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Esta pesquisa busca, através de um estudo bibliogréafico, conhecer o contexto
histérico sobre as préticas de alfabetizacdo, estabelecendo uma relacdo possivel
com a gestdo educacional. Observamos, no decorrer da histéria dos métodos de
alfabetizacdo, um conceito inicial em que a alfabetizagcédo significava somente a
decodificacdo de simbolos. Essa perspectiva acompanhou as praticas de leitura e
escrita até meados do século XX. Atualmente, o conceito de alfabetizagdo vem
sendo ampliado, em virtude das necessidades que se apresentam, assim € possivel
entender o letramento como possibilidades de compreender o uso social da lingua.
Essa pesquisa bibliografica estd baseada nos estudos de Freire (1985), Rizzo
(1989), Barbosa (1994), Soares; Maciel (1999), Frade (2003), Soares (2003),
Mortatti (2000; 2004), Kleiman (1995; 2005). Temos como objetivo conhecer o
histérico dos métodos de alfabetizagdo, os conceitos do construtivismo e do
letramento estabelecendo as possiveis relacbes com a gestdo educacional. A
pesquisa € pertinente em virtude da nova configuragdo que se apresenta, em que 0
enfoque da Administracdo Escolar, vigente até entdo, revisto, sendo, aos poucos
compreendido e substituido pelo enfoque da Gestao Educacional, que se configura
com acfes mais democraticas, com o envolvimento de todos os atores - equipe
diretiva, professores, funcionarios e comunidade — que sdo considerados gestores
educacionais, haja visto que estdo envolvidos com o processo de ensino-
aprendizagem. Diante de tal contexto, o professor é chamado a assumir, em
conjunto com escola, a responsabilidade em desenvolver de forma significativa o
processo de ensino/aprendizagem. Como resultados alcangados verificamos que o
histérico da alfabetizacdo precisa ser conhecido por todos os professores que atuam
do ensino fundamental, para que eles tenham dominio para atuar de forma
autbnoma nas turmas de alfabetizacéo. Infelizmente, percebemos que séo poucos
0s profissionais que conhecem o mesmo e estabelecem a relagdo entre essas
praticas historicas com a gestao educacional. O estudo bibliografico proposto serve
como um possivel referencial para todos aqueles que atuam na rede de ensino e
que poderdo estar mais instrumentalizados para acompanhar as demandas e
exigéncias da alfabetizagdo no contexto atual.
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educacional.

Through a bibliographical study, this research aims to get to know the
historical context of literacy practices, establishing a possible relation with
educational management. One observes that, throughout the history of literacy
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methods, an initial concept of literacy meant just decoding symbols. Such
perspective was related to literacy practices until the middle of the XX century.
Nowadays, the literacy concept has been amplified due to the presented necessities
and then it is possible to consider alphabetization as a way of understanding the
social use of the language. The bibliographical research is based on Freire (1985),
Rizzo (1989), Barbosa (1994), Soares; Maciel (1999), Frade (2003), Soares (2003)
Mortatti (2000; 2004) and Kleiman’'s studies (1995; 2005). To get to know literacy
methods is one of our objectives, besides searching about concepts as
constructivism and alphabetization by establishing a possible relation to educational
management. This study is relevant in terms of the new presented configuration of
the School Administration valid so far and that is being understood and even
replaced by the Educational Management which is configured with more democratic
actions, involving all actors — school group of management, teachers, staff, students
and community — that are considered educational managers, being that they all are
involved with the teaching and learning process. Facing such a context, the teachers
and school staff in general are asked to assume the responsibility of developing in a
significant way the process of teaching and learning. With the reached results it is
possible to mention that the literacy history should be known by all teachers who
work in elementary schools for them to dominate and be autonomous in their literacy
groups. Unfortunately, one can perceive that are few the educators who know and
establish relations between their practices and the educational management. The
proposed bibliographical study serves as a possible referential for all people who
work in education systems and who can get more able to follow the demands and
requirements of the literacy in the current context.
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Para inicio de conversa

Trazer a tona a discussdo sobre os meétodos de alfabetizacdo, parece
retroceder nos avancos ja alcancados, nas Ultimas décadas, considerando o0s
debates e as reflexdes a respeito do processo de alfabetizacdo. Esse progresso foi
obtido a partir de inimeras pesquisas realizadas: Ferreiro; Teberosky (1985),
Kleiman (1995), Mortatti (2000, 2004), Soares (1998; 2003), Soares; Maciel (1999),
possibilitaram superar os conflitos acirrados entre os defensores dos diferentes
métodos de alfabetizacdo que dominaram, até meados da década de 70, as
pesquisas realizadas no campo da alfabetizacao.

No entanto, nos Gltimos anos, as avaliacdes nacionais (SAEB* - Sistema de
Avaliacdo do Ensino Baésico) e internacionais (PISA/OCDE® - Programa

Internacional de Avaliacdo de Estudantes/Organizacdo para a Cooperacdo e

* SAEB - dltimas avaliagdes realizadas nos anos de 2001 e 2003. Disponivel em http://www.inep.gov.br
® PISA - (ltimas avaliacdes realizadas nos anos de 2001 e 2003. Disponivel em http://www.inep.qgov.br
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Desenvolvimento Econdmico), realizadas para analisar a situacdo da alfabetizacéo,
geraram muita polémica e discussdo quando apresentaram um quadro problematico
do Ensino Fundamental no Brasil. Em decorréncia disso, a Comissédo de Educacao
da Camara dos Deputados encomendou, para um grupo de trabalho, coordenado
por Capovilla (2005), uma avaliacdo da alfabetizacdo no Brasil, que resultou em um
relatorio, entregue a Camara de Deputados, e publicado posteriormente, em forma
de livro. Esse documento, mais do que trazer os resultados obtidos nessas
avaliacles, propde recomendacdes para o retorno da utilizacdo do método fénico,
apresentando-o como a melhor forma de superar os problemas existentes no
sistema de ensino. Problemas decorrentes das “pesquisas amadoras” desenvolvidas
até entdo, as quais tém deixado o Brasil a margem das pesquisas de alto nivel
realizado nos paises desenvolvidos.

A pesquisa coordenada por Capovilla (2005) contrapdem-se ao Ultimo
relatorio apresentado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP), no qual aponta que a maior producdo cientifica esta sendo
produzida dentro das Universidade publicas do pais.

Esse novo debate tem causado um forte impacto midiatico, atingindo a
populacdo em geral, a qual se sente incomodada, com o percentual de reprovacéo e
de dificuldades de leitura de um numero significativo de alunos que frequentam o
ensino fundamental, bem como a comunidade académica que passou a ser atacada
e responsabilizada pelo fracasso existente na escola, causado, segundo consta no
referido relatério, pelas pesquisas (referentes ao construtivismo e letramento),
desatualizadas, ultrapassadas e sem valor cientifico, que séo levadas para as
praticas escolares.

Ao levantar tais criticas, o documento, desconsidera as inumeras
investigacbes que foram e vém sendo desenvolvidas por grupos de educadores
brasileiros, como Antunes (2005a; 2005b), Barbosa (1994), Freire (1985), Grossi
(1990), Kleiman (1995), Mortatti (2000; 2004), Soares (1998, 2003) e Trindade
(2004) os quais apesar de diferenciarem-se nas suas redes tedrico-epistemoldgicas,
ao basearem-se em pesquisas decorrentes de diferentes areas, ttm em comum a
crenca na importancia das praticas sociais de leitura e escrita dentro da escola.

Considerando o contexto da histéria da alfabetizagdo, marcado pelas disputas
causadas pelo desenvolvimento da histéria dos métodos, pelas mudancas politico-

sociais que em 1980, resultaram na introducdo do pensamento construtivista, e



atualmente marcada pelos estudos do letramento, percebemos que em 2005 com a
publicacdo do relatério “Os novos caminhos da alfabetizacdo infantil”, inicia-se um
retroceso nas discussdes a respeito do processo de alfabetizagéo e isso langa um
novo desafio para os profissionais que atuam nas classes de alfabetizagdo para
repensar a educacao.

Frente a esse contexto educacional complexo e exigente é que lancamos a
reflexdo dessa tematica desafiante sobre a histéria da alfabetizacdo e que ainda,
depois de tantas discussdes, continua sendo um dos pontos mais polémicos das
politicas educativas.

Acreditamos que essa retomada dos debates referentes as praticas de
alfabetizacédo traz a tona a reflexdo acerca da formacéo dos profissionais atuantes
no ensino fundamental. Pois, ainda hoje percebemos existir dividas em relacdo as
praticas de alfabetizacdo, tanto para os professores atuantes nas turmas de
alfabetizacdo, quanto para os formadores desses profissionais.

N&o pretendemos que os métodos de alfabetizagdo sejam retomados e
aplicados no contexto escolar atual, queremos apenas possibilitar a reflexado, por
parte dos gestores da educacdo, sobre os diversos momentos e rumos do
pensamento sobre alfabetizacdo. Ndo devemos, no entanto, negar o conhecimento
acumulado no momento atual, pois assim poderemos evitar a repeticdo dos erros a
decisdo de creditar que a retomada da utilizagdo de um método podera resolver
todos os problemas enfrentados pela educacéo atual.

Portanto, entendemos que a retomada da implementacdo de um método seria
um erro, um retrocesso. Para que iSSO ndo acontega sera necessario
instrumentalizar e qualificar os professores, para que eles tenham subsidios e
possam contribuir nos debates e, consequentemente, na evolucdo do processo
educativo, pois é preciso compreender que nao é possivel alfabetizar sem método,
mas € necessario existir principios metodolégicos a fim de nortear e ajudar o
professor.

Para o desenvolvimento dessa pesquisa bibliogréfica, partimos da seguinte
problematica: é possivel estabelecer uma aproximacdo entre a gestao educacional e
a historia da alfabetizacdo, a fim de contribuir para os debates e préaticas de
alfabetizacdo?

Tendo como objetivo da pesquisa conhecer o histérico dos métodos de

alfabetizacdo, do construtivismo e do letramento e assim estabelecer uma possivel



relacdo com a gestdo educacional. A gestdo educacional, hoje é entendida como a
possibilidade de formar professores engajados num trabalho que vise a
democratizagdo do ensino, um profissional que seja capaz de atuar de forma
sincrona no ambito pedagogico, administrativo e financeiro da educacao.

Essa configuragdo vem se apresentando em funcdo do momento em que
estamos vivenciando, onde as contingéncias sociais exigem que seja assegurado a
todos uma educacao de qualidade. Repensar a escola, a estrutura de ensino € uma
funcdo que todos devem assumir, e para iSSO é necessario que os profissionais
responsaveis por tal tarefa estejam qualificados, tenham uma formacao |Ihes de
subsidios para desenvolver essas novas funcoes.

Todavia, € preciso pensar a respeito dessa formacdo, pois sabemos que
muito tem-se discutido, em func&o dos problemas que a ela estdo sendo destinados,
mas € preciso também um empenho e comprometimento dos envolvidos nesse
processo, ja que a formacdo perpassa questbes que envolvem também um
engajamento a fim de que cada um de forma coletiva, mas também individual, geste

suas acoes e praticas.

Trajetoria da Alfabetizagéo no Brasil

No Brasil, a preocupacdo com o ensino das primeiras letras, surge no século
XIX, em funcdo dos interesses da elite. No periodo Colonial, foram estabelecidos
pactos coloniais em que Portugal instituiu que o saber da escrita permaneceria
apenas nas maos dos colonizadores. Com base nisso, percebemos que, ja a partir
desse momento a histéria do processo de escolarizacdo brasileiro passa a ser
marcado pela exclusdo das camadas populares, ao acesso do saber letrado. “Uma
rapida retrospectiva histérica mostra a lingua escrita nos séculos XVI, XVII, XVIIl e
parte do século XIX como monopdlio exclusivo dos jesuitas e da aristocracia, via de
regra, masculina” (MOLL, 2006, p. 13).

A preocupacdo com a educacdo escolarizada passa a acontecer com a
chegada dos jesuitas no Brasil em 1549, atrelada a uma doutrina catolica,
estabelecendo a diferenca de carater entre a educacdo da elite, formada para
exercer as funcbes nobres da colénia, e a dos indios, que eram apenas

catequizados e instruidos.



Moll (2006) aponta a fase pombalina como um periodo de desestruturacdo da
organizacao escolar, ja que o pais fica treze anos sem escola, configurando-se um
verdadeiro retrocesso. A superacdo desse momento acontece, novamente, quando
a elite e a Coroa Portuguesa, ao se instalar no Brasil, exigem uma educacao
profissionalizante. Para os demais sdo oferecidas poucas vagas para o ensino das
primeiras letras, organizada num carater de instrumentalizacéo técnica.

Com a primeira Constituicdo Brasileira, que foi outorgada no Império, tem-se
a instrucdo e a instalacdo de escolas primarias para todos os cidadaos. Ela trazia
informacdes sobre a responsabilidade da escola elementar em “disseminar a leitura,
escrita, aritmética, gramatica da lingua nacional e principio da moral cristd e da
doutrina religiosa” (VIDAL; GVIRTZ, 1998, p. 15) e ainda fazia referéncia em relacao
ao método a ser utilizado: o método mutuo, criado por Lancaster e Bell, na
Inglaterra, durante a Revolucéo Industrial, que foi trazido ao Brasil, quando la ja caia
em desuso. Esse método “preconizava licbes com poucas idéias, para melhor
repeticéo e fixacdo” (MOLL, 2006, p. 17).

Na segunda metade do século XIX, um intenso movimento politico e
econdmico passa a acontecer e acontecem muitas Reformas como a Couto Ferraz e
Lebdncio de Carvalho, que séo realizadas a fim de melhorar o ensino primario. Mas é
somente em 1882, que Rui Barbosa, “amplia o artigo 179 da Constituicao Federal de
1824, incluindo a determinacdo de gratuidade do ensino publico e ratificando o
principio da obrigatoriedade, por considerar inconcebivel o ensino primario
facultativo” (MOLL, 2006, p. 18). Apesar disso, a escola primaria permanecia a
mesma, mantendo seu carater mecanicista, com aulas de leitura, escrita e célculo.

A Primeira Republica € marcada pelo entusiasmo em relacdo a educacao,
através do ideal de expansdo da rede escolar e do processo de alfabetizacdo da
populacdo. J& em 1884 o Ato Adicional passa para cada Provincia a
responsabilidade de normatizar, financiar e controlar o ensino das primeiras letras,
“Durante o império, as escolas elementares brasileiras constituiram-se basicamente
em escolas isoladas, regidas por um unico professor. O espaco da escola confundia-
se com o domeéstico” (VIDAL; GVIRTZ, 1998, p. 16). Isso acontecia principalmente
porque essas instituicbes ndo possuiam instalagées proprias, os mestres alugavam
salas nas cidades e no campo, os fazendeiros ofereciam algum espaco.

Com a implementacdo da Republica, uma nova preocupacéo passou a fazer

parte das instituicbes de ensino: a higiene, caracterizada principalmente pelo



isolamento em que elas se organizavam. Assim, as pequenas e isoladas escolas
passaram a ser reunidas em um mesmo prédio, possibilitando, com isso, a
implementacdo das classes graduadas, em lugar das turmas multisseriadas. Além
disso, o trabalho docente e a organizacdo escolar acabaram se especializando, pois
diferentemente do que acontecia anteriormente, os professores passaram a ser
reunidos em grupos, subordinados por um diretor.

No periodo republicano, surgiu o conceito de alfabetizacdo, pois entendia-se o
ensino a partir do ideal de que lendo se aprendia a escrever. Ler e escrever eram
concebidas como aprendizagens individuais e para isso necessitavam de
professores diferenciados. As técnicas utilizadas para tais habilidades baseavam-se
na decodificagdo, num ensino mecanicista, sem uma preocupac¢ao com a formacgao
do aluno como cidadao.

No ambito das discussfes acerca dos métodos de ensino, segundo Mortatti
(2000), é a partir de 1880 que passa a ser divulgado por Silva Jardim, o método de
Jodo de Deus. Nesse momento inicia-se a disputa entre os defensores desse
método revolucionario, baseado na palavracdo e os partidarios dos métodos de
soletracdo e silabacdo, métodos que influenciavam as praticas nas escolas e as
primeiras cartilhas produzidas no Brasil.

Nesse mesmo periodo, conforme Mortatti (2000) se inicia outra disputa, entre
aqueles que defendiam o novo e revolucionario método analitico para ensino da
leitura e aqueles que continuaram defendendo os tradicionais métodos sintéticos.
Ainda de acordo com a autora, a partir desse ano, e das reformas que aconteceram,
muitas foram as normalistas que formadas que passaram a defender e divulgar a
utilizacdo do método analitico nas préticas escolares.

Percebemos, a partir disso, que a organizacdo escolar passa a ser atingida
por uma nova ordem, o qual, mais do que regular a organizacdo estrutural da
instituicdo, passa a reorganizar as praticas e métodos de ensino.

No inicio do século XX, em varios estados brasileiros, discursos
pedagodgicos, apoiados em preceitos higienistas, preocupavam-se em
normatizar a escrita. Ao mesmo tempo substituia-se a arddsia, da segunda
série primaria em diante, pelo caderno de caligrafia impresso, abrindo a

possibilidade de extensdo de uma escrita mais homogénea a todo o
territorio nacional. (VIDAL; GVIRTZ, 1998, p. 19)

A partir de 1904, alguns decretos sdo lancados no sentido de orientar o

trabalho dos professores, em relacdo ao ensino da escrita. Isso com o intuito de



possibilitar aos educandos um contato com as letras, palavras e pequenas
sentencas.

Nos anos 20, o pais vivia uma situacdo em que o analfabetismo atingia 80%
da populacdo. A partir desse contexto, foi depositada na educacdo a
responsabilidade para mudar tal quadro. Com esse intuito muitas reformas do ensino
foram realizadas entre o periodo de 1920 a 1935, “todas, apesar das
especificidades, preocupando-se com a alfabetizacdo das massas e incorporando o
principio da Escola Nova” (VIDAL; GVIRTZ 1998, p. 22).

Nesse periodo, segundo Vidal; Gvirtz (1998, p. 24) comeca a ser introduzido e
divulgado no Brasil o método global e Mortatti (2000) afirma que inicia também uma
disputa entre os defensores do método misto (analitico-sintético ou sintético-
analitico) e os partidarios do método analitico.

O advento de educacédo do século XX néo traz consigo avancos significativos
na area educacional, o acesso ao saber escrito mantém-se como privilégio de
poucos, “a verdade é que o Brasil entra no século XX com um déficit educacional
que envergonharia qualquer pais desenvolvido do mundo” (MOLL, 2006, p. 21).

Frente a essa realidade, de milhares de analfabetos e de inUmeras pessoas
excluidas da escolarizacdo, observamos a necessidade de compreender a origem
dos estudos desenvolvidos por Freire (1980, 1985), tedrico que foi exilado no ano de
1964 e que passou por inumeras experiéncias fora do Brasil, as quais lhe d&o
subsidios para refletir a realidade brasileira. Esse autor mais do que um
tedrico/pensador brasileiro, além do campo pedagdgico, atinge também o ambito
social e humano.

Sander (2006, p. 102), ao referir-se ao novo pensamento latino-americano
das ciéncias humanas e sociais destaca a influéncia do pensador, pois:

Na educacdo, nosso protagonista mais influente foi, sem duavida, Paulo
Freire, que comec¢ou a desenvolver, na década de 1960, a mais original e

influente obra pedagdgica produzida no século 20 e que hoje é referéncia
obrigatéria para estudiosos da educacéo internacional.

A perspectiva epistemologica produzida por Freire (1980) estabelece um
dialogo entre homem e conhecimento, num processo de constante problematizacao.
O dialogo proposto possibilita a mediacdo entre homem e mundo, e para isso, &

necessario ter consciéncia do contexto historico em que o sujeito esta inserido.



Com relacdo a alfabetizacdo, a proposta de Freire teve muita aceitacdo no
ambito da educacado de Jovens e Adultos, pois sua contribuicdo vai além do sentido
etimolégico, a sua proposta metodoldgica, tem a lingua escrita sendo utilizada como
instrumento para o desenvolvimento da consciéncia critica, através do processo de
investigacdo, problematizacdo e tematizacdo e prevé também que a leitura e a
escrita como processos escolares e também instrumentos de luta.

Dai que também nédo pudesse reduzir a alfabetizacdo ao ensino puro da
palavra, das silabas ou das letras. Ensino em cujo processo alfabetizador
fosse “enchendo” com suas palavras as cabecas supostamente “vazias”
dos alfabetizandos. Pelo contrério, enquanto ato de conhecimento e ato
criador, o processo de alfabetizacdo tem, no alfabetizando, o seu sujeito. O
fato de ele necessitar de ajuda do educador, como ocorre em qualquer
relagdo pedagodgica ndo significa dever a ajuda do educador anular sua

criatividade e a sua responsabilidade na construcdo de sua linguagem
escrita e na leitura dessa linguagem. (FREIRE,1985, p. 21).

Segundo o autor, o educador precisa ser um mediador do processo de
construcdo da leitura e escrita. Isso porque é necessaria uma relacdo equilibrada
entre conhecimento, aluno, professor e as relacbes que se estabelecem nesse
contexto. Também esta muito presente na obra de Freire (1985) a valorizacdo e o
respeito ao conhecimento prévio dos educandos quando ele diz que:

Dai que sempre tenho insistido em que as palavras com que organizar o
programa de alfabetizacdo deveriam vir do universo vocabular dos grupos
populares, expressando a sua real linguagem, os seus anseios, as suas
inquietacBes, as suas reivindicacbes, 0s seus sonhos. Deveriam vir

carregadas de uma experiéncia existencial e ndo da experiéncia do
educador. (FREIRE,1985, p. 22-23).

Por isso, € muito importante que o professor conhegca com profundidade a
realidade dos educandos. Nesse sentido, compreendemos que Freire (1985) foi
além de um método de alfabetizar, ele propés uma teoria de conhecimento, que,
segundo ele, é a prépria pedagogia e tem como premissa a transformacdo da

sociedade.

Os métodos

O principio da organizacdo escolar confunde-se com o inicio da organizacéo
dos métodos de alfabetizacdo. Esse passou a ser pensado desde o momento em
que a escola sistematizou o0 ensino para as massas, num tempo/espaco

determinado. A organizacdo desse sistema de ensino foi sendo ampliada e revista,
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de acordo com o momento em que se estabeleciam, e do tipo de pessoa que se
passou a buscar, o que levou:
[...] as metodologias de alfabetizagdo evoluiram no tempo, de acordo com
as novas necessidades sociais que a cada nova configuracdo exigem um
novo tipo de pessoa letrada; e, ao mesmo tempo, em funcdo do avanco do

conhecimento acumulado na area da leitura e produgdo escrita e de seus
processos de aquisicdo (BARBOSA, 1994, p. 45).

Essa evolucao fica bem definida quando analisamos as definicbes que foram
sendo dadas para 0 conceito de alfabetizacdo: alfabetizado — analfabeto —
analfabetismo, além da influéncia dessas mudancas no Censo educacional, que
buscava a taxa de analfabetismo no Brasil ao longo do processo educativo. Muitas
foram as mudancas ocorridas nesse periodo para identificar as pessoas
alfabetizadas ou néo.

Essa evolucdo, assim como o progresso ocorrido, principalmente no ambito
dos estudos da area da psicologia, influenciaram e influenciam diretamente as
reflexbes e os movimentos de construcdo de estratégias para ensinar a todos.
Assim, a histéria do ensino da leitura e escrita esta caracterizado por quatro
periodos bem definidos, que serdo abordados a seguir:

O primeiro periodo foi marcado pelo uso do método sintético vai da
Antiguidade até meados do século XVIIl. O segundo foi marcado pela oposi¢cdo ao
método anterior, com o surgimento do método analitico, que vai até meados do
século XX. Apesar de todas as disputas geradas pela defesa dessas cada uma das
abordagens, todos elas estao vinculados a uma concepc¢ao de alfabetizacdo em que
o0 objetivo do ensino da leitura e escrita estava em fazer com que os alunos
reconhecessem as palavras e as correspondéncias fonogréaficas. Esses métodos
possuiam uma visdo comportamentalista da aprendizagem, ja que estavam
baseadas numa aprendizagem cumulativa, por meio da repeticdo, memoria e cépia.

Posterior a esse periodo, surgem os estudos que buscaram compreender
como acontecia 0 processo de aquisicdo e a psicogénese da escrita, desenvolvida
por Ferreiro e Teberosky (1985), baseadas nas pesquisas de Jean Piaget.

Atualmente, em decorréncia de necessidades sociais e politicas, o conceito
de alfabetizac&o foi evoluindo, e surgiu a necessidade de se conceituar essa nova
forma de perceber o processo evolutivo da alfabetizacdo, criando o termo
letramento, que tem relacdo com a necessidade de compreender o sistema

alfabético de escrita, e saber usa-lo em situac¢des reais de comunicacéo.
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Os métodos sintéticos

Pesquisas historicas realizada por Barbosa (1994), Frade (2005, 2007), Rizzo
(1986) apontam como sendo os meétodos sintéticos os primeiros métodos utilizados
no ensino, e apesar de ter mais de 2000 anos, alguns resquicios permanecem até
os dias de hoje.

Os métodos que comple essa abordagem sdo aqueles em que a
aprendizagem é estabelecida através de uma analise fonografica: a relacdo entre
fonema (sons ou unidades sonoras) e a representacdo escrita (letras ou grupos de
letras), privilegiando o ensino das partes (letra, fonema, silaba) para o todo (palavra,
frase, texto). “O ensino procede do simples para o complexo, através de um
processo cumulativo, iniciado pelas letras, depois as silabas, as palavras, as frases
e finalmente, o texto completo” (BARBOSA, 1994, p. 47).

No que diz respeito a pratica pedagdgica, segundo Moll (2006, p. 54) ela é do
tipo associanalista (empirista), desenvolvendo as atividades a partir do treino e da
repeticdo. As estratégias de ensino sdo organizadas a partir da percepcdo auditiva,
pois entende-se que a crianca aprende a ler e escrever quando passa a discriminar
0S sons e associa-los ao sinal grafico. Nesse sentido, a leitura mecanica precede a
leitura compreensiva, gerando um esvaziamento contextual da mensagem.

Esse conjunto de métodos tem por prioridade promover estratégias de
analises do sistema escrito. Deixa de lado a criacdo de situacdo de uso e de
significado, podendo conduzir, “a uma decodificacdo automatica, que pode provocar
o desinteresse da crianca pela leitura e o conseqiiente afastamento da realidade
social” (MOLL, 2006, p. 55).

Nessa modalidade aparecem trés métodos de alfabetizacdo, que se

diferenciam em funcéo da unidade de analise em que cada um privilegia.

Os métodos analiticos

Os métodos analiticos, diferentemente dos sintéticos, partem do todo para as
partes e buscam acabar com a decifragdo existente no método sintético. Isso
porque, pois defendem que o ensino deve acontecer com sentido e compreensao,

conforme coloca Moll (2006, p. 55):
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De certa forma, buscam uma alfabetizagdo com sentido, significativa, mas
centram a atencdo em estratégias visuais, cristalizando o processo de
alfabetizacdo em etapas e procedimentos que, via de regra, nada tem a ver
com o processo de aprendizagem do aluno.

Esses métodos possuem como unidade de andlise a palavra, a frase e o
texto. “Esses métodos supbem que, baseando-se no reconhecimento global, como
estratégia inicial, os aprendizes podem realizar, posteriormente, um processo de
analise de unidades menores da lingua” (FRADE, 2005, p. 22). A referida autora
(2005, p. 32) ainda apresenta algumas caracteristicas desses métodos:

- a linguagem funciona como um todo;

- existe um principio de sincretismo no pensamento infantil: primeiro
observa-se o todo, para depois as partes;

- 0s métodos de alfabetizagdo devem priorizar a compreensao;

- no ato da leitura, o leitor se utiliza de estratégias globais de
reconhecimento;

- 0 aprendizado na escrita ndo pode ser feito por fragmentos de palavras,
mas por seu significado que é muito importante para o aprendiz;

- a escola tem que acompanhar os interesses, a linguagem, o universo

infantil e, portanto, as palavras percebidas globalmente também devem ser
familiares e ter o valor afetivo para a crianca.

Com a introducdo desses métodos, passa-se a valorizar os conhecimentos
prévios construidos pelo leitor e a habilidade que ele possui em utilizar desses
conhecimentos no processo de aprendizagem da leitura e escrita. Nessa modalidade
encontramos trés métodos que sdo 0s mais conhecidos e buscam fazer com que o

ensino privilegie a percepgao global dos fendmenos.

Construtivismo

Os estudos de Piaget, que surgiram na década de 20, foram elaborados no
sentido de compreender os processos internos de construgcdo de conhecimento.
Esse estudo buscou a génese do conhecimento humano e constituiu a
Epistemologia Genética.

Baseando-se nos estudos de Piaget e considerado essa abordagem de
grande impacto conceitual no campo da alfabetizagcdo, o Construtivismo foi
desenvolvido por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1985) e teve como premissa a
psicogénese da lingua escrita. O Construtivismo é uma teoria que passou valorizar a
forma como a crianca desenvolve a aprendizagem em relacdo a escrita, a qual foi

entendida como um sistema de representacdo. O construtivismo, ao contrario do que



13

muitos pensam, ndo € um modelo pedagdgico, mas uma teoria do conhecimento,
gue pode auxiliar na acdo pedagdgica escolar.
A partir de 1980, passou a ser introduzido no Brasil, uma discussao sobre a
nova forma de conceber a alfabetizacdo, baseada em pesquisas da Psicologia e
Psicolinglistica, com base nessas pesquisas buscou-se compreender o
funcionamento do sistema alfabético de escrita. A divulgacdo dos resultados das
pesquisas de Ferreiro; Teberosky (1985) sobre a psicogénese da lingua escrita, por
sua vez influenciaram de forma significativa a elaboracdo das propostas de
alfabetizacao de todo pais.
Deslocando o eixo das discussdes dos métodos de ensino para o processo
de aprendizagem da crianca (sujeito cognoscente), o construtivismo se
apresenta, ndo como um método novo, mas como uma revolucéo
“conceitual”’, demandando, dentre outros aspectos, abandonarem-se as

teorias e préticas tradicionais, desmetodizar-se o processo de alfabetizacéo
e se questionar a necessidade das cartilhas. (MORTATTI, 2006, p. 10)

Enfim, essa teoria lancou aos professores o desafio de planejar e
desenvolver, as praticas escolares a partir de uma nova compreensao sobre o
processo de leitura e escrita.

Isso porque essa teoria prop0s uma alfabetizagcdo contextualizada e
significativa através da adaptacao didatica das praticas de leitura e escrita para sala
de aula, pois a partir dela é possivel realizar a descoberta do principio alfabético e
guando as criancas sao expostas a situacdes-problema em que sédo desafiados a
criar hipoteses no sentido de refletir sobre a escrita. E importante destacar a
valorizacdo do diagnéstico prévio do aluno e a consideracao seus ‘erros’, como parte
do processo de constru¢do do conhecimento.

Os defensores dessa proposta acreditam que € através da imerséo da crianca
nas préticas sociais de leitura e escrita que a alfabetiza¢do ocorre. Para tanto, néo é
necessario o ensino das correspondéncias fonema-grafema, ou da consciéncia
fonologica, pois a aquisicdo dessas formas é conseqiéncia da evolucdo conceitual
da crianca em processo de aprendizagem.

Com a introducao dessa nova forma de perceber o processo de aquisi¢cdo da
escrita pela crianga, as discussfes sobre a eficacia dos processos e métodos de
alfabetizacdo foram abandonadas. Pois,
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Tais mudancas conceituais, traduzidas do ideario “Construtivista”,
reverteram a énfase anterior no método de ensino para o processo de
aprendizagem da crianca que se alfabetiza e para suas concepcgdes
progressivas sobre a escrita, entendida como um sistema de
representacdo. Além disso, passou-se a valorizar o diagnostico dos
conhecimentos prévios dos alunos e a andlise de seus erros como
indicadores construtivos de seus processos cognitivos e hipoteses de

aprendizagem (BREGUNCI, 2004, s/p).
Sao os resultados dessas pesquisas que colaboraram para levar em conta
gue a criangca ndo comeca a aprender apenas quando ingressa na escola, mas sim a
partir do contato com a linguagem escrita no ambito social. Essa teoria prevé ainda
que o aprendizado vai além de uma interacdo mecanica, pois a crianca elabora
hipoteses para buscar compreender a escrita, € isso acontece através da
experimentacdo do ler e escrever. Nessas experimentacbes, as criangas
desenvolvem as escritas espontaneas, ndo podendo ser considerado como “erros” e
€ através do levantamento dessas hipoteses que a crianca faz construcdes

progressivas, ampliando seu conhecimento sobre a escrita.

Letramento

No decorrer do século XX foi evoluindo, em funcdo de necessidades sociais e
politicas, o conceito de alfabetizagdo. Isso porque 0 conceito vigente ja ndo dava
mais conta do significado a ele inferido, sendo criado assim, o termo letramento.
Essa evolucéo aconteceu de forma gradual e o significado do termo alfabetizacao foi
sendo gradativamente ampliado conforme as determinacdes das politicas mundiais,
a da UNESCO (Organizacdo das Nacoes Unidas para a Educacdo a Ciéncia e a
Cultura), que influenciam as politicas nacionais. Como resultado disso essa
tendéncia ficou visivel nos programas de ensino, nas pesquisas académicas e
conseguentemente nas instituicdes escolares. (MORTATTI, 2004; SOARES, 2003).

Os Censos, levantamentos populacionais realizados desde o periodo colonial,
e que a partir de 1940 passaram a ser realizado pelo IBGE (Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica), apresentam um pouco desse processo evolutivo:

[...] até os anos 40 do século passado, os questionarios do Censo
indagavam, simplesmente, se a pessoa sabia ler e escrever, servindo,
como comprovacao da resposta afirmativa ou negativa, a capacidade da
assinatura do préprio nome. A partir dos anos 50 e até o Ultimo Censo
(2000), os questiondrios passaram a indagar se a pessoa era capaz de “ler

e escrever um bilhete simples”, o que j& evidencia uma ampliacdo do
conceito alfabetizac&o: ja ndo se considera alfabetizado aquele que apenas
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declara saber ler e escrever, genericamente, mas aquele que sabe usar a
leitura e a escrita para exercer uma pratica social em que a escrita é
necessaria (SOARES, 2003, p. 10).

Em virtude dessa nova configuracdo que foi sendo construida € que se
passou ao uso do termo letramento. Os estudos sobre o letramento no Brasil
comecaram a ser realizados na década de 1980, por diversos pesquisadores como
Kleiman (1995), Matencio (1994), Soares (1998). “Em nosso pais, esta palavra
passou a ser utilizada nos anos 80 por pesquisadores da area de Educacao e
Linguistica, e, gradativamente, vem ganhando visibilidade em outros espacos
sociais” (MORTATTI, 2004, p. 11).

Essa nova concepgdo nao exclui a necessidade de se aprender a ler e
escrever, apenas destaca que ha necessidade de ir além da mera codificacdo e
decodificacdo da linguagem escrita. Para isso € preciso utilizar essas habilidades de
acordo com as necessidades sociais e,

s6 recentemente passamos a enfrentar essa nova realidade social em que
ndo basta saber ler e escrever, é preciso também fazer uso do ler e do
escrever, saber responder as exigéncias de leitura e de escrita que a
sociedade faz continuamente — dai o surgimento do termo letramento...
(SOARES, 1998, p. 20)

Com a inclusdo dos usos e das funcbes da escrita aos grupos sociais e
destacando as consequéncias socioculturais, politicas e/ou cognitivas do uso a
palavra escrita, 0s pesquisadores passaram a centrar sua atencdo nos sujeitos e na
interferéncia das formas de socializagdo para a construcdo de uma relacdo com a
palavra escrita. Por isso, 0os estudos causaram uma nova forma de perceber o
processo de aprendizagem da escrita e da leitura, que deixou de ser discriminatorio,
a fim de compreender o que o sujeito faz quando recorre a palavra escrita. Segundo
Kleiman (1995), os trabalhos procuravam compreender tanto o impacto social da
escrita quanto a insercdo dos sujeitos no universo da palavra escrita, considerando
seu processo de socializacao.

A partir do momento em que o0 conceito de letramento comecou a ser
estudado e discutido, apropriado e revisto em pesquisas cientificas, ocorreram
mudancas em documentos que orientam o ensino, assim como na formacao inicial e
continuada de professores. Na escola, passaram a provocar efeitos diversos. Frente
a isso, diversos profissionais com formacdes diferenciadas passaram a preocupar-se

e repensar a alfabetizacdo. Também ocorreram mudangas entre a relacdo
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conhecimento, uso do codigo alfabético e o uso e funcdes da palavra escrita nas

interacBes sociais. Tudo isso que diz respeito ao processo de letramento.
Praticas sociais de leitura e da escrita (ou arremedos dessas praticas)
adentraram a escola para garantir ndo mais a alfabetizacdo, mas o
letramento das criancas desde o momento de aquisi¢do inicial da leitura e
escrita. Elas passaram de sujeitos que aprendiam, na exploracdo dos
objetos de leitura e escrita, com menor ou maior intervencdo de
professores(as) e colegas, a sujeitos menos ou mais letrados, pelo
conhecimento que possuiam de diversos portadores de textos quanto os
seus atributos, estrutura, conteddo e fungdes, antes de ter iniciado a

alfabetizacdo escolar (Kato, 1986; Tfouni, 1988; Kleiman, 1995; Soares,
1996). (TRINDADE, 2005, p. 125-126).

7

Nessa perspectiva, é importante refletir sobre as praticas de ensino e
aprendizagem que oportunizem aos alunos mais do que conhecer o cédigo, e sim
introduzir a palavra escrita em sua vida e em diferentes situacdes de interacao.

Sabemos que ainda hd um longo caminho a percorrer, pois o fato de se
investigar a relagédo entre alfabetizagdo e letramento, entre conhecimento do cédigo
e pratica, implica que sejam revistos outros conceitos: como o de ler e escrever, e
isso sera possivel através de um trabalho arduo, colaborativo e cooperativo entre

todos os envolvidos no processo de gestdo educacional.

Possiveis aproximacOes entre a Histéria da Alfabetizacdo e a Gestao

Educacional: contribuicdes para a Formacao Docente

A educagcdo vem sofrendo modificagbes a fim de acompanhar as
transformacdes da sociedade. Seus objetivos e fins vém sendo repensados em
diversos ambitos, e as mudancas sao refletidas de forma concreta dentro das
instituicdes de ensino, nas politicas educacionais e nas praticas docentes.

Neste quadro, as politicas educacionais, tém profundas influéncias do sistema
econdmico, que globalizado, dita os rumos do sistema educacional, através de
agentes financiadores, principalmente, nos paises em desenvolvimento.

A universalizacao do ensino, imposta por essas agéncias, camufladas através
dos altos indices de ingresso nas escolas, hdo consegue garantir a permanéncia das
criancas nas instituicbes. Isso gerou a necessidade de refletir os altos niveis de
evasao e reprovacdo escolar, fatores que indicam a problematica que envolve a
qualidade do ensino. E sdo essas politicas educacionais que determinam

mecanismos para aumentar o niumero de alunos nas escolas, ndo contribuem no
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entanto para melhorar as estruturas fisicas das escolas, a qualidade da educacéo e
a valorizacao dos educadores.
Mudancas sociais exigem que a escola crie condi¢des para que todos, mais
do que ter acesso a educacdo, possam fazer uso dela em sua vida. Repensar o
cotidiano escolar é uma tarefa coletiva, e, para que isso ocorra, todos devem estar
comprometidos. Visando atender as exigéncias dessa sociedade contemporanea, as
novas diretrizes educacionais tem sido repensadas. Assim, mais do que impor
solugcdes para os problemas existentes, essa nova forma de compreender o
processo de desenvolvimento da escola, tem chamado todos para assumir esse
compromisso, como responsaveis pelo andamento da instituicdo escolar.
Tanto naquela como em nossa época, a alfabetizacdo é apresentada como um
dos instrumentos privilegiados de aquisicdo de saber e, portanto, de
esclarecimento das “massas”. Torna-se, assim, necessario implementar o
processo de escolarizagdo das praticas culturais da leitura e escrita,
entendidas, do ponto de vista de certo projeto neoliberal, como fundamento de
uma nova ordem politica, econdbmica e social. Desse modo, problemas
educacionais e pedagdgicos, especialmente os relativos aos métodos de
ensino e de formacdo de professores, passam a ocupar nao apenas

educadores e professores mas também administradores, legisladores e
intelectuais de diferentes areas do conhecimento. (MORTATTI, 2000, p. 21-22).

Em vista dessas transformagdes o enfoque da Administracdo Escolar, vigente
até entdo, passa a ser revisto, sendo, aos poucos compreendido e substituido pelo
enfoque da Gestdo Educacional, que se apresenta com acdes mais democraticas, e
com o envolvimento de todos os atores - equipe diretiva, professores, funcionarios,
alunos e comunidade. Essas esferas passam a ser consideradas como gestores
educacionais, haja visto que estdo envolvidos com o0 processo de ensino-
aprendizagem. Assim, a “expressdo gestdo educacional abrange a gestdo de
sistemas de ensino e gestdo escolar’. (LUCK, 2006, p. 25).

Nessa perspectiva, ao analisar a trajetoria da alfabetizacdo, através dos
métodos de alfabetizacdo, passando apds pela psicogénese da lingua escrita, € nos
deparando hoje com os estudos sobre letramento, todos esses processos, tém sido
imensamente produtivos na formacdo de professores no Brasil, em especial dos
alfabetizadores.

N&o pode ser ignorado o reflexo disso nas préaticas pedagogicas, pois eles
passam a fazer parte do cotidiano escolar, através das pesquisas que vao sendo
realizadas e das orientacbes do governo. Nesse contexto fica dificil querer que o

professor adote uma Unica metodologia.
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Entende-se que o ainda substancial desperdicio de talentos registrados nas
escolas brasileiras, identificado por seu elevado indice de evasao e
repeténcia e baixos niveis de rendimento, conforme demonstrado no Saeb,
séo devido, em grande parte, a deficiéncia de gestdo que ocorrem por falta
de referencial, organizacbes e orientacbes adequadas para nortear a
atuac&o educacional com a devida competéncia. (LUCK, 2006, p. 31).

As praticas dos professores estao repletas de influéncias. Essas influéncias
nao podem ficar apenas no ambito dos discursos. Almejamos que a formacgao
dessas professoras ocorra no sentido de elas compreenderem significativamente e
amplamente todo esse processo. Pois, é através do dominio conceitual, que a
professora conquistard autonomia para escolher e desenvolver a pratica de
alfabetizacdo que melhor se adapte a sua realidade.

Nesse sentido, € preciso superar as polémicas em torno de opc¢des de
métodos e processos de ensino e introduzir nesta discussdo seu carater
epistemolégico. A construcdo da competéncia pedagogica docente para a
organizacdo do processo de ensinar e de aprender a linguagem escrita,

podera se dar por este redimensionamento vinculado organicamente a
reflexdo da pratica pedagogica cotidianamente. (MOLL, 2006, p. 60).

A formacdo docente vem sendo investigada a partir de diferentes enfoques
gue caracterizam o momento histérico em que estamos. Vivemos um momento em
que o professor passa a ser percebido como aquele que produz saberes no seu
campo de atuacdo, pois ele constroi, mesmo inconscientemente praticas
decorrentes de sua formacdo profissional e pessoal, “cabe destacar que a pratica
docente desenvolvida na sala de aula é resultante ndo s6 dos conhecimentos
adquiridos através do ingresso na licenciatura, mas também da trajet6ria de vida e
do saber da experiéncia” (ANTUNES 2007, p. 91).

Porém, é necessario analisar essa formacao sob um olhar que leve em conta
as praticas de alfabetizacdo existentes atualmente e a influéncia dos discursos
decorrentes de pesquisas que buscam investigar e contribuir para essas praticas.
Como mencionado anteriormente, o percurso da histéria da escolarizacdo é
marcada por inimeras mudancas conceituais, essas mudancas foram surgindo no
decorrer de seu desenvolvimento, a partir das problematicas existentes que
acabavam gerando um numero significativo de criangas que fracassavam na
aprendizagem da leitura e escrita.

E possivel perceber um empenho, por parte dos pesquisadores para que
essas investigacdes passassem a fazer parte das préaticas escolares, no decorrer da

implementacdo de alguns métodos de alfabetizacdo. Mortatti (2000) aponta que no
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decorrer das disputas entre os defensores dos métodos, o esforco em formar
professores capacitados para atuarem nas turmas de alfabetizac&o foi intenso, os
cursos de formacdo eram reformulados para atender as novas tendéncias e isso
refletia significativamente nas praticas escolares.

Na década de 80, com a introducdo dos estudos sobre a psicogénese da
lingua escrita, elaborado por Ferreiro; Teberosky (1985), e a necessidade de
divulgacdo dessa nova forma de compreender o processo de ensino da leitura e
escrita, € possivel perceber que houve mudancas nas politicas educacionais e nas
publicacdes por ela desenvolvidas, nos curriculos de formacao de professores, e nos
programas de formacao continuada. No entanto, as praticas de alfabetizacdo néo
superaram 0s problemas existentes, e em muitos casos, acabaram causando mais
controvérsias, ja que os professores foram incentivados a abandonar definitivamente
as praticas escolares anteriores ao construtivismo, e atualmente os professores
encaram o0s meétodos de forma reducionista, como sendo um conjunto de
procedimentos, matérias e técnicas para atingir um fim.

Na realidade, durante mais de uma década, o que predominou na formacao
inicial e continuada dos professores foi 0 acesso dos docentes a descri¢cao
do percurso evolutivo vivido pelo aprendiz, ao aprender o sistema

alfabético e ndo uma discussdo sobre formas de didatizar aquela
informacéo (MORAIS, 2006, p.05).

Segundo o autor referido € possivel observar, tanto nos livros didaticos, nas
praticas dos alfabetizadores, quanto nas pesquisas dos estudiosos a necessidade
de ensinar, de forma sistémica, as propriedades da escrita alfabética e suas
convencgoes.

Atualmente, é possivel perceber nos discursos dos professores, a dificuldade
em compreender o significado de letramento, por mais que se tenha empenhado em
divulgar estudos referentes, a formacdo que se tem oferecido aos professores
alfabetizadores, novamente ndo tem dado conta de esclarecer e oferecer subsidios
tedricos suficientes para transformacdes das praticas existentes, jA que devemos

considerar

[...] em que medida os discursos sobre letramento se diferenciam daqueles
sobre métodos, dos da psicogénese da lingua escrita? Isto é: julgamos que
determinados discursos, quando passam a circular como “verdades”,
precisam ser questionados quanto as diferencas e articulacdes que
possam ter entre si em relacdo a outros discursos” (TRINDADE, 2004, p.
138)
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E possivel perceber a importancia que essas abordagens trouxeram para as
discussbes das praticas de alfabetizacdo, todavia alguns problemas e dilemas foram
se apresentando em decorréncia da centralizacdo nas dimensdes conceituais em
detrimento das questdes metodoldgicas do ensino.

Segundo Soares (2003) a énfase na faceta psicolégica da alfabetizacao
obscureceu sua faceta linguistica fonética e fonodialégica; além disso, a énfase na
dimensao do letramento obscureceu a dimenséo da alfabetizagdo como processo de
aquisicdo do sistema convencional de uma escrita ortogréfica, fazendo com que

muitos estudiosos de linguisticas e de didatica da lingua, em nosso pais,
passaram a apostar numa aprendizagem espontanea da escrita alfabetica,
gue supostamente resultaria do mero fato das criancas estarem expostas a

situacbes onde se lessem e escrevessem o0s textos do mundo real”.
(MORAIS, 2006, p.03).

Tudo isso gerou em muitos momentos, 0 esvaziamento das praticas de
alfabetizacdo, consequéncia da falta de subsidios tedricos. Frente a esse contexto
que trazemos a discussdo sobre a historia da alfabetizacdo, recuperando seus
métodos, jA que acreditamos que é através do conhecimento do processo de
construcéo das praticas de alfabetizac@o, que impulsionaram os estudos atuais, que
0s professores estardo instrumentalizados para atuar com autonomia dentro das
salas de aula.

Ao analisarmos essa trajetoria de construcdo da alfabetizacdo percebemos
que a formacdo de professores, tanto inicial quanto a continuada, ndo esti
acompanhando a producédo académica. Os discursos realizados no ambito das
instituicdes formadoras estdo longe das praticas dos professores alfabetizadores. O
momento exige a superacdo de polarizagbes entre caminhos ou movimentos
exclusivos e a busca de equilibrio de principios metodolégicos que sao considerados
permanentes, indispensaveis e indissociaveis como dimensfes constitutivas e
simultaneas da alfabetizacdo e do letramento [...] (BREGUNCI. 2004, s/p), e isso &

possivel através de uma formacéo continua e qualificada.

Para o dominio das préticas da sala de aula, o professor precisa, acima de
tudo, o conhecimento dos fundamentos teéricos que ddo origem as diretrizes
metodoldgicas. Esse dominio € que possibilita a construgdo da autonomia dos
professores. “Nesse sentido, é preciso superar as polémicas em torno de opc¢des de

métodos e processos de ensino e introduzir nessas discussdes seu carater
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epistemoldgico” (MOLL, 2006, p.60). Sendo para isso imprescindivel conhecer os
saberes historicamente construidos e desenvolvidos ao longo da trajetdria da
educacao.

Além disso, € esse conhecimento tedrico que subsidiara sua formacao
permanente, com esse conhecimento é possivel, no decorrer de sua pratica, e dos
desafios que vao sendo estabelecidos, prosseguir a formacdo de forma autdénoma.
Nesse contexto, € necessario a compreensdo dos conceitos que fundamentam as
discussbes sobre o ensino-aprendizagem da leitura escrita: conceito de
alfabetizacdo e letramento. Dessa forma, os educadores ndo devem esperar que as
respostas aos problemas/situacdes vivenciadas dentro da sala de aula sejam
respondidas por terceiros. E preciso que eles busquem por si mesmo, atualizar-se, e
busquem referenciais tedricos, que, de alguma forma, dialoguem com sua
experiéncia.

E preciso reconhecer que muito ainda precisa ser feito, e assumir a
necessidade de qualificar a formagédo inicial e continuada dos professores

especialmente dos que se dedicam a alfabetizacdo. Freire (1997, p. 58) afirma que

0 educador tem um compromisso com os educandos, a fim de assegurar-
lhes uma aprendizagem significativa, devendo sua pratica ter um
compromisso politico e pedagogico. Para isso € importante que o professor
tenha uma formacdo qualificada, voltada para questdes sociais e de
valoriza¢é@o do conhecimento de todos.

Os esforcos realizados até entdo ndo estdo dando conta dessa demanda,
dessa forma é imprescindivel que as politicas de formacdo de professores
privilegiem espacos para essa formacdo. Também torna-se necessario discutir
questdes referentes ao exercicio da profisséo, frente e esse contexto de ampliacao

dos termos conceituais da alfabetizacao.

CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve como objetivo conhecer o histérico dos métodos de
alfabetizacao, do construtivismo e do letramento e estabelecer uma possivel relacéo
com a gestdo educacional. O intuito de realizar esse trabalho partiu de uma
problematica que vem nos acompanhando no decorrer do envolvimento nas

pesquisas desenvolvidas no Grupo de Estudo e Pesquisa sobre Formacao Inicial,
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Continuada e Alfabetizacdo (GEPFICA) em que percebemos que a falta de
conhecimento por parte dos professores-gestores sobre os métodos e metodologias
de alfabetizacdo e do dominio das teorias que orientam as préticas de alfabetizacao,
poderiam estar levando a um retrocesso nas praticas escolares.

No intuito de atingir os objetivos propostos, desenvolvemos uma pesquisa
bibliografica, a fim de fazer o levantamento historico do processo de construcédo das
praticas de alfabetizagdo em decorréncia do desenvolvimento da escolarizagéo,
passando pelo Construtivismo e o Letramento.

A realizacdo dessa pesquisa aconteceu, pois acreditamos ser necessario que
os professores, enquanto gestores educacionais, conhecerem a histéria das praticas
e conceitos de alfabetizacdo, para que através desse dominio possam desenvolver
suas decisdes e agdes de forma mais autbnoma e comprometida.

O resultado deste trabalho ndo é conclusivo, mas aponta para novas formas
de perceber a formacdo dos professores do ensino fundamental, a partir de uma
visdo que 0s conceba como atuantes no processo de construgcdo educacional.

Assim, entendemos que € necessario superar a disputa entre os métodos e
0s conceitos de alfabetizacdo e letramento, porém ainda € necessario pensar a
formacdo docente para as praticas escolares, devendo essa contemplar formas
metodoldgicas de alfabetizacéo.

O que defendemos € a necessidade de a escola compreender que a
variabilidade na escrita diz respeito tanto as suas condicfes de producao, recepcéo
e circulacdo quanto a compreensao dessas condi¢cdes pelos sujeitos. Essa €,
também, uma forma de considerar aquilo que o aluno ja sabe, em funcdo de sua
experiéncia prévia, como conhecimento relevante.

E se essa tarefa € concebida como uma daquelas que a escola deve assumir,
entdo sera possivel que se procurem caminhos para um trabalho em que se alterem
efetivamente as imagens que se tem acerca do que seja estar inserido no mundo da
escrita, 0 que, certamente, dara margem a a¢des mais pontuais em relacdo a uma
série de outros desafios que a educacéo impdoe.

Assim, ao término dessa pesquisa, ndo temos a pretensdo de trazer
respostas ou afirmar pressupostos, queremos possibilitar reflexdes e analises para
que possamos conhecer e melhorar o trabalho dos professores que atuam nas

turmas de alfabetizacdo e dar continuidade a futuras pesquisas sobre o tema.
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