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RESUMO

MORAES, Maria Aparecida Pereirds fragilidades encontradas na inclusdo dos
surdos Prof. OrientadoraMichele Quinhones Perejrdagamar: UFSM, 2010, 21fl.,

Artigo monogréfico de especializacéo.

Este trabalho tem como proposta o estudo sobreueae@io dos surdos tratado a
partir das politicas estabelecidas pelo Ministdeadducacédo e Cultura - MEC, verificando as
fragilidades encontradas nesse discurso. Assimalmalho apresenta uma breve literatura
sobre o tema e também uma pesquisa de campaoatieitees de aplicacdo de questionario aos
educadores da rede publica da cidade de Lagamarigreciam o processo de inclusédo dos
surdos, com o propdésito de verificar a preparagied profissionais para a pratica inclusiva.
Espera-se que, através desse estudo, surjam eslexérca da educacdo dos surdos, além de
apresentar subsidios que possam contribuir, ainga d forma superficial, para uma

melhoria no ensino.

Palavras-chavesSurdez; Educacao Inclusiva; Formacéo de Profesd@otisicas Publicas
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1. APRESENTACAO

Refletir sobre as questbes da educacéo para tosbdsndo alunos e professores,
faz-se necessario para a efetividade de uma edudacdualidade, sem excec¢do. A inclusédo
tem mostrado ser beneficial aos alunos independienseias dificuldades/habilidades, porque
todo individuo tem direito a uma educacdo de qadbde suas necessidades individuais
devem ser atendidas afim de que possam desenwavem um ambiente enriquecedor e

estimulante cognitiva, emocional e socialmenteaB@do com Sassaki, a inclusao é:

um processo pelo qual a sociedade se adapta pdea paluir, em seus sistemas
sociais gerais, pessoas com necessidades espegciasimultaneamente, estas se
preparam para assumir seus papeis na sociedadelusddo social constitui, entao,
um processo bilateral, em parceria, equacionarlgmeds, decidir sobre solugfes e
efetivar a equiparacéo de oportunidades para t¢88SSAKI, 1997, p.3).

Dessa forma, educar alunos de maneira segregadsales) de educacao especial
significa negar-lhes o acesso a formas de socoidlizae aprendizagem que somente
acontecem numa sala regular devido a grande diaglside alunos inseridos num mesmo
ambiente.

A Educacédo Especial, segundo a plataforma do Ministla Educacéo e da Cultura
- MEC é uma modalidade de educacdo escolar quagsarpodas as etapas e niveis de
ensino; esta ainda garantida na Lei de DiretrizBases Nacionais para a Educacao Especial
na Educacédo Basica que regulamenta a garantiaeltodie acesso e permanéncia dos alunos
com deficiéncias e orienta para a inclusdo em etasemuns do sistema regular de ensino.
Essa plataforma considera ainda o quanto € imgertaformacao continua de professores. O
desafio dos profissionais da educacdo € o de babalor uma escola inclusiva, com
qualidade de ensino, considerada a importanciaddeagdo basica, que € a mola mestra do
desenvolvimento econémico e social de um paisat @ue ela ndo esta sé neste desafio:
"quanto mais sistemas comuns da sociedade adotareaiusédo, mais cedo se completara a
construcdo de uma verdadeira sociedade para tadesciedade inclusivista” (SASSAKI,
1997, p.42).

Este desafio passa também pela compreensdo de agdetes que entendem a
educacdo como um direito de todos. Nao basta mel&lano Nacional de Educacéo — PNE
no ambiente escolar, é necessario trabalhar enurongom toda a sociedade, no anseio de
oferecer uma educagao capaz de transformar aadalicconstruindo uma sociedade onde

para e de todos.
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E necessario ressaltar que a educagdo de pessbasecessidades especiais é um

tema muito debatido nos meios académicos e sotioaid de nossa época. Isso se
caracteriza como contribuicdo para a construcamue“nova sociedade”. No entanto, apesar
de essa tematica estar em voga, isso ndo implmanquista de um padrdo de educacao,
principalmente no que tange a inclusao.

O presente trabalho prople-se, portanto, a umaxeéfl sobre as fragilidades
encontradas no discurso da inclusdo dos surdosrmeafcomo eles vem sendo tratados a
partir das Politicas estabelecidas pelo Ministdadcducacao e Cultura - MEC.

Traca-se, ao longo do trabalho, um panorama gaedeito da surdez, abordando
seus aspectos fisioldgicos, pedagdgicos, sociaidterais; ressalta-se que a inclusdo € um
processo, cujo percurso, em boa parte, esta poonper. Aborda-se também o histérico da
educacao dos alunos surdos, como tem ocorridoaegso destes na escola, na sociedade, na
familia e no mercado de trabalho.

Por mais que a educacédo especial mostre seus avamgotoda a sociedade,
tendéncias e iniciativas revelam a necessidadeantivos aos programas de inclusdo para
pessoas com necessidades especiais. Acredita-seinmigtivas podem e devem ser
direcionadas em favor da sociedade, sensibilizassdeducadores para atuacdo na educagéo
inclusiva numa perspectiva de possibilidades. Earite, como professores, podemos fazer a
diferenca através de nossa postura e pratica giwieE, para definir os limites e
possibilidades de uma educacéao inclusiva de quiidgaque esteja disponivel a todas as
pessoas, sem excec¢do; o que nos faz continuarharsoom esse ideal de incluséo, via

educacao.



2. CAMINHOS DA INVESTIGACAO

A fundamentacdo tedrica desse trabalho baseia-sen@almente na série de
diretrizes para a educacao especial na area deémefa auditiva, do Ministério da Educacéo
e Cultura, conforme apresentado nas Referéncid®@iéfficas. Além disso, buscou-se apoio
especialmente nos textos de Sassaki (1997), Mard#9b) e Stainback & Stainback (1999).

Demais referéncias sao apresentadas ao final lolaltia

O referencial teorico foi utilizado para a contetizacdo do processo educacional
dos alunos surdos — primeira parte do trabalhdandém orientou a segunda parte, na qual
se realizou uma pesquisa de campo com profissiataisede municipal de ensino do

municipio de Lagamar, que trabalham ou ja trabatharom alunos surdos.

A pesquisa contou de algumas questdes feitas addzZe) professores da rede
municipal de ensino de Lagamar-MG, abordando agpestibre a percepcdo dos educadores
quanto a inclusdo de surdos no ensino regulargigngentos gerados por esse processo, a

formacéao profissional dos educadores para o tralzam alunos surdos, etc.

A metodologia cientifica aplicada ao trabalho segseorientacbes de Lakatos &
Marconi (2009).
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3. REFERENCIAL TEORICO

3.1. Abordagem pedagogica: aluno surdo

Em outros tempos os deficientes eram segregadastadbs de qualquer convivio
social. A sua “diferenca” era vista como maldic@sabnhecida e fonte de medo. Desse medo
nascia o preconceito que acabava excluindo asdasddiferentes”. Percebemos entdo, que
em todos os momentos da historia da nossa humanidacessoas com deficiéncias foram
alvos de comportamentos distintos e contraditddesexclusdo, integracdo nos diferentes
contextos da sociedade. As pessoas com deficigmamanodam. Diante de uma pessoa com
deficiéncia fisica, motora, sensorial (perda totalparcial da visédo, audicdo ou mental), as
pessoas vivem sentimentos contraditorios: desagpualsa até a compaixdo. Historicamente
sempre foi assim, um misto de fascinio e rejei€agrau de civilizacdo de um povo pode ser
medido pela aten¢do que dedica aos mais fracos BCREDS p.1).

E importante ressaltar que, ter um amigo, um famitiu ser uma pessoa com
deficiéncia ndo € receber um castigo, porque déefota ndo € sinbnimo de incapacidade.
Segundo Rodrigues, a deficiéncia normalmente & dsmo um “problema” do individuo.
Por isso, o préprio individuo teria que se adaptapciedade, ou teria que ser mudado por
profissionais atraves da reabilitacdo. Entretamtque se fala é que a pessoa com deficiéncia
tem os mesmos direitos que uma pessoa “normal’séceedade que tem que pensar nas
diferentes formas de incluséo destas pessoas (RGUDES, 2001, p.24).

No Brasil a inclusdo de deficientes se caracterizanicialmente, pela
institucionalizacdo e segregacao total dessa padzlpopulacdo. Os efeitos das mudancas
nas politicas de saude apdés 1964 comecaram as$eeisiabrindo caminho para um outro
paradigma de educacdo (ARANHA, 2003, pp. 15-16he8®ws que mudancas sociais s&o
processos lentos, principalmente em paises commsilBonde ndo ha definicdo de rumos
que se deseja imprimir no panorama socio-politemémico, nem na exigéncia do respeito
a seus direitos enquanto cidadaos, co-propriet@&iosmandantes do pais. A Constituicao
Federal (1988), com outros documentos legislatagsegura os direitos iguais ao cidadao
brasileiro deficiente. A Legislacdo Brasileira, #8894/96, estabelece que a educacédo é um

direito publico, garantindo atendimento especidiizaaos alunos com necessidades
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educacionais especiais. O Decreto presidencial 298 I3de 20 de dezembro de 1999,

regulamenta a Lei n° 7853/89 que dispde sobreiigaotle Integracdo de Pessoas Portadoras
de Deficiéncia. E a portaria n°® 3284/03 normatias: fequisitos de acessibilidade de pessoas
portadoras de deficiéncias, para instruir proceskosutorizacdo e de reconhecimento de
cursos e de credenciamento de instituicbes” detarmdio as condicbes que devem ser
cumpridas para garantir ao aluno com necessidatieseonais especiais 0 pleno direito a
educacao, atendendo, desta forma, ao principinalizgséio tal como consagra a Declaracdo de
Salamanca de 1994. E com a LBD (Lei de Diretrizd8ases da Educacao), as politicas
educacionais atuais tém como principio a inclugdorthngas no ensino regular.

O processo de inclusdo gera uma exigéncia da aramsf&o da escola, pois acarreta
na insercdo no ensino regular de alunos com quaisdgficits e necessidades, cabendo as
escolas se adaptarem as necessidades deles, sielkaba por exigir uma ruptura com o

modelo tradicional de ensino. Sassaki salienta que:

a pratica da incluséo social é aceitacdo das difaeindividuais, a valorizagdo de
cada pessoa a convivéncia dentro da diversidadarmm aprendizagem através da
cooperacao. A diversidade é representada princgrabm por origem nacional,
sexual, religiosa, género, cor, raca e deficief@ASSAKI, 1997, p. 73).

As discussbes sobre inclusdo de alunos surdos de negular de ensino vem
ganhando espaco a cada dia, ja que aceitar e aal@&idiversidade de classes sociais, de
culturas, de estilos individuais de aprender. Odliciades, de linguas, de religido e outros; é
0 primeiro passo para a criagdo de uma escola diédade para todos. E a inclusdo via

educacao acontecendo.
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3.2. Politicas publicas e rede de inclusdo do alusardo

Até a década de sessenta, o Brasil seguia a ai@entebminante, considerando como
melhor alternativa para o ensino de criancas spyaagendimento em separado, ja que seus
problemas lingliisticos os diferenciavam das dewréscas. Dessa forma iam surgindo mais
escolas especiais para surdos, onde os portaderelefatiéncia auditiva eram educados,
atraves da reabilitacéo oral.

Mais tarde, por volta da década de oitenta, veia nova tendéncia no campo da
educacéo dos surdos, que ampliou sua meta pamamogaedagogico e linglistico além do
campo clinico e terapéutico; numa perspectiva rategnista que encontrou respaldo
filosofico, legal e politico-educacional.

A Constituicdo da Republica Federativa do Brg4i988), por exemplo, garante, em
seu artigo 208, inciso lll, “o atendimento educaeloespecializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regularrdgne”. Tem-se ainda @onvencao sobre
os Direitos da Criancade 1989; aDeclaracdo de Salamancaesultante da “Conferéncia
Mundial sobre Necessidades Educativas Especiaisssdice Qualidade (1994);Rwlitica
Nacional de Educacéo Especidl994) e d°’lano Decenal de Educacao para Todb894).

Tendo a atual educacéo de pessoas surdas, focabdéntano aspecto académico e
linglistico, as diretrizes que tem sido tracadasstram que:

* a educacao dos surdos deve desenvolver-se, pratdneante, na rede regular de
ensino;

e 0 conteudo programatico a ser desenvolvido € o meEnensino regular;

* a orientacdo educacional permite o acesso, pelwalas duas linguas: a Lingua
Brasileira de sinais e a Lingua Portuguesa;

* areabilitacdo € parte do aprendizado de Lingutau§uesa, em sua modalidade oral,
propria, principalmente, para o caso de alunosiggearam sua educacdo na faixa
etéria de zero a seis anos;

* a aprendizagem da modalidade oral e principalmelatemodalidade escrita do
Portugués constitui tarefa cotidiana dos professai@ classe especial, da sala de

recursos e de classe comum do ensino regular.
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4. DISCUSSOES E RESULTADOS

Com a finalidade de inteirarmo-nos sobre a reahs#do dos alunos surdos incluidos
no ensino regular, aplicou-se um questionario ao$epsores de uma escola publica de
Lagamar-MG.

Os sujeitos entrevistados encontram-se na faixaaté vinte e cinco a cinqienta e
um anos, sendo que a maioria € do sexo feminirgiéeaeima de quarenta anos. A maioria
dos professores possui curso superior, nas magssdiy areas, com um tempo de formacgéo
variando de dois a trinta anos. J& o tempo de &buegm surdos varia de trinta dias a seis
meses, assim pode-se perceber que os professoeserpm pouco tempo de trabalho com
0S Mesmos.

Os dados construidos e analisados serdo apresendggoa seguir. Em relacdo ao
objetivo 1 deste estudd Verificar a percepcao de educadores sobre a s@tude surdos no
ensino regular’, observou que a grande maioria, 0 equivalentdesmtai e quatro por cento
(84%), acha dificil esse processo , uma minorieg por cento (8%), ndo discorda deste
pensamento e o intensifica considerando a inclug@ proposta assustadora. Enquanto um
anico sujeito, oito por cento (8%), se diz indifgea inclusdo de alunos surdos no ensino

regular; quanto ao item facil e inviavel ndo hoopeéao.

Quanto a percepcdo de educadores sobre a inclusdo de
surdos no ensino regular:
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%
0%
Acham dificil esse processo Consideraainclusdouma proposta Um unico sujeito, se diz indiferente a

assustadora incluséo de alunos surdos no ensino
regular.

Seriet

Marchesi (1995) salienta que

Um dos debates que ainda se mantém no campo dagéidude criancas surdas
refere-se a sua educacédo normal com colegas oswifitpossibilidade de que as
criancas surdas, especialmente as que tém surdémga, sejam educadas em
colégios de ouvintes tem sido vista com receiootgrir seus professores como
pelas proprias associagfes de surdos. (MARCHESE, 12 215)
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O autor afirma, ainda, que os professores dos iosléggulares ficam inseguros com

a inclusdo de criancas surdas, pelo fato de néees@rem preparados para educa-las.

Portanto, evidencia-se que 0s mesmos ndo se sttimente preparados para instrui-los.

Quanto ao objetivo 2 , sobr®$ sentimentos que ocorrem em relagéo a incluséo de

surdos”, concluiu-se que trinta e seis por cento (36%)atdgevistados sentem uma grande

ansiedade ao receber um aluno surdo em sala devanitae um por cento (21)% constroem

sentimentos de importancia; vinte e um por centido2sentem medo; quinze por cento

(15%) sentem-se felizes ao interagir com esse®sj@mguanto que sete por cento (7%), que

refere-se a um Unico sujeito optou pelo item out@frmando que traz consigo um

sentimento de esperanca; ndo houve opcao pamnssaimgustia e desespero.

40%

35%

30%

25%

20%

15%

10%

5%

0%

Os sentimentos que ocorrem em relacdo a incluséo

de surdos
Série1
Sentem uma grande Constroem Sentem medo; Sentem felizesao trazem consigoum
ansiedade ao sentimentos de interagir com esses sentimento de
receberum aluno importancia: alunos esperancga.

surdo em sala de
aula,

Stainback e Stainback (1999) ressaltam que

Incluir os alunos com deficiéncias importantes tniasas de educacao regular eleva
a consciéncia de cada aspecto inter — relacionamdat escola como uma

oportunidade: Seus limites, os beneficios a seumbrs, seus relacionamentos
internos, seus relacionamentos com o ambienterexersua historia. Como bem

sabe a maioria das pessoas que enfrenta a lutainmdls&o, essa consciéncia
elevada em geral surge na forma de medo e defesmrotrados em termos que
soam semelhantes em ambos os lados das fronteieaseparam os alunos tendo
como critério a deficiéncia. (p.48)

Através das respostas dos educadores em quedtdarglise do autor, nota-se que

esses sentimentos sdo comuns diante daqueles q@stda preparados para 0 novo, ou seja,
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aquilo que ate entdo nao fazia parte do seu cotdigue neste caso refere-se a inclusao de

alunos surdos no contexto escolar. No objetiva'Significado de inclusdo para os
educadores”,constatou que: trinta e trés por cento (33%) d@emedque inclusdo significa
integracdo, vinte e dois por cento (22%) respomdegaie € uma forma de aceitacéo,
dezessete por cento (17%) acham que é um ato dieinaeoto e onze por cento (11%)

pensam que significa respeito. Em relacao aos @empaix&o e utopia ndo houve respostas.

Significado de inclusao para os educadores

50%
40%

30%
Seriel

20%
10%

0%
Acreditam que inclusde Responderam que € uma Acham que @ um atode  Pensam que significa
significaintegracéo forma de aceitacéo acolhimento respeito

Pelas respostas dos entrevistados constata-sa quaoria entende que incluséao
significa ou envolve integracdo. Para Sassaki (200234), varias pessoas “utilizam
indistintamente os termos integracdo e inclusdanocose fossem sinbnimos, todos
significando uma Unica coisa — insercdo da pessfiaiehte preparada para conviver na
sociedade”. O referido autor afirma ainda que, d@iga da inclusdo social repousa em
principios até entdo considerados incomuns, tamwcaceitacdo das diferencas individuais, a
valorizacdo de cada pessoa, a convivéncia dentrdiveasidade humana, a aprendizagem
através da cooperacdao. (p.42).

Desta forma, a percepcdo dos educadores entanssteonfirmam os estudos
discutidos por Sassaki. Sobri@¢lusdo na visdo dos educadores em relacdo a @umaicao
profissional”, constatou que trinta e sete por cento (37%),néet® que sua formacao e
insuficiente, pois ndo ha uma capacitacao paraebmmento de alunos especiais. Vinte e sete
por cento (27%) opinam ser insatisfatéria, pois meedendo recebido formacdo ndo o
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capacita a trabalhar com alunos especiais. Virgete por cento (27%) diz ser satisfatoria,

mas ainda nao possibilita uma pratica inclusiva,agenas nove por cento (9%),
correspondente a um unico sujeito, acredita secisnfe a sua formacao, pois o habilita a
trabalhar com surdos.
Inclusdo na visdo dos educadores em relacao a sua
formacdo profissional:
40%
35%
30%
25%
20%
15%
Seriel
10%
5%
0%
Entendem que sua Opinam ser Dizem ser satisfatoria, mas Acreditam ser suficiente a
formacaoe insatisfatoria. pois mesmo ainda nao possibiltauma sua formacao, pois o
insuficiente. poisndoha tendorecebidoformacdo pratica inclusiva: habilita a trabalhar com
uma capacitagdopara o ndo o capacitaatrabalhar surdos.

recebimento de alunos com alunos especiais:
especiais

Percebe-se que a maioria dos entrevistados viavalisua formagdo como
insuficiente, que necessitam aprimorar mais seushemmentos, fazendo cursos de
capacitacdo, enquanto que uma minoria, que nesteerpuivale a um sujeito , acentua sua
formacgao como suficiente, sem necessidade de amenfeento.

Em se tratando da formacgé&o profissional Cartola88§) enfatiza que o profissional
da educacgao depois de sua inser¢cao no mercadabad¢hty, deve continuar aperfeicoando-se
e aprofundando seus estudos. No entanto, pelasandiis respostas dos entrevistados,
entende-se que 0s mesmo tém consciéncia de qderswao ndo € o bastante para atender
alunos com necessidades especiais.

Em relagéo ao objetivo Baracterizacdo da atuagcao em sala de aula com atun
surdos”, sessenta e quatro por cento (64%) afirmaram gaesiacdo com alunos surdos é

regula, enquanto que trinta e seis por cento (I62&m ser ruim.
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Caracterizacao da atuacao em sala de aula com alunos surdos:

60%
50%
40%

30%
Seriel
20%

10%

0%
Afirmaram gue sua atuagéo com alunossurdos e  Dizem ser ruim. (Aos gue opinaram pelo item
regular; ruim. responderam da seguinte forma: "ndo se
sentem preparado para transmitir conhecimento
demaneira que os alunos possam entender™
“falta profissionais, ou seja. interpretes para
repassar as explicagéespara

A maioria dos docentes optou pelo item regularséficaram dizendo que: “os
professores nao tiveram formacdo adequada parderedais alunos”, ndo se sentem
preparados para fazer uma boa comunicacdo comno,ghwis ndo possuem dominio da
lingua de sinais (LIBRAS)”. Aos que opinaram peienm ruim, responderam da seguinte
forma: “ndo se sentem preparado para transmitih@gmento de maneira que os alunos
possam entender”; “falta profissionais, ou sejterpretes para repassar as explicacoes para
os alunos”. E na visdo dos educadores em relagéirepgaracdo da escola para realizar a
inclusdo de alunos surdos, perceb@aseum lado setenta e trés por cento (73%) dizague
escola néo esta preparada para realizar a incties®@ aluno, por outro, vinte e sete por cento

( 27%) salientam que a escola tem condi¢cdes deadfeum sistema inclusivo.

Preparacao da escola para realizar a inclusao de
alunos surdos:
80%

70%
60%
50%
40%
50% Seriel
20%
10%
0%

Diz que a escolanao esta preparada para Salientam que a escola tem condig&es de
realizar ainclusdo desse aluno: oferecer um sistema inclusivo.
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Os docentes que optaram pela resposta negativiicarsin-se da seguinte maneira:

“Os professores ainda nao estdo capacitados”; “alemexistir boa vontade, carinho,
aceitacdo e respeito por parte dos professoresterge da escola, falta melhor estrutura
como: menor numero de alunos e interprete paraltrabjuntamente com os professores na
sala de aula”; “ ndo estamos preparados totalmerds,estamos caminhando para isso, com
cursos para professores”; ndo esta totalmenteradagia comunicagao LIBRAS”. Porem, os
docentes que responderam positivamente ndo jaséfitc suas respostas.

Assim, analisa-se que a maioria dos educadoresgueha escola ndo esta preparada
para incluséo, porque sua equipe docente ndo teenfanmacao apropriada para atender os
educandos surdos, como também falta um especjalistaeja, um interprete, para ampara-
los.

Thomas &pud Marostega e Recico, 2002) argumenta que o probammclusao
bem sucedida estd no despreparo dos membros escoferentua ainda que iSso ocorra
porque os profissionais ndo possuem conhecimentiingaa de sinais e das teorias que
mantém estrita relacdo com as didaticas educasiena@m o desenvolvimento do surdo.

Evidencia-se pelas colocacdes das autoras queopaxdo do processo inclusivo e
primordial que os profissionais da instituicao sef@em qualificados e capacitados.

Por fim, o objetivo que trata sobf® que realmente falta para que ocorra a
inclusdo de alunos surdos no ensino regulagsultou que trinta e sete por cento (37%)
acham que é necessario o envolvimento dos érgdasae@dnais, vinte e cinco por cento
(25%) acreditam ser fundamental o envolvimentordéepsores e dezessete por cento (17%)
pensam ser imprescindivel o envolvimento dos gestida escola.

O que realmente falta para que ocorra a inclusdo de alunos surdos no ensino
regular:

50%
45%
40%
35%
30%
25%
20% Sériel
15%
10%

5%

0%

Acham que e necessario o Acreditam ser fundamental o Pensam serimprescindivel o

envolvimento dos orgaos envolvimento de professores  envolvimento dos gestores da
educacionais: escola:
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Um dnico sujeito justificou sua resposta, afirmarsgo “necesséario o conjunto, a
inclusdo com qualidade na educacao sem isso, Iient’.

Pelas palavras dos autores, conclui-se que patmem@ ocorrer a inclusdo é
fundamental que se unam todos os membros que faagendeste processo.

Apods a analise dos questionarios pode-se verifjaaros educadores que atuam com
alunos surdos ndo estdo totalmente capacitadosrpeehé-los em sua sala de aula, bem
como falta um interprete para apoia-los. Desta &roonclui-se que a escola ainda nao esta

preparada para inclusédo destes sujeitos.
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V. CONSIDERACOES FINAIS

Através deste estudo, pode-se acompanhar queafdatiro o processo de mudancas
de postura em relag@o as pessoas com necessidpeesmis, e em relacdo ao surdo, se antes
eram “escondidos” pelas suas familias, com as npadasociais do final do século XX,
possibilitou-se a visibilidade e atualmente o gteprocesso de inclusdo em nossa sociedade
como podemos observar no panorama sobre as poltiddicas.

Mas, em particular, concluiu-se que ha um grandeird@o a percorrer para que
realmente ocorra a inclusdo de surdos no ensindaregnclusdo vai além de inserir um
aluno com necessidades especiais ao contexto esEolareciso que toda a comunidade
escolar esteja preparada, equipada, adaptadaguatzerlos.

Quanto ao corpo docente das instituicdes que f@gita inclusdo, é fundamental que
este tenha uma formacdo adequada e que estejanBbos@ada vez mais novos
conhecimentos, para que possa ter condi¢coes dednsiao seu aluno, sabendo que este esta
compreendendo.

Sabe-se que alfabetizar ndo é uma tarefa faclaamais quando se trata de um
aluno surdo, que utiliza uma outra via de comuricague é viso-gestual e que apresenta
uma estrutura diferente da Lingua Portuguesa.

Alguns desafios enfrentados pela Politica NaciatelEducacdo Especial - estao
relacionados a aceitacdo e enfrentamento da sitwc&amilia, os preconceitos e as leis que
muita das vezes néo passam do papel.

O que se percebe de verdade é que as escolas codwrestdo preparadas para
receber alunos surdos, pois faltam profissiongimac#ados para atendé-los. E enquanto ndo
houver uma preocupacao dos 6rgdos educacionaisrepargr os profissionais que atuam
com surdos, a sua inclusdo s6 acontecera no papel.

Assim, espera-se que este estudo tenha consegnidbizar e despertar o interesse
sobre o processo inclusivo dos surdos, bem comuileoin para que a comunidade escolar

possa ter maior sensibilidade e informacdo emaelagnclusao.
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