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1 INTRODUGAO

A aquisicao da fala pela crianca ocorre simultaneamente ao seu desenvolvimento
e envolve o aprendizado dos sons da lingua. Em torno dos cinco anos de idade,
criangas que apresentam desenvolvimento normal da fala, sdo compreendidas durante
uma conversagao, pois possuem o sistema fonolégico completo, de acordo com o
padrdo da sua comunidade linguistica. Ja, criangas com desvio fonolégico, demonstram
dificuldades para adquirir o sistema de sons, o que, muitas vezes dificulta a sua
comunicagao.

Os desvios fonologicos sdo alteragcbes no desenvolvimento fonologico de
criangas, sem que estas apresentem qualquer etiologia organica (YAVAS, 1990). Estas
alteragdes podem trazer consequéncias negativas para a aprendizagem, além de ser
consideradas como fatores de risco para dificuldades no desenvolvimento das
capacidades linguisticas.

De acordo com a literatura existe uma interagdo entre a aquisicéo da linguagem
oral e a aquisi¢do da linguagem escrita, pois ambas se complementam, caracterizando
um continuum do desenvolvimento (SANTOS e NAVAS, 2002; FRANCA, 2003;
BUENO, 2003).

Muitas pesquisas sao realizadas a respeito da severidade dos desvios
fonoldgicos; da relagédo entre a consciéncia fonoldgica e os desvios fonoldgicos; e dos
modelos de terapia. O presente trabalho trata-se de um estudo longitudinal, no qual foi
realizada uma avaliacdo da linguagem de sujeitos que foram submetidos a terapia
fonologica, em idade pré-escolar, e que atualmente sdo adolescentes ou pré-
adolescentes.

Assim, esta pesquisa teve como objetivo comparar o desempenho de sujeitos
com histérico de desvio fonoldgico, nas habilidades de consciéncia fonolégica e
linguagem, com sujeitos sem histérico de alteragdes.

No primeiro capitulo deste estudo, sera apresentada a revisdo de literatura, em
ordem cronoldgica, sobre desvio fonolégico, linguagem escrita e consciéncia fonoldgica.

O segundo capitulo consta de um artigo de pesquisa com o objetivo de verificar

as diferengas do desempenho nas habilidades de consciéncia fonolégica de um grupo



de estudo, com histoérico de desvio fonoldgico, apds ter realizado terapia fonoldgica e
um grupo controle.

O terceiro capitulo é constituido pelo artigo de pesquisa com objetivo de verificar
as diferencas no desempenho em atividades envolvendo a linguagem entre dois
grupos, um grupo de estudo com histérico de desvio fonoldgico (apds ter realizado

terapia fonolégica) e um controle.



2 REVISAO DE LITERATURA

Sera apresentada, a seguir, uma breve revisdo da literatura abordando os

desvios fonoldgicos, consciéncia fonoldgica e linguagem escrita.

Desvios Fonolégicos

Segundo Yavas (1990), existem criangas que apresentam desvios na produgéo
de sons que sao decorrentes de patologias organicas detectaveis, mas também existem
aquelas que demonstram alteracbes no seu desenvolvimento fonolégico sem
apresentar causa aparente. Estes casos sao classificados como desvios fonoldgicos,
pois decorrem de problemas organizacionais envolvendo o sistema fonolégico.

Ingram (1976), Stampe (1973) e Fey (1992) afirmam que ao tentar produzir
palavras observando o modelo transmitido por adultos, as criangas fazem mudangas no
alvo adulto através de regras fonoldgicas para que a produgdo das palavras se torne
mais facil de ser realizada, de acordo com a sua capacidade. Estas mudancas sao
chamadas de processos fonolégicos que desaparecem ao longo do desenvolvimento
normal da linguagem.

Para Grunwell (1981), as caracteristicas clinicas de criangas que apresentam

desvios fonoldgicos sao:

fala espontanea quase completamente ininteligivel;

- idade acima de quatro anos, superior a idade na qual a fala é inteligivel para
pessoas estranhas ao ambiente social da crianga;

- audicdo normal para a fala;

- auséncia de anormalidades anatdbmicas ou fisiolégicas nos mecanismos de
producao da fala;

- inexisténcia de disfungao neurolégica relevante a producao da fala;

- capacidades intelectuais adequadas para o desenvolvimento da linguagem falada;

- capacidade de compreensao da linguagem falada de acordo com a idade mental;

- capacidade de linguagem expressiva bem desenvolvida em termos de aquisi¢ao de

vocabulario e comprimento de enunciados.

10



Grunwell (1986) diz que muitas criangas com desvios fonolégicos produzem
movimentos articulatérios adequados e, no entanto, freqientemente utilizam os sons de
maneira inadequada em contextos e posi¢cdées na palavra. Logo, a perda de um
contraste fonoldgico indica desvio fonolégico, ao passo que produg¢des de erros que
ainda preservam contrastes sdo consideradas de natureza fonética.

De acordo com Grunwell (1990), o desvio fonolégico € uma desorganizacgao,
inadaptagdo ou anormalidade no sistema de sons da crianga quando comparado ao
sistema de sons de sua comunidade linguistica, sem a preseng¢a de comprometimentos
organicos que afetem a produgéao da fala.

Lowe (1996) conceitua erros fonéticos e fonoldgicos. Conforme o autor, erros
fonéticos sdo denominados erros de articulagcdo que resultam da produgdo de sons
diferentes do padrao da lingua, mas que ainda mantém a contrastividade do sistema de
sons, ao contrario dos erros fonolégicos que resultam da neutralizagdo de um ou mais
contrastes de sons, podendo ocorrer, apesar da criangca apresentar capacidade de
produzir o som-alvo corretamente.

Conforme Lamprecht (1999, 2004), a fala com desvios representa um sistema
fonoldgico consistente e organizado, mesmo que esta apresente diferengas do sistema
padrao e dificuldades na inteligibilidade.

Wertzner e Oliveira (2002) realizaram um estudo com o objetivo de descrever o
perfil de sujeitos com disturbio fonolégico. Conforme os resultados o disturbio
fonoldgico ocorreu em maior proporgao em criangas do sexo masculino, com idade de 5
anos e com historico de alteracbes respiratérias e/ou otites. Os processos fonolégicos
identificados como sendo os de maior ocorréncia foram: simplificacdo de liquidas,
simplificagdo de encontro consonantal e ensurdecimento de fricativas.

Chevrie-Muller (2005) salienta que o nivel fonolégico é o primeiro nivel de
organizacdo da linguagem, nivel dos sons ou fonemas em palavras. E o nivel que
corresponde a programacgéo, escolha dos sons que entram na constituicdo das palavras
e sua sequéncia correta. Esta organizacdo pode ser alterada durante o
desenvolvimento normal da fala, mas se esta alteragéo persistir além do periodo normal

de aquisicao, fixado em torno dos cinco anos, deve ser considerada como patoldgica.

11



Varios aspectos podem ser considerados causa dos transtornos fonoldgicos
como otites médias recorrentes, alteragdes nas habilidades de processamento
fonologico, a consciéncia fonoldgica, a memaria de trabalho, o processamento auditivo
e, ainda, os fatores ambientais e genéticos que influenciam o desempenho da
linguagem oral.

Sacaloski (2000) refere que uma das causas do disturbio do aprendizado da
leitura e da escrita sdo os disturbios de fala, pois estes podem ser transpostos para a
escrita. Conforme a autora, alteragcbes de fala, ja corrigidas, podem ser percebidas na
escrita da crianga devido a permanéncia da imagem auditiva, resultando numa
associacao fonema-grafema inadequada.

De acordo com Mota (2001), estudos de acompanhamento de criangas com
desvios fonoldgicos mostraram que estas apresentaram melhoras significativas com a
idade, entretanto, mesmo durante a adolescéncia e a idade adulta, esses individuos
tém performances mais baixas do que grupos controle em varias tarefas de fala, leitura,
soletragem e de consciéncia de fonemas.

Segundo Zorzi (2003) inicialmente a crianga baseia-se num padrdo acustico-
articulatério para pensar sobre palavras ou para escrevé-las. Para ele, a escrita apoiada
na oralidade confirma a influéncia que a linguagem oral exerce sobre a escrita,
principalmente em suas etapas iniciais.

Zorzi (op cit.) ressaltou uma diferenga fundamental entre a linguagem oral e a
escrita. Para o autor, aprender a falar faz parte da heranga biolégica do ser humano, da
hereditariedade. No entanto, o mesmo nao ocorre no que diz respeito a linguagem
escrita, pois esta € um produto da cultura, que se transmite através do ensino, isto &,
geralmente por meio de uma intervencgao social com esta finalidade.

Freitas e Santos (2003) estudaram a relagao entre a fala e a escrita de criancas
com desvios fonoldgicos evolutivos e observaram que estas criangas apresentam uma
relativa previsibilidade quanto a repercusséo dos desvios fonoldgicos na escrita.

Para Moreira (2003), a linguagem oral e a escrita se desenvolvem mutuamente,
pois aspectos da oralidade se refletem na escrita e caracteristicas da escrita também

sao refletidas na oralidade.

12



Segundo Zorzi (2004), um dos papéis fundamentais da linguagem, em sua forma
oral e escrita, € fazer a mediagcao entre o sujeito e o conhecimento, pois este é
veiculado predominantemente através da linguagem oral e escrita.

Ainda, de acordo com Zorzi (op.cit), para que a crianga deixe de utilizar o padrao
de escrita, com forte influéncia fonética, e passe a utilizar o padrdao determinado pela
ortografia, é preciso que ela compreenda a diferenca entre falar e escrever. E
necessario que ela perceba que as palavras nem sempre sdo escritas da mesma
maneira como séao faladas.

Stackhouse e Wells (2004) afirmam que as dificuldades de fala persistentes
podem proporcionar um meio de identificacdo de criangas com problemas especificos
de leitura e fala. Criangcas com dislexia podem apresentar problemas sutis de fala e de
linguagem que; se ndo forem bem investigados podem n&o ser percebidos.

De acordo com Franga (2004), a aquisi¢ao fonologica é um fator preditivo para o
desenvolvimento da escrita, a desorganizagao fonoldgica pode persistir como uma
desorganizagao da linguagem escrita. A linguagem € uma sé e sofre a acdo de um
continuum.

Wertzner e Papp (2006) verificaram que existem fatores que indicam que o
histérico de alteragdes de fala e linguagem em familiares esta associado ao transtorno
fonologico. Para as autoras conhecer a historia de transtorno de fala e linguagem na
familia permite saber se a crianga podera apresentar ou nao transtorno fonoldgico e
quais processos ela tende a usar.

Gillon (2005), Rvachew e Grawburg (2006), Rvachew et al (2007) referem que as
alteragdes no sistema fonoldgico, de criangas em fase pré-escolar, podem influenciar a
percepgao da fala e, também, a organizagédo e a compreensao das regras fonologicas.

Com base na literatura, conclui-se, que o desvio fonolégico ndo pode ser tratado
apenas como uma alteragao da linguagem oral, mas sim como um fator de risco para

possiveis alteragdes posteriores nas outras areas da linguagem.
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Consciéncia fonolégica e linguagem escrita

Sthal e Murray (1994) definem consciéncia fonolégica como a consciéncia dos
sons manifestada pelas habilidades de rima, comparagdo de consoantes iniciais e
contagem do numero de fonemas, na fala. Eles consideram estas tarefas dificeis para
algumas criangas, pois as palavras faladas ndo possuem segmentos identificaveis que
correspondam aos fonemas. Em linguas alfabéticas, letras representam fonemas, e a
partir desta constatagao, referem que para aprender sobre a correspondéncia entre
letras e fonemas, a crianga deve ter consciéncia dos fonemas nas palavras faladas.

Catts (1989) realizou uma revisao bibliografica sobre a relagdo entre a percepgéo
fonolégica e a habilidade de leitura e relatou que alguns aspectos da percepgao
fonologica parecem ser consequéncia do aprendizado da leitura, enquanto outros, se
desenvolvem de maneira independente.

Haase (1990) estudou a consciéncia fonémica em 86 criangas, com e sem
dificuldades em leitura, com idades entre 6 a 9 anos que cursavam a primeira e
segunda séries. Ele observou que o desempenho do grupo composto por criangas sem
dificuldades de leitura, no teste de consciéncia fonémica, foi significativamente superior
ao do grupo que apresentava dificuldades em leitura. Segundo o autor, a consciéncia
fonémica pode estar implicada na dificuldade em leitura que as criangas apresentam,
ao mesmo tempo que a proficiéncia em leitura determina um grau maior de consciéncia
fonémica.

Ogliari (1991) verificou a correlacdo entre as produgdes orais e escritas de
criangas com desvios fonoldgicos e constatou que a fala pode ser responsavel pelo uso
de estratégias na escrita. Para a autora, a fala assessora o processo de aquisi¢ao e
desenvolvimento da aprendizagem do cédigo escrito.

Gerber (1993) relata que alguns estudiosos investigaram a relagao entre déficits
de linguagem iniciais e o desempenho posterior na leitura e escrita. Os pesquisadores
verificaram que déficits ou atrasos em habilidades relacionadas a linguagem, durante o
periodo da pré-escola, sado fatores preditivos de dificuldades posteriores na leitura e na
escrita. H4 amplas evidéncias que atestam déficits fonoldgicos em individuos que
apresentam disturbios de aprendizagem. Para a autora os disturbios de linguagem oral

e escrita podem resultar de uma interagao entre deficiéncias fonolégicas e semanticas.
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Tais déficits podem diferir em tipo e grau em diferentes idades e podem se apresentar
como: atraso na aquisi¢ao do sistema fonologico, deficiéncia na habilidade de perceber
ou produzir configuragdes fonémicas complexas, uso ineficiente de codigos fonoldgicos
e prejuizo de percepg¢ao metalinguistica.

Para Goldsworthy (1996), as alteragdes na linguagem oral afetam o aprendizado
da escrita e se refletem em todas as habilidades de linguagem escrita, de forma
gradativa. Para este autor, € comum criangas que ja realizaram terapia fonoaudioldgica,
devido a problemas de fala, em idade pré-escolar, serem reencaminhadas para terapia
fonoaudioldgica, durante as primeiras séries escolares, por apresentar dificuldades na
linguagem escrita.

Sulzby (1996) afirma que as criangas adquirem a linguagem escrita
paralelamente a linguagem oral; durante a infancia e os anos escolares, elas estao
interligadas, trocando relagdes durante o processo de desenvolvimento da crianga.

Segundo Rego e Buarque (1997), a literatura destaca a importancia dos
seguintes aspectos, dentre outros, no processo de aprendizagem da escrita:
compreensao das diferencas entre a fala e a escrita (envolve o conhecimento
fonoldgico) e a apropriacédo da ortografia (reflexdo metalinguistica).

Stackhouse (1997) explica que grupos de criangas com problemas no
aprendizado da leitura apresentam uma caracteristica em comum, o prejuizo na medida
de capacidade da memoaria. Apresentam, também, desempenho prejudicado em testes
envolvendo manipulagéo fonolégica ou consciéncia fonoldgica.

Cupello (1998) salienta que a qualidade da linguagem oral diferencia a pessoa
com sucesso escolar daquela com disturbio de aprendizagem. Para este autor, é
possivel verificar um distarbio de aprendizagem a partir da comprovagédo de um
disturbio de lingua oral, apds a transcodificagao para a lingua escrita.

Cielo (1998) estudou a relagao entre a sensibilidade fonoldgica e a fase inicial da
leitura em criancas durante o periodo de alfabetizagcdo. A amostra constituiu-se de 47
criangas, sendo que 24 constituiram o grupo controle e 23 o0 grupo experimental. A
autora avaliou os niveis de sensibilidade fonoldégica e de recodificagao, antes e apoés a
aplicagao de um programa de atividades especificas para sensibilizacdo fonoldégica. A

partir do resultado de sua pesquisa, concluiu que o nivel de sensibilidade fonoldgica e
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de recodificagcdo, dos alfabetizandos que constituiam o grupo experimental, aumentou
com a realizacao de atividades de sensibilizagao fonolégica.

Santos (1998) verificou a reincidéncia dos desvios fonoldgicos na escrita de
criangas, com idade entre sete e dez anos, que ja haviam superado as alteragdes na
fala. Entre os processos reincidentes na escrita, observados pela autora, estdo a
reducdo de encontro consonantal, o apagamento de liquida final em FSDP (final de
silaba e dentro de palavra), o apagamento de fricativa final, 0 apagamento de transigao
nasal (brinca — [pika]) e metatese (joelho — [geolho]).

Bernhardt e Major (1998) investigaram a relagcéo entre as habilidades fonolégicas
e metafonologicas de dezenove criangas, entre trés e cinco anos, com desvio
fonolégico moderado e severo e os efeitos da intervengdo nas habilidades de
consciéncia fonologica. Aplicaram sete tarefas envolvendo a produgao de aliteracdes,
rimas e segmentagao de sentencgas, palavras dissilabas e monossilabas e mudanca de
nome de objetos. As habilidades metafonolégicas foram testadas antes da intervencgao,
durante a intervencdo e durante uma intervencdo fonologica e metafonoldgica. A
evolugdo das criangas nas atividades de segmentacdo, silabicas e de formacao de
palavras, antes da intervengao, indicou que as criangas que apresentavam inventario
fonético maior, mais palavras e formacao de silabas, obtiveram um escore maior nas
tarefas metafonologicas. As habilidades em consciéncia fonoldgica também foram
relacionadas a producdo morfossintatica. As autoras concluiram que a intervengao
metafonoldgica e fonoldgica podem resultar numa significante melhora na performance
metafonoldgica das criangas. As criangas com desvio fonolégico moderado e uma boa
habilidade de produgdo morfossintatica, apresentaram melhora nas tarefas
metafonoldgicas apds, somente, a intervencgéo fonoldgica. Ja, criangas com desordens
fonolégicas e morfossintaticas apresentaram melhora, em suas performances, apoés
intervencgao fonoldgica e metafonoldgica.

Menezes (1999) pesquisou a relagdo entre o nivel de consciéncia fonoldgica de
criangas com desvios fonolégicos evolutivos em fase de letramento e a incidéncia ou
nao dos desvios na escrita. Foram coletados dados de fala e escrita de vinte criancas
com idades entre oito e onze anos que freqlientavam a primeira e segunda série em

escolas de ensino publico. A autora concluiu que a consciéncia fonoldgica pode auxiliar
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a aquisigao da escrita por criangas com desvio fonologico evolutivo. O dominio do
coédigo escrito pode propiciar um aumento das capacidades metafonologicas e
contribuir para a superagao dos desvios fonologicos.

Salles (1999) estudou a consciéncia fonolégica em cinquenta e trés criangas de
primeira e segunda série, com idade entre seis anos e um més e oito anos e seis
meses, com desenvolvimento normal. A autora concluiu que a consciéncia fonolégica
se desenvolve com o aumento da idade e é favorecida pelo tempo de escolaridade. As
tarefas de realizacdo mais facil para as criancas foram as de consciéncia silabica e rima
e as mais dificeis foram as de consciéncia fonémica, dentre as quais, a de
segmentacao fonémica foi a que as criancas apresentaram pior desempenho.

Vieira (2002) realizou um estudo sobre as habilidades de consciéncia fonologica
em criangas com desvio fonoldgico evolutivo, comparando-as a um grupo-controle. As
criangas sem desvio fonolégico apresentaram melhor desempenho do que as com
desvio.

Gongalves (2002) realizou um estudo relacionando a memoria de trabalho
fonoldgica e o desenvolvimento da linguagem. Os resultados salientam que a memoaria
fonoldgica interfere na aprendizagem de novas palavras, em constru¢gdes gramaticais
mais elaboradas, na compreensdo da linguagem, e no aprendizado da leitura e da
escrita.

Morales, Mota e Keske-Soares (2002) investigaram a relagdo entre os desvios
fonolégicos e o desenvolvimento das habilidades em consciéncia fonoldgica.
Participaram do estudo trinta e seis criangas com idades entre quatro anos e sete
meses e sete anos e seis meses. Estas criangas foram organizadas em dois grupos, um
formado por criangas com desvio fonolégico evolutivo e o outro constituido por criangas
sem desvio fonolégico. As autoras verificaram que o grupo formado por criangas com
desvio fonoldgico obteve desempenho inferior ao grupo composto de criangas sem
desvio fonoldgico na avaliagdo da consciéncia fonologica e concluiram que os desvios
fonoldgicos estdo relacionados as dificuldades em consciéncia fonoldgica.

Conforme Etchepareborda (2003), o desenvolvimento do conhecimento
metafonoldgico é importante para formar bons leitores. Para o autor, € necessario que

atividades envolvendo este conhecimento sejam praticadas na pré-escola, pois levam a
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resultados positivos para todas as criangas, principalmente para aquelas com
dificuldades para aprender a ler e escrever, e também as que apresentaram atraso na
aquisicao da linguagem.

Costa (2003) verificou a relagédo entre o desempenho em consciéncia fonolégica
e a escrita em criangas falantes do portugués brasileiro, acompanhadas
longitudinalmente, na pré-escola e primeira série. A autora constatou que déficits na
consciéncia fonoldgica influenciam, negativamente, o desenvolvimento da escrita.

Segundo Salgado e Capellini (2004), quando as criangas nao superam o0s
processos de simplificagdo da linguagem podem ocorrer alteragdes no processamento
fonoldgico levando a problemas de aprendizagem. Para as autoras, a leitura e a escrita
estdo baseadas na estrutura fonoldgica da linguagem oral e envolvem a organizagao
conceitual, a representacio lexical e a memoria de trabalho, responsavel pelo acesso
as representacdes graficas dos sons da fala.

Para Avila (2004), criancas que apresentam alteragbes na fala, ao chegarem na
etapa de alfabetizagdo, podem transferi-las para a escrita. Isto salienta a importancia de
um sistema fonémico, ja definido e estavel, para seu aprendizado.

Segundo Santos e Navas (2004), a escrita tem como objetivo transmitir
mensagens através de um sistema convencional, e ndo somente registrar a fala. Este
sistema representa conteudos linguisticos e pressupde uma analise da linguagem. A
leitura e a escrita precisam ser ensinadas formalmente. Ja, a linguagem oral é adquirida
naturalmente e, para isso, a crianga sO precisa estar inserida em um ambiente
estimulante, onde a linguagem seja utilizada.

Romero (2004) estudou o desenvolvimento das habilidades de consciéncia
fonolégica com o processo de alfabetizagdo e relacionou o desempenho nestas
habilidades com a leitura de palavras isoladas e compreenséao leitora. Participaram do
estudo trinta e uma criangas que foram avaliadas primeiramente na pré-escola e mais
tarde, quando frequentavam a segunda série. A autora separou as criangas em grupos
de acordo com o seu desempenho nas tarefas silabicas e fonémicas. Os grupos
silabicos foram formados conforme seu desempenho em tarefas silabicas, de rima e
aliteracao; os grupos fonémicos foram formados de acordo com o desempenho nas

tarefas fonémicas. A partir dos resultados do trabalho, a autora verificou que a
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habilidade fonémica foi a ultima a ser adquirida; as tarefas fonémicas foram mais
dificeis, mesmo apds a alfabetizagao. A alfabetizagdo mostrou-se positiva para dois dos
trés grupos silabicos e também para dois dos trés grupos fonémicos na aquisi¢do das
habilidades silabicas e fonémicas. Houve inter-relagdo entre as habilidades de
consciéncia fonoldgica e o aprendizado da leitura.

De acordo com o estudo realizado por Capovilla, Capovilla e Gutschow (2004)
foram identificadas como boas preditoras da leitura e escrita, as habilidades de
aritmética, memoaria fonoldgica, vocabulario, consciéncia fonoldgica e sequenciamento.

Capovilla, Capovilla e Soares (2004) salientaram a importancia das habilidades
metalinglisticas como a consciéncia fonoldégica e a consciéncia sintatica para a
aquisicao da leitura e da escrita.

Conforme Capovilla et al. (2004), na etapa inicial da alfabetizagdo, a habilidade
onde se encontram as maiores dificuldades de criancas mas leitoras, € o
processamento fonoldgico.

Santamaria, Leitdo e Assencio-Ferreira (2004) verificaram que a consciéncia
fonologica se desenvolve paralelamente ao letramento. Para eles, a medida que a
alfabetizacdo vai se concretizando, a consciéncia fonoldgica também se aprimora,
auxiliando o aperfeicoamento das fungdes cognitivas e o processo de construgdao do
aprendizado.

Queiroga, Borba e Vogeley (2004) observaram a relagdo entre as habilidades
metalinglisticas de consciéncia fonoldgica, consciéncia sintatica, consciéncia da
palavra e o desempenho ortografico no estudo com criangas de 12 a 42 séries do ensino
fundamental. A autora também observou que as habilidades e o desempenho
ortografico evoluiram com o avango na escolarizagao.

De acordo com Guimaraes (2005), o aprendizado da leitura e da escrita é
influenciado pela consciéncia fonolégica e também pela consciéncia morfossintatica
que possibilita o entendimento das palavras como categorias gramaticais e sua
adequada utilizagdo na construcdo das frases, aumentando a capacidade de
identificacao e produgao da linguagem escrita.

Guimaraes (op cit.) define consciéncia morfossintatica como a consciéncia das

palavras, suas categorias gramaticais, sua posi¢cao na frase, flexao e derivagao.
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Paula (2005) pesquisou a influéncia da terapia em consciéncia fonolégica nas
criancas em processo de alfabetizagdo. A populagado estudada foi dividida em trés
grupos: experimental (criangas n&o alfabetizadas que realizaram a terapia em
consciéncia fonoldgica), controle (criangas néo alfabetizadas que ndo foram submetidas
a terapia em consciéncia fonolégica) e alfabético (criangas alfabetizadas). De acordo
com o estudo, a terapia em consciéncia fonoldgica associada ao ensino explicito da
relacdo grafema-fonema interferiu no aprendizado da leitura e da escrita da maioria das
criangcas do grupo experimental. Possibilitou, também, que estas criangas
apresentassem evolugado significativa nas tarefas envolvendo habilidades em
consciéncia fonoldgica.

Vieira (2005) pesquisou o desempenho de criangas com desvio fonoldgico, n&o
alfabetizadas, com idades entre quatro e seis anos, em tarefas que avaliavam as
habilidades em memdria de trabalho e em consciéncia fonoldgica. Investigou como
estas habilidades estavam relacionadas entre si, com a idade cronoldgica e em relagao
a severidade do desvio fonoldgico. Na avaliagdo da consciéncia fonologica as criangas
com desvio fonoldgico apresentaram desempenho inferior ao de criangas normais. A
autora constatou que as habilidades em memodria fonolégica e em consciéncia
fonoldgica apresentaram correlagao significativa com o desvio fonolégico. A autora
também verificou que a severidade do desvio fonolégico n&o influenciou de maneira
significativa o desempenho na habilidade em memoria de trabalho, mas esteve
relacionada com o desempenho das criangas com desvio fonoldgico nas habilidades
em consciéncia fonoldgica.

Silva (2005) estudou a relagdo entre as habilidades em consciéncia fonologica e
0 grau de severidade dos desvios fonoldgicos, considerando o Percentual de
Consoantes Corretas (PCC), o Percentual de Consoantes Substituidas (PCS) e o
percentual de Consoantes Omitidas (PCO). A autora ndo encontrou relagdo entre o
desempenho de tarefas de consciéncia fonoldgica e a gravidade do desvio fonoldgico,
considerando o PCC, PCS e PCO.

Carnio e Santos (2005) estudaram a evolugdo da consciéncia fonolégica em
alunos do ensino fundamental e confirmaram a relagao entre a aquisicdo da leitura e

escrita e o desenvolvimento da consciéncia fonologica.
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Souza (2005) avaliou a consciéncia fonologica de um grupo de escolares da
primeira série do primeiro grau. Mesmo sendo alfabetizadas, as criangas apresentaram
uma dificuldade maior na realizagao de tarefas envolvendo manipulagao fonémica. Para
a autora, o resultado do estudo mostra a importancia da realizagdo de programas que
estimulem as habilidades de consciéncia fonoldgica na pré-escola, fator importante para
o desenvolvimento da leitura e da escrita.

Pestun (2005) também verificou a relagdo entre a consciéncia fonologica e o
posterior desenvolvimento da leitura e escrita. A autora sugere o periodo da educagao
infantil como momento adequado para estimular as habilidades metafonolégicas, pois
elas favorecem a aquisi¢cao da leitura e da escrita.

Para Sutherland e Gillon (2005), criangas que apresentam desvio fonoldgico,
poderdo, futuramente, apresentar dificuldades no desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica e da aprendizagem.

Gindri, Keske-Soares e Mota (2007) verificaram a relacdo entre a memaria de
trabalho, a consciéncia fonologica e a hipotese de escrita em criangas da pré-escola e
primeira série. Os resultados do estudo evidenciaram que existe relagcdo entre as
habilidades de memdéria de trabalho e consciéncia fonoldgica e que estas apresentam
dependéncia com a idade cronoldgica e com a maturidade.

Mota, Melo Filha e Lasch (2007) pesquisaram a correlagdo entre as habilidades
de consciéncia fonoldgica e escrita sob ditado de sujeitos que apresentaram historico
de desvio fonoldgico, apds receberem tratamento fonoterapico. O grupo que participou
da pesquisa foi constituido por nove sujeitos, sendo quatro meninos e cinco meninas,
com idades entre dez a quatorze anos que cursavam entre a 42 e 82 séries do ensino
fundamental, no ano de 2006. Estes participantes realizaram terapia fonoldgica no
periodo de 1998 a 2002, e deixaram o servigo apdés receber alta. As autoras
constataram que criangas com histérico de desvio fonoldgico poderdo apresentar
dificuldades relacionadas a escrita, e essa relagcédo persiste, mesmo quando se trata de
criangas que foram submetidas a fonoterapia.

Spindola, Payao e Bandini (2007) estudaram a evolugao do sistema fonolégico
de criangas com desvio fonologico com idade entre 5 e 8 anos. As autoras aplicaram

um programa de atividades que estimulava as habilidades de consciéncia fonoldgica e

21



basearam-se na teoria da hierarquia de tracos distintivos. O resultado do estudo
evidenciou que houve melhora nas habilidades de consciéncia fonoldgica favorecendo
o desenvolvimento do sistema fonoldgico. De acordo com as autoras, esta melhora
possibilita maior atencdo aos sons da fala e também a percepcdo da presenca de

tragcos comprometidos, na fala, pela propria criancga.
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3 HABILIDADES EM CONSCIENCIA FONOLOGICA DE SUJEITOS APOS
REALIZAGAO DE TERAPIA FONOLOGICA

Phonological awareness abilities of individuals after speech therapy

RESUMO

Objetivo: verificar o desempenho das habilidades em consciéncia fonoldgica de um
grupo constituido por sujeitos com histoérico de desvio fonoldgico, apds sua superagao,
através de terapia fonologica. Métodos: participaram deste estudo dezoito sujeitos,
sendo nove do grupo de estudo e nove do grupo controle. Os dois grupos foram
avaliados quanto as habilidades em consciéncia fonolégica através da aplicagao do
Instrumento de Avaliacdo Sequencial CONFIAS. Resultados: Os grupos apresentaram
diferencas estatisticamente significativas em seus desempenhos nas atividades
silabicas de identificacao e de rima, producao de rima, exclusédo de silabas, no total das
atividades envolvendo silabas e nas atividades fonémicas de exclusao, segmentacao e
transposicao de fonemas, no total das atividades fonémicas e, também, no total das
atividades de consciéncia fonolégica. Conclusao: Mesmo apds a intervengao
fonolégica o grupo de estudo apresentou desempenho inferior nas habilidades de
consciéncia fonoldgica.

DESCRITORES: Deficiéncias fonolégicas; Fonoterapia; Linguagem Infantil; Linguagem;

Desenvolvimento da Linguagem.
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ABSTRACT
Purpose: to verify if there are differences in performance on phonological awareness
abilities between an experimental group with a history of speech disorders after speech
therapy, and a control group. Methods: eighteen individuals, nine in the experimental
group and nine in the control group, participated in the study and were evaluated for
phonological awareness abilities using the Metalinguistic Sequential Evaluation
Instrument CONFIAS. Results: there were statistical significant differences in their
performances on rhyme syllable activities identification, rhyme production, syllable
exclusion, on total activities involving syllable and in the exclusion of phoneme activities,
phonemes segmentation, phonemes transposition, on total phonemes activities and
also, on total syllables and phonemes activities. Conclusions: even after speech
therapy the experimental group showed lower performance in phonological awareness

abilities.

KEYWORDS: Articulation disorders, Speech Therapy; Child Language; Language;

Language Development.
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INTRODUCAO

O desvio fonolégico € uma desorganizagao, inadaptagdo ou anormalidade no
sistema de sons da crianga quando comparado ao sistema de sons de sua comunidade
linguistica, estando ausentes quaisquer comprometimentos organicos que afetem a
producdo da fala." Existe um grande risco de criancas com disturbio fonoldgico
apresentarem problemas nas habilidades em consciéncia fonolégica e,
conseqlientemente, dificuldades na alfabetizaggo.” *

A consciéncia fonolégica se refere a capacidade de analise das palavras faladas
e das unidades sonoras que as formam®.

O desenvolvimento do conhecimento metafonolégico é importante para formar
bons leitores. E necessario que atividades que envolvam este conhecimento sejam
praticadas na pré-escola, pois levam a resultados positivos para todas as criancas,
principalmente aquelas com dificuldades para aprender a ler e escrever, e também para
aquelas que apresentaram atraso na aquisi¢cao da Iinguagems.

Criangas que demonstram problemas no aprendizado da leitura apresentam
desempenho prejudicado em testes envolvendo manipulagéo fonoldgica ou consciéncia
fonologica®.

A consciéncia fonolégica se desenvolve de forma paralela ao letramento. A
medida em que a alfabetizagcéo vai se concretizando, a consciéncia fonolégica também
se aprimora, auxiliando o aperfeicoamento das fungdes cognitivas e o processo de
construcdo do aprendizado’.

Estudo relacionado a consciéncia fonoldgica identificou as habilidades de
aritmética, memaria fonolégica, vocabulario, consciéncia fonologica e seqlenciamento

como boas preditoras da leitura e escrita®.
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O presente trabalho tem como objetivo verificar o desempenho das habilidades
em consciéncia fonoldgica de um grupo constituido por sujeitos com histérico de desvio

fonoldgico, apds sua superacéo, através de terapia fonoldgica.
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METODOS

Este estudo faz parte do projeto de pesquisa realizado em uma Instituigdo de
Ensino Superior, aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa sob nimero do processo:
23081.007151/2006-35.

O grupo que participou da pesquisa foi constituido por dezoito sujeitos, sendo
oito do sexo masculino e dez do feminino, que cursavam entre a 42 e 82 séries do
ensino fundamental de escolas publicas, com idades entre nove e quinze anos (grupo
controle) e dez e quatorze anos (grupo de estudo), no ano de 2006.

Destes participantes, 9 constituiram o grupo de estudo, sendo 5 do sexo
feminino e quatro do masculino, os quais realizaram fonoterapia na clinica-escola, no
periodo de 1998 a 2002. Os sujeitos do grupo de estudo tinham entre 4 anos e 8 meses
e 6 anos e 8 meses quando iniciaram a terapia fonoaudiolégica. Um dos sujeitos
apresentava desvio fonolégico de grau moderado-severo; seis, desvio médio e dois,
médio-moderado. Destes sujeitos, quatro foram tratados pelo Modelo de terapia
fonologica de Ciclos Modificado, trés pelo Modelo ABAB-Retirada e Provas multiplas e
dois pelo Modelo de Oposicdoes Maximas. Nenhum dos modelos utilizados na terapia
enfatizou habilidades de consciéncia fonoldgica. O tempo médio de terapia realizada foi
de vinte sessdes para cada sujeito. Apos a realizagdo da terapia os participantes
receberam alta, pois haviam superado as altera¢des na fala.

Os sujeitos foram localizados a partir de seus enderegos e telefones registrados
no arquivo do CELF (Centro de Estudos de Linguagem e Fala) da clinica-escola. Os
critérios de inclusdo para compor o grupo de estudo foram: ter apresentado diagndstico

de desvio fonoldgico no periodo em que ingressaram no SAF (servigo de atendimento
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fonoaudiolégico), ter sido submetido a fonoterapia, recebido alta do servigo
fonoaudiolégico e a assinatura do Consentimento Livre e Esclarecido (anexo |) pelos
pais ou responsaveis. Para constituir o grupo controle foram selecionados sujeitos sem
histérico de desvio fonolégico ou de qualquer outro comprometimento de fala,
linguagem ou organico. Essa selecao foi feita a partir da anamnese, realizada com os
pais ou responsaveis, da avaliagdo informal (observacédo) da fala dos sujeitos e,
também, de informacgbes coletadas com os professores, nas escolas em que cada
sujeito frequentava. O pareamento para o grupo controle foi realizado considerando o
grau de escolaridade dos sujeitos, ou seja, para cada sujeito do grupo de estudo, foi
selecionado outro, com 0 mesmo grau de escolaridade.

A avaliacdo da consciéncia fonoldgica foi realizada utilizando o Instrumento de
Avaliacdo Seqiiencial CONFIAS®, constituido por um conjunto de 9 tarefas (nivel de
silaba) e um conjunto de 7 tarefas (nivel do fonema). As tarefas de nivel de silaba sao
as seguintes: 1) sintese silabica (S1), 2) segmentacgao silabica (S2), 3) identificacao de
silaba inicial (S3), 4) identificacdo de rima (S4), 5) produgao de palavra com a silaba
dada (S5), 6) identificacdo de silaba medial (S6), 7) producao de rima (S7), 8) exclusao
silabica (S8), 9) transposicao silabica (S9). As tarefas de nivel do fonema sao: 1)
producao de palavra que inicia com o som dado (F1), 2) identificagdo de fonema inicial
(F2), 3) identificagdo de fonema final (F3), 4) exclusdo fonémica (F4), 5) sintese
fonémica (F5), 6) segmentacdo fonémica (F6), 7) transposicdo fonémica (F7). Cada
resposta correta dos sujeitos equivale a um ponto, sendo o numero total de acertos
possiveis igual a setenta pontos (tarefas silabicas = 40 pontos e tarefas fonémicas = 30

pontos).
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Para o calculo das médias, com relacao ao teste CONFIAS®, foi feito o total de
pontos das tarefas silabicas, o total de pontos das tarefas fonémicas e o desempenho
total de cada sujeito no teste (tarefas silabicas + tarefas fonémicas). Apos foi feita a
média do desempenho do grupo somando-se os desempenhos individuais em cada
uma das tarefas e o desempenho total de cada sujeito e dividindo-se pelo numero de
sujeitos.

Os dados foram analisados estatisticamente utilizando o teste Kruskal-Wallis. A
analise foi feita para verificar se houve diferengas significativas entre o desempenho
dos dois grupos nas atividades silabicas e fonémicas e, também, no total das atividades
de consciéncia fonoldgica de cada grupo. O nivel de confianga considerado foi de 5%

(p< 0,05).
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RESULTADOS
Na tabela 1 sera apresentada a média de acertos dos grupos de estudo e controle nas
tarefas de consciéncia fonoldgica e os escores do teste CONFIAS, considerando a

hipétese de escrita alfabética.

Tabela1 MEDIA DE ACERTOS DOS GRUPOS DE ESTUDO E CONTROLE NAS TAREFAS DE CONSCIENCIA FONOLOGICA

TAREFAS CONFIAS Média GE Média GC
SILABICAS 35,8 35,7 39,3
FONEMICAS 20,6 24,2 28,6
TOTAL 56,4 59,9 67,9

Pela analise dos resultados de desempenho nas habilidades de consciéncia
fonolégica dos grupos pesquisados, foi possivel observar que ambos os grupos
obtiveram desempenho dentro do esperado ou acima do esperado nas habilidades de
consciéncia fonolégica para a hipétese de escrita alfabética, de acordo com os escores
obtidos na validacdo do teste CONFIAS. Segundo estes escores, para a hipétese de
escrita alfabética a média de acertos nas tarefas silabicas é de 35,8, nas tarefas
fonémicas € de 20,6 e no total das tarefas é de 56,4. Nesta pesquisa o grupo de estudo
obteve média de acertos nas tarefas silabicas de 35,7, nas tarefas fonémicas de 24,2 e
no total das tarefas de 59,9. O grupo controle, por sua vez, obteve média de acertos
nas tarefas silabicas de 39,3, nas tarefas fonémicas de 28,6 e no total das tarefas de
67,9. Os valores encontrados acima do esperado pelo teste podem ser explicados,
pelo fato de os sujeitos da presente pesquisa apresentarem média de idade e grau de
escolaridade superiores aos sujeitos que compuseram a amostra da pesquisa de

validagcao do teste CONFIAS.

30



TABELA 2 MEDIA DOS ESCORES, DESVIO PADRAO E VALORES DE P DO GE E GC -TESTE KRUSKAL-WALLIS

GE (N=9) GC (N=9)
VARIAVEIS M.E DP M.E DP P

st 95 0.0 95 0.0 1.00
S2 95 0.0 95 0.0 1.00
s3 8.0 7.3 11.0 73 0.0652
sS4 75 8.2 115 8.2 0.0289
S5 95 0.0 95 0.0 1.00
S6 9.0 45 10.0 45 0.3173
s7 7.0 10.8 11.9 10.8 0.0431
S8 6.5 9.4 12.5 9.4 0.0042
S9 9.0 45 10.0 45 0.3173
TOTAL S 5.8 11.0 13.1 11.0 0.0028
F1 9.0 4.5 10.0 45 0.3173
F2 9.0 45 10.0 45 0.3173
F3 8.1 9.4 10.8 9.4 0.2052
F4 73 9.4 11.6 9.4 0.0395
F5 8.6 9.8 10.3 9.8 0.4448
F6 7.1 10.7 11.8 10.7 0.0456
F7 73 9.4 11.6 9.4 0.0439
TOTALF 6.1 1.2 12.8 11.2 0.0066
TOTAL F+S 57 11.2 132 11.2 0.0094

Legenda: GE: grupo estudo. GC: grupo controle. CF: consciéncia fonoldgica. N: numero de sujeitos que compdem o grupo
experimental. S: atividades silabicas que compdem o teste de CF. F: atividades fonémicas que compdem o teste de CF. DP: desvio
padrdo. S1: sintese. S2: segmentacéo. S3: identificagéo de silaba inicial. S4: identificagcdo de rima. S5: produgéo de palavra com a
silaba dada. S6: identificagao de silaba medial. S7: produgéo de rima. S8: exclusdo. S9: transposi¢ao. F1: produgéo de palavra que
inicia com o som dado. F2: identificagdo de fonema inicial. F3: identificagdo de fonema final. F4: exclusdo. F5: sintese. F6:
segmentagdo. F7: transposigao. P< 0,05 (valor em negrito, estatisticamente significativo). M.E: média dos escores. DP: desvio

padrdo em torno de HO (hipétese de nulidade).

Comparando-se o desempenho entre o0s grupos, a partir da analise dos
resultados apresentados na tabela 2, pbdde-se observar que houve diferenca
estatisticamente significativa (p < 0,05) entre os grupos de estudo e controle nas
atividades silabicas de identificacdo de rima (p= 0,0289), producao de rima (p= 0,0431),
exclusao de silabas (p= 0,0042), no total das atividades de silabas (p=0,0028) e nas

atividades fonémicas: de exclusao de fonemas (p= 0,0395), segmentacédo de fonemas
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(p= 0,0456), transposicdao de fonemas (p= 0,0439), no total das atividades fonémicas

(p= 0,0066) e também no total das atividades silabicas e fonémicas (p= 0,0094).
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DISCUSSAO
Os achados desta pesquisa corroboram o estudo que comparou as habilidades
em consciéncia fonoldgica de sujeitos com desvio fonolégico com um grupo controle.
Os sujeitos sem desvio fonoldgico apresentaram bom desempenho nas habilidades de
consciéncia fonolégica, ao contrario do grupo com desvio fonoldgico'. Outros estudos
mostram que criangas que apresentam desvios fonoldgicos tém desempenho inferior
em habilidades metalinguisticas do que criangas que desenvolvem a linguagem sem

apresentar desvios'" 2,

Na presente pesquisa, o grupo com desvios fonoldgicos
apresentou desempenho inferior ao grupo sem desvios, tanto nas habilidades primarias
de consciéncia fonoldgica, como nas habilidades mais complexas.

Um estudo de acompanhamento de sujeitos com 16 e 17 anos que apresentaram
dificuldades de fala e linguagem, na pré-escola, revelou que os sujeitos que tiveram as
dificuldades de fala resolvidas em torno dos 5 anos, apresentaram uma performance
melhor, nas habilidades de linguagem, do que o grupo com dificuldades persistentes de
fala e linguagem™.

Testes de escrita e leitura foram aplicados em criangas com dificuldades de fala
e linguagem. Essas criangas foram acompanhadas nos periodos em que cursaram o
jardim de infancia e a pré-escola. As criangas com dificuldade de fala e linguagem
apresentaram menor desempenho em testes de leitura em relagdo ao grupo controle.
As habilidades na linguagem, no jardim de infancia, mostraram-se relacionadas as
habilidades de leitura e as dificuldades fonolégicas, e foram consideradas boas
preditoras das habilidades da escrita™.

A relacédo entre as habilidades de consciéncia fonolégica e o desempenho na

escrita de criangas, com historico de desvio fonolégico, foram investigadas apds a
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realizacdo de terapia fonoaudioldgica. As autoras' verificaram que os sujeitos que
apresentaram desempenho ruim em atividades de tarefas fonémicas, também
apresentaram mau desempenho nas habilidades de consciéncia fonolégica. Os
resultados deste trabalho confirmaram a relagdo entre linguagem oral e o posterior
desenvolvimento das habilidades linguisticas, pois futuramente, estes déficits poderao
influenciar negativamente o desenvolvimento a aquisicdo e o desenvolvimento da
escrita.

As alteracdes na fala, em idade pré-escolar, poderdo ocasionar dificuldades no
desenvolvimento da leitura. Criangcas que apresentam estas alteragdes devem ser
identificadas e inseridas em programas de interveng¢ao, em consciéncia fonolégica, para
que estas provaveis dificuldades sejam minimizadas'®.

Alteragbes no nivel fonolégico da linguagem podem ocasionar consequéncias
para outras areas da linguagem e dificuldade de aprendizagem. Segundo pesquisa
realizada com escolares, os transtornos fonoldgicos influenciaram diretamente a
aquisicao da leitura e escrita, e também, o desempenho escolar dos sujeitos em
estudo'’. Outro estudo mostra que nas etapas iniciais da alfabetizacdo & muito
importante trabalhar com o processamento fonoldgico, pois os maus leitores
apresentam dificuldades nesta area’®.

Recente pesquisa em que as autoras aplicaram um programa de atividades que
estimulava as habilidades de consciéncia fonolégica, tendo como base a teoria da
hierarquia de tracos distintivos, evidenciou que a melhora nas habilidades de
consciéncia fonoldgica favoreceu o desenvolvimento do sistema fonoldgico'. De

acordo com as autoras, esta melhora possibilitou maior atencdo aos sons da fala e,
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também, a percepcao da presenca de tracos comprometidos na fala, pela prépria
criancga.

O resultado do estudo com o objetivo de verificar a eficacia da intervengdo em
consciéncia fonoldgica de criangas, com alteragao de fala e de linguagem, evidenciou
que esta, possibilita melhoras na produgao da fala e no desenvolvimento da leitura®.

Conforme outra pesquisa, na qual foi avaliada a consciéncia fonolégica de um
grupo de escolares da primeira série do primeiro grau, mesmo sendo alfabetizadas, as
criangas apresentaram uma dificuldade maior na realizacdo de tarefas envolvendo
manipulacdo fonémica. Para a autora, o resultado do estudo mostra a importancia da
realizacdo de programas que estimulem as habilidades de consciéncia fonolégica na
pré-escola, fator importante para o desenvolvimento da leitura e da escrita.

Criangas que apresentam desvios fonoldgicos, geralmente, apresentam déficit
nas habilidades de consciéncia fonolégica. E importante que estes déficits sejam

detectados e tratados precocemente?®.
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CONCLUSAO

Os resultados do presente estudo mostraram, que mesmo apos a intervengao
fonoldgica, os sujeitos apresentaram desempenhos inferiores nas habilidades de
consciéncia fonoldgica com relagdo aos sujeitos com desenvolvimento normal. Estes
resultados podem ser explicados pelo histérico de desvio fonolégico. Mesmo apds ter
sido tratado, o desvio fonolégico se manifestou causando prejuizos em outras
capacidades linguisticas. As dificuldades em consciéncia fonoldgica sdo resultantes da
alteragao do processamento fonolégico causada pelo desvio fonolégico. Pode-se dizer
que o desenvolvimento adequado do sistema fonolégico € a base para o
desenvolvimento posterior de outras capacidades linglisticas, isto ressalta a
importancia de pesquisar uma terapia fonolégica com énfase no processamento

fonoldgico.
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4 DESEMPENHO EM HABILIDADES DE LINGUAGEM DE CRIANCAS COM DESVIO

FONOLOGICO APOS TERAPIA FONOLOGICA

Language performance of children with phonological disorders after speech therapy

RESUMO

Objetivo: A presente pesquisa tem como objetivo verificar o desempenho em
habilidades de linguagem de dois grupos, um grupo de estudo com historico de desvio
fonologico (apds ter realizado terapia fonoldgica) e um grupo controle. Métodos:
dezoito sujeitos, nove do grupo de estudo e nove do controle, participaram do estudo e
foram avaliados quanto a linguagem escrita a partir da aplicagao de atividades de
compreensao de texto, complementacdo de sentencas, formacdo de sentencas,
sequencializacao de paragrafos e combinacao de sentengas que fazem parte do Exame
de Linguagem TIPITI. Resultados: Os resultados da pesquisa mostraram correlagoes
estatisticas significativas, positivas e fortes, nas habilidades de linguagem, entre os
grupos estudados, e também diferencas estatisticamente significativas entre o grupo
experimental e o grupo controle na analise do teste Kruskal-Wallis. Conclusao:
Verificou-se que mesmo apods a realizacdo de terapia fonoldgica e a superagao dos
desvios, o grupo experimental apresentou desempenho inferior ao grupo controle.

DESCRITORES: Deficiéncias fonolégicas; Fonoterapia; Linguagem Infantil; Linguagem;

Desenvolvimento da Linguagem.
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ABSTRACT
Purpose: to verify whether there are differences in performance on activities involving
language between two groups, an experimental group with a history of speech disorders
(after speech therapy) and a control group with normal phonological development.
Methods: eighteen individuals participated in the study and were evaluated on written
language, on text comprehension activities, sentences complementation, sentences
formation, paragraph continuation and sentences combination as part of the Language
Exam, TIPITI. Results: it was observed positive and strong significant statistical
correlations between both groups studied and also statistical significant differences
among experimental group and control group on Kruskal-Wallis analysis test.
Conclusions: even after exposure to speech therapy and overcoming speech disorders
the experimental group presented lower performance on language activities when

compared to the control group.

KEYWORDS: Articulation disorders, Speech Therapy; Child Language; Language;

Language Development.
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INTRODUGCAO
As capacidades fonoldgicas de criangas em idade pré-escolar sdo consideradas
preditivas do posterior sucesso no aprendizado da leitura e da escrita’?**. Autores
indicam que a memdéria fonoldgica esta relacionada positivamente com o grau de
severidade do desvio fonoldgico®. De acordo com a literatura existe, uma relacdo de
previsibilidade entre os desvios fonoldgicos e a sua presencga na escrita®.

Grupos de criangas com problemas no aprendizado da leitura apresentam uma
caracteristica em comum, o prejuizo na medida de capacidade da memoria.
Apresentam, também, desempenho prejudicado em testes envolvendo manipulagéo
fonolégica ou consciéncia fonoldgica’.

Alguns autores referem que as alteragdes no sistema fonoldgico, de criangas em
fase pré-escolar, podem influenciar a percepg¢ao da fala e, também, a organizacao e a
compreensao das regras fonoldgicas.®%°

A literatura acima citada nos possibilita pensar que criangas que apresentam
histérico de desvio fonolégico possam apresentar posteriores dificuldades no
desenvolvimento da linguagem, pois os transtornos fonolégicos podem acarretar déficits
em habilidades de consciéncia fonolégica e consequentemente levar a dificuldades de
aprendizagem.

A presente pesquisa tem como objetivo verificar o desempenho em habilidades

de linguagem de dois grupos, um grupo de estudo com histérico de desvio fonoldgico

(ap6s ter realizado terapia fonolégica) e um grupo controle.
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METODOS

Este estudo faz parte do projeto de pesquisa de uma Instituicdo de Ensino
Superior, aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa, sob nimero do processo:
23081.007151/2006-35.

O grupo que participou da pesquisa foi constituido por dezoito sujeitos, sendo
oito do sexo masculino e dez do feminino, que cursavam entre a 42 e 82 séries do
ensino fundamental de escolas publicas, com idades entre 9 e 15 anos (grupo controle)
e 10 e 14 anos (grupo de estudo), no ano de 2006.

Destes participantes, nove constituiram o grupo de estudo, sendo 5 do sexo
feminino e 4 do sexo masculino, realizaram fonoterapia na clinica-escola, no periodo de
1998 a 2002 . Os sujeitos do grupo de estudo tinham entre 4 anos € 8 meses e 6 anos
e 8 meses quando iniciaram a terapia fonoldgica. Um dos sujeitos apresentava desvio
fonoldégico de grau moderado-severo; seis, desvio médio e dois, médio-moderado. Os
demais participantes fizeram parte do grupo controle.

Para constituir o grupo controle foram selecionados sujeitos sem histérico de
desvio fonolégico ou de qualquer outro comprometimento de fala, linguagem ou
organico. Essa selegcdo foi feita a partir da anamnese, realizada com os pais ou
responsaveis, da avaliacdo informal (observagdo) da fala do sujeito e, também, de
informagdes coletadas com os professores, nas escolas em que cada sujeito
freqUentava. O pareamento para o grupo controle foi realizado considerando o grau de
escolaridade dos sujeitos, ou seja, para cada sujeito do grupo de estudo, foi
selecionado outro, com 0 mesmo grau de escolaridade.

Os sujeitos foram localizados a partir de seus enderegos e telefones registrados

no arquivo do CELF (centro de estudos de linguagem e fala), assim, foram convidados
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a participar da pesquisa. Os critérios de inclusdao para compor o grupo de estudo foram:
Ter apresentado diagnéstico de desvio fonolégico no periodo em que ingressaram no
SAF (servico de atendimento fonoaudiolégico), ter sido submetido a fonoterapia,
recebido alta do servigo fonoaudiolégico e a assinatura do Consentimento Livre e
Esclarecido (anexo |) pelos pais ou responsaveis. Dos participantes da pesquisa que
fizeram parte do grupo de estudo, quatro foram tratados pelo Modelo de terapia
fonoldgica de Ciclos Modificado, trés pelo Modelo ABAB-Retirada e Provas multiplas e
dois pelo Modelo de Oposi¢cdes Maximas. O tempo médio de terapia realizada foi de
vinte sessdes para cada sujeito. Apos a realizagdo da terapia os sujeitos receberam
alta, pois haviam superado as altera¢des na fala.

A avaliagdo da linguagem foi realizada a partir da aplicagédo das provas de
compreensao de texto, complementacdo de sentencgas, formacdo de sentencas,
sequencializagdo de paragrafos e combinacao de sentengas que fazem parte do Exame

de Linguagem TIPITI"

. Estas provas sao diferenciadas e adequadas a cada nivel de
escolaridade (anexoll). No caso deste estudo foram aplicadas as provas que
correspondiam aos niveis de escolaridade dos participantes da pesquisa, ou seja, da
quarta série até a oitava série do ensino fundamental. Na prova de compreensao de
texto a porcentagem de acertos foi calculada considerando que o total de questdes
sobre o texto equivalia a 100%. Os valores de cada questédo foram atribuidos de acordo
com o numero total de questdes. No caso da prova aplicada para a quarta série, o
numero total de questdes foi cinco, logo, a cada questéo foi atribuido o valor de 20%.
Para o calculo da média de acertos dos grupos controle e de estudo foram somadas as

porcentagens de cada prova e este total foi dividido pelo numero de sujeitos. Isso foi

feito separadamente para cada grupo. Para as demais provas foi utilizado o mesmo
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procedimento para o calculo da porcentagem de acertos, e também, para o calculo das
médias. Observa-se que os itens de cada prova foram julgados corretos ou errados de
acordo com a exigéncia da prova em questdo. As questbes de compreensao de texto,
por exemplo, foram julgadas levando em consideragdo a coeréncia das respostas, se
estavam de acordo com o texto e ndo os erros ortograficos. Nas provas de
complementagao, formagdo e combinacdo de sentencgas foi considerado o uso de
conetivos adequados e a distor¢cdo, ou ndo, do sentido das frases. Nas provas de
sequencializacdo de paragrafos foi considerada a nogao temporal, o entendimento da
sequéncia de acontecimentos da estoria apresentada no texto.

Para a analise dos dados foi utilizado teste de correlacdo “r de Pearson” e,
também, o teste Kruskal-Wallis. O nivel de confianga considerado foi de 5% (p<0,05). O
teste Kruskal-Wallis foi utilizado para verificar se houve diferengas significativas entre o
desempenho do GE e GC nas habilidades de linguagem. O teste “r de Pearson” foi
utilizado para verificar se houve correlagao entre as habilidades de linguagem dos dois

grupos estudados.
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RESULTADOS

Na Tabela 1 sdo apresentados os dados utilizados na analise estatistica de

correlagao dos grupos experimental e controle.

TABELA 1. MEDIA E DESVIO PADRAO DO DESEMPENHO DO TOTAL DA AMOSTRA (GE E GC) NAS ATIVIDADES DE

LINGUAGEM

VARIAVEIS N MEDIA DP
Compreensdo de 18 77.77 19.79
texto

Complementagao 18 74.44 22.93
de sentengas

Formagéao de 18 83.33 22.55
sentencas

Sequencializagdo 18 80.15 31.04
de paragrafos

Combinagédo de 18 83.88 17.45
sentencas

Total 18 402.97 81.86

1. N. Numero total de sujeitos

2. DP. Desvio padrao

3. GE.Grupo de estudo

4. GC. Grupo controle
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Na Tabela 2 sdo apresentados os resultados da analise estatistica de correlacédo dos grupos experimental e de

controle nas atividades de linguagem pesquisadas.

TABELA 2. RESULTADOS DA ANALISE ESTATISTICA DE CORRELAGAO R DE PEARSON DO DESEMPENHO TOTAL DA AMOSTRA (GE E GC) NAS ATIVIDADES DE

LINGUAGEM
VARIAVEIS Compreenséo de texto Complementacdo de sentencas  Formagédo de sentengas  Sequencializagédo de paragrafos  Combinagdo de sentengas  Total
Compreenséo de texto 1.00 0.43760 0.55770 0.51893 0.68205 0.83212
0.0693 0.0162 0.0273 0.0018 <. 0001
Complementagéo de - 1.00 0.59497 0.32586 0.81391 0.76250
sentengas 0.0092 0.1870 <.0001 0.0002
Formacgéao de sentengas - - 1.00 0.04006 0.84300 0.76557
0.8746 <.0001 0.0002
Sequencializagéo de - - - 1.00 0.32147 0.58300
paragrafos 0.1933 0.0111
Combinagéo de - - - - 1.00 0.92563
sentengas <.0001
Total - - - - - 1.00

1. P< 0,05 (valor em negrito, estatisticamente significativo, segundo valor nas linhas)

2.r>0,5 quanto maior esse valor mais forte sera a correlagéo (primeiro valor nas linhas, acima dos valores de p)
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De acordo com a Tabela 2 é possivel observar que houve correlagao
estatisticamente significativa (p<0,05) entre as atividades de compreensao de texto e
formagdo de sentencas (p=0,0162), complementacdo de sentengas e formacgédo de
sentencas (p=0,0092), compreensao de textos e sequencializacdo de paragrafos
(0,0273), compreensao de texto e combinagédo de sentengas (p=0,0018), compreensao
de texto e total das atividades de linguagem (p<0,0001), complementacdo e
combinagdao de sentengas (p<0,0001), complementacédo de sentencas e total das
atividades de linguagem (p=0,0002), formacdo de sentengas e combinagao de
sentencas (p<0,0001), formacado de sentencas e total das atividades de linguagem
(p=0,0002), sequencializagcdo de paragrafos e total das atividades de linguagem
(p=0,0111) e combinacgéo de sentengas e total das atividades de linguagem (p<0,0001).

Os resultados da pesquisa mostram correlagdes estatisticas significativas,
positivas e fortes entre os grupos estudados e, também, que ha diferengas
estatisticamente significativas, entre o grupo de estudo e o grupo controle, quanto ao
resultado da analise realizada utilizando o teste Kruskal-Wallis.

Na Tabela 3 sdo apresentados os resultados da analise estatistica Kruskal-Wallis

evidenciando as diferengas de desempenho entre os grupos de estudo e controle.
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TABELA 3. MEDIA DOS ESCORES, DESVIO PADRAO E VALORES DE P DO GE E GC — TESTE KRUSKAL-WALLIS

GE(N=9) GC (N=9)

VARIAVEIS M.E DP M.E DP P
Compreensao de texto 7.55 10.97 11.44 10.97 0.1108
Complementagao de 5.38 11.28 13.61 11.28 0.0010
sentencas

Formagéao de sentengas 5.72 10.79 13.27 10.79 0.0016
Sequencializagao de 7.83 9.92 11.16 9.92 0.1306
paragrafos

Combinagao de 6.00 10.76 13.00 10.76 0.0034
sentencas

Total 5.55 11.31 13.44 11.31 0.0017

1.GE. Grupo de estudo.

2.GC Grupo controle.

3.N. Numero de sujeitos

4.DP. Desvio padrdo em torno de HO (HO:hip6tese de nulidade)
5. P<0,05 (valor em negrito, estatisticamente significativo)

6. M.E. Média dos escores

Entre os grupos (Tabela 3), as diferengas estatisticamente significativas (p<0,05)
foram observadas nas atividades de complementagcdo de sentengas (p=0,0010),
formagao de sentengas (p=0,0016), combinagao de sentengas (p=0,0034) e no total das
atividades de linguagem (p=0,0017). Todas as atividades em questdo, sdo atividades
que solicitam dos sujeitos a integragao de informacgdes, entendimento das frases, nogao
de termos de ligagdo (que, porque, quando), capacidade de extrair significados das
frases, nogao da estrutura de frases, ou seja, habilidades de linguagem que envolvem

todos os seus niveis dentre os quais faz parte a consciéncia morfossintatica.
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DISCUSSAO

A consciéncia morfossintatica se refere a capacidade de pensar sobre as
palavras como categorias gramaticais e sobre sua posi¢cao nas frases (parte sintatica) e
também sobre a flexdo e derivacdo das palavras (parte morfoldgica)'?. A mesma autora
sugere que a aprendizagem da leitura e da escrita possa ser influenciada tanto pela
consciéncia fonoldégica como pela consciéncia morfossintatica, pois esta Uultima
possibilita o entendimento da palavra como categoria gramatical e sua adequada
posicdo na construgcdo das frases, aumentando a capacidade de produgcdo da
linguagem escrita. Para escrever é necessaria capacidade de pensar sobre a estrutura
das palavras e sua posicdo na frase'.

Um estudo de acompanhamento de criancas que apresentaram dificuldades
fonoldgicas, em idade pré-escolar, avaliou a linguagem destes sujeitos na idade adulta.
De acordo com os resultados desta pesquisa, adultos com histérico de dificuldades
fonoldégicas continuaram a apresentar resultados inferiores em testes envolvendo
habilidades de linguagem, quando comparados a um grupo controle'* corroborando os
achados do presente estudo.

A relacédo entre as habilidades na producgéo sintatica e fonoldgica de criangas
com desordens fonoldgicas severas e moderadamente severas foi estudada. De acordo
com os resultados da pesquisa, a boa performance das criangas nestas tarefas parece
estar relacionada a fatores como idade e nivel de severidade das desordens
morfossintaticas e fonoldgicas. Nesta pesquisa, criangas com desvio fonoldgico
moderado e uma boa habilidade de produgdo morfossintatica apresentaram melhora na

realizacdo de tarefas metafonoldgicas apds, somente, a intervencao fonoldgica. Ja, as
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criangas com desvio fonoldgico e desordens morfossintaticas apresentaram melhora, na
performance destas tarefas, apds a intervencao fonoldgica e metafonoldgica™.

Um estudo de acompanhamento de criancas em idade pré-escolar e com
dificuldades de fala e linguagem foi realizado até a idade da adolescéncia. Foi aplicada
uma bateria de testes de fala e de habilidades de leitura. Este estudo revelou que as
criangas que superaram as dificuldades de linguagem, nao diferiram do grupo controle
nos testes de vocabulario e de compreensao da linguagem. Entretanto, apresentaram
déficits nos testes envolvendo processamento fonoldgico e habilidades de leitura’, o
que concorda com os resultados encontrados na presente pesquisa.

As consequéncias do desvio fonologico para o desenvolvimento da linguagem
foram relatadas em um estudo que avaliou criangas com histérico de desvio fonoldgico
em idade pré-escolar. Foram testadas habilidades fonolégicas, leitura e soletragao,
durante o periodo da pré-escola, durante o periodo escolar, durante a adolescéncia e
também, na idade adulta. Os resultados mostraram que os sujeitos com desvio
fonologico apresentaram performances mais pobres quando comparados a um grupo
controle. Também foi constatada uma melhora na performance desses sujeitos, da pré-
escola para a idade escolar e da adolescéncia para a idade adulta. Sujeitos que
apresentavam outros problemas de linguagem, somados ao desvio fonoldgico,
apresentaram resultados ainda mais pobres nas habilidades de leitura e soletragcédo. De
acordo com as autoras, as consequéncias dos desvios fonoldgicos, manifestados em
idade pré-escolar, podem ser constatadas, mais adiante, em idade escolar persistindo
até a idade adulta’. Os resultados encontrados na presente pesquisa estdo em
conformidade com o estudo acima descrito, pois 0 grupo com histérico de desvio

fonoldgico apresentou performance mais baixa que o grupo controle nas atividades de
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linguagem, sendo que os sujeitos que constituiram o grupo de estudo, atualmente, se
encontram com idade entre 10 a 14 anos.

Testes envolvendo habilidades fonoldgicas, semanticas e sintaticas foram
aplicados em criangas em idade pré-escolar (4 a 6 anos) e com desvio fonologico. As
pesquisadoras verificaram que, mais adiante, em idade escolar (8 a 11 anos), as
criangas que apresentavam déficits na linguagem, haviam apresentado uma baixa
performance nos testes pré-escolares envolvendo sintaxe e repeticdo de pseudo-
palavras. Ja as criangas que apresentavam déficits na leitura, em idade escolar, haviam
apresentado uma baixa performance em todos os testes pré-escolares, ou seja,
fonologia, semantica e sintaxe'®.

Um programa de intervengao fonoldgica e metafonoldgica foi aplicado em
criancas com déficits fonoldgicos. Os resultados da pesquisa salientaram que a
intervencao fonolégica e metafonolégica podem promover melhora no desenvolvimento
da fala e também, no desenvolvimento das habilidades de leitura. O risco para a
presenca de dificuldades, futuras, de fala e leitura pode ser reduzido a partir da
intervencao'®. Os resultados do presente estudo evidenciaram que mesmo apds a
realizacdo de terapia fonolégica houve diferengas significativas entre o desempenho
dos grupos com e sem histérico de desvios fonoldgicos. Se o grupo em estudo nao
tivesse realizado terapia fonoldgica, provavelmente, a diferenga do desempenho entre
0S grupos seria maior.

Criangas com alteragdes na fala e na linguagem, com idades entre 5 anos e 10
meses, 6 anos e 7 meses e 7 anos e 8 meses, foram comparadas a um grupo controle
quanto a habilidades de consciéncia fonolégica e leitura. As criangas com dificuldades

fonolégicas apresentaram desempenho inferior nas habilidades de consciéncia
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fonoldgica e de leitura, independente de apresentar ou néo, dificuldades adicionais de
linguagem?®.

Outro estudo também evidenciou a importancia das habilidades metalinguisticas
como a consciéncia fonoldgica e a consciéncia sintatica para a aquisi¢ao da leitura e da
escrita®’. A relacdo entre as habilidades metalingiiisticas de consciéncia fonoldgica,
consciéncia sintatica, consciéncia da palavra e o desempenho ortografico foi observada
em pesquisa com criangas de 12 a 42 séries do ensino fundamental. A autora também
observou que as habilidades e o desempenho ortografico evoluiram com o avango na
escolarizagao®.

Também foi constatado, através de pesquisa, que um grupo de maus leitores de
12 série apresentaram discriminacdo fonolégica pobre, baixa velocidade de
processamento e memoéria fonoldgica pobre quando comparados com um grupo de
bons leitores®.

O presente estudo confirma os achados da pesquisa que verificou a reincidéncia
dos desvios fonoldgicos na escrita de criangas, com idade entre sete e dez anos, que ja
haviam superado as alteracdes na fala**. Este estudo comparou o desempenho de
sujeitos com histérico de desvios fonologicos, apés a realizagdo de terapia
fonoaudiolégica, com um grupo controle. Os sujeitos foram avaliados quanto a
linguagem e pdde-se constatar que mesmo tendo superado as alteragdes na fala, o
grupo com desvios obteve performance mais baixa do que o grupo controle nas
atividades envolvendo a linguagem.

A literatura mostra a relagao entre desvios fonologicos e consciéncia fonolégica e
memoria de trabalho e severidade do desvio fonoldgico®?%?"°. Talvez a diferenca

estatistica no resultado do presente estudo possa ser explicada a partir dessas
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relacbes, tendo como fator causal os transtornos fonoldgicos dificultando o

desenvolvimento das capacidades linguisticas posteriores.
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CONCLUSAO

Verificou-se que, mesmo apds a realizagdo de terapia fonoaudiolégica e a
superagao dos desvios fonolégicos, o grupo de estudo apresentou desempenho inferior
nas habilidades de linguagem avaliadas. Nesse caso, pode-se suspeitar que as
alteragdes fonoldgicas tenham influenciado o desenvolvimento da linguagem. Deve-se
dar atencao a aspectos que podem ser melhor avaliados ou tratados, durante a terapia,
no caso de diagnéstico de desvio fonolégico, como o processamento fonoldgico e
memoria fonolégica. Sugere-se a realizagcdo de mais estudos nessa area para
conhecer melhor a relagdo entre as habilidades fonolégicas e as outras areas da

linguagem.
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ANEXO | - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE CIENCIAS DA SAUDE - CCS
POS-GRADUAGAO EM DISTURBIOS DA COMUNICAGCAO HUMANA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, Maria das Gragas de Campos Melo Filha, fonoaudidloga, venho através deste
documento pedir o consentimento para que seu filho (a) participe da pesquisa sobre a
Relacao entre o Desvio Fonolégico e o Desenvolvimento Posterior da linguagem que
sera realizada para a conclusdo do Curso de Pds-Graduagdo em Disturbios da
Comunicacdo Humana da Universidade Federal de Santa Maria.

JUSTIFICATIVA E OBJETIVOS: Os desvios fonoldgicos sao alteracbes no
desenvolvimento fonolégico de criangas, sem que estas apresentem etiologia organica
aparente, afetando o nivel fonolégico da organizagdo linguistica. Estas alteragdes
podem trazer consequéncias negativas para a aprendizagem, além de serem
consideradas como fatores preditivos de posteriores dificuldades no desenvolvimento
das capacidades linguisticas. O objetivo desta pesquisa é investigar as habilidades de
linguagem oral e escrita de criangas e adolescentes com histérico anterior de desvio
fonologico que receberam alta do atendimento fonoaudiolégico da Universidade Federal
de Santa Maria.

PROCEDIMENTOS QUE SERAO UTILIZADOS: Inicialmente sera realizada uma
entrevista que inclui perguntas sobre o desenvolvimento da linguagem da crianca (ou
adolescente) e se a mesma apresenta dificuldades escolares. Apods, serédo realizadas
as avaliagdes de fala, da linguagem compreensiva e expressiva e também da escrita.
Sera solicitado ao individuo que leia um texto e explique o que entendeu sobre o
assunto, que conte uma estoria, que escreva um texto pequeno e também escreva
palavras solicitadas pela pesquisadora. Caso seja necessario serdo realizados exames
complementares com o Otorrinolaringologista e com o neurologista que prestam

atendimento junto ao SAF (Servigo de Atendimento Fonoaudioldgico da Universidade
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Federal de Santa Maria). Neste caso, os pais serdo informados antes da realizagao
destes exames.
RISCOS OU DESCONFORTOS POTENCIAIS: Neste tipo de pesquisa, ndo estdo
previstos riscos nem desconforto de nenhuma natureza aos participantes. Salientamos
que nenhum dos testes causa qualquer tipo de mal-estar, ou dor.
BENEFICIOS ESPERADOS: Os pais ou responsaveis por individuos da amostra que
apresentarem algum tipo de alteracdo em alguma das avaliagbes realizadas serao
comunicados e esclarecidos, bem como, encaminhados a profissionais competentes, se
esse for o caso.
Os participantes da pesquisa tem o direito de se recusar a participar ou retirar seu
consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem sofrer qualquer penalizacido ou
prejuizo.

Sera garantido ao participante o direito de sigilo sobre seus dados pessoais e /ou

confidenciais, assegurando a sua privacidade.

Eu, , abaixo assinado, autorizo meu filho (a)-

a participar desta pesquisa, estando

devidamente esclarecido e informado dos objetivos da mesma.

Assinatura do pai, mae ou responsavel.
RG:

Data: de 2006.

Telefones para contato:
Professora Orientadora da pesquisa Dr? Helena Bolli Mota - 55 9971 3321
Aluna pesquisadora Maria das Gragas de C. Melo F? - 51 9697 0780
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ANEXO Il - PROTOCOLOS DE AVALIAGAO DA LINGUAGEM

Protocolo de avaliagao da linguagem utilizado para 32 e 4? séries

I. Leitura para compreensao

TOC-TOC

Era uma noite clara e alegre naquela cidade desconhecida. Claudia, Helena e
Thais, cansadas da viagem, ficaram no hotel dispostas a dormir cedo para aproveitar o
dia seguinte.

-Eu vou sozinha para o meu quarto, disse Claudia. E na casa ao lado. No se
preocupem.

Claudia atravessou o jardim, e entrou na casa ao lado. Viu que no degrau da
escada, havia um bastdo de madeira e um homem sentado. Nao deu importancia e foi
para o seu quarto.

Ja deitada, Claudia ouve os passos e... ‘toc’, mais passos e ... ‘toc”. Claudia
lembrou-se do bastao e, imaginando que o homem o tivesse apanhado para entrar no
seu quarto, correu para a janela, assustada, pensando em fugir.

Qual n&o foi a surpresa quando abriu a janela e viu um macaco brincando com o

bastao.

Responda as questoes:
1. Dé outro nome para a estéria.
. Por que as amigas resolveram descansar ?

. O que aconteceu com Claudia nesta noite ?

A~ WO DN

. Onde estavam as amigas de Claudia ?

. Numere os fatos na ordem em que eles aconteceram:
JAs mocgas ndo conheciam a cidade.
)As amigas ndo quiseram ir passear.
)Um animal pregou um susto.

)Claudia n&o dormia com as amigas.

e N e N S NG ) |

)Ela ouviu um barulho estranho.
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Il. Complementacao de Sentengas
Preencha os espagos em branco.
Exemplo: sapatos ficaram cheios agua.

Meus sapatos ficaram cheios de agua.

1. partiram bagagem e voltaram viagem

muitas malas.

2. criangas fizeram muita bagunca a mae fazia bolo.

3. Eu sai comprar sapatos nao achei nenhum bonito.

4. chegamos na escola, o professor perguntou: rasgou o caderno ?

&)

. Eu gostaria de ir ao passeio meu amigo fosse.

6. Fomos parque diversdes nao andamos na roda gigante

estava quebrada.

N

. Eu gosto ver televiséo de ouvir musica.

8. Ontem eu fui as criangas brincar pracinha como choveu

voltamos depressa.

9. Eu tinha visto o filme passou ontem na televiséao.

10. Eu meu irmao ficamos - ponto Onibus.
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lll. Forme sentengas com as palavras abaixo
Exemplo: méao — puxar.

Eu machuquei a m&o quando puxei a corda.

1. quebrar — hora — na
2. pintar — bonita — para
3. cavalo — forte — de

4. cha — agua

5. ldmpada — claro

IV. Seqiiencializagao de paragrafos

Numere os paragrafos para colocar a estoria na ordem certa.

( ) A uma hora da tarde, a mae de Cristiano telefonou e o pequeno Bruno atendeu o
telefone.

( )Cristiano e Fernando eram dois bons amigos. Eles tinham seis anos e estavam na
mesma escola.

( ) A mae de Cristiano entao falou:

- Ah! E vocé Bruno ? Como vai ? Aqui é a mée do Cristiano.”

- Té bom"™.

- "Por favor, fala para o Cristiano que eu vou busca-lo daqui a pouco. E vocé, ndo quer
vir aqui na minha casa ?

- Bruno olhou espantado para o telefone e depois respondeu:

- "Nao da tia. Eu ndo passo pelo fio do telefone!”

( )Uma manha Cristiano foi brincar na casa de Fernando que tinha um irmao pequeno,
muito engragado, chamado Bruno.

( )Cristiano e Fernando brincaram muito naquela manha eforam almogar contentes por

estarem juntos.
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V Combinagao de Sentengas

Leia as sentencas e forme apenas uma, ndo mudando o sentido. Vocé pode flexionar
os verbos, colocar palavras novas para ligar as sentengas e tirar as palavras que vocé

achar necessario.

Exemplos:
Ontem fui andar de bicicleta.
O chao estava molhado.

Cai e quebrei o pé.

a) Ontem fui andar de bicicleta, mas o chao estava molhado e por isso cai e quebrei o
pé.
b) Ontem, quando andei de bicicleta no chdo molhado, cai e quebrei o pé.
c) Ontem cai e quebrei o pé porque fui andar de bicicleta no chdo molhado.
)

d) Quebrei o pé ontem ao cair da bicicleta, andando no chdo molhado.

1. O estadio estava muito cheio.

N&o conseguimos ver 0 jogo.

2. Tenho que estudar muito.
Preciso passar de ano.

Mamae ndo me deixa viajar.

3. Ontem fui a cidade.
N&o pude fazer compras na cidade.

Ontem choveu muito.
4. Meu pai foi por gasolina no carro.

Eu fui tomar uma laranjada.

Minha mée foi comigo.
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5. Nés estavamos na fazenda.
Noés sentamos em volta da fogueira tocando violao.

Mamae estava fazendo quentao.
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Protocolo de avaliagao da linguagem utilizado na 5% e 62 séries
| Leitura para Compreensao

Sempre Alerta

Grande espirito, o daquele escoteiro. Estava na rua, segurando seu feroz cao
policial, quando viu parar um 6nibus. Os passageiros desceram, subiram, o 6nibus pds-
se a andar. No momento em que o 6nibus ia andando apareceu um velhinho tentando
pega-lo. Correu atrds do Onibus. Quando ja o ia pegando o 6nibus aumentou a
velocidade. No instante exato em que o velhinho, aborrecido, ia desistir do 6nibus, o
escoteiro ndo teve duvida: soltou o cachorro policial em cima dele. O velho pés-se a
correr desesperadamente e, como Unica salvagao, pegou o énibus que ja ia quinhentos
metros adiante. O escoteiro segurou de novo o cao e voltou para casa, feliz, tendo

praticado sua boa agao do dia.

Responda as questbes abaixo

1. D& um outro nome para a estéria e justifique -o.

2. O que o escoteiro pretendia soltando o cachorro ?

3. O que aconteceu com o velhinho ?

4. O escoteiro conseguiu o que queria ?

. Numere os fatos na ordem em que eles aconteceram:
) O escoteiro agiu rapidamente.
) Um cachorro acompanhava seu dono.

) O motorista de 6nibus ajudou um escoteiro a fazer a boa agao do dia.

) O velhinho se aborreceu.

e N e N NS ) |

) O motorista do 6nibus foi desatento.
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Il Complementagao de Sentengas
Exemplo: sapatos ficaram cheios agua.

Meus sapatos ficaram cheios de agua.

1. fomos ao teatro e saimos guarda-chuva. o tempo
estava ruim, chegamos todos molhados.

2. planador foi puxado aviao até chegar altura em que
podia voar sozinho levado correntes ar.

3. Gostaria de saber entendeu aquele filme tenho fazer um
resumo.

4. Os alunos foram escola naquele dia tiveram uma surpresa
passaram pela secretaria e souberam nao ia ter aula.

5. Quero saber dinheiro que tenho que levar a viagem e

o O6nibus vai sair.

6. Eu quero saber vai ser a festa e pode me levar.
7. vocé pode vir buscar livro minha casa --------- fazer o
trabalho ?

8. Gostei muito viagem fizemos nordeste vimos coisas

muito interessantes.

9. As florestas vao acabar logo forem construidas muitas fabricas volta

delas.

10. O papai foi colocar gasolina carro e isso eu fui comer sanduiche
bar.
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lll Formagao de Sentengas

Instrucdo: forme sentengas com as palavras abaixo.

Exemplo: mé&o — puxar.

Eu machuquei a mao quando puxei a corda.

1. Jangada — saltar — no

2. Verde — tocar — mas

3. melancia — menor — de

4. sucesso — ferradura

5. assustador — casa

IV seqiiencializacao de paragrafos

Numere os paragrafos na ordem que vocé achar correta.

Uma solucao Pacifica

( ) Chega na aldeia ofegante e cansado e logo outros companheiros Ihe comunicam

que também viram gente esquisita pela redondeza.

( ) Todos correram para cortar bambu e depois formaram um bloco s6. E,
esfregando um bambu no outro, conseguiram muito barulho. O eco ressoou pela mata e

os brancos ficaram com tanto medo que fugiram correndo.

() O que fazer ? Sao bichos brancos ? Vamos comé-los ? Mata-los ? E assim as
perguntas continuavam até que o pajé, que ndo era um homem guerreiro, sugeriu

espanta-los.
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( ) _ como ? perguntaram uns. Nao temos langas, nunca fizemos guerra, diziam os
outros.

__nao importa, vamos espanta-los com a arma que conhecemos, respondeu o pajé.

( ) Espantado e cheio de curiosidade, Peri junta os achados e leva tudo até a tribo,

correndo velozmente pela floresta adentro.

( ) Ha muitos anos, no centro da selva Amazénica, havia uma tribo que nunca tinha
tido contato com a civilizagdo. Nunca tinham visto um homem branco e, portanto, ndo

conheciam nada de seus habitos e costumes.

( ) Até que, um certo dia, Peri, que era um guerreiro audaz e corajoso, entre uma
cagada e outra, encontra vestigios de objetos estranhos como canecas, garfos, sapatos

e outras coisas mais.

V Combinagéao de Sentencgas
Leia as sentencas e forme apenas uma, ndo mudando o sentido. Vocé pode flexionar
os verbos, colocar palavras novas para ligar as sentencgas e tirar as palavras que vocé

achar necessario.

1. Ricardo é bom nadador.

Ricardo perdeu na ultima competicdo do clube.

2. Ontém foi meu aniversario.
Eu adoro autorama.

Ganhei o presente dos meus sonhos.
3. A orquidea é uma flor bonita e delicada.

A orquidea precisa de muito cuidado.

A orquidea é uma flor cara.
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4. Ontem mamae tirou os quadros da parede para limpa-los.

Os quadros foram bem pendurados.

Um quadro caiu e quebrou.

5. Eu acho todos os doces brasileiros deliciosos.
Eu gosto de doces de frutas.

Os doces tipicos brasileiros sio feitos de frutas.

76



Protocolo de avaliagao da linguagem utilizado para 72 e 82 séries

| Leitura para compreensao

O Truque

Fabio entrou na loja de brinquedos muito bravo, com um andar firme e seguro.

Dirigiu-se ao primeiro vendedor que encontrou e disse:
_ Olha, estou habituado a ser muito bem servido em todos os lugares que costumo
comprar. Sempre comprei brinquedos para meus filhos nesta loja, porque tem coisas
originais, de boa qualidade e ndo muito caras. Mas, essa de vocés me venderem um
super-homem sem cabeca, eu ndo agiiento. E demais! Onde ja se viu ? Dei o super-
homem de presente de aniversario para meu filho, ele todo entusiasmado abriu a caixa
e, quando foi ver, estava sem cabeca.

O vendedor, assustado, nem tentou justificar a loja argumentando que os
binquedos vém em caixas fechadas, e portanto, ela n&o seria responsavel. Sem pensar
muito, ja ia buscar outro boneco quando entrou um menininho agitado e descabelado.
Pendurando-se no brago do pai gritava:

_ Papai, o truque funcionou ? !

Responda as questdes abaixo:

1. D& um outro nome para a historia e justifique-o.

2. A loja atendia bem seus clientes ?

3. Qual era a intengao de Fabio ?

4. Fabio conseguiu o que queria, por qué ?
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5. Numere os fatos na ordem em que eles aconteceram

.) A inocéncia estragou um plano.

O vendedor nao conseguiu se justificar.

O Super-homem estava sem cabeca.

()
()
() O pai “ofendido” procurou a loja.
()
()

O pai passou uma descompostura no vendedor.

Il Complementacao de Sentencas

Preencha os espagos em branco

Ex: Meus sapatos ficaram cheios de agua.

1. gostariamos de ver aquele filme ele saiu de cartaz

estudavamos 0S exames.

2. ontem estava passeando calcada percebi estava sendo
seguido meu cachorro.

3. E muito dificil perceber comegam os incéndios florestas.

4. vOocé me perguntou eu me espantei achei que
estava com vocé.

5. eu fosse um astronauta vestiria roupa especial fosse
necessario.

6. vocé faria comecgasse a chover e vocé estivesse

guarda-chuva ?

7. E sempre importante saber

escola.

€ O responsavel direcéo uma

78



8. No treino de basquete torci meu pé e nao vou poder participar

competicao.
9. documento nao pode dirigir.
10. faz frio faz calor.

lll Formagao de sentengas

Forme sentencas com as palavras abaixo.
Os verbos podem ser flexionados.
Exemplo: mé&o — puxar.

Eu machuquei a m&o quando puxei a corda.

1. Navio — chover — enquanto
2. Protestar — se — forte

3. livro — extraordinario — porém
4. siléncio — gelo

5. fumaga — minimo

IV Sequencializagao de paragrafos

Numere os paragrafos na ordem que vocé achar correta.

() O pobre homem entre espantado e iriitado reclamou:
__seu doutor, meu quarto ja € tdo pequeno, eu ndo estou mais aguentando e o senhor

quer que eu more com uma cabra ?

( ) _Mas, Seu doutor, agora que eu gastei dinheiro pra comprar a cabra o senhor

manda que eu me desfaga dela ?

_disse o homem.

_vocé me pediu um conselho e eu o dei. Volte daqui a um més — repetiu o doutor.
Novamente, apés um més, o homem voltou. Mas veio feliz, sorrindo como ha

muito tempo nao fazia.
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() O doutor ouviu sério e atento e lhe sugeriu entdo, que comprasse uma cabra que
deveria passar a morar e dormir no mesmo quarto. E, pediu ao homem que voltasse

apés um més para lhe informar o resultado.

() Havia um homem muito pobre que morava em um quarto com a mulher e nove
filhos. A vida dele era um inferno, a mulher se lamentava, as criangcas gritavam, o
cachorro era uma visita constante que frequentemente dormia na sua cama, o gato
miava pelos cantos do quarto e havia ainda muito mais. Ele ndo sabia mais o que fazer

para ter um pouco de sossego e paz.

() _ Como vai, estou vendo que esta muito satisfeito, parece entdo que desta vez o
meu conselho foi util — disse o doutor Bernardo.
_Ah! Seu doutor, nunca me senti tao feliz, tdo sossegado como agora. Minha vida é um

paraiso.

() passados trinta dias 0 homem voltou, mais desesperado do que da primeira vez.
Dr. Bernardo, entdo recomendou:
_Tire a cabra de casa, dé para alguém. Volte para casa, va em paz e volte daqui a um

més.

() Um dia, resolvido, decidiu procurar alguém para contar sua situagao tragico-cbmica
e, talvez, receber uma ajuda, uma orientagao para sua vida tao dificil.
Foi entdo que procurou o Dr. Bernardo, um homem considerado como o mais ilustrado

e inteligente da cidade.
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V Combinacgao de sentengas
Instrucdo: leia as sentencgas e forme apenas uma, ndo mudando o sentido. Vocé pode
flexionar os verbos, colocar palavras novas para ligar as sentengas e tirar as palavras

que vocé achar necessario.

Gostaria de fotografar o fundo do mar.

No fundo do mar a vegetagéo é rica.

O cavalo disparou pelo pasto.
O raio caiu na arvore.

A arvore pegou fogo.

Os supermercados pequenos sao tranquilos.
E dificil fazer compras em supermercados grandes.

Os supermercados grandes estdo sempre lotados.

Os indios tém habitos interessantes.
Atualmente, ndo ha interesse na preservacgao da cultura indigena.

A cultura indigena pode desaparecer.
Fui a uma exposigcao em uma galeria de arte.

As obras de arte sdo muito caras.

Eu comprei um bom quadro.
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