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RESUMO

TRAJETORIA DE PROFESSORAS SURDAS NO UNIVERSO DOCENTE DO
ENSINO SUPERIOR

AUTORA: Luiza Catie da Rosa Oliveira
ORIENTADORA: Fabiane Adela Tonetto Costas

Esta pesquisa foi desenvolvida no Programa de POs-Graduacdo em Educacéo,
Linha de Pesquisa; Educacdo Especial, Inclusdo e Diferenca e Grupo de estudos e
Pesquisas em Psicologia da Educacéo e Educacéo Inclusiva (GEPEIN) e teve como
objetivo analisar a trajetdria percorrida por professoras surdas de forma que se
possa identificar suas vivéncias em relacdo as questbes de género e deficiéncia,
permitindo assim uma andlise dos preconceitos e desigualdades no espaco
universitario. Buscou-se, com este estudo, responder a seguinte questdo: quais as
dificuldades enfrentadas por estas mulheres durante a sua trajetoria até chegar a
docéncia e a partir dela? Uma das principais razdes para a escolha deste tema foi
haver percebido mulheres que experienciam a exclusdo mediante barreiras em
relacdo ao género, situacdes negacionistas em relacdo a ser surda, desigualdades
sociais e no mercado de trabalho.O caminho metodoldgico tracado foi com base nas
técnicas de estudo exploratorio de acordo com as abordagens de Gil (2002), numa
abordagem qualitativa, que considera o contexto no qual o grupo pesquisado, o qual
se caracteriza como uma amostra por conveniéncia. Foram realizadas entrevistas
com professoras surdas de universidades publicas e privadas do Rio Grande do Sul.
As interpretacdes foram elaboradas a partir das falas das professoras, constituindo
as unidades inter-relacionadas como as categorias de raca, género, classe soécio
econbmica entre outras. Os resultados indicam que, através de muitas lutas e das
suas reivindicacdes, ja foram alcancados muitos direitos anteriormente negados,
principalmente as mulheres surdas, pela sociedade ouvinte, embora as mulheres
surdas ainda ndo se encontrem em igualdade de oportunidades frente aos homens
surdos e as mulheres e homens ouvintes. Por fim, expfe o direito ao
desenvolvimento como direito humano, corroborando com a importancia dos
movimentos que tornaram possivel a presenca de mulheres surdas estarem nos
espacos docentes.

Palavras-Chave: Professora Universitaria Surda. Género.Deficiéncia.



ABSTRACT

TRAJECTORY OF DEAF TEACHERS IN THE TEACHING UNIVERSE OF
HIGHER EDUCATION

This research was developed in the Graduate Program in Education, Line of
Research; Special Education, Inclusion and Difference and Group of Studies and
Research in Psychology of Education and Inclusive Education (GEPEIN) and aimed
to analyze the path taken by these deaf teachers in order to identify the behavior of
deaf teachers in relation to issues of gender and disability, thus allowing an analysis
of prejudices and inequalities in the university space. The aim of this study was to
answer the following question: what are the difficulties faced by these women during
their journey to and from teaching? One of the main reasons for choosing this theme
was having noticed women who experience exclusion through barriers in relation to
gender, denialist situations in relation to being deaf, social inequalities and in the
labor market. exploratory study according to the approaches of Gil (2002), in a
qualitative approach, which considers the context in which the researched group,
which is characterized as a convenience sample. Interviews were conducted with
deaf professors from public and private universities in Rio Grande do Sul. The
controlled interpretations were listed from the speeches, which are the interrelated
units such as categories that are: race, gender, socioeconomic class, among others.
The results indicate that, through many struggles and their claims, many rights
previously denied, mainly to deaf women, by the hearing society, have already been
achieved, although deaf women still do not have equal opportunities with deaf men
and women. and hearing men. Finally, it exposes the right to development as a
human right, corroborating the importance of movements that made it possible for
deaf women to be in teaching spaces.

Keywords: Deaf University Professor. Gender. Deficiency.
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INTRODUCAO

O processo de inclusdo, das pessoas com deficiéncia, € um tema debatido
em diversos setores, ndo somente nos educacionais, evidenciando-se como uma
tendéncia mundial, o que em nosso pais estd amparado por diversos documentos
normativos. Embora atualmente, a inclusdo da pessoa com deficiéncia venha
obtendo um olhar favoravel tanto no contexto da educacdo como nos demais
segmentos da sociedade, o que se percebe € que os poucos ganhos, sdo mais
voltados aos direitos destas pessoas e , consequentemente, na elaboragéo de leis e
normas do que na concretizacdo de ac¢bes ou, a devida conscientizacado da real
insercao destas pessoas na sociedade. Livia Barbosa (2017, p.8) fundamenta essa
visdo quando afirma que “Os desafios da avaliacdo biopsicossocial, para além da
sua implementacdo em cumprimento a LBI, € garantir que as vozes das pessoas
com deficiéncia continuem consideradas”.

Nesse sentido, deve-se observar que ainda ha uma grande desinformacéo
sobre os aportes culturais e linguisticos que envolvem as pessoas surdas. Maia
(2006, p. 16) afirma que no periodo escolar as pessoas com deficiéncia auditiva
podem apresentar dificuldades de comunicacéo, “[...] o0 que pode complicar sua
integracao social e sua assimilagdo de conceitos e experiéncias tdo importantes no
ajustamento social” (MAIA, 2006, p. 216).

Dessa forma, considera-se a Cultura Surda, um elemento fundamental para
que se observe e entenda o “modo de vida das pessoas surdas, suas vivéncias e
experiéncias em perceber o mundo a sua volta”. Dorziat, Lima e Araujo (2007, p. 17)
afirmam que a cultura surda se desenvolveu “ao longo de suas vidas, estratégias
visuais-gestuais de apreensdo e de expressdo de mundo [...]", e assim, foram
construindo modos de vida, experiéncias e cultura diferente da ouvinte. Portanto,
partindo do principio de que a escola tem a cultura como um elemento importante,
conforme vem sendo reivindicado “‘como promotora de uma educacdo mais
engajada, conforme fazem os estudos mais recentes acerca do curriculo na
contemporaneidade, a cultura surda também precisa ser respeitada e valorizada na
sociedade e nas instituicdes de ensino” (DORZIAT, LIMA e ARAUJO, 2019, p. 96).

Assim, o interesse pela area da surdez e pela inclusdo do sujeito surdo no
corpo docente dos espacos académicos ja vem de muito tempo, desde o inicio da

minha formacdo em educacdo especial, cujo trabalho final de curso foi voltado a
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inclus@o dos professores surdos no ensino superior. A continuidade desta tematica
aconteceu nas duas especializacfes: a primeira em Déficit Cognitivo e Surdez e a
segunda em Libras interpretacéo/traducao e docéncia.

Hoje com a pesquisa de mestrado concluida, tenho plena consciéncia de que
contribui um pouco mais para que este assunto ndo se acabe e que futuras
pesquisas possam ser feitas por pessoas que pretendem seguir com esta temética.
Eu como pesquisadora nesta area encerro a minha participacéo e deixo a disposicéo
a leitura da minha pesquisa, caso achem interessante e que ira contribuir com 0s
seus estudos. Nos meus estudos pretendi fazer andlises acerca da inclusdo de
professores surdos, mas nao de todos os professores surdos, optando somente pelo
género feminino trazendo um pouco das suas trajetérias nos espacos universitarios.

Observa-se gque estas mulheres surdas estdo cada vez mais presentes nos
espacos académicos, ndo s6 como alunas, mas também como técnicas,
professoras, mestres, doutoras e estudiosas em outras areas, além da educacao.

Nesse sentido, a Lei n°® 10.436, de 24 de abril de 2002 e o Decreto n° 5.626,
de 22 de dezembro de 2005, colocam a Libras como lingua oficial, exigindo a oferta
da disciplina de Libras nos cursos de formacéo inicial e a insercdo dos professores e
das professoras surdas nas instituicbes de ensino superior, sendo estas ultimas o
foco neste estudo. Cabe registrar que em termos de governos que participaram
desse processo de regulamentacdo da Lingua Brasileira de Sinais teve em 2002 o
apoio do entdo Presidente da RepuUblica Fernando Henrique Cardoso e a
regulamentacao da referida Lei s6 veio na gestdo do Presidente Luis In4cio Lula da
Silva. Essas leis foram sancionadas em decorréncia do movimento das
comunidades surdas e das pessoas que apoiavam a causa.

Em 3 de agosto de 2021 o Governo Federal, do entédo presidente Jair Messias
Bolsonaro, anuncia que “a educacgao bilingue de surdos passa a ser modalidade de
Educacéo Escolar, de acordo com a Lei n. 14.191 de 2021, capitulo V, Art. 60-A. A
Lei 14.191 de 2021”. Dessa forma a educacédo bilingue de surdos foi sancionada
pela e o ensino da Libras passa a ser ofertado como primeira lingua de instrucéo

(Libras - L1). Assim, entende-se por educacao bilingue de surdos:

[...] @ modalidade de educagdo escolar oferecida em Lingua Brasileira de
Sinais, como segunda lingua, em escolas bilingues de surdos, escolas
comuns ou em polos de educagdo para educandos surdos, surdos-cegos,
com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades ou
superdotagéo ou outras deficiéncias associadas (BRASIL, 2021, p.01).
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No Capitulo 2° (segundo), dessa mesma Lei, afirma-se que: "a oferta de
educacado bilingue de surdos tera inicio ao zero ano, na Educacao Infantil, e se
estendera ao longo da vida” (BRASIL, 2021).Para que uma pesquisa possa ser
realizada é importante se fazer um apanhado de questdes relacionadas a mesma de
forma que se torne interessante a ser lida e que tenha a clareza do que se pretende
pesquisar, no caso a pesquisa apresentada aqui, foi levada em consideracao
diversos aportes legais que sao diretamente ligados ao tema escolhido entdo foi
citado leis, decretos e questdes pertinentes para que o aporte tedrico se tornasse
relevante a pesquisa.

Assim, essa pesquisa teve como fundamento a Teoria Historico-Cultural, com
énfase as ideias de Vygotsky?, cuja epistemologia sustenta que a formac&do de um
individuo é um processo singular e o desenvolvimento € estimulado pela propria
atividade do sujeito em cada fase da sua existéncia de tal forma que cada sujeito
surdo € Uunico, sua identidade se organizara e dependerd de como essas
experiéncias foram sendo produzidas ao longo de sua vida.

Sob essa égide, toda pesquisa precisa inicialmente definir seu objeto de
estudo, para em seguida constituir um processo de investigacdo, buscando
responder a um determinado problema.

A éarea de ensino que envolve o foco dessa pesquisa se desdobra em varios
segmentos, que percorrem do ensino infantil, ao nivel superior e, cada um desses,
abre um leque de opcbes e necessidades de abordagens que perpassam das
dificuldades e caminhos do aprendizado a formacdo continuada de docentes.
Mediante esse cenario, ndo s foi preciso delinear o objeto de estudo, como
estabelecer alguns critérios para compor o proprio estado da arte.

Apresenta-se aqui 0 mapeamento dos resultados obtidos com a investigacao
bibliografica, abordando apenas os autores selecionados e mencionados ao longo
deste estudo, partindo do principio de que, por mais que se filtrasse os dados

levantados, a quantidade disponivel € significativa de publicacdes e a diversificacéo

! nicio da nota: Vygotsky: Lev Semionovitch Vigotski, (1896-1934), foi um psicologo, proponente da
psicologia cultural histérica. Pensador importante em sua area e época foi pioneiro no conceito de
que o desenvolvimento intelectual das criancas ocorre em funcéo das intera¢gfes sociais e condi¢des
de vida. Fim da nota.
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de abordagens. Assim, delimitou-se a expor os autores selecionados, o foco de
suas investigacdes, 0s quais giram em torno de uma abordagem historico-cultural.

De acordo com Soares (2000, p.04) cabe ao "estado da arte identificar em
cada texto, e no conjunto deles as facetas sobre as quais o fendmeno vem sendo
analisado”, Soares também enfatiza que pesquisas bibliograficas, com o objetivo de
inventariar e sistematizar a producdo em determinada area do conhecimento, sédo
recentes no Brasil, contudo muito relevante a compreensdo do conhecimento a
respeito de determinado tema e sua amplitude, tendéncias tedricas, vertentes
metodoldgicas (SOARES, 2000, p.04).

Dessa forma, investigamos a trajetéria de professoras surdas do ensino
superior de universidades brasileiras, publicas e privadas do estado do Rio Grande
do Sul.

Buscou-se investigar como ocorreu a trajetéria dessas mulheres surdas
professoras, de que maneira se deu o enfrentamento de cada processo de
aprendizagem, sentimentos, dificuldades até a sua formacdo para ocuparem estes
espacos. Buscou-se, ainda, abordar as questdes de género que estdo relacionadas
ao trabalho das professoras com surdez, inclusive a questdo da divisdo sexual do
trabalho na sociedade contemporéanea.

A partir dessas reflexdes tém-se a questéo balizadora de pesquisa: Quais as
dificuldades enfrentadas por estas mulheres surdas, durante a sua trajetoria até
chegar a docéncia e a partir dela?

De forma a consolidar nosso problema definimos nossos objetivos, como
objetivo geral pretendeu-se analisar a trajetoria percorrida pelas professoras surdas
no universo da docéncia no ensino superior e; como objetivos especificos buscou-
se; a) Discutir teoricamente alguns pressupostos e conceitos associados as
relacbes de raga género e deficiéncia; b) ldentificar o comportamento das
professoras surdas diante de questBes relacionadas as relagcbes de género e
deficiéncia no mundo do trabalho; c) Analisar questdes referentes a discriminagéo e
preconceito, igualdade de género no espaco universitario.

Portanto pode-se inferir que as dificuldades e oportunidades vivenciadas
pelas professoras Surdas no ensino superior, considerando os aportes propiciados
pela Defectologia na Teoria Historico-Cultural, ndo sdo pautadas meramente por

questdes biologicas e fisioldgicas decorrentes de sua condi¢do fisica.
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Desse modo, a investigacdo acerca da insercdo das professoras surdas no
ensino superior, trata de uma preocupagdo propria do processo educativo,
considerando que o mesmo esta atrelado a disposicdo social do mundo, pois
entende-se que as professoras surdas sofrem muitas das as opressfes pertinentes
a nossa sociedade, tais como raca, género, deficiéncia entre outras diferencas, que
constituem a sua identidade como pessoas e acarretam vulnerabilidade.

A estrutura da pesquisa se desenvolveu, coma metodologia e fundamentacéo
tedrica que oferecem suporte para a sua abordagem conceitual e estrutural.
Apresentaremos os resultados através dos seguintes capitulos: “Trajetéria de Libras
e Formacdo Académica”, na sequéncia sera exposta uma “Analise das entrevistas
com as professoras surdas” e por fim, sendo esse um tema que nao se conclui,
apenas consideram-se 0s aspectos mais relevantes que ainda pedem por atencao.
Neste sentido, a presente pesquisa apresenta suas contribuicbes sinalizando e
alertando os profissionais e responsaveis pela area da educagéo para a importancia

de se trabalhar a conscientizacdo em relacdo as questdes de diversidades.
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1. METODOLOGIA

Adotando o conceito de Fortin, (1999) “A fase

metodoldgica operacionaliza o estudo, precisando o tipo de estudo, as
definicdes operacionais das variaveis, o meio onde se desenrola o estudo
e a populagcdo” (FORTIN, 2009, p.108).

Para Zanella (2013), a metodologia de uma pesquisa cientifica ndo pode ser
descrita como sendo um conjunto de regras fixas. Cada pesquisa tem suas
particularidades, dependendo do assunto, da tematica ou de escolhas e decis6es do
préprio pesquisador, e que “[...] etapas comum a todas as pesquisas iniciam com seu
planejamento, segue sua execucdo e, por fim, apresenta a comunicacdo dos
resultados, mas cada investigacao segue seu proprio caminho” (ZANELLA, 2013,
p.23).

Para desenvolver esta pesquisa, foi adotada uma abordagem metodolégica
qualitativa e por amostragem de conveniéncia, considerando que o problema da
pesquisa consiste em conhecer 0s aspectos relacionados a insercdo das
professoras surdas que desempenham atividades de docéncia na educagéo superior
em algumas instituicdes federais e particulares a partir da Lei n°® 10.436/02 e do
Decreto n° 5.626/05, no Art. 3, que preconiza a insercdo da disciplina de Libras —
Lingua Brasileira de Sinais — nos cursos de formacéo de professores.

Considerando-se a dimensdo deste universo que abarca as questbes
opressivas de nossa sociedade em relacdo ao género, a etnias, sexismos,
deficiéncias entre outras, optou-se por um recorte da mulher com deficiéncia no
universo do ensino superior. Ao longo do trabalho, principalmente na conceituacdo
tedrica evidencia-se que a mulher, em qualquer circunstancia, carrega consigo todas
as demais situacdes de exclusao social que existe em nossa sociedade.

Nesse sentido, a escolha pelo enfoque qualitativo e amostragem por
conveniéncia nesta pesquisa se da pelo seu carater exploratério e reflexivo, e por se
tratar de técnicas probabilisticas e ndo aleatdrias, ja que se pretende abordar
aspectos subjetivos que atinjam motivacdes, aspiracdes, desejos valores e atitudes
acerca das leis implementadas quanto a inclusao de professoras surdas no ensino

superior.
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Com a finalidade de responder o problema de pesquisa, bem como atingir 0s
objetivos deste trabalho, optou-se por desenvolver uma andlise baseada em
técnicas qualitativa que, conforme define Ruiz (2011, p.137), essa metodologia
significa “[...] o conjunto de etapas e processos a serem vencidos ordenadamente na
investigacao dos fatos”, neste caso das docentes surdas em relacdo as questdes de
género e deficiéncia, permitindo assim uma analise dos preconceitos e
desigualdades no espaco universitario.

A investigacdo qualitativa € muito bem descrita e analisada por Bento (2012),

que nos diz:

Atualmente ha um consenso muito alargado acerca do que é a investigagédo
qualitativa. Segundo varios autores (ex. Bogdan & Biklen, 1994), as
caracteristicas da investigacdo qualitativa sdo mudltiplas: a) Acontece em
ambientes naturais; frequentemente o investigador vai ao local dos
participantes para recolher os dados com grande detalhe; b) Usa mudltiplos
métodos de recolha de dados e que sao interativos e humanistas; ha uma
participagdo ativa do investigador e uma sensibilidade para com os
participantes no estudo; c) Emerge do processo de investigacdo em vez de
ser pré-estabelecida; em consequéncia, as questdes de investigacdo podem
mudar e ser redefinidas durante o processo; d) E profundamente
interpretativa e descritiva; o investigador faz uma interpretacdo dos dados,
descreve os participantes e os locais, analisa os dados para configurar
temas ou categorias e retira conclusdes; d) E indutiva; o investigador analisa
os dados indutivamente; ndo h4 a preocupacdo em arranjar dados ou
evidéncia para provar ou rejeitar hipoteses; e) E significativa; é uma
preocupacdo essencial na abordagem qualitativa. O investigador esta
preocupado em saber como diferentes pessoas fazem sentido ou dao
significado as suas vidas e quais sdo as perspectivas pessoais dos
participantes. f) O investigador qualitativo vé os fendbmenos sociais
holisticamente; este fato explica por que os estudos qualitativos parecem
gerais e visdes panoradmicas em vez de microandlises; g) O investigador
qualitativo reflete sobre o seu papel na investigacdo; reconhece possiveis
enviesamentos, valores e interesses pessoais. O “eu” pessoal é inseparavel
do “eu” investigador. Assume-se, portanto, que toda a investigacdo esta
eivada de valores. h) O investigador qualitativo usa, em simultdneo, a
recolha de dados, a analise e o processo de escrita; privilegiam-se o0s
significados e como os participantes dao sentido as suas vidas, o que
experienciam, 0 modo como interpretam as suas experiéncias e como
estruturam o mundo social em que vivem; i) O investigador qualitativo € o
principal instrumento de recolha de dados; o investigador passa imenso
tempo no local de estudo a compreender os contextos; j) O investigador
qualitativo preocupa-se mais com o processo do que simplesmente com 0s
resultados.

A pesquisa qualitativa tem sido bastante utilizada em estudos, da area
educacional, esta que possui um campo vasto de pesquisas tedricas, 0 que pode
ajudar o pesquisador a compreender a realidade. A pesquisa qualitativa etnogréafica

7z

tem se mostrado bastante promissora na area, haja vista que é baseada na
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observacdo das agfes humanas e sua interpretacdo sob o ponto de vista das
pessoas que praticam a acdo. De acordo com André (1995, p. 17) a pesquisa
qualitativa:
Se contrapfe ao esquema quantitativista de pesquisa (que divide a
realidade em unidades passiveis de mensuracdo, estudando-as
isoladamente), defendendo uma visdo holistica dos fenémenos, isto €, que

leve em conta todos os componentes de uma situacdo em suas interacdes e
influéncias reciprocas.

Assim, a pesquisa qualitativa se preocupa com a observacao do fenémeno a
ser estudado, buscando entendé-lo em profundidade, por meio de descrigcoes,
interpretacbes e comparacoes, o que justifica a escolha por esta abordagem, ja que
para o desenvolvimento deste projeto foi necessario estabelecer uma relagéo entre o
pesquisador e o fendmeno estudado.

A partir dessa conceituagdo, o trabalho fundamentou-se nas técnicas de
pesquisa exploratéria. Gil (2010) afirma que a pesquisa é realizada mediante
conhecimentos acessiveis com a utilizacdo de métodos e técnicas de investigacao,
envolvendo diversas etapas.

A amostra por conveniéncia também foi utilizada na pesquisa por ser uma
técnica que procura obter uma amostra de elementos convenientes e consiste na
selecdo das unidades amostrais em grande parte a cargo do entrevistador. Ou seja,
as amostras por conveniéncia ndo sao representativas de qualquer populacao
definivel. Elas podem ser usadas para grupos especificos, questionarios de teste
preliminar, ou estudos oficiais.

Na pesquisa para compor o grupo de sujeitos utilizou-se também a técnica
bola de neve, pois como tive alguns problemas com questdes de tempo das
professoras e de algumas participantes ndo terem dado retorno, foi solicitado as
participantes que responderam ao questionario, que indicassem alguém conhecido
para que pudesse participar da pesquisa.

Segundo Bockorni; Gomes (2021, p.106) :

A amostra do tipo bola de neve destaca se em pesquisas que optam por
amostras ndo probabilisticas em estudos de natureza qualitativa. As
pesquisas qualitativas, segundo Dyniewicz (2009), sdo baseadas na
premissa de que o conhecimento sobre as pessoas s6 € possivel pela

descricdo das experiéncias humanas, tais como elas séo vividas e definidas
pelos seus proprios atores.
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Entdo, com estas explicagbes acerca da metodologia utilizada, iremos a
seguir dar continuidade com os procedimentos metodolégicos.

1.1 INSTRUMENTOS DE COLETA E SUJEITOS DA PESQUISA

A pesquisa aconteceu com um total de 4 professoras que aqui seréo
denominadas com nomes ficticios, conforme combinado. Optei por denomina-las por
nomes de estrelas, pois elas sdo as protagonistas das suas trajetérias e irdo brilhar
como estrelas principais. Para isso foi pesquisado, quais sdo as estrelas mais
brilhantes do céu. Entdo foram chamadas de Sol, Alpha, Sirius e Vega.

Cabe ressaltar, que esse numero de participantes, aparentemente baixo, na
verdade ndo o € posto que se trata de uma pesquisa qualitativa e de amostra por
conveniéncia, conforme ja mencionado anteriormente, a qual ndo se atém a variavel
quantitativa, mas de representatividade de um grupo.

As sujeitas desta pesquisa foram escolhidas por serem professoras surdas
gue atuam no ensino superior em diferentes instituicbes e localidades do estado Rio
Grande do Sul. Procurou-se conhecer e apresentar a realidade retratada a partir das
percepcdes das participantes, sobre as suas trajetorias até chegarem a docéncia no
ensino superior.

Para isso, inicialmente foi feito um contato informal com as professoras via
redes sociais. Apos ter obtido resposta afirmativa para a participacdo na pesquisa,
foi estabelecido o primeiro contato com as futuras participantes, que foram
escolhidas de acordo com a intencionalidade da pesquisa. Explicou-se para cada
professora a forma como seria conduzida a pesquisa, se concordavam em
participar e, a partir da concordancia, foi-lhes enviado um questionario (ANEXO A)
elaborado para coleta de dados. Aquelas que concordaram em participar
receberam também o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE Anexo
B) em que, além de concordarem em participar, autorizam a manipulagdo dos
dados e publicacdo dos resultados desta pesquisa. O documento informa que nao
serdo divulgados os nomes das respectivas professoras e nada relacionado a seus
dados pessoais.

Segue abaixo uma tabela 1 com a apresentacdo das protagonistas da

pesquisa.
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Tabela 1- Apresentacéo das protagonistas da pesquisa

Protagonistas Idade Formacéao Cargo
Sol 46 Letras Libras Professora
de Libras da
Pos-
Graduacao
Alpha 42 Educagéo Professora

Fisica e Letras | de Libras da
Libras Graduacéao
Vega 40 Sistemas de | Professora

Informacdo e  de Libras da

Letras Libras Graduacéao
Sirius 37 Geografia e  Professora

Historia e | de Libras da

Letras Libras Graduacéao

Fonte: Levantamento da pesquisa da Autora, 2022.

A tabela a cima nos mostra a formacao das protagonistas da pesquisa onde
se pode analisar que sdo ligadas a docéncia mesmo sendo em disciplinas
diferentes, sendo uma delas na area de informatica, observa-se ainda que quase
todas tem duas formagfes, sendo somente uma com uma formacéo especifica em
Letras Libras.

Segundo as falas das professoras, todas elas sao usuérias de LIBRAS como
sendo a sua L1, para a sua comunicacdo, utilizando o Portugués como L2, para

escrita e leitura.

1.1.1 Procedimentos metodoldgicos

Os procedimentos metodologicos que balizaram essa pesquisa tiveram a
seguinte ordem: pesquisa e analise documental, as quais se apresentam com
carater exploratério-descritivo e qualitativo. Portanto, através dessa pesquisa

exploratéria foi possivel avaliar e desenvolver uma relevante abordagem sobre a
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trajetoria de professoras surdas no universo docente do ensino superior. Conforme
fundamenta Martins (2000, p. 41), “toda pesquisa bibliografica ou de campo é
também exploratéria”. Os questionarios foram analisados, respeitando a forma da
escrita das professoras surdas, pois sabemos que esta € diferenciada, ja que a
lingua do sujeito surdo, geralmente, ndo é o Portugués.

A partir dos dados levantados no questionario, (Anexo A), considerando a
Andlise de Conteudo de Bardin (2011), vamos apresentar de maneira simples e
breve as trés etapas que foram desenvolvidas, ressaltando que estas ndo esgotam a
aplicacdo do método, mas apenas um passo a passo inicial para que possamos ter o
entendimento do processo, cuja finalidade foi de estabelecer categorizagbes que
abranjam os desafios que as professoras investigadas enfrentam no ensino superior.

Durante a fase de pré-analise foram feitas as leituras dos dados identificando
cada um dos participantes por idade, e universidade em que atuam. A exploracéo
de material foi feita para selecionar as unidades de contexto, levou-se em
consideracdo o tempo disponivel das sujeitas. Na fase de exploracéo, foram feitas
varias novas leituras do material permitindo desta forma apontar palavras-chaves
que permitiram identificar algumas questbes que permeiam a realidade das
professoras trazendo suas motivagdes e anseios.

O tratamento dos resultados obtidos foi realizado por meio da inferéncia, que
€ um tipo de interpretacdo controlada. As interpretacbes controladas foram
elencadas a partir das falas, que sdo as unidades de apontamento ou entdo se pode
dizer que as falas foram inter-relacionadas para se chegar as categorias que sao: as
de raca, género, classe sécio econdmica entre outras. O preconceito e discriminacao
permeiam o cotidiano das mulheres surdas tanto no mundo do trabalho quanto no

ambiente universitario exigindo delas um alto grau de resiliéncia e superacao.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

A proposta desse referencial tedrico e conceitual tem por objetivo elucidar e
fundamentar o tema objeto da pesquisa, que visa uma reflexdo sobre a trajetoria de
professoras surdas no universo do ensino superior.

A relevancia , aqui apresentada, se encontra no fornecimento de subsidios e
elementos que fundamentam o0s aspectos conceituais e teoricos do estudo em
questao, contribuindo para a eficiéncia das analises a serem realizadas e possibilitar

resultados construidos com a consisténcia do conhecimento cientifico.

2.1 DEFECTOLOGIA E A TEORIA HISTORICO-CULTURAL

A Teoria Historico-Cultural agrega como precursores, além de Vygotsky
(1896-1934) os estudiosos Luria (1902-1977) e Leontiev (1903-1979). Essa teoria
tem o &pice de seu desenvolvimento no comec¢o do século XX, na Unido Soviética,
em que se viam as demandas para edificar uma nova sociedade influenciada
principalmente pela Revolucdo Socialista de 1917 (MENDONGCA, 2020).

Os russos vivenciavam um contexto histérico com muitos acontecimentos
lesivos (uma guerra civil, crise econdémica, elevacdo da fome, propagacédo de
doencas, entre outras questbes), assim, buscava-se reconstruir 0 cenario nacional
mediante novos principios. Nesse sentido, Vygotsky contribui com a proposicao
sobre educacéao e deficiéncia.

Os contributos iniciais do russo Vygotsky alcancam o cenario nacional
brasileiro no periodo de 1980, com um primeiro livro “A formacgao social da mente”
no ano de 1984. Em 1988 é publicada a coletdnea “Linguagem, desenvolvimento e
aprendizagem” na qual se agrupam textos selecionados de Vygotsky, Luria e
Leontiev. Os seus estudos reverberam no campo da educacéo e apontam para um
novo modo de observar o ensino e o desenvolvimento das criangas, impactando no
cenario das politicas publicas e das a¢fes educativas (DAIINEZ; SMOLKA, 2014).

Ja os contributos de Vygotsky na esfera da defectologia, a nomenclatura que
foi utilizada na sua época - precisamente no final do século XIX e comeco do século
XX — para tratar das investigacdes sobre as pessoas com deficiéncia, levaram um

tempo para chegar no Brasil, sendo o primeiro deles na década de 1990 com a obra
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“The problem of mental retardation (a tentative workingh y pothesis)” (DAIINEZ;
SMOLKA, 2014).

Entende-se que analisar a disposicdo tedrica de Lev Vygotsky conduz a
analise dos principios da Defectologia, o campo de estudos que investiga acerca do
desenvolvimento e da aprendizagem dos individuos com alguma deficiéncia (seja
sensorial, fisica ou intelectual). Reafirma-se o0 entendimento de que o
desenvolvimento dos sujeitos e a sua psique associa-se com inumeras questdes
bioldgicas e socioculturais. A surdez pode ser vista sob a "6tica clinico-biolégica” ou
a "visdo linguistico-cultural". De acordo com Freitas (2015, p. 05), no que tange a
visdo clinica, a surdez é tida como uma "deficiéncia do sentido da audicao", a qual
"se nao for tratada, comprometerd a vocalizacdo e a comunicacdo". Em
contrapartida na visao linguistica, "a surdez é uma condi¢cdo que permite conhecer o
mundo e expressar-se enquanto sujeito autbnomo", através de experiéncias visuais.
Aqui, a lingua de sinais utilizada pelos surdos permite a eles a completude
(FREITAS, 2015, p. 05).

Nesse viés, é crucial investigar os individuos para além de questdes
biologicas, mas integrando a vida externa do ser, o seu local social e os modos
histérico-sociais de existéncia das pessoas (RUPEL; HANSEL, 2021).

Destaca-se o desenvolvimento da personalidade e do intelecto no quadro da
defectologia na teoria histérico-cultural em que se tem, no bojo da psicologia
contemporanea, duas vertentes que se contrapdem. A primeira retrata a unidade
homogénea simples, e a segunda fala sobre a estrutura diversa e complexa. Assim,
a personalidade, no entendimento de Vygotsky, consistiria, do mesmo modo que o
intelecto, na representacdo de um todo Unico e ndo uma unidade estrutural
homogénea simples. Esse todo Unico seria diverso e complexo(LIMA, ARAUJO,
MORAES, 2010).

Vygotsky, na obra Fundamentos de Defectologia, ressalta as nocdes de
deficiéncia primaria e deficiéncia secundéria e, ainda, o conceito de compensagéo. A
deficiéncia primaria estd associada a causa organica e a deficiéncia secundaria se
trata de um desdobramento social da deficiéncia primaria. Na deficiéncia primaria
fixa-se um viés biologico e sem muita possibilidade de modificacdo; na secundaria
tem-se possibilidades de modificacdo e abertura (LIMA; ARAUJO; MORAES, 2021)
(CENCI, 2015).
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Partindo do pressuposto de que o homem se desenvolve sendo mediado por
meio dessas duas linhagens formadoras, priméaria e secundéria, Vygotsky (1997)
considera que as caréncias que acometem o homem séo de dois tipos: a deficiéncia
fundamental, que resulta de ma formacado ou desequilibrio de determinados tracos
biolégicos e/ou genéticos e; a desvantagem secundaria, decorrente da isolacao das
relacdes sociais e culturais proprias do meio em que cada sujeito esta inserido.

De modo mais simples, para Vygotsky (1997), os déficits primarios séo
defeitos organicos, como déficits intelectuais, somaticos, anormalidades
cromossbmicas, etc., enquanto os déficits secundéarios sdo caracterizados pela falta
de raizes no contexto externo. Porém, segundo o mesmo autor (1997), em relacdo a
deficiéncia primaria, pouco pode ser feito pela educacéo pedagogia e até psicologia,
com intervencdes principalmente no campo da medicina, porém, em relacdo a
deficiéncia secundéria, a sociedade e ao sistema educacional contribuem para a
insercao criativa das pessoas com deficiéncia na cultura da qual fazem parte e vao
além ao criar um mecanismo de supercompensacao da deficiéncia minimizando os
efeitos nocivos organicamente causados.

Sendo assim, para Vygotsky (1997) a falta de relagbes sociais se constitui
como um problema superior em termos qualitativos a propria deficiéncia organica e
biolégica. E assim que uma deficiéncia primaria se transforma também em
deficiéncia secundaria, que a lesédo cerebral se converte em deficiéncia mental e que
a cegueira se transforma em uma total perda de visdo de qualquer aspecto da
realidade.

Coerentemente, uma crianga com alguma lesao organica nao € menos
desenvolvida do que outra crianga tida por normal, mas, sim, uma crian¢a que se
desenvolve diferentemente, sob outros olhares, desafios e perspectivas. Para
Vygotsky (1997) essa concepgdao, estritamente quantitativa, se caracteriza pela
preocupacdo apenas com aquilo com que a criangca ndo é capaz de fazer, pelas
suas inabilidades, defeitos, pela falta, por sua negacdo em relagdo a um padréo
estereotipado e cortejado por uma normalidade estabelecida hierarquicamente, em
geral, essencialmente homogénea e pouco adaptada aos portadores de
necessidades especiais. Utilizando uma analogia sobre o desenvolvimento da
crianca normal e da portadora de necessidades especiais podemos destacar que

enquanto a primeira trilha seu caminho de desenvolvimento em uma linha reta com
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alguns obstaculos, a segunda deve perfazer um caminho sinuoso, repleto de
barreiras e desafios a serem vencidos, porém, podem chegar ao mesmo ponto
culminante que a primeira.

Em vista da provisdo de alternativas para a superacdo das dificuldades
secundérias da deficiéncia se encontra a questdo da compensacao social, que nao
se trata de um processo natural, biol6gico, mas oriundo da esfera social. Nesse viés,
ressalta-se o sentido social da formacdo da mente; e o modo como a deficiéncia
conduz a “luxagao social’ no qual, por toda a vida do individuo com deficiéncia, a
sua atuacdo no meio social - junto a familia, na escola, no trabalho - passa a estar
disposta pela oOtica da deficiéncia, o que impede a plena participacdo dos sujeitos
nesses espacos (CENCI, 2015).

Vygotsky afirma o seu dissenso com relacdo as abordagens de teor
naturalista acerca do desenvolvimento humano e por disporem a compensacao
como uma corre¢cdo de viés bioldgico, no qual vigora um carater médico e
terapéutico das praticas educativas. Ao contrario disso, defendeu que a funcéo da
educacao € a criacdo de novas formas de desenvolvimento.

A Otica historico-cultural vigotskiana, considera que as dinamicas sociais
possibilitam a constante edificacdo e mudancas dos individuos. Nesse viés, o
professor e os demais individuos implicados na formacgéo social da pessoa, devem
articular a promocédo de nocbes espontaneas em conceitos cientificamente validos
(SILVA, 2021).

Assim, tem-se a relevancia do processo Historico-Social e da funcdo da
linguagem no campo do desenvolvimento do individuo com deficiéncia, ao dispor o
elemento social na aquisi¢cdo de conhecimentos pelas dinamicas dos individuos com
o meio. O individuo € interativo, visto que adquire conhecimentos mediante
dindmicas intra e interpessoais e em vista de trocas com o ambiente, em um
processo denominado mediagéo (SILVA, 2021).

Na mediagdo pedagodgica, no contato cotidiano, a imagem da crianca em
situacdo de deficiéncia produzida no discurso social, de quem ndo aprende, deve
dar lugar a imagem de criangca que possui especificidades, mas, como crianga,
necessita do outro para desenvolver cultural e academicamente de forma singular e

Unica.
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Tendo em vista que o processo de aprendizagem se da nas condicdes
concretas da vida dos sujeitos, compartilhadas nas relacdes de ensino,
consideramos, que na mediacdo pedagdgica, a forma como o professor conduz o
processo, mediando a participacdo de criangcas com alguma especificidade, pode
promover ou restringir a aprendizagem, que portanto estimula ou limita a
aprendizagem dessa criancga.

As criancas sejam elas com ou sem deficiéncia possuem leis gerais de
desenvolvimento semelhantes. As particularidades dos individuos com deficiéncia se
encontram nos modos indiretos de interagdo com o outro e com o mundo. Os
caminhos de interacdo dispostos no campo cultural permitem a compensacao com
as diversas formas de comunicacao e expressdo, assim o acesso como intervencdes
pedagogicas, 0 uso da lingua de sinais e o braile integram parte dos recursos que
permitem efetivar essa compensagao (MENDONGCA, 2020).

Devem-se considerar as dinamicas entre o desenvolvimento motriz e
intelectual, no qual a defectologia, da época em que Vygotsky pesquisava, propunha
um viés reducionista a questdo da insuficiéncia motriz (o aparato motor da crianca).
Todavia, a insuficiéncia motriz, no entender de Vygotsky, € o que torna possivel a
compensacdao, a pratica das funcdes motrizes e do equilibrio ante as deficiéncias.
Considerando que cada modo de desenvolvimento tem sua prépria figuracdo, a
compensacdo pode ocorrer distintamente e correlacionando cada forma de
desenvolvimento.

A deficiéncia ndo altera somente as dindmicas do individuo com o mundo -
disposto enquanto meio fisico -, mas, sobretudo altera as dindmicas com outros
individuos, dispostos no meio social. Tem-se que a perda das funcdes sociais seria
um efeito secundéario da deficiéncia organica, figurando como a perda mais
significativa (CENCI, 2014).

No campo social podem ser identificados também os modos de compensacgéo
da deficiéncia, mediante a participacdo plena na esfera social e a fixacdo de
disposicbes alternativas para as fungbes deficientes permitindo o pleno
desenvolvimento dos sujeitos. Principalmente na esfera da educacdo é possivel
delimitar técnicas artificiais e todo um sistema de signos e simbolos que nivelam,
compensam ou supram fungBes que estejam em déficit permitindo enfrentar as

demandas no processo de desenvolvimento (CENCI, 2015).
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Em 1929, com a obra “Tesis fundamentales Del plan para El trabajo
paidologico de investigacion em el campo de la infancia dificil”, Vygotsky trata da
questdo da plasticidade, compreendida como a capacidade de alteracdo do
organismo vivo, a possibilidade de condicionamento social do desenvolvimento
humano e a questédo da flexibilidade do andamento psicolégico. A condigéo plastica
do cérebro deve ser considerada em vista da ag¢do social e educativa (DAINEZ,
2014).

Junto ao tema da compensacao agrega-se, ainda, o conceito de instrumentos
psicolégicos ou signos e a nocdo de desenvolvimento cultural, enquanto campo
principal no qual é possivel compensar a deficiéncia. Pode-se apoiar ainda em
Arievitch e Stetsenko (2014); Stetsenko (20162, 2017, 2018 a, b) que refletindo sobre
o potencial infinito do ser humano com base nos posicionamentos de Vygotsky,
afirmam que esse potencial s6 é percebido ao longo do desenvolvimento, fator que
nao ocorre do nada e no vazio, vai depender de suportes, ferramentas e mediacdes
socioculturais. Mediacdes e suportes esses que devem estar disponiveis nas
escolas, amplamente entendidos como inclusdes de oportunidades educacionais,
ferramentas, incentivos, espacos e outros tantos recursos adaptaveis que atendem
as mais variadas necessidades de cada aluno (ARIEVITCH E STETSENKO (2014);
STETSENKO (2016 a, 2017, 2018a b)

Tem-se um psiquismo complexo, no qual as possibilidades de estruturar as
funcdes psiquicas permitem abrir novas perspectivas em vista da educacdo da
crianga com deficiéncia (DAINEZ, 2014).

Destaca-se 0 sentimento de menos valia como um importante conceito na
defectologia contemporanea e que é introduzido inicialmente pelo psicélogo
austriaco Alfred Adler. De acordo com Vygotsky, Adler dispunha um carater
biolégico, hereditario e psiquico ao sentimento de menos valia. Todavia, de acordo
com Vygotsky tal sentimento deve ser considerado frente a no¢do de que a agéo da
deficiéncia sobre a crianca € secundéria, indireta e reflexa. A criangca ndo tem a
percepcao de si como alguém deficiente. O efeito direto da deficiéncia para a crianca
se encontra na diminuicdo de sua posi¢ao dentro da sociedade, ante a implicacéo de
um estigma social (LIMA, 2010).

Uma questdo essencial na defectologia de Vygotsky est4 na proposicédo de

que a deficiéncia em si provoca impulsos para o individuo realizar a compensagéao
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da funcdo ou da capacidade que se encontra deficitaria. Na falta de uma funcéo,
aparecem outras mediante a reestruturagcdo neuroldgica desde um viés criador.

Na defectologia de Vygotsky observa-se uma aproximacdo com Darwin,
quando o autor verifica 0 embate para ultrapassar os obstaculos dispostos no
ambiente, questdo que tem relacdo com as dinamicas relacionais individuo-meio. A
nocéo de luta foi reestruturada ao propor que a compensacgao se relaciona com a
presenca de uma luta social que implica a forma como o meio social se estrutura
para recepcionar a crianca com deficiéncia e os modos de orientar as praticas
educacionais. Destaca-se que as formas de enfrentamento social da deficiéncia sé&o
multiplas, podendo ou nédo levar o desenvolvimento da criangca para uma direcdo
proficua (DAINEZ, 2014).

Destaca-se também a questdo do afeto na defectologia, pois o afeto pode
propiciar caminhos alternativos de desenvolvimento, constituidos enquanto a
realizacdo e origem de uma nova formacdo no escopo do desenvolvimento.
Juntamente com o elemento do afeto, tem-se a relevancia do viés criativo no
desenvolvimento da crianca deficiente (DAINEZ, 2014).

Vygotsky (1997) aponta que a questdo do retardo mental® seguia uma
abordagem intelectualista que nao integrava o campo afetivo e expunha, antes de
mais nada, a insuficiéncia intelectual, ressaltando a debilidade mental. Nessa
direcdo, o voluntarismo, como uma nova teoria no campo da psicologia, propde a
substituicdo do viés intelectualista e passa a dispor a perturbacdo e a questdo da
deficiéncia no quadro da vida afetiva dos sujeitos (DAINEZ, 2014).

Ressalta-se que o foco da abordagem histérico-cultural dispde a atividade e
as condicBes concretas de vida enquanto componentes fundamentais para entender
o desenvolvimento psiquico. O desenvolvimento psiquico é tido desde os
movimentos ascendentes e descendentes presentes nas contradicbes vivenciadas
pelos sujeitos dentro de seu universo cultural. O desenvolvimento e a aprendizagem
expressam processos socio historicos, fundados pelas interagdes no campo social
(BITTENCOURT, 2021).

Ocorre que a consideracdo da estrutura organica e psicologica da crianca
com deficiéncia ndo deve ser apreendida desde uma Optica agrupadora de fungdes

e propriedades, mas como um tipo Unico de desenvolvimento qualitativamente

20 retardo mental, denominado mais recentemente como deficiéncia intelectual (DI), € um transtorno
neurolégico comum na infancia e adolescéncia. (DUARTE, 2018, p.17).
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diferente da crianga sem deficiéncia. O desenvolvimento da crianga com deficiéncia
nao se estrutura no limite dessa deficiéncia, mas segue ao encontro dessa linha
limitrofe (LIMA, 2010).

Trata-se de entender que o desenvolvimento ndo deve ser mensurado pela
quantificacdo do que o individuo é ou ndo capaz de realizar. O desenvolvimento
deve ser pensado desde o viés qualitativo, em que se coloca a frente dos desafios
gue se imp0de devido as caracteristicas proprias do sujeito que se desenvolve. Nesse
contexto, no quadro contextual sociocultural, as particularidades biolégicas passam
a ser compreendidas como uma deficiéncia. A superacdo do entendimento de
desenvolvimento algo que advém diretamente de elementos fisioldgicos é crucial
para ampliar a compreenséo do desenvolvimento (COELHO, 2018).

A Defectologia relacionada a Teoria Historico-Cultural implica entender que a
teoria vigotskiana abarca a compreensao do individuo como um ser e um devir ser,
Ou seja, que 0 mais importante a se dar atencao neste momento € ao que a crianga
tem que aprender, e ndo fundamentalmente o que ela aprendeu.

Busca-se uma nova escola, de matriz especial ou ndo, e uma nova sociedade
e novos sujeitos, tenham ou ndo deficiéncias. Os diagndésticos clinicos atualmente
respondem a questdes sociais complexas através de laudos que determinam o que
esta dentro ou ndo, dentro do padrdo de normalidade. A medicalizacdo seria o
caminho pelo qual a medicina pretende compensar os desequilibrios do doente
(KAMERS, 2013).

Assim, as consideracdes acerca da deficiéncia devem abarcar as questbes
histéricas e culturais, dispondo os seus significados em elementos filoséficos e
antropoldgicos (LIMA, 2010).

A Defectologia denota a relevancia do aspecto social na formacédo da mente,
no campo da mediacdo, da internalizacdo e das fun¢bes psicoldgicas superiores
expondo as dinamicas entre pensamento, linguagem, aprendizagem e
desenvolvimento (CENCI, 2015).

Aponta-se que, em contraponto a outras abordagens de investigacdo do tema
da deficiéncia que pautavam consideracfes assistencialistas e no¢des misticas, a
Defectologia propds a questao da deficiéncia como algo historico-social. Considera-
se que a vulnerabilidade da pessoa com deficiéncia se encontra sobretudo devido

aos contextos e lugares de sua experiéncia e vivéncia(CENCI, 2015)
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De acordo com Cenci (2015, 02), para Vygotsky:

O olhar tradicional partia da ideia de que o defeito significa menos, falha,
deficiéncia, limita e estreita o desenvolvimento da crianca, o qual era
caracterizado, antes de mais nada, pelo &ngulo da perda dessa ou daquela
funcdo. Toda a psicologia da crianca anormal foi construida, em geral, pelo
método da subtracdo das funcdes perdidas em relacdo a psicologia da
crianga normal.

Nesse sentido, pode-se pensar a questdo do lugar social das professoras
surdas no ensino superior, considerando ndo o0s aspectos biolégicos de suas
diferencas, mas o processo historico-cultural de entendimento da surdez, daquilo
que é projetado pelo outro e, esse outro que estabelece politicas publicas, gestédo de
recursos, etc. Observa-se, como se demonstra desde os aportes da Defectologia na
teoria historico-cultural, que a vulnerabilidade ndo se da tanto pela condigcéo
fisioloégica da pessoa com deficiéncia, mas pela leitura social que é realizada desta
pessoa e no lugar social em que ela € disposta pela comunidade.

Além disso, os contributos da Defectologia, a partir da Teoria Histérico-
cultural, permitem compreender os papéis dos professores em uma perspectiva
inclusiva.

O inicio da inclusao escolar deve ocorrer a partir da “Educacao Infantil”, pois
como qualquer outra crianca, é nessa fase que comeca o desenvolvimento basico, o
qual é fundamental para a formacao do conhecimento.

O processo de inclusédo faz parte do todo, sem diferenciacdes. Este é um
trabalho que envolve familia, pedagogos, psicélogos educadores, o proprio aluno e
acima de tudo, os legisladores oferecendo politicas publicas, que além das leis
proporcionem a devida formacao aos professores e instrumentalizacédo das escolas.

Muitas discussdes vém sendo sustentadas com intuito de assegurar que €
indispensavel instituir espacos linguisticos de aprendizagem de Libras e que esses
sejam apropriados, oportunizando que ela advenha por meio do entendimento com

um professor surdo, como trata Dizeu e Caporali (2005).

[...] e que, caso nao haja professor surdo, podera assumir a disciplina um
professor ouvinte que esteja apto e que tenha fluéncia na Lingua de Sinais.
De acordo com o artigo 7° do Decreto n°® 5626/05 que habilita para o
exercicio desta fungéo profissional “um professor ouvinte bilingue: Libras -
Lingua Portuguesa, com pds-graduagdo ou formacdo superior e com
certificado, de preferéncia obtido por meio de exame promovido pelo
Ministério da Educagao” (BRASIL, 2005, p. 2)
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A partir dessas constatacoes, percebe-se a necessidade de pensar melhor
sobre o perfil profissional do professor responsével por ministrar uma disciplina de
LIBRAS. De acordo com o artigo 4° do Decreto n° 5626/05:

[...]a formacéo exigida para o docente que se candidate a ministrar essa
disciplina nas séries finais do Ensino Fundamental, no Ensino Médio e na
Educacdo Superior deve ser realizada em nivel superior, em curso de
graduacdo de licenciatura plena em Letras: Libras ou em Letras:
Libras/Lingua Portuguesa como segunda lingua (BRASIL, 2005, p.1).

Afinal, j& se considerava que o professor da escola especial deveria dispor
como objetivo de sua agédo a formagéo da crianca com deficiéncia e ndo somente se
dispor enquanto um profissional de assisténcia (LIMA,ARAUJO; MORAES, 2010).

Desse modo, ressalta-se a importancia de oportunizar situacfes de insercao e
crescimento profissional as professoras com surdez no ensino superior. A questao
que envolve o mercado de trabalho nos leva a refletir sobre o lugar das professoras
surdas e professores surdos nessa dindmica social, considerando-se inclusive as
com novas exigéncias da empregabilidade. Klein (2004, p. 93), ao discutir a Cultura
Surda e inclusdo no mercado de trabalho, define que o conceito de empregabilidade
“‘desloca a responsabilidade do desemprego da estrutura social e econémica e
coloca-a sobre aquele que procura/necessita de emprego” (2004, p.93).

Os levantamentos realizados para este estudo detectaram, junto as
publicacdes de estudiosos e pesquisadores do tema que ha uma vantagem nessa
competicao para as pessoas ouvintes, em funcéo de que apresentam a vantagem de
possuirem uma primeira lingua, o que permite a base as suas elabora¢des. Muitos
profissionais da area e o movimento Surdo tém insistido sobre a importancia de o
ensino de LIBRAS ser ministrado por professoras ou professores surdos, sob
alegacdo de que possuem a bagagem cultural necesséria para exercer essa funcao
(KLEIN, 2004).

Deve-se entender o0s componentes da compensagcdo no qual a
vulnerabilidade da pessoa com deficiéncia ndo se encontra tanto em sua condicéo,
como no entendimento e lugar social que a sociedade coloca essa pessoa. E preciso
realizar uma leitura social e posicionar as professoras com surdez em um lugar no
qual possam exercer as suas competéncias pedagdgicas com autonomia e

oportunidades.
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Ressalta-se também a disposicdo das professoras com surdez no ensino
superior, ndo como profissionais que prestam assisténcia em relacdo as demandas
especificas da comunidade surda.

Entende-se a fundamentalidade da coletividade para o desenvolvimento das
funcbes psicoldgicas das criangas, com ou sem deficiéncia. Nesse viés, a educacao
e 0os modos com 0s quais é dinamizada nas sociedades - principalmente em vista
das disparidades entre os sujeitos - devem ser instrumentalizados em prol da
emancipacao e ndo da reproducéo de segregacdes dispostas pelo sistema social em
vigéncia(LIMA, 2010)

Todavia, é a condicdo historico-social que influi nas dificuldades enfrentadas
pelas professoras surdas, desde o entendimento de como o0 meio social interpreta a
surdez e vulnerabiliza as mulheres com deficiéncia (PEREIRA e SARAIVA 2017).

Assim, ap0ls estas reflexdes podemos dar continuidade a fundamentacéo,
trazendo a implicagBes sOcio normativas, que irdo nos trazer uma visdo de como

estes conteldos deste estudo sao vistos nas leis.

2.2 AS IMPLICACOES SOCIO NORMATIVAS DA LEI N° 10.436/02 E DO
DECRETO N° 5.626/05: A INSERCAO DE LIBRAS NA FORMACAO DE
PROFESSORES

O presente capitulo empreende uma andlise com viés interdisciplinar
agregando aportes da ciéncia juridica, da pedagogia e das ciéncias sociais para
compreender a inser¢cao de Libras na formacdo de professores. A insercdo das
professoras surdas no Ensino Superior implica considerar os fatores sécios
normativos que circundam a edificacdo da identidade da pessoa no decurso de sua
vida.

Entende-se identidade como o resultado de um processo continuo e dindmico
que envolve a producdo de sentidos e a (re) interpretacdo dos proprios valores e
experiéncias. Sendo a identidade uma constru¢do que se da atraves da relacdo com
0 outro, nos mais diversos contextos, as ideias e posicionamentos também se dao
por intermédio de discursos distintos. Conforme diz Cameron (1992, p. 20) “a pessoa
€ um mosaico intrincado de diferentes potenciais de poder em relacdes sociais

diferentes”.
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A identidade est4 diretamente ligada a forma como a pessoa se reconhece,
e é reconhecida pelos outros e de que forma se coloca em um determinado contexto
(GOMES et al., 2013).

Ainda sobre a construcdo da identidade docente, na concepcdo de Gatti
(1996 apud BRZEZINSKI, 2002, p. 09), essa é resultado de “[...] interacbes sociais
complexas nas sociedades contemporaneas e expressdo sociopsicologica que
interage nas aprendizagens, nas formas cognitivas, nas agdes dos seres humanos”.
A identidade define seu modo de ser no mundo, num dado momento, em uma
determinada cultura.

As identidades ndo sao fixas, mudam com o tempo e com base nas
experiéncias de cada um. Precisamos desafiar a ideia de uma identidade surda que
também nado acolhe a interseccionalidade na experiéncia. Ser uma mulher surda,
negra e periférica é diferente de ser uma mulher branca e rica.

Da mesma forma que a identidade do docente se constitui a partir de
representacfes sociais, coletivas e individuais, a identidade do surdo também o é.
Salienta-se que, nesse sentido, € possivel identificar-se duas representacdes bem
distintas sobre a identidade de pessoas com surdez. Uma é aquela que surge do
coletivo que de forma geral caracterizam o surdo como deficiente. E a outra, é a
representacdo dos surdos que se reconhecem como diferentes e ndo como
deficientes (LANA; CASTRO; MARQUES, 2016). Estes conceitos estdo diretamente
ligadas as criacdes de deficiéncia, os surdos ndo querem o modelo médico, que |lhes
impde a auséncia, mas se buscamos por meio de estudos antropolégicos ou sociais,
ambos trazem como experiéncia relacional. Necessitamos apontar isso para
esclarecer por que alguns veem a deficiéncia e outros como uma diferenca.

No que diz respeito ao campo legislativo nacional, como fruto do empenho
internacional de integragéo escolar verifica-se 0s esfor¢os pela inclusdo escolar do
aluno com deficiéncia a partir de 1996 com a divulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional, n° 9.394 de 1996 (LDBEN 9.394/96). Tal norma dispde
acerca da educacao escolar dos individuos com deficiéncia no direito a educagéo.
Essa integragéo pauta-se no sistema regular de ensino e dispbe a necessidade de
uma formagao concisa aos profissionais de educagéo para que possam responder a
essa demanda fundamental (MONTEIRO et al, 2012).
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Ocorre a ressignificagcdo do acesso e permanéncia do aluno com deficiéncia
nas instituicbes educacionais, permitindo a construgdo do conhecimento cientifico e
social pela populagdo com respeito as suas diferencas. Nesse contexto, cria-se uma
politica nacional, nomeada de “Politica Nacional de Educagcdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva”, promulgada pela Portaria Ministerial n® 555 de
junho de 2007, prorrogada pela Portaria n° 948 de 09 de outubro de 2007 para
assentar a possibilidade de insercdo do tema das diferencas nas instituicbes de
ensino (MONTEIRO et al, 2012).

Os valores condizentes com uma educacgdo inclusiva e expostos na Politica
Nacional implicam em considerar que a escola deve responder as necessidades
educacionais dos alunos para a aprendizagem e no direito de os professores em
poder exercer a sua profissdo com a efetiva igualdade material, concretizando os
esforgos dos direitos humanos dentro das instituigdes.

O aluno e o professor com deficiéncia auditiva/surdez tém a sua
especificidade na utilizacdo de outra lingua, de caréater visual-motora. A utilizacdo da
Libras nas instituicbes de ensino significa a inclusdo efetiva da pessoa (MONTEIRO
et al, 2012) e a efetivagdo dos direitos humanos para essa parcela da populagéo.

Assim, compreende-se que:

O fundamento dos direitos humano-fundamentais, para além de se conduzir
por determinada ontologia ou racionalidade abstrata, é pautado
principalmente pelas conquistas dos processos histéricos de lutas e
revolugbes por direitos concretos, ou melhor, pela satisfacdo de
necessidades humanas, sejam elas materiais ou imateriais. Trata-se de
uma convergéncia contingente entre os planos légico e teérico, fundada na
vida real em sociedade, dos humanos concretos. (CADERMARTORI,
GRUBBA,; 2012, p. 714)

No contexto do esforco legislativo em promover a inclusdo e o acesso a
educacao, colocam-se os contributos da Lei n°® 10.436/02 e o Decreto n° 5.626/05,
gue se inserem no campo de efetivacdo dos Direitos Humanos dentro do territorio
nacional ao qual se entende que a inclusdo implica a apresentacdo de
oportunidades e direitos de igualdade.

Os direitos humanos figuram nos tratados e convengdes internacionais
implicando na preservagdo dos bens imprescindiveis a manutencdo da vida digna,
permitem o equilibrio das praticas de poder na sociedade com o objetivo de coibir

violéncias e preservar um minimo ético nas relagdes sociais.



35

No cenério brasileiro, os direitos humanos se fortalecem pela Carta Magna de
1988 e pelas normas infraconstitucionais — tais como a Lei n°® 10.436/02 e o Decreto
n°® 5.626/05 — e expressam os direitos e garantias fundamentais da pessoa. O
cenario socio politico que pontua a obrigacdo institucional em proteger a pessoa
humana estd associado com 0s acontecimentos que ocorreram apds a Segunda
Guerra Mundial, como coloca Barroso (2009).

Tais acontecimentos continuam o autor, impulsionaram a consciéncia politica,
econbmica, social e juridica das sociedades ocidentais para a relevancia em
proteger a vida, a seguranca, a igualdade e a liberdade, sem discriminacdes.
Destaca-se, nesse contexto, o imperativo da dignidade humana e a defesa dos
principios e garantias fundamentais.

E nesse cenério juridico que se redobram os esfor¢os em garantir a igualdade
material, a dignidade humana e os principios e garantias fundamentais — entre 0s
quais se colocam os direitos a educacéo e ao trabalho (art. 6 Constituicdo Federal).
Destaca-se o0 decreto 5.626/2005 que regulamenta a lei do ensino de Libras no
Brasil, delimita os cursos de formacdo, os sistemas de ensino e os tipos de
instituicbes que devem proporcionar o processo da incluséo da Libras (MONTEIRO
et al, 2012).

A Libras se assenta, conforme tal norma, como disciplina curricular obrigatéria
na formacéo inicial de professores e fonoaudiologos. Por forca deste Decreto se
estabelecem os prazos e percentuais para a insercdo da disciplina Libras na Matriz
Curricular dos cursos. Com tal Decreto assume-se que a inclusdo da disciplina
Libras deve ocorrer nos cursos de Educacao Especial, Fonoaudiologia, Pedagogia e
Letras e se ampliar as demais carreiras (MONTEIRO et al, 2012).

Deve-se pontuar que os individuos surdos séo prejudicados devido a baixa
efetividade do sistema educacional no que diz respeito a garantia da aprendizagem.
a Lingua Portuguesa, em sua disposicdo falada, € eleita e é imposta aos surdos
como o unico método possivel para a promocdo da escolarizagdo e promocéo da
ciéncia no sistema de ensino brasileiro. Esse fato é um contributo para a
manuten¢ao do afastamento dos surdos da cultura letrada em sociedade (LOUZADA
et al, 2017).

A centralidade da Lingua de Sinais, no processo de letramento, somente tera

lugar no caso dessa modalidade funcionar como suporte cognitivo para a
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aprendizagem de algum outro sistema de signos visuais tal como a escrita. Pontua-
se que a aquisicdo da segunda lingua, no processo de ensino-aprendizagem da
lingua portuguesa por estudantes surdos, pode ser disposta como semelhante ao
processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira, desde o viés funcional e
metodoldgico. (LOUZADA et al, 2017).

A Carta Magna outorgada em 1988 estabelece no artigo 5° que todos sao
iguais perante a lei e que possuem direitos de igualdade, dignidade e cidadania.
Desse modo, entende-se que os cidaddos surdos devem poder ter acesso as
mesmas oportunidades que os outros individuos que compdem a sociedade, de
modo formal e material. O art. 7° da Carta Magna preconiza que 0S sujeitos
possuam o direito a condicdes justas e favoraveis de trabalho e de formacéo
educacional, fixados como dois importantes direitos sociais.

Na Lei 10.436/2002 tem-se a oficializacdo da Lingua Brasileira de Sinais e,
consequentemente, aponta-se para a obrigatoriedade da capacitacdo dos agentes
publicos, inclusive professores do ensino superior com vistas a facilitar que as
pessoas com deficiéncia participem de concursos publicos, ocupem cargos de
trabalho e gozem da efetividade de suas prerrogativas fundamentais.

Todavia, pontua-se que, apesar de uma condensada legislacdo em prol da
igualdade material das pessoas, ainda € possivel averiguar uma expansiva
resisténcia para com a integracao laboral e educativa de pessoas com surdez. Essa
resisténcia se associa a objecéo social e institucional em adaptar as suas praticas e
estrutura em prol da acessibilidade e contra a discriminacao.

No transcurso da historia, as praticas de exclusdo das pessoas com surdez
impossibilitam o acesso dessas pessoas a uma estrutura de direitos fundamentais,
entre 0s quais se coloca a saude, a educacdo e o trabalho. Os obstaculos na
efetivacdo da presenca de pessoas surdas nas instituicbes de ensino e nos postos
de trabalho podem ser identificados pela dificuldade de integragdo social, a baixa
circulacdo e utilizacdo dos espacos publicos e as poucas oportunidades para o
desempenho de atividades laborais (LACERDA, 2006). A inclusdo de pessoas com
deficiéncia no mercado de trabalho formal € um tema complexo e que vem
conquistando espaco no cenario atual. As organizacdes ainda tém receio em
contratar e aceitar pessoas com deficiéncia para fazer parte do seu quadro de

funcionéarios (PINHEIRO, 2015). Verifica-se uma logica de exclusdo social que tem
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efeitos como a desinformacé&o e o preconceito e implica em a¢gbes que tornam dificil
e até mesmo impossivel a efetivacdo de acesso as oportunidades, a permanéncia e
concretizacdo dos direitos sociais das pessoas com surdez.

A legislacdo prevé que todos tém o direito de obter maiores referéncias de
escolarizagdo, as politicas sdo apresentadas para que ocorra uma abrangéncia
maior de pessoas que possam usufrui-las e ter assim um espaco adequado para
que sua aprendizagem seja significativa. Nesta proposta podemos pensar na
questdo da relacdo destas aprendizagens com a inclusdo destas mulheres surdas
nos espacgos académicos, utilizamos as leis para que se possa ter esta constante em
mais universidades, pois a universidade como formadora deveria buscar
desenvolver o ser humano em sua plenitude valorizando o sujeito como pessoa, que
tem potencialidades, mas que necessita de oportunidade e estimulos para
desenvolvé-las.

Assim sendo, temos no capitulo que segue os aportes tedricos da surdez
para que estas leis, as quais foram citadas no presente capitulo, possam ser
colocadas em pratica e que mais professoras surdas possam estar ocupando 0s

espacos académicos como docentes.

2.3 APORTES TEORICOS ACERCA DA SURDEZ: A EXPERIENCIA LINGUISTICA
E SOCIAL DA DIFERENCA

Inicia-se este capitulo com a pesquisa do IBGE, que nos traz dados
importantes referentes a composicdo das pessoas surdas na populacéo brasileira,
para que possamos refletir acerca desta questdo e podermos compreender 0s
aspectos da constituicdo linguistica da pessoa surda e a sua comunicacao e, para
que seu processo de inclusao se torne mais viavel, faz-se necessario, compreender
a experiéncia social e linguistica da surdez, definindo o modo como a diferenca é
abordada na sociedade. Deve-se considerar que a prépria linguagem figura como
uma pratica social que tem na lingua a sua realidade material.

De acordo com o IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia Estatistica"5% da
populacdo brasileira € composta por pessoas que sdo surdas"(CENSO/2010).
Segundo o referido instituto isso representa uma parcela de mais de 10 milhdes de

pessoas"(IBGE/Dados disponiveis G1- 12/02/2020).Esse quadro conta ainda com o
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agravante de que hid um alto crescimento no numero de pessoas com perda
auditiva, segundo dados (OMS) - Organizacdo Mundial da Saude a estimativa € de
que até 2050, "900 milhdes de pessoas, podem desenvolver a surdez"(IBGE/Dados
disponiveis G1- 12/02/2020). Assim, através destes dados podemos ter o
entendimento de que pensar as formas de comunicagdo entre os individuos
integrando a varidvel das diferencas € sem dulvida uma questdo de extrema
importancia

Importante ressaltar que, desde Girolamo Cardano (1501-1576) "rompeu-se
com a visao de que os surdos eram incapazes de aprender” (Silva, 2006, pg.16 in.
Estudos Surdos [). "Defendia-se que a fala ndo era o Unico meio de educar os
surdos, esse processo poderia ser feito por meio da escrita. Com Pedro Ponce de
Léon, familias aristocraticas comecaram a educar seus filhos surdos" (FREITAS,
2015, p. 29).

Assim, a consideragcao da diferenca demanda que se combatam as atitudes
capacitistas, pois o capacitismo consiste em a¢des de discriminacdo da pessoa com
deficiéncia. O capacitismo abrange dindmicas de comparacdo em que se encontra a
ideia de naturalizar um ser humano ideal, que se relaciona mais com um dever ser
do que com os individuos sdo, de fato. Esse mecanismo constitui uma tecnologia
cultural de discriminacdo que é reproduzida em diversos discursos, como apontam
Gesser, Block e Mello (2020).

Tomando por base os estudos de Campbell (2008,), entende-se o capacitismo

como sendo

[...] uma atitude que diferencia e desvaloriza as pessoas com deficiéncia
através de avaliagcdo de capacidade corporal/cognitiva. Por meio da
avaliacdo da capacidade corporal e/ou cognitiva. O capacitismo transcende
0s procedimentos, as estruturas e se localiza claramente na arena das
genealogias do conhecimento (IVANOVICH; GESSER, 2020, p. 02).

A autora afirma ainda “que nao ha um grande consenso sobre quais atitudes
se caracterizam como pratica capacitista’. Contudo, tém-se como uma das
“principais caracteristicas da perspectiva capacitista a crenca de que a deficiéncia ou
a incapacidade sdo inerentemente negativas devendo essa ser melhorada, curada
ou eliminada” (2008, p.02). Além de que, Ivanovich; Gesser (2020, p.02), aponta

ainda para:
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[...] existéncia de um Corpo normatividade compulséria, que parte da
convicgdo e do desejo de corpos iguais como base para a igualdade, o que
resulta em uma resisténcia a considerar vidas ontologicamente periféricas
como formas distintas de ser humano, a menos que estas seja
acentuadamente desvalorizadas.

Cabe registrar que autores como Méarcia Moraes (2010), Marivete Gesser
(2010), Livia Barbosa Pereira, (2013), Anahi Mello e Adriano Nuernberg (2012) e
Geisa Bock (2019) vém se dedicando a construir conhecimentos sobre a deficiéncia,
porém, sob a Oética das pessoas com deficiéncia. Esses autores em conformidade
com a realidade brasileira, a qual se caracteriza pela intersec¢ao “do capacitismo
com outros sistemas opressivos como 0 sexismo, o classismo, o racismo e a
LGBTfobia, vém incorporando as contribuicbes do feminismo negro a perspectiva
emancipatéria, com destaque para o conceito ferramenta interseccionalidade”
(IVANOVICH, GESSER, 2020, p.05).

O dialogismo e a linguagem representam um escopo da experiéncia social e
linguistica da diferenca, porque principalmente no campo da educacao, entende-se
que o discurso — em suas multiplas formas — se elenca conforme o panorama fatico
de cada situacéo.

De acordo com o que € exposto por Rocha (2013), ao tratar das alteracdes
tecnolégicas no ensino superior, tem-se o aprofundamento dos modos como as
diferencas entre os individuos podem ser mediadas, a partir de novos caminhos do
discurso entre os atores do processo pedagdgico — especialmente com as
tecnologias de informag&o e comunicacao ou simplesmente, tecnologias digitais.

A intercomunicacdo entre 0s atores educacionais permite alcancar um
estimulo expansivo, em vista da formacdo cognitiva humana. Ademais propicia
trocas extensivas com a diversidade de pensamento e existéncia.

Observa-se a integracdo de tecnologias da inteligéncia, como trata Pierre
Levy (1993), na esfera da criacdo de novos mediadores tecnolégicos a vida pratica
das sociedades — inclusive facilitadores da inclusdo. Desse modo, coloca-se que a
técnica tecnolégica alinhada com o interesse, no cerne das estruturas organizativas,
nas quais se incluem as instituicbes de Ensino Superior, podem favorecer
experiéncias sociais e linguisticas que respeitem as diferencas.

Na contemporaneidade, as possibilidades de promocdo de espacos
colaborativos, caracterizados pela troca de informacdes entre os individuos e as

instituicbes, sdo maximizadas pela cultura tecnologica, pela inovacdo e pela
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demanda de inclusdo e respeito as diferencas. O desenvolvimento do Ensino
Superior abrangendo todas as suas dimensfes — técnica cientifica social, entre
outras, € um quadro possivel de ser efetivado, sendo assim sera pertinente fazer a

interface com a inclusdo de pioneiros.

2.4 ATIVIDADE LABORAL DE MULHERES NA COLETIVIDADE

Analisar a insercdo das professoras surdas como docentes no ensino superior

implica detalhar a situagao da docéncia no ensino superior, os recortes de género na
atividade laboral e as especificidades do panorama e das dificuldades de admisséao
das professoras surdas no ensino universitario. Desse modo, o presente capitulo
analisa esses trés pontos fundamentais ao objetivo da presente pesquisa.
Como recorte nesta pesquisa focou na trajetéria da mulher surda no universo
docente do ensino superior, contudo essa mulher traz consigo as demais opressoes
sofridas enquanto género, raca e tantos outros preconceitos arraigados em nossa
sociedade. Conforme bell hooks®, em seu livro “Ndo sou eu uma mulher: mulheres
negras e feminismo”, (1981) tece algumas reflexdes sobre o feminismo, bem como
sobre a representatividade das mulheres negras e a nao representatividade das
mulheres negras dentro das constru¢des discursivas e das experiéncias trazidas por
essa vertente feminista. Em sua obra, a autora aborda o carater historico das
opressdes racistas e sexistas, além de tratar de questdes relativas a exploracéo e o
esteredtipo do “corpo selvagem” da mulher negra.

Hooks, (1984, p. 04) mostra com muita clareza seus sentimentos e
entendimentos sobre as diferencas que existem entre as mulheres brancas e as
negras e demonstra que mesmo dentro do movimento existe um forte preconceito.
Ela define que ao participar de grupos de mulheres brancas, acontece de a mulher
negra nao ter a sensacéao de pertenca (1984, p. 04).

Toda a luta de bell hooks é centrada nas mulheres negras a partir do
entendimento da existéncia de um coletivo de "mulheres" com esse conteudo que

ela se preocupa em defender. Sua critica vai no sentido de ndo transformar a

3 bell hooks, assim mesmo, em minusculas, € o pseuddnimo escolhido por Gloria Jean Watkins em
homenagem a sua avd. O nome escolhido, grafado em minuscula, € um posicionamento politico da
recusa egoica intelectual. hooks queria que prestadssemos aten¢do em suas obras, em suas palavras
e ndo em sua pessoa.
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visibilidade da Iuta para o individual sobrepondo-a ao coletivo. Esse seu
posicionamento é muito claro em Stammler (1970, p. 09). “Nao estamos lutando em
prol da mulher ou por um grupo de mulheres. Estamos lidando com questfes que
dizem respeito a todas as mulheres” (STAMBLER, 1970, p. 9).

Essa observacdo aqui é vélida, na medida em que o coletivo carrega as
experiéncias pessoais que embora vividas de forma particular, se equipara as
demais experiéncias vividas pela coletividade. A autora enfatiza que as opressoes
vividas pelas mulheres brancas e negras em uma sociedade patriarcal revelam

experiéncias individuais que as inserem no grupo.

2.5 A DOCENCIA NO ENSINO SUPERIOR

A educacao consiste em um direito social assentado na Constituicdo Federal
de 1988, a partir dos critérios de universalismo, inclusdo, igualdade, pluralismo e
gratuidade (capitulo Il da CF/ Brasil 1988). Nao obstante, para alcancar esse estado
das coisas na educacao brasileira, o pais vivenciou periodos histéricos dispares com
relagdo ao trato institucional dado a educacéo.

Ribeiro (1993) contextualiza a historia da educagédo no Brasil apontando o
marco escravista no pais. Segundo o autor, o periodo colonial foi marcado pela
grande propriedade e pela méo-de-obra escravizada que resultou no assentamento
de uma sociedade patriarcal, altamente segregacionista e permeada pela
desigualdade social. Nesse periodo, ressalta-se a educacédo jesuita, oriunda dos
paises europeus, que tinha os seus principais elementos dispostos na Companhia
de Jesus, na catequese, no recrutamento de fiéis e na conversdo da populacéo
indigena.

Pode-se organizar o processo educativo na época por meio da educacao
elementar dos curumins, direcionada aos filhos dos colonos; os ndcleos missionarios
do interior que converteram e ensinaram a cultura européia aos indigenas -
massacrando qualquer conhecimento local, a educagdo média aos homens ricos —
excetuando-se as mulheres e filhos primogénitos, a educacdo superior voltada
exclusivamente a aristocracia (RIBEIRO, 1993).

Conforme apontam os escritos do Padre Serafim Leite acerca da educagao

colonial, o ensino era pautado por “escolas de ler e escrever’, e outras, mais
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desenvolvidas, no qual ministrava-se o latim, as humanidades e o teatro com cursos
de artes, filosofia, matemética e fisica. Salienta-se também a estipulacdo da
disciplina escolar requerida a época, um programa catequético voltado aos indios e
uma tentativa fracassada de criar uma universidade na Bahia — ja4 que a classe
dominante que tinha acesso ao ensino superior o fazia na metropole a partir do
ingresso nas universidades portuguesas (RIBEIRO, 1993).

No comeco do século XX se destaca o movimento da Escola Nova que
buscava a renovacdo da educacéo tradicional, principalmente ao método jesuitico.
Pautava-se o entendimento de que a sociedade expunha novas demandas oriundas
da industrializagdo e da urbanizacéo, exigéncias que demandavam uma educacao
em movimento, a preparacdo do individuo para viver em sociedade e no mundo
democratico (RIBEIRO, 1993).

No Brasil, os pioneiros da Escola Nova defendem o ensino leigo, universal,
gratuito e obrigatério, a reorganizacdo do sistema escolar sem o
guestionamento do capitalismo dependente, enfatizam a importancia do
Estado na educacéo e desta na reconstru¢éo nacional. Como solugdo para
os problemas do pais, apelam para o humanismo cientifico-tecnolégico, ou
seja, convivéncia harmoniosa do homem com a maquina, criando-se
condicdes para que os individuos convivam com a tecnologia e a ciéncia,
fazendo-os entender que tudo isto esta a servico e disponibilidade do
homem. De 1920 a 1929, teremos reformas educacionais estaduais a nivel
primario: a de Lourenco Filho, no Cear4, em 1923; a de Anisio Teixeira, na
Bahia, em 1925; a de Francisco Campos e Méario Casas santa, em Minas
Gerais, em 1927; a de Fernando Azevedo, no entdo Distrito Federal, em
1928; e a de Carneiro Ledo, em Pernambuco, também em 1928. Podemos
falar numa “alianga” entre os modelos educacional e econdmico-politico. Era
o liberal pragmatismo da Escola Nova influenciando estas reformas
pedagdgicas: - A Escola Primaria Integral procurava exercitar nos alunos os
habitos de educacgdo e raciocinio, nogdes de literatura, histéria e lingua
patria, desenvolvendo o fisico e a higiene. — O Ensino Médio integrava o
Primario e o Superior, desenvolvendo o espirito cientifico com multiplos
tipos de cursos. — Defendia-se a organizacdo universitéria, voltada para o
ensino, pesquisa e formacdo profissional, e criacdo da Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras. Nestas reformas, a Educacdo é totalmente
desvinculada do contexto histérico, mas se acredita que ela € um fator
determinante na mudanca social, além de as reformas citadas serem
regionais e restringirem-se ao curso Primario, jA que nos planos Médio e
Superior as ideias ndo chegam a alterar a organizacdo e funcionamento
nestes niveis, ainda que houvesse a defesa da organizacao
universitaria.(SILVA, 2012, p. 04)

Nos anos de 1960, o sistema educativo no Brasil vé-se diante de importantes
acontecimentos como o da promulgacdo da 12 Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB, Lei n® 4.024/61) no qual se associam debates e

mobilizacdo social com relagcdo a finalidade da instituicAo de ensino. Alguns
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observavam a escola simplesmente como local da preparacao de méo-de-obra, para
outros a educacao e a escola enquanto instituicao dizia respeito ao desenvolvimento
da autonomia e da liberdade dos individuos (SANTOS, 2012).

O golpe militar em 1964 ressaltou um forte controle repressivo nos espacos
educativos, que abalou os interesses de inclusdo popular & educagédo. Nos anos de
1970 ocorre a reforma do ensino de 1° e 2° graus com a Lei n°® 5.692/71 em que se
pretendia a formacdo de mao-de-obra qualificada para o mercado de trabalho e
apenas final da década de 1970 e no comeco dos anos de 1980 a educacéao se volta
para questdes sociais, para a integracdo populacional, ainda que subsistam rastros
da censura instaurada em 1964 (SANTOS, 2012).

Como observado, na presente secdo, a educacdo no Brasil caracteriza-se,
historicamente, como um bem de dificil acesso para determinadas classes sociais.
Nesta perpassamos pelo cenario da educacdo na época colonial, cujo principal
objetivo se encontrava na catequizacao e em efetivar os empreendimentos coloniais
no territério local. A escravizacdo da populacdo e as instituicdes de ensino como
espaco para a aristocracia também foram abordadas e, entdo, as discussées em
torno da educagdo como instrumento de autonomia humana e/ou capacitacéo
profissional no contexto do século XX.

Entende-se que o cenario segregacionista das instituicdes de ensino no Brasil
comeca a mudar a partir da consolidacdo da educacdo como direito humano,
especialmente a partir da Constituicdo Federal de 1988.Entende-se a educacdo no
Ensino Superior como um elemento de uma superestrutura constituida por
instituicGes e um corpo social. O corpo social esta composto pelas particularidades
dos sujeitos e as alteracbes das comunidades. A docéncia se coloca como um
elemento que mobiliza transformacdes e € transformada pelo entorno, pelos valores

sociais da comunidade e pelos sujeitos que a exercem.

2.5.1 Divisao sexual do e no trabalho

Na sociedade contemporénea, entende-se que as praticas da vida estao
fixadas de acordo com as diferenciacbes sexuais — seja a partir de uma perspectiva
que coloca expressamente essa delimitagdo ou mediante ocorréncia de um

preconceito disfargado.
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Assim a divisdo sexual do trabalho se coloca como um fundamento de
praticas diversas, em que a histéria e os aprendizados sociais se compdem de
distingdes estruturalmente construidas.

A diferenca de tratamento entre homens e mulheres ndo consiste em um
fendbmeno natural, mas em um acontecimento construido mediante atividades
reiteradas de preconceito (SOF, 2011).

Por isso, se faz necessarias leis que garantam o acesso a uma educacao de
qualidade e equidade, através de agbes normativas, tais como: “as cotas (raciais,
sociais, identidade de género, pessoas com deficiéncia) no acesso ao ensino
superior” (ASSIS, 2019, p.45).

Para Scott (1995), género € posto como categoria social, ademais implica as
relacBes entre homens e mulheres, envolvendo a nocdo de patriarcado assim como
a de sexualidade. Na divisdo do trabalho social se encontra uma diferenca de
aspecto funcional a partir da delimitacdo entre os sexos. E na interpretacéo desde o
viés de género, que essa divisdo se fortifica nas sociedades ocidentais e passa a
pautar as relacdes sociais engendrando dindmicas de poder (SEGNINI, 2011).

O trabalho se estrutura como uma das principais atividades e essa atividade
nao se coloca como algo estatico, ou como um dado natural e sim estao delimitadas
pelas préprias relagbes de poder que formam a comunidade politica e se estruturam
de acordo com cada sociedade e tempo historico.

Importante destacar:

O mundo do trabalho ndo é unificador, homogeneizador a tal ponto que
basta explicitar como se desenvolvem as relagbes de producdo, para
compreender como se constituem as formas de exploracdo e de dominacao
no seu contexto. Segundo Bruschini (1994) persistem algumas
continuidades que dificultam a dedicacdo das mulheres ao trabalho ou
fazem delas trabalhadoras de segunda categoria, que estdo sempre em
desvantagem em relacdo ao homem, no mercado de trabalho, visto que
continuam como principais responsaveis pelas atividades domésticas e
pelos cuidados com os filhos. Diferentemente da insercdo masculina, a
entrada das mulheres no mercado de trabalho ocorreu, principalmente,
devido a guerra e a sua permanéncia nele, justificou-se devido a redugéo
dos niveis de rendimento familiar. Embora as sociedades ocidentais estejam
progressivamente incrementando e operacionalizando o discurso igualitario
entre homens e mulheres em areas como cultura, educacéo e legislacéo,
mudancas reais sdo escassas quando se analisa a divisdo hierarquica do
trabalho em relagédo ao género. (MACEDO; MACEDO, 2004, p. 70).
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Desde essa concepg¢ao mutavel do trabalho € possivel entender o mundo e as
suas desigualdades na atualidade. Assim compreende-se que “n&o se pode ignorar
as condicdes sociais em que o mercado de trabalho vem absorvendo a entrada da
mulher’ (TEIXEIRA, 2015, p. 19). Entendendo ainda que existe uma profunda
“‘desigualdade de género quanto a remuneragdo, os preconceitos associados aos
padrées comportamentais [...]" (TEIXEIRA, 2015, p. 19) ao qual adentra-se também
0S preconceitos contra as mulheres surdas.

Pontua-se que o século XX esteve demarcado a consolidacdo de um modo
massificado de producdo das mercadorias, pelo crescimento das industrias e a
demanda por novas especialidades. No passado, a atividade laboral esteve centrada
principalmente no espaco dos ateliés, com as acfes individuais dos artesdos. As
Revolucdes Industriais empreendidas no século XIX em diante, demonstraram a
forca do gerenciamento da atividade laboral com a coletivizacdo do trabalho, a
insercéo de elementos como a fabrica, os instrumentais mecénicos e a sélida divisédo
de tarefas.

Parte dos acontecimentos da época funcionou como um indutor da
participacdo da mulher no mercado de trabalho, que nas décadas seguintes
aumentou drasticamente, visto que a mulher passou a ocupar a posicdo de
provedora da renda familiar — isto, principalmente em meados de 1970.

N&do obstante, esse passo nao significou a diminuicdo das tarefas das
mulheres nos lares, ao contrario, significou um aumento de atribuicfes, visto que a
mulher, além de dedicar-se aos cuidados de casa, precisou preocupar-se com as
praticas no mercado de trabalho. Deve-se asseverar, também, que esse quadro
esteve acompanhado de um aumento nos indices de escolaridade das mulheres
(BATISTA, CACCIAMALL, 2009).

Outro ponto, que permeia o0 mundo do trabalho na atualidade, s&o os fatores
de precarizacéo, terceirizacdo, flexibilizacdo das relagbes trabalhistas, em que os
vinculos, antes definidamente delineados, entre empregados e empregadores,
passam a constituir tons graduais. Percebe-se que a “[...] flexibilidade torna-se um
dos pilares da sociedade liquida moderna, sendo uma das -caracteristicas
necessarias aos individuos para sobreviverem a instabilidade do tempo presente”
(DIAS; MANDELLLI, 2014, p. 04).



46

E, ainda que se tenha um mercado altamente desenvolvido para equacionar
caracteristicas da modernidade como a tecnologia, o alto rendimento, a criatividade
ainda se tem um quadro realista de tratamento desigual no que diz respeito as

oportunidades trabalhistas entre homens e mulheres.

A discriminacdo das mulheres no mercado de trabalho, por outro lado, se
sobrepbe aquela de raca e incide, de forma altamente negativa,
especialmente sobre a mulher negra. Ela se revela por meio de
mecanismos de segregacao social e ocupacional instaurados pela tradigdo
patriarcal na nossa sociedade, criando menores oportunidades de
mobilidade vertical e estabelecendo salarios inferiores para as mulheres,
especialmente nos postos de trabalho que predominam. As maiores
responsabilidades da mulher no que tange a familia e o seu papel na
reproducdo biolégica podem acarretar seu menor envolvimento e
descontinuidade no exercicio do trabalho. Dessa maneira, esse papel social
das mulheres contribui para a manutencéo de praticas que as discriminam
no mercado de trabalho, seja por meio de remuneracdes menores e/ou de
menores investimentos das empresas em treinamento e capacitagdo para
0s seus empregados do sexo feminino, restringindo-lhes sua ascensao
profissional. (CASSIMALLI; HIRATA, 2005, p. 771)

O alcance do tratamento desigual oferecido as mulheres que, antes da
Revolucdo Industrial e dos acontecimentos da guerra no século XX, ocorriam
sumariamente no escopo da vida privada, na relagdo da mulher com o pai, com 0s
irmaos, com o marido, transfere-se, com o curso do desenvolvimento do trabalho,
para a relacdo da mulher com a empresa, com o empregador. Observa-se uma
passagem da esfera privada para a esfera publica do processo de discriminagcéo
sistematica enfrentada pelas mulheres e de um tratamento de inferiorizacdo do
exercicio laboral.

Nos estudos feministas sobre a deficiéncia sdo expostas convergéncias e
divergéncias sobre a definicdo de deficiéncia enquanto um fenémeno sociolégico e
como a subalternidade dos deficientes ndo pode ser explicada apenas pela
presenca de uma lesdo. A deficiéncia envolve também os obstaculos que os
individuos devem enfrentar para estruturar a sua vida social, profissional e politica. A
experiéncia da deficiéncia implica considerar a luta pela independéncia e integracao
no mundo do trabalho. Implica diminuir as barreiras sociais que impediam as
pessoas de possuirem um papel produtivo (NICOLAU; SCHRAIBER; AYRES, 2013).

E necessario considerar a relevancia da transversalidade da deficiéncia
guando se pensa as politicas de género, de modo que o oposto também é valido. As
reflexdes que advém através das buscas por emancipag¢do das mulheres apontam

para andlises politico-tedricas que implicam a seara do feminismo e a integracdo de



47

demandas no campo da deficiéncia. O enfrentamento aos modos de restricdo da
variagao corporal e dos modos de vida acompanha a reflexdo sobre a deficiéncia
(MELLO; NUERNBERG, 2012).

Deve-se compreender que os individuos, em geral, possuem corpos
temporariamente aptos, de modo que em algumas etapas da vida necessitam
cuidado ou apoio social. Todavia, as representagdes culturais acerca das mulheres
com deficiéncia demandam a recuperacao da identidade feminina que lhes é negada

pela cultura dominante.

2.5.2 Ainsercao das mulheres com deficiéncia no mercado de trabalho

Em teoria é possivel expor delimitagdes introdutdrias acerca do termo “diviséo
sexual do trabalho”. Inicialmente tal conceito advém do pensamento do socidlogo
Emile Durkheim (1858-1917). De acordo com as exposi¢des de Durkheim, uma
comunidade coesa depende de relacdes de solidariedade entre os cidadaos e esse
elemento é assignado conforme a divisao do trabalho social (SEGNINI, 2011).

A insercdo da mulher no mercado de trabalho possui caracteristicas de
desigualdade, considerando a propria disposicdo da comunidade politica e social
que aloca a mulher em papeis de inferioridade e disparidade de género (DANIEL,
2011). O quadro geral da desigualdade de género esta fundado desde um viés ético,
juridico e social. Todavia, em uma sociedade democratica, as praticas sociais e
institucionais devem pautar a igualdade material e o respeito pela multiplicidade de
subjetividades presentes no mundo (TEIXEIRA, 2010).

Especialmente as mulheres com deficiéncia estdo imersas em uma dupla
vulnerabilidade e enfrentam preconceitos decorrentes de sua situacdo de género e
de suas diferencas. Pontua-se que as mulheres com deficiéncia integram todas as
faixas etarias, etnias, racas, religides, status econdmicos e orientacdo sexual — e
devem ser compreendidas, respeitadas, reconhecidas e valorizadas desde as suas
particularidades (NICOLAU; SCHRAIBER; AYRES, 2013). Nao é s6 na comunidade
ouvinte que a relacdo de poder do homem € maior, Skliar (1998) afirma que na
comunidade surda & a mesma relagéo de poder.

Quando se dirige o olhar para a trajetéria das duas comunidades ha que se

destacar a exclusdo da mulher surda e a sua luta para superar essa discriminacao.
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Segundo Killein, (2005, p. 18) o pensamento de exclusdo permeia o discurso
social,desde o inicio da escola especial,de que “as meninas surdas ndo educadas
nao se constituiam em problema para sua familia e sociedade, diferentemente dos
meninos surdos” (2005, p. 18).

Ao observar esses grupos sociais que envolvem as pessoas que fazem parte
das chamadas minorias sociais, nos remete a Costa, (2011, p. 109) que propde a

“descolonizagao do conceito de cultura”.

Cultura, sim, como expressdo das formas pelas quais as sociedades dao
sentido e organizam suas experiéncias comuns; cultura como o material de
nossas vidas cotidianas, como base de nossas compreensfes mais
corriqueiras. A cultura passa a ser vista tanto como uma forma de vida
(ideias, atitudes, linguagens, préticas, instituicbes e relacdes de poder),
guanto toda uma gama de producdo de artefatos culturais (textos,
mercadorias etc.) (COSTA, 2011, p. 109).

Portanto a cultura esta intrinsicamente ligada as problematizacfes que
envolvem as pessoas, bem como suas experiéncias e saberes, colocando em
evidéncia a “[...] a cultura passa a ser vista tanto como uma forma de vida (ideias,
atitudes, linguagens, praticas, instituicbes e relagbes de poder)” (COSTA, 2011, p.
109).

No decurso da histéria, as mulheres com deficiéncia estiveram a margem do
préprio movimento de mulheres e do esfor¢co de concretizacdo dos direitos civis. As
mulheres com deficiéncia enfrentam um panorama de acdes inexpressivas do poder
publico e da comunidade civil, direcionadas para as suas necessidades, com pouco
reconhecimento politico (NICOLAU; SCHRAIBER; AYRES, 2013).

Ressalta-se uma desvantagem da vulnerabilidade a qual estdo expostas as
mulheres surdas. Essa vulnerabilidade implica diferentes dimensfes da experiéncia
vivida quanto as demandas de saude e a atencdo das instituicdes. A vulnerabilidade
da mulher no que tange a deficiéncia, raca e género consideram a integralidade da
salde da pessoa. E preciso consolidar praticas e respostas as necessidades de
saude e no escopo da sociabilidade. Quanto as praticas profissionais, a
integralidade se refere a uma boa pratica que comeca pela apreensao extensiva das
necessidades na relacdo profissional-usuario, considerando a atengcédo as demandas
pontuadas e aquelas ainda ndo apresentadas, mas que séo passiveis de uma acéo
preventiva (NICOLAU; SCHRAIBER; AYRES, 2013).

Assim, observa-se que as professoras com surdez precisam enfrentar em
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suas préticas no ensino superior a estrutura de divisdo sexual do trabalho e as
vulnerabilidades vigentes na sociedade. Entre as dificuldades dispostas nesse
cenario, identificam-se flutuacbes das posicoes de cargo, salarios e tratamentos
para as mulheres e homens nas diferentes sociedades (HIRATA; KERGOAT, 2007).

Ademais, identifica-se a auséncia de uma politica que realize a preservagéo
do direito de auto definicdo dessas mulheres, cidadas e sujeitos de direito com vistas
a poderem definir o escopo de suas diferencas e de sua feminilidade ao invés de
serem obrigadas a viver com as interpretacdes de outros sobre seus corpos
(NICOLAU; SCHRAIBER; AYRES, 2013).

Ao observar todos estes discursos acerca da divisdo sexual do trabalho, onde
a socializacdo marcada pelos papéis de género dentro desta divisdo, associada a
adequacdo e a desigualdade estrutural de classe, acaba por construir a
subjetividade feminina e produzir sujeitos voltados para o cuidado, o interesse pelo
outro. Neste contexto ndo ha como ndo abordar um capitulo que seja voltado ao
capacitismo, pois, trazer uma abordagem sobre o capacitismo exige lembrar que ele
€ parte do processo de discriminacdo que atinge grupos em funcao de sua raca, cor
ou diferencas fisicas produzindo marcas afetando-os nos mais diferentes campos do
conhecimento. O capacitismo € estrutural e ndo incide somente sobre as pessoas
com deficiéncia, mas sim a todos 0s grupos que se distanciam do ideal de

corponormatividade.

2.5.3 Capacistismo e as professoras surdas

Atualmente, autores como Wolbring (2008), Campbell (2009), Mello (2019),
dentre outros, vem trazendo a pauta do capacitismo em suas discussfes. O intuito é
proporcionar uma compreensao das pessoas que nao se enquadram dentro de um
padrao de normalidade, considerando-as menos capazes, menos humanas, menos
produtivas. Essa compreensédo se faz necessaria em uma sociedade que rejeita a
diversidade do ser humano, e esta visdo, se encontra tdo enraizada, que ocorre
como algo socialmente aceito e reproduzido.

Quanto a deficiéncia, ela é vista por algumas pessoas como um corpo que
precisa ser corrigido para que volte a normalidade, outras pessoas, ja conseguem

compreender a deficiéncia com base em algumas teorias que vem sendo
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desenvolvidas a partir dos anos setenta. Essas teorias situam a deficiéncia junto as
pessoas com caracteristicas de género, sexualidade, raca, classismo faixa-etaria
entre outras que diferenciam o sujeito dos demais.

Entre alguns conceitos sobre o Capacitismo, Mello (2016, p. 3272) define que:

“[-..] uma postura preconceituosa que hierarquiza as pessoas em fungéo da
adequacdo dos seus corpos a corponormatividade. E uma categoria que
define a forma como as pessoas com deficiéncia sdo tratadas de modo
generalizado como incapazes (incapazes de produzir, de trabalhar, de
aprender, de amar, de cuidar, de sentir desejo e ser desejada, de ter
relacdes sexuais etc.), aproximando as demandas dos movimentos de
pessoas com deficiéncia a outras discriminacdes o sexismo, o racismo e a
homofobia. Essa postura advém de um julgamento moral que associa a
capacidade unicamente a funcionalidade de estruturas corporais e se
mobiliza para avaliar o que as pessoas com deficiéncia sdo capazes de ser
e fazer para serem consideradas plenamente humanas” (MELLO, 2016, p.
3272)

Com esse conceito, utiliza-se aqui, nesta pesquisa, 0 capacitismo a fim de
promover uma reflexdo que nos ajude a entender a situacdo enfrentada por pessoas
gue possuem uma deficiéncia, no caso especifico a mulher surda.

Embora o capacitismo ndo envolva somente as pessoas com deficiéncia
como ja mencionado, contudo, sdo elas que mais se desviam do ideal corpo
normativo atribuido ao sujeito de forma universal, o qual determina que 0s corpos
gue atende aos ideais estabelecidos de producdo, de forma independente, séo
considerados normais.

No entanto de acordo com Gesser, Block e Mello, (2020) é preciso considerar
a Transversalidade da deficiéncia com outros marcadores sociais, tais como raga,
etnia, género, sexualidade, geracédo, classe, entre outros, posto que a deficiéncia
nao € a Unica caracteristica que marca a pessoa, ha a questédo da pobreza que pode
representar maior vulnerabilidade, além de género, raca e outras tantas
caracteristicas que desviam do padrao pré-estabelecido.

Dessa forma, as pessoas que ndo se enquadram neste padrdo de
normalidade, sédo consideradas inferiores e com capacidades limitadas ou até
mesmo incapazes.

Séo essas ideias de capacidades normativas que mantém o capacitismo, as
quais sdo produzidas ancoradas nos discursos biomédicos em relacéo a deficiéncia.

A manutencdo desse binarismo destro da sociedade é que induz a pessoa a busca



51

pelo corpo padrdo normativo de capacidade, tentando se distanciar do que €
considerado anormal (GESSER, BLOCK e MELLO, 2020).

Com essa exposicao, entende-se que o capacitismo leva a deficiéncia a ser
considerada como algo negativo, uma condicdo que precisa ser corrigida ou
eliminada (CAMPBELL, 2009).

Voltando a Campbell (2001, p. 44) a autora conceitua o0 capacitismo como:

Uma rede de crengas, processos e praticas que produz um determinado tipo
de corpo (o padrao corporal) que é projetado como perfeito, tipico da
espécie e, portanto, essencial e totalmente humano. A deficiéncia é entdo
moldada como um estado diminuido de ser humano(2001, p. 44).

Ressalva-se que o0 capacitismo, pode ser investigado e descrito sob
diferentes perspectivas, aqui procurou-se aproxima-lo do foco desta pesquisa que
visa analisar a situagcao das professoras surdas no ambiente da docéncia superior.

Na concepc¢do de Marivete Gesser (2019) a tendéncia € que o capacitismo
contribua com a producao de vulnerabilidades, posto que, os diferentes contextos
sociais, de forma geral, se organizam pautados em normas capacitistas, as quais
estabelecem determinados padrbes relacionados aos corpos, tornando
determinadas vidas nulas e relacbes firmadas com base em concepcgdes
“caritativas/assistencialistas e/ ou patologizantes dos corpos” (2019, p.19).

Ainda que aqui seja breve olhar sobre o capacitismo, torna-se relevante na
medida em que € preciso alargar essa percepcao das pessoas sobre ele, que na
educacdo atravessa o0s curriculos, politicas estudantis, grupos de pesquisa e acdes
de extensdo. E uma abertura para um dos caminhos que possibilite a participacéo
interdependente e pautada em uma ética do cuidado. Abrir esse espaco para o
dialogo com estudante e/ou professor deficiente é uma atitude emancipatéria que
pode minimizar o capacitismo institucional (GESSER; BLOCK; MELLO, 2020).

ApoOs este breve capitulo sobre capacitismo partimos para um assunto nao
menos importante a ser tratado, que é a trajetdria da Libras e a formacéo

académica.

2.6 TRAJETORIAS DA LIBRAS E FORMACAO ACADEMICA

Realizar uma abordagem sobre a Libras na formacéo académica requer que

se faca uma breve passagem pela historia da educacdo em nosso pais, posto que
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se constitui no ber¢co onde se busca analisar a situacdo das professoras surdas no
universo docente de ensino superior. Trata-se de uma histéria que se interliga a
outra, uma precisa da outra, ambas dividem pontos comuns em se tratando de

estruturas e dificuldades.

2.6.1 Trajetorias da educacgéo tradicional

A educacdo tradicional remonta Idade Antiga, tem suas raizes na sociedade
de classes escravagista, que se destinava a uma minoria elitizada comega a perder
espagco com movimento renascentista, mas, ela ainda resiste até hoje, mesmo com a
expansao advinda com educacédo burguesa.

De acordo com Costa, (2003) a educacao nos tempos antigos nao tinha como
proposta um fim utilitario, na "ldade Média" em Roma, a educacédo visava a elevacao
espiritual do cidaddo. Era um instrumento para que o homem atingisse a felicidade
(Costa, 2003). Porém, com o passar dos anos 0 que era um privilégio de alguns,
com a chegada da imprensa e a escrita, a informacao se socializou (COSTA, 2003).

A Educacéao Infantil tornou-se um fator importante a partir do século XVI,
quando o modelo de vida da sociedade teve seu contexto social alterado.
Seguindo o0s registros de Aries, (1981) a educacdo das criancas era
responsabilidade da familia, era la, no ambiente familiar que a crianca convivia
com os adultos e outras criancas, participando de tudo o que acontecia e assim,
aprendiam as tradicbes que eram transmitidas de geracdo para geracao,bem
como as normas e regras da sua cultura (ARIES, 1981, p.194-195).

A partir das inUmeras alteracdes, que se estabeleceram no século XVII, a
crianca adquire um papel central, tanto nas preocupacdes das familias quanto da
sociedade. Essa situagdo € fundamentada com a colocagdo de Kuhlmann Jr
(2010) que afirma que a historia das instituicdes de educacgdo infantil, esté
intrinsecamente ligada a histéria e comportamento da sociedade, bem como do
trabalho, da familia, da infancia com suas politicas assistenciais e a trajetéria das
outras instituicdes escolares (KUHLMANN JR., 2010).

John Dewey um americano nascido em 1859, desde sua infancia “[...]
conviveu com a liberdade e a igualdade como se fossem o ar que respirava o

alimento que o sustentava e o brinquedo que jogava” (CHAVES, 1999, p. 96).
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Dewey levou esses valores para a vida adulta, tanto como cidaddo quanto estudante
ou professor, 0 que possibilitou que incluisse esses valores a sua teoria educacional.
Dewey ndo aceitava a desigualdade social e defendia a escola para todos.

Segundo Pinazza (2007, p.81) revelam que:

A educagdo, para Dewey, é um processo de vida, e ndo uma preparacgao
para a vida futura. A escola, como instituicdo social, deve representar a vida
presente uma vida téo real e vital para a crian¢ca como aguela que vive em
casa, ha vizinhanga ou no parque, em outras palavras, uma forma
embrionéria da vida em sociedade. Além disso, identifica a democracia e a
liberdade como processo individual de pensar inteligentemente, que sé
pode ser efetivado mediante uma educacédo que valorize o individuo e suas
experiéncias pessoais (PINAZZA, 2007, p.81).

Partindo dessa concepcdo, Dewey considera que a educacdo esta
diretamente ligada a vida em sociedade e tem que ser um processo vivenciado
democraticamente.

Aproveitando-se de um determinado momento histérico em que a infancia
significava um problema social, soluciona-lo apresentava-se como uma oportunidade
fundamental para elevar o pais ao seu ideal de Nacédo (UJIIE e PIETROBON, 2008,
p.291). Por outro lado, as criangas da elite tinham o ‘“Jardim da Infancia” que
continha uma proposta de educacdo racional que se adequava ao progresso
cientifico.

Dessa forma se caracterizou o interesse pré-escolar na esfera privada, na
classe popular, embora fosse muito necesséaria ndo aconteceu nesse periodo. Foi
somente no inicio do século XX, que comecaram a ser implantadas as instituicdes
pré-escolares no Brasil, as quais segundo Kuhlmann Jr (2000a, p.477) eram

assistencialistas:

Da mesma forma que as creches, é a partir da mudanca de regime que os
jardins-de-infancia e as escolas maternais comegcam a aparecer em Varios
municipios do pais, em instituicdes vinculadas aos organismos
educacionais, ou entdo de assisténcia social ou de salde, destinadas ao
atendimento de criancas pobres (KUHLMANN, Jr, 2000a, p. 477).

O primeiro registro de creche consta em um artigo do jornal “A M&e de
Familia” em (1879, p.79) do Rio de Janeiro, cujo titulo era “A Creche” (asilo para a
primeira infancia), publicagcdo que tinha como publico as senhoras fluminenses.

Contudo a situacéo no Brasil era bem diferente da Europa, la a creche foi instituida
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para solucionar o trabalho feminino na industria pés “Lei do Ventre Livre”
(KUHLMANN JR. 2000a, p. 477).

Cabe registrar que foi significativa a presenga da mulher nas “Creches” e nos
“Jardins de Infancia”, tanto das maes de familia, como das religiosas, havia uma
proposta de educagédo infantil em ter na imagem feminina a funcéo de educadora.
Micarello (2011, p. 215) nos define bem essa questéo:

A énfase no papel da familia — em especial no papel da méae, por seus dotes
femininos que a habilitariam, naturalmente, as tarefas de cuidado — para
uma educacao da crianca pequena que fosse capaz de cultivar aquilo que o
ser humano teria de melhor, com vistas a formar o individuo capaz de se
adaptar de modo produtivo e construtivo a sociedade e de exercer o papel
de trabalhar para que essa sociedade funcionasse de forma harménica
(MICARELLO, 2011, p.215).

Na concepc¢ao da autora Micarello(2011) esse processo repercutiu no modo
como a docéncia foi se constituido em uma profissdo no Brasil, para as mulheres
gue sofriam diversas restricdes de trabalho no final do século XIX e inicio do século
XX: “[...] as mulheres encontraram no magistério uma alternativa possivel para o
ingresso no espago publico e a conquista de alguma independéncia” (p.215), tanto
no que tange a docéncia de modo geral, como em especial para as criancas
pequenas (MICARELLO, 2011).

2.6.2 Educacéao para surdos

Em tempos remotos, mais precisamente na pré-histéria, o homem se
comunicava através das maos. De acordo com Vygotsky apud Reily (2004 p. 113)
ao longo do tempo, o uso dos sinais foi sendo substituido pela comunicagao oral “os
homens pré-histéricos trocaram a comunicacao gestual pela comunicacgao oral, pela
palavra, quando comecaram a utilizar ferramentas; trabalhando com as maéaos
ocupadas, precisaram inventar uma alternativa para dialogar” (2004, p.113). A partir
dessa época a comunicacao por sinais foi ficando restrita as pessoas surdas.

Em 1750, na Franca, o abade Charles Michael L"Epeé, passou a promover a
educacgdo de surdos de forma publica e respeitando a lingua de sinais. O abade
conseguiu ensinar o idioma francés e latim escrito. Esse método gestual praticado
por ele permitiu o desenvolvimento das pessoas surdas como cidadédos autbnomos

para a sociedade.
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Sacks (1990, p. 31) registra que: “Nos Estados Unidos, em 1817 Laurent
Clerc, um professor surdo francés, junto com Thomas Gallaudet fundaram o Asilo
para Surdos de Hartford”. A iniciativa teve tanto éxito que abriu espago para surgir
novas escolas em diversos lugares, as quais contavam com um significativo nimero
de alunos surdos (1990, p. 31).

Em 1880, em um congresso em Mildo que contava com uma grande maioria
de ouvintes, foi decidido que a educacdo de surdos se daria em espacos
institucionais, com a utilizacdo do método oral. Essa proibicdo da lingua de sinais
prejudicou a vida cognitiva e social das pessoas surdas até as décadas de setenta e
oitenta. Freitas (2015, p. 29) aponta que em 1960, gracas a colaboracdo dos
estudos linguistas de Stokoe € que comecou a ser evidenciado e posteriormente
provado que a lingua de sinais era uma lingua com 0os mesmos parametros das
linguas orais. Fato esse que motivou pesquisas e revisdes sobre o ensino oral
(2015, p. 29). O autor registra ainda que no Brasil, em 1857, sob “a lideranga do
professor surdo francés Hernest Huet, também comecou a organizar a educacao de
surdos, privilegiando o sistema de ensino gestual’ (FREITAS, 2015, p. 30).

Muito tempo depois, Dom Pedro Il em uma viagem a Franga, tomou
conhecimento do método utilizado pelo professor L’Epée no Instituto de Surdos de
Paris e convidou o professor francés Hernest Huet para realizar a educacdo dos
surdos, fato esse que caracterizou um marco para a comunicacdo das pessoas
surdas no Brasil (FREITAS 2015, p. 30).

Em estudos de Reily (2004) ha o registro de que “o professor Hernest Huet
fundamentou seus métodos educacionais na leitura labial, articulacdo da fala e
auxilio da datilologia, tornando a lingua de sinais francesa a base da Lingua
Brasileira de Sinais” (REILY, 2004).

Em 1857, Hernest Huet, mediante o apoio de Dom Pedro Il, consegue fundar
o Instituto Imperial dos Surdos-Mudos, atualmente denominado de Instituto Nacional
de Educacdo dos Surdos (INES). Contudo, foi somente a partir da década de
sessenta, com o crescimento de diagnosticos de surdez, que também houve um
crescimento de interessados em aprender.

A partir do surgimento da LIBRAS, o bilinguismo passou a ser um dos meios

mais utilizados no processo de ensino-aprendizagem no Brasil, na medida em
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possibilitava aos surdos a aprenderem a Lingua Portuguesa e a Lingua Brasileira de
Sinais.

Com o passar do tempo Santos, (2013, 03) afirma que os surdos foram
desenvolvendo sinais de acordo com seus conhecimentos, os quais foram sendo
conceituados de forma a facilitarem a construcao gramatical dos sinais, reconhecida
hoje no Brasil como Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS). Uma vez reconhecida
legalmente LIBRAS passou a ter uma gramatica especifica e regras para que seja
executada de maneira correta, como a utilizacao gestual das maos.

A Libras estd cada vez mais sendo inserida nas instituicdes de ensino,
principalmente nos cursos de ensino superior. Entdo para dar sequéncia a
elaboracao tedrica, 0 préximo capitulo abordara os periodos histéricos da educacgéo

superior no Brasil.

2.7 ENSINO SUPERIOR

No que tange ao Ensino Superior, “as primeiras universidades surgiram no
Brasil na década de 1930”. Nesse cenario, destaca-se “em S&o Paulo a criagao da
Universidade de Sao Paulo (USP), em 1934, e da Universidade do Distrito Federal
(UDF), em 1935”, que teve uma vivéncia curta, “sendo integrada pelo governo
federal em 1935 a Universidade do Rio de Janeiro - URJ. A primeira universidade
catolica, a Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (PUC-RJ) foi criada em
1940”. No periodo entre 1946 e 1960 “foram criadas dezoito IES publicas e dez IES
privadas” (NEVES, MARTINS, 2014, p. 97).

Em 1964 ocorreu o Golpe Militar no Brasil, que instaurou um regime de
ditadura que perdurou até 1985. Nesse periodo, 0s governos militares instauraram
um projeto desenvolvimentista autoritario, com um processo amplo de
internacionalizacdo da economia. O sistema publico de ensino superior, embora
tenha se expandido ndo apresentava um crescimento em nimero de matriculas, fato
que provocou a mobilizagdo estudantil visando a sua ampliacdo. De acordo com
Cunha (1975); Durham, (2003) afirmam que a demanda pelo ensino superior, neste
periodo se deu em “funcdo dos setores médios urbanos, os quais disputavam a

promocgao nas burocracias publicas e privadas por meio do investimento maci¢o na
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escolarizagdo e na obtencdo de um diploma de ensino superior” (CUNHA, 1975;
DURHAM, 2003).
Dentre as reclamacdes estudantis estava a falta de pesquisas dentro das
universidades. Assim, nesse contexto que 0s governos militares introduziram
reformas educacionais no ensino superior, com a proposta de atender as
necessidades do desenvolvimento e de ajusta-lo as necessidades do
desenvolvimentismo brasileiro. Pode-se destacar a “Reforma Universitaria de 1968,
que profissionalizou a academia, institucionalizou a poés-graduacao stricto sensu
(mestrado e doutorado) e incrementou uma politica de formagdo de recursos
humanos com vistas a criacdo do potencial cientifico tecnolégico nacional” (NEVES,
MARTINS, 2014, p. 97).
O sistema de ensino superior do Brasil se consolidou "ancorado em dois
segmentos distintos: um publico e um privado”. Atualmente o sistema é diversificado
com IES: federais estaduais e municipais. Posteriormente, essa estrutura do sistema
de ensino superior “foi formalizada na Constituicdo Federal de 1988 e normatizada
na Lei Nacional de Diretrizes e Bases de 1996” (RANIERI, 2000).
N&o vamos aqui nos aprofundar, posto que ndo seja o foco de nossa
pesquisa, apenas registra-se 0S marcos principais para estabelecer o contexto do
ensino docente no sistema superior de ensino.
A fim de dimensionar esse universo, Sampaio (2011), registra que:
[...] o Brasil conta com 2.416 IES, das quais apenas 304 sao publicas; as
2.112 restantes sdo privadas (85,6%). Do total de IES, 193 séo
universidades, sendo 55,9% publicas; 139 sdo centros universitarios; 2.044
sdo faculdades, a grande maioria privadas (92,1% das IES sdo néo
universitarias). Além destas, ha quarenta institutos tecnolégicos, todos
publicos. Do total de 2.112 IES privadas, 40% j& se declararam com fins
lucrativos. Destas, 36 instituicdes possuem capital aberto na bolsa de
valores (SAMPAIO, 2011, p.32).

Para melhor visualizacdo da dimensdo do universo que abriga as

universidades no Brasil, apresenta-se a tabela 2 que expde o atual cenario:

Tabela 2- Instituicbes de educacdo superior por organizacdo académica e
categoria administrativa/2020

Universidade Centro Universitario Faculdade IF e Cefet

| pabiica | Privada | Publica | _Privada | Pubiica | Privada | publica | Privada
2020 2.457 112 91 12 310 140 1.752 40 n.a.

Fonte: Elaboracdo prdpria.
MNota: n.a. = N3o se aplica.

Fonte: Censo da Educacao Superior | 2020 - Notas Estatisticas, p. 11
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Grafico 1- Percentual do numero de instituicbes de educagdo superior por

/ 4!8%

categoria administrativa/2020

5,3%
Federal Estadual M Municipal [ Publica M Privada

Fonte: Censo da Educacgédo Superior | 2020 - Notas Estatisticas, p. 11

O gréfico 1 demonstra o percentual do nimero de instituicbes de educacéao
superior por categoria administrativa.

O gréfico apresentado esta relacionado a tabela 3, no qual se observa
que 87,6% das instituicbes de educacao superior sdo privadas. H&a 304 (112 + 12 +
140 + 40) IES publicas e 2.153 (91 + 310 + 1752) IES privadas; Em relacdo as IES
publicas: 42,4% estaduais (129 IES); 38,8% federais (118); e 18,8% municipais (57).
Nas Ultimas décadas o ensino superior no Brasil tem apresentado algumas
caracteristicas diferenciadas, dando énfase ao aumento de pessoas nas instituicdes
privadas.

Todas estas questdes devem ser consideradas, devido ao grande aumento
de acesso ao ensino superior e, consequentemente, o acréscimo também do corpo
docente nas respectivas instituicdes, dando oportunidade também para as pessoas

com algum tipo de deficiéncia.

2.7.1 Professoras surdas no universo docente superior

Partindo do principio de que a formacdo do docente surdo concretiza-se a
partir de aspectos relacionados a sua compreensao do que é “ser professor”, faz-se
necessario considerar algumas caracteristicas que envolvem a funcdo de docente

conforme recomendam Filietaz e Oliveira (2018): [...] o desenvolvimento de uma
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visdo critica sobre perspectivas teoéricas, uma postura académico cientifica, o
exercicio profissional, didatico e pedagdégico e o dominio dos conteudos
pedagogicos tedricos e praticos”. Essas caracteristicas devem possibilitar a
construcdo de conhecimento que envolvem “os diferentes niveis de uma atuagao
consciente e autbnoma “por intermédio de uma formacgao continuada e ampla, que
va além “dos conhecimentos cientificos articulados aos conteudos curriculares, é
preciso atentar para o fato de que a construcdo de seu saber profissional(ROLDAO,
2005).

S8o vérias as lutas das pessoas com deficiéncia por reconhecimento
profissional e, 0 movimento dos surdos possui algumas referéncias na luta em busca
de autonomia, insercédo social e profissional, tais como a Federagdo Nacional de
Educacéo e Integragao dos Surdos (FENEIS), o Instituto Nacional de Educacao de
Surdos(INES),0 Instituto Phala, os quais tém lutado em prol dos direitos e
manutenc¢ao das conquistas da comunidade surda.

Em 1996, ocorreu a primeira formatura de mestres e doutores surdos no Rio
Grande do Sul, através do o Nucleo de Pesquisa em Politicas Educacionais para
Surdos (NUPPES), ligado ao Programa de Pds-graduacao da Universidade Federal
do Rio Grande do Sul, além de formular curriculos para a Secretaria de Educacao do
Estado e atuar na formacao de professores (SILVA, 2012).

Em 2006, a Universidade Federal de Santa Catarina implantou o primeiro
curso de Letras Libras a distancia, que gerou a possibilidade das pessoas das mais
diversas regides se formarem (PEGO; LOPES, 2014). Em 2013, a Universidade
Federal do Rio de Janeiro ofereceu cursos de graduacgao presenciais voltados para a
formacg&o em Lingua Brasileira de Sinais (Libras) (SOUZA; TOURINHO, 2013).

O que se percebe nos dados aqui levantados para a pesquisa é que,
enquanto o estudante ouvinte ndo tiver conhecimentos sobre a Libras e o professor
surdo depender de ter sempre consigo um intérprete, sempre havera conflitos em
relacdo a quem assume o protagonismo em sala de aula. Quer seja em razdes de
preconceito, ou por barreiras de comunicacdo entre docente surdo e estudantes
ouvintes, os quais acabam recorrendo ao intérprete para esclarecer suas duvidas.

Ainda que as diretrizes legais deixem muito nitido a funcdo que cada

profissional deve exercer no contexto académico, nem sempre o TILS - Tradutor e
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intérprete de Lingua de Sinais e o professor surdo se apresentam de forma diferente
diante dos alunos ouvintes, deixando davidas quanto aos papéis de cada um.

Os docentes surdos usuarios de Libras precisam utilizar varias estratégias
que possam reforcar a comunicagdo com os alunos ouvintes. Nessa questdo, a

tecnologia pode ajudar muito. Nesse sentido Gesser (2012, p. 133) argumenta que:

E bem possivel que cada aluno ouvinte demonstre, em maior ou menor
grau, dificuldades na habilidade de compreenséo visual dos sinais. Por isso
€ importante que vocé, professor, fique atento a essas e outras
caracteristicas para poder criar uma zona de conforto para o aluno. Uma
alternativa é desenvolver estratégias e técnicas para minimizar o
estranhamento do aprendiz com a lingua-alvo (GESSER, 2012, p. 133).

A sala de aula inclusiva, independente se € do nivel basico ou superior,
oferece oportunidades para que se estabeleca uma relacdo entre a professora surda
e 0s alunos ouvintes.

Ao longo dessa pesquisa, através dos conceitos e teorias levantadas, foi
possivel apresentar os caminhos trilhados pelas pessoas surdas a fim de terem seus
direitos reconhecidos. Contudo, em pleno século XXI, com o avanco da tecnologia,
as redes sociais apresentando debates veementes em defesa da diversidade e dos
direitos de todos de forma igual, com as familias brasileiras cada vez mais
empoderadas e conhecedoras de seus direitos, as escolas ndo podem mais ficar
distantes dessa realidade.

Importante considerar a revogacdo do decreto 10.185/2019* que altera a
contratacdo de técnicos- administrativos que neste caso dos surdos este decreto
afetaria a contratacdo de tradutores intérpretes de LIBRAS que sdo indispensaveis
para o convivio do surdo em um lugares onde predominam pessoas ouvintes,
tirando assim um direito ja conquistado.

Portanto as questfes abordadas até aqui sdo muito importantes como suporte
para a continuidade da pesquisa que a seguir nos apresentara os resultados

alcancados.

4 DECRETO Ne 10.185, DE 20 DE DEZEMBRO DE 2019 Extingue cargos efetivos vagos e que vierem
a vagar dos quadros de pessoal da administracdo publica federal e veda a abertura de concurso
publico e o provimento de vagas adicionais para 0s cargos que especifica.
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3. QUEM SAO AS PROFESSORAS SURDAS QUE PROTAGONIZARAM ESTE
ESTUDO

Neste capitulo sera apresentada a analise dos dados obtidos nas respostas
do questionario aplicado com as professoras surdas. Ressaltando que seriam feitas
entrevistas, em um primeiro momento, mas como n&o foi possivel encontra-las,
mesmo que virtualmente devido aos seus horérios, foi sugerido entdo que as
respostas fossem encaminhadas por e-mail.

As questdes enviadas sdo relacionadas as suas trajetérias académicas desde
0 ensino basico até a sua situacao atual nos espacos académicos do ensino

superior, envolvendo também questdes de género.

3.1 O PROCESSO DE ESCOLARIZACAO E FORMACAO NO ENSINO SUPERIOR
DAS PROFESSORAS SURDAS: ACESSO E ACESSIBILIDADE

Para alcancar uma andlise reflexiva, a apresentacdo dos dados foi realizada
transversalmente as respostas obtidas, através da aplicacdo do questionario, as
quais foram confrontadas com os contextos teérico-bibliograficos, buscando realizar
uma andlise interpretativa e comparativa dos dados coletados.

Para uma melhor abordagem dos dados levantados entre as docentes, é
importante explicar que, para efeito de andlise, inicialmente, destacou-se quantas
alunas tiveram acesso ao ensino publico ou ensino em instituicdo privada no que diz

respeito a escolarizacéo basica, como pode ser visto na tabela 3:

Tabela 3 - Escolarizacdo basica das professoras

Protagonistas Escola  Publica | Escola Publica | Escola  Privada
Nao Bilingue Bilingue Bilingue
Sol X
Alpha X
Vega X
Sirius X

Fonte: Levantamento da pesquisa da Autora. Junho/2022.
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Segundo as respostas obtidas, duas das professoras Sol e Alpha néao
frequentaram escolas bilingues. Observa-se que apenas uma das professoras teve
acesso ao ensino regular em uma instituicdo privada e bilingue e a outra esteve em
escola publica, mas também era escola bilingue, segundo dados apontados na
tabela 3.

O fato de estudar em escola regular traz a tona a realidade de que os surdos
nao convivem com outros surdos pelo fato destas instituicdes de ensino ndo serem
bilingues (que se comunica em duas linguas: Lingua Brasileira de Sinais (L1) e
Lingua portuguesa escrita (L2). Como Gesueli (2006) fala da importancia do contato
das criancas surdas com a lingua de sinais e com professores surdos, podemos

tracar paralelos entre o ensino recebido e as dificuldades encontradas:

“Estudei em escola publica regular. Sim, foi bem dificil porque naquela
época ndo havia intérprete de Libras, nem sala de recurso. Encontrei
bastante dificuldade em acompanhar as aulas. Nao havia nenhuma
acessibilidade”. (Sol)

“Estudei em escola publica. Fui bem acolhida por ser uma Unica surda na
escola regular. Quanto as dificuldades foram principalmente a leitura e a
escrita em Lingua Portuguesa na 1% série. Repeti um ano na primeira
série consegui melhorar a minha aprendizagem, e me esforcei bastante
durante a educacgéo basica”.(Alpha)

Essas professoras relatam que tiveram que enfrentar dificuldades originarias
da falta de comunicagdo ou uma comunicacao dificil.

Essas respostas de Sol e Alpha interagem com a busca de demonstrar a
importancia e o direito da equidade nas escolas, em todos 0s seus niveis de ensino,
assim como em relacdo ao exercicio da profissdo de docente. Nessa reflexao
encontra-se em Aguiar (2000, p. 290) a colocacdo que se partindo do principio de
que “a igualdade n&o equivale a uniformidade e de que a igualdade so6 fica

assegurada se a diversidade ndo for aniquilada" (2000, p. 290). Em sua concepcéao:

[...] os projetos de liberdade humana, de felicidade social e existencial tém
de se lastrear nas diferencas culturais, histéricas, produtivas e gnosiologicas
das sociedades. Tera sucesso 0 que amalgamar pacificamente essas
tendéncias aparentemente dispares dos seres humanos, mas que sao a
expressdo maior de sua riqueza e de seu potencial para sua tarefa
cocriadora do mundo (AGUIAR, 2000, p. 290).
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A educacdo é um direito humano e, considerando que os direitos humanos
universais sao indivisiveis e interdependentes, na medida em que se assegura 0s
direitos das pessoas a educacdo, esta implicito um conjunto de direitos humanos.

Entdo temos duas outras realidades apresentadas pelas professoras Vega e Sirius

“Nao enfrentei dificuldades, pois cresci em uma escola bilingue para
surdos, nomeada antigamente de escola especial.La todos os
profissionais utilizavam Libras. Assim, pude adquirir minha construcéo de
identidade cultural surda, tendo contato com outros colegas surdos, na
escola que utilizava o método da educacao bilingue, com a valorizacao da
Lingua de Sinais como lingua natural do surdo”. (Vega)

O testemunho de Vega nos remete a obra de Emmanuelle Laborit “O véo da
gaivota”, (2000, p.62),que nos faz entender de que forma uma pessoa descobre a
sua identidade. Sendo Emmanuelle surda, construiu seu caminho e descobriu-se
como diferente e, segundo suas palavras, podem entdo “algar voos”. Voos que so
foram possiveis a partir do momento em que se descobre diferente e depois de se
identificar com um grupo social, de pertencer a uma comunidade, a uma cultura e,
por que ndo exagerar, a uma lingua. Uma lingua que marca e fundamenta uma
identidade e uma diferenca. Os surdos querem ver suas diferengas respeitadas”
(2000, p.62).

Seguido da realidade enfrentada por Sirius que nos conta que:

“Toda minha educacgado bésica foi na rede publica, na escola bilingue
para surdos na minha cidade natal. Comecei a frequentar desde cedo. A
escola existe a muito tempo.” (Sirius)

A partir da analise a respeito da escolarizacdo das professoras surdas,
consideramos as respostas em relacdo as dificuldades e a presenca de
acessibilidade durante a educacédo basica. Identificamos que 50% das participantes
da pesquisa ndo tiveram acesso a métodos que Ihes oportunizassem um reforco ou
de ferramentas de acessibilidade.

As dificuldades encontradas por Sol ocorreram em funcdo da descrenca no
potencial do aluno surdo. Conforme Lourenco (2005), cada aluno é um ser em
desenvolvimento que depende de caminhos para desenvolver seu potencial como
diz: “[...] A inclusdo € um movimento que pretende aproximar a todos, sem que

ninguém fique de fora. Todos nds a queremos e temos uma responsabilidade muito
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grande, porgque ela depende de cada um de nés para existir’ (LOURENCO, 2005. p.
520).

Alpha deixa claro “o acolhimento humano que obteve na escola (quanto ao
preconceito e discriminacdo, ndo teve problemas), contudo, o despreparo para o
ensino (dos professores)”.As dificuldades encontradas foram referentes a questéao
da acessibilidade (por n&o ter LIBRAS). Segundo Alpha: “N&o havia acessibilidade e
na época nao tive nenhum atendimento especial”.

As outras duas professoras Vega e Sirius, ndo tiveram dificuldades, mas nao
podemos deixar de falar sobre a defasagem de professores surdos em determinadas
areas do conhecimento, como por exemplo matematica, histéria, geografia, estas
professoras nao enfrentaram esta dificuldade por estarem em escolas bilingues
onde os alunos convivem com 0s seus pares em igualdade de comunicacéo e tendo
como facilitador da aprendizagem a sua lingua de origem, neste caso a Libras.
Lacerda & Mantelatto (2000, p.01)afirmam que:

“O bilinguismo visa a exposi¢ao da crianga surda a lingua de sinais 0 mais
precocemente possivel, pois esta aquisicdo propiciara ao surdo um
desenvolvimento rico e pleno de linguagem e, conseqientemente, um
desenvolvimento integral”.

Podendo assim ser analisado o testemunho de Sirius a respeito do
bilinguismo:

“Tive um ambiente linguistico sempre respeitado. Libras como primeira
lingua e Lingua Portuguesa como segunda lingua. Na época que a
escola mudou de metodologia, de Comunicacdo Total para Educacéo
Bilingue, foi feita implementag¢édo da Educagéo Bilingue na escola.” (Sirius)

Em relacdo ao acesso ao ensino superior, trés professoras afirmaram que
sentiam necessidade de se especializar e entdo surgiu o desejo de chegar até uma
instituicdo de ensino superior, relatando que este foi 0 motivo que as influenciou e

apenas uma delas foi por influéncia da familia.
“Comecei a sentir uma necessidade de me especializar em algo que eu
tinha conhecimento e que pudesse ajudar outras pessoas”. (Sol)

[...] porque queria adquirir mais conhecimento e desenvolver meu
caminho profissional. (Vega)

Nao, eu mesma decidi por ingressar o ensino superior. Consegui
batalhar até me formar. (Alpha)
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Essa questdo da deficiéncia no ambito dos limites impostos ainda é carente
de estudos. Alguns autores da psicologia social tém dedicado seus estudos e
pesquisas ao campo da deficiéncia a partir de andlises que diferem do modelo
biomédico. Nessa linha conceitual, no Brasil, os estudos mais conhecidos foram os
de Satow (1997) e de Amaral (2002). Os quais contribuiram para expor a relagéo
entre a deficiéncia e a sociedade, com abordagens sobre o preconceito e a
construcdo da identidade na deficiéncia.

A conjuntura universitaria € desafiadora e a adequacédo a vida académica,
principalmente para as pessoas com deficiéncia é, muitas vezes, dificil, devido as
varias barreiras que lhes sdo impostas desde o processo seletivo, embora o
panorama venha sendo modificado com o passar dos anos como nos diz Silva
(2020):

As reivindicacdes e luta das pessoas com deficiéncia abriram caminho para
0 ingresso e a permanéncia no ensino superior. Além disso, impulsionaram
transformagfes emergentes no campo pedagdgico.

Um levantamento realizado por Monteiro (2018) mostra a relevante o
movimento surdo, que vem conguistando espago no ensino superior.
Iniciando com apenas um mestre surdo em 1998 e um doutor em 2003, o
namero saltou para um total de 151 pessoas com deficiéncia auditiva com
formacao superior até 2016. Sdo mestres, doutores e pés-doutores ativos
nos mais diversos segmentos. A maioria atua como pesquisador linguista
com foco nos estudos das linguas de sinais.

Os dados evidenciam que o ingresso de pessoas com deficiéncia auditiva
no ensino superior tem aumentado expressivamente. Nesse sentido, a
minoria linguistica que outrora foi estereotipada, agora se apresenta como
protagonista que rompe pré-conceitos, barreiras do formalismo e
paradigmas educacionais excludentes.

Contudo, mesmo que tenham assegurados os direitos de ingressar na
academia e ter uma formacdo superior, 0s surdos continuam a buscar
acessibilidade e a qualidade de ensino. Para isso, desafiam os mecanismos
de exclusdo e evidenciam claramente sua resisténcia e sua plena
capacidade de poder estar nesse espa¢co (MONTEIRO, 2018, p. 01)

Assim temos uma nova realidade nas universidades, nas quais encontramos
um numero maior de pessoas com deficiéncia nos espacos académicos, entdo
podemos analisar nas falas das professoras como foi a questdo da acessibilidade e
guanto as barreiras nestes espacos, como foram recebidas e acolhidas segundo

elas:

“Tinha intérprete de LIBRAS. Aprendi os conteddos porque consegui
esclarecer com a intérprete de LIBRAS. Estudei em uma universidade que
foi excelente porque tinha intérprete de Libras e até os professores ouvintes
usavam a Lingua de Sinais. Também colegas surdos comunicavam através
em LIBRAS. Aprendi muitas coisas.
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“As barreiras foram a distancia de locomocéo até o polo.” (Sol)

“Fiz vestibular tradicional em ambos os cursos escolhidos. Quanto a
acessibilidade, na primeira graduacdo ndo houve nenhuma acessibilidade.
No segundo curso, teve video em Libras feito pela equipe da universidade
para o processo seletivo do curso .

Durante os anos do primeiro curso, ndo tive intérprete e usei leitura labial.
N&o encontrei dificuldades.

No segundo curso, a turma era composta por colegas surdos. Tive 0 acesso
a Libras para comunicagao e interagdo durante todos os anos de curso’.
(Alpha)

“Quanto ao acesso ao curso superior, fiz e passei nos vestibulares. As aulas
da minha graduacdo eram interpretadas pelo profissional intérprete de
Libras.

Sim, h& presenca intérprete/tradutora de Libras durante o vestibular. E o
vestibular h4 a tela branca grande em Libras as instru¢des e o enunciado
das questdes,

O mais dificil eram as viagens pela distancia. E no segundo as barreiras
eram a quantidade de palavras técnicas e a auséncia de sinais. Com isso,
era muito dificil de entender o conteudo em si. “A caréncia do profissional
intérprete na area do curso para ter mais conhecimento especifico para
interpretar.” (Vega)

“Sim, na primeira universidade que frequentei, eu tive intérpretes de Libras
nas provas e traducdes das provas também. E na segunda a prova foi em
Libras praticamente.

Na primeira universidade ja possuia intérpretes de Libras nas salas de aulas
aos alunos surdos do ensino superior, na época ndo havia revezamento de
intérpretes de Libras, era mesma intérprete numa aula de 4 horas. Ja que
no outro curso foi bem féacil, pois neste curso a Libras era a lingua de
instrucao. “(Sirius)

E importante de salientar que as pessoas surdas s&o independentes, neste
caso que fazem as suas coisas como qualquer pessoa, e que nao é a surdez que 0s
impedem de ter a sua vida, sua propria casa, seu trabalho e sua familia sem
depender de alguém, embora, por vezes, dependam de terceiros, em determinadas
situagdes, especificamente quando envolve o fator da comunicacéo.

O intérprete de Libras tem como papel, ser o caminho comunicativo entre o
surdo e o ouvinte. Seu papel € atuar como tradutor entre pessoas que compartilham
linguas e culturas diferentes. Essa atividade estabelece taticas mentais na arte de
transferir o conteddo das explicagbes, questionamentos e duvidas, viabilizando a
participacdo do sujeito surdo em todos 0s assuntos, neste caso Nos espagos
educacionais da universidade.

Creio que uma acédo de transformacéo social s6 é viavel quando se respeitam
0S sujeitos envolvidos e suas necessidades. Tratando-se de um contexto

educacional é necessario que haja no minimo acessibilidade, pois apds tantos
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instrumentos legais implementados, podemos constatar nas falas das professoras
que a realidade delas é de um ambiente acessivel onde puderam contar com um

profissional intérprete que fizesse a mediacdo na comunicacao.

3.2 PROFESSORAS SURDAS, SUA OPCAO PELA DOCENCIA NO ENSINO
SUPERIOR EA QUESTAO DE GENERO

No que tange ao ensino superior as mulheres surdas sempre estiveram
ligadas ao curso de Pedagogia e licenciaturas, fator esse que reforca o estigma de
que a mulher nasceu para o magistério e essa “feminizagdo” da docéncia também
incide sobre a comunidade surda (GARCIA, 2005). Esse estigma da mulher
deficiente esta presente na maioria das respostas ao questionario desta pesquisa.

Cabe ressaltar que a luta da mulher surda se torna maior na medida em que
abarca as demais marcas de exclusdo que envolve o “ser mulher’, os desafios de
exclusdo da deficiéncia. Ao entrevistar as mulheres professoras do ensino superior
fica nitida a minoria que elas representam.

Ao explorar as respostas das questdes sobre género no ensino superior as
professoras, deixaram explicito que a questdo de género e deficiéncia € muito

importante e que precisam batalhar e ndo desistir mesmo nao sendo facil.

“O ensino superior € uma oportunidade para as mulheres com
deficiéncia. Para elas, conseguirem e batalharem e concluirem o curso.
Cada mulher com sua deficiéncia tem suas limitacbes, tem suas
dificuldades e tem que vencer os limites de ser mulher com deficiéncia
de alguma forma”. (Alpha)

“Extremamente importante, antes da deficiéncia as mulheres séao
mulheres e temos que olhar elas como mulheres, se precisam de algum
acolhimento antes e depois. E ver o que as mulheres precisam para
estudar bem na faculdade sem desistir”. (Sirius)

Sabe-se que infelizmente ainda a questdo do preconceito e discriminagao
permeia o cotidiano das mulheres surdas, tanto no mundo do trabalho quanto no
ambiente universitario, exigindo delas um alto grau de resiliéncia e superagcédo. O
campo social é demarcado por um campo de forgas, que neste estudo permite
analisar como se d& o acesso de mulheres surdas, tanto no seu direito de mulher e

de surda.
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Sobre o campo de for¢ca Bourdieu (1996) reflete que ele pode ser tanto um
‘campo de forgas”, que constrange os agentes inseridos, quanto “um campo de
lutas” no qual os agentes atuam de acordo com suas posigcdes mudando ou ndo sua
estrutura (BOURDIEU, 1996).

A sociedade brasileira tem naturalizado a ideia de manutengéo margem social
tudo que esteja fora do padrdo convencional pré-estabelecido, incluindo assim a
surdez. Ao considerar-se a possibilidade de conceber a deficiéncia, aqui
especificamente a surdez, como sendo um efeito das relacbes de poder, cabe
enquadrar este conceito como uma categoria social de andlise. Sob essa otica

Thomson apud Queiroz (2007, p. 05) afirmam que:

[...] ao investigarem significados culturais atribuidos aos corpos que as
sociedades consideram deficientes, os feminist disability studies fazem
vasta obra critica cultural. Primeiro, entendem a deficiéncia como um
sistema de exclusbes que estigmatiza as diferencas humanas. E em
segundo lugar, revelam as comunidades e as identidades que os corpos
gue consideramos deficientes tém produzido (THOMSON apud QUEIROZ,
2007, p. 5).

O que fica evidente é que a agressao contra as mulheres surdas se estende
por toda a estrutura social.

A reflexdo que esta pesquisa permite é entender que a deficiéncia ndo é a
Gnica produtora de desigualdades, ndo constitui por si s6 o sujeito, mas tem a marca
de ser mulher em uma sociedade machista, de ser negra, em uma sociedade
racista, evidenciando assim uma série de condicfes que promovem a desigualdade
e a exclusdo social. Na concepcdo de Meletti (2006, p. 13) e compreendemos a

deficiéncia como um fendmeno:

Constituido por meio de mdltiplas determina¢cfes que ndo se restringem a
manifestagbes organicas. O fendmeno da deficiéncia também é constituido
e determinado pelas dimensdes sociais, histdricas e culturais, constitutivas
da vida humana (MELETTI, 2006 p. 13).

Diante deste contexto histérico-social, um dos principais desafios das
mulheres surdas é enfrentar os obstaculos e superar a negacéo e violacdo de seus
direitos humanos fundamentais. Para tanto, elas precisam ter muita resiliéncia para
irem avancando gradativamente, as vezes silenciosamente, implantando mudancas

sociais, comportamentais e estruturais na sociedade brasileira, que apesar de adotar
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um consistente marco normativo favoravel a diversidade, contudo, na pratica, ela
fica restrita ao discurso.

Trazer essa relacdo das pessoas surdas com as pautas sociais se justifica na
medida em que leva a uma melhor compreenséo do exercicio de poder perante tais
sujeitos. Principalmente porque essas diversas formas de identidade e dominio de si
carregam todo o peso de uma significacdo naturalizada e uma exclusédo impostas as
pessoas surdas e as mulheres ao longo de séculos. No caso dos surdos, ela se
exerce nos proprios encontros que discursavam sobre a educacdo de qualidade
(LAMBERG; OLIVEIRA, 2017, p. 7).

“A sociedade ainda discrimina a questdo do género. Devemos estar
atentos para que isso ndo interfira na educacgdo dos alunos.A Deficiéncia
também se torna um limitador no ambiente de trabalho”. (Sol)

“[...] durante um longo periodo houve desigualdades, preconceitos e
discriminagfes para as mulheres, porque precisavam ficar em casa para
cuidar a familia. As mulheres podem ingressar no Ensino Superior, porque
buscam a qualidade de vida para adquirir mais conhecimento e profissional
desenvolvimento, com objetivo de igualdade de género no mercado de
trabalho. Também pensam que as mulheres com deficiéncias coitadas
e protegidas em casa. (Vega)

Nesse cenario, pode-se dizer que as mulheres menos favorecidas
economicamente ou excluidas socialmente por alguma conjuntura social que tece as
teias das rela¢cBes sociais. Na concepcao de (BOURDIEU, 2007) é nessa aparente
obviedade dos elementos factuais das experiéncias vividas, no senso comum, que a
sociedade tende a naturalizar as acfes sociais.

Podemos analisar a seguir as falas das professoras frente o que as levou a

quererem a docéncia do ensino superior:

“Ser professora de LIBRAS de ensino SUPERIOR, é a realizagdo de um
sonho. Abriu minha mente, minha vida mudou, pois, me permiti aprender e
ensinar a comunicacdo de uma forma diferente. Permiti que as pessoas
surdas pudessem falar entre si de uma outra forma. Gratificante ver alunos,
amigos aprendendo junto”. (Sol)

“Desistir nunca. Meu sonho sempre foi se ser professora de LIBRAS ”. (Sol)

“Trabalho na universidade ha 9 anos, lecionando somente na graduacgao.
Quanto as barreira e dificuldades encontradas, sim, houve barreira de
comunicacao. Algumas pessoas conseguem se comunicar e outras nao”.
“Como professora surda de ensino superior, pude aproximar a teoria e
relacionar com minha pratica docente”. (Alpha)

“Trabalho em uma instituicdo no RS que é publica. Estou Ia ha quase 9
anos e sempre no Ensino Superior. O motivo que me fez querer lecionar, foi
vocagao mesmo”. (Vega)
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No entanto todas estas questdes de barreiras enfrentadas ao decorrer da sua
vida académica as professoras nao desistiram e seguiram em frente com 0s seus
propésitos de chegarem a docéncia no ensino superior. Vemos nas falas das
professoras, que ser docente do ensino superior € realizacdo de um sonho, outra
aponta que pode aproximar a teoria da pratica, vocacdo, por varios motivos
diferenciados as levaram permanecerem no espago que conquistaram e assim
pretendem dar continuidade ao processo de aperfeicoamento.

As professoras pretendem ir além aos seus processos de formacao, apesar
de ja terem trabalho, pois esta é uma forma de obterem mais conhecimentos e de
estarem num patamar mais equilibrado comparativamente aos seus pares ouvintes.

Veja-se este caso:

“Continuar trabalhando fazendo cursos, assim...” (Sol)

“Quanto as metas é terminar o doutorado e retomar os projetos de extenséo
e de pesquisa apos o doutorado.( Alpha)

“Fazer meu doutorado e continuar trabalhando nessa profissdo que amo”.
(Vega)

“Ter mais facilidades para participar nas reunides, colegiados, projetos e
encontros. Ter habilidade nos sistemas de projetos sem pedir ajuda”.
(Sirius)

Assim, estas professoras precisam ter ciéncia do quanto a resiliéncia pode
colaborar na Iuta contra os desafios. Segundo Riecken (2006), algumas
caracteristicas seriam necessarias para o desenvolvimento da resiliéncia, tais como:
“autoconfianca, persisténcia, criatividade, bom humor e lideranga, capacidade de
produzir conhecimento, relacionamento interpessoal e capacidade de sonhar e
aceitar desafios”, isso é valido para os professores surdos, (2006).

A0 mapearmos para essa pesquisa, toda a trajetéria dessas mulheres aqui
entrevistadas, desde sua infancia ao magistério na Universidade, foi possivel
entender os surdos a partir do mundo dos ouvintes “A habilidade para superar e
reagir aos desafios da vida. A capacidade de superar os golpes do destino ultrajante

desafia a sabedoria convencional da nossa cultura” (WALSH, 2005a, p. 4).

“Desistir nunca. Meu sonho sempre foi se ser professora de LIBRAS .” (Sol)
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“N&o. Nunca pensei em desistir’. (Alpha)

“Nunca pensei em desistir da docéncia, pois amo minha profissdo”. (Vega)

Para melhor fundamentar essa andlise, apoiamo-nos em conceitos e
significados do termo resiliéncia, embora ndo haja um consenso, para Vilete (2009,
p. 7), o conceito é o seguinte: “A resiliéncia pode ser conceituada como um processo
dindmico que leva a adaptacéo positiva diante de uma adversidade e que envolve a
interacdo entre processos sociais e intrapsiquicos de risco e de proteg¢ao”(2009, p.
07).

Ao findar as analises feitas temos uma certeza de que estas professoras
surdas sao muito resilientes em seus propdsitos e ndo pensam em desistir dos seus
propdsitos e dos seus espacos ja conquistados apesar de todas as barreiras que ja

enfrentaram e que ainda enfrentam.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com o presente trabalho se buscou analisar a trajetoria percorrida por quatro
professoras surdas, docentes do ensino superior. Para entender esse panorama foi
preciso debater as interagbes comunicacionais e sociais dos individuos, as
diferencas entre as pessoas e 0s modos como essas diferencas séo tratadas dentro
das instituicoes e nas dinamicas interpessoais e de ensino.

A questdo do processo pedagdgico e das interacbes nos espacos de
construcdo do saber desde os aportes da Teoria Histérico Cultural, na qual as
dindmicas e as varidveis do mundo social sdo integradas na andlise acerca da
formacdo humana. Assim, desde os contributos de Vygotsky buscou-se especificar
as interacdes de ensino e aprendizagem mediante a base das diferencas dentro do
ensino superior.

As experiéncias das quatro mulheres, referidas ao longo de todo o estudo,
indicam que cada sujeito vive, na sua individualidade, experiéncias distintas e que
mostram que fenbmenos iguais podem funcionar de diversas formas em diferentes
pessoas.

Diante do cenério observado, as falas destas mulheres trouxeram contributos
relevantes. Assim, nesta pesquisa existem diferencas entre as mulheres no que diz
respeito as suas trajetérias educativas, profissionais e de participacdo na sociedade.

Deste modo, é necessario reconhecer que é possivel efetuar-se diferentes
caminhos de vida, j& que as pessoas surdas tém os mesmos direitos das demais,
embora, em certas situagdes, se vejam limitadas ou mesmo incapazes de seguir
determinada opcéo por terem algumas barreiras que as impedem.

Por um lado, algumas das suas revelacdes corroboram o que os estudos
relatam nomeadamente no que concerne a evolugdo educativa das surdas, por
exemplo, nas questdes da acessibilidade, que apesar de ainda terem algumas
dificuldades a este respeito j& se percebe uma evolugdo nestes espacos onde se
encontram. Por outro lado, o0s seus depoimentos acompanham novos
conhecimentos principalmente na questdo de género, que permitem novas
interacOes acerca da tematica.

Considerou-se a experiéncia das mulheres no mundo do trabalho,

especialmente das mulheres com surdez expondo a dupla vulnerabilidade ante a
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nao adequacéo a corpos e identidades padrdes. Foi pontuado o conceito de divisao
sexual do trabalho e como a remuneracdo, a distribuicdo de cargos e as
oportunidades sao diferentes com base no género do empregado.

Em decorréncia, segundo foi colocado ao longo do presente estudo, a defesa
do trabalho feminino, atrelado ao longo dos séculos para a sustentacdo das
mulheres em um horizonte limitado de escolhas, seja do ponto de vista educacional,
econdmico, social e psicolégico, ndo sendo possivel falar-se em desenvolvimento
humano sema superacéao a divisdo sexual do trabalho.

A construcdo dos direitos humanos deriva ndo de um acontecimento
particular, mas de uma gama de ocorréncias que mudaram o pensamento social ao
longo dos séculos. Certamente, em periodos anteriores as declaragcdes modernas de
Direitos Humanos e as concretizagcdes das ideias concederam verdadeira forca
legislativa a movimentos pela dignidade humana. Com o resultado, é dificilimo
determinar certos contornos sociais que adequaram o surgimento ou enaltecimento
de sentimentos como a empatia, que proporcionaram uma visdo mais humana em
relacdo aos direitos das mulheres no que tange os direitos trabalhistas na sua
igualdade.

Por intermédio dos movimentos feministas do fim do século XIX, do século XX
e que perduram até os dias atuais, é possivel verificara conquista de diversos
direitos por parte das mulheres, em especial relativos a educacéo, de protecdo em
relacdo a violéncia doméstica e no que diz respeito a direitos reprodutivos , ainda
que a igualdade de género ndo esteja em um horizonte muito préximo. A importancia
das teorias de género nos faz refletir e desconstruir padrdes do que seja ser mulher
ou o que seja ser homem na conjuntura de superacédo do trabalho.

A sustentacdo de estereotipos de género sdo fatores que agucam as
diferencas e nos mostra que sdo grandes os impedimentos ao desenvolvimento
humano das mulheres. Isso porque o principio de direitos humanos sobre o qual
ponderamos presume o direito ao desenvolvimento em suas disposi¢des, contudo,
para que este efetivamente se realize, sdo necessarias categorias materiais, 0 que
no caso das mulheres, n&o se torna concretizado.

Desenvolver essa pesquisa nos permitiu entender o cenario de politicas

integracionistas, para tanto, é essencial combater as opressdes, violéncias e
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exclusdes vividas por elas, uma tarefa complexa, que demanda uma grande

mudanca social.
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ANEXOS

ANEXO A - INSTRUMENTO /QUESTIONARIO PARA AS PROFESSORAS
SURDAS

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO

Caras Professoras, convidamos vocé a responder este questionario que € parte
da dissertacao intitulada Trajetéria de professoras surdas no universo docente
do ensino superior, sob orientacdo da Prof.2Dr2 Fabiane AdelaTonetto Costas. Sua
identidade serd mantida sob sigilo e suas respostas contribuirdo sobremaneira para

0s estudos sobre género, surdez e docéncia na educacao superior.

PARTE 1 - CARACTERIZACAO DAS PROFESSORAS

e Nome da professora:
e |dade:
e Cidade onde mora:

e Instituicdo a que pertence:

PARTE 2 — ENSINO BASICO

e Como foi sua escolarizacdo basica? Estudou em escolas especiais ou
regulares? Publicas ou Privadas?

e Durante a educacao basica vocé enfrentou dificuldades? Se sim, quais?

e Havia acessibilidade?

e Além da escola, que outros tipos de apoio pedagogico vocé teve acesso?

e Para vocé, qual o papel a escola deve desempenhar no que tange as

guestdes de género e deficiéncia?
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ENSINO SUPERIOR — COMO ACADEMICA

Algo ou alguém te influenciou a ingressar no ensino superior? Se sim, podes
falar a respeito?

Qual o curso que vocé fez?

Como foi sua forma de acesso ao ensino superior?

Vocé teve acessibilidade durante o processo seletivo? Fale sobre isso.

Fale sobre as barreiras que vocé encontrou durante a graduacao.

Quais as acdes de permanéncia oferecidas pela universidade durante a sua
formacao? Vocé teve incentivo para continuar? Qual?

Vocé acha importante o ensino superior para as mulheres com deficiéncia?

Por qué?

Nome da instituicdo onde trabalha?

Puablica( )estadual ( ) federal ( ) instituto ( ) Particular ()

Tempo de profissdo docente?

Por que vocé optou pela licenciatura?

( ) vocagéao

( ) facilidade de acesso

( ) pensava ser professor

( ) somente para ter uma graduacao

( ) outra. Qual?

Vocé percebe barreira (s) relacionada(s) a questdo de género no seu
ambiente de trabalho? Se sim, qual (is)?

Para vocé, o que é ser uma professora surda de ensino superior?
Vocé ja pensou em desistir da docéncia por algum motivo? Qual (is)?

Quais as metas que vocé ainda almeja alcancar na sua vida profissional?
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ANEXO B — TERMODECONSENTIMENTOLIVREEESCLARECIDO (TCLE)

TRAJETORIA DE PROFESSORAS SURDAS NO UNIVERSO DOCENTE DO
ENSINO SUPERIOR

Pesquisador responsavel: Luiza Catie Da Rosa Oliveira;

Orientadora do estudo: Fabiane AdelaTonetto Cotas;

Instituicdo/Departamento: Universidade Federal de Santa Maria / Programa de
Pos-Graduacdo em Educacéo.

Telefone para contato:(55)991428839

E-mail: lulucat26 @yahoo.com.br

Vocé esta sendo convidado (a) para participar, como voluntario, em uma pesquisa.
Vocé precisa decidir se quer participar ou ndo. Por favor, ndo se apresse em tomar
a deciséo.
Leiacuidadosamenteoquesesegueepergunteaoresponsavelpeloestudoqualquerduvi
daquevocétiver. Apés ser esclarecido(a) sobre as informacdes a seguir, no caso de
aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste documento, que esta em duas
vias. Uma delas é sua e a outra é do pesquisador responsavel. Em caso de recusa
vocé nao sera penalizado(a) de forma alguma.

OBJETIVOSESPECIFICOS:

Discutir teoricamente alguns pressupostos e conceitos associados as relacdes
género e deficiéncia;

Identificar o comportamento das professoras diante de questfes relacionadas as
relac6es de género e deficiéncia no mundo do trabalho;

Analisar questdes referentes a discriminacao e preconceito, igualdade de género no

espaco universitario.



Em caso de desconforto o participante tem liberdade para interromper a

observacédo ou entrevista.

Se vocé concordar em participar do estudo, seu nhome e identidade serdo
mantidos em sigilo. A menos que requerido por lei ou por sua solicitagéo,
somente o pesquisador, a equipe do estudo e o Comité de Etica® independente
terdo acesso a suas informacdes para verificar as informacdes do estudo.

O periodo de desenvolvimento desse estudo ocorrera entre setembro de 2020
a dezembro de2022 e os participantes tem o direito de retirar o consentimento a
qualguer tempo sem qualquer prejuizo da continuidade do acompanhamento.



Consentimento da participacdo da pessoa como sujeito

Eu, , abaixo assinado, concordo em

participar do estudo A Educagdo Superior como espa¢go de emancipagao para
mulheres com deficiéncia, como sujeito. Fui suficientemente informado a respeito
das informacdes que li ou que foram lidas para mim, descrevendo o estudo. Sobre
a minha deciséo em participar nesse estudo.

Ficaram claros para mim quais sdo os propositos do estudo, os procedimentos a
serem realizados, seus desconfortos e riscos, as garantias de confidencialidade e
de esclarecimentos permanentes.

Ficou claro também que minha participacdo é isenta de despesas. Concordo
voluntariamente em participar deste estudo e poderei retirar 0 meu consentimento
a qualquer momento, antes ou durante 0 mesmo, sem penalidades ou prejuizo ou
perda de qualquer beneficio que eu possa ter adquirido, ou no meu
acompanhamento/ assisténcia/tratamento neste Servigo.

Local e data

Nome e Assinatura do sujeito ou responsavel:

Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria o Consentimento Livre e
Esclarecido deste sujeito de pesquisa ou representante legal para a participacao
neste estudo.

Santa Maria , de de20_

Luiza Cétie da Rosa Oliveira



