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RESUMO

Programas de formacao docente para o inglés como meio de
instru¢cdo na educacgao superior: caracteristicas, alinhamentos e adaptacao
na perspectiva dos Letramentos Académicos

AUTOR: Gabriel Salinet Rodrigues
ORIENTADORA: Graciela Rabuske Hendges

O cresceste processo de internacionalizacdo da educacao pode ser visto sob
diferentes pontos de vista. Um desses pontos de vista é a Internacionalizacéo
em Casa (BEELEN; JONES, 2015), focalizada nos aspectos de integracédo de
elementos multiculturais e multilingues em ambientes universitarios domésticos.
Como ferramenta para a promocéo desse tipo de internacionalizagcéo, o Inglés
como Meio de Instrucao (EMI) também tem sido considerado um fenémeno de
rapido crescimento (DEARDEN, 2015), principalmente na Educag&o Superior e,
pelo menos a partir de 2014 (MARTINEZ, 2016), no Brasil. A Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM) foi identificada como um espaco fértil para essa
pratica (DUARTE; PRETTO; HENDGES, 2018) com uma alta taxa de interesse
das comunidades docente e discente (HENDGES; RODRIGUES; PRETTO,
2020). Contudo, esses mesmos levantamentos apontam gue existe uma lacuna
na formacdo de docentes para atuar no EMI. Com vistas a essa lacuna, este
trabalho propde analisar exemplares de syllabus de cursos para formacao
docente em EMI na Educacgéo Superior com foco em: 1) papel da lingua inglesa,
2) abordagem de aspectos pedagdgicos e 3) possibilidades de adaptacao para
o contexto local da UFSM. Tedrica e metodologicamente, a andlise foi norteada
pelos Letramentos Académicos (LILLIS, 1997; LEA, 1998; STREET, 2010),
enquanto um arcabouco critico que fornece reflexdes para a analise de questdes
de producdo de significado, ensino e aprendizagem, considerando questdes de
autoria, poder e institucionalidade. O corpus foi composto por trés syllabi de
formacdo docente para o EMI disponiveis online. Esses exemplares foram
inicialmente descritos com base as dimensées ROAD-MAPPING (DAFOUZ;
SMIT, 2016;2020) a fim de delinear tracos iniciais das concepg¢bes de EMI e
papel da lingua inglesa. Com base em elementos ricos em significacédo
(BARTON, 2004), indicios de proximidade com cada um dos trés modelos de
letramento foram identificados e classificados por meio de leituras recursivas. Os
letramentos previstos nos syllabi também foram comparados com as demandas
de professores da UFSM relatadas nas pesquisas prévias. Os syllabi analisados
parecem mais proximos de um modelo de socializacdo académica, estagio
anterior aos Letramentos Académicos, tratando de algumas questbes de
linguagem a partir de fungdes, com mengbes a géneros, mas sem um foco
especifico neles e sem adentrar em problematizacbes criticas sobre
multiculturalidade, multilinguismo, identidades e relagbes de poder. Aspectos
pedagogicos, como abordagem centrada no aluno e aulas interativas, séo
tratados superficialmente. Por fim, propomos uma complementacgéo dos syllabi
para atender demandas locais da UFSM.



Palavras-chave: Inglés como Meio de Instrucdo. Letramentos Académicos.
Formacgéo Docente. Educagao Superior.



ABSTRACT

Syllabus for Teacher Education in English as a Medium of Instruction in
Higher Education: Characteristics, Alignments and Adaptation under the
Perspective of Academic Literacies

AUTHOR: Gabriel Salinet Rodrigues
ADVISOR: Graciela Rabuske Hendges

The growing process of internationalization can be examined from different
perspectives. One of these perspectives is Internationalization at Home
(BEELEN; JONES, 2015), focused on aspects of integration of multicultural and
multilingual features in domestic university environments. As an instrument for
promoting this type of internationalization, English as a Medium of Instruction
(EMI) has also been considered a phenomenon of rapid growth (DEARDEN,
2015), especially in Higher Education and, at noticeably after 2014 (MARTINEZ,
2016), in Brazil. The Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) was identified
as a fertile ground for this practice (DUARTE; PRETTO; HENDGES, 2018) with
significant interest rates from teacher and student communities (HENDGES;
RODRIGUES; PRETTO, 2020). However, these same investigations signal an
existing lacuna in the education of professor to work with EMI. Taking into
account this gap, this work aims at analyzing samples of syllabus of teacher
education courses in EMI in Higher Education focusing in 1) role of English, 2)
attention to pedagogical aspects, and 3) possibilities of adaptation to the local
UFSM context. Theoretically and methodologically, the analysis was guided by
the Academic Literacies (LILLIS, 1997; LEA, 1998; STREET, 2010), as a critical
framework that provides insights to the study of meaning making, teaching and
learning, considering aspects of authorship, power, and institutionality. The
corpus was composed by three syllabi of EMI teacher education available online.
These samples were initially described based on the ROAD-MAPPING
dimensions (DAFOUZ; SMIT, 2016;2020) to delineate initial traits of EMI
concepts and the role of English. Based on rich feature analysis (BARTON,
2004), pieces of evidence of proximity to each of the three models of literacy were
identified and classified though recursive reading. The literacies indicated in the
syllabi were also compared to the demands UFSM professors reported in
previous research. The analyzed syllabi seem to be closer to academic
socialization model, treating some issues of language from the functions level,
with mentions to genres, but with no specific focus at them and without
developing critical problematization about multiculturalism, multilinguism,
identities and power relations. Pedagogical aspects, as student-centered
approach and interactive classroom, were regarded superficially. Finally, we
propose a complementation of the syllabi to meet local UFSM demands.

Keywords: English as a Medium of Instruction. Academic Literacies. Teacher
Education. Higher Education.
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Capitulo 1 INTRODUCAO

Os movimentos mundiais e nacionais voltados a integracao da Educacao
Superior interfronteiras deram origem ao conceito de internacionaliza¢do. Dentre
as numerosas definicdes do termo, uma das mais abrangentes e citadas é de
Knight (2004), situada na area da Educacéo, que descreve internacionalizacao
como um processo amplo que integra dimensdes globais, interculturais,
internacionais da organizacdo didatica e administrativa — principalmente — na
Educacdo Superior. De relevancia e impacto transdisciplinar, o conceito de
internacionalizacao tem se solidificado também nas discussdes sobre educacao
e linguagem da Linguistica Aplicada.

A Linguistica Aplicada (doravante, LA) é uma area fértil, dinamica e
diversa quanto ao seu escopo e estabelece fortes vinculos com outras areas do
conhecimento. No cenario brasileiro, a inter-relacao de tematicas locais e globais
gue evidenciam a aprendizagem, o0 ensino e o0 uso da linguagem tem tido papel
cada vez mais central na agenda de grupos de pesquisa (TOMITCH; SILVEIRA,
2020). Na Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), desde o final da década
de 1990, o Laboratério de Pesquisa e Ensino de Leitura e Redacéo (LabLeR)
tem sido um desses espacos, onde uma das dimensfes substanciais de
pesquisa esta voltada ao discurso académico no campo da educacao superior,
com énfase na lingua inglesa.

Com a chegada da politica de internacionalizacdo, a lingua inglesa, que
ja usufruia do status de lingua franca da comunicacdo cientifica, conquista
influéncia no meio académico e passa a ser percebida também como a lingua
privilegiada para os processos de ensino e aprendizagem na universidade
(COLEMAN, 2006 apud BAUMVOL; SARMENTO, 2016, p. 73). Assim, nao
obstante seu papel controverso (SWALES, 1997), a lingua inglesa é elencada
nos discursos das politicas publicas como uma das ferramentas com potencial
para promover a internacionalizacdo. No Brasil, uma evidéncia desse papel
destacado ao inglés foi a implementacdo do programa nacional “Inglés sem
Fronteiras” em 2012, que mais tarde passou a se chamar “Ildiomas sem

Fronteiras”, embora mantivesse a énfase nas agdes de lingua inglesa®.

1 A pagina do Programa mostra que foram ofertadas 337.317 vagas em curso de inglés ao longo
de 2014 a 2018, em comparacéo a 6.240 de espanhol (2016-2018), ou 5.400 de francés (2016-
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Partindo dessa pressuposta énfase no inglés para a internacionalizacéo,
surge o conceito do Inglés como Meio de Instrucéo, ou English as a Medium of
Instruction (doravante EMI), que é apresentado, de forma mais ampla, como uma
pratica de sala de aula que emprega a lingua inglesa na mediacao do ensino de
contetdos académicos em locais onde esta ndo € lingua materna da maioria da
populacdo (DEARDEN, 2015; MACARO et al., 2018).

No contexto local da UFSM, a relacdo entre e internacionalizacéo e EMI
pode ser observada no Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) para o
decénio 2016-2026 (UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA, 2016),
onde a internacionalizacdo consta como o desafio principal da instituicdo e a
implementacdo do EMI figura entre as estratégias centrais para transpd-lo
(DUARTE; PRETTO; HENDGES, 2018). Antes da publicacdo do PDI, as
comunidades discentes, docente e de técnicos administrativos puderam enviar
colaboracbes para que o grupo de trabalho compreendesse as demandas que
essas comunidades tinham. De acordo com Duarte; Pretto e Hendges (2018),
foram frequentes no PDI as manifestacées desses informantes discentes e
docentes acerca de "inglés”, “lingua inglesa”, “lingua estrangeira” e “bilingue”.
No documento final, “aulas em lingua estrangeira” é elencado como uma palavra-
chave no ambito do desafio internacionalizacdo. Esses indicios do PDI nos
levaram a pressupor uma demanda de EMI que veio a ser aferida em Rodrigues
(2019), Pretto (2020) e Hendges, Rodrigues e Pretto (2020).

Do ponto de vista dos estudos da linguagem, o EMI é um nicho de
pesquisa recente, mas em expansdo acelerada (MACARO et al., 2018).
Entretanto, ha particularmente pouca literatura sobre o uso do EMI no continente
sul-americano (MACARO et al., 2018), com indicios de que as primeiras praticas
de EMI no Brasil datam de por volta do ano 2010 (MARTINEZ, 2016). Embora a
pesquisa sobre EMI na América Latina avance lentamente, dados sobre o0 uso
dessa “modalidade” no Brasil sugerem um crescimento acelerado (GIMENEZ et
al., 2018, GALLOWAY, 2020).

Como consequéncia do limitado numero de pesquisas, ainda se sabe

muito pouco sobre a eficacia do EMI como ferramenta para o processo de

2018), por exemplo (ldiomas sem Fronteiras, disponivel em < https://isf. mec.gov.br/historico-
botoes/pesquisas-e-relatorios/33-pesquisas-e-relatorios/199-relatorio-nacional>, acesso em 15
Jul., 2022.



https://isf.mec.gov.br/historico-botoes/pesquisas-e-relatorios/33-pesquisas-e-relatorios/199-relatorio-nacional
https://isf.mec.gov.br/historico-botoes/pesquisas-e-relatorios/33-pesquisas-e-relatorios/199-relatorio-nacional
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internacionalizagdo de universidades do Sul Global?>. De acordo com Dearden
(2015) e Martinez (2016), a experiéncia global mostra que o EMI quando
implementado em um modelo top-down — que privilegia as decis6es dos gestores
em detrimento das comunidades docente e discente — geralmente nao configura
casos de sucesso. Entretanto, quando o EMI € uma demanda da comunidade
envolvida diretamente nas praticas de letramento académico, ou seja, quando o
EMI surge sob uma configuragcdo bottom-up, o engajamento do publico
académico muda completamente o cenario.

E nesse segundo modelo que se encontram as motivagdes que
conduziram a presente pesquisa, cuja trajetdria teve inicio durante minha
graduacdo, no entrelacamento entre minha atuacdo pedagdgica no LabLeR
(2016-2019), por meio do Projeto Linguas no Campus, com a experiéncia
docente no Programa Idiomas sem Fronteiras (2018-2019), e com minha
pesquisa para o Trabalho Final de Graduacédo (2018-2019), dentro do projeto
“Inglés como meio de instrugdo na UFSM: politicas, percepgdoes e
implementagdo em direcdo a internacionalizagdo” (HENDGES, 2018). Mais
especificamente, o interesse pela pesquisa sobre o EMI na UFSM surgiu como
resposta a uma demanda da comunidade académica, que, assim como no
contexto académico internacional, apontou a adocdo do EMI como um dos
mecanismos de internacionalizagdo (UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA
MARIA, 2016), um interesse que foi reafirmado no levantamento realizado feito
por nosso grupo ao longo de 2019 e 2020 (RODRIGUES, 2019; HENDGES,
2019; RIBEIRO; HENDGES, 2019a; RIBEIRO; HENDGES, 2019b; PRETTO,
2020; HENDGES; RODRIGUES; PRETTO, 2020).

Neste trabalho, estamos dando continuidade as pesquisas do grupo no
sentido de aprofundéa-las, fazendo um recorte sobre a formacéo do professor que
usa EMI sob a perspectiva dos Letramentos Académicos (doravante LACS)
(LEA; STREET, 1998, 2006; LILLIS, 1997; LILLIS; SCOTT, 2007), com
inspiracdo metodoldgica na Andlise Critica de Género (MOTTA-ROTH, 2008).

Essas duas perspectivas estdo intimamente alinhadas pela robusta énfase no

2 Conceito que “enfatiza relagdes de poder geopoliticas” (DADOS; CONNELL, 2012, p. 12),
usado para além das classificacdes geograficas de Hemisfério Sul e Hemisfério Norte, referindo-
se aos paises em desenvolvimento (mais pobres) em ambos hemisférios e a “toda uma histéria
de colonialismo, neo-imperialismo” (Ibid., p. 13).
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componente contextual a partir de um viés critico, seja na analise da linguagem
guanto para o ensino da linguagem, no sentido de problematizar porque os textos
sdo como sdo (MOTTA-ROTH, 2008; LILLIS; SCOTT, 2007). Dessa forma, para
o desenvolvimento institucional da prética de EMI na UFSM, sdo necessarias
investigagbes conduzidas dentro um perspectiva tedrico-metodoldgica que
possibilite foco no contexto local, nas motivacdes, percepcdes, necessidades,
praticas e identidades locais para a qualificacdo do ambiente académico e da
formagéo dos sujeitos envolvidos, alunos e professores universitarios. Neste
trabalho, daremos especial atencdo aos professores enquanto sujeitos
relativamente mais permanentes na comunidade académica, atuando em
diversas turmas ao longo de um periodo maior do que o de permanéncia média
dos alunos. Parece haver um nicho de pesquisa fértil e que ainda carece de
contribuicbes que analisem e/ou proponham alternativas para a formacado em
EMI de professores universitarios, em especial os pré-implementacdo, mas
também para quem ja esta usando EMI, conforme observado em estudos prévios
do grupo (RODRIGUES, 2019; RIBEIRO, 2020). Essa lacuna € ainda mais
evidente no contexto dos LACs enquanto nicho de pesquisa, primordialmente
direcionada para o ensino e a aprendizagem da escrita na Educacéo Superior
(LILLIS, 1997; LEA; STREET, 1998; LILLIS; SCOTT, 2007), e ndo para a
problematizacéo de discursos e convengdes dominantes na (sala de) aula como
um todo, com toda complexidade de géneros discursivos mobilizados (escritos,
mas principalmente orais) e atores envolvidos.

Simultaneamente, parece relevante investigar os tipos de formacao de
professores EMI ja existentes, pois podem apontar fatores (motivacdes,
percepcdes, necessidades, viés tedrico-metodoldgico) ja observados em outros
contextos de formacéo de professores EMI, que talvez sejam compartilhados
com o contexto local. Portanto, o presente estudo visa analisar programas
(syllabi) de cursos de formacao docente para o EMI na Educacao Superior com
foco em: 1) visOes sobre o papel da lingua inglesa, 2) aproximacdes da(s)
abordagem(ns) pedagdgica(s) com as perspectivas de género discursivo e LACs
e 3) adaptacado desses programas para o contexto local da UFSM. A analise tem
como base um entrelace de conceitos e principios da Analise Critica de Género
e dos LACs. Derivando desse propdsito mais geral, este estudo busca:

a) documentar caracteristicas dos cursos de formacao selecionados;
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b) examinar em que medida os programas preveem uma formacgéo
baseada numa perspectiva de género discursivo;

c) examinar em que medida os programas preveem uma formacao
baseada numa perspectiva de LACs;

d) relacionar os pontos de convergéncia das formacdes para o EMI
com pesquisas prévias sobre necessidades e interesses
linguisticos, culturais, estruturais e institucionais dos docentes da
UFSM.

e) sistematizar resultados para um syllabus de formacédo EMI para
docentes da Educacdo Superior da UFSM em dialogo com
investigacbes prévias no ambito do grupo (HENDGES, 2018;
RODRIGUES, 2019; PRETTO, 2020; HENDGES, RODRIGUES;
PRETTO, 2020).

Cumpre salientar que os syllabi ndo necessariamente se alinham
explicitamente ou prometem uma perspectiva de LACs, mas parte de um
pressuposto do nosso grupo, o Nuacleo de Estudos sobre Letramentos
Académicos (NELA), utilizar esse quadro teorico e estabelecer parametros
metodoldgicos para investigar essas praticas sob tal lente. Espera-se que o0s
resultados desta pesquisa contribuam para a elaboracédo e implementacao de
cursos de formacdo em EMI para docentes da UFSM, por meio de diretrizes que
orientem o desenvolvimento de um programa local de formacao docente para o
EMI.
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Capitulo 2 REVISAO DA LITERATURA

Neste capitulo apresento uma revisdo de pesquisas em linguistica

aplicada e educacao que tangem o EMI enquanto nicho de pesquisa.

2.1 LETRAMENTOS ACADEMICOS (LACs)

O campo dos LACs surge em meio a um contexto educacional assentado
num modelo de transmisséo, fortemente regulado pela instituicdo e a partir de
um anseio de que “education should be dialogic in nature and should constitute
a space for challenging and critically examining established fields of knowledge
in the light of new ideas and approaches” 3 (LILLIS, 1997, p. 182). Lea e Street
(1998) relatam que os estudos em LACs originaram dos novos estudos do
letramento (New Literacy Studies) e se debrugcam mais enfaticamente nas
guestdes de aprendizagem dos estudantes.

Em Lillis (1997), compreendemos que 0s pressupostos dos LACs
perpassam a investigacdo, o dominio e a problematizacdo dos discursos e

convengdes dominantes na academia, 0 que envolve

acknowledging that in order to make meaning, we draw on the
discourses that have been made available to us in our socio-cultural
experience. Through the wordings that we use, we invoke, consciously
and unconsciously, certain discourses which shape both how we come
to make meaning and how others may come to understand what we
say* (LILLIS, 1997, p. 184-185).

Originalmente, os LACs tratam de questdes de escrita em e a partir de um
contexto anglofono. Dessa forma consideravel atencao foi dada ao conceito a
partir de estudos que tratam do ensino de escrita no contexto da sala de aula da
Educacao Superior. Lillis e Scott (2007) indicam que o conceito de LACs acaba
sendo mobilizado a partir de um continuo de énfase, de uma visdo como
descritor de atividades de escrita e convencgdes académicas associadas até uma

visdo de nivel de competéncia ou aquisicdo de convencdes de forma geral ou

3 “educagao deveria ser dialdgica por natureza e deveria constituir um espago para desafiar e
examinar criticamente campos de conhecimento estabelecidos a luz de novas ideias e
abordagens” (traducdo minha)

4 “reconhecer que de modo a construir sentido, nos baseamos em discursos que nos foram
disponibilizados em nossa experiéncia sociocultural. Através dos fraseados que usamos,
invocamos, consciente e inconscientemente, certos discursos que moldam tanto como nés
construimos significado quanto como outros vao entender o que dizemos” (tradugdo minha)
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especifica a alguma disciplina. As autoras (LILLIS; SCOTT, 2007) ainda apontam
que a concepcdo dos LACs como um campo de pesquisa critico com
embasamento teorico e ideoldgico especifico ainda esta(va) pouco consolidada.
Esse quadro tedrico nos parece profundamente pertinente ao contexto do EMI,
pois propde a reflexdo acerca de questbes de identidade, autoria e poder em
contextos discursivos académicos no que concerne ao engajamento em
diferentes praticas sociais potencialmente excludentes. A investigacdo critica
das praticas de producdo de significado, ensino e aprendizagem sob um viés

critico é forte na América Latina e

se inscribe en contextos educativos particularmente desiguales y
excluyentes (CHIROLEU; MARQUINA, 2017), pero al mismo tiempo
con una participacion estatal, una perspectiva de educacién como
derecho y una tradicibn de movimientos sociales de protesta y
emancipacion que no es tan frecuente en otras latitudes® (NAVARRO;
CRISTOVAO; FURTOSO, 2021, p. 17).

Assim, a inclusdo é uma bandeira recorrente nos LACs. O
desconhecimento de convencdes ocultas — hidden conventions em Lillis (1997)
e hidden features em Street (2010) — sdo meios pelos quais pessoas acabam
por serem excluidas de espacos de discussao privilegiados na academia. O ato
de explicitar tais convencfes ndo se reduz meramente a disponibilizacdo de
manuais de como fazer, que, apesar de ferramentas Uteis, precisam ser
acompanhados discussao individualizada que aborde o contexto especifico dos
estudantes, de modo a que as praticas discursivas privilegiadas sejam
socializadas com grupos mais amplos (LILLIS, 1997). No contexto do EMI,
potencialmente constituido por diversidades (linguistica, cultural, social,
disciplinar), percebemos os LACs como um viés imperativo porque exige nao so
0 respeito, mas a celebracdo dessa diversidade como inerentes a abordagem
pedagogica (HENDGES, RODRIGUES, RIBEIRO, 2022).

As convengdes académicas refletem ideologias normalizadas na vivéncia
social e que acabam por serem representantes de interesses de grupos

particulares, o que para além de regular os meios de produzir significados,

5 “se da em contextos educacionais particularmente desiguais e excludentes (CHIROLEU,;
MARQUINA, 2017), mas que ao mesmo tempo com a participacdo estatal, uma perspectiva de
educacdo como direito e uma tradicdo de movimentos sociais de protesto e emancipacao que
néo é tao frequente em outros lugares” (tradugdo minha)
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regulam o que dizer, como dizer e quem ser no ambiente académico (LILLIS,
1997). Nesse sentido, os LACs ndo se limitam a ensinar meios de escrever, mas
mais amplamente envolvem “adapting to new ways of knowing: new ways of
understanding, interpreting and organising knowledge” ¢ (LEA; STREET, 1998,
p. 158).

Os letramentos no contexto da Educacdo Superior tém sido agrupados
em trés grandes perspectivas ou modelos (habilidades de estudo ou study skills,
socializagdo académica ou academic socialisation, e letramentos académicos ou
academic literacies), que ndo se acomodam linearmente no tempo sendo um a
sucessao/substituicdo completa do outro, mas atualizacées que encapsulam o
modelo anterior de forma mais compreensiva e contextualmente ampla até
chegar ao terceiro modelo — 0os LACs — com uma compreensédo de carater mais
abrangente sobre esses letramentos ante as praticas institucionais, relacées de
poder e identidades (LEA; STREET, 1998; 2006; STREET, 2010; BEZERRA,
2012; CRISTOVAO; VIEIRA, 2016).

O modelo das habilidades de estudo tomou letramento como um conjunto
de habilidades individuais cuja aprendizagem é necessaria e cujo conhecimento
poderia ser transferido para outros contextos, numa visao de reparar problemas
de aprendizagem e tendo como fontes a psicologia comportamental e programas
de treinamento (LEA; STREET, 1998). Nessa perspectiva, escrita e letramento
séo compreendidas como habilidades individuais e puramente cognitivas (LEA;
STREET, 2006; CRISTOVAO; VIEIRA, 2016) e a escrita, em particular, é vista
como tendo carater técnico e instrumental (STREET, 2010). Em termos de
linguagem, as habilidades de estudo focam em aspectos mais formais da escrita
e em estratos mais concretos, a partir dos quais o dominio da estrutura €
concebido como meio de produzir diversos géneros a académicos, sem que o
professor se preocupe com particularidades disciplinares das diferentes areas
(BEZERRA, 2012).

Desenvolvida com base nas habilidades de estudo, a socializacdo
académica emerge com o intuito de professores e pesquisadores em introduzir
os aprendizes a cultura da Educacdo Superior e busca embasamento na

psicologia social, na antropologia e na educacédo construtivista (LEA; STREET,

6 “adaptar-se a novos modos de saber: novos modos de compreender, interpretar e organizar
conhecimento” (tradu¢ao minha).
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1998). Por essa abordagem, novos membros da academia sao aculturados aos
discursos e géneros mobilizados nesse ambiente; contudo, ha uma
compreensao de que tais discursos e géneros sao relativamente estaveis nas
diferentes &reas disciplinares (LEA; STREET, 2006). Em Street (2010), o autor
considera que o alinhamento a socializacdo académica evidencia uma
concepcao de escrita como um meio transparente de representacdo, o que
ressoa a avaliacdo ja apresentada em Lea e Street (1998, p. 159) de que, nessa
perspectiva, “the academy is a relatively homogeneous culture, whose norms
and practices have simply to be learnt to provide access to the whole institution”
e que mais ainda “institutional practices, including processes of change and the
exercise of power, do not seem to be sufficiently theorised” .

Por fim, os LACs focam na formacgéo de identidade e de sentido e vao
além da socializacdo académica no quesito de aprofundar o conhecimento de
discurso e géneros académicos pela participacdo e producdo no contexto de
comunidades discursivas especificas (CRISTOVAO; VIEIRA, 2016). Os LACs
sdo 0s mais préximos dos New Literacy Studies e compreendem os letramentos
como praticas sociais enquanto atentam a aprendizagem e a escrita nos niveis
de epistemologia e identidades (LEA; STREET, 1998). Nesse terceiro modelo,
ha maior preocupacdo com a producao de significados, poder, autoridade e
identidade (LEA; STREET, 2006) ao mesmo tempo que abrange compreensdes
de escrita como constituida e contestada por discursos e poder (STREET, 2010).

Lillis e Scott (2007) refletem que o0 ambiente universitario em que estavam
inseridas estava em expansdo, com um crescente numero de alunos — tanto
nacionais quanto internacionais. Conforme as autoras, essa expanséo foi vista
por alguns profissionais da educacdo como acompanhada de uma queda nos
padrdes de uso de linguagem e de pouca atencao institucional aos aspectos de
uso e aprendizagem de linguagem na Educacao Superior (LILLIS; SCOTT,
2007). Todavia, “whilst there are policy shifts towards expansion, and diversity is
rhetorically celebrated in mission statements, diversity as a fundamental

dimension to communicative practices is often viewed as problematic” 8 (LILLIS;

7 “praticas institucionais, incluindo processos de mudancga e exercicio de poder, ndo parecem
estar suficientemente teorizadas” (tradugdo minha).

8 “enquanto ha mudangas politicas em direcdo a expansdo, e a diversidade é retoricamente
celebrada in declaracdes de missdes, diversidade como uma dimensédo fundamental de praticas
comunicativas é frequentemente vista como problematica” (tradugdo minha).
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SCOTT, 2007, p. 8). E com respeito a esse tipo de cenario que os LACs acabam
por reposicionar a énfase do texto para a pratica hum modelo de letramento
ideologico, que privilegia a natureza sociocultural das praticas de letramento e
as relacdes de poder a elas associadas (LILLIS; SCOTT, 2007). Ainda Lillis e
Scott (2007), a abordagem que os LACs propdem é transformativa pois identifica
convencoes de tradicdes de producdo de conhecimento, desvendar como essas
convencles restringem a producdo de significados e explorando meios
alternativos de produzir significados na academia, esta Ultima também incluindo
o multilinguismo como recurso para producéo de significado.

Em especifico, Lea (2004) trata das potencialidades dos LACs na
orientacdo e no desenvolvimento de cursos baseados no modelo que propde.

Os principios sistematizados por Lea estao dispostos na Figura 1.

Figura 1 - Principios de uma abordagem para desenvolvimento de cursos baseados num
modelo de LACs®

(continua)

+ Takes account of students’ present and previous literacy practices.

* Acknowledges that texts do more than represent knowledge.

* Recognizes the relationship between epistemology and the construction of knowledge
through writing and reading practices, using both written and multimodal texts.

* Recognizes the gaps between students’ and tutors’ expectations and understanding of the
texts involved in learning.

* Involves thinking about all texts of the course—written and multimodal—and not just
assessed texts.

+ Attempts to create spaces for exploration of different meanings and understandings by all
course participants.

+ Does not create a dichotomy between other literacies and academic literacies.

» Recognizes and builds upon issues of identity and how these are implicated in the creation
of texts.

9 “eConsidera praticas de letramento prévias e presentes dos alunos.

*Reconhece que textos fazem mais do que representar conhecimento. « Reconhece a relagédo
entre epistemologia e a construgdo de conhecimento através das praticas de escrita e leitura,
usando tanto textos escritos quanto multimodais. « Reconhece as lacunas entre as expectativas
e entendimento dos textos envolvidos na aprendizagem por parte de alunos e professores. ¢
Envolve reflexdo sobre todos os textos do curso — escritos e multimodais — e ndo apenas textos
avaliados. *Tentativas de criar espacos para explorar diferentes significados e entendimentos por
todos os participantes do curso. *N&o criar dicotomia entre outros letramentos e letramentos
académicos. *Reconhece a constréi a partir de questfes de identidade e como essas estao
implicadas na criacdo de textos. *Reconhece as dimensdes de poder de estruturas e
procedimentos institucionais e os modos em que esses estdo implicados na producao de texto.

*Ao invés de tentar aculturar estudantes em uma disciplina, tentar ver alunos como participantes
engajados nas praticas e textos que encontram durante o curso. ¢ Ver o curso com mediado por
diferentes participantes. Permitir espacos e abarcar isso tanto no contetido do curso quanto em
sua formulacao. sreconhece a natureza integrativa das relagdes entre letramento e tecnologias.”
(traducéo minha).
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(concluséo)

* Acknowledges the power dimensions of institutional structures and procedures and the
ways that these are implicated in text production.

» Rather than trying to acculturate students into a discipline, attempts to see students as
engaged participants in the practices and texts which they encounter during their study of
the course.

» Sees the course as mediated by different participants. Allows spaces for this and embeds
this in both the course content and the course design.

* Recognizes the integral nature of the relationship between literacies and technologies.

Fonte: Lea (2004, p. 744)

Nessa enumeracdo de principios cabe destacar a saliéncia dada pela
autora para as questdes de identidade dos alunos e de linguagem como muito
mais que uma ferramenta de representacao transparente. A partir desse viés, o
aluno é tratado como agente e (co-)autor das praticas de producdo de sentido
que permeiam as atividades em que se engaja ao longo da formag&o, ndo na
forma de aculturacdo, mas de compreensao e participacado das dimensdes de
poder que regulam as relacdes e a referida producéo de sentido.

Na medida em que os LACs defendem que as convencdes institucionais
delimitam o campo de a¢ao dos participantes de comunidades académicas, Lea
(2004) indica que tais convencbes podem eventualmente restringir as
potencialidades dos LAcs (Figura 2).

Figura 2 - Possiveis limitacdes para uma abordagem de desenvolvimento de cursos baseada
num modelo de LAcs??

(continua)

* Recognition of institutional constraints on what is possible.
* Isit enough to try to be explicit about texts? Can one ever be explicit enough?
* Limitations of institutional assessment procedures.

10 “sReconhecimento das restricbes institucionais ao que é possivel. *E suficiente tentar ser
explicito sobre os textos? Alguém consegue ser explicito o suficiente? eLimitacbes dos
procedimentos avaliativos institucionais. *Como € possivel trabalhar dentro de limites
institucionais como um profissional em contraste a um pesquisador, quando achados de
pesquisa gerar criticas sobre o que pode nao ser possivel pedagogicamente? +Um criador de
curso pode utilizar procedimentos de garantia de qualidade a sua vantagem, por exemplo com o
emprego de desfechos de aprendizado? *E possivel ir além do modelo de ‘socializacdo
académica’ no desenvolvimento de cursos? *Algumas areas, disciplinas, campos de estudo
prestam-se melhor para essa abordagem? *Como criadores estabelecem espacos pedagdégicos
para explorar todas as diferentes e contrastantes praticas textuais que estdo envolvidas no
ensino e aprendizagem?” (tradugao minha).
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(concluséo)

* How is it possible to work within institutional constraints as a practitioner in contrast to a
researcher, when research findings can critique in ways which might not be possible
pedagogically?

» Can course designers utilize quality assurance procedures to their advantage, for example
in the use of learning outcomes?

* Isit possible to go further than an ‘academic socialization’ model in course design?

» Do some disciplines, subjects, fields of study, lend themselves better to this approach?

+ How do designers provide pedagogic spaces for exploration of all the different and
contrasting textual practices that are involved in teaching and learning?

Fonte: Lea (2004, p. 745)

Desse modo, conforme Figura 2, o regramento institucional pode impactar
no que um professor buscando aproximar-se dos LAcs pode fazer ou mudar em
termos de avaliacdes, contetdos e textos abordados, por exemplo. Podemos
lembrar aqui dos proprios syllabus de disciplinas de nossas universidades, que
contém, entre outros elementos, ementa, conteudo programatico e bibliografia
basica e complementar e refletir sob a medida em que o corpo docente tem a
liberdade de adaptar a disciplina oferecida a partir das demandas e
necessidades de cada turma e aluno sem sofrer sancdo de colegas, chefia
imediata ou diretoria e dos proprios alunos. Além disso, no que se refere a ser
exequivel ir além da socializacdo académica e respeitar o preceito dos LAcs de
considerar as individualidades de cada campo disciplinar/comunidade, como
esses campos percebem e/ou concordam em mobilizar esses preceitos nas suas
praticas de aprendizagem e producéo textual pode interferir na mobilizacédo das
potencialidades deste modelo.

Lea (2004) também evidencia alguns excertos de um curso desenvolvido
e oferecido no intuito de pér em prética conceitos dos LAcs. O curso oferecido
na Open University era de pos-graduacdo e oferecido de forma ampla, para
alunos de cursos diversos, sobre tecnologias de informacdo e comunicacao.
Esse curso foi desenvolvido de forma colaborativa por profissionais de
Educacdo, Linguistica Aplicada, Ciéncias Sociais/Estudos de Género e
Educacédo de Adultos. Na Figura 3 temos acesso a introducdo e aos objetivos do

Curso.
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Figura 3 - Excertos da introducao e dos objetivos de um curso baseado nos LAcs!

Text A: Introduction to study

You may or may not be new to postgraduate study, you may or may not be familiar with this
particular field of study. You may already have experience of studying in other UK higher
education institutions, or you may be more familiar with other contexts of higher education,
maybe in your own country. Your own subject area may seem rather distant from educational
technology. You may or may not have English as your first language. All these factors, and of
course many others, will be implicated in your orientation to study, and the varied experiences
that you bring to this course will be an asset—not just to you—nbut to others on the course. The
course team has tried to build upon this diversity in our students, in order to make your learning
experience as positive and productive as possible.

Text F: Using ‘aims’ and ‘learning outcomes’

* To introduce you to study at postgraduate level, which involves integrating different
technologies for learning and teaching, including print, computer conference debates and
the web. (Block 1 Aim)

* You will have used the conference debates to critically explore issues and arguments
generated by both readings and web resources, and used these debates in the
construction of your own knowledge and understanding. (Block 2 Learning Outcome)

* You will have actively engaged in a range of writing practices. (Block 2 Learning Outcome)

* You will have become increasingly practised in presenting your ideas in ways that reflect
an awareness of diverse audiences and purposes. (Block 4 Learning Outcome)

Fonte: Lea (2004, passim)

Esses excertos compreendem algumas marcas que indicam o
alinhamento ao modelo dos LAcs. Por exemplo, na introducéo, a primeira metade

do texto é toda dedicada a diversidade de experiéncias que os alunos podem ter

11 “Texto A: Introdugdo ao estudo

Vocé pode ou ndo ser novo na pos-graduacao, pode ter ou ndo familiaridade com este campo
de estudo especifico. Vocé ja pode ter tido a experiéncia de estudar em outras instituicbes de
Educacéo Superior no Reino Unido, ou pode ser mais familiar com outros contextos de Educacéo
Superior talvez em seu pais. Sua area pode parecer distante da de tecnologia educacional. Vocé
pode ou ndo ter o inglés como primeira lingua. Todos esses fatores, e muitos outros obviamente,
estardo implicados na sua orientacdo ao estudo, e as varias experiéncias que vocé traz serdo
um ativo — ndo sé para vocé — mas para outros no curso. A equipe do curso tentou se basear na
diversidade de nossos alunos para fazer sua experiéncia de aprendizagem o mais positiva e
produtiva possivel.

Texto F: usando ‘objetivos’ e ‘desfechos de aprendizagem’

eIntroduzir vocé ao estudo em nivel de pos-graduagdo, que envolve integrar diferentes
tecnologias de ensino e aprendizagem como impressos, debates de conferéncia no computador
e web. (Bloco 1 Objetivo) « Vocé tera usado debates de conferéncia para explorar criticamente
aspectos e argumentos gerados tanto pelas leituras e recursos da web, e usado esses debates
na construcdo do seu préprio conhecimento e compreensdo (Bloco 2 Desfecho de
Aprendizagem) *Vocé tera participado ativamente de um conjunto de praticas de escrita 9Bloco
2 Desfecho de Aprendizagem) « Vocé tera se tornado mais experiente em apresentar suas ideias
de modos que reflitam uma consciéncia de audiéncias e objetivos diversos (Bloco 4 Desfechos
de Aprendizagem” (tradugé&o minha).
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com relacdo ao conteudo do curso (estagio de formacao, proximidade com o
tema, experiéncias em diferentes instituicées, experiéncia em diferentes paises,
e lingua materna) e as repeticdbes de “you(r)” e a caracterizagdo das
“‘experiences” como “assets” e mengado de “diversity” na segunda metade
evidenciam/corroboram com isso. Tomando o segundo fragmento, de objetivos,
alguns elementos Iéxico-gramaticais dao sequéncia a essa orientacdo dos LACS,
como “critically explore”, “constructions of your own knowledge and
understanding”, “actively engage”, “range of writing practices”, e “awareness of
diverse audiences and purposes”.

Do mesmo modo que alguns indices ou elementos léxico-gramaticais
evidenciam o alinhamento aos LAcs, é possivel identificar proximidade com os
demais modelos e/ou a mobilizagdo concomitante dos trés modelos em
diferentes estagios de um curso e, portanto, de um syllabus. Para classificar
esses elementos como mais alinhados a um dos modelos, partimos do principio
exposto na literatura que esses modelos ndo se sucedem invalidando o anterior,
mas o complementando e expandindo o quadro tedrico. Assim, com bases nas
leituras realizadas e revisadas nesta secdo, algumas palavras-chaves foram
elencadas a fim de sinalizar campos semanticos que evidenciam cada um dos
modelos de letramento, quais sejam: habilidades de estudo (HE), socializacao
académica (SA) e Letramentos Académicos (LAcs). Esses campos e a
complementariedade/expansao de um modelo a partir do outro estéo ilustrados
na Figura 4 (préxima pagina), onde os trés modelos aparecem estratificados e

uma seta unidirecional indica que o modelo posterior agrega o anterior.
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Figura 4 - Diagrama da estratificagdo de campos seméanticos dos modelos de letramento

académico
Discurso
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Critico/a
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o ~ Modelo Habilidades

- de Estudo

Fonte: o autor e a orientadoral?.

Essa figura, criada a partir das leituras e discussdes realizadas no grupo
e proposta por mim em parceria com minha orientadora, fard parte dos
procedimentos metodoldgicos e sera retomada nas proximas secdes. Dando
sequéncia a revisao da literatura, trato rapidamente sobre algumas questdes em

internacionalizagédo e, em seguida, sobre o Inglés como Meio de Instrucéo.

2.2 INTERNACIONALIZACAO E INTERNACIONALIZACAO EM CASA
Conforme Baumvol e Sarmento (2016), a partir da Conferéncia Mundial
sobre Ensino Superior, organizada pela UNESCO, em 2009, a

7z

internacionalizagdo é apontada como um dos principios norteadores da

12 Este modelo se inspira nas leituras realizadas em LACs (LILLIS, 1997; LEA; STREET, 1998;
2006; LILLIS; SCOTT 2007; STREET, 2010) e nos modelos de estratificacdo dos planos
comunicativos (MOTTA-ROTH, 2008) e nos niveis de complexidade das competéncias de
letramentos (TRIVISIOL; TICKS; COSTANTIN, 2021).
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Educacdo Superior. Nesse contexto, as autoras apontam que a
internacionalizacdo ecoa pautas como a cooperacao internacional, a busca por
colaborac6es multiculturais e multilaterais e a igualdade de acesso. Conforme
sera tratado a seguir, a internacionalizacédo precisa ser compreendida como um
processo diferente, mas interligado a globalizacdo. Nesse sentido, € necessario
discutir em que medida a internacionalizacdo atende as necessidades e
interesses locais de cada contexto ou servem a uma agenda global de
comercializagcdo/marketization da Educagdo Superior como se fosse um
comeércio como qualquer outro em busca de potenciais clientes (FAIRCLOUGH,
1993; ASKEHAVE, 2007).

Knight (2004) ainda discute que a concepc¢do que o publico tem sobre
internacionalizacdo esta longe de ser algo pacificado. Conforme a autora, esse
conceito tem sido compreendido, entre outras acepgdes, como

(1) conjunto de atividades de mobilidade e parcerias académicas, ou
seja, envio e/ou recepcédo de alunos internacionais;

(i) oferta de educagédo em outros paises por meio de franqueamento
de campi descentralizados, i.e., international branch campi como
por exemplo New York University em Abu Dhabi (Emirados Arabes)
e Xangai (China) e University of Nottingham em Semenyih
(Malasia) e Ningbo (China);

(i)  inclusdo de aspectos internacionais, interculturais e globais aos
curriculos via disciplinas especificas ou inclusdo de mulplas
perspectivas internacionais em um curriculo pré-existente; e

(iv)  énfase de aspectos comerciais na educagao superior.

N&do obstante, faz-se necessario mencionar que questionamentos
adicionais emergem com relacdo a internacionalizagdo. Dentre eles,
interrogacoes ligadas a (a) beneficios e resultados; (b) valores subjacentes; (c)
sustentabilidade da proposta; (d) implicacbes em termos de politicas e
financiamento; (e) papel na/contra homogeneizacéao cultural (KNIGHT, 2004).

De acordo com Knight (2004), internacionalizacdo € um conceito que
ganha destaque a partir da década de 1980, sucedendo discussfes acerca do
termo educacéao internacional. Esse conceito, entretanto, ndo tem permanecido

estatico, mas na verdade evoluido com os avancos do campo. Por volta do fim
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dos anos 1980 e inicio dos 1990, internacionalizacdo ainda era definida
prioritariamente no nivel institucional (mais local) como “the multiple activities,
programs and services that fall within international studies, international
educational exchange and technical cooperation™® (ARUM; van de WATER,
1992, p. 202 apud KNIGHT, 2004, p. 9). Na sequéncia, outros desenvolvimentos
foram realizados com vistas a complementar o conceito com uma abordagem
processual, com reformulacdo de aspectos que traziam limitagGes relacionadas
ao cunho institucional da definicdo e foco maior na visdo de processo de
mudanca e de gestdo da educacdo (KNIGHT, 2004). Knight (2004) defende a
importancia de que definicbes para internacionalizacdo ndo enfatizem nem
especifiguem aspectos como motivacdes, atores e atividades, uma vez que
podem variar entre nacdes e de instituicdo para instituicdo. Assim, ela defende
uma definicdo que pode ser mobilizada tanto pelo nivel institucional quanto pelo
setor da educacéo e 6rgao nacionais, a qual compreende a internacionalizacao
como “the process of integrating an international, intercultural or global dimension
into the purpose, functions or delivery of post-secondary education”# (KNIGHT,
2003, p. 2 apud KNIGHT, 2004, p. 11)

Knight (2003; 2004) decompde os termos empregados nessa definicdo a

fim de clarificar a escolha meticulosa. Internacionalizacéo, na visdo da autora,

(1) € um processo, por ser um esforco em andamento e continuo;

(i) envolve aspectos internacionais, interculturais e globais, pois
abarca relacdes entre diferentes nacdes, culturas, comunidades e
instituicbes além de compreender a coletividade;

(i)  Foca em proposito, funcdo e oferta no objetivo geral, elementos e
tarefas primarias da entrega de servicos e produtos na area

educacional.

Mazur (2011 com base em AYOUBI; MASSOUD, 2007) divide o processo
de internacionalizagdo como realizado em trés fases. A primeira fase “What the

strategy of internationalization should be™® (MAZUR, 2011, p. 165) foca em

13 “as multiplas atividades, programas e servicos que estdo compreendidas nos estudos
internacionais, intercambio educacional internacional e cooperagéo técnica” (tradugdo minha).
14 “o processo de integracdo de dimensao internacional, intercultural ou global ao propdsito, as
func@es e a oferta de educacéo pés-secundaria” (tradugdo minha).

15 “*Qual deve ser a estratégia de internacionalizagdo™ (tradugdo minha).
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aspectos de sondagem de possibilidades e identificacdo de papel e relevancia.
Na sequéncia, a segunda fase “How universities manage and organize their
international activities™® (MAZUR, 2011, p. 165) é um periodo de implementagéo
e teste de métodos e abordagens a internacionalizacdo. Por fim, a terceira fase
“Investigating whether the design is right and the implementation of the
internationalisation process is properly done™’ (MAZUR, 2011, p. 165)
compreende acdes de monitoramento e avaliacdo da implementacdo com vistas
a fortalecer oferta de acdes e estabelecimento de parcerias a0 mesmo passo
gue supera desafios. Nessa apresentacao do processo de internacionalizacao,
Mazur (2011) sugere que o ponto de partida da segunda fase é a
Internacionalizacdo em Casa, que abarca atividades que remodelem o curriculo
e 0 corpo académico com elementos internacionais, incluindo aulas em inglés,
no campus de origem ou doméstico do estudante.

Ante as complexidades do tema, Knight (2004) e Beelen e Jones (2015)
tratam de duas variantes desse processo, a Internacionalizacdo em Casa
(doravante, laH - Internationalization at Home) e a Internacionalizagdo no
Exterior (Cross-borders ou Abroad) — tendo a mobilidade como exemplo
caracteristico. Ribeiro (2020, com base em BAUMVOL; SARMENTO, 2019)
argumenta que a primeira configuracdo potencialmente alcanca mais pessoas
se comparada a segunda. A laH dedica-se mais as atividades extracurriculares
e as relacdes entre as culturas locais (KNIGHT, 2004), privilegiando uma
mentalidade cosmopolita a uma mentalidade global e homogénea. A laH
também amplia esse curriculo a todos os alunos, independentemente se
participardo ou nédo de programas de mobilidade (BAUMVOL; SARMENTO,
2016).

Wachter define laH como “an understanding of internationalisation that
went beyond mobility and a strong emphasis on the teaching and learning in a
culturally diverse setting™8 (WACHTER, 2003, p. 6). Na perspectiva do autor, a
laH se distancia do conceito de mobilidade e se aprofunda na internacionalizacao

16 “Como as universidades gerenciam e organizam suas atividades internacionais” (traducao
minha).

17 “Investigar que modelo é certo e a implementagdo do processo de internacionalizagao e
propriamente realizado” (tradugdo minha).

18 “uma compreensao de internacionalizagdo que foi além da mobilidade e uma forte énfase no
ensino e na aprendizagem em uma ambiente culturalmente diverso” (tradugéo minha).
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de curriculos e das proprias instituicdes. Com relacdo a diversidade cultural
mencionada pelo autor, ao tomarmos Beelen e Jones (2015), somos levados a
compreensao que essa diversidade — e por extensdo a propria laH — néo
depende da presenca de alunos internacionais, e que sob uma 6tica ampla de o
que cultura significa, toda sala de aula tem um espectro diverso de alunos e
culturas. No sistema de Ensino Superior brasileiro!®, isso parece saliente dado
que programas como o SISU (Sistema de Selecdo Unificada) e o PROUNI
(Programa Universidade Para Todos) sao publicamente reconhecidos pela
expansdo do acesso e maior mobilidade interna de alunos.

No que se refere a laH, esse ainda € considerado um conceito que carece
de maior aprofundamento nos debates sobre significado, aplicacbes e
implicagdes, mas que, todavia, representa um discurso alternativo a agenda de
mercado que direciona politicas educacionais contemporaneas (ALMEIDA et al.,
2018). Wachter (2003, p. 10) propbe que o desenvolvimento da laH perpassa o
equilibrio entre “mature concept of internationalisation and an adaptation of
intercultural studies to higher education”?. Almeida et al. (2018) ainda apontam
que préximo a virada para o século XXI, as no¢fes de equidade e acesso foram
atreladas ao conceito de laH, levando em consideracédo a maioria da populacéo
académica que néo participava de mobilidade, que poderiam ter sua experiencia
académica qualificada por atividades laH na forma de, por exemplo, interagdes
com discentes e docentes em mobilidade recebidos por sua instituicdo, uso de
novas tecnologias digitais e a inclusdo de temas de pesquisa com foco
internacional. Todavia, aqui a barreira linguistica pode representar um desafio
adicional, dado que a formacdo em linguas adicionais na escola pode ser
insuficiente e o acesso a formacdo linguistica fora do contexto escolar
normalmente incide em gasto para o qual nem todas as familias conseguem
incluir em seu orcamento. De qualquer forma, as autoras indicam que no cenario
das instituicdes brasileiras, “internationalization emerges as a driver for economic

growth and only recently for social development”?! (ALMEIDA et al., 2018, p. 9).

19 Mais informacdes disponiveis em: https://acessounico.mec.gov.br/, acesso em 25 Jul. 2022.
20 “conceito maduro de internacionalizagdo e uma adaptacdo de estudos interculturais a
Educacao Superior” (tradugdo minha).

21 “internacionalizagdo emerge como um condutor do crescimento econémico e apenas
recentemente para o desenvolvimento social” (tradu¢cado minha).
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Ao tracar comparacdes em termos de laH entre o Norte Global (a partir
de um estudo de caso no Reino Unido) e o Sul Global (estudo de caso no Brasil),
as analises de Almeida et al. (2018) sobre discursos de atores das instituicoes
nos dois paises revelam outras caracteristicas das diferentes agendas. Em
Almeida et al. (2018) o caso representante do Norte mostra a maior preocupagao
dos atores com tematicas de integracdo estudantil e inclusdo — dado o Reino
Unido ja ser um polo de atracdo de mobilidade estudantil -, enquanto o
representante do Sul estd mais focado nos aspectos estratégicos e de
desenvolvimento e econdmico e profissional, a medida que isso reflete uma viséo
correlata aquela que domina o debate nacional e que concorre com a
necessidade de integrar publicos historicamente excluidos da Educacédo
Superior brasileira (e.g. estudantes em vulnerabilidade socioeconémica e/ou de
grupos minorizados) e que nao foram contemplados/priorizados na expansao
historicamente iniqua da Educacdo Superior brasileira. Conforme salientado
pelas autoras, apesar das limitagdes da amostra brasileira, os dados apontam
para uma visdo de internacionalizacdo como condutora de desenvolvimento
econdbmico, mas também indicam falta de consenso no que se refere a laH
(ALMEIDA et al., 2018).

Beelen e Jones (2015) avaliam que a definicdo de laH ndo da realmente
corpo ao que laH é, tampouco menciona os fatores essenciais dos quais
consiste, mas, apesar dessa limitacao e das criticas que o conceito sofre, parece
ainda manter relevancia em determinados contextos, ndo apenas na Europa,
mas crescentemente no Sul Africano e na América Latina (BEELEN; JONES,
2015). Ante esse contexto, Beelen e Jones (2015, p. 69) propdem a atualizacéo
do conceito de laH para “the purposeful integration of international and
intercultural dimensions into the formal and informal curriculum for all students
within domestic learning environments”?2,

Cumpre salientar que Beelen e Jones (2015, p. 68) indicam que laH é
“‘concept in need of a good definition, which may help to support its

implementation”2. Isso evidencia que embora seja um conceito com histérico

22 “a integragdo proposital de dimensdes internacionais e interculturais aos curriculos formais e
informais de todos os estudantes em um ambiente de aprendizagem doméstico” (tradugao
minha).
23 “conceito que necessita uma boa definigcdo, que pode auxiliar na sua implementagao” (traducgao
minha).



34

relativamente robusto, agentes e instituicbes que visam por em prética tais
preceitos ndo tém clareza de como fazé-lo. E justamente nessa lacuna que
Jones e Reiffenrath (2018) se propéem a enumerar algumas abordagens que
levem a laH na pratica. Dessa maneira, as autoras (JONES; REIFFENRATH,
2018) defendem, entre outras medidas, que: (i) o curriculo deve integrar
perspectivas internacionais/interculturais nos resultados esperados do curriculo
formal (e.g. debater impacto local e global de estratégias de manejo de risco
relevantes); (ii) atividades de curriculo informal (e.g. cursos de comunicacéo
intercultural, programas de recep¢do de alunos internacionais — buddy
programmes -, aprendizagem mutua de linguas por falantes de linguas
diferentes — language tandems); (iii) integrar a experiéncia e conhecimento de
alunos internacionais e nacionais oriundos de contextos diversos como recurso
para praticas de ensino, aprendizagem e avaliacdo inclusivos; (iv)
reconhecimento de efeitos de globalizacéo, migracéo e diversidade cultural por
meio de cenarios formais de aprendizagem (e.g. projetos de pesquisa na
comunidade, excursdes e visitas a membros da comunidade); (v) possibilidade
de incluir instrucdo/educacdo por meio do Inglés ou outra lingua franca; (vi)
colaboracdo virtual (e.g. materiais didaticos partilhados, palestras virtuais,
mobilidade virtual).

Tomando como ponto de partida para uma proposta de laH que perpasse
a instrucdo em linguas adicionais, em especial o inglés, na proxima secao, tento
explicar o porqué dessa lingua especifica ter destaque nessas discussodes.

Assim, pavimento também o caminho para tratar do EMI propriamente dito.

2.3 STATUS DO INGLES: O ‘E’ DO/EM EMI

Ha quase quatro décadas, David Crystal apontou que a populagédo de
falantes de inglés havia saltado de cerca de 7 milh&es para 350 milhGes de
falantes (250 milh6es como lingua materna e 100 milhées como segunda lingua
ou lingua adicional) entre os quase quatro séculos que separam os reinados de
Elizabeth | e Elizabeth Il (CRYSTAL, 1985). Crystal (1985) ainda indica que, a
época de seu artigo, dados sugeriam que o total de falantes estaria por volta de
700 milhées. Mesmo assim, haveria ainda razoabilidade em considerar uma
populacdo de 2 bilhdes de falantes ao tomar qualquer nivel de consciéncia e

habilidade de producdo e/ou compreensao oral e/ou escrita (CRYSTAL, 1985).
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Se ao final do século passado, Crystal (1985) considerava o quantitativo de 2
bilhdes plausivel, porém possivelmente radical, Crystal (2008, p. 5) acredita estar
“prepared to revise upwards again in the direction of 2 billion”?*. Sobre o papel
de paises como india e China nesse numero, Crystal (2008) afirma que a
populacdo de falantes com competéncia basica para empregar o inglés em
situacdes conversacionais ja ultrapassaria o de falantes como lingua materna
(aqueles referidos com frequéncia como nativos) e que assim “the centre of
gravity of the English language has moved from the native speaker to the
nonnative speaker”?® (CRYSTAL, 2008, p. 6).

Em Graddol (2006), percebemos que a visdo mitica da lingua inglesa
como heroina que enfrenta e derrota inUmeros vildes ao longo de sua histéria ou
como detentora de um elemento civilizatorio é contrastada por um entendimento
gque mostra que ao mesmo passo no qual sua expansao predispde
transformacao no mundo, a lingua também sai transformada pelo mundo nessa
relacdo. Em parte, podemos compreender esse posicionamento em Graddol
(1997), quando o autor explica que o poderio da lingua inglesa nao reside,
conforme esperado, no contingente de falantes nativos (inglés como lingua
materna); contrariamente se constréi a partir da relacdo do inglés com outras
linguas, em uma hierarquia de linguas comumente encontrada em contextos e
falantes multilingues e que tomam por referéncia a pertinéncia e adequacao de
cada lingua em contextos comunicativos especificos. Nesse sentido, “many of
the world’s bilingual or multilingual speakers interact with other multilinguals and
use each of their languages for different purposes”® (GRADDOL, 1997, p. 12).

O inglés surge frequentemente associado ao conceito de bilinguismo e
multilinguismo porque possui atualmente um carater de lingua global. Lingua
global é aquela que “achieves a genuinely global status when it develops a
special role that is recognized in every country”®’ (CRYSTAL, 2003, p. 3) em que
esse papel especial pode ser atribuido pelo status de lingua oficial, ou por um
papel de destaque nas politicas para linguas estrangeiras/adicionais. Crystal

24 “preparado para revisar para cima mais uma vez em direcdo aos 2 bilhdes” (tradugdo minha).
25 “o centro de gravidade da lingua inglesa moveu-se do falante nativo para o falante nao nativo”
(traducao minha).

26 “muitos doa falantes bilingues ou multilingues do mundo interagem com outros poliglotas e
usam cada uma das linguas para propdésitos diferentes” (tradugdo minha).

27 “alcangca um status genuinamente global quando desenvolve uma funcdo especial que é
reconhecida em todos os paises”. (fradugdo minha).
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(2003) destaca adicionalmente que linguas comuns ou francas emergem em
parte a medida em que ha contextos em que falantes de muitas linguas estaréo
em contato e que o conhecimento de todas elas por todos os envolvidos ou a
existéncia de tradutores/intérpretes torne-se dificil, diferentemente de contextos
em que duas ou trés linguas tenham status nacionais e que possam ser
introduzidas nos contextos escolares com relativa facilidade por exemplo.

Em Crystal (2003), vemos que a sofisticacao da estrutura e do léxico de
uma lingua, sua influéncia literaria, cultural e religiosa sédo fatores que podem
fortemente influenciar alguém a aprender uma determinada lingua, mas nao sao
o suficiente para tornar essa mesma lingua global. Para o autor (CRYSTAL,
2003), o poderio de uma lingua esta associado ao poderio de seus falantes, em
especial o militar — capaz de estabelecer a lingua em um territério -, e 0
politico/econdmico — responsavel por manter e expandir esse poder. Por outro
lado, tanto em The Future of English quanto em English Next, Graddol (1997;
2006) mantém sua posi¢ao de que comumente o alto numero de falantes de uma
lingua — considerando em especial falantes dessa lingua como L1 ou lingua
materna — é um fator associado ao estabelecimento de uma lingua como global.
Com o inglés, contudo, Graddol (1997; 2006) defende que o caso é diferente,
uma vez que a maioria de seus falantes ndo o tem como lingua materna, mas
como segunda lingua ou lingua adicional.

Apesar do exposto com relagdo ao numero de falantes e do status
privilegiado desses no cenario internacional, ainda parece ligeiramente vago o
Why English?, visto que, por exemplo, se tomarmos o numero de falantes como
primeira lingua e potencial aprendizes de lingua adicional, ndo parece dificil
indicar o mandarim como uma lingua de peso internacional. Resumidamente,
Crystal (2003, p. 120) explica que o inglés “has repeatedly found itself in the right
place at the right time™?. Isso de longe significa ser produto de um mero acaso,
mas se deve em grande parte ao fato de ser a lingua dos britanicos — nacéo
colonialista de maior impacto nos séculos 17 e 18, e, na sequéncia, centro da
revolugédo industrial nos séculos 18 e 19 — e dos estadunidenses, que emergem
na virada para o século 20 como um centro de poder econdmico e dominante

em uma variedade de aspectos da sociedade, como industria, novas tecnologias

28 “tem repetidamente estado no lugar certo e na hora certa” (tradugdo minha).
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digitais, imprensa, publicidade, midias, difusédo do conhecimento, entretenimento
e transportes (CRYSTAL, 2003; 2006; 2012).

O status global acarreta algumas consequéncias para a propria lingua,
dentre as quais parece pertinente destacar que “queiramos ou néo, o inglés ja
esta se tornando uma lingua, uma propriedade pertencente a todos aqueles que
dela fazem uso em qualquer capacidade” (RAJAGOPALAN, 2005, p. 46). Nas
palavras de Crystal (2003, p. 3),

If there is one predictable consequence of a language becoming a
global language, it is that nobody owns it any more. Or rather, everyone
who has learned it now owns it — ‘has a share in it’ might be more
accurate — and has the right to use it in the way they want?°.

Por outro lado, a emergéncia do inglés como lingua de status global e, em
parte, a adocdo desse conceito por alguns tedricos — por vezes tida como acritica
— propiciam forte discussdo no campo da linguistica acerca da carga historica,
cultural e ideoldgica do inglés sob o abrigo das discussdes sobre imperialismo
linguistico. Phillipson (2008, p. 250) defende que asserc¢des sobre inglés como
lingua franca ou global normalmente “imply that the language is a neutral
instrument for ‘international’ communication between speakers who do not share
a mother tongue™. Para o autor, € necessario cautela ao promover a
dissociacao do inglés da cultura e histéria as quais esta atrelado, sendo que, por
exemplo, se percebe que cada vez mais o ensino de inglésconfigura um negocio
bilionario, a partir de um “boom in the market for English learning products and
know-how, for fee-paying ‘international’ schools, for English-medium universities,
for English ever earlier in ‘basic’ education™! (PHILLIPSON, 2017, p. 320 com
base em BUNCE et al., 2016).

Nesse mercado, os Estados Unidos e o Reino Unido configuram
promotores e rivais de um ensino de inglés que ndo parece compativel com

multilinguismo balanceado (PHILLIPSON, 2009). Na mesma vertente, Gray

29 “se ha uma consequéncia previsivel de uma lingua se tornar uma lingua global, € que ninguém
mais a possui. Ou melhor, todos que a aprenderam a possuem — ‘tem participagao nela’ pode
ser mais preciso — e tem o direito de a usar da maneira que quiserem” (tradugdo minha).

30 “pressupdem que a lingua é um instrumento neutro para comunicagdo ‘internacional’ entre
falantes que ndo partilham uma lingua materna” (tradugdo minha).

81 “crescimento no mercado de produtos para e experiéncia no ensino de inglés, para escolas
internacionais particulares, para universidades com instrucao em inglés, para o inglés cada vez
mais cedo na Educacgédo ‘Basica™ (tradugdo minha).
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(2010) argumenta que a area — e o mercado — de ensino de inglés, por meio de
seus produtos (na forma de cursos e materiais didaticos, por exemplo).
instanciam construcdes especificas da realidade a partir das sele¢cdes e recortes
a partir dos interesses, crengas e valores dos responsaveis por sua producéo.
Ainda conforme Gray (2010), esses produtos seletivamente cooptam aspectos
de discussfes sobre feminismo, multiculturalismo e globalizacéo, por exemplo a
fim de inscrever a lingua inglesa em valores ligados ao individualismo,
cosmopolitismo, mobilidade, riqueza e native-speakerism em que o0s
alunos/falantes de inglés como lingua adicional séo tidos como consumidores.

Phillipson (2017) também argumenta que a lingua inglesa tem sido
promovida como uma necessidade universal e que, consequentemente, todos
deveriam aprendé-la. Anteriormente, Phillipson (2009, p. 338) alertava que o
inglés poderia levar a uma perda de dominio de outras linguas, por exemplo, na
publicacdo de pesquisa, na educacao superior e nas relacdes internacionais em
que “users of English (whether as a first or second language) accumulate
linguistic capital and others are dispossessed of their languages, their territory,
and their functions™?. Essa perda de capital linguistico a medida em que o inglés
passa a ser utilizado extensivamente estimula a aprendizagem de inglés parecer
mais atrativa do que a de outras linguas (PHILLIPSON, 2008), o que pode
comprometer uma agenda bilingue/multilingue inclusiva. E pertinente tomar aqui
como exemplo o caso do Espanhol a partir do Novo Ensino Médio, que nao divide
o0 mesmo status de disciplina obrigatéria que o inglés tem, e que leva, entre
outras consequéncias a diminuicdo da procura por essa lingua e pela formacéao
de professores dessa disciplina.

Com relacdo a perda de dominio, Swales (1997) compartilha davida
semelhante ao mencionar sua preocupagao com registros especializados em
linguas ndo dominantes ante ao avango global do inglés. Ao caracterizar o inglés
como um Tyrannosaurus rex, Swales (1997) traz a discussado de aspectos
criticos da promocéao do inglés em contextos académicos mais ao centro das
discussbes em English for Specific Purposes (ESP) e, mais diretamente, ao
English for Academic Purposes (EAP). Nesse trabalho, Swales (1997) indica

uma crescente preocupacgdo dos paises do chamado “Terceiro Mundo” e seus

82 “falantes de inglés (seja como primeira ou segunda lingua) acumulam capital linguistico e
outros sdo desapropriados de suas linguas, territério e fungdes” (tradugdo minha).
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pesquisadores em buscarem a promocdo de sua producdo em meios
reconhecidos internacionalmente, o0 que estava acarretando uma
ocidentalizacdo e anglofonificacdo da producédo académica. O autor da destaque
a pesquisas que indicam que por mais que a produc¢do migre para uma lingua
diferente da lingua materna, os escritores tendem a manter uma retorica
particular da sua tradicdo académica local e que o investimento e fortalecimento
dessas transferéncias de tradicdes culturais de escrita podem permitir maior
espaco aos falantes de outras linguas que ndo mais estariam tdo subjugados
pelo olhar do nativo gate-keeper (SWALES, 1997). Assim, cumpre também a
educadores e linguistas que, como o tedrico, “turn discussion to what linguistic
responsibilities [our students] might have as future significant participants in their
non-linguistic fields of expertise™? (SWALES, 1997, p. 381).

E com esse carater de inclusdo que Phillipson concorda com a
importancia do inglés enquanto lingua academica. Lingua academica prevé o
emprego do inglés como “instrument for international collaboration in higher
education™* (PHILLIPSON, 2009, p. 338). Phillipson (2017, p. 322, énfase do
autor) compreende que estudiosos em nivel superior sdo produtivos e criativos
em sua lingua materna e que essa competéncia “can be combined with acquiring
proficiency in English as a lingua academica, an additional rather than a
subtractive language, at some point in their professional career”>. Em um projeto
de equilibrio sustentavel entre outras linguas e o inglés, “[a]dditive English for
specific purposes is desirable, provided English learning and use are situated in
local multilingual ecologies™® (PHILLIPSON, 2009, p. 338). Nesse mesmo
sentido, “English may be added to people’s linguistic repertoires, when there is
investment in the learning and use of the language, which can be seen as
linguistic capital accumulation”’ (PHILLIPSON, 2017, p. 323, énfase do

autor).

33 “levem a discussao a que responsabilidades linguisticas [nossos alunos] podem ter como
futuros participantes relevantes em seus campos do saber ndo-linguisticos” (tradugdo minha).
34 “instrumento para a colaboragao internacional na Educagéo Superior” (tradugdo minha).

35 “pode ser combinada com a aquisi¢ao de proficiéncia em inglés como lingua académica, uma
lingua adicional ao invés de subtrativa, em algum ponto de sua carreira profissional” (tradugao
minha).

36 “inglés para fins especificos aditivo é desejavel, dado que a aprendizagem e o uso de inglés
estdo situados em ecologias multilingues locais” (tradugdo minha).

87 “inglés pode ser adicionado ao repertorio linguistico das pessoas, quando ha investimento na
aprendizagem e no uso da lingua, o que pode ser visto como acumulo de capital linguistico”
(traducéo minha).
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O dialogo que proponho aqui entre esses autores serve justamente para
refletir um anseio experimentado enquanto professor de linguagens e, em
especial, de inglés. Admitimos, portanto, que o inglés possui de facto um carater
global, construido e mantido por uma miriade de fatores sociais, histéricos,
econdmicos e ideoldgicos entrelacados ao longo do tempo. Todavia, ndo somos
necessariamente adeptos a visdo de que o inglés seja uma ferramenta cujo
dominio é obrigatorio para todos, tampouco que tenha valor intrinseco superior
a quaisquer outras linguas. E justamente para isso, que trago agora a discussio
para o contexto de paises em desenvolvimento, com especial foco em tedricos

radicados no Brasil.

2.3.1 O Status do inglés no contexto brasileiro

Em Rajagopalan (2011) temos acesso a uma discussdo sobre o que
paises que tém adotado o inglés como lingua adicional (pertencentes ao Circulo
em Expansao ou Expanding Circle no modelo kachruviano) podem aprender com
paises que empregam o inglés como segunda lingua, e lingua oficial para
algumas transacfes (Circulo Externo ou Outer Circle). Nessa reflexéo,
Rajagopalan trata que o arcabouco da lingua inglesa, assim como as demais
linguas modernas, € fruto do contato, das tensdes e das trocas que contextos
multilingues permitem e recebe contribuicdes a medida em que se estabelece
em diferentes comunidades, cujas variantes de inglés compdem o World English
(RAJAGOPALAN, 2011). Para que a coexisténcia balanceada com o inglés néo
acarrete enfraquecimento das linguas locais, “it may be the case that countries
in the Expanding Circle must look to the experience of the ones in the Outer Circle
as their role models in devising their language policies™® (RAJAGOPALAN, 2011,
p. 62).

Essa coexisténcia balanceada se da “desde que tal contato ocorra de
maneira saudavel para ambos os lados” (RAJAGOPALAN, 2005, p. 44).
Conforme Rajagopalan (2005), essa maneira saudavel ocorre por meio do

contato com culturas e linguas diferentes, uma vez que o isolamento cultural leva

38 “pode ser o caso de que paises do Circulo em Expansdo devam olhar para a experiéncia
daqueles do Circulo Externo como modelos para elaborar suas politicas linguisticas” (traducéo
minha).
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ao definhamento e ndo a preservacdo dessas identidades. Entretanto, a

integracdo com o0 mundo

significa ter acesso a lingua inglesa, a lingua pela qual se processa a
grande maioria das transacdes comerciais entre os diferentes paises
do planeta e, segundo estatisticas recentes, a lingua na qual esta
sendo divulgado perto de oitenta por cento de todas as pesquisas
cientificas (RAJAGOPALAN, 2005, p. 43).

Para Rajagopalan (2005), a funcdo do aprendizado de uma outra lingua
ndo é o de fazer o aluno sentir vergonha de seus valores culturais em prol de
valores culturais relacionados a lingua-alvo, mas sim ampliar e enriquecer a
bagagem cultural que o aluno dispde. Nesse sentido, o desafio estda em “como
ensinar 0os nossos alunos a dominar a lingua inglesa sem deixar que ela acabe
dominando-os” (RAJAGOPALAN, 2005, p. 44).

Moita Lopes (2008, p. 316), por sua vez, entende que a aprendizagem de
inglés “que era, normalmente, percebida como um indice emblematico de classe
social [...] passa a ser entendida, em muitas partes do mundo, como um dos
conhecimentos constitutivos da educacao basica” ao lado de outros letramentos
como o matemaético, digital e de lingua materna. Como consequéncia de maior
acesso a lingua por parte de classes menos privilegiadas, o ensino de inglés e o
papel do professor sédo repensados e a importancia do falante nativo, reduzida
(MOITA LOPES, 2008). Em sua elaboracdo de uma epistemologia de fronteira
para o inglés e a globalizacdo, Moita Lopes (2008, p. 326) deriva de uma
abordagem performativa a nocao de “que estar no mundo social é um ato de
operar com as linguas, discursos e culturas disponiveis no aqui e no agora para
construi-lo” sem desprezar “interesses imperialistas, ideoldgicos e
mercadoldgicos”, observando esses interesses diferentemente.

Neste cenario contemporaneo, em que o inglés permeia diversas
atividades humanas ao redor do mundo, € necessario, portanto, que uma visao
descolonizatéria do ensino e do uso de inglés seja implementada. Faz-se
necessario também que seja uma lingua de que “as pessoas se apropri[e]m para
agir na vida social (para viver, amar, aprender, trabalhar, resistir e ser humano,
em fim), fazendo essa lingua funcionar com base em histérias locais, ndo como

mimica de designs globais, mas na expressao de performances identitarias” e
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pela qual se entre em “contato com outros grupos ndo hegemonicos” (MOITA
LOPES, 2008, p. 333)

Antes da virada do milénio, Moita Lopes (1996), em investigacao junto a
professores de inglés brasileiros, concluiu que o ensino de inglés contava com
um professor cujas atitudes podiam ser enquadradas como colonizadas e
colonizatorias. Isso foi percebido por meio da (a) expressiva maioria de
referéncias aos Estados Unidos (74%) e a Inglaterra (22%), (b) visdo de que os
professores avaliavam o tipo de inglés que ensinavam como mais préximo ao
estadunidense (70%) e britanico (30%) — auséncia de menc¢bes a outras
variantes, nem sequer brasileira -, (c) atitude racista e etnocéntrica sob a prépria
cultura relacionando limitacées de aprendizagem como inerente aos brasileiros
(71%), possivelmente causada por nossa heranca bioldégica e cultural
miscigenada (sim: 38%, talvez: 45%) (MOITA LOPES, 1996).

Apesar dessa dura realidade captada pela pesquisa de Moita Lopes, ndo
advogamos a favor da exclusdo do inglés dos ambientes de educacéo e de
interacédo entre diferentes povos e culturas devido a seu potencial imperialista,
colonizatério, homogeneizador. Assim, “[n]Jao é portanto ignorar a lingua do
imperialista, mas saber fazer uso dela em beneficio do Terceiro Mundo” (MOITA
LOPES, 1996, p. 59).

Essa reflexdo nos remete a necessidade de refletir o papel da lingua no
contexto de Ensino Superior, em especial num contexto de ensino que se
proponha atuar no contexto de internacionalizacdo. A UFSM cabe particular
atencdo no que se refere a politicas que concorram para a reducdo de
desigualdades, categoria contemplada pela Times Higher Education quando
elencou a instituicdo como uma das universidades mais inclusivas e diversas do
mundo®®. O ensino de linguas no contexto braseiro tem cada vez mais sido
associado ao engajamento no mundo social globalizado e plural, no qual a lingua
inglesa pode ser uma ferramenta de acesso a saberes linguisticos requeridos
para a participacdo consciente e critica (BRASIL, 2018). Compreendendo a
adicdo da lingua inglesa ao repertorio/capital linguistico dos agentes em
educacdo (em especial alunos e professores) como um meio de acesso a

conhecimentos e tecnologias outros e de paridade com atores do contexto

39 Conforme noticiado em < https://www.ufsm.br/2019/04/17/ufsm-e-uma-das-universidades-
mais-inclusivas-e-diversas-do-mundo/>. Acesso em 25 jul. 2022.



https://www.ufsm.br/2019/04/17/ufsm-e-uma-das-universidades-mais-inclusivas-e-diversas-do-mundo/
https://www.ufsm.br/2019/04/17/ufsm-e-uma-das-universidades-mais-inclusivas-e-diversas-do-mundo/
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académico em outras localidades, advoga-se aqui por um ensino de inglés e de
ensino mediado pelo inglés como ferramenta de incluséo, aos moldes do que se
defende sob a otica dos Letramentos Académicos, 0s quais tratamos com mais

detalhe na seg&o seguinte.

2.4 O INGLES COMO MEIO DE INSTRUCAO

Nesta secdo, trato do EMI em termos de: origem da pratica (2.4.1),
definicbes para esse conceito (2.4.2), pesquisa originada no contexto do EMI
(2.4.3), experiéncia com EMI no mundo (2.4.4), experiéncias brasileiras (2.4.5) e

estudos sobre formacdes docentes para o EMI (2.4.6).

2.4.1 Origem do EMI

Neste cenario que envolve a crescente demanda por internacionalizacéo
de instituicbes de Ensino Superior e a ampla presenca da lingua inglesa na
mediacao da comunicacao académica conforme exposto nas sec¢des anteriores,
emergem na LA uma variedade de abordagens que integram diferentes niveis
de interesse com lingua adicional — notadamente o inglés - e com contetudo
especifico das diferentes areas disciplinares. Mais focado no contetudo
académico, € o EMI que parece receber mais atencdo na Educacdo Superior
(BAUMVOL; SARMENTO, 2016). O EMI é uma pratica flexivel, centrada no
ensino de contetudos académicos (exceto, Inglés) através da lingua franca da
ciéncia (RIBEIRO, 2020; BAUMVOL; SARMENTO, 2016) — ou lingua academica
(PHILLIPSON, 2009) — em paises ou jurisdicées que ndo tenham o inglés como
lingua materna ou oficial (DEARDEN, 2015; MACARO et al., 2018).

Desde a década de 1950, paises como a Suécia e os Paises Baixos ja
implementavam o uso do inglés nas aulas da Educagéo Superior, mas € nos
anos de 1990 que essa pratica comeca a ser sistematicamente adotada em toda
a Europa (COLEMAN, 2006). Para Coleman (2006), € nesse mesmo periodo,
gue se iniciam as discussdes que irdo desaguar na assinatura da Declaracéo de
Bolonha (THE BOLOGNA DECLARATION, 1999), que visa a criacdo de uma
Area Europeia de Educacdo Superior democréatica e sem fronteiras. Todo o
processo de Bolonha objetiva a “introducdo de um sistema comparavel,
compativel e coerente para a Educacdo Superior europeia, a padronizacao de

diplomas e a facilitacdo da transferéncia de créditos, a fim de promover maior
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mobilidade académica no continente” (BAUMVOL; SARMENTO, 2016b, p. 364-
365).

A Declaracao de Bolonha previa a competitividade e a promoc¢éo de uma
economia baseada no conhecimento, o que, em parte, concorreu para a
predominancia do inglés nesse cenéario — apesar de declaradamente apoiar e
respeitar a diversidade linguistica. Isso se da porque a oportunidade de estudar
fora configura elemento capaz de impulsionar o curriculo e a empregabilidade de
um individuo, e, quando as cooperacdes internacionais bilaterais sdo realizadas
em paises cujas linguas nacionais sdo pouco ensinadas como linguas
adicionais, os acordos se ddo em linguas internacionais, muito frequentemente
inglés (COLEMAN, 2006). Concomitantemente,

[iinstitutional and individual self-interest thus coincide both for
academic staff, whose international careers depend on a demonstrated
ability to teach and publish in English, and for students whose access
to a good employment track on graduation also depends heavily on
their proficiency in English (COLEMAN, 2006, p. 5).

Essa configuracao a partir do Processo e da Declaracéo de Bolonha, que,
de forma mais sistemética, promove a internacionalizacdo da Educacéo superior
europeia, teve forte impacto em cursos de Mestrado, principalmente nas areas
de Engenharias e Negocios, mas cada vez mais parece ter ganho espaco na
graduacdo também (COLEMAN, 2006). A regido da América Latina foi a que
mais cedo ingressou nos debates das plataformas europeias, possivelmente
impulsionado pelos lagos que a Educacédo Superior da regido mantém com 0s
antigos colonizadores e pelo fato de a América Latina parecer temer menos o

modelo de globalizacdo europeia do que a estadunidense (IACOBUCCI, 2012).

2.4.2 Definicao de EMI

No que concerne a area de interesse comum da educacédo com a LA, ha
uma variedade de nomenclaturas e conceitos que referem a abordagens de
ensino e aprendizagem de conteudos disciplinares especificos por meio de
lingua adicional (BAUMBOL; SARMENTO, 2016a). Tais abordagens focam em

40 “auto-interesse institucional e individual entdo coincidem tanto para o corpo docente, cujas
carreiras internacionais dependem da habilidade comprovada de ensinar e publicar em inglés,
gquanta para estudantes cujo acesso a um bom percurso profissional apés graduacéo depende

amplamente de sua proficiéncia em inglés” (tradugcao minha).
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diferentes niveis de educacao (infantil, basica, superior, etc.) e podem ser
configuradas especificamente para grupos particulares, como, por exemplo,
migrantes (MACARO et al., 2018). Algumas dessas nomenclaturas estdo

dispostas no Figura 5.

Figura 5 - Exemplos de abordagens de ensino de contetdo por lingua adicional

Sigla Termo
EMI Engljsh—medium In_struction; English as a Medium of Instruction; English as the
Medium of Instruction
EME English-medium Education
EMEMUS | English Medium Education in Multilingual University Settings
CLIL Content and Language Integrated Learning
ICLHE Integrating Content and Language in Higher Education
- English-taught Programmes
ICL Integrated Content Learning
CBL Content Based Learning
- Immersion Programs
LAC Language Across the Curriculum
LE Languages of School Education
- Learning through an Additional Language
LoLT Language of Learning and Teaching

Fonte: o autor com base em Baumvol e Sarmento (2016a), Macaro et al. (2018) e Guimaréaes e
Kremer (2020).

Conforme Baumvol e Sarmento (2016a) — Figura 6 -, esses fendmenos de
instrucdo com base no contetdo em diferentes contextos podem ser analisados
como organizados em continuo, em que no polo mais a esquerda ha a énfase
apenas no conteudo e, progressivamente a direita, abordagens com énfase

apenas na lingua.
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Figura 6 - Continuo dos fendmenos de instrugdo com base no contetddo

Apenas
Conteudo

Apenas
Lingua

Fonte: Baumvol e Sarmento (2016a, p. 73, com base em SARMENTO; TESSLER; BAUMVOL,
2015).

De acordo com Dearden (2015), ha uma crescente demanda por EMI em
diferentes fases da educacéo de paises ndo anglofonos. Contudo, o EMI é a
abordagem que parece receber mais atencdo nos contextos de educacéo
superior (BAUMVOL; SARMENTO, 2016a). De forma mais ampla, podemos
estender essa atencdo as abordagens com maior énfase no contetdo. Isso
ocorre possivelmente porque as equipes responsaveis pelo desenvolvimento de
curriculos e oferta de aulas tém uma tendéncia a estarem menos preocupadas
com aspectos de formacgdo linguistica, do que os profissionais ligados a
educacdo escolar obrigatéria (de nivel primario e secundario) e seu
planejamento e reflexdo (SCHMIDT-UNTERBERGER, 2018)

A definicdo de EMI que temos adotado no grupo de pesquisa sobre EMI
na UFSM (HENDGES, 2018), costuma entende-lo como um conceito com
definicdo em progresso — ou “working definition” (DEARDEN, 2015, p. 4). O que
aqui tomamos por EMI é um tipo de uso do inglés como lingua de ensino e de
aprendizagem de disciplinas académicas outras que a propria lingua inglesa
(e.g. economia, quimica, enfermagem, geografia) em territorios onde ela ndo é
a primeira lingua ou lingua materna da maioria da populacdo e sem um foco
especifico em objetivos de aprendizagem linguistica (DEARDEN, 2015;
MACARO et al, 2018; SCHMIDT-UNTERBERGER, 2018; HENDGES;
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RODRIGUES; PRETTO, 2020; DAFOUZ, 2021). Em nossa visdo, embora
damos énfase a mobilizacdo do inglés nas interacdes orais em sala de aula,
consideramos que o EMIpode também configurar o emprego da lingua inglesa
na bibliografia de base e/ou na linguagem verbal escrita dos materiais didaticos
(por exemplo, slides de aula, poligrafos, folhnas de exercicios) (HENDGES;
RODRIGUES; PRETTO, 2020).

Nesse contexto, nossa opcao (RIBEIRO; RODRIGUES, em elaboracéo)
por English as ‘a’ Medium of Instruction € ideoldgica e epistemologicamente
marcada. Recentemente, temos progressivamente nos deparado e alinhado a
um quadro teorico proximo ao de English Medium Education in Multilingual
University Settings (EMEMUS), que permite uma sinalizacdo para uma
conceitualizagdo compreensiva do que o EMI pode ser e alcancar a partir de
diferentes tipos de educacdo, agendas de pesquisa e abordagens pedagdgicas
e que, ao se distanciar de politicas monolingues de privilégio do inglés — English-
only policies -, da énfase ao inglés apenas pelo “particular role that English plays
both as an academic language of teaching and learning as well as a means of
international communication across professions and trade™! (DAFOUZ; SMIT,
2016, p. 399). Todavia, a escolha pela manutencéo da discusséo sob a égide de
‘EMI’ deriva principalmente da maior familiaridade que o termo pode apresentar,
principalmente para publicos académicos externos a linguistica aplicada, i.e. ndo
especializados, dominio no qual este trabalho tem seu universo de pesquisa.

Consonante a discusséo instruction ou education, Baumvol e Sarmento
(2016a) também ponderam que a discussao sobre o que se entende por lingua
de instrugdo perpassa temas como as linguas mobilizadas pelo professor, nas
referéncias bibliograficas, e pelos alunos ao interagirem entre si. A partir dessas
perguntas, as autoras listam algumas possiveis configuracdes (Figura 7) que

exemplificam o envolvimento das linguas adicionais na educacao superior.

41 “papel especial que o inglés tem tanto como lingua académica de ensino e aprendizagem
quanto como meio de comunicacéo internacional em diferentes profissées negécios” (tradugéo
minha).



48

Figura 7 - Possibilidades de configuracdes de lingua adicional como meio de instrugéo

(continua)

Configuragéo

Lingua do
professor

Alunos (lingua de
aprendizagem

Exemplo

L1 LA para todos os alunos | Professor britanico ensinando fisica
\ (mesma LA). em inglés para alunos brasileiros no
Reino Unido.
VI L1 LA para todos os alunos | Professor  britanico  ensinando
(mesma LA). Fisica em inglés para alunos
brasileiros na Franca.
Vi L1 LA para alguns alunos; L1 | Professor  britAnico  ensinando
para alguns alunos. Fisica em inglés para alunos
brasileiros e alemdes no Reino
Unido
VIl L1 LA para todos os alunos | Professor  britAnico  ensinando
(L1 diferente). Fisica em inglés para alunos

X

LA

LA (mesma L1 entre os
alunos, mas Diferente da
L1 do professor).

brasileiros e alemaes no Brasil.

Professor  brasileiro  ensinando
Fisica em inglés para alunos
alemaes no Brasil ou na Alemanha
ou no Reino Unido ou na Franca.
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(concluséo)

: ~ Lingua do Alunos (lingua de
Configuracéo : Exemplo
professor aprendizagem)
XV LA LA (mesma L1 entre | Professor brasileiro ensi nando
alunos). Fisica em inglés para alunos
britAnicos no Brasil ou no Reino
Unido ou na Franca.
XV LA LA para alguns alunos; L1 | Professor brasileiro  ensinando
para alguns alunos. Fisica em inglés para alunos
brasileiros e britanicos no Brasil ou
no Reino Unido.

Fonte: Baumvol e Sarmento (2016a).

Ainda conforme as autoras (BAUMVOL; SARMENTO, 2016a), as
configuragdes destacadas em azul (I, 11, I, IV, IX, X, XI, XIl) s&o aqueles de que
se tem informacdes de estarem acontecendo no Brasil. Dessas, I, Il s&o muito
comuns em algumas areas especificas em que inclusive alguns periodicos e
eventos académicos nacionais séo realizados em inglés, e Il parece ser ou estar
se tornando mais comum no contexto brasileiro com o aumento da mobilidade
académica. Em resumo, a figura 7 indica que do uso de lingua adicional para
mediar a educacéo, incluido aqui o EMI, envolve configuracdes relativas a:
linguas faladas pelo professor, linguas das referéncias bibliograficas, linguas
utilizadas pelos alunos para se comunicar entre si (BAUMVOL; SARMENTO,
2016%). Esse resumo pode ser ampliado para mencionar configuracbes nas
linguas usadas nas avaliagbes e/ou materiais didaticos, lingua oficial das
instituicbes (e.g. universidade indiana com instrucdo 100% em inglés ou
universidade brasileira com instrucdo em portugués e espanhol) e o aspecto
“‘lingua falada pelo professor” em lingua falada pelo professor nas explicacdes
(momentos expositivos) e lingua falada pelo professor em interagdes professor-
aluno (momentos interativos) (RODRIGUES, 2019). Segundo o exposto, o EMI
nao configura uma questao binaria — ha ou ndo ha, € ou ndo é EMI -, “mas sim
de variados contextos em que a lingua inglesa possa ser utilizada por mais (ou
menos) participantes e em mais (ou menos) contextos e meios dentro de uma
mesma sala de aula” (BAUMVOL; SARMENTO, 2016a, p. 77).

As configuragdes apresentadas por Baumvol e Sarmento (2016a) acabam
por aproximar-se do quadro teérico do EMEMUS, no qual Dafouz e Smit (2016,

p. 399) definem que “Imjultilingual universities are seen as sites where bilingual
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or multilingual education, whether official or unofficial, partial or comprehensive,

pedagogically explicit or implicit, may be represented”?. Além disso,

[w]hile this inclusive definition thus caters for bilingual EME scenarios
as well, it also takes into consideration the recent theoretical discussion
in applied linguistics of the nature of language, extending the traditional
essentialist understanding of languages as demarcated entities (e.g.
Austrian German, Castilian Spanish or British English), by
complementing it with a dynamic view of (trans)languaging, that is, of
drawing on all of one’s linguistic resources when communicating and
making meaning in a situated and fluid manner*® (DAFOUZ; SMIT,
2022, p. 31).

Ao sistematizar estudos sobre EMI, Macaro et al. (2018) apontam seis
fatores que necessitam ser explorados com maior profundidade na area de EMI.
Desses, trataremos com especial énfase aspectos relacionados aos fatores 1, 5

e 6, quais sejam:

1. We need to establish whether content teachers have the necessary
linguistic competence to teach through the medium of an L2 and
whether there is a difference between general English proficiency and
the competence to teach academic subjects through English.

5. We need to arrive at some sort of a consensus about what kind of
English will be/should be used in EMI HE. Again, this needs further
unpacking: are we talking about a ‘native speaker English’ or other
nativised varieties of English, or indeed of English as a lingua franca
(ELF) (Jenkins 2014)? If it is ELF, then how does this affect international
students from different geo-linguistic areas, including English-dominant
ones? Furthermore, might the richness of the language be reduced
when proficiency levels in English, on the part of both teachers and
students, are not particularly high?

6. Will ‘Englishisation’ (Hultgren 2014) of education lead to undermining
the status of the home language and particularly to ‘domain loss’ where
a number of lexical items (e.g. technical vocabulary) will drift into disuse
or perhaps never be coined at all in the L1?4 (MACARO et al., 2018,
p. 38)

42 “universidades multilingues sdo compreendidas como espagos onde educagdo bilingue ou
multilingue, oficial ou ndo, parcial ou completa, pedagogicamente explicita ou implicita, pode ser
representada” (tradugao minha).

43 “enquanto essa definicdo inclusiva também atende cenarios EME bilingues, considera a
recente discussao tedrica em linguistica aplicada da natureza da linguagem, ampliando a
compreenséo essencialista tradicional das linguas como entidades demarcadas (e.g. aleméo
austriaco, espanhol castelhano ou inglés britanico), ao complementa-la com uma viséo dindmica
de (trans)languaging, que &, de basear-se em todos os recursos linguisticos do individuo para
comunicar-se e produzir sentido de maneira situada e fluida” (tradugdo minha).

44 “1. Precisamos estabelecer se professores de conteldo tém a competéncia linguistica
necessaria para ensinar por meio de uma L2 e se ha diferenca entre proficiéncia em inglés geral
e a competéncia de ensinar disciplinas académicas por meio do inglés. 5. Precisamos chegar a
certo consenso sobre que tipo de inglés sera/devera ser usada em EMI na Educacao Superior.
Novamente, isso precisa de elaboracdo adicional: estamos falando de um “inglés do falante
nativo” ou outras variedades nativizadas de inglés, ou de fato Inglés como lingua franca (ILF)
(Jenkins 2014)? Se € ILF, como isso afeta estudantes internacionais de diferentes areas
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No que tange aos recursos linguisticos mencionados por Dafouz e Smit
(2022), parece necessario identificar como esta sendo percebida a proficiéncia
esperada dos professores EMI, a questdo de variedade de inglés em cenarios
EMI e amplitude do vocabulario técnico-disciplinar disponivel nas linguas locais.
Esses sdo justamente os itens listados em Macaro et al. (2018) que damos
énfase aqui e que buscaremos identificar também nos syllabi. Na proxima secéo,
sobre pesquisas em EMI inicio a explicacdo de como isso seré alcangado e mais
detalhes estardo disponiveis no capitulo sobre metodologia.

2.4.3 Pesquisa em EMI: ROAD-MAPPING

Dafouz e Smit (2016; 2020) oferecem um quadro tedrico préprio para a
investigagéo do EMI, inserido em suas discussdes sob o termo de EMEMUS. As
autoras propde que seu quadro tedrico visa analisar pelo meio do discurso as
praticas sociais em EMI e é embasado por avancos recentes nas areas de
sociolinguistica, com relacdo a fluidez, complexidade e multifuncionalidade das
linguas em préticas institucionalizadas; ecolinguistica, e a no¢ao de inter-relacdo
de variedades de linguas de grupos sociais especificos e a sustentabilidade da
diversidade linguistica em ambientes académicos; e politicas linguisticas, pela
percepcdo da comunicacdo humana mediada por diferentes variedades de
linguas utilizadas de maneiras dinamicas e pela necessidade da manutencao de
contextos linguisticos multilingues (DAFOUZ, SMIT 2016). Conforme a Figura 8
(proxima péagina), esse quadro tedrico é formado por seis diferentes dimensfes
gue dédo nome ao quadro ROAD-MAPPING.
Nesse quadro (DAFOUZ; SMIT, 2016; 2020), RO (papeis do inglés) refere-se ao
posicionamento da lingua inglesa em relacéo a(s) outra(s) lingua(s) do contexto
investigado, e se destaca como uma dimenséao a parte pelo papel de destaque
na comunicagcao académica que atualmente detém. AD (disciplinas académicas)

frisa que alunos e professores sédo levados a se aculturarem com a lingua

geolinguisticas, incluindo as de dominio do inglés? Além disso, a riqueza da lingua pode ser
reduzida quando os niveis de proficiéncia na lingua, da parte de ambos professores e alunos,
nao é alta? 6. Anglonificacdo (Hultgren 2014) da educacéo vai levar a fragilizacdo do status da
lingua local e em especial ‘perda de dominio’ em que uma quantidade de itens lexicais (e.g.
vocabulario técnico) caird em desuso ou talvez jamais ser cunhada na L1?
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adicional ao mesmo tempo que com a linguagem, normas e géneros da

comunidade académica disciplinar a qual ingressam/pertencem.

Figura 8 - O quadro ROAD-MAPPING para pesquisa em EMEMUS

ROles of English

Academic
Disciplines

INternationalisation
& Glocalisation

discourses

Practices &
Processes

(language)
Management

Agents

Fonte: Dafouz e Smit (2016; 2020).

Dando sequéncia, M (language management) é sobre a organizacdo dos
papeis, espacos e prioridades de cada lingua (e.g. meio de instrugao, lingua de
comunicacao interna), a partir de politicas que podem ser top-down ou bottom-
up, explicitas ou implicitas, claras ou confusas e que podem ou nao utilizar o
multilinguismo como disfarce para politicas monolingues. A (agentes) refere-se
aqueles que participam do planejamento, implementacdo e/ou avaliagcdo de
politicas linguisticas em termos de papéis, atividades, hierarquia e em que
medida esses aspectos tem mais ou menos destaque no conjunto das acbes em
politica linguistica. PP (praticas e processos sociais), por sua vez, sdo conceitos
que permitem a analise profunda das atividades de criacao de significado e as
mudancas de escopo e escala da internacionalizacdo em um contexto

especifico. Por fim, ING (Internacionalizagdo e Glocalizacdo) destaca a
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necessidade de balancear necessidades dos cenérios local e global, como os
rankings internacionais e as demandas locais de modo a conjugar qualidade de
ensino e acessibilidade a diferentes publicos em especial comunidades
minorizadas.

A adicdo do quadro ROAD-MAPPING permitirda uma investigacdo de
contexto mais organica com relacdo ao EMI (Figura 9) e a uma busca pelos
indicios que dé conta das questbes levantadas por Macaro et al. (2018) e
correlatas as preocupacdes de Dafouz e Smit (2022) sobre recursos linguisticos
e seu desdobramento, nivel esperado de proficiéncia do docente, variedade de
inglés para o EMI e amplitude do vocabulario disciplinar nas linguas

vernaculares.

Figura 9 - Perguntas norteadoras para pesquisa em EMEMUS

ROles of English
INternationalisation l Academic

& Glocalisation Disciplines

! Practices & (language) !

Processes Management

Agents

Fonte: adaptado de Dafouz e Smit (2020 com base em KOMORI-GLATZ, 2017).

Embora ndo seja uma categoria propria do quadro, o discurso € elemento
central na representacao visual do modelo, pois € 0 ponto de acesso as seis
dimensfes acima descritas. Dessa forma, 0 ROAD-MAPPING “aims to function
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as a means to capture and analyse the dynamic, multi-layered and diverse nature
of EMEMUS#*® (DAFOUZ, SMIT, 2020, p. 59). As perguntas para cada categoria
do quadro ROAD-MAPPING auxiliaram a investigacdo de cada syllabus do
corpus, fornecendo indicios das visbes de EMI de cada texto. Na sequéncia,
abordo o EMI em diferentes experiéncias pelo mundo.

2.4.4 EMI na experiéncia mundial

Nesta secdo, trato de experiéncias com EMI ao redor do mundo,
englobando textos com visGes ora mais globais, ora mais locais. Esta revisao
sobre EMI na experiéncia mundial foca na experiéncia e na percepc¢ao docente,
com exemplos de alguns paises em que h& publicacdo(6es) sobre o tema.
Embora ndo tenha havido uma determinacdo prévia sobre que paises
mencionar, busco trazer especial destague aos paises onde as pessoas tém o
inglés como lingua adicional. Nos relatos que seguem, podemos também
perceber que, como apontado por Martinez (2016) e por Dearden (2015), a
implementacdo do EMI tende a se configurar sob dois modelos: top-down,
decisdo originada na administracao universitaria e por agueles a quem cabe a
formulacédo de politicas educacionais, ou bottom-up, em que a demanda origina
do interesse/necessidade de professores e/ou alunos.

A revisdo sistematica conduzida por Macaro et al. (2018) sugere que o
EMI € um tema de pesquisa recente, mas cujo crescimento tem sido substancial.
Além disso, os autores acreditam gque ha numerosos relatos no que se refere aos
contextos europeu e asiatico, enquanto a Africa e a América Latina parecem ter
poucos estudos sobre a pratica, em especial na Educacgéo Superior. Com relagédo
a Europa, Macaro et al. (2018) apontam que mapeamentos relativamente
recentes e amplos de programas com instru¢do em inglés indicam os Paises
Baixos como expoente em nimero de cursos ofertados, seguidos por Alemanha,
Suécia, Franca e Dinamarca. O mapeamento de Dearden (2015) permite uma
visdo ampla da discussao sobre EMI e abordagens analogas, em diferentes
setores, a partir do relato de agentes internacionais do British Council sobre

politicas oficiais, visbes nacionais e opinides publicas sobre o tema. Hungria,

45 “objetiva funcionar como um meio de capturar e analisar a natureza dindmica, multinivel e
diversa do EMEMUS” (tradug&o minha).
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Macedobnia, Republica Checa, e os Paises Baixos detém politicas especificas
gue promovem o bilinguismo, sendo que Hungria e Republica Checa buscam
énfase especial na atracdo e/ou recepcéao de alunos internacionais (DEARDEN,
2015). Ainda em Dearden (2015), h4 uma percepcao dos agentes consultados
de que o EMI ndo gera casos de controvérsia publica em alguns paises como
Espanha, Alemanha, Bosnia e Herzegovina, Sérvia e Hungria.

No caso da Suécia, Bolton e Kuteeva (2012) tecem algumas
consideragdes sobre EMI na Stockholms Universitet (Universidade de
Estocolmo) com base em questionarios aplicados com a comunidade. Nesse
estudo, concluiram que relevante parcela dos docentes estava envolvida em
alguma configuracdo de EMI, variando de uma maior presenca do inglés nas
aulas de “ciéncias” — naturais e exatas -, e progressivamente menos presente
nas aulas de ciéncias sociais e direito e, por fim, ciéncias humanas.

Ademais, 0 uso do inglés ndo consistiu em uso Unico da lingua, ja que a
lingua local permaneceu nas salas de aula quando ambos professores e alunos
recorriam a ela. No que se refere a politica de uso de EMI, houve uma boa
aceitacdo nos ambitos da graduacéao e pos-graduacéao, tendo esta um apoio mais
alto do que aquela. Por fim, Bolton e Kuteeva (2012) relatam que a maioria dos
participantes da pesquisa concordavam que o dominio do inglés dava vantagem
injusta aos falantes nativos, mas esses mesmos participantes nao partilhavam
da visdo que o0 inglés representara uma ameaca ao sueco como lingua
académica — sendo os da area do Direito os que mais discordavam e os das
humanidades quem mais concordavam. A experiéncia sueca conforme Bolton e
Kuteeva (2012) contribui principalmente com o fortalecimento da nogéo de que
€ necessario dialogo com as areas disciplinares para compreender em que
medida eles identificam relevancia do EMI como ferramenta de
internacionalizacdo e de acesso — ou inclusédo — da sua comunidade aos debates
da area internacionalmente. Além disso, configura mais evidéncia em suporte a
manutengao da lingua materna como ferramenta em aula mediada por lingua
adicional.

Ja com relacdo a Dinamarca, Jensen e Thggersen (2011) questionaram
professores da Kgbenhavns Universitet (Universidade de Copenhague) sobre
suas atitudes em relacdo ao uso do inglés no contexto académico. Os autores

dividem as atitudes em quatro grandes tematicas: (a) maior presenca do inglés
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na Educacédo Superior dificulta a disseminacdo de conhecimento para o publico;
(b) educacao por meio do inglés resulta em reducéo de aprendizagem; (c) maior
presenca do inglés na Educacédo Superior ameaca o dinamarqués como lingua
académica; e (d) maior presenca de ensino mediado por inglés leva a
indicadores académicos e capacidade de competicdo internacional mais
elevados. Com relacao a (a), os dados indicaram que dinamarqueses deveriam
disseminar conhecimento ao publico em dinamarqués, e que a formacéao deveria
ser na lingua local principalmente para aqueles que visavam trabalhar no
mercado nacional. Ja com vista a (b), os respondentes apontaram que nem todos
os professores estariam aptos a dar aulas por meio do inglés, mas ndo entraram
em consenso se EMI influenciaria negativamente no desempenho académico.
Sobre (c), os participantes acreditavam que o dinamarqués estava menos
desenvolvido do que o inglés em termos de terminologia especifica das areas e
gue o desenvolvimento da lingua local para fins académicos e a manutencao de
cursos mediados pelo dinamarqués eram importantes. No que tange a (d), a
expansdo da oferta de EMI € necessaria e desejavel para atrair alunos
internacionais, para competir internacionalmente.

Macaro et al. (2018), com relacdo ao Oriente Médio, indicam
conformidade com a tendéncia de expansdo do EMI mundialmente. Tomando o
caso dos Emirados Arabes Unidos como exemplo, os primeiros documentos que
mencionam a instrucdo mediada por inglés datam dos anos 1970, o que pbe o
pais no mesmo grupo dos primeiros paises da Europa e refletir sobre a instrucao
em lingua adicional citados por Coleman (2006). Um caso contrastante é o do
Catar, em que decisao judicial levou a reversdo do meio de instrucao do inglés
para o arabe na Universidade do Catar ante a ideia de que que a lingua adicional
representaria ameaca a lingua e a religido nacionais. Dearden (2015) relata que
o EMI é implementado no Chipre, por exemplo, como ferramenta para atracédo
de alunos internacionais. Na Turquia, embora haja uma tendéncia de valorizacéo
das linguas maternas do pais na Educacéo Primaria e Secundaria, na Educacéo
Superior as instituicdes sao livres para determinar a adocédo do EMI. Ha certo
anseio por diminuicdo do EMI na Educacédo Superior, mesmo que muitas
universidades tenham adotado um ano de estudos preparatérios para que alunos

0 nivel esperado de proficiéncia (B2), uma vez que os alunos ndo estdo
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motivados para aprender inglés e sim os conteludos especificos da area
(DEARDEN, 2015).

Basibek et al. (2014) oferecem um relato mais aprofundado da realidade
de professores EMI da area de Engenharias na Turquia. Os autores com relacao
ao debate sobre EMI no pais apontam que ha certa preocupacao com que o foco
com cuidados para producdo oral dos professores afete suas habilidades
didaticas na medida em que se tornam menos flexiveis em suas exposicoes,
facilmente convertendo-se em longos monodlogos e, por consequéncia,
reduzindo a interacao discente. Segundo Basibek et al. (2014, p. 1823), docentes
que utilizam EMI parcialmente em duas universidades publicas demonstram
interesse em adotar o inglés ao invés do turco como meio de instrucdo na crenca
de que essa alteracédo pode “promote learners to be more successful in terms of
both their academic or social environments and their business lives after
university”®, além da disponibilidade de materiais da area ser maior na lingua
adicional.

Pelo estudo, as autoridades de universidades adotando EMI o fazem
apesar das preocupacoes da comunidade sob o temor de perder sua distingéo
como de elite. Os docentes, todavia, demonstram atitudes positivas com relacdo
aos dois meios de instrucdo (lingua oficial/materna e adicional) o que, posto a
lado da proficiéncia média dos alunos, tornam a oferta paralelamente em inglés
e em turco. Por fim, os autores defendem que formacdes para a educacéo
mediada pela lingua inglesa — bem como inglés para fins de publicacdo —
desenvolvidos por especialistas em linguagem, comunicacédo e educacdo é uma
estratégia importante para superar os obstaculos identificados em seu estudo
(BASIBEK et al., 2014). Com certa semelhanca ao relatado por Bolton e Kuteeva
(2012), Basibek et al. (2014) também relatam a interacdo entre lingua materna
e adicional no contexto de educagdo como positiva. Ademais, 0 caso sueco ja
parecia tratar da questdo da interacdo quando reflete sobre aulas com grupo
extenso de alunos, o que é retomado no relato turco (BASIBEK et al., 2014) com
relacdo a uma possivel diminuicdo da interacdo professor-aluno com a adocao
do EMIL.

46 “promover os alunos a serem mais bem-sucedidos em termos de ambiente académico ou
social e suas vidas de negdcio depois da universidade” (traducdo minha).
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Outro pais do Oriente Médio, o Ira traz algumas discussdes a area do EMI.
Ghorbani e Alavi (2014) em um estudo misto com docentes e discentes da
Universidade de Bojnord, destacam que a maioria de seus participantes tem
visdo favoravel com relacdo ao EMI. Os mesmos apontam a necessidade de
uma reestruturacéo longitudinal da educacao, com maior suporte ao letramento
linguistico na lingua adicional para que os alunos cheguem melhor preparados
a universidade e cursem disciplinas EMI. Os autores também salientam que a
aplicacdo do EMI deve considerar a area, ja que algumas disciplinas talvez
estejam melhor servidas com a instrucdo por meio do persa — conforme
similarmente tratado por Bolton e Kuteeva (2012), Basibek et al. (2014). Alguns
participantes sugeriram que o EMI deveria ser implementado em universidades
com posi¢cdes mais altas em rankings e outros que a pos-graduagdo seria um
contexto mais fértil para disseminacdo da pratica ja que alunos estariam mais
motivados. De maneira geral, Ghorbani e Alavi (2014) concluem que o EMI
emerge como uma ferramenta para a comunidade iraniana apresentar sua
riqueza cultural e religiosa a comunidade cientifica, aumentar as publicacbes
internacionais do pais, fortalecer a autoestima dos alunos a medida que também
reduz seus custos para traduzir textos para o0 persa e que da acesso a
comunidade académica local de utilizar os meios eletrbnicos emergentes e
investigar outras culturas.

Similarmente, Zare-ee e Hejazi (2017) relatam que professores iranianos
abordam de forma relativamente balanceada aspectos em favor (como a ampla
e rapida disponibilidade de conteudo académico em inglés) e contra (como a
baixa proficiéncia de alunos na lingua adicional) o EMI nas cinco dimensdes
analisadas: académica, cultural, tecnoldgica, social e econdmica. Com destaque,
os autores identificaram que “80% of the targeted Iranian university teachers
reported it was easier for them to teach non-language subjects (e.g., Physics,
Mathematics) in English than in Persian™*’ (ZARE-EE; HEJAZI, 2017, p. 480). Os
estudos de Ghorbani e Alavi (2014) e Zare-ee e Hejazi (2017) sugerem uma
funcdo do EMI em colaborar com o acesso e a participacdo da comunidade

iraniana em espacgos privilegiados de discussdo que antes ndo seriam tao

47 “80% dos professores universitarios iranianos analisados relataram que era mais facil para
eles ensinarem disciplinas nao linguisticas (e.g. Fisica, Matematica) em inglés do que em persa”
(traducéo minha).
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tangiveis se mantido apenas o emprego do persa. Ndo obstante, iSso nao
configura uma diminuicdo do valor e do trabalho académico realizado na
comunidade, mas uma declaracéo de que o alcance dessa producdo pode ser
limitado pela falta de capilaridade da lingua nos meios de divulgacdo de maior
impacto (e.g. grandes editoras, peridodicos de alto fator de impacto e
universidades com altas posicBes em rankings internacionais), em que linguas
(em sua maioria conhecidas por europeias) como o inglés parecem dominar.

J& com relacgéo a regido da Asia, Macaro et al. (2018) apontam que 0s
padrbes de expansao do EMI assemelham-se aos europeus, tendo paises como
China, Japao e Coreia do Sul que promoveram o EMI a partir de politicas
educacionais governamentais; outros como Taiwan, em que a adocédo de EMI
parece ter se dado com menos interferéncia governamental; e ainda o modelo
percebido em Bangladesh, em que como legado do periodo colonial briténico, a
lingua inglesa encontrou domicilio nas interacdes privadas, de negocios, e,
portanto, ndo era permitida como meio de instru¢cdo em universidades publicas.
Dearden (2015), dentre os paises investigados, menciona o Cazaquistao, onde
houve movimentacdo em dire¢cdo ao EMI com a associacao do pais ao processo
de Bolonha e a Area de Educacdo Europeia. Esse pais tem trés linguas de
destaque em suas politicas linguisticas, o cazaque, o inglés e o russo — enquanto
um ex-pais soviético -, com a meta de que até 2020 atingissem 15% da
populacédo fluente nas trés linguas e 20% dos professores utilizassem EMI entre
todos os niveis de educacdo. Apesar de o correspondente do British Council
admitir as dificuldades ligadas a implementacdo do EMI, principalmente com
relacdo a proficiéncia, ha certo consenso de que a lingua adicional prestara
grande servico a nacdo cazaque, cuja lingua oficial € utilizada basicamente
dentro das fronteiras do pais, principalmente pelo EMI poder auxiliar na
reestruturacdo pedagogica e curricular pouco reconhecida internacionalmente
devido as influéncias soviéticas (DEARDEN, 2015).

Sobre o contexto sul-coreano, Kim (2017) avalia que até entdo o pais
adotara um modelo de expansédo quantitativa do EMI sem atentar a alguns
detalhes criticos experimentados, o que levou alguns estudiosos a orientar pelo
abandono da pratica. Conforme Kim (2017), as universidades adotaram medidas
para garantir e facilitar a expansédo do EMI, como a obrigatoriedade de cursar de

cinco a dez disciplinas em lingua adicional — normalmente inglés -, a contratacéo
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de professores com experiéncia com a lingua inglesa, exigindo por pelo menos
trés anos a oferta de disciplinas EMI, mas, por outro lado, oferecendo incentivos
financeiros e reducdo dos encargos didaticos. As criticas decorrem do
entendimento que as universidades almejam a melhora de seu desempenho em
rankings universitarios por meio do EMI, cuja implementacédo autoritaria, ou top-
down, desconsidera os interesses e habilidades de alunos e professores. Esse
cenario levou a proposicao de algumas recomendac¢des para solucionar, ou pelo
menos mitigar, os problemas enfrentados, tais como: participagéo voluntaria no
EMI, oferecimento de suporte linguistico, emprego de métodos de ensino
adequados, maior presenca do EMI nos anos finais da formacéo e atencao a
dados empiricos sobre as consequéncias e resultados do EMI (KIM, 2017).
Através do relato em Kim (2017), temos evidéncia que substancia o argumento
contra medidas de carater top-down, cujos relatos demonstram tendéncia de
menor éxito. Essa compreensdo de como planejar e implementar politica
linguistica parece amplamente lastreada numa visdo de que maior recepcao de
alunos internacionais e aumento de alguns indices correlatos em rankings
universitarios seriam suficientes para o aumento do prestigio da universidade no
conjunto das instituicbes mundiais, sem necessariamente prever ou almejar
quaisquer impactos positivos para a comunidade docente, discente e técnica
administrativa em sua formacéo profissional, académica e/ou pessoal.

Com relacédo a Malasia, Hasim e Barnard (2018) conduziram um estudo
em uma universidade publica e descobriram que apds um periodo de politica
bilingue entre o malaio e o inglés para os materiais, a maioria dos professores
conduzia suas préticas académicas (aula e materiais) em inglés. Algumas
disciplinas, segundo os autores com base em seus participantes, seguiam
politicas nacionais que ditavam a mediacdo do ensino pela lingua adicional. Com
relacdo a avaliacdo, havia certa liberdade ja que os alunos poderiam escolher a
lingua de sua preferéncia — segundo os professores, comumente escolhendo o
inglés por ser a lingua da maioria da terminologia das areas — para realizar as
atividades, sendo, contudo, a pratica de code-switching proibida. Apesar da
proibicAo de code-switching nas avaliagdes, alguns professores relataram
alternarem entre as linguas em aula, apenas tendendo a explicar conceitos
basilares em inglés. Cumpre aqui mencionar que a pratica de code-switching,

conforme nas experiéncias relatadas por Bolton e Kuteeva (2012) e Basibek et
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al. (2014) sobre interacdo entre as linguas na sala de aula de contextos
académicos bilingues/multilingues, é uma ferramenta interessante durante
interacdo em lingua adicional. Nao parece coerente permitir a pratica durante a
explicacao e a proibir em avaliagdo, sendo entdo aconselhavel que haja paridade
em termos de recursos linguisticos entre todos os sujeitos interagindo e acordo
prévio entres partes envolvidas - por exemplo na oferta da disciplina ja indicar
a(s) lingua(s) de avaliacao.

Embora algumas observacdes de aula mostraram engajamento dos
alunos, Hasim e Barnard (2018) perceberam que outras aulas acabam por se
tornar longos mondlogos, por vezes com o0s professores respondendo as
préprias perguntas sem ofertar tempo suficiente para a interacdo com o0s
discentes e que adicionalmente poderia ser promovida pela configuracado das
salas, em filas, para publicos superiores e 100 pessoas. Com raras excecoes,
os professores também relatavam néo ter formacdo para o EMI tampouco
formacdao profissional em educacao (HASIM; BARNARD, 2018). Nesse sentido,
os achados em Hasim e Barnard (2018) ecoam Basibek et al. (2014), com os
professores tendendo ao modelo 1 — baseada na lingua adicional e centrada no
professor. Por fim, Hasim e Barnard (2018) concluem gue a oferta de disciplinas
mediadas tanto por inglés quanto por malaio parece uma alternativa viavel para
sustentar o conhecimento e a prética linguisticos relevantes, considerando que
a empregabilidade dos egressos devesse considerar também a aplicabilidade de
habilidades linguisticas para a pratica profissional local.

Macaro et al. (2018) concluem que a relativa falta de estudos sobre EMI
na Africa pode refletir um crescimento menos substancial da area no continente
no que se refere a Ensino Superior. Paradoxalmente, Sahan et al. (2021),
contudo, relatam que instituicbes de Ensino Superior subsaarianas pesquisadas
devem apresentar programas EMI por volta de mais de 40 anos aos moldes do
leste asiatico, com a diferenca de terem uma proporcao maior de oferta EMI. Os
relatorios de Dearden (2015) e Sahan et al. (2021), entretanto, tem em sua
amostra um grande quantitativo do grupo de paises africanos que foram colénias
britanicas ou, pelo menos, estiveram sob a area de influéncia imperial até muito
pouco tempo atras. Van Pinxteren (2022) defende que ha um consenso favoravel
na literatura com relagdo ao uso das linguas maternas africanas como meio de

instrucdo. Ao tomar Botswana como exemplo, van Pinxteren (2022) sugere que
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0 emprego de linguas estrangeiras na Educacédo Superior local ficara mais dificil.
Além disso, em alguns contextos africanos, o fenémeno de fortalecimento do
inglés encontra paises que estdo em processo de transicdo para educacao
bilingue e onde outra lingua europeia ja tem status oficial e hegeménico
(MANUEL; JOHNSON, 2017). O tema ainda se complexifica em decorréncia de
que linguas europeias como o inglés, em adicdo a memdria colonial, rememoram
seu carater como ferramentas de inequidade ao acesso a educacdo e de
marginalizagao, treinando e instruindo por meio do inglés uma elite local como
interface entre o poder do império e a populacao local (KAMWANGAMALU,
2013). Kamwangamalu (2013) ainda relata que algumas visbes de
internacionalizacdo concebem o emprego de linguas ex-coloniais como meio de
instrucdo, as mesmas que 0s processos decolonizatérios tem tentado substituir.

Aos moldes do comentario tecido, sobre a Africa, Macaro et al. (2018)
sugerem haver pouca presenca de EMI na América Latina. Sahan et al. (2021)
apontam que as experiéncias EMI capturadas pelo seu estudo apontam praticas
iniciadas dentro da ultima década e em proporcao consideravelmente menor do
que em outros contextos. Dearden (2015) em seu relatério apresenta as visdes
variadas com relacdo ao inglés que podem ser encontradas na regido: na
Venezuela, o correspondente afirma que ha boa receptividade e suporte em
relagdo a lingua; na Colémbia, as opinifes séo variadas, com certa tendéncia a
positiva; no Brasil, uma percepcado de elitizacdo e existéncia de outras
prioridades na educacao; por fim, na Argentina, apreco pela lingua nacional e
divergéncias com o Reino Unido tendem dificultar um desenvolvimento
sisteméatico de EMI.

Corrales, Paba Rey, Santiago Escamilla (2016) trazem a discussdao um
estudo realizado com um grupo pertencente a comunidade da Informatica de
uma universidade colombiana que implementou EMI por meio de um modelo top-
down. As autoras concluem que a pratica de EMI na comunidade analisada &
percebida positivamente especialmente por promover a oportunidade de usos
auténticos da lingua adicional e expandir o conhecimento de terminologia,
todavia, certos desafios sdo enfrentados. Um desafio vivido e diretamente
relacionado ao modelo de implementacdo é que a escolha dos professores e
disciplinas que atuariam em EMI foi inteiramente arbitraria, e sem uma

explicacdo clara, o que fez com que os professores supusessem terem sido



63

escolhidos por sua proficiéncia ou por completarem realizarem seus doutorados
em contextos anglofonos. Além disso, os professores nédo sabiam claramente o
porqué de estarem oferecendo EMI. Com relacédo ao uso da lingua, identificou-
se um uso misto de inglés, principalmente nos momentos mais
expositivos/explicativos do conteudo e interagdes professor-alunos, e espanhol,
mais mobilizado na abertura e no encerramento da aula e nas interacdes aluno-
aluno. Adicionalmente, Corrales, Paba Rey, Santiago Escamilla (2016) tecem
algumas recomendacgdes para o emprego do EMI no contexto analisado, sendo
elas o desenvolvimento de orientacdes claras sobre o(s) proposito(s) e sele¢ao
de disciplinas para o EMI e suporte institucional para a oferta de disciplinas pelos
professores.

Do relato que trago nesta secao, alguns pontos parecem se repetir ou
partiilharem algumas semelhangas em diferentes contextos. Dessas
semelhancas, podemos destacar a percepcao da possivel reducéo de interacéo
professor-aluno em aulas mediadas em inglés. Fazendo frente a esse desafio, a
experiéncia externa apresenta a lingua materna e o code-switching como
ferramentas potenciais para auxiliar disciplinas EMI, o que n&o prejudica o status
de uma disciplina como EMI. Outro aspecto extremamente relevante e
frequentemente referenciado foi a necessidade de uma implementacéo bottom-
up para o EMI, que considere as necessidades, demandas e interesse em EMI
de cada comunidade disciplinar e/ou grupo académico, para verificar em que
medida a pratica serve a seus propdsitos académicos (e.g. relagcdes com outros
grupos de outras culturas, insercdo de componente multicultural/multilingue).
Estabelecendo certo tensionamento com esse Ultimo aspecto das caracteristicas
disciplinares, por vezes, a experiéncia mundial também demonstra que grupos
de culturas e linguas com menor espacgo/privilégio no concerto das nacdes
podem acabar mais impelidos a adotar a pratica para projetar seu trabalho
internacionalmente. Ap0s um breve panorama sobre o EMI no contexto
internacional, na préxima secdo, busco retomar alguns dos trabalhos que

focaram no contexto brasileiro de EMI.

2.4.5 EMI no Brasil
Conforme o exposto na secado anterior, ao redor do mundo, ha um

conjunto de fatores que levam o EMI — e, por vezes, o ensino de inglés per se —
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a ser considerado como algo destinado as elites (DEARDEN, 2015). No Brasil,
0 cenario ecoa a experiéncia mundial, e o ensino de linguas adicionais esta
fortemente localizado no setor privado. Esse fato leva alunos de classes menos
privilegiadas — ou em vulnerabilidade socioeconomica — a ter acesso a essas
linguas, normalmente inglés e espanhol, apenas na escola basica que por
motivos diversos ndo tem conseguido equilibrar 0 acesso desses publicos as
linguas adicionais (BAUMVOL; SARMENTO, 2019).

Com relacdo a isso, Baumvol e Sarmento (2019, p. 98) defendem que é
papel da universidade promover acesso as linguas adicionais com o auxilio de
programas de letramento linguistico em suporte ao oferecimento de iniciativas
de EMI seguindo o entendimento de que é “essential to broaden the scope of
EMI in a non-English dominant context like Brazil and to ensure that EMI does
not reinforce exclusion and inequality due to lack of language proficiency™®. De
forma geral, se retoma aqui também as discussdes desenvolvidas na secéo
sobre o status no inglés, em que a adicdo de uma lingua com carater global ou
mesmo de uma lingua académica/para fins académicos ao repertério linguistico
de sujeitos oriundos de regies mais periféricas do centro financeiro, politico e
cultural, pode servir ndo necessariamente a promocao dos valores desse centro,
mas aos interesses dessa periferia em acessar o espaco de discussdo nele
localizado. Além disso, no que tange as instituices e seus processos de laH,
“EMI can encourage a more balanced academic mobility, since institutions from
non-English dominant countries will be more prepared to receive students from
different geolinguistic regions of the globe™° (BAUMVOL; SARMENTO, 2019, p.
98).

Guimaraes, Finardi e Casotti (2019 com base em FINARDI; ORITZ, 2015)
discorrem sobre pesquisa anterior cuja hipdtese que tinham sobre a
internacionalizagdo em instituicdes publicas e federais apresentarem motivacdes
diversas. Inicialmente para os autores, universidades privadas poderiam estar

mais (economicamente) motivadas do que as publicas. Contrariamente,

48 “essencial ampliar o escopo do EMI em contextos em que o inglés ndo é dominante, como o
Brasil, e assegurar que o EMI n&o reforce exclusdo e desigualdade devido a falta de proficiéncia
linguistica” (tradugdo minha).

49 “EMI pode encorajar uma mobilidade académica mais equilibrada, uma vez que instituicées de
paises ndo angléfonos estardo mais preparadas para receber estudantes de diferentes regides
geolinglisticas do globo” (tradugdo minha).
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identificou-se que as instituicdbes publicas se sobressaem em motivacdo
(académica) no que tange a internacionalizacdo, uma vez que 0 mercado
educacional é amplo o suficiente para as instituicbes privadas ndo dependerem
das taxas de alunos internacionais. O que pode acontecer € que em comparacao
as publicas, as instituicdes privadas tenham maior liberdade orcamentéria para
destinar recursos as atividades que visam a internacionalizacdo (MARTINEZ,
2016; GUIMARAES; KREMER, 2020).

Com relagdo as politicas de linguas e internacionalizacdo, em um pais de
extrema diversidade linguistica, o sistema brasileiro ainda foca bastante na
educacdo europeia e norte-americana, deixando um pouco de lado as
possibilidades de cooperacdo Sul-Sul (GUIMARAES, FINARDI E CASOTTI,
2019). Nisso reside a importancia de considerar o papel das linguas adicionais
na promoc¢éo de uma internacionalizagcédo contra-opressiva e anti-hegemonica,
com vistas a potencializacdo dos beneficios a comunidade a partir das praticas
de ensino, pesquisa e extensdo universitarias (GUIMARAES, FINARDI E
CASOTTI, 2019). Pesquisa prévia conduzida por Ribeiro (2020) demostra que
as politicas de internacionalizacdo e politicas de linguas de universidades
federais sugerem ambientes favoraveis a acdes de internacionalizacdo que
envolvam linguas adicionais — e de forma mais especifica o0 EMI — variando de
mencdes a promoc¢ao de ambientes plurilinguisticos a disciplinas mediadas por
linguas estrangeiras/adicionais, num continuo que evidencia a valorizagdo do
papel das linguas adicionais e seu interesse por parte das comunidades.

Gimenez et al. (2018) identificaram que h& no Brasil um conjunto de
linguas servindo como meio de instru¢do na Educacao Superior, sendo elas o
Inglés — que concentra mais de 80% das ocorréncias -, o Espanhol, o Francés,
o Alemao e o Italiano. A consulta realizada por Martinez (2016) aproxima-se do
diagnéstico de Sahan et al. (2021) ao indicar que de forma geral ha pouca
evidéncia que suporte a existéncia de cursos/disciplinas EMI antes de 2010 no
Brasil. Segundo o autor (MARTINEZ, 2016), é por volta de 2014 que iniciativas
EMI parecem aumentar significativamente em numero ou em destague, muito
possivelmente resultado das a¢fes do Programa Ciéncias sem fronteiras que
enviaram nimero massivo de estudantes para mobilidade no exterior, muitos dos
guais se ndo para paises angléfonos, muito provavelmente para instituicdes que

exigiam proficiéncia em e tinham como meio de instrucao o inglés. Também em
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Gimenez et al. (2018), em relacdo a um relatério anterior sobre EMI publicado
em 2016, a média anual das oportunidades EMI em universidades brasileiras
tiveram uma evolucédo de 44 para 406 em disciplinas de pés-graduacéo e de 197
para 235 na graduagéo.

Martinez (2016) elenca quatro tipos de desafios para o EMI no Contexto
brasileiro. O primeiro esta relacionado a lingua e reflete uma preocupacéo de
gue a proficiéncia da comunidade na lingua adicional ndo seja suficiente para o
EMI. Apesar de o Brasil ser considerado por quadros internacionais como um
pais de baixa proficiéncia em inglés, o autor aponta que a literatura disponivel
nao corrobora com a nocdo de que diminuir o nivel de exigéncia para o ingresso
em disciplinas EMI leva a experiéncias frustradas. Contrariamente, parecem ser
aspectos relacionados a docéncia e a didatica que influenciam mais do que a
proficiéncia ou a pronuncia (MARTINEZ, 2016).

O segundo tipo de desafio apresentado por Martinez (2016) € o cultural e
consiste de aspectos particulares da cultura académica brasileira. Por um lado,
a Academia brasileira estd provida de menos recursos financeiros, materiais e
tecnologicos, mas por outro lado, de forma geral, propicia interacdes menos
verticais entre alunos e professores, que sdo mais receptivos com os alunos do
gue em outras culturas académicas estrangeiras. Além disso, a implementacéo
de iniciativas EMI no Brasil mostra uma tendéncia majoritariamente bottom-up,
diferente de algumas experiéncias® nas quais as decisdes foram tomadas de
forma alheia & comunidade diretamente envolvida na sala de aula e tornaram-se
casos de resisténcia e até insucesso do EMI. Nesse sentido, o Brasil esta em
uma posicao privilegiada de poder aprender também com os erros de modelos
que o precedem.

Restrigdes institucionais configuram o terceiro tipo de desafio descrito por
Martinez (2016) e referem-se tanto a possibilidade de cautelosa e
paulatinamente planejar e ofertar cursos e/ou disciplinas EMI, com planejamento
estratégico e formacgéo profissional, quanto a possibilidade, por exemplo de
universidades privadas, fazerem uso de sua maior liberdade orcamentéaria para

oferecer estimulos aos professores que adotarem EMI.

50 Vide caso do Catar na secdo anterior e, para relato mais detalhado, o caso do Politecnico di
Milano (DEARDEN, 2015, p. 18).
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Por fim, h& os desafios ligados a identidade, ligados ao fato de que o
conhecimento de linguas adicionais por vezes é relacionado a contextos de
privilégio e identificacdo ou partilha de atributos com classes privilegiadas.
Segundo Martinez (2016 com base em LUEG; LUEG, 2015), isso também reflete
no EMI a medida que a literatura da area sugere que mesmo ndo havendo
diferencas na competéncia linguistica, pessoas identificadas com classes menos
privilegiadas tendem a se engajar menos com praticas que vao de encontro a
essa identidade.

Trazendo a discusséo para a UFSM, Gimenez et al. (2018) indicam que,
no primeiro semestre de 2018, 21 disciplinas EMI a nivel de graduacéo foram
oferecidas na instituicdo, sendo, no levantamento das autoras, a quarta maior
oferta & época entre as 17 instituicbes respondentes, atras apenas de UNESP,
PUC-PR e UFRGS®!. Enquanto grupo (HENDGES; RODRIGUES; PRETTO,
2020), identificamos que a comunidade académica da UFSM exibe uma taxa de
interesse substancial na pratica do EMI®2. Os docentes apresentam uma média
de interesse de 65%, interesse potencial, i.e., interessados na pratica para
oportunidade futura, 30% e apenas 5% de desinteresse. A distribuicdo do
interesse docente ndo €, todavia, uniforme e varia em relacdo ao centro de
ensino e, por consequéncia, a area do conhecimento a que os docentes estéo

vinculados conforme Tabela 1.

Tabela 1 - Variac&o do interesse em EMI por Centro/Area

Centro CAL CCNE | CCR | CCS CCSH CE CEFD CT
i Artes e Naturais A p Sociais e = Educacéo Tecnologia e
Area Letras e Exatas RuraisSiSsalide Humanas Edlicagdo Fisica Engenharias
mejfsores 19 20 9 20 18 7 4 14
Intere(iiados 7 15 8 10 11 3 4 12
Porcentagem 37 75 89 50 61 43 100 86

51 UNESP - Universidade Estadual Paulista; PUC-PR — Pontificia Universidade Catdlica do
Parana; UFRGS - Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

52 Cumpre salientar que os participantes foram apresentados a uma versdo simplificada e
particular do que seria EMI, pois acreditivamos que a pratica poderia ser conhecida, mas talvez
nao a nomenclatura. Nesse sentido, a definicdo usada foi EMI como a oferta de aulas em que o
conteudo fosse trabalhado oralmente través do inglés.
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Fonte: adaptado de Hendges, Rodrigues e Pretto (2020).

Outro fator relevante ligado ao perfil docente que mostrou influenciar o
interesse foi o nivel de ensino em que os docentes atuam. Por exemplo,
professores que atuam exclusivamente na graduagdo apresentam 45% de
interesse contra 79% daqueles envolvidos em graduacdo e pds-graduacéo
(RODRIGUES, 2019; HENDGES; RODRIGUES; PRETTO, 2020).

Com relacéo as iniciativas de suporte institucional para o EMI, mais da
metade dos professores indicaram que campanhas e formagdes que tratem da
conscientizacdo sobre a pratica, funcionamento do EMI, principios e estratégias
pedagdgicos e educacao linguistica em inglés sdo necessarias para uma politica
de adocéo do EMI na universidade. Ja no que concerne as atividades de sala de
aula, pelo menos um quarto dos participantes indicaram que planejamento e
implementacdo de avaliagfes, syllabi, materiais didaticos e apresentacdes de
slides, bem como a interacédo oral com alunos e explicacdo do conteudo seriam
desafios para propor e oferecer um curso EMI na instituicio (HENDGES,;
RODRIGUES; PRETTO, 2020).

Ademais, j& haviamos também identificado no &mbito do grupo EMI na
UFSM que, dentre os respondentes, nove professores ja haviam ou estavam
oferecendo disciplinas EMI (RODRIGUES; 2019). Desses nove, uma
participante relatou ofertar disciplinas na modalidade h& 15 anos. Como maiores
motivadores para adocao do EMI estavam o estimulo que a modalidade propicia
para que alunos estudem a lingua adicional, a presenca de alunos internacionais,
a centralidade do inglés nas areas disciplinares e crenca em tornar a UFSM mais
inclusiva para com seus alunos que nao poderiam participar de mobilidade
internacional.

Em junho de 2022, nosso grupo de pesquisa organizou o | Simpasio sobre
inglés como meio de instrucdo (EMI) na UFSM, que contou com a participacéo
de pesquisadoras da éarea e professores e alunos com experiéncias em

disciplinas EMI na UFSM. Nesse momento, a fala de discentes®>® EMI foi muito

53 Relatos com base em PALACIO, J. A. J. ; CASSOL, L. D. ; RODRIGUES, G. S.; RIBEIRO, J.
M.. EMI na UFSM: experiéncias e perspectivas discentes. 2022. (Programa de radio ou TV/Mesa
redonda) Disponivel em: < https://www.youtube.com/watch?v=MawXgD2wKMk>.
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fortuita em ajudar a entender algumas motivagoes e alguns aspectos que podem
influir no quéo bem sucedida uma iniciativa EMI pode ser. O relato de um aluno
colombiano que estudou no Programa de Pds-graduacdo em Fisica da UFSM
abordou aspectos de trés disciplinas em inglés que ele cursou. As duas primeiras
foram motivadas pela presenca de outros alunos internacionais — indianos, no
caso -, que ndo conseguiriam acompanhar as disciplinas caso fossem oferecidas
em portugués e/ou espanhol, ao contrario de colegas latinos. A primeira
disciplina gerou muita angustia em ser oferecida em inglés, por ser notoriamente
uma disciplina considerada desafiadora pelos alunos do programa de p0s-
graduacéo, mas, ao final, eles concluiram que o desafio da disciplina ndo estava
majoritariamente na lingua mediadora, mas em sua organizacdo e em seu
contelido. A segunda disciplina relatada pelo aluno teve também a motivacao de
o material de ase para os estudos ser majoritariamente em inglés e com pouco
desenvolvimento terminolégico em portugués. Por fim, a terceira disciplina
adicionou o objetivo de prepara-los para apresentar trabalhos em inglés, visando
futuros congressos internacionais ou que tivessem o inglés como lingua oficial.
De forma geral a oferta EMI experienciada pelo aluno consistiu em um momento
propicio para a pratica de inglés em um ambiente familiar e receptivo, ao mesmo
tempo que abriu a oportunidade para que ele realizasse os trabalhos finais em
inglés, uma vez que o portugués escrito poderia ser um obstaculo para ele. De
forma semelhante, uma aluna do Programa de P6s-Graduacdo em Relacbes
Internacionais, com experiéncia EMI em andamento a época, elencou a
proximidade da area com a publicacdo e comunicacdo em lingua inglesa, a falta
de préaticas de comunicacdo académica oral em inglés e possibilidade de
incremento de seu prospecto académico e profissional como atrativos para sua
participacdo na disciplina EMI. A semelhanca do que foi relatado pelo colega da
Fisica, o estabelecimento de um ambiente confortavel e compreensivo para a
pratica das aulas na lingua adicional estavam sendo fundamentais para a
conducdo da disciplina. Além disso, ela percebe que a experiéncia pode
contribuir e motivar mais espacos divulgacao da producéo cientifica de alto nivel
realizada na UFSM para publicos de outras culturas académicas.

Ecoando algumas tendéncias da experiéncia internacional, a experiéncia
brasileira parece também estar voltada a aspectos de comunicacgao intercultural

e valorizacao/evidenciamento das praticas académicas brasileiras a outros
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publicos além dos luséfonos. Também chama atencédo uma tendéncia de modelo
bottom-up, em que a demanda por EMI surge dos corpos docente e discente
majoritariamente. Assim compreendido, os docentes da UFSM demonstram
interesse em capacitacdo linguistica e pedagdgica, mas que compreenda
adicionalmente questdes sobre o funcionamento do EMI como uma pratica
educacional. Na sequéncia, abordo algumas experiéncias da literatura com

formacéao de professores para o EMI.

2.4.6 Formacdes para o EMI

Macaro et al. (2018) sdo bem contundentes em sua defesa de que
sistematicamente ndo existem cursos de formacao profissional para professores
EMI pré-implementacéo, i.e., antes de se engajarem em iniciativas EMI e que
vao além da abordagem da lingua, ja que implementar EMI ndo significa
meramente traduzir material para outra lingua. Ainda segundo os autores, alguns
acompanhamentos ou treinamentos sdo descritos na literatura, mas ja focados
em professores EMI em-uso, i.e., atuando em EMI. O relatério de Dearden
(2015), de certa maneira, ecoa esse nicho pouco explorado, uma vez que 83,6%
dos informantes do BC indicaram nado haver pessoal qualificado o suficiente para
essa iniciativa.

O ESP e o0 EAP sao éareas de longa tradicdo nos contextos académicos
internacionalmente e, embora tenham objetivos diferentes, parecem ter como
colaborar — e essa colaboracdo pode ser bilateral — com a formacédo para EMI,
conforme apresentam Mancho-Barés e Arné-Macia (2017), Morell (2020) e
Dafouz (2021). Dafouz (2021) trata dessa colaboracdo sob um ponto de vista
tedrico e identifica que as areas apresentam pontos de divergéncia e possiveis
convergéncias. A autora mostra que o ESP foca na aprendizagem de linguagem
disciplinar e entende seus alunos como aprendizes de lingua, enquanto o EMI
foca na aprendizagem de conteudo disciplinar e tem falantes da lingua como
alunos. Nessas diferencas, emergem as necessidades de desenvolver curriculos
que sistematicamente integrem professores especialistas de linguagem e
professores especialistas de conteddo e que valorizem a riqgueza do repertorio
multilingue dos alunos (DAFOUZ, 2021). Para Dafouz (2021), assim como o ESP
€ visto pela area dos Novos Letramentos como um avanco em direcdo a teorias

socioconstrutivistas de aprendizagem, os professores EMI, muitas vezes néo
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qualificados pedagogicamente, podem aprender com esse movimento do ESP e
gradualmente aplicar abordagens mais interativas e centradas no aluno.

A questdo de valorizacdo da interacdo também €& apontada por Morell
(2020), que analisa o desempenho de alguns professores em um curso de
formacdo EMI. Nesse estudo, ao final do curso, cada professor preparou,
implementou e, depois, avaliou coletivamente o desempenho dos pares em
aulas de curta duracdo. Assim, chegou-se ao consenso de quais foram mais
eficientes, as quais a autora avaliou em termos de interacéo verbal e emprego
de discurso multimodal. Na comparacgao, as miniaulas melhor avaliadas fizeram
maior e melhor uso de perguntas e negociacao de significados além de emprego
e integracdo amplos de diferentes meios semidticos (fala, escrita, imagens e
gestos). Adicionalmente, com a realizacdo de mais perguntas, em especial as
gue solicitam do aluno contribuicdo com base na sua experiéncia, o ritmo da aula
na entrega de conteudo parece ter ficado mais lento; contudo, como beneficio,
essas pausas sugerem melhor compreensao do contetdo trabalhado (MORELL,
2020). Nesse sentido, Morell (2020) conclui que em termos de interag&o verbal,
professores EMI devem ser instruidos sobre os diferentes tipos de perguntas®4,
pratica de perguntas referenciais e encorajados a propiciar a negociacdo de
significados com os alunos, tendo claro como os diferentes modos semioticos
(e.g. escrito, oral, visual e gestual) e sua combinagcdo podem contribuir com
facilitacdo da compreensao do contetdo.

Mancho-Barés e Arnd-Macia (2017) concorrem par com essa visado da
importancia da interacdo com a compreensao de que professores EMI acabam
se preocupando prioritariamente com a entrega de contetdo. Os autores
também analisam algumas formacdes docentes para o EMI oferecidas por
universidades catalds e concluem que nessas formacBes ha prioridade na
qualificagdo linguistica com poucas questdes metodoldgicas sobre EMI/CLIL, de

forma superficial, sem adentrar questdes que permeiam a socializacao

54 Morell (2020) trata de dois tipos de perguntas: retoricas (respondidas pelo préprio professor e
utilizadas para estruturar discurso) e perguntas orientadas para a audiéncia (que demandam
informacéo dos alunos. Num segundo nivel, as perguntas orientadas para a audiéncia se dividem
em display (verificar conhecimento ou familiaridade da audiéncia com o tema) e referenciais
(demanda contribuicGes com base na experiéncia). Ha ainda as perguntas de negociacdo de
significado, sub-divididas, em um terceiro nivel, em: comprehension checks (sobre
compreensao), confrmation checks (confirmar mensagem anterior) e clarification requests
(solicitar explicacdo adicional).
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disciplinar do aluno, por exemplo. Sob a 6tica do ESP, Mancho-Barés e Arn6-
Macia (2017) apontam a falta de uma pedagogia de género nas formacdes EMI,
e que os professores acabam se baseando muito em uma pedagogia de
exposi¢cdo, na expectativa que ao expor os alunos ao conteudo eles o
aprenderdo. Além disso, os autores identificam que os cursos analisados falham
em abordar satisfatoriamente trés eixos de formacdo que eles trazem das
pesquisas de formacdo em CLIL: comunicacdo e uso de linguagem com fins
especificos, pedagogia e didatica, e multilinguismo e multiculturalismo. Esses
trés eixos ndo estdo balanceados em termos de frequéncia ou destaque na
formacdo, sendo comunicacao e linguagem o mais abordado e multilinguismo e
multiculturalismo o menos abordado.

Ao tratarem de interseccBes e possiveis colaboracées do EMI com o
ESP/EAP, Mancho-Barés e Arn6-Macia (2017), Morell (2020) e Dafouz (2021)
concordam com uma visdo de que experiéncias mais exitosas de educacao
mediada por lingua adicional, no caso especifico do EMI, tendem a fazer uso de
abordagens mais interativas e centradas nos alunos— conforme experiéncia
reportada em Hasim e Barnard (2018) e Basibek et al. (2014).

Drljac¢a Margic¢ e Vodopija-Krstanovi¢ (2018) trazem uma visdo um pouco
diferente ao oferecerem um curso especificamente focado no desenvolvimento
linguistico dos professores EMI na Croécia, sem um foco conjunto em questdes
pedagdgicas. As autoras defendem que independentemente do meio de
instrucdo, professores precisam desenvolver aspectos pedagoégicos (e.g.
abordagem centrada no aluno, scaffolding) e que o EMI pode ser uma ferramenta
para reavaliar a relacdo altamente assimétrica entre professor e aluno,
caracteristicas em comunidades académicas mais conservadoras. A experiencia
relatada por Drljaca Margi¢ e Vodopija-Krstanovi¢ (2018) com 60 professores de
todas as subunidades da University of Rijeka sem experiencia prévia com EMI
traz algumas reflexdes sobre a questdo deproficiéncia. Drlja¢a Margi¢ e
Vodopija-Krstanovi¢ (2018) propdem que ha quatro itens principais a serem
considerados com relacdo a implementacdo do EMI e como ele afeta as
ecologias didaticas locais: (a) os professores envolvidos tém niveis variados de
proficiéncia; (b) proficiéncia conversacional ndo coincide com proficiéncia em
linguagem académica; (c) ambiguidade e falta de entendimento pelo aluno

podem ser elevadas pelo meio da lingua adicional; e (d) o nivel de proficiéncia
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docente afeta diretamente a qualidade do ensino dos professores. Alguns
desses aspectos parecem se confirmar quando as autoras relatam a
preocupacao do seus participantes com a autoridade deles ser abalada pelo EMI,
ja que estardo fora da sua zona de conforto, preocupados em monitorar sua
pronuncia, utilizando estruturas linguisticas mais simples na sua fala e utilizando
mais elementos faticos (e.g. hm, so, and, er). Além disso, professores com
proficiéncia menor (B1, nivel pré-intermediario no Quadro Comum de Referéncia
Europeu) se sentiram constrangidos e tiveram seu interesse abalado com as
dificuldades enfrentadas. Com relacao ao curso oferecido per se, 0s professores
ficaram satisfeitos com alguns pontos da formacéo, por exemplo uma tarefa de
apresentar uma mini-aula com feedback ao fim, diversidade de tarefas
interativas, oportunidade de praticar habilidades comunicativas produtivas e
ambiente positivo e colaborativo (DRLJACA MARGIC; VODOPIJA-
KRSTANOVIC, 2018).

Por sua vez, uma pesquisa com professores EMI espanhdis, com nivel
minimo de proficiéncia B2, feito por Dafouz (2018) mostra que o EMI é visto como
uma oportunidade de crescimento profissional internacionalmente e/ou
institucionalmente. Os achados dao conta de que formacdes EMI precisam de
afastar do paradigma do EFL (English as a Foreign Language) e cada vez mais
tratar os professores como falantes competentes e agentes da/na lingua aos
moldes do ELF (English as a Lingua Franca). Apesar de a educacao estar sendo
afetada por tendéncias globais, Dafouz (2018) argumenta que € necessario
valorizar os modelos de ensino e aprendizagem locais, dando prioridade a
formacdes EMI que deem conta das demandas linguisticas, culturais e
académicas locais em detrimento aos modelos pré-estabelecidos que
instituicées internacionais e organizagfes privadas oferecem no mercado do
ensino de linguas. Do mesmo modo, formacfes EMI precisam ser integradas as
acOes de formacdo continuada das instituicbes, incorporar estratégias
pedagogicas e praticas reflexivas e considerar as forcas ideoldgicas e
identidades que modelam a autopercepc¢ao docente (DAFOUZ, 2018).

A investigacdo de Pérez Cafnado (2020) na Universidad de Jaén reflete,
em alguns quesitos, os achados em Dafouz (2018). O estudo reforca que a
familiaridade com o quadro teérico do EMI, a variedade de modelos, a legislacéo

e resultados de estudo empiricos permanece baixa (PEREZ CANADO, 2020).
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Complementarmente, a pesquisadora aponta que a competéncia linguistica
segue como ponto crucial na formacdo EMI e que ao atingir um nivel de uso da
lingua adequado, os professores podem dedicar-se aos aspectos teoricos e
metodoldgicos do EMI. A autora sugere que com um nivel de proficiéncia mais
alto (mencionando em trecho proximo o nivel C2), os professores parecem
conseguir empregar abordganes centrados no aluno e o uso de materiais. A
autora considera também que o treinamento para o EMI ndo € plenamente
desenvolvido a partir de modelos one-size-fits-all e, por isso, uma qualificacéo
adequada deve incluir aspectos linguisticos, alternativas metodoldgicas,
arcabouco teorico, micro-teaching, servico de avaliacdo e orientacdo e estar
disponivel na forma de educacdo continuada de professores em-servico
(PEREZ-CANADO, 2020).

Macaro e Tian (2020) oferecem um modelo alternativo ao de cursos e
workshops que parecem dominar as op¢des formativas em EMI. Nesse modelo,
especialistas em linguagem e especialistas do contetdo (estes ministrando EMI)
ndo focavam em exemplos de boas praticas da area, mas trabalhavam
colaborativamente sobre transcricbes de suas aulas acompanhadas das
respectivas andlises nao avaliativas. Essas andlises realizadas pelos
especialistas em linguagem n&o consistiam em um parecer interpretativo, mas
achados factuais em termos de interagdo, tipos de pergunta e uso de lingua
materna ou adicional. Dois professores de Pequim participaram desse modelo
de formacao colaborativa e apresentaram comportamentos diversos. O primeiro,
Zee, foi mais responsivo e reativo em relacdo os achados e demonstrou
interesse em repensar sua pratica pedagogica ja na segunda aula, modificando
os padrdes de interacdo e percebendo alunos mais confortaveis para falar em
inglés. Por sua vez, a segunda, Jee, foi menos responsiva e os padrdes de
interagcdo tiveram pouca alteragéo, tendo uma abordagem mais centrada no
docente. Com Jee, alguns alunos esperavam o término da aula para fazer
perguntas sobre o conteudo em lingua materna, com o que a professora reagia
respondendo néo ser professora de lingua. Macaro e Tian (2020) interpretaram
gue as reagOes se devem possivelmente a necessidade de se somarem outras
formas de evidéncia ou maior tempo de interacdo entre os colaboradores.
Ademais, Macaro e Tian (2020) entendem que as reac0es de cada professor se

devem ao fato de que eles ja tinham consideracdes prévias sobre suas préprias
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aulas, e que a apresentacdo das analises e a explicitacdo de suas praticas
apenas confirmaram as posicoes teoricas.

Beltran-Palanques (2021) investigou as percepcdes e necessidades
apontadas por seis professores da Universitat Jaume |, da &rea de Engenharias,
Arquitetura e Ciéncias, com proficiéncia entre B2 e C2. Esses professores
avaliaram questdes de (a) comunicacédo e uso da lingua e (b) pedagogia, como
sendo os mais relevantes para sua formacdo EMI. Dentro de (a) os trés
elementos mais mencionados foram diccdo, signposting e estratégias de
interacdo para checar compreensao. Em (b), houve maior interesse em meios
para auxiliar alunos com aprendizagem linguistica e sessdes de pratica didatica
com observacao e feedback.

Martinez e Fernandes (2020) propuseram e refletiram sobre uma
formacdo EMI no Brasil. Os autores tiveram a experiencia de participar de um
curso de formacdo EMI ofertado pelo Oxford EMI Training e trazido para sua
universidade — a Universidade Federal do Parana. A partir do curso, os autores
propuseram duas versdes consecutivas dessa formacado com adaptacdes para
melhor se adequar ao contexto deles. Com as alteragdes, 0 curso se propunha
a formar professores capazes de: (a) ter consciéncia sobre como dinamicas de
conteuddo e ensino sdo mais importantes do que sotaque e eventuais
disfluéncias; (b) planejear e implementar aulas que incorporem metodologias
ativas; (c) utilizar técnicas para apontar pontos relevantes e transi¢cdes entre
momentos da aula; e (d) saber como lidar com erros no uso de lingua em sua
aula. Como o modelo de implementacdo das duas versées do curso sdo
diferentes as conclusfes dos autores parecem privilegiar mais a forma do que o
conteudo — embora eles apresentem lista de exemplos de conteudos novos que
criaram. As principais conclusdes sédo que apesar de as duas edi¢coes serem
consideradas exitosas, a versao intensiva apresentou algumas desvantagens,
uma vez que houve menor coesao entre o grupo, foi mais cansativo e o0 grupo
teve menos oportunidade de refletir e aplicar o conhecimento — a titulo de
experimento — em suas aulas em andamento mediados pelo portugués
(MARTINEZ; FERNANDES, 2020).

Fonseca, Corbett e Costa (2020) relatam experiéncia da Universidade de
Sao Paulo em parceria com a Cambridge Assessment English. Os autores

relatam que algumas das discussOes originadas na experiéncia podem ser
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organizadas a partir de algumas tensbes, sendo elas: tensdes entre a
caracteristica gratuita das universidades publicas e o comercial de organizacdes
como a Cambridge Assessment English; a tensdo entre os desejos de servir a
comunidade lus6fona local e de participar das interagbes entre instituicdes de
prestigio internacional, e a tensdo linguistica entre o Portugués, o Inglés e o
fendbmeno de translanguaging na aula EMI. (FONSECA; CORBETT; COSTA,
2020). Além disso, Fonseca, Corbett e Costa (2020) sugerem que o0 contetdo
poderia incluir questdes sobre peculiaridades entre graduacgéo e pés-graduacao,
que a visdo anglocéntrica do contetudo deveria ser reconhecida e, em alguns
aspectos, contestada, e que aspectos relacionados a avaliacdo em cursos EMI
como feedback foram uma lacuna identificada.

Pusey (2020, p. 3), refletindo sobre experiéncias de formacao no Brasil,
defende que “[w]hat is more likely to enhance the pedagogical, linguistic, and
communicative practices of EMI instructors in the long term is a personal
commitment to lifelong learning”®, acompanhada da mobilizacdo de pares com
propdsitos e visbes semelhantes. No que chama de grassroots approaches,
Pusey (2020, p. 4) acredita que a formacao para EMI pode se desenvolver por
meio de abordagens como ‘“reflective teaching, action research, and the
establishment of communities of practice, may help ensure that the skills,
knowledge, and strategies acquired in professional learning forums (e.g., an EMI
support course) are actually applied™®. O estudo revela que apesar de um
planejamento inicial de focar s6 em aspectos tedricos sobre EMI e
internacionalizacdo, a analise de necessidades conduzida com os participantes
mostrou a necessidade de focar em aspectos linguisticos, mesmo que
opcionalmente, entre 0s encontros principais do curso, como meio de promover
a confianca para os professores se expressarem em inglés. Com relagédo a
competéncia linguistica, foi focado em aspectos de desconstruir orientacdes
normativas e centrados em modelos nativos. O autor (PUSEY, 2020) também

destaca que contextos EMI onde professor e alunos partilham a mesma lingua

55 “0 que é mais provavel que incremente as praticas pedagdgicas, linguisticas e comunicativas
de professores EMI a longo prazo € o comprometimento pessoal com a aprendizagem vitalicia”
(traducao minha).

56 “ensino reflexivo, pesquisa agéo e o estabelecimento de comunidades de pratica podem ajudar
a garantir que as habilidades, conhecimentos e estratégias adquiridas em féruns de
aprendizagem profissional (e.g. um curso de apoio EMI) sejam de fato aplicadas” (traducao
minha).
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materna fornecem mais estratégias comunicativas baseadas em experiéncias
semelhantes, mas mesmo assim conhecimento sobre aspectos fundamentais de
aprendizagem de outras linguas pode ser bem-vindo. No que tange as reflexdes

criticas que devem permear a formacdo em EMI, Posey destaca

who are we (as professors, as a university) in the bigger picture of
education and internationalization? What is at stake by offering classes
in English (and, e.g., not in the local language)? To what extent are the
purported benefits of internationalization and EMI actually borne out for
students, faculty, and the greater society?%” (POSEY, 2020, p. 8)

Posterior a selegdo inicial de literatura e delimitagdo do desenho
metodoldgico deste estudo, tivemos contato com o texto de Gimenez e Marson
(2022), em que trazem uma sistematizacdo de cursos oferecidos no Brasil.
Nessa sistematizagcdo, entre outros aspectos, as autoras frisam aspectos de
conteldo e metodologia de cada um dos cursos identificados. A autoras
identificaram que no que se refere aos syllabi, ha uma dualidade entre itens
relacionados a formacéo linguistica e outros a formacgéao pedagdgica, o que se
justifica uma vez que “[m]ost of these lecturers have been educated as
professionals in their fields, not inpedagogical matters. As EMI teachers, they
face new language challenges which also invite new pedagogical practices™?
(GIMENEZ; MARSON, 2022, p. 169). Metodologicamente, houve combinac¢éo de
momentos de introducdo de conceitos (e.g. CLIL x EMI; Native Speakerism,
Language Awareness) e outros de pratica de de micro-aula (demo lesson)
(GIMENEZ; MARSON, 2022)

De forma geral, a literatura em formacao EMI aponta que ha necessidade
de uma avaliacdo e reflexdo local para a proposicdo de tal avaliacdo. A
experiéncia externa (nacional e internacional), contudo, permite a anélise de
praticas prévias e suas vantagens e desvantagens, indicando caminhos
possiveis no quais podemos investir. Além disso, parece razoavel dizer que

pesquisas apontam que a formacédo EMI esta voltada para dois grandes focos:

57 “qguem somos (como professores, como uma universidade) no grande cenario da educacao e
internacionalizacao? O que esta em jogo ao oferecer aulas em inglés (e, por exemplo, ndo na
lingua local)? Em que medida os supostos beneficios da internacionalizacdo e EMI sdo para
alunos, professores e a sociedade em geral?” (tradugao minha).

58 “a maioria desses professores foram educados como profissionais de suas areas, ndo em
assuntos sobre pedagogia. Como professores EMI, eles encaram novos desafios linguisticos que
também provocam novas praticas pedagdégicas” (tradu¢cdo minha).
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formacao linguistica e formacgéo pedagdgica. Ademais, o terceiro eixo proposto
por Mancho-Barés e Arné-Macia (2017), de multilinguismo e multiculturalismo,

parece ser um topico necessario para promoc¢do de uma formacdo mais
compreensiva para o EMI.
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Capitulo 3 METODO

A pesquisa reportada nesta dissertacdo € caracterizada por uma
abordagem qualitativa que visa abordar os fenbmenos de maneira
contextualizada, como episddios Unicos da pratica que representam, com
objetivos e visdes proprias. Resumidamente, uma pesquisa qualitativa € aquela
que “entails collecting primarily textual data and examining it using interpretive
analysis™® (CROKER, 2009, p. 5). Nesse sentido, a pesquisa qualitativa em LA
foca na observacgéao, descricao, interpretacdo e analise de pessoas (e discursos)
nas atividades sociais que realizam por meio de sistemas de significacao (RIAZI,
2016). A pesquisa foi concebida sob uma orientacdo descritiva-interpretativa
baseada numa perspectiva de género da ACG, que, para além da descricéo,
fornece ferramentas para a interpretacao e explicacéo de textos a partir de seus
contextos (MOTTA-ROTH; HEBERLE, 2015).

3.1 UNIVERSO DE PESQUISA

Enquanto pratica relativamente nova e tépico emergente nas discussfes
sobre politica linguistica e Ensino Superior, 0 EMI passou a ser nao apenas um
espaco de pesquisa, mas também de acdes de ensino e desenvolvimento
profissional que envolvem a &rea de ensino de inglés. Essa area, também
conhecida internacionalmente como ELT (English Language Teaching), com
base em nossa experiéncia enquanto professores e pesquisadores, tem
abarcado propostas tanto de organizacfes ja estabelecidas na area, quanto
iniciativas orgéanicas de instituicbes de pesquisa e ensino. Nao raro, algumas
dessas propostas sao resultantes de colaboracdes entre os dois grupos.

Indubitavelmente, o ELT mobiliza um mercado de editoras, escolas,
universidades, centros de idiomas, agéncias de intercambio e professores de
linguagem. Por consequéncia, propriedade intelectual, royalties, participacdes e
direito de reproducdo podem ser aplicaveis aos cursos e materiais que 0s
compdem. De tal sorte, os textos que circulam nessa comunidade podem ser
mais restritos e muitas vezes constituem géneros oclusos (SWALES, 1996), i.e.,

agueles que recebem menos evidéncia no ambito da comunidade. Conforme

59 “envolve primariamente a coleta de dados textuais e sua investigagdo empregando analise
interpretativa” (tradu¢do minha).
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exposto na secdo de revisdo da literatura, o EMI é um fenbmeno mundial
crescente (DEARDEN, 2015), cuja expansao tem ocorrido principalmente nos
altimos anos e para o que sistematicamente parece ter havido pouca reflexdo
sobre formacdo profissional especializada (MACARO et al., 2018). A fim de
investigar praticas de letramento voltadas para o EMI, o universo de pesquisa
deste trabalho consiste da area de ensino de lingua inglesa, especificamente de
cursos de formacédo docente para o EMI na Educacao Superior disponiveis na

literatura da area, bem como em websites de instituicdes promotoras.

3.2 CRITERIOS DE SELECAO DO CORPUS

Desse universo, optamos pela coleta de um corpus que evidenciasse as
carateristicas e os estagios de formacdes EMI ja disponiveis. Inicialmente, foi
elencado o género syllabus, ou programa (ementa, objetivos, conteddo
programatico), desses cursos como fonte de dados a partir da suposicao de que
a obtencdo de materiais didaticos em audio, video, ou escrita pudesse ser
frustrada por razGes de propriedade intelectual e/ou de mercado, uma vez que
essas formacdes podem configurar um nicho de atividade econdmica dentro do
ensino de linguas. Além disso, por serem textos auténticos da comunidade
envolvida na prética de letramento, os syllabi poderiam revelar muito sobre a
estrutura e ideologias dessa comunidade. Syllabi expressam o arranjo de uma
pratica educacional, sdo declaracdes das escolhas pedagdgicas que, em sua
organizacao, refletem suas concepcdes basilares (NASCIMENTO, 2017).

Todavia, esse caminho metodoldgico foi parcialmente frustrado pela
dificuldade de coletar tais textos. Por esse motivo, 0 critério que previa a
exclusividade do género “syllabi/programa de curso” foi reavaliado e exemplares
de outros géneros passaram a ser aceitos como fonte geradora de dados para
esta pesquisa. Dessa maneira, foram elencados os seguintes critérios para a

coleta dos textos do corpus:

0] Ser documento descritivo de um plano de curso/workshop/oficina
de formacgé&o docente;
(i) Ser relativo a curso voltado & Educacgéo Superior;

(i) Incluir uma das palavras-chave “Inglés como meio de instrugéao”,

” 13

“‘English as a medium of instruction”, “English as the medium of
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instruction”, “English medium instruction”, “English-medium
instruction”, “English-Medium Education in Multilingual University
Settings”, ou “English MOI policy”.
A pesquisa e a coleta oficial foram realizadas em ferramenta de busca
Google entre agosto e outubro de 2021. O resultado dessa coleta esta descrito
na secao seguinte.

3.3 DESCRICAO DO CORPUS

Foram coletados cinco syllabi de formac&do docente para o EMI na
Educacédo Superior. Desses, trés eram detalhamento de formagdes promovidas
ou distribuidas por agéncias internacionais de formacéo profissional e/ou
linguistica. Os outros dois exemplares tratavam de artigos com experiéncias
sobre aplicacdo e/ou adaptacdo de curso EMI para docentes no Brasil. Esses
dois exemplares de casos no Brasil, sdo adaptacdes de algum dos trés outros
cursos ja selecionados, assim foram utilizados, para fins deste estudo como
literatura sobre a formacdo EMI (MARTINEZ; FERNANDES, 2020; FONSECA;
CORBETT; COSTA,2020) no Brasil e excluidos do corpus. A Figura 10 resume

as caracteristicas do corpus coletado.

Figura 10 - Apresentacéo do Corpus

7 Di nivel D
Exemplar Titulo Promotores SR ata da
em coleta
C#1Cour English for Coursera e Universitat DSl cose: 23/08/2021

Teaching Purposes | Autonoma de Barcelona | engish

https://www.cambridg
. 3 . ) i eenglish.org/teaching
Certificate in EMI Cambridge University -english/teaching-

Skllls Press & Assessment qualifications/instituti
ons/certificate-in-emi-
skills/

C#2Camb 20/10/2021

https://www.oxforde
Europe - Oxford mi.co.uk/content/euro

C#30xf EMI Certificate for Oxford EMI Training pe-oxford-emi- 20/10/2021

. . certificate-university-
University Lecturers lecturers

Fonte: o autor e a orientadora.

Na sequéncia, trato pormenorizadamente de cada exemplar coletado.


https://www.coursera.org/learn/teaching-english
https://www.coursera.org/learn/teaching-english
https://www.coursera.org/learn/teaching-english
https://www.cambridgeenglish.org/teaching-english/teaching-qualifications/institutions/certificate-in-emi-skills/
https://www.cambridgeenglish.org/teaching-english/teaching-qualifications/institutions/certificate-in-emi-skills/
https://www.cambridgeenglish.org/teaching-english/teaching-qualifications/institutions/certificate-in-emi-skills/
https://www.cambridgeenglish.org/teaching-english/teaching-qualifications/institutions/certificate-in-emi-skills/
https://www.cambridgeenglish.org/teaching-english/teaching-qualifications/institutions/certificate-in-emi-skills/
https://www.cambridgeenglish.org/teaching-english/teaching-qualifications/institutions/certificate-in-emi-skills/
https://www.oxfordemi.co.uk/content/europe-oxford-emi-certificate-university-lecturers
https://www.oxfordemi.co.uk/content/europe-oxford-emi-certificate-university-lecturers
https://www.oxfordemi.co.uk/content/europe-oxford-emi-certificate-university-lecturers
https://www.oxfordemi.co.uk/content/europe-oxford-emi-certificate-university-lecturers
https://www.oxfordemi.co.uk/content/europe-oxford-emi-certificate-university-lecturers
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3.3.1 C#1Cour: English for Teaching Purposes

O curso English for Teaching Purposes (Figura 11) é oferecido atravées da
plataforma Coursera que tem alcance global e dispde de cursos em variadas
areas, tanto a nivel de formacédo complementar, como cursos livres, quanto a
nivel superior (graduacdo e pos-graduacao) como cursos ligados a diversas
universidades ao redor do mundo. O curso que analiso é ofertado pela
Universitat Autonoma de Barcelona, que parece ser a detentora dos direitos do
curso e responsavel por sua elaboracdo, uma vez que os professores sao
apresentados na funcao de “instrutores”. Os instrutores estéo identificados pela
plataforma como professores do Servei de Llengles, i.e., Servico de Linguas e
sdo: Silvia Sola Vinals, venezuelana graduada em Linguas Modernas e Mestra
em TESOL, Jose Ygoa-Bayer, filipino graduado em Histéria Antiga e Estudos
Classicos, e lan James, galés graduado em Ciéncias Politicas e certificado em

ensino de EFL.

Figura 11 - C#1Cour

coursera E— ﬂ rertmrree Forsucems Loz

Browse > Language Learning > Learning English Offered By
Universitat Auténoma

English for Teaching Purposes UNB

kv 4.7 424 ratings

la.)

Enroll for Free
Starts Aug24

69,100 already enrolled

About Instructors  Syllabus  Reviews Enrollment Options FAQ

Fonte: Coursera/ Universitat Autbonoma de Barcelona

Por meio dessa plataforma, é possivel acessar o curso gratuitamente via

inscricdo padréo, contudo a certificagdo da realizagdo do curso s6 é emitida via
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adesdo a versao paga (29 USD em 09/02/2022). Para mitigar os custos, a
plataforma informa que ha auxilio financeiro disponivel para esse curso.

O texto esta dividido nas secdes Sobre, Instrutores, Programa,
Avaliacdes, Opgdes de Inscricdo e Perguntas Frequentes. Devido a que este
estudo se destina, as sec¢des Sobre e Programa receberdo maior atencao.

Como as secdes About/Sobre e Syllabus/Programa séo as de interesse
neste estudo, cabe fazer uma breve descricdo delas. A primeira consiste de
paragrafos de texto na modalidade escrita enquanto a segunda,
majoritariamente na modalidade escrita também, utiliza mais recursos visuais
para a disposi¢cado da informacdo em um leiaute organizado a partir dos quatro
modulos (semanas) a direita, com um titulo, breve descricdo e enumeracao de
titulos de textos/atividades (respectiva e verticalmente dispostos) do centro a
esquerda da tela.

Com relacdo a visdo de EMI encontrada aqui, a Figura 12 retoma os

conceitos ROAD-MAPING e as perguntas elencadas na Figura 9.

Figura 12 - Andlise ROAD-MAPPING de C#1Cour

Categoria Pergunta norteadora
Quando os participantes falam
em inglés e/ou outras linguas e
para que o fazem?

Qual o papel especial atribuido

ao inglés na disciplina?

Resposta
Inglés sala de aula na mediac&o da instrucao

RO

Mediar a aprendizagem, oferecer disciplinas,
explicar conceitos

Foco em inicio de adocdo de EMI,
professores que comecardo a lecionar em
inglés

N&o abordado; professor organiza e oferece o
curso/aulas

AD

Como a politica linguistica se
relaciona ao uso?

Quem decide a politica
linguistica, por que fazem
determinadas escolhas, e como
€ implementada essa politica?
Como a linguagem é usada em
contextos educacionais
multiculturais?

Como as forcas de macro nivel
afetam e/ou interseccionam com

Nao especifica, mas o curso é voltado para
profissionais de todo o mundo, partilhando ou
ndo a mesma comunidade disciplinar

Segue politicas de internacionalizacgéo,
principios do EMI e busca estabelecer o nivel

PP

ING

fendbmenos de meso e micro
nivel?

de proficiéncia dos professores em C1/C2,
conforme Conselho Europeu

Fonte: o autor.




84

Com base nesse levantamento prévio, ha um foco do EMI para a sala de
aula e a oferta de disciplina, como Unica funcéo citada do professor EMI. Além
disso, parece se alinhar com parametros internacionais e institucionais para
estabelecer metas de aprendizagem. Na sequéncia, nos voltamos para o

segundo exemplar.

3.3.2 C#2Camb: Certificate in EMI Skills

O Certificate in EMI Skills é oferecido pela Cambridge University Press &
Assessment, que oferece cursos e testagem em inglés tanto para fins gerais,
guanto profissionais e académicos. Assim como o curso anterior, também é
pago. Ndo ha mencéo de outro responsavel pelo curso, além da universidade®®
e as informacgdes sobre contetdo programético sao apresentadas em um terceiro
plano da pagina HTML (Figura 13).

Conforme a Figura 13 (proxima pagina), o texto estd seccionado em
Certificate in EMI Skills, About the Course (Sobre o Curso), Offer a course (Oferte
um Curso), e Running a Course (Administrando um Curso). As duas primeiras
secdes serdo o foco deste estudo. A primeira secao (Certificate in EMI Skills)
estd organizada em quatro breve paragrafos, enquanto a segunda — conforme
imagem — apresenta uma breve introdu¢do com trés objetivos do curso listados
e na sequéncia ainda se subdivide em blended learning (dois paragrafos sobre
a forma de participacdo), modules (organizada em uma tabela com os oito
modulos e seus respectivos conteudos, seguidos por uma lista dos quatro
momentos que estruturam cada licdo) e Assessment (organizada em uma tabela
com os dois componentes avaliativos e suas respectivas descricfes e,
posteriormente, lista com os dois critérios para obtencdo do certificado).
Passamos para uma breve descricdo do curso a partir dos conceitos ROAD-

MAPPING (Figura 14, préxima pagina).

60 ApGs a inclusdo no corpus e a analise do texto, em uma visita durante o més de dezembro de
2022, tive a informacao de que o curso ndo estd mais aceitando matriculas. Nenhuma razéao foi
fornecida no site para justificar a suspenséao.
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Figura 13 - C#2Camb

Cambridge English > Teaching English > Teaching qualificat... > Support forschool... > Certificate in EMIS... > About the course

Certificate in EMI Skills

About the course

Certificate in EMI Skills

Offera course

discussions
Running a course

Are you an education
institution, national or
regional government?

Send an enquiry to get access

to acourse sample.

gl Blended learning

The Certificate in EMI Skills course helps higher education professionals to:

communicate more effectively in English with students and colleagues

use a range of language in different situations, from lectures and tutorials to conferences and online

increase familiarity with a range of skills for delivering instruction in English.

m Modules

E/“ Assessment

Fonte: Cambridge University Press & Assessment website.

Figura 14 - Andlise ROAD-MAPPING de C#2Camb

Categoria Pergunta norteadora Resposta
Quando os participantes falam | Inglés em aulas, orientacbes, seminarios e
RO em inglés e/ou outras linguas e | em outras atividades académicas como
para que o fazem? submisséo de trabalho para evento
Qual o papel especial atribuido Media_r_ a instrucdo em ~momentos mais
AD A s expositivos e em outros mais interativos como
ao inglés na disciplina?
trabalho em grupo
M Como a politica linguistica se | Intuito de qualificar profissionais que se
relaciona ao uso? comunicam com colegas e alunos em inglés
Quem decide a politica | Ndo abordado, mas néo parece ser uma das
A linguistica, por que fazem | habilidades que se espera que o professor
determinadas escolhas, e como | desenvolva no curso, o professor auxiliara
€ implementada essa politica? nos objetivos
Como a linguagem é usada em | Contribuir com a internacionalizacao,
PP contextos educacionais | melhorar experiéncia docente e comunicar
multiculturais? efetivamente em seu contexto
Como as forcas de macro nivel | A formacdo do professor EMI serve para
ING afetam e/ou interseccionam com | contribuir com 0 processo de

fendbmenos de meso e micro
nivel?

internacionalizacdo que parecem preceder a
pratica desse professor

Fonte: o autor.
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Em C#2Camb, o professor acumula mais atividades em que a lingua
adicional e o EMI irdo ser mobilizados. Assim como C#1Cour, ndo parece ser
atribuicdo do professor participar do desenvolvimento das politicas. Por outro
lado, ha mencg&o ampla a questbes de interacao professor-aluno e aluno-aluno.

Seguimos agora a descri¢cao do terceiro exemplar

3.3.3 C#30xf: Europe - Oxford EMI Certificate for University Lecturers

O EMI Certificate (Figura 15) é oferecido pelo Oxford EMI Training e pode ser
oferecido tanto virtual quanto presencialmente, em ofertas regulares ou sob
demanda. Dos exemplares analisados, é o Unico que tem a oferta de cursos EMI
como sua area especifica de atuacado. Assim como os demais, € um curso pago

(£1,100) e ndo ha mencéao a auxilios financeiros disponiveis.

Figura 15 - C#30xf

XFORD EMI Teach International Classes
RAINING English as a Medium of Instruction (EMI)
Courses v About us v Galleries Contact us Enrol Forum

Home » Europe - Oxford EMI Certificate for University Lecturers

Europe - Oxford EMI Certificate for University Lecturers

.A . 5 " 1 -
) - J ot M :
The Oxford EMI Certificate for University Lecturers is an online course which is open to all European universities and is a Blended Learning Course.
All times on this course will be UK time (GMT/UTC). Participants who successfully complete the course will receive the Oxford EMI Certificate for

Fonte: Oxford EMI Training website

Conforme Figura 15, os titulos dos cursos oferecidos pelo Oxford EMI
Training parecem direcionados a um publico especifico, seja especificando uma

regido (e.g. “East Asia - Oxford EMI Certificate for University Lecturers”), pais
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(e.g. “Japan - Oxford EMI Certificate for University Lecturers”) ou universidade
(e.g. ” Hiroshima University, Japan - Oxford EMI Certificate for University
Lecturers”). Apesar disso, em analise preliminar, ndo foram identificadas
diferencas significativas no contetdo de cada texto que ndo fossem locais e
prazos. A partir da edicdo seguinte a do corpus (Maio/2022), foi incluida uma
exigéncia de nivel B2 para participar do curso. O layout da informacéo deste
exemplar esta organizado em quatro paragrafos descrevendo caracteristicas do
curso, lista de dois itens de expectativas para o egresso, lista de quatro itens de
objetivos de aprendizagem, lista de dois itens de organizagédo de cada licéo e,
por fim, bloco de informacfes de matricula. Na sequéncia (Figura 16), as
mesmas perguntas orientadas pelas categorias ROAD-MAPPING séo aplicadas

a este exemplar

Figura 16 - Analise ROAD-MAPPING de C#30xf

Categoria Pergunta norteadora Resposta
Quando os participantes falam Mediacao da instru¢éo nas aulas
RO em inglés e/ou outras linguas e
para que o fazem?
AD Qual o papel especial atribuido Lingua de mediacdo de uma aula
ao inglés na disciplina? internacional
M Como a politica linguistica se | Propicia que os cursos sejam ofertados em
relaciona ao uso? EMI
N&o especificado, mas nédo parece ser
Quem decide a olitica funcdo esperado do professor matriculado no
e P curso, que ensinara em EMI, fara a
linguistica, por que fazem : ) . . .
A . aprendizagem mais motivadora e interativa,
determinadas escolhas, e como S : P
J e gerenciara estudantes de diferentes niveis
€ implementada essa politica? A . .
de proficiéncia e sera um professor EMI mais
confiante
Como a linguagem é usada em Curso multidisciplinar para professores
PP contextos educacionais | trabalhando na Europa e cuja universidade
multiculturais? esteja se globalizando
. Universidades europeias que estejam
Como as forcas de macro nivel X . L
. ) trabalhando em sua internacionalizacdo e
afetam e/ou interseccionam com ;
ING N : seus professores precisam compreender as
fendbmenos de meso e micro ~ .
nivel? guestdes envolvidas na oferta de uma aula
) internacional

Fonte: o autor.
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C#30xf assemelha-se aos outros dois exemplares em termos do conjunto
de acOes esperadas do docente. Entretanto, difere um pouco por ser ofertado de
forma um pouco mais delimitada, embora ndo haja evidéncia suficiente no
syllabus sobre eventuais impactos no curso. Na se¢ao seguinte, as categorias

de analise serao sistematizadas.

3.4 CATEGORIAS DE ANALISE

As categorias de andlise do estudo sdo os trés modelos de letramento
descritos pelos estudiosos dos LACs (LILLIS, 1997; LEA, 1998; LEA; STREET,
2006; LILLIS; SCOTT, 2007; STREET, 2010): habilidades de estudo (HE),
socializacdo académica (SA), e Letramentos Académicos (LACs). A
representacdo apresentada na se¢éo sobre os LACs (Figura 4) foi revisada entre
o periodo de qualificacdo e defesa, bem como apresentada em alguns eventos
sobre letramento para que pudéssemos aperfeicoar a selecdo de item lexicais
sugestivos de cada modelo. Além disso, necessitamos adicionar itens que

dessem conta também do aspecto pedagogico sobre a 6tica desses modelos.

Assim, uma segunda versao esta disposta na Figura 17 (préxima pagina).

A atualizacdo busca ampliar a discussdo de aspectos mais voltados a
pedagogia e didatica como questdes relevantes para um curso de formacao EMI.
Cada item elencado n&o deve ser compreendido de forma estanque, mas orienta
campos semanticos que sinalizam proximidade com cada um dos trés modelos.
Desse modo, cada proposta que o syllabus compreende em termos de
letramento pode ser analisada a partir dos indices elencados no diagrama, os
quais sugerem aproximacgdes a um dos modelos de letramento. Nesse sentido,
os syllabi ndo precisam necessariamente revelar marcas de apenas um modelo,
mas, como proposto na teoria de que os modelos se complementam, podem
evidenciar aspectos dos trés modelos. Para identificar cada excerto que
encapsula um evento de letramento proposto no syllabus, tomaremos como
orientacdo para os procedimentos, o conceito de elemento rico em significacao,

do qual trato em mais detalhes na secéo que segue.
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Figura 17 - Atualizacdo do diagrama da estratificagdo de campos semanticos indicativos dos
modelos de letramento académico

Critico/a

Explorar Refletir
significado
s

Avaliar

(alunos)

Contexto Estabilidade Adequagédo Oportunidade
Aculturar

Conveng&o

Discurso Fungé
Género (jargdo)
Criar
Foco ha Disciplina(r) Poder
Linguagem (possibilidades) Foco na
i Pedagogia
?;gﬁgﬁ?g: Comunidade 909
especifica) (al:ir:::gl;ca Planejar
- Partilha Interativo
- Socializar
Discurso [Pz
(ideologia)
Poder/
i Autoridade
Diferenga CDHS-IFEI?AI
experiéncias
Letramentos Identidade

Académicos
Socializagao  Habilidades
Académica de Estudo

Fonte: o autor e a orientadora®!

Também serdo articuladas com os trés modelos de letramento, os trés
eixos de formacdao para o CLIL que Mancho-Barés e Arn6-Macia (2017) propdem
como uma orientacao para as formacdes EMI, sendo eles: (i) comunicacéo e uso
de linguagem com fins especificos, (ii) pedagogia e didatica, e (iii) multilinguismo

e multiculturalismo.

3.5 PROCEDIMENTOS DE ANALISE

Barton (2004) propde uma metodologia para a andlise de discurso através
de elementos ricos em significagcdo (no original, rich features analysis). Na viséo
da autora, analisar discurso é analisar como alguns recursos linguisticos
contribuem para interpretacédo de textos em seus contextos, seja com base em

elementos menores e mais especificos como léxico e gramatica (estrutura da

61 Agradecimento a colega de mestrado Juliana Michelon Ribeiro pela colaboracdo com a
construcdo e atualizacdo do diagrama.
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lingua) ou mais amplos com foco em géneros e visbes de mundo mobilizadas
(BARTON, 2004). Na proposta de Barton (2004), essa analise pode ser feita por
meio de elementos ricos, i.e., elementos que evidenciam a relagéo entre um texto
e seu contexto, imbuidos de integridade linguistica — passiveis de categorizacao,
quantificacdo e andlise de cunho linguistico — e valor contextual — ligados a
guestdes de funcao, significado, sentido e interpretacao.

Para além disso, Barton (2004) esclarece que a analise de elementos
ricos metodologicamente pressupfe uma andlise de discurso de processos
recursivos bottom-up e top-down. A primeira analise, baseada nos dados,
envolve a identificacdo indutiva dos elementos ricos para sustentar argumentos
descritivos sobre os significados desses elementos de um determinado texto em
seu contexto. A segunda, baseada na teoria, relaciona a descricdo dos
elementos com quadros tedricos mais amplos.

Por ndo ser parte de um quadro tedrico especifico e estanque, Barton
(2004) defende que sua proposta pode ser empregada em conjunto com outros
construtos tedricos. A identificacdo de elementos ricos se d4, de forma geral, a
partir da identificacdo de saliéncias por meio de uma averiguacdo holistica do
texto (BARTON, 2004).

Com vistas a analise das formacfes docentes proposta neste trabalho, os

seguintes procedimentos de analise foram previstos:

(a) Leitura recursiva para identificar elementos ricos em significacado que
remetam ao conceito de letramentos e, mais ou menos explicitamente,
ao conceito de género discursivo;

(b) Classificacdo dos elementos ricos de acordo com aproximacgdes aos
modelos de letramento subjacentes as propostas de formacao, com
énfase nos LACs;

(c) Identificacéo de pontos de intersec¢do — um nucleo comum — para um
programa de formacdo em EMI,

(d) Comparacéo dos syllabi analisados com a literatura disponivel sobre
as demandas sobre formacdo EMI no contexto da UFSM
(RODRIGUES; 2019; RIBEIRO; 2020; HENDGES; RODRIGUES;
PRETTO, 2021), com vistas a identificar espacos de
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complementacao/adequacao para a elaboragcédo/implementacéo de

um curso de formacdo em EMI no contexto local.
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Capitulo 4 ANALISE DOS MODELOS DE LETRAMENTOS NOS SYLLABI

A leitura recursiva do exemplar C#1Cour revelou 22 excertos que
evidenciavam propostas de letramentos no syllabus. Esses excertos foram
identificados principalmente na se¢éo About/Sobre e nos titulos e descriges dos
modulos na secdo Syllabus/Programa. Nesta segunda secdo, com relacdo a
enumeracao de titulos de textos/atividades, elementos ricos foram identificados
majoritariamente nos dois primeiros modulos. Por sua vez, nos dois ultimos, as
descricdes dos modulos ja abordavam o conteddo dos titulos, sem haver
necessidade de considera-los elementos ricos duplicadamente. Uma
sistematizacdo dos elementos ricos esta apresentada no Figura 18. Nesse
quadro, ja estdo dispostos também os modelos de letramentos ao qual cada
segmento se aproxima individualmente, sendo HE para o modelo de habilidades
de estudo (habilidades individuais, transferiveis entre contextos, instrumentais e
voltadas a elementos mais concretos e formais da linguagem); SA para a
socializacdo académica (aculturamento aos géneros e discursos da Educacéao
Superior como uma cultura relativamente homogénea); e, por fim, LACs para os
letramentos académicos (aprendizagem pautada na discusséo da producgéo de
significados, poder, autoridade e identidade). E importante ressaltar que os
modelos de letramentos podem ser pensados em um continuo de maior foco na
forma linguistica (HE) para maior foco no contexto ideol6gico (LACs - identidade,
relacbes de poder, interesses), da mesma forma, os segmentos refletem mais
ou menos diretamente cada modelo. Na Figura 18, busco sinalizar essas
aproximacdes, mas, no somatério final, optei por totais com base nos indicios
predominantes.

Esta andlise revela que o syllabus C#1Cour indica correlagdo com o0s
modelos de socializacdo académica (15) e de habilidades de estudos (4). Dos
elementos ricos, uma ampla maioria reflete esses modelos ao prever habilidades
individualizadas e fortemente relacionadas a aspectos de forma e estrutura da
lingua ou ao tratar de forma relativamente estavel os géneros e discursos da

esfera académico-universitaria, respectivamente.
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Figura 18 - Elementos ricos sobre letramentos em C#1Cour

Modelo
# Excerto HE SA LAGs
“—>

1 help university lecturers do their teaching in English, in line with X
university internationalisation policies

2 link up with colleagues from universities all over the world who X
share the same discipline and discourse community
Describe the characteristics of the university lecture discourse

3 genre (planning, agents, channels, phases, dynamics, and X
current flexibility of the genre

4 basic linguistic macro-functions within English teaching X
discourse

5 appropriate linguistic exponents (vocabulary, structures, and X
phraseology)

6 main micro-functions in English teaching discourse: X
metalinguistic, informative, evaluative, inductive, and social

7 Consolidate their oral expression and interaction skills, and their X
grammar and vocabulary,
Analysing the critical issues (contextual, linguistic,

8 2T ; X
motivational and methodological aspects)

9 Improve through re-thinking your teaching to improve it. X

10 | Pronunciation X

11 | Lecture discourse X

12 | opportunity to reassess and improve your lecturing X

13 | What class sequence should | choose to teach in English? X

14 Functions related to discourse structure: beginning and ending X
a class, concluding.

15 Functions related to clarifying concepts for the students: giving X
examples, classifying, comparing and contrasting, defining

16 V\]{tl)ich text models does a teacher's oral discourse make use X
of?

17 | Exposition and argumentation X

18 | How can | structure oral discourse? X
Functions related to information management: describing

19 | processes, expressing cause and effect, describing graphs, X
helping learners to manage new information.

20 Functions related to evaluation: expressing certainty, presenting X
evidence, giving one’s opinions.

21 Functions related to induction: giving instructions, motivating X
learners.

22 Functions related to socialisation: handling classroom X
interactions and questions

Total 4 15 3

Fonte: o autor.

A medida em que relacionamos os letramentos previstos no syllabus a
proposta de aproximacdo da formacdo em EMI com a de CLIL (MANCHO-



94

BARES; ARNO-MACIA, 2017)82, ¢ possivel indicar que a maioria de elementos
ricos identificados parece mais proxima de um foco em linguagem e
comunicacado para fins especificos, e.g. #5 (appropriate linguistic exponentes),
#10 (Pronunciation) e #15 (function related to [atividades profissionais do
publico]). Nao parece possivel excluir que alguns itens demonstram uma
sobreposicao de focos ja que habilidades como dar exemplos, classificar e
comparar (#15) sdo pertinentes a pratica docente. Todavia, dado serem
apresentados enquanto fungbes de linguagem e em uma lingua adicional, a
opcao deste analista foi por classifica-las como um foco primario na linguagem
e comunicacao. Adicionalmente, esse foco em linguagem varia entre aspectos
do estrato fonético/fonologico ao estrato de semantica, enquanto funcdes de
linguagem, com especial atencdo a oralidade, e.g. #7 (oral expression.), #10
(Pronunciation) e #18 (oral discourse). Alguns elementos tiveram sua
classificagdo como evidéncias atraidas a um modelo de habilidade de estudos
pela apresentacao de funcdes ou estagios separadamente e com certa influéncia
estrutural, aproximando-se um pouco mais ao modelo mais interno do diagrama.

Com relacdo aos elementos ricos alinhados ao modelo de socializagao
académica, o foco em linguagem parece permanecer dominante, aumentando
um pouco a complexidade e abstracdo da reflexdo sobre linguagem por meio de
conceitos como discurso e género, e.g. #3 (university lecture discourse genre),
#4 (English teaching discourse) e #13 (class sequence). Essa classificacao de
alinhamento a socializacdo académica se da pela falta de indicios suficientes
gue expressem as comunidades académicas como internamente diferenciadas
por questdes demograficas, regionais e disciplinares, o que aproximaria de um
modelo de LACs. Em especial #1 e #2, demonstram certa estabilidade das
culturas académicas ao apresentar, respectivamente, (i) as politicas de
internacionalizagdo de forma genérica sem explicitar sua diversidade e (i) um
interesse em conectar integrantes de uma mesma comunidade disciplinar de
diferentes localidades. Embora #2 pareca um dos poucos momentos em que a
terceira dimensao defendida em Mancho-Barés e Arno-Macia (2017) — a do

multilinguismo e multiculturalidade — seja abarcada, nao foi possivel determinar

62 Conforme tratado na secéo sobre formacgdes para o EMI, Mancho-Barés e Arn6-Macia (2017)
consideram trés eixos a serem trabalhados na formacédo EMI/CLIL, quais sejam: lingua para fins
especificos, pedagogia e didatica, multilinguismo e multiculturalismo.
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em que medida essa proposta estimula a reflexdo critica da partilha e
comparacao de experiéncias ao mesmo tempo que relaciona diferencas com a
realidade particular de cada participante.

Retomando a observacao acima sobre a ideia de continuo, 0 segmento
#3 poderia também ser classificado como indicio da visdo de LACs,
considerando-se o0 detalhe final entre parénteses que da espaco para
“flexibilidade” do género aula universitaria. Entretanto, por ser introduzido pelo
processo “descrever”, parece predominar a SA.

Por fim, os segmentos que destacam elementos ricos que apontam para
premissas do LACs sdo #8 (contextual e motivational), #9 (re-thinking) e #12
(opportunity to reassess), 0S quais sugerem maior espaco para reflexdo
acercada identidade docente dos participantes de maneira um pouco mais
abrangente e integrando aspectos linguisticos e pedagogicos do que nos demais
modelos.

Com relacdo ao segundo exemplar, C#2Camb, foram identificados 36
excertos que estabeleciam propostas de letramentos a serem desenvolvidos no
curso (Figura 19, préxima péagina). Um ponto relevante desse segundo exemplar
€ uma maior énfase em questbes didatico-pedagodgicas — segundo eixo da
proposta em Mancho-Barés e Arn6-Macia (2017) — se comparado a C#1Cour.
Por outro lado, certa continuidade aos achados do exemplar C#1Cour pode ser
interpretada como consequéncia da predominancia de perspectiva de letramento
como socializacdo académica também neste segundo exemplar.

Os excertos que indicam proximidade com o modelo HE encontrados em
C#2Camb também mobilizam um tratamento atomizado e generalista de
habilidades que parecem ser tomadas como transferiveis para outros contextos.
Com foco voltado ao linguistico, ha marcas de perspectiva voltada para aspectos
vocabulares e gramaticais (excerto #6), estruturacéo textual (excertos #8 e #27),
habilidade de comunicacdo em midias online sem explicitacdo de géneros
(excerto #20) e agéncia dos aprendizes como “aplicadores” da lingua e de seus

aprendizados.
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Figura 19 — Elementos ricos sobre LACs em C#2Camb

Modelo
# Excerto HE SA  LACs
<< >
1 communicate more effectively in English with students and X
colleagues
5 use a range of language in different situations, from lectures X
and tutorials to conferences and online discussions

3 increase familiarity with a range of skills X
4 Different lecture styles X
5 Introducing a lecture X
6 Signposting and cohesion in lectures X
7 Concluding a lecture. X
8 Structuring seminars X
9 Giving step-by-step guidance X
10 | Using questions to guide students X
11 | Answering students’ questions. X
12 | Explaining procedures X
13 | Setting up groups X
14 | Monitoring groups and practical sessions X
15 | Ending a group discussion or practical session. X
16 | Setting goals and expectations X
17 | Advising students on strengths and weaknesses X
18 | Problems and solutions X
19 | Focusing on the individual student. X
20 | Online communication skills X
21 | Writing emails X
22 | Managing group communication X
23 | Responding to online communication. X
24 | Giving constructive feedback X
25 | Giving targeted feedback X
26 | Distinguishing between necessity and suggestion X
27 | Organisation of feedback. X
28 | Preparing for academic interviews X
29 | Writing a conference proposal X
30 | Engaging in peer mentoring X
31 | Networking in social situations. X
32 | Different students’ characteristics and needs X
33 | Institutional conventions X
34 | Institutional differences X
35 | Relationships within university settings. X
36 | Participants apply the language and skills they have learned X

Total 7 21 8

Fonte: o autor

Similarmente, sob um foco pedagodgico, notamos uma visdo de
familiarizacdo a habilidades para oferta EMI (excerto #3) e 0s conceitos de

potencialidade/fraqueza e problema/solucéo (excertos #17 e #18). Esses
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sugerem caracteristicas analogas ao modelo HE por proporem uma
familiarizacdo com habilidades alternativamente a outras op¢cées como ensinar
el/ou discutir e ao trazer, por exemplo, a nocao de fraqueza, muito préxima a de
déficit criticada pelos tedricos alinhados aos LAcs e dita como caracteristica do
HE.

No que se refere ao modelo de SA, os letramentos indicados estdo
fortemente ligados a funcdes da linguagem, movimentos de género discursivo
ou géneros discursivos de forma ampla (excertos #5, #7, #12, #21, #23, #28 e
#29). O género aula é tratado a partir de introducdo e conclusdo, sem uma
explicacéo especifica do que isso compreende. Diferente do primeiro exemplar,
temos mencgao a outros géneros pertinentes a atuacdo docente e que estédo
previstos no syllabus: a entrevista académica e a proposta de conferéncia. Além
disso, no excerto #1, trata-se da comunicacao efetiva na lingua adicional com
colegas e alunos, determinando o publico, mas sem outras caracteristicas que
precisem a situacao comunicativa. Com vistas a aspectos de cunho pedagadgico,
C#2Camb parece incentivar uma visédo processual de aprendizagem com maior
énfase no aluno (excertos #9, #10 e #11) e nas atividades de interacao entre
alunos (excertos #13, #14, #15, #22 e #31).

Por fim, os excertos que indicam abordagem proxima aos LAcs
compreendem perspectiva voltada ao aluno como individuo (excertos #19, #25
e #32), agente da sua aprendizagem e de seus colegas (excerto #30) e que
precisa considerar o uso de seu conhecimento da lingua em situacfes
especificas (excerto #2). Além disso, aparecem como tépicos do syllabus as
guestdes de convencoes, relagdes e diferencas dentro das instituicdes (excertos
#33, #34, #35), conceitos fundamentais a perspectiva dos LAcs.

No terceiro exemplar, C#30xf, foi possivel identificar seis excertos do
syllabus que exprimiam letramentos a serem desenvolvidos no curso, conforme
Quadro 20. Os excertos em C#30xf estéo voltados a dimenséo pedagogica, com
algumas aproximagdes com o eixo linguistico.

Classificado como representante de modelo HE, #3 apresenta a oferta
(ensino) de disciplina EMI e assim como C#1Cour ndo expande o rol de
possibilidades em que o professor pode se engajar em uma politica de oferta
EMI.
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Figura 20 - Elementos ricos sobre LACs em C#30xf

Modelo
# Excerto HE SA  LACs
—>
1 Become confident in lecturing and teaching through the medium X
of English (EMI) / Be a confident EMI University Lecturer
2 Gain an understanding of the issues and solutions involved when X
teaching an international class
3 Teach your subject through EMI X
4 Make university learning motivating and interactive X
5 Manage students with different language levels in your lecture or X
seminar
Total 1 3 1

Fonte: o autor

O modelo de SA é bem evidente no excerto #4, que indica uma orientacao
para processos de aprendizagem interativos e provavelmente, por
conseguéncia, menos centralizados no professor como fonte de conhecimento.
O excerto #3 foi mantido como SA por deter elementos que o atraem para todos
os trés modelos. O verbo “gain” reflete uma concepgao tradicional do
conhecimento como transmissivel e unilateral ao mesmo tempo que “issues and
solutions” podem remeter ao modelo de déficit de HE. Por outro lado, a
associacgao de “issues” e “international class” também evoca uma consciéncia de
gue € uma situacao de aula diferente da que os professores talvez estejam
acostumados, sugerindo uma orientagcdo mais proxima aos LACs.

O excerto #1 foca na questéao da formacao de um professor confiante, sem
explicitar no que se baseia nem a que se presta em especifico tal sentimento.
Apesar de #1 demonstrar uma tentativa de explicitar uma confianga para ensinar
em EMI, ndo explica se essa confianca origina de proficiéncia linguistica, dominio
tedrico, estudo de metodologia de ensino ou outro fator. Essa confianca parece
ser mobilizada como uma caracteristica superficial, sem uma clareza do seu
propdsito. Todavia, também permite a interpretacdo de uma preocupagdo com o
professor na sua individualidade e, por isso, recebeu uma classificacao

intermediaria.
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O excerto classificado como préximo aos LACs é #5. Esse excerto ndo
parece sugerir a separacao dos alunos por nivel de proficiéncia, mas se volta a
orientacdo de como o professor pode manejar esse grupo sem, aparentemente,
oferecer a separacdo como primeira op¢do. Além disso, opta pelo descritor
“different” ao invés de outros (“higher”, “lower”, “better”, por exemplo) que
possam eventualmente exprimir certo valor negativo ou depreciativo a um nivel.

No quadro a seguir (Figura 21) faco uma tentativa de agrupar e

sistematizar caracteristicas de cada um dos trés syllabi.

Figura 21 - Sistematizacao de caracteristicas dos syllabi

Previséo C#1Cour | C#2Camb | C#30xf

Caracteristicas do EMI X
Planejar aula/montar disciplina X
Oferta de aula em inglés X X X
Oferta de aulas praticas em inglés X
Oferta de orientacdo/supervisdo em inglés X
Comunicacdo com colegas e/ou alunos X X
Caracteristicas do género aula X X
Fungcbes de linguagem relacionadas a docéncia
(metalinguistica, informativa, avaliativa, indutiva e X X
social)
Consolidacéo de comunicacéo oral X X
Consolidacéo de comunicacéo escrita X
Reflexdo sobre aspectos contextuais e motivacionais

X X
do EMI
Linguagem para diferentes situacdes X
Analise e reflexdo de aspectos pedagdgicos X X
Diferentes tipos de acdo pedagdgica X
Abordagem consciente da heterogeneidade dos X X
alunos
Avaliacéo X
Gerenciamento da interacéo X X X
Convencdes e caracteristicas institucionais X
Promocéo de educacdo motivadora e interativa X X

Fonte: o autor

Nesta sistematizacdo e nos agrupamentos de caracteristicas, os trés
syllabi parecem partilhar foco em dois pontos: dar aula em inglés e gerenciar a

interacdo (marcadas em um tom de verde mais forte). Se retomamos as
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configuragbes de Baumvol e Sarmento (2016a), e que o EMI pode conceder
diferentes papéis ao inglés, aqui parece que uma visao tradicional ou prototipica
de EMI é mobilizada, i.e., uma aula EMI em que o inglés é (a) lingua de mediacao
da instrucdo, que permite a interacdo professor-alunos em sala de aula.
Ademais, isso encontra eco nas caracteristicas de papel do inglés (RO) e
disciplinas académicas (AD) do quadro ROAD-MAPPING na descricdo que
realizei na apresentacéo do corpus.

Secundariamente, alguns pontos sado abordados em pelo menos dois
exemplares (e estdo marcados em tom de verde mais claro). Dentre esses estéo
a atencao a aula como género, que mobiliza funcdes particulares da linguagem
(e.g. explicar, exemplificar, definir e comparar) e seus respectivos aspectos
|éxico-gramaticais, a consolidacdo da expressdo oral dos docentes e da
interagcdo com alunos (o que reforga a visao tradicional de EMI), a reflexéo sobre
aspectos que levam a adocdo do EMI no seu contexto institucional e mundial, a
analise de aspectos didaticos, seja na apresentacao de abordagens disponiveis
ou na autoavaliagdo da pratica docente, e um foco na promoc¢éo de educacgao
motivadora e interativa. Para checar as caracteristicas desses syllabi com
relacdo as demandas dos docentes interessados em EMI na UFSM, a proxima
secdo se destina a identificar pontos de contato entre esses cursos ofertados e

0 que os docentes relatam como mais relevante a ser trabalhado.

4.1 COMPARACAO INICIAL COM A LITERATURA LOCAL

A literatura disponivel sobre EMI na UFSM (RODRIGUES, 2019;
HENDGES; RODRIGUES; PRETTO, 2020) traz apontamentos sobre
percepcdes, necessidades e interesse da comunidade local (docentes e
discentes) sobre a pratica. Nesse sentido, os dados dos quais dispomos sao
relevantes para a reflexao e desenvolvimento de formag6es EMI que considerem
a natureza global e local. Na figura 22, elenco as demandas que obtiveram mais
de 20% de mencles pelos professores consultados e quais dos cursos prevé

tais letramentos em seu syllabus.



Figura 22 - Demandas docentes para formacdo EMI na UFSM
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Demanda

C#1Cour

C#2Camb

C#30xf

Pratica de produgéo oral em inglés

X

X

X

Estratégias pedagdégicas para adaptar pratica ao EMI

X

Interag&o oral com alunos

X

Estratégias pedagdgicas para aulas mais interativas

Explicacéo oral do contetdo

X | X | X[ X

ola|lr|w N F

Estratégias pedagdgicas para auxiliar alunos a
desenvolverem sua proficiéncia em inglés

Discussao de habilidades esperadas de um professor
EMI

Estratégias para potencializar interesse discente nas
aulas

9.

Estudo da gramatica do inglés

10.

Adaptacéo de material didatico ja existente

11.

Discussao de experiéncias EMI em outros contextos

12.

Preparo e uso de slides em aula

13.

Discussao de abordagens centradas no aluno

14.

Discussao do papel do professor EMI no aprendizado
de lingua de seus alunos

15.

Discusséo do impacto do EMI nas avaliagctes

16.

Elaboracgéo de syllabus da disciplina

17.

Elaboracé@o de material didatico novo

18.

Adaptacéo de contetido no contexto do EMI

19.

Riscos, beneficios e implicagfes da adog¢ao do EMI

20.

Instrucdo para atividades em aula

21.

Explicacdo escrita de contetido (quadro)

22.

Explicag&o oral de contetdo em video

TOTAL

10

Fonte: autor com base em Rodrigues (2019), Pretto (2020) e Hendges, Rodrigues e Pretto

(2020)

Conforme Figura 22, cada um dos trés exemplares consegue cobrir

parcialmente os principais pontos escolhidos pelos docentes da UFSM. De 22

aspectos identificados nos levantamos prévios, os trés programas de cursos

abrangem em média apenas 39,4%.
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A formacao C#1Cour elabora o foco na formacéo linguistica com alguns
aspectos de formacéao pedagdgica. Ao tomar referencial do CLIL, Mancho-Barés
e Arno-Macia (2017) indicaram que essas duas dimensdes associadas a do
multilinguismo e multiculturalismo consistiriam de uma formagéao ideal para EMI.
C#1Cour trata a formacdo linguistica com foco na oralidade mais
extensivamente, o que se relaciona com a maior preocupacédo dos docentes da
UFSM em estarem melhor preparados para interagir e explicar conteudos
oralmente. Todavia o curso enfatiza o ferramental linguistico oral para situacdo
em sala de aula e parece afastar-se de uma compreensdo mais holistica do fazer
docente que perpassa 0 pré-aula (planejamento, selecdo e preparacdo de
materiais e avaliacdes por exemplo) e pds-aula (como corre¢cdes, comunicacao
extraclasse). Os letramentos elencados no syllabus estdo em torno de
habilidades de estudo e socializacdo académica fortemente atrelada a formacéo
linguistica, deixam de atender parte das necessidades da nossa comunidade,
gue também indicou, em Hendges, Rodrigues e Pretto (2020), que o professor
EMI seria desafiado com o desenvolvimento e apresentacdo de syllabus e
cronograma, elaboracdo de material didatico e desenvolvimento, aplicacdo e
correcdo de avaliacGes. Essas indicacdes carecem de especial tratamento que
dé conta das especificidades disciplinares e da identidade de cada docente, o
que evidencia uma demanda para maior aproximagao com preceitos dos LAcCS.

C#2Camb, por sua vez, explora os eixos linguistico e pedagogico
(MANCHO-BARES; ARNO-MACIA, 2017) de forma relativamente balanceada.
Difere de C#1Cour por aumentar a previsao de atuacéo do professor de sala de
aula, para secdes de orientacdo e atividades/aulas praticas, bem como por incluir
a producdo de e-mail e conference proposals que podem abarcar aspectos
administrativos e cientifico-profissionais também. Nesse mesmo sentido,
C#2Camb também d& maior énfase a producéo escrita. Com relacdo ao modelo
de letramento, C#2Camb assemelha uma abordagem centrada na socializacao
académica, sem deixar de mobilizar os outros dois modelos em momentos mais
especificos. C#2Camb também propbe a reflexdo de outros momentos que
circundam o momento em-aula como o processo avaliativo e o feedback, que
podem ser realizados extraclasse também. Além disso, esse exemplar dedica

espaco em seu syllabus para listar convencdes e diferencgas institucionais como
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um tépico a ser discutido, o que pode ser muito proficuo na compreenséao global
das implicacdes e papeis pretendidos para o EMI.

Por fim, C#30xf partilha caracteristicas com os dois outros exemplares,
focando em aspectos mais ligados a comunicacéo oral e a compreensao do EMI
como uma pratica com demandas e implicagbes préprias. Como um exemplar
mais conciso, C#30xf compreende de forma relativamente similar aspectos dos
trés modelos. Assim como C#1Cour, parece mais interessado na formacéo de
um professor preocupado com suas atividades em sala de aula, i.e., explicacao
e interacdo durante as secdes de aula, em detrimento ao planejamento (pré-
aula) e tarefas, avaliacfes e feedback (pds-aula) por exemplo.

Além de indicarem necessidade de mais oportunidades de formacéao
linguistica e suporte em EAP, os docentes da UFSM demonstraram interesse em
cursos sobre estratégias pedagdgicas e sobre caracteristicas e funcionamento
do EMI, ao passo que também apoiaram politicas de recompensa discente e de
e progressao de carreira docente para quem participar de iniciativas EMI
(RODRIGUES, 2019; HENDGES, RODRIGUES; PRETTO, 2020). Nesse
sentido, a baixa agéncia no que concerne a reflexdo da politica EMI evidenciada
na andlise das dimensées ROAD-MAPPING no capitulo de método — onde o
professor EMI é majoritariamente um agente em/de sala de aula, responsavel
pelas atividades finalisticas de compreender e falar a lingua adicional e
implementar as atividades didaticas — ndo parece atender satisfatoriamente os
anseios da comunidade.

Também gera interesse dos docentes a percepcdo da necessidade de
discutir estratégias que aproximem os docentes de abordagens interativas
(identificado em C#2Camb e C#30xf), estratégias para potencializar o interesse
dos alunos, adaptar material didatico pré-existente, experiéncias prévias com
EMI (C#1Cour e C#30xf) e em que medida o professor EMI é responsavel
também pelo letramento linguistico (RODRIGUES, 2019). Em especial esta
ultima preocupagéo pode encontrar amparo na aproximagéao EMI-CLIL defendida
por Mancho-Barés e Arné-Macia (2017) e indicada em C#1Cour.

Por fim, a literatura do grupo (RODRIGUES, 2019; HENDGES;
RODRIGUES; PRETTO, 2020) permite considerar de forma mais especifica as
diferentes comunidades discursivas, ja que o levantamento identificou areas

disciplinares de maior interesse, além de atividades (e géneros correlatos) mais
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mobilizadas na aula académica pelas culturas locais (e.g. seminarios,
debate/question & answer, apresentacdo de slides, teste/prova). Como
consequéncia, € possivel especificar os letramentos previstos em syllabus - e,
posteriormente, no curso -, em especial aqueles que mostraram as funcoes de
linguagem de forma mais genérica (e.g. explicar, comparar, dar exemplos). Dos
exemplares analisados, a caracteristica da oferta de C#3Oxf sugere tal
preocupacao com formacdes situadas, uma vez que a oferta € mais focalizada
em uma regido, pais ou universidade, o que poderia permitir uma acdo
culturalmente orientada para as caracteristicas da cultura académica especifica.

Nesse momento, encaminho as considerac¢des finais do estudo.
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Capitulo 5 CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo, busco contribuir com as discussdes da area de LA ao
analisar praticas de formacao docente para o EMI na Educacdo Superior, como
esses syllabi revelam concepc¢des sobre o papel da lingua inglesa e questédo de
formacéo pedagogica no EMI e, mais especificamente, nas formacgdes para EMI.
Com isso, objetivo também identificar em que medida dao conta das demandas
apontadas pelos docentes e tragar possibilidades de adaptacdo para o contexto
da UFSM.

Os syllabi sdo declaracbes sobre os cursos e contribuem para o
entendimento da proposta do curso e de como ele compreende alguns conceitos
chave. Analisar os syllabi, neste caso, ndo se trata de oferecer descricdes
completas do que o curso mobiliza — o0 que necessitaria de analise do syllabus,
mas também dos materiais e das intera¢des durante a oferta do curso. A analise
que aqui inicio buscou compreender linhas norteadoras das formacdes para
professores EMI com base no que se prevé para essas formacbes — e
instanciadas nos syllabi.

A analise indica uma forte disposicdo para o letramento linguistico dos
alunos (professores EMI) em que o proprio titulo de C#1Cour, English for
Teaching Purposes, ecoa alguns preceitos de ESP/EAP. H& indicios que dirigem
a compreensdo de que C#1Cour esteja mais alinhado as concepcdes de
letramentos nas duas fases iniciais da area (com os modelos de habilidades de
estudo e socializacdo académica), uma vez que a formacao traz ligeiro carater
instrumental e que ora concebe as habilidades linguisticas necessarias de forma
atomizada ou individualizada, ora as entende como parte uma cultura académica
composta por discursos e géneros relativamente estaveis em diferentes
comunidades. C#2Camb parece se dedicar um pouco mais as questdes de
cunho pedagogico e ampliar o leque de atividades trabalhadas e com que o
professor necessita se engajar, indo ao encontro dos anseios mapeados destes.
C#30xf também parece se dedicar mais as atividades mais “explicitas” do
docente, dar aula, ao mesmo passo que intende discussdes sobre a pratica EMI.

No que se refere aos modelos de letramento, os trés parecem bastante
calcados em uma perspectiva proxima a da socializacdo académica. Os trés

exemplares evidenciam preocupacfes com a formacao linguistica dos docentes
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e com sua capacitacdo em um conjunto de fungdes de linguagem importantes
para o trabalho docente, tratando também, em alguns casos, de alguns géneros.
Todavia, nenhum dos exemplares parece ter os géneros como ponto de partida
da acdo pedagodgica em formacado linguistica. Além disso, as questbes de
contexto e situacao parecem ser normalmente mobilizadas de uma forma mais
ampla, sem atentar a especificidades culturais e disciplinares. Sentimos a falta
de previsdo de momentos que tratem mais atentamente a experiéncia desses
professores como autores de suas aulas e coautores das politicas linguisticas e
educacionais que os afetam, trazendo a sua experiéncia e o contato com a dos
pares para enriquecer o debate e apresentar exemplos de boas praticas.

Os letramentos previstos no syllabus, especialmente aqueles mais
proximos de um modelo de LACs externam papel sugestivo do professor como
agente de sala de aula. Em outras palavras, ndo ha indicios suficientes de que
o curso tenha sido desenvolvido com o objetivo de preparar o professor EMI para
uma atuacdo em diferentes instancias do processo de planejamento, gestao,
implementacgéo e avaliagdo do EMI institucionalmente.

Se comparado a literatura disponivel que indica trés eixos principais das
formacBes para as abordagens com base no contelddo — comunicacdo e
linguagem, didatica e pedagogia e multilinguismo e multiculturalismo - C#1Cour
e C#30xf focam majoritariamente no primeiro, com algumas mencdes ao
segundo. C#2Camb, a seu tempo, demonstra relativo equilibrio entre os dois
primeiros eixos. A auséncia de saliéncia nos syllabi de aspectos do terceiro eixo
chama atencdo e potencialmente colabora com o relativo distanciamento dos
LAcs. Considerando que o EMI é uma alternativa para a laH que poderia fornecer
parte do componente intercultural, e que poderia ser uma ferramenta de
acolhimento para eventuais alunos internacionais, parece justo que maior

destaque fosse dado a esse eixo, e maior presencga nos syllabi era esperada.

5.1.IMPLICACOES PEDAGOGICAS
Esse estudo também se propOe a tarefa de propor um syllabus para
formacdo de professores da UFSM. Os principios que norteiam a proposta
originam de praticas sociais amplas e foram ordenadas numa sequéncia para
gue gerem uma progressao do estudo de conceitos relevantes, para producao

de materiais, a aula e a avaliacdo. Essas praticas abarcam uma perspectiva de
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género e compreendem espacos que pretendemos que deem conta dos

componentes previstos nos LAcs.

Figura 23 - Proposta de syllabus para a UFSM

UNIDADE 1 - Politica EMI

Geopolitica do inglés: lingua adicional, decolonialidade e funcéo social
Ensino de linguas na UFSM
Tipos de internacionaliza¢éo
Experiéncias com inglés e com internacionalizagdo
Conceitos e origem da préatica de EMI
EMI no Brasil e no mundo
Funcdes e habilidades do professor EMI
Implica¢gdes da adogdo EMI
Diversidade discente: diferentes experiéncias, culturas e identidades
Planejamento e oferta: interesse, demanda e acessibilidade da comunidade
disciplinar
UNIDADE 2: Material didatico

Teorias de aprendizagem

Experiéncias em design de aula e tipos de atividade
Uso de glossarios

Roteiro de perguntas

Experiéncias com uso de tecnologias educacionais

UNIDADE 3: Aula EMI

Experiéncias em aula: caracteristicas, estagios, expectativas
Abordagens centrada no professor e centrada no aluno
Estudos sobre estagios de aula

Funcdes de linguagem: definir, explicar, exemplificar, instruir
Tipos e emprego de perguntas
Translanguaging/code-switching

UNIDADE 4: Avaliagao

Experiéncias com avaliacdo de aprendizagem
Avaliacdo como processo ou produto

Lingua de avaliagdo no EMI

Instrumentos de avaliacao

Tipos de feedback

UNIDADE 5: Reflexdo pedagdégica

Experiéncias com formacéo continuada
Autoavaliacéo e feedback de alunos
Interac@o com pares
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Legenda:

Adicdes da proposta

Indicagbes da literatura revisada

Demanda docente

Resgates dos exemplares analisados

Indicagdo de momentos exclusivos para partilha de experiéncias dos professores em formacéo EMI

Fonte: o autor

Dada a ocupacdo dos horarios dos professores com suas outras
responsabilidades, é impraticavel em um sé curso abordar todas as suas
demandas. Questdes como essa, exigem gue recortes sejam feitos por pessoas
envolvidas no desenvolvimento de cursos, assim como deve ter ocorrido com 0s
desenvolvedores dos trés cursos que analisei neste trabalho. Minha ambicéo é
gque essa proposta encapsule aspectos mais urgentes destacados pelos
docentes em termos de aprenderem sobre a pratica, planejarem, ofertarem e
conduzirem avaliacdo em uma disciplina EMI, e serem capazes de tornar suas
aulas mais interativas. Além disso, incorporar aspectos da literatura e formacéao
EMI que apontam a necessidade de uma perspectiva decolonial de emprego do
inglés como lingua adicional ou académica e num contexto de
internacionalizacao critica.

Além disso, os momentos “experiéncias”, dao saliéncia a importancia da
apresentacao e partilha das vivéncias de cada participante como (ex-)alunos,
professores e pesquisadores de sua area, valorizando peculiaridades
disciplinares e desafiando convencdes postas. Os exemplares analisados
entram com aportes principalmente para orientar alguns aspectos linguisticos e
pedagaogicos relevantes. Também entram em cena adi¢cdes deste pesquisador a
partir da compreensédo que acumulei durante esta pesquisa e minha formacéao
docente, na expectativa de alguns aspectos linguisticos e pedagdgicos mais
proximos dos profissionais de educacgédo (em linguas).

Conforme tratamos na revisdo da literatura, as formacbes para o EMI

parecem se alinhar a dois grandes paradigmas: foco na linguagem e foco na
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pedagogia. Considerando o perfil de proficiéncia em inglés dos docentes da
UFSM — 69% relataram que sua habilidade de producédo oral, por exemplo,
estaria  em niveis intermediario, avancado ou proficiente (HENDGES,
RODRIGUES; PRETTO, 2020) — néo parece, inicialmente, que a questdo de
proficiéncia serd um empecilho e, portanto, permite que haja maior atencdo aos
aspectos de didatica no curso. Isso nao significa dizer que ndo havera momentos
de trabalho com a lingua, uma vez que, ao trabalhar com praticas como material
didatico, aula e avaliagdo, a lingua é um aspecto constituinte. Por outro lado, a
possibilidade de dedicacéo a qualificacdo da proficiéncia desses professores na
UFSM pode ser suprida através dos cursos de linguas adicionais locais (Linguas
no Campus e Idiomas sem Fronteiras, por exemplo), jA consolidados na
comunidade, por meio dos quais os docentes podem buscar formagéo paralela
se necessario.

Utilizando o mesmo procedimento usado com os exemplares do corpus e
identificando itens lexicais que se aproximam de uma perspectiva de LACs,
parece haver uma orientacdo mais explicita no syllabus proposto. Nos
exemplares analisados as marcas de proximidade com os LACs ficavam em
torno de 18,8% - C#1Cour apresentava 3 (13,6%), C#2Camb 8 (22,9%) e C#30xf
1 (20%). Na Figura 23, as marcas destacadas em negrito sinalizam
aproximacoes do syllabus proposto com os LACs e alcanga aproximadamente
41,4% das previsoes.

Essa proposta de syllabus consiste de principios gerais, que deverao ser
confrontados com as expectativas dos professores em formacao que virem a
participar, bem como uma analise aprofundada do contexto de ensino disciplinar,

na eventualidade do curso ser oferecido para uma area ou grupo em articular.

5.2. ENCAMINHAMENTOS FINAIS

Esta pesquisa que se encerra de modo algum encerra a discussao da
tematica em nosso contexto. A analise de syllabi realizada fornece uma nocao
inicial do que se trabalha nas formac¢des EMI. Do mesmo modo, a proposta ainda
precisa ser reforcada com referéncias especificas, exemplares de politicas,
aulas e materiais didaticos. Além disso, precisamos ainda encontrar meios de
atrair professores interessados a dedicar tempo e participar de uma oferta-piloto.

Nesse sentido, sera necessario dialogo com instancias administrativas e um
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planejamento de médio-prazo para uma oferta sistematica de disciplinas EMI por
professores qualificados na UFSM associada a um fortalecimento de formacéao
em inglés para docentes e discentes, especialmente via projetos do LabLeR.
Cursos nacionais como os relatados em Gimenez e Marson (2022)
precisam ser analisados e suas orientagbes eventualmente serem abarcadas
pelo corpo de pesquisa que sustenta a formacdo EMI da UFSM. Além disso,
contato com outros profissionais interessados em EMI e internacionalizacao,
inclusive de outras areas, como Educacao, poderé ser efetuado para auxiliar na

composicao do curso.
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ANEXO 1 - C#1 Cour

Informagdes sobre o curso

32.301 visualizages recentes

Thinking about teaching your university subject in English but it's not the Language you normally use?

Then, English for teaching purposes is the course for you. A course on English and teaching methodology that aims
to help university lecturers do their teaching in English, in line with university intemationalisation policies.

The course structure is the same for all learners and there are opportunities for them to link up with colleagues from
universities all over the world who share the same discipline and discourse community, to ask questions and
exchange ideas.

This MOOC targets lecturers who wish to begin using English in their teaching. A priori, this means university
lecturers from countries where English is not the L1 or a widely-used language (Romance language-speaking
countries, for example), though in fact the course is open to teachers from all educational stages who want to teach
through English, following the principles of EMI (English Medium Instruction).

On completing the course, you should be able to do the following.
a) Teach a university subject in English, having gained the necessary confidence and skills.

b) Integrate all aspects of CLIL (methodological, pedagogical, strategic, attitudinal, motivational, linguistic,
sociolinguistic and pragmatic) to put together their own English-medium course on their particular subject.

c) Describe the characteristics of the university lecture discourse genre (planning, agents, channels, phases,
dynamics, and current flexibility of the genre).

d) Understand and perform the basic linguistic macro-functions within English teaching discourse.

e) Understand and perform, using the appropriate linguistic exponents (vocabulary, structures, and phraseology),
the main micro-functions in English teaching discourse: metalinguistic, informative, evaluative, inductive, and social.

f) Consolidate their oral expression and interaction skills, and their grammar and vocabulary, at English levels C1

and C2 as defined by the Council of Europe.

English for Teaching Purposes is a course provided by the Language Service at the Universitat Autbnoma de
Barcelona (UAB).

Prazos flexiveis
Redefinir os prazos de acordo com sua programagao.

Certificados compartilhaveis

Tenha o certificado apds a concluséo

® 100% on-line
Comece imediatamente e aprenda em seu préprio cronograma.



@ Inglés

Legendas: Arabe, Francés, Portuguese (European), Italiano, Vietnamita, Aleméao, Russo, Inglés,

Espanhol, Lituano

Instrutores

Classificaga@o do instrutor

Silvia Sola Vinals
Teacher

Servei de Llenglies

11 75.842 aprendizes
71 1 Curso

Jose Ygoa-Bayer
Teacher

Servei de Llenglies

11 75.842 aprendizes
(71 1 Curso

lan James

Teacher

Servei de Llenglies

11 75.842 aprendizes
71 1 Curso

Aprox. 13 horas para completar

4,8/5 (99 classificagdes)(3)
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Programa - O que vocé aprendera com este curso
Classificagao do contetdo ** 98% (10.867 classiﬁca;&es)@

SEMANA 1
Unit 1. Implications for lecturers switching to English as the classroom language

Analysing the critical issues ial, linguistic, ivational and methodological aspects). Level of English.

Managing anxiety. Improve through re-thinking your teaching to improve it. Teachers’ discourse. Analysing real practice

and choosing a particular class as a basis for later course work.

@

. 12 videos (Total 49 min.), 10 leituras, 1 teste

3 horas para concluir

Ver
menos

(») 12 videos

What can this MOOC do for you? 2min

1. First week introduction 2min

1.1. What are the implications of changing over to teaching your classes in English at university? 2min
1.2.1. What is English-Medium Instruction (EMI)? 2min

1.2.2. Diversity of the EMI methodology 5min

1.3.Is my level good enough to change over to teaching at university in this language? 2min

1.4. Pronunciation 12min

1.5. How do | control my nervousness? 4min

1.5.1. Lecture discourse 3min

1.6. Changing over to teaching in English: an opportunity to reassess and improve your lecturing 3min

1.7. Different kinds of teaching intervention 3min

1.8. What class sequence should | choose to teach in English? 3min

@) 101eituras

Welcome, Learners! 10min

Syllabus 10min

Grading and Logistics 10min

Solving doubts and technical issues 10min
FAQ - General topics 10min

FAQ- Time management 10min

FAQ - Quizzes and assignment 10min
FAQ - Certificate 10min

Aboutus 10min

Week 1 material 10min

1 exercicio pratico

Quiz (Week 1) 30min

SEMANA 2
Unit 2. Functions related to delivering courses through English (1)

Functions related to discourse structure: beginning and ending a class, concluding. Functions related to clarifying
concepts for the students: giving examples, classifying, comparing and contrasting, defining.

(ﬁf 4 horas para concluir

Ver

' 12 videos (Total 94 min.), 9 leituras, 1 teste
menos
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Productive Activity 1(Optional) 10min

O 12 videos
2. Second week introduction 2min 1 exercicio pratico
2.1. Which text models does a teacher's oral discourse make use of? 5Smin Quiz (Week 2) 30min

2.1.1. Exposition and argumentation 14min

SEMANA 3

2.2. How can | structure oral discourse? 5Smin

2254, e oS ahd dssds T Unit 3. Functions related to delivering courses through English (2)
Functions related to information management: describing processes, expressing cause and effect, describing graphs,
helping learners to manage new information. Functions related to evaluation: expressing certainty, presenting evidence,
giving one’s opinions. Functions related to induction: giving instructions, motivating learners. Functions related to

2.2.2.Closing a dass 3min

2.2.3. Concluding 13min socialisation: handling classroom interactions and questions in the learning environment.
3. Icl ? 3mi N
2.3. How can | clarify concepts for my students? 3min c 4 horas para concluir
2.3.1. Giving examples 11min Ver
‘ 16 videos (Total 118 min.), 8 leituras, 1 teste
menos

2.3.2. Classifying 9min

2.3.3. Definitions 10min r
(») 16videos
2.34. Comparing and contrasting 9min
3. Third week introduction 2min

9 leituras 3.1. Managing information 4min

Syllabus 10min 3.1.1. Describing a process 9min

Grading and logistics 10min 3.1.2. Expressing cause and effect 7min

FAQ - General topics 10min 3.1.3. Describing graphs 8min

FAQ - Time management 10min 3.1.4. Helping students process new information 7min
FAQ - Quizzes and assignment 10min 3.2. Managing subjectivity 4min

FAQ - Certificate 10min 3.2.1. Expressing certainty 7min

About us 10min 3.2.2. Presenting evidence 8min

Week 2 Material 10min 3.2.3. Giving opinions 5min
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ANEXO 2 - C#2Camb

www.cambridgeenglish.org

enHANCED BY Google

Certificate in EMI Skills (English as a
Medium of Instruction)

The online qualification for academics who teach
and work in the medium of English.

Find out more about the course (/teaching-english/teaching-qualifications/institutions/certificate-in-emi-
skills/about-the-course/index.aspx)

Support your internationalisation objectives and improve student experience by ensuring your
faculty are confident working in English.

The Certificate in EMI Skills is for university professors, lecturers, tutors and researchers whose
first language is not English, but who use English to teach students, present academic papers and
interact with colleagues.

The online course modules include video demonstrations of University of Cambridge lectures,
seminars and tutorials.

The Certificate in EMI Skills is at Proficient to Expert stages on the Cambridge English
Teaching Framework (/teaching-english/professional-development/cambridge-english-teaching-
framework/index.aspx).

Key facts

Format: Online, with optional tutor-led sessions
Assessment: Online progress tests

With the Certificate in EMI Skills, participants can
show that they:

¢ can use English as the medium of instruction with greater effectiveness
 are able to use a wider range of strategies to engage students



www.cambridgeenglish.org

Cambridge English § SAMBRIDGE EnNcLISH

enHANCED BY Google

Certificate in EMI Skills

About the course

The Certificate in EMI Skills course helps higher education professionals to:

communicate more effectively in English with students and colleagues

use a range of language in different situations, from lectures and tutorials to conferences and
online discussions

increase familiarity with a range of skills for delivering instruction in English.

users
Blended learning
book

Modules
compose
Assessment

The Certificate in EMI Skills is a 40-hour online learning course.

Each of the eight online modules has approximately 5 hours of online study materials and 3 hours
of optional materials which can be delivered face-to-face, online or as a combination of the two.
The optional seminars extend and provide practice for participants’ online learning.

EMI Skills case study

Cambridge English provided lecturers from Mexico’s Tecnolégico de Monterrey, one of Latin
America’s largest higher education institutions, with a tailored EMI training course to improve

their knowledge of instructional level English. The course used a blended, online learning approach

which provided lecturers with a more flexible and convenient alternative to a classroom-based
course.

Read the Improving EMI Skills for University Lecturers case study (/Images/269978-improving-emi-

skills-for-university-lecturers.pdf)

We use cookies. By continuing to use this website you are giving your consent for us to set cookies

(/footer/data-protection/cookie-policy/index.aspx) Dismiss

Thank you for printing this page. Find more at www.cambridgeenglish.org
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Certificate in EMI Skills

About the course

The Certificate in EMI Skills course helps higher education professionals to:

e communicate more effectively in English with students and colleagues

¢ use arange of language in different situations, from lectures and tutorials to conferences and
online discussions

¢ increase familiarity with a range of skills for delivering instruction in English.

* users
Blended learning

* book
Modules

* compose
Assessment

The Certificate in EMI Skills has eight modules:
Module Content

¢ Different lecture styles

¢ Introducing a lecture

e Signposting and cohesion in lectures
¢ Concluding a lecture.

1 Language for lectures

¢ Structuring seminars

¢ Giving step-by-step guidance

¢ Using questions to guide students
¢ Answering students’ questions.

2 Language for seminars

¢ Explaining procedures
¢ Setting up groups
3 Language for small groups and practical sessions ¢ Monitoring groups and practical sessions
¢ Ending a group discussion or practical
session.

¢ Setting goals and expectations

* Adyvising students on strengths and
4 Language for tutorials and supervision weaknesses

¢ Problems and solutions

¢ Focusing on the individual student.
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Module Content

¢ Online communication skills

¢ Writing emails

e Managing group communication

¢ Responding to online communication.

5 Language for online communication

¢ Giving constructive feedback
¢ Giving targeted feedback
6 Language for evaluation and feedback ¢ Distinguishing between necessity and
suggestion
¢ Organisation of feedback.

e Preparing for academic interviews
7 Language for developing and extending e Writing a conference proposal
professional roles ¢ Engaging in peer mentoring

¢ Networking in social situations.

¢ Different students’ characteristics and
needs

¢ Institutional conventions

¢ Institutional differences

¢ Relationships within university settings.

8 Language for fulfilling professional
responsibilities

Each module has a number of lessons, which all have the following structure:

¢ an introduction to the topic

e interactive learning activities

¢ interactive practice activities

e progress test and assignments.

EMI Skills case study

Cambridge English provided lecturers from Mexico’s Tecnologico de Monterrey, one of Latin
America’s largest higher education institutions, with a tailored EMI training course to improve
their knowledge of instructional level English. The course used a blended, online learning approach
which provided lecturers with a more flexible and convenient alternative to a classroom-based
course.

Read the Improving EMI Skills for University Lecturers case study (/Images/269978-improving-emi-
skills-for-university-lecturers.pdf)

We use cookies. By continuing to use this website you are giving your consent for us to set cookies
(/footer/data-protection /cookie-policy/index.aspx) Dismiss

Thank you for printing this page. Find more at www.cambridgeenglish.org
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Certificate in EMI Skills

About the course

The Certificate in EMI Skills course helps higher education professionals to:

e communicate more effectively in English with students and colleagues

¢ use arange of language in different situations, from lectures and tutorials to conferences and
online discussions

¢ increase familiarity with a range of skills for delivering instruction in English.

* users
Blended learning

* book
Modules

* compose
Assessment

Participants are assessed in the following ways:

Assessment component Description

Four written assignments  Participants apply the language and skills they have learned to their
within each module own context and reflect on their experience.

An end-of-module progress

St Participants complete a multiple-choice test to check their learning.

Participants will gain a certificate of completion:

« either on completion of the whole course
¢ or on completion of individual modules, where participants are registered only for those
modules.

EMI Skills case study

Cambridge English provided lecturers from Mexico’s Tecnologico de Monterrey, one of Latin
America’s largest higher education institutions, with a tailored EMI training course to improve
their knowledge of instructional level English. The course used a blended, online learning approach
which provided lecturers with a more flexible and convenient alternative to a classroom-based
course.

Read the Improving EMI Skills for University Lecturers case study (/Images/269978-improving-emi-
skills-for-university-lecturers.pdf),

We use cookies. By continuing to use this website you are giving your consent for us to set cookies

(/footer/data-protection /cookie-policy/index.aspx) Dismiss
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ANEXO 3 - C#30xf

06/01/2023 00:23 Europe - Oxford EMI Certificate for University Lecturers | Oxford EMI Training

Ig,tw.\

"/, OXF ORD EMI Teach International Classes

%/ TRAINING English as a Medium of Instruction (EMI)
Home Courses v About us v Galleries Contact us Enrol Forum

Home » Europe - Oxford EMI Certificate for University Lecturers

Europe - Oxford EMI Certificate for University Lecturers

The Oxford EMI Certificate for University Lecturers is an online course which is open to all European universities and is a Blended Leaming Course.
All times on this course will be UK time (GMT/UTC). Participants who successfully complete the course will receive the Oxford EMI Certificate for
University Lecturers.

We are organising a 1-week English Medium Instruction (EMI) course for university lecturers working in Europe. If you work at a university that is going
global and you are facing the challenge of teaching your academic subject to an international class, then this is the EMI course you need.

This multi-disciplinary course is for university teachers of all academic subjects such as Sciences, Humanities, Business, Economics, Engineering,
Culture.

You will work with our Oxford EMI tutors in a professional and relaxed environment and meet other lecturers who are facing the same challenges that
EMI brings.

You will:

. Become confident in lecturing and teaching through the medium of English (EMI)

. Gain an understanding of the issues and solutions involved when teaching an international class

And you will learn how to:

. Teach your subject through EMI

. Make university leaming motivating and interactive

& Manage students with different language levels in your lecture or seminar.
. Be a confident EMI University Lecturer

Each day consists of Online + Oxford Live sessions:

. Online session: You work on course materials online. You can work at your own speed. This is about 3 hours a day.

. Oxford Live session: You participate in an Oxford Live session (Zoom). This is with your Oxford trainers for 90 minutes- 2h per day.

https:/Aww.oxfordemi.co.uk/content/europe-oxford-emi-certificate-university-lecturers 1/2
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Course dates: From 4 April 2022 to 8 April 2022
Pre-course session: 1 April 2022. We will explain exactly how the course will work and introduce the trainers.

Tuition fees: £1,100 (one thousand one hundred GB pounds) per course participant.

Please enrol before 18 March 2022
To enrol or for more information Email info@oxfordemi.co.uk

Please feel free to contact us for information about the next available course.

Address:

Oxford EMI

OXFORD

OX1

United Kingdom

Accommodation: Find more details here
Course Enrolment: Enrol for this course here
Email info@oxfordemi.co.uk for information and enrolment.
Course start date: Monday, April 4, 2022
Course Full:

Yes

Stay in touch Please coi 5 Accredited by the British Accreditation

¥ ¥in

Council Short Course Provider

Oxford EMI, Oxford, UK.

Oxford EMI Training

https:/iww.oxfordemi.co.uk/content/europe-oxford-emi-certificate-university-lecturers
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