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RESUMO

POSSIVEIS RELACOES ENTRE CONFIGURACOES CURRICULARES DE
CURSOS DE LICENCIATURA DA UFSM E OS SABERES NECESSARIOS A
DOCENCIA NA EDUCACAO BASICA

AUTORA: Ravenna Seixas da Silveira
ORIENTADOR: Prof. Dr. Eduardo Adolfo Terrazzan
Data e local da defesa: Santa Maria/RS, 13 de dezembro de 2022, UFSM.

Este trabalho estd sendo desenvolvido no ambito do Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo
(PPGE) da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), na Linha de Pesquisa 1 (LP1)
intitulada “Formagao, Saberes e Desenvolvimento Profissional”, vinculada ao Grupo de
Estudos, Pesquisas e Intervencdes INOVAEDUC. O objetivo é compreender as formas pelas
quais as estruturas curriculares dos cursos de licenciatura possibilitam o desenvolvimento de
saberes para a docéncia. Para orientar a construcdo dos dados de pesquisa, elegeu-se como
problema de pesquisa: Que relagdes podem ser estabelecidas entre as configuragdes curriculares
de Cursos de Licenciatura da UFSM e o desenvolvimento de saberes necessarios a Docéncia na
Educacdo Basica? Para auxiliar na resolucdo deste problema, foram elaboradas trés questdes de
pesquisa, a saber: (1) De que modos os PPC dos Cursos de Licenciatura da UFSM buscam
contemplar as orientacGes e as exigéncias presentes nas Normativas Legais nacionais para a
Formacdo Inicial de Professores para a Educacdo Basica?; (2) Que relacbes podem ser
estabelecidas entre os conteldos programados presentes nos ementérios de Cursos de
Licenciatura da UFSM e os saberes necessarios para a docéncia na Educacédo Basica?; (3) Que
graus de consonancia podem ser estabelecidos entre os textos dos PPC e os ementarios das
disciplinas da formacdo pedagégica dos Cursos de Licenciatura da UFSM? A abordagem
metodoldgica que orienta a presente pesquisa classifica-se como qualitativa, do tipo pesquisa
documental; e para organizacao, tratamento e analise das informacdes coletadas, foi utilizada a
Teoria Fundamentada. A fonte de construcdo de dados baseia-se nos Projetos Pedagogicos dos
Cursos de Licenciatura da UFSM, ementario das disciplinas e documentos auxiliares. Como
referencial tedrico serdo utilizadas producdes que tém como foco de discussdo os saberes
docentes tais como, os estudos de Gauthier (2006), Shulman (1986), Tardif (2012) entre outros,
e as diretrizes curriculares nacionais para a formacdo de professores/as. Os resultados desta
pesquisa apontam que a preparacao e o exercicio da docéncia se constituem como segundo foco
dos Cursos de Licenciatura analisados, pois tanto nos PPC quanto nas matrizes curriculares
desses cursos o maior destaque é dado aos saberes relacionados a area disciplinar de referéncia
para a matéria de ensino.

Palavras-chave: Curriculos dos cursos de licenciatura. Curso de licenciatura. Saberes da
docéncia. Diretrizes curriculares nacionais.



RESUMEN

POSIBLES RELACIONES ENTRE LAS CONFIGURACIONES CURRICULARES
DE LOS CURSOS BASICOS DE LAUFSM Y LOS CONOCIMIENTOS
NECESARIOS PARA LA ENSENANZA EN EDUCACION BASICA

AUTORA: Ravenna Seixas da Silveira
ORIENTADOR: Prof. Dr. Eduardo Adolfo Terrazzan
Fechay local de la defensa: Santa Maria/RS, 13 de diciembre de 2022, UFSM.

Este trabajo se esta desarrollando en el &mbito del Programa de Postgrado en Educacion (PPGE)
de Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), en la Linea de Investigacion 1 (LP1)
intitulada “Formacdo, Saberes ¢ Desenvolvimento Profissional”, vinculada al Grupo de
Estudios, Investigaciones e Intervenciones INOVAEDUC. El objetivo es comprender las
formas en que las estructuras curriculares de los cursos de formacion de formacion de
profesores permiten en desarrollo de saberes para la docencia. Para orientar la construccion de
los datos de investigacion, se eligié como problema de investigacion: ¢ Qué relaciones se pueden
establecer entre las configuraciones curriculares de Cursos de Formacion de Profesores de
UFSM vy el desarrollo de saberes necesarios para la Docencia en la Educacion Bésica? Para
ayudar a resolver este problema, se elaboraron tres preguntas de investigacion, a saber: (1) ¢De
qué manera los PPC de los Cursos de Licenciatura de la UFSM buscan contemplar las
directrices y requisitos presentes en las Normas Legales nacionales para la Formacion Inicial
de Profesores de Educacion Basica? ?; (2) ¢Qué relaciones se pueden establecer entre los
contenidos programados presentes en el plan de estudios de los Cursos de Licenciatura en la
UFSM vy los conocimientos necesarios para la ensefianza en la Educacion Basica?; (3) ¢Qué
grados de consonancia pueden establecerse entre los textos del PPC y los programas de las
asignaturas de formacién pedagogica de los Cursos de Licenciatura de la UFSM? EI enfoque
metodoldgico que guia esta investigacion se clasifica como cualitativa, investigacion
documental; y para la organizacién, tratamiento y analisis de la informacion recolectada se
utilizé la Teoria Fundamentada. La fuente de construccion de datos se basa en los Proyectos
Pedagdgicos de los Cursos de Formacion de Profesores de UFSM, en libro guia de las
disciplinas y en documentos auxiliares. Como referencia tedrica se utilizaran producciones que
se enfocan en los saberes de la docencia, como los estudios de Gauthier (2006), Shulman (1986),
Tardif (2012) entre otros, y lineamientos curriculares nacionales para la formacion docente. Los
resultados de esta investigacion indican que la preparacién y practica de la docencia constituyen
el segundo eje de los Cursos de Licenciatura analizados, ya que tanto en el Proyecto de Curso
Politico como en las matrices curriculares de estos cursos se da el mayor énfasis a los saberes
relacionados con la disciplina. area de referencia para la asignatura de docencia.

Palabras clave: Curriculos de los cursos de formacion de profesores. Curso de formacion de
profesores. Saberes de la docencia. Directrices curriculares nacionales.



ABSTRACT

POSSIBLE RELATIONSHIPS BETWEEN CURRICULUM CONFIGURATIONS OF
BASIC COURSES AT UFSM AND KNOWLEDGE NECESSARY FOR TEACHING
IN BASIC EDUCATION

AUTHORESS: Ravenna Seixas da Silveira
RESEARCH ADVISOR: Prof. Dr. Eduardo Adolfo Terrazzan
Date and Local of defense: Santa Maria/RS, december 13 of 2022, UFSM.

This work is being developed within the scope of the Graduate Program in Education (PPGE)
of Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), in research Line 1 (LP1) entitled "Training,
Knowledge and Professional Development”, linked to the Study, Research and Interventions
Group (INOVAEDUC). The objective is to understand the ways in which the curricular
structures of undergraduate Teaching Courses enable the development of knowledge for
teaching. To guide the construction of the research data, the search problem was elected: What
relationships can be established between the curricular configurations of Teaching Courses at
UFSM and the development of knowledge necessary for teaching in middle school and high
school? To assist in solving this problem, three research questions were elaborated, namely: (1)
In what ways do the PPC of the UFSM Teacher Education Courses seek to contemplate the
guidelines and requirements present in the National Legal Regulations for the Initial Training
of Teachers for Basic Education?; (2) What relationships can be established between the
programmed contents present in the syllabus of Teacher Education Courses at UFSM and the
knowledge necessary for teaching in Basic Education?; (3) What degrees of consonance can be
established between the texts of the PPC and the syllabi of the pedagogical training subjects of
the UFSM Teacher Education Courses? The methodological approach that guides this research
is classified as qualitative, with a documentary research type; and for the organization,
treatment and analysis of the collected information, the Grounded Theory was used. The source
of data construction is based on the Pedagogical Projects of the Undergraduate Teaching
Courses of UFSM, an advisory guide of the disciplines and auxiliary documents. As a
theoretical reference, productions that focus on teaching knowledge will be used, such as
studies by Gauthier (2006), Shulman (1986), Tardif (2012) among others, and the national
curriculum guidelines for teacher training. The results of this research indicate that the
preparation and practice of teaching constitute the second focus of the analyzed teaching
Courses, since in the Political Course Project and in the curricular matrices of these courses the
greatest emphasis is given to knowledge related to the disciplinary area of reference for the
subject of teaching.

Key words: Teacher education courses curriculum. Teacher education. Teaching knowledge.
National curriculum guidelines.
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"Héa sempre algo a aprender, sempre algo que €
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(Veronica Roth, 2013, p. 266)
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APRESENTACAO

Nesta secdo apresento, de forma breve, o caminho pessoal e académico que percorri até
chegar ao foco desta pesquisa.

Estudei em escolas publicas todo periodo da Educacédo Bésica e na graduacéo nao foi
diferente. Cursar o ensino superior e obter um diploma foi um discurso que ouvi durante a
infancia e juventude. A minha seria a primeira geragao a cursar uma graduacdo, de modo que a
familia ndo mediu esforgos para realizar o sonho que por tanto tempo sonhamos juntos.

As experiéncias vivenciadas no curso de Fisica Licenciatura Diurno da Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM) potencializaram as discussfes aqui apresentadas, pois
instigaram a reflexdo acerca do curriculo do curso e do/a profissional que esta sendo formado/a
a partir dele.

Concomitante com a graduacdo, participei como bolsista do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), subprojeto da Fisica Licenciatura, entre os anos de
2017 e 2018, no qual pude vivenciar o contexto de sala de aula de forma breve, mas que resultou
e aflorou minhas indagacdes acerca do processo de formacéo inicial.

O PIBID é uma iniciativa do Governo Federal vinculada a politica de formacdo de
professores da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Este
programa tem como objetivo o aperfeicoamento e a valorizacao da formacéo de professores da
Educacdo Basica. O primeiro edital deste programa, na UFSM, foi em 2007, no entanto, por
razdes diversas, suas atividades iniciaram efetivamente em 2009. O subgrupo PIBID/Fisica foi
um dos primeiros a ser contemplado por este edital na instituicéo.

Em 2018, a CAPES langou dois editais de projetos voltados para a formacdo de
professores: edital CAPES n° 06/2018 referente ao Programa de Residéncia Pedagodgica (RP),
para os/as alunos/as que tinham cumprido 50% do curso de licenciatura ou que estivessem
cursando a partir do 5° semestre; e edital CAPES n° 07/2018 concernente ao PIBID, para os/as
alunos/as que estivessem na primeira metade do curso. Com isso, precisei deixar o PIBID, pois
ja havia completado mais de 50% dos creditos para concluir o curso de Fisica.

Desta forma, me inscrevi para a sele¢cdo dos bolsistas residentes e, sendo aprovada,
ingressei no Programa Residéncia Pedagogica do subgrupo da Fisica Licenciatura da UFSM.
Neste contexto, envolvi-me mais ativamente na dinamica escolar, podendo observar e
acompanhar uma professora da area de Fisica em uma escola de Educacdo Basica no municipio

de Santa Maria/RS. Conjuntamente com esta professora, foram elaborados materiais didaticos
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e planejamentos que me fizeram perceber a importancia entre a teoria e a pratica, pois o que era
elaborado no subgrupo tinha como base nossos estudos em conjunto de textos cientificos.

De 2019 a inicio de 2021, atuei como educadora voluntaria da disciplina de Fisica no
Pré-Universitario Popular Alternativa (PUPA), um programa de extensdo da Universidade
Federal de Santa Maria que tem o objetivo de democratizar 0 acesso ao ensino superior por
meio de aulas preparatorias pautadas pela educacdo popular.

Da equipe de Fisica do PUPA nasceu, em 2020, o projeto “Fisica Alternativa”,
inicialmente uma conta no Instagram® onde seriam compartilhados resumos sobre os contetidos
dessa disciplina. Pouco tempo depois, transformou-se no projeto de extensdo intitulado “A
fisica para além do PUPA: expandindo os espacgos de ensino de fisica para o meio digital”, um
site com objetivo de minimizar as diferencas sociais na educacéo durante a Pandemia da Covid-
192, auxiliando estudantes do ensino médio a se preparar para os exames de ingresso ao ensino
superior e fornecendo materiais para professores/as. Nesse site € possivel encontrar materiais
desenvolvidos pelos/as participantes do projeto como: podcasts, apostilas, problemas e
exercicios resolvidos, analise de provas, textos de divulgacdo cientifica, leituras de apoio,
propostas de aulas interdisciplinares e planos de aulas.

No primeiro semestre de 2020, durante a Pandemia da Covid-19, colei grau do curso de
Fisica Licenciatura Diurno da UFSM. E de certa forma comum, infelizmente, neste curso, ter
um numero reduzido de graduandos/as a colar grau por semestre ou ano, diferente de cursos
como as engenharias, direito ou medicina, por exemplo, que costumam formar de 30 a 50
profissionais por semestre ou ano. No entanto, devido a Pandemia causada pelo virus SARS-
Cov-2 muitos/as estudantes, assim como o restante da populagéo, sofreram impactos por razoes
de saide, economia, familiares ou sociais.

Com isso, é provavel que o desempenho académico de alguns possa ter diminuido,
outros podem ter dado uma pausa nos estudos, enfim, ha varios motivos pelos quais acabei
sendo uma das duas pessoas que concluiram a graduacdo no Curso de Licenciatura em Fisica
da UFSM no primeiro semestre de 2020. Em meio a uma Pandemia néo foi possivel realizarmos
uma cerimdnia com todos/as que nos ajudaram a chegar neste marco académico e pessoal, eu e
meu colega colamos grau em gabinete. Assim, infelizmente, ndo tive a oportunidade de

apresentar o discurso de oradora da turma que havia preparado — anteriormente quando ainda

1 O Instagram é uma rede social online de compartilhamento de fotos e videos entre seus usuarios. Foi escolhido
por, atualmente, ser uma das redes sociais mais utilizadas pelos jovens.

2 No inicio de 2020 instalou-se uma pandemia causada pela Coronavirus (COVID-19), doenca infecciosa causada
pelo virus SARS-CoV-2, fazendo com que as atividades presenciais e coletivas fossem interrompidas.
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havia possibilidade da realizac&o de uma sesséo solene de formatura com a presenca de Patrono,
Paraninfo, Homenageados, entre outros, eu seria a oradora da turma. Abaixo, trago um trecho

deste discurso:

“[...] O que escrever sobre uma turma de duas pessoas completamente diferentes, que
até pouco tempo ndo se conheciam? Estamos colando grau no mesmo curso, porém
percorremos caminhos diferentes. “Eu poderia dizer que hoje estamos nos “formando”,
mas essa palavra me remete a “forma de pdo”, como algo pronto, acabado, sem
possibilidade de crescimento para além do espago dessa forma. Acredito que a
graduagdo é o primeiro passo, é nossa formacdo inicial, mas estamos muito longe de
“estarmos prontos”, até porque este € um conceito impossivel de ser 100% atingido.
Agora estaremos aptos a exercer nossa profissdo, mas o processo de ensino-
aprendizagem é constante, continuaremos estudando, aprendendo e ensinando, nossa
jornada seguird com outros desafios, surpresas e esperanca de acrescentar algo positivo
ao mundo.”

Diante do exposto, a escolha pelo Mestrado em Educacéo estava pautada na certeza de
que os estudos propiciariam um novo olhar com relacdo aos curriculos dos Cursos de
Licenciatura da UFSM, promovendo discussdes que contribuiriam tanto para os/as
professores/as em atuagdo como para os/as em formagéo.

Para mim ficou evidente a falta que senti no curriculo obrigatério do curso a pratica
pedagdgica, mas que a proposicdo e adocdo de projetos de ensino ou de extensdo — tais como
PIBID, Residéncia Pedagdgica, PUPA, etc. - sanou parcialmente estas inquietacdes. No entanto,
sabendo que o percurso formativo de cada licenciado/a é Gnico em funcdo de suas escolhas no
curriculo ndo-obrigatdrio, a questdo sobre que saberes para docéncia os curriculos obrigatdrios
dos Cursos de Licenciatura da UFSM estavam possibilitando aos futuros/as professores/as
persistiu.

Assim, no segundo semestre de 2020, ingressei no Programa de Pds-Graduagdo em
Educagdo (PPGE/UFSM), Linha de Pesquisa 1 (LP1) intitulada “Docéncia, Saberes e
Desenvolvimento Profissional”, com foco de pesquisa nas configuragdes curriculares de cursos

de licenciatura.

*hkkkhkikkk

Esta pesquisa foi desenvolvida no &mbito do Grupo de Estudos, Pesquisa e Intervengoes
“Inovacao Educacional, Praticas Educativas ¢ Formagdo de Professores” (INOVAEDUC),
vinculada ao Projeto de Pesquisa guarda-chuva desse grupo, intitulado “Necessidades para o
Trabalho Docente em Escolas Publicas para a Permanéncia Efetiva e a Aprendizagem
Qualificada de Alunos de Ensino Médio no Brasil” (NETRADOCEM), com registro no
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SIE/UFSM 045936, Parecer do Comité de Etica e Pesquisa 2.118.458, Numero do Certificado
de Apresentacdo para Apreciacio Etica (CAAE) 6822931700005346; e apoio financeiro
CNPg/MCTI (Chamada Universal 01/2016) - Processo 427740/2016-9. E tem como foco a
estrutura curricular de cursos de licenciatura.

Esta dissertacdo esta organizado em elementos pré-textuais, tais como: Listas de Figuras,
Quadros, Siglas, entre outros; elemento textuais, os quais estdo divididos em cinco capitulos; E
por fim encontram-se os elementos pos-textuais, como: Referéncias; Apéndices; e Anexos.

O capitulo 1 denominado “Saberes necessarios a docéncia” sao apresentadas definicdes,
de acordo com a literatura especializada, de conceitos importantes para o desenvolvimento
desta pesquisa, tais como: (i) Saberes necessarios para a docéncia; (ii) Estrutura combinatéria
entre tipologias de saberes para a docéncia.

O capitulo 2 intitulado “Normativas Legais para a Formacao Inicial de Professores/as
no Brasil” traz, além das normativas, outros documentos de carater legal que influenciaram as
Diretrizes Nacionais Curriculares para a Formacdo Inicial de Professores/as da Educacéo
Basica. E uma breve analise sobre a situacdo de atendimento ou ndo, em que os Curriculos dos
Cursos dos Licenciatura da UFSM se encontram.

O capitulo 3 nomeado “Caracterizacdo da Producdo Académico-Cientifica veiculada em
periddicos nacionais sobre o assunto “Cursos dos Licenciatura” apresenta um estudo de revisdo
de literatura e os procedimentos metodoldgicos para sua realizacdo, além dos resultados
oriundos da coleta de artigos em periodicos e suas analises.

No capitulo 4 sdo apresentados os “Encaminhamentos Metodologicos” no qual sdo
definidos o problema e as questdes de pesquisa, assim como, 0s procedimentos para coleta,
tratamento e andlise de informacBGes. Também apresenta brevemente o contexto no qual os
Cursos de Licenciatura analisados estéo inseridos

O capitulo 5 denominado “Constatagdes e Resultados” conta com as informagdes
coletadas e andlises referentes aos curriculos dos cursos da amostra. Essas constatagdes e
resultados das questfes de pesquisa, auxiliaram a responder o problema de pesquisa desta
pesquisa. E, na busca pela contemplagéo do objetivo de pesquisa, serdo apontadas as principais

conclusdes construidas a partir deste estudo.
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INTRODUCAO

A cada dia estdo mais rapidas as mudancas impostas pelas demandas da sociedade. O
que ser? O que fazer? Como fazer? Estas, entre outras, sdo perguntas em que suas respostas
mudam & medida que o coletivo almeja um novo ideal para a comunidade. Com a formacéo
docente ndo é diferente, de modo que é necessario repensar continuamente suas bases tedricas.

O mundo globalizado coloca a educagdo como ponto essencial para o desenvolvimento
da humanidade, o que torna primordial a existéncia de pesquisas no campo educacional. E, da
mesma forma, faz da formacdo docente uma engrenagem crucial para o bom funcionamento da
sociedade, pois serdo estes docentes que contribuirdo para a edificacdo das cidadas e dos
cidadaos das futuras geracdes. No entanto, de acordo com Gatti e Barreto (2009, p. 8) “[...] 0
fato € que a grande maioria dos paises ainda nao logrou atingir os padrdes minimos necessarios
para colocar a profissdo docente a altura de sua responsabilidade publica para com os milhdes
de estudantes”.

Olhando para a histdria da educacao brasileira nos deparamos com mudancas estruturais
nas maneiras de formar professores/as. Saviani (2009, p. 143), traz a historia da formacao de
professores no Brasil dividida nos seguintes periodos:

1. Ensaios intermitentes de formac&o de professores (1827-1890). Esse periodo se inicia
com o dispositivo da Lei das Escolas de Primeiras Letras, que obrigava os professores
a se instruir no método do ensino mutuo, as proprias expensas; estende-se até 1890,
quando prevalece 0 modelo das Escolas Normais.

2. Estabelecimento e expansao do padrdo das Escolas Normais (1890-1932), cujo marco
inicial é a reforma paulista da Escola Normal tendo como anexo a escola-modelo.

3. Organizacao dos Institutos de Educacgéo (1932-1939), cujos marcos sdo as reformas
de Anisio Teixeira no Distrito Federal, em 1932, e de Fernando de Azevedo em Sao
Paulo, em 1933.

4. Organizag8o e implantacdo dos Cursos de Pedagogia e de Licenciatura e consolidacéo
do modelo das Escolas Normais (1939-1971).

5. Substituicdo da Escola Normal pela Habilitagdo Especifica de Magistério (1971-
1996).

6. Advento dos Institutos Superiores de Educacédo, Escolas Normais Superiores e 0 novo
perfil do Curso de Pedagogia (1996-2006).

O autor supracitado (ibid.) conclui dizendo que, apesar das mudancas continuas, o que
se mantem invariavel durante estes seis periodos é a precariedade das politicas formativas para
a formacéo de professores/as, e que estas ndo alcangcaram um padrédo minimamente consistente
de preparacdo docente para enfrentar os problemas da educacao escolar do pais.

Um marco legal que merece ser destacado aqui é a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (LDBEN) Lei n°® 9.394/96, de 23 de dezembro de 1996, elaborada durante o governo

do presidente Fernando Henrique Cardoso. Ela propde, em seus artigos 62 e 63, alteracGes para
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as instituicdes formadoras e para os cursos de formacéo de professores/as, além de exigir nivel
superior para os/as professores/as da Educacao Basica.

Em 1999, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) promulga a Resolugdo CP n°1/99,
na qual, em seu artigo n° 2, da autonomia as institui¢ces de ensino superior desenvolverem um
projeto institucional de formacdo de professores/as proprio de acordo com seus interesses e
demandas, entre outras disposigoes.

Art. 2° Visando assegurar a especificidade e o carater organico do processo de formacéao
profissional, os institutos superiores de educacdo terdo projeto institucional préprio de
formacdo de professores, que articule os projetos pedagogicos dos cursos e integre: | —
as diferentes areas de fundamentos da educagdo bésica; Il — os contetdos curriculares

da educacdo bésica; 11 — as caracteristicas da sociedade de comunicagéo e informagao.
(BRASIL, 1999, p.2)

Nos proximos anos da-se inicio as transformacdes nas perspectivas sobre formacao de
professores/as nas instituicdes de ensino superior, assim como, nas estruturas curriculares de
seus cursos de licenciatura. Em 18 de fevereiro de 2002, ainda durante o governo do entéo
presidente, torna-se publica a Resolugdo CNE/CP n°1/2002, na qual sdo instituidas as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica. Esta
resolugdo ressalta um conjunto de competéncias, conhecimentos e eixos norteadores da
Formac&o de Professores/as da Educagdo Basica.

Girando o timdo em outra dire¢do, a DCN promulgada em 1 de julho de 2015 afasta-se
da l6gica de competéncias tdo criticada na Resolugdo CNE/CP n°1/2002. A nova resolucédo
define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior (cursos
de licenciatura, cursos de formacdo pedagoOgica para graduados/as e cursos de segunda
licenciatura) e para a formacdo continuada. Ela vem como resultado das discussdes da
Comissdo Bicameral para a Formacao dos/as profissionais do magistério da educacdo basica,
trazendo topicos como a formagéo na area de politicas publicas e gestdo da educacao, direitos
humanos, educacao especial, entre outros.

Em dezembro de 2017, durante o governo do presidente Michel Temer, é aprovada a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC)?3, cujo contetdo define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que devem ser desenvolvidas ao longo das etapas e
modalidades da Educacéo Bésica por todos/as estudantes do Brasil. Este documento de carater
normativo, que ja havia sido previsto pela LDBEN, deve nortear os curriculos dos sistemas e

redes de ensino das Unidades Federativas tanto pablicas quanto privadas.

3 Acesse <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/> para obter informagGes sobre os principais momentos na
construcdo da BNCC.
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Em 2019, durante o segundo ano do governo do presidente da republica Jair Bolsonaro,
é aprovada pelo CNE a atual DCN que define, além das novas Diretrizes Curriculares Nacionais
para Formacao Inicial de Professores da Educacdo Basica, a Base Nacional Comum (BNC) para
a Formacao Inicial de Professores da Educacdo Bésica. Esta diretriz retoma a ideia de formacéo
de professores/as por competéncias existente na DCN de 2002. Elaborada ap6s o golpe de 2016,
no qual Dilma Rousseff sofreu impeachment?®, e posteriormente reelaborada no governo de
Bolsonaro. Fruto do contexto politico que ataca de forma desvelada a democracia do pais, esta
resolucdo é considerada por muitos como um retrocesso das conquistas no campo educacional
adquiridas até o0 momento.

Dourado (2015, p. 304) ressalta que “[...] a formacéo de profissionais do magistério da
educacdo basica tem se constituido em campo de disputas de concepcdes, dindmicas, politicas,
curriculos”. Em harmonia com este pensamento destaca-se a necessidade de discutir como estdo
ocorrendo as implementagdes das normativas legais nacionais nas instituicbes formativas.

Focalizando a temaética deste estudo, Curriculos dos Cursos de Licenciatura, pode-se
apresentar, de forma breve, pois sera discutido mais a fundo no decorrer desta pesquisa,
algumas percepcOes globais que se tem sobre curriculo. Utilizando os estudos de Schubert
(1986), Gimeno Sacristan (2000, p. 14) sintetiza algumas destas percepcoes:

O curriculo como conjunto de conhecimento ou matérias a serem superadas pelo aluno
dentro de um ciclo - nivel educativo ou modalidade de ensino é a acep¢do mais
classica e desenvolvida; (...) como programa de atividades planejadas, devidamente
sequencializadas, ordenadas metodologicamente tal como se mostram, por exemplo,
num manual ou num guia do professor; (...) como resultados pretendidos de
aprendizagem; (...) como concretizacdo do plano reprodutor para a escola de
determinada sociedade, contendo conhecimentos, valores e atitudes; (...) como
experiéncia recriada nos alunos por meio da qual podem desenvolver-se; (...) como
tarefa e habilidades a serem dominadas - como é o caso da formacéo profissional; (...)
como programa que proporciona contelidos e valores para que os alunos melhorem a

sociedade em relago a reconstrugo social da mesma. (GIMENO SACRISTAN, 2000,
p-14)

Somos reflexo similar do curriculo em que estivemos inseridos; o curriculo é reflexo
dos interesses de certa sociedade, somadas as pressdes sociais e politicas internas e externas da
mesma. Este curriculo é constituido por elementos necessarios para uma formacdo desejavel
que ira contribuir para o desenvolvimento e melhoramento da sociedade em questao.

Ha diversos estudos sobre que tipos de saberes um/a professor/a deve possuir para atuar

na docéncia de maneira eficaz. Neste trabalho serdo discutidas algumas tipologias disponiveis

4 Impeachment é um processo politico-criminal que objetiva destituir alguém de um cargo governativo em paises
com modelos de governo presidenciais, por grave delito ou ma conduta no exercicio de suas fungdes.
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na literatura especializada, mais especificamente: as tipologias de saberes de Pimenta (2005),
Saviani (1996), Gauthier (1998) e Tardif (2012); as tipologias de conhecimentos de Shulman
(1986, 1987) e Garcia (1999); e a tipologia de Perrenoud (2000).

A formacdo inicial do/a professor/a é o primeiro passo, e talvez o mais importante, na
direcdo de constituir-se como educador/a. E um momento de experimentacdo no qual as
experiéncias vividas neste periodo determinardo muitas das escolhas feitas durante o exercicio
da profisséo. Por isso, € de extrema importancia que os curriculos dos cursos de licenciatura
possibilitem o pleno desenvolvimento de saberes necessarios para a docéncia.

Deste modo, esta pesquisa de mestrado tem por objetivo “Compreender as formas pelas
quais as estruturas curriculares dos cursos de licenciatura possibilitam o desenvolvimento de
saberes para a docéncia.”

Baseado nos curriculos dos cursos de licenciatura da UFSM, torna-se indispensavel a
identificacdo da forma em que os saberes da docéncia foram/estdo sendo desenvolvidos e a
adequacdo a legislacdo que os regulam, para que se possa sinalizar os limites e as possibilidades

na formacéo inicial de seus/suas futuros/as professores/as.
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1. SABERES NECESSARIOS A DOCENCIA

Neste capitulo serdo apresentadas diferentes tipologias existentes na literatura sobre o0s
saberes/conhecimentos/competéncias necessarios para a Docéncia. E, também, uma possivel

combinacéo entre essas tipologias apresentadas.

1.1. SABERES PARA A DOCENCIA EM EDUCACAO BASICA

Em sentido contrario ao do pensamento comum, se tornar professor/a ndo depende de
uma aptiddo inata ou proficiéncia sobre o conteudo a ser ensinado, ou seja, aprende-se a ser
professor/a. Mas exatamente o que deve-se aprender? E como? Esta secdo é dedicada para a
discussdo de perguntas como estas e de suas possiveis respostas.

E possivel encontrar na literatura especializada uma vasta gama de estudos sobre
conhecimentos que o/a professor/a deve possuir. Borges (2001), ressalta que entre as pesquisas
sobre os saberes ou conhecimentos do/a professor/a, pode-se destacar a variedade conceitual e
metodoldgica das pesquisas deste campo. Essas diferentes tipologias e classificagdes mostram
a pluralidade de enfoques presente em algumas pesquisas. Toda essa variedade nas pesquisas
nos mostra que 0s pesquisadores/as buscam destacar os diversos aspectos que envolvem o
ensino e os saberes dos/as professores/as.

Antes destas tipologias serem apresentadas, assim como suas possiveis relacdes, é
necessario destacar a diferenca de nomenclatura entre elas. Entre os/as autores/as que serdo
utilizados nesta pesquisa, podem ser citados Pimenta (2005), Saviani (1996), Gauthier (1998)
e Tardif (2012) que fazem uso do termo “saberes”. Utilizando o termo “conhecimento” tem
Shulman (1986, 1987) e Garcia (1999). O termo “competéncia” € usado por Perrenoud (2000).

Buscando no campo da filosofia, percebe-se ndo haver um acordo na diferenciacao de
“saber” e “conhecimento”. Entre os gregos a distingdo dava-se por: saber (episteme), entendido
como conhecimento tedrico; e sabedoria (sophia) - conhecimento simultaneamente tedrico e
pratico. Seja por causa da tradicdo filosofica ou por algum erro de traducdo a centenas de anos
atrés, esta questdo divide opinides.

Ao pesquisar estes termos no dicionario da Lingua Portuguesa obtém-se 0s seguintes

resultados:
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SABER: “ter conhecimento; ficar ou permanecer informado; expressar conhecimentos;
suspeitar sobre; pressentir; possuir capacidade, habilidade para; alcangar alguma coisa;
fazer por merecer; conjunto de conhecimentos; em que ha sabedoria.”
CONHECIMENTO: “entendimento sobre algo; saber; acdo de entender por meio da
inteligéncia, da razdo ou da experiéncia; acdo de dominar uma ciéncia, uma arte, um
método, um procedimento; circunstancia ou situagdo em que se toma consciéncia de.”
COMPETENCIA: “capacidade de fazer alguma coisa; aptidio; dever ligado a um oficio,
cargo, trabalho; atribuigéio, algada; conjunto de habilidades, saberes, conhecimentos”
(Dicio — Dicionario online de Lingua Portuguesa).

Embora “saber”, “conhecimento” e “competéncia” sejam por vezes utilizados no
cotidiano da populagdo como sindnimos (Ele/a sabe realizar tal atividade; ele/a tem
conhecimentos para resolver tal problema; ele/a tem competéncia para realizar tal atividade;
etc.), no contexto da educacao estes termos podem possuir sentidos distintos.

Em estudos sobre a temética de Formacdo Inicial pode-se encontrar defini¢cGes
especificas para “conhecimento”, “saber” e “competéncia”, todavia, alguns/algumas autores/as
ndo definam explicitamente o que entendem por tais termos, no entanto, € possivel, através de
seus trabalhos, deduzir a compreensdo que possuem sobre estes.

E importante comentar, também, que os/as autores/as trazidos/as nesta pesquisa ndo s&o
os/as Unicos/as a estudar o assunto e utilizar tal nomenclatura, em verdade, ha uma grande
variedade de autores/as que se propdem a estudar a heterogeneidade, pluralidade e composicédo
dos saberes para a docéncia. Eles/as foram escolhidos/as por suas contribuicbes e serem
referencias dentro e/ou fora do Brasil sobre a temética da Formacao Inicial de Professores/as
para a Educacédo Bésica.

A apresentacdo das tipologias ira, sem critério especifico, se iniciar com aquelas que
utilizam o termo “saberes”, posteriormente aquelas que usam “conhecimento” e por ultimo
aquelas que envolvem a nogao de “competéncia”.

Comecando pela autora Pimenta (2005) em seu livro intitulado “Saberes pedagogicos e
atividade docente”, aponta trés saberes essenciais para a formagao docente, sdo eles: saberes
da experiéncia; saberes do conhecimento; e saberes pedagdgicos.

Os “saberes da experiéncia” sdo oriundos do cotidiano docente e das representacfes
socialmente construidas, se da através da reflexdo sobre a pratica, midiatizada pela de outrem.
Pimenta (2005) completa escrevendo que o desafio da formacéo inicial, com relacdo a este
saber, € o de contribuir no processo em que o/a licenciando/a deixa de se ver como aluno/a
passa a ver-se como professor/a.

Os "saberes do conhecimento” sdo 0s saberes, historico e socialmente situados, oriundos
da area de formacao. Para constituir este saber € preciso agir sobre as informaces, analisa-las,

classificando-as, realizando reflexdes criticas e situando-as socialmente.
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E, por fim, os "saberes pedagogicos” estdo relacionados a saber ensinar rompendo com
a fragmentacéo tradicional do ensino. Para desenvolver este saber deve-se trabalhar a pesquisa
como principio formativo na docéncia.

Saviani (1996), motivado por tentar responder a questdo “o que é necessario a alguém
saber para se constituir, para se converter em educador” (SAVIANI, 1996, p. 145), desenvolveu
sua prépria tipologia de saberes que deve fazer parte do processo de formagdo do/a futuro/a
professor/a. Sua tipologia é dividida em cinco saberes: saberes especificos; saber didatico-
curricular; saber critico-contextual; saberes pedagdgicos; e saber atitudinal.

Os “saberes especificos” sdo saberes especificos para a matéria de ensino e que fazem
parte dos curriculos escolares (ciéncias da natureza, ciéncias humanas ou das técnicas ou de
outras modalidades).

O “saber didatico-curricular” se refere ao modo de organizar a pratica educativa. Implica
no aprendizado de processos técnico-metodoldgicos, dindmica do trabalho pedagdgico, bem
como de agentes, contetidos instrumentos e procedimentos no espago e tempo pedagdgico.

O “saber critico-contextual” envolve compreender o movimento da sociedade
identificando suas caracteristicas basicas e as tendéncias de sua transformacdo. Estes saber se
refere a atuacdo docente social e historicamente situada com vistas a preparacdo dos/as
alunos/as para desempenho de papeis sociais.

Saviani, assim como Pimenta, possui um saber denominado "saberes pedagdgicos", para
ele estes saberes, oriundos das ciéncias da educacao, estdo sintetizados nas teorias educacionais
que articulam e orientam o trabalho educativo.

O “saber atitudinal”, tltimo desta tipologia, constitui 0 conjunto de ac¢Ges e posturas
do/a educador/a em sua préatica educativa. Nas palavras do autor, “[...] trata-se de competéncias
que se prendem a identidade e conformam a personalidade do educador, mas que sdo objeto de
formacao por processos tanto espontaneos, como deliberados e sistematicos” (SAVIANI, 1996,
p. 148).

Ainda entre as tipologias que utilizam o termo “saber”, Gauthier (2006, p. 340), em seu
livro nomeado “Por uma teoria da pedagogia”, se propde a "encarar o saber como a expressao
de uma razdo prética. E essa razdo pratica depende muito mais da argumentacéo e do juizo do
que da cognicdo e da informagdo.”. Propde uma tipologia com os seguintes seis saberes: saber
disciplinar; saber curricular; saber das ciéncias da educacdo; saber da tradicdo pedagodgica;
saber experiencial; e saber da acdo pedagdgica.

Na visdo de Gauthier (2006, p. 339), “[...] 0 saber é muito mais fruto de uma interacéo

entre sujeitos, o fruto de uma interacdo linguistica inserida num contexto [...]”, em outras
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palavras, um saber envolve acdo e reflexdo entre seres em um determinado cenério, no qual,
sua validade dependera da maneira que € percebido no enredo, de modo que, perde sua
validacao ao ndo manter espacos para questionamentos, tornando-se o que o autor define como
um “saber dogmatico”.

O “saber disciplinar” é definido como os saberes disponiveis a sociedade, provenientes
das diversas areas do conhecimento, produzidos por pesquisadores/as e cientistas. Gauthier
(2006, p. 29) salienta que “o professor ndo produz o saber disciplinar, mas para poder ensinar,
extrai 0 saber produzido por pesquisadores”, logo, para mobilizar este saber o/a professor/a
deve transpor os saberes produzidos por pesquisadores/as em algo adaptado ao contexto
especifico do ensino de sua disciplina.

O “saber curricular” se refere aos programas de ensino, e formam o conjunto de
conhecimentos que deverao ser ensinados. Ainda que estes programas ndo sejam elaborados
pelos/as proprios/as professores/as, as orientacdes presentes em seu conteddo, aprovadas pelo
Estado, apresentam-se como guias para a pratica docente.

O “saber das ciéncias da educagdo”, de acordo com Gauthier (2006, p. 31), “[...] ndo
esta diretamente relacionado com a acdo pedagogica, mas serve de pano de fundo tanto paraele
quanto para os outros membros de sua categoria socializados da mesma maneira.” Ou seja, é
um saber que localiza o/a professor/a dentro de sua profissdo, séo particularidades que pessoas
que praticam outros oficios ndo tem conhecimento sobre, por exemplo: sistemas de ensino,
conselhos de ensino, gestdo escolar e de sala de aula, entre outros.

O “saber da tradi¢do pedagodgica” esté relacionado com a ideia de "saber dar aula", este
saber esta ligado as concepcbes de ordem metodol6gica. Ao longo dos anos de instrucdo na
educacao basica, os/as estudantes moldam uma representagdo sobre como uma escola funciona,
0 que um/a professor/a faz e como deve se portar, no entanto, esté representacdo é baseada (e
adaptada) nos/as professores/as que tinham e na representacao que estes tiveram, e assim por
diante.

O "saber experiencial” representa a experiéncia do/a docente ao decorrer do tempo e
que, apos varias repeticdes, tonou-se em habito. Um fator limitante deste saber € que por falta
de verificacGes através de métodos cientificos, o/a professor/a pode ter concepgdes equivocadas
sobre a propria pratica. Aqui o saber da tradicdo pedagdgica é modificado.

E por fim, de acordo com Gauthier (2006, p. 33), 0 "saber da acdo pedagdgica™ € "[...]
o saber experiencial dos professores a partir do momento em que se torna publico e que é testado
através das pesquisas realizadas em sala de aula.” O saber das ciéncias da educacdo pode ser

validado ou néo, por este saber.
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Para Tardif (2012), a pratica docente envolve saberes variados e estes mantém diferentes
relagbes com o corpo docente. Ele define o saber docente "[...] como um saber plural, formado
pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formacéo profissional e de
saberes disciplinares, curriculares e experienciais” (2012, p. 36).

O autor ressalta que o saber docente é um saber social, pois seus objetivos sdo sociais,
ele repousa num sistema que garante sua legitimidade e orienta sua aplicac&o, é adquirido no
contexto de socializacao, ele € partilhado por um grupo de agentes e evolui com o tempo e com
as mudancas sociais.

Sua definicdo de saber docente ja informa as quatro categorias de sua tipologia de
saberes para a docéncia, a saber: saberes da formacao profissional (das Ciéncias da Educacéo a
da Ideologia Pedagogica); saberes disciplinares; saberes curriculares; e saberes da experiéncia
(ou préticos).

Os “saberes da formagao profissional (das Ciéncias da Educacdo a da ldeologia
Pedagdgica)” sdo um conjunto de saberes das ciéncias da educacdo que os/as professores/as
adquirem durante seu processo de formacéo inicial e/ou continuada nas instituicdes formadoras.
Compondo este conjunto de saberes, € possivel citar, também, os saberes pedagogicos,
validados cientificamente, referentes a métodos e técnicas de ensino, estes, assim como 0s
demais, serdo transmitidos aos/as professores/as ao decorrer de sua formacao.

Os "saberes disciplinares" para os/as professores/as sdo aqueles relacionados a matéria
de ensino. Todavia, este saber é independente de cursos de formacdo docente, ele corresponde
aos saberes que a humanidade acumulou através do tempo, das diversas areas de conhecimento.

Para Tardif os “saberes curriculares” sao adquiridos pelos/as professores/as ao longo de
sua carreira, eles “apresentam-se concretamente sob a forma de programas escolares (objetivos,
conteudos, métodos) que os professores devem aprender a aplicar” (TARDIF, 2014, p. 38).

Emergentes da pratica da profissdo, os "saberes experienciais" mobilizam os saberes
anteriores, transpondo-os para a realidade da situacdo que se encontra e avaliando-os. Estes
saberes “formam um conjunto de representacdes a partir das quais os professores interpretam,
compreendem e orientam sua profissdo e sua pratica cotidiana em todas as suas dimensdes”
(TARDIF, 2014, p. 49).

Ao fim da apresentagdo das tipologias que utilizam o termo “saber”, comegar-se-a a
apresentacdo das tipologias dos autores Shulman (1986; 1987) e Garcia (1999), que utilizam o

termo “conhecimento”.
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A tipologia de Garcia (1999) é composta de quatro categorias de conhecimentos:
conhecimento psicopedagdgico; conhecimento do conteldo; conhecimento didatico do
conteudo; e conhecimento do contexto.

Para o autor supracitado o “conhecimento psicopedagogico” esta relacionado com

[...] o ensino, com a aprendizagem, com os alunos, principios gerais de ensino, tempo
de aprendizagem e de espera, ensino em pequenos grupos, gestdo de classe. Inclui
também o conhecimento sobre técnicas didaticas, estrutura das classes, planificagao
do ensino, teorias do desenvolvimento humano, planejamento curricular, avaliaco,

cultura social e influéncias do contexto no ensino, historia e filosofia da educacéo,
aspectos legais da educacdo. (GARCIA, 1999, p. 86)

O “conhecimento do contetdo” esta voltado para os conhecimentos sobre a matéria de
ensino que o/a futuro/a professor/a deve possuir, de modo que um déficit com relacédo a este
conhecimento pode prejudicar discussdes em sala de aula, como também, na escolha de
materiais.

O “conhecimento didatico do conteudo’ é uma combinagdo entre “o que ensinar” e
“como ensinar”. Garcia (1992, p. 4) ressalta que este tipo de conhecimento esta relacionado
com “[...] a forma em que os professores ‘transformam’ o conhecimento que possuem da
matéria em conhecimento ‘ensinavel’ e compreensivel para os alunos”.

O “conhecimento do contexto” é caracterizado pelo conhecimento do/a professor/a
sobre o contexto em que ele/a atua, seja social, econébmico ou cultural. A partir da préatica, o/a
docente ird descobrir quem sdo seus/suas alunos/as, suas expectativas e niveis de rendimento.
Este conhecimento também esté relacionado com a escola, a maneira pela qual se organiza e
opera, os/as docentes que nela atuam, entre outros.

Para Garcia (1999, p. 84) o termo "conhecimento” traz consigo o “[...] *saber pedagogico’
(conhecimentos tedricos e conceptuais), [...] o ‘saber-fazer’ (esquemas praticos de ensino),
assim como de ‘saber porqué’ (justificativa da pratica).” Logo, pode-se inferir que ele
compreende os conhecimentos que os/as professores/as devem possuir para uma docéncia de
qualidade como um conjunto de conhecimentos, destrezas, atitudes, e que estes sdo
desenvolvidos a partir da interagdo com o ambiente.

De modo semelhante, Shulman (2005, p. 5) escreve sobre conhecimentos necessarios
para a docéncia como aquilo que professores/as “[...] deveriam saber, fazer, compreender ou
professar para converter o ensino em algo mais que uma forma de trabalho individual e para

que seja considerada entre as profissoes prestigiadas”.
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Ainda que estes dois autores ndo tenham propriamente definido o conceito de
"conhecimento™ para a docéncia, € possivel notar, implicitamente, que ambos possuem uma
compreensdo similar sobre o termo.

Shulman (1987) esté interessado nas fontes da base de conhecimentos para o ensino,
seus processos e implicacdes. Ele acredita que o ensino comega quando o/a professor/a entende

[...] 0 que deve ser aprendido e como deve ser ensinado. Ele procede com uma série
de atividades, durante as quais os alunos recebem instrucdes e oportunidades

especificas para aprender, embora o aprendizado propriamente dito seja, em Ultima
analise, de responsabilidade dos alunos. (SHULMAN, 1987, p. 205).

O autor supracitado elabora sua tipologia com sete categorias da base de conhecimento.
Sdo elas: conhecimento do conteudo; conhecimento pedagdgico do contetdo; conhecimento do
curriculo; conhecimento pedagdgico geral; conhecimento dos alunos e suas caracteristicas;
conhecimento do contexto educacional; e, por fim, conhecimento dos objetivos, finalidades e
os valores educacionais, e seus fundamentos filosoficos e historicos.

O “conhecimento do contetdo” é o conhecimento especifico relacionado a éarea de
ensino. Envolve a compreensdo de conceitos, processos e fatos de uma determinada area do
conhecimento.

O “conhecimento pedagogico geral” é o conjunto de conhecimentos sobre metodologias
mais abrangente de ensino-aprendizagem que professores/as, mesmo de areas diferentes, tém
em comum.

J& o “conhecimento pedagdgico do conteldo”, representa “[...] a combinagdo de
conteddo e pedagogia no entendimento de como topicos especificos, problemas ou questdes sdo
organizados, representados no processo educacional em sala de aula.” (SHULMAN, 1987, p.
207). E desenvolvido na transformagio do contelido especifico em situacdo de ensino-
aprendizagem.

O “conhecimento do curriculo” é o conhecimento que permite a elaboracdo do que sera
ensinado, a quem e a partir de qual referencial. Envolve conhecimento sobre documentos legais,
niveis de contetido e programas.

O “conhecimento dos alunos e de suas caracteristicas” contempla a adequacdo dos
objetivos pedagogicos, das metodologias as caracteristicas dos/as alunos/as, ou seja, esta
relacionado ao conhecimento discente, suas concepgdes, principais dificuldades, formas de
aprendizagem com vistas a contextualizar os contetdos tornando-os significativos para os/as

estudantes.
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Enquanto o “conhecimento de contextos educacionais” compde um conhecimento sobre
a escola, o contexto sociocultural onde esta inserida, como esta organizada, até formas de
financiamento e aspectos mais amplos que se relacionam com o ensino.

Por fim, o “conhecimento dos fins”, € o conhecimento dos valores, finalidades e
objetivos que embasam o ensino bem como seus fundamentos historico-filoséficos
apresentados de modo explicito ou implicito na cultura da escola ou nas formas de conceber o
curriculo.

A Ultima tipologia que sera apresentada foi desenvolvida através de uma perspectiva de
"competéncias”.

Em 1999, Philippe Perrenoud publica o livro intitulado “Dix nouvelles compétences
pour enseigner”, no ano seguinte ¢ publicado no Brasil com o titulo “Dez novas competéncias
para ensinar”, no qual o autor sintetiza em um grupo de dez, competéncias que considera
cruciais para a profissdo do/a futuro/a educador/a, denominadas: Organizar e dirigir situagoes
de aprendizagem; Administrar a progressao das aprendizagens; Conceber e fazer evoluir os
dispositivos de diferenciacdo; Envolver os alunos em suas aprendizagens e em seu trabalho;
Trabalhar em equipe; Participar da administracdo da escola; Informar e envolver os pais;
Utilizar novas tecnologias; Enfrentar os deveres e os dilemas éticos da profissdo; e Administrar
sua prépria formacao continua.

Cada uma destas dez competéncias € subdividida em competéncias especificas,
totalizando 50 enunciados. O autor supracitado salienta que poderia ter organizado tais
competéncias em poucas paginas ou em milhares, pois cada uma se relaciona com campos
inteiros da reflexdo pedagdgica ou da pesquisa em educacdo, mas ao organiza-las em 10
familias, como ele chama, nas quais cada uma resulta em um capitulo do seu livro, considerou
um tamanho razoavel.

1) Organizar e dirigir situacdes de aprendizagem: Essa competéncia mobiliza outras
mais especificas, a saber: I) conhecer os contetidos a serem ensinados e sua tradugéo
em objetivos de aprendizagem; 1) trabalhar a partir das representacfes dos alunos;
I11) trabalhar a partir dos erros e dos obstaculos a aprendizagem; 1V) construir e
planejar dispositivos e sequéncias didaticas; V) envolver os alunos em atividades de
pesquisa, em projetos de conhecimento.

2) Administrar a progressao das aprendizagens: O papel de decidir as progressoes passa
a ser confiado cada vez mais pelos professores. Sendo assim, é necessario
competéncias mais especificas para a tomada dessas decisdes, a saber: I) conceber e

administrar situac6es-problema ajustadas ao nivel e as possibilidades dos alunos; I1)



3)

4)

5)

6)

7)
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adquirir uma visao longitudinal dos objetivos do ensino; 111) estabelecer lagos com
as teorias subjacentes as atividades de aprendizagem; IV) observar e avaliar 0s
alunos em situacOes de aprendizagem, de acordo com uma abordagem formativa;
V) fazer balancos periddicos de competéncias e tomar decisdes de progressao.
Conceber e fazer evoluir os dispositivos de diferenciacéo: Diferenciar é romper com
a pedagogia frontal (uma mesma atividade para todos/as), é criar uma organizagdo
do trabalho e dos dispositivos didaticos que coloquem cada um/a dos/as alunos/as
em uma situacdo Otima, priorizando aqueles que tém mais a aprender. Essa
competéncia sistémica mobiliza outras competéncias especificas, a saber: I)
administrar a heterogeneidade no ambito de uma turma; 1) abrir, ampliar a gestéo
de classe para um espaco mais vasto; I11) fornecer apoio integrado, trabalhar com
alunos portadores de dificuldades; 1V) desenvolver a cooperacdo entre os alunos e
certas formas simples de ensino matuo

Envolver os alunos em suas aprendizagens e em seu trabalho: Essa competéncia é
de ordem didatica, epistemoldgica e relacional. Envolve competéncias especificas
como: 1) suscitar o desejo de aprender, explicitar a relacdo com o saber, o0 sentido
do tralho escolar e desenvolver na crianga a capacidade de auto-avaliagéo; II)
instituir fazer funcionar um conselho de alunos (conselho de classe ou de escola) e
negociar com eles diversos tipos de regras e de contratos; Il11) oferecer atividades
opcionais de formacdo, a la carte; V) favorecer a definicdo de um projeto pessoal
do aluno.

Trabalhar em equipe: Essa competéncia envolve elementos mais especificos como:
I) elaborar um projeto em equipe, representacbes em comum; Il) dirigir um grupo
de trabalho, conduzir reunides; I11) formar e renovar uma equipe pedagogica; 1V)
confrontar e analisar em conjunto situacbes complexas, praticas e problemas
profissionais; V) administrar crises ou conflitos interpessoais.

Participar da administracdo da escola: Envolve: 1) elaborar, negociar um projeto da
instituicdo; I1) administrar os recursos da escola; I11) coordenar, dirigir uma escola
com todos 0s seus parceiros (servigos paraescolares, bairro, associagdes de pais,
professores de lingua e de cultura de origem); 1V) organizar e fazer evoluir, no
ambito da escola, a participacdo dos alunos.

Informar e envolver os pais: Essa competéncia mobiliza outras mais especificas, a
saber: 1) dirigir reunides de informacdo e de debate; Il) fazer entrevistas; IlI)

envolver os pais na construcéo dos saberes.



33

8) Utilizar novas tecnologias: Essa competéncia envolve quatro competéncias
especificas, a saber: 1) utilizar editores de textos; Il) explorar as potencialidades
didaticas dos programas em relacdo aos objetivos do ensino; I11) Comunicar-se a
distancia por meio da telematica; I\V) Utilizar as ferramentas multimidia no ensino.

9) Enfrentar os deveres e os dilemas éticos da profissdo: I) prevenir a violéncia na
escola e fora dela; Il) lutar contra os preconceitos e as discriminagfes sexuais,
étnicas e sociais; Il1) participar da criacdo de regras de vida comum referentes a
disciplina na escola, as sancdes e a apreciacdo da conduta; 1V) analisar a relacéo
pedagogica, a autoridade e a comunicacdo em aula; V) desenvolver o senso de
reponsabilidade, a solidariedade e o sentimento de justica.

10) Administrar sua prépria formacdo continua: Ela condiciona a atualizacdo e o
desenvolvimento de todas as outras. Nenhuma competéncia, uma vez adquirida, se
mantem por simples inércia. Nesse caso € necessario se ater a 5 competéncias
especificas dentro desse ambito: 1) saber explicitar as proprias préticas; II)
estabelecer seu proprio balanco de competéncias e seu programa pessoal de
formacdo continua; 111) negociar um projeto de formag¢do comum com os colegas;
IV) envolver-se em tarefas em escala de uma ordem de ensino ou do sistema
educativo; V) acolher a formacéo dos colegas e participar dela.

Perrenoud (2000, p. 15), define a nocdo de competéncia como a "capacidade de
mobilizar diversos recursos cognitivos para enfrentar um tipo de situacdo”. Ele apoia sua visdo
sobre competéncias, a partir de quatro aspectos:

1. As competéncias ndo sdo elas mesmas saberes ou atitudes, mas mobilizam,
integram e orquestram tais recursos;

2. Essa mobilizagdo sé é pertinente em situacdo, sendo cada situacdo singular, mesmo
que se possa tratd-la em analogia com outras, j& encontradas;

3. 0 exercicio da competéncia passa por opera¢des mentais complexas, subentendidas
por esquemas de pensamento que permitem determinar (mais ou menos consciente e
rapidamente) e realizar (de modo mais ou menos eficaz) uma acgéo relativamente
adaptada a situacéo;

4. as competéncias profissionais constroem-se, em formagéo, mas também ao sabor

da navegacdo diaria de um professor, de uma situacao de trabalho a outra. (Perrenoud,
2000, p. 15).

Com isso, as competéncias sdo exercitadas através da acdo em situagdes especificas das
quais necessitam que o/a professor/a mobilize atitudes, recursos, conhecimentos tedricos ou
metodoldgicos. De maneira simular, o autor Zabalza (2006, p. 62) define “competéncia” como
o “construto molar que nos serve para nos referirmos ao conjunto de conhecimentos e

habilidades que os sujeitos necessitam para desenvolver algum tipo de atividade”. Assim, as
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competéncias podem ser entendidas como uma capacidade articular conhecimentos e
comportamentos de maneira eficaz, em relagéo ao contexto.

A partir das sete tipologias apresentadas, € possivel perceber que todos/as os/as
autores/as estdo preocupados/as, de modo geral, em trazer o debate do que o/a professor/a deve
saber para ensinar. De modo que, seus estudos, assim como de outros/as pesquisadores/as da
area, podem servir de referencial para discussdes sobre a profissdo docente. Perrenoud (2000,
p. 15), conceitua referencial como “um instrumento para pensar as praticas, debater sobre o
oficio, determinar aspectos emergentes ou zonas controversas.”

Discussdes desse carater podem e devem embasar orientacdes para um padrdo minimo
de formacéo entre os Curriculos dos Cursos de Licenciatura do pais. Com isso, normativas
legais que tenham o intuito de definir o que professores/as devem saber para ensinar, podem
ser instituidas. Como exemplo de normativa legal deste teor, pode-se citar as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores/as.

A atual Diretriz Curricular Nacional para a Formacdo Inicial de Professores para a
Educacdo Bésica — mais sobre este assunto no proximo capitulo — trabalha com a noc¢édo de
“competéncia”. Esta resolugdo (Res. CNE/CP n° 02/2019) institui a Base Nacional Comum para
a Formacao Inicial de Professores da Educacdo Bésica (BNC-Formacdo) a qual esta organizada
em dez competéncias gerais e trés dimensdes - “dimensdo do conhecimento profissional”,
“dimensao da pratica profissional” e “dimensao do engajamento profissional” - das quais séo
divididas em quatro competéncias especificas cada.

Com isso, estas politicas curriculares, que sdo resultados de disputas de carater
epistemoldgico e politicas governamentais, ao definirem as competéncias que os/as futuros/as
professores/as devem desenvolver nos cursos de Formacéao Inicial, se estd comunicando 0s

saberes necessarios para o exercicio da profissdo.

1.2. ESTRUTURA COMBINATORIA ENTRE TIPOLOGIAS DE SABERES PARA A
DOCENCIA

Diferentes tipologias foram apresentadas, com suas classificacdes a partir de conceitos
de "saberes", "conhecimentos” e "competéncias"; algumas com um conjunto de categorias
menor, das quais sdo mais abrangentes, e outras com um numero maior de categorias mais
especificas, das quais, na concep¢do dos/as autores/as, distingue-se ao ponto de merecer uma

categoria propria.
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Com base nas tipologias apresentadas, tem-se a pretensao de realizar aproximacoes, de
modo que se possa articular uma tipologia de base para que, posteriormente neste trabalho, ela
seja utilizada para analisar os Curriculos dos Cursos de Licenciatura da UFSM. Assim,
contribuindo para a resolucao do problema de pesquisa deste estudo, definido como: “De que
formas as configuracgdes curriculares dos Cursos de Licenciatura da UFSM possibilitam o
desenvolvimento de saberes necessarios a docéncia na Educacao Basica?”.

Ainda que utilizem terminologias diferentes, no cerne de suas tipologias percebe-se que
todos/as os/as autores/as analisados/as estdo interessados/as em discutir o que o0s/as
professores/as devem compreender sobre sua profissdo para propiciar um processo de
ensino/aprendizagem de qualidade.

O quadro abaixo, contém as tipologias dos sete autores tomados como referéncia neste
trabalho (ver Quadro 1). As combinacdes de cores ilustram as possiveis aproximacdes que
podem ser feitas entre o0s tipos de saberes e conhecimentos.

Um alerta relacionado as tentativas de aproximacgdes e a tipologia de “competéncias”:
sabe-se que cada tipologia tem individualidades, e que as semelhancas que permitem que elas
sejam comparadas e unidas em um determinado grupo ndo as colocam em pé de igualdade de
sentidos. Todavia, a possibilidade de agrupa-las remete a nocdo de que possuem um maior grau
de intencdes similares, o que € perceptivel entre as tipologias de “saberes” e de “conhecimentos”
aqui apresentadas. A questdo sobre a tipologia de “competéncias” exposta neste trabalho ¢ que
suas competéncias sdo definidas de forma muito especifica, assim como as familias as quais
pertencem, de modo que compara-las com os saberes e 0s conhecimentos das outras tipologias
trouxe uma aparéncia forcada ja que seria necessario desmembrar os 50 enunciados e a partir
deles realizar comparacGes com maior assertividade. Logo, devido ao nivel desta pesquisa e 0
tempo limite, determinado pela CAPES, deste curso de mestrado, resolveu-se focar e dar conta
de outras questdes, como a efetiva analise dos Curriculos dos Cursos de Licenciatura.

Para uma melhor compreensdo, as justificativas das aproximacdes presentes no Quadro
1, estdo retratadas abaixo em seis categorias, alem é claro, das defini¢cGes dos saberes de cada
tipologia ja apresentadas. Estas categorias estdo organizadas de maneira que expressam 0S

principais de Saberes para a Docéncia, de acordo com a autora desta pesquisa.
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Quadro 1 — Possiveis articulag@es entre tipologias

TIPOLOGIAS DE SABERES DOCENTES

Ne Pimenta Gauthier et al. Saviani Tardif Perrenoud Garcia Shulman
Organizar e dirigir .
Saberes Saberes L . ~ Conhecimento do
Disciplinares Especificos SIS PEEEres situagoes de Contetdo
aprendizagem

Conhecimento do
Conteldo

Saberes do
Conhecimento

Saberes | SaberCritico- | Administrar a progressédo
Curriculares das aprendizagens

Conceber e fazer evoluir
os dispositivos de
diferenciacdo

Saberes Curriculares

Conhecimento do
Curriculo

Envolver os alunos em
suas aprendizagens e em [
seu trabalho

Administrar sua prépria
formagcdo continua.

Saberes da Agdo Participar da
Pedagdgica administracdo da escola

Enfrentar os deveres e 0s
7. dilemas éticos da
profissdo

Utilizar novas
tecnologias
Informar e envolver os
pais
10. Trabalhar em equipe

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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e Saberes relacionados a &rea disciplinar de referéncia para a matéria de ensino (ADRME)

Saber que estd presente em seis tipologias, sendo nomeado como: saberes do

conhecimento (Pimenta); saber disciplinar (Gauthier; Tardif); saberes especificos (Saviani); e
conhecimento do contetdo (Garcia; Shulman).

De modo geral entre 0s autores e autora, este tipo de saber é definido como os saberes

que a sociedade dispbe sobre a area disciplinar de referéncia para a matéria de ensino. Na

formagcdo inicial estes saberes teorico cientificos, culturais e tecnoldgicos, sdo organizados

através de disciplinas.

e Saberes pedagdgicos

Entre eles estdo: os saberes pedagdgicos (Pimenta); os saberes das ciéncias da educacédo
(Gauthier); o saber critico-contextual, e os saberes pedagdgicos (Saviani); os Saberes das

ciéncias da educacdo e os saberes pedagdgico (Tardif); o conhecimento psicopedagdgico
(Garcia); e o conhecimento pedagogico geral (Shulman).

Estes sdo os saberes das ciéncias da educacdo, tais como aqueles relacionados com a
didatica; gestdo educacional; fundamentos historicos, filoséficos e psicolégicos que permeiam
a educacao, eles que diferenciam a profissdo docente das demais. Saviani (1996), escreve sobre
0 saber critico-contextual como aquele que remete as concepgdes socio-historicas da docéncia
para o preparo de um/a cidaddo/cidadd. Sdo considerados como bases para que o/a professor/a
construa sua identidade, podem ser adquiridos tanto na formacéo inicial, como na formagéo

continuada.

e Saberes pedagdgicos da ADRME

Citados apenas por dois autores, sdo eles: o conhecimento didatico do contetdo (Garcia);
e 0 conhecimento pedagdgico do conteddo (Shulman). Devido a maneira como tratam deste
saber suas obras contem proximidades tanto tedricas quanto metodoldgicas.

S&80 o0s saberes de como ocorre 0 ensino e a aprendizagem da area disciplinar de
referéncia para a matéria de ensino. Tendo o/a préprio/a professor/a como protagonista da
construcdo deste saber, é efetivado através da préatica, quando o/a professor/a transpde um
conhecimento cientifico em um conhecimento compreensivel aos/as alunos/as. Um tipo de
saber que pode ser desenvolvido tanto na formacdo inicial, quanto na formacdo continuada,
devido ao ser carater pratico. Ele incorpora conhecimentos relacionados a estratégias, métodos
e didaticas especificas para o processo de ensino-aprendizagem da matéria de ensino.
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e Saberes curriculares
Este tipo de saber foi aproximado atraves dos: saberes curriculares (Gauthier; Tardif));
saberes didatico-curricular (Saviani); e conhecimento do curriculo, e conhecimento dos fins
(Shulman).
S&o saberes relacionados a programas, documentos que orientam a pratica docente,
particularidades da profissao, etc. Estdo relacionados, também, com a maneira com que as
instituicOes de ensino e os/as professores/as fazem a gestdo dos conhecimentos que devem ser

ensinados aos/as alunos/as.

e Saberes do contexto
Agrupados nesta categoria estdo: o conhecimento do contexto (Garcia); o conhecimento
do contexto educacional, e o conhecimento dos alunos e suas caracteristicas (Shulman).
Este tipo de saber esta relacionado com o entendimento da cultura de quem participa do
ambiente educacional, quem sdo seus/suas alunos/as e como estes/as aprendem, como funciona

a estrutura organizacional da escola, etc.

e Saberes da experiéncia

As aproximac0es destes saberes foi: saberes experenciais (Pimenta; Gauthier; Tardif);
os saberes da tradicdo pedagogica (Gauthier); e o saber atitudinal (Saviani).

S30 os saberes adquiridos com a préatica no cotidiano docente. E citado como um dos
saberes indispensaveis para a aprendizagem e bom desenvolvimento da pratica docente.
Segundo Tardif (2012, p. 16), “as relagcdes dos professores com os saberes nunca sao relagoes
estritamente cognitivas: sdo relacdes mediadas pelo trabalho que Ihes fornece principios para
enfrentar e solucionar situagoes cotidianas”.

Ao passo que para Tardif (2012) os saberes experienciais, construidos individualmente,
compartilhados e legitimados pela socializagdo profissional, resulta em valorizagdo destes
saberes, para Gauthier (2006), é necessario que estes saberes sejam verificados cientificamente
para que ndo gerar concepgdes equivocadas. Para Pimenta (2005), este saber representa o

processo de reflexdo sobre a pratica.

O “saber da acéo pedagdgica” de Gauthier (2006) néo esta presente dentro de uma das
categorias acima, devido a este ser um tipo de saber impar, com relagdo as outras tipologias.
Este saber € uma combinacdo de todos os outros saberes de sua tipologia, pois mobiliza os
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saberes sobre a matéria de ensino, sobre 0s programas, sobre as metodologias, sobre suas
representacdes e sobre suas experiéncias. Segundo o autor, este saber € 0 mais necessario para
a profissionalizacdo do ensino, “nao podera haver profissionalizagdo do ensino enquanto esse
tipo de saber ndo for mais explicitado, visto que os saberes da acdo pedagdgica constituem um
dos fundamentos da identidade profissional do professor”, em contrapartida € o menos
desenvolvido no reservatorio de saberes do/a professor/a.

Com base no que foi apresentado, a analise dos Curriculos dos Cursos de Licenciatura da
UFSM sera feita tendo por base as categorias de Saberes para a Docéncia mencionadas

anteriormente e sintetizadas na Figura 1.

Figura 1 — Saberes para a Docéncia

Saberes da ADRME Saberes curriculares
g
Saberes h
Saberes pedagogicos paraa Saberes do contexto
Docéncia )
Saberes pedagogicos da o
ADRME Saberes da experiéncia

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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2. NORMATIVAS LEGAIS PARA A FORMACAO INICIAL DE
PROFESSORES/AS NO BRASIL

Até o momento, as chamadas de Diretrizes Curriculares Nacionais, ja passaram por trés
configuracBes diferentes. Neste capitulo, serdo apresentados os aspectos principais dessas
Normativas Legais Nacionais que orientam a Formac&o Inicial de Professores/a da Educagéo
Basica no Brasil. Também, serdo discutidas algumas defini¢bes existentes na literatura sobre a

noc¢édo de Curriculo.
2.1. CURRICULO

Definir curriculo ndo é tarefa facil, na verdade, de acordo com Silva (1999, p. 14) "uma
definicdo ndo nos revela o que é, essencialmente, o curriculo: uma defini¢do nos revela o que
uma determinada teoria pensa o que o curriculo €". A relacdo intrinseca entre curriculo e a teoria
no qual ele foi baseado expressa o carater polissémico do termo. Com isso, nesta secéo sera
apresentado o que algumas teorias expressam sobre curriculo na expectativa de contribuir para
as discussoes elucidadas nesta pesquisa.

De modo similar, Lopes e Macedo (2011) evidenciam a impossibilidade de definir
aspectos intrinsecos ao termo curriculo, somente a acordos sobre seus sentidos. E que uma
definicdo de curriculo ja traria um certo conjunto de concepg¢des e enfoques em que a acepgao
estaria inserida.

O termo curriculo aparece em registros pela primeira vez, segundo estudos historicos,
no século XVII, como programa de curso que os/as estudantes deveriam seguir. O curriculo era
dado como atividade burocratica, com énfase na eficiéncia, na organizagdo e na produtividade.
Tendo foco nos estudos das formas de planejamento, a selecdo e organizagdo de conhecimentos,
progressdao dos contetdos, técnicas, métodos. Os/As professores/as eram vistos como
transmissores e os/as estudantes eram os repetidores dos conhecimentos apresentados.

Segundo Sacristan (2000), pode-se perceber o curriculo como uma construgdo social,
ou seja, que passa por mudancas de acordo com o contexto historico, cultural, politico e
econémico, € possivel encontrar diferentes definicdes de acordo com o local e o periodo
temporal, assim como, a referéncia da posicéo social daquele em que um determinado curriculo

se apresenta. Para ele os curriculos sdo:
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[...] a expressdo do equilibrio e forcas que gravitam sobre o sistema educativo num
dado momento, enquanto que através deles se realizam os fins da educagéo no ensino
escolarizado. Por isso, querer reduzir os problemas relevantes do ensino a
problematica técnica de instrumentar o curriculo supde uma redugdo que desconsidera
os conflitos de interesses que estéo presentes no mesmo. (p. 17).

A formacao de professores/as para a Educacdo Bésica do pais tem se desenvolvido em
um cenario de disputas de concepcdes, e esses embates se intensificam nos momentos em que
se discute a elaboracdo de documentos orientadores e normatizadores da politica nacional de
educacdo. E perceptivel a tendéncia de que a cada novo governo do pais, este tentar apagar os
planos do governo passado e promover 0s seus, ignorando o plano que deveria ser da nacéo
brasileira independente da visdo partidaria que esta no poder.

Sobre as teorias de curriculo, deve-se ter em mente que estas sdo desenvolvidas a partir
de escolhas: o que fazer? Quando? Como? Por quem? Para quem? Por que? Quanto a estas
escolhas, Silva (1999), ressalta que as teorias de curriculo justificam suas escolhas sobre quais
conhecimentos irdo favorecer em detrimentos de outros a partir do modelo de ser humano que
pretende formar. E que no cerne destas teorias "esta, pois, uma questdo de "identidade” ou de
"subjetividade™ (Ibid., p. 15).

Para o autor supracitado o curriculo é uma tradicdo inventada, ele ndo é neutro nem
universal, nem imovel, aquilo que esta la é resultado de embates, de choques, de disputas, de
valorizagdes. O curriculo, portanto, vai ser sempre uma opcdo politica. Silva (1999) entende
que qualquer acdo social é, também, uma acdo politica e o curriculo enquanto acdo social,
enquanto producao de sujeitos s6 pode ser também uma opc¢éo politica.

O curriculo ndo deve ser tratado de forma simplificada como um conjunto disciplinas
ou contetidos. Com isso, Sacristan (2000) apresenta um modelo de interpretacdo do curriculo
composto por diferentes niveis, conforme a figura 2 abaixo.

O curriculo prescrito € uma referéncia para a ordenagdo de um sistema curricular, é o
ponto de partida para a elaboracdo de outros materiais e dita 0 conteudo dos mesmos. Um
exemplo de curriculo prescrito € a Base Nacional Comum Curricular, referéncia obrigatéria
para elaboracdo dos curriculos escolares e propostas pedagogicas para toda Educacdo Basica
publica ou privada no Brasil.

O curriculo apresentado aos/as professores/as € uma traducdo do curriculo prescrito, ou
seja, uma interpretacdo deste ultimo de maneira que facilite o trabalho do/a professor/a, por

exemplo livro-texto.
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O curriculo moldado pelos/as professores/as € resultado do plano de ensino deles/as,
que pode ser individual ou em grupo; o/a professor/a é o/a agente que ira dar significado e

concretizar os contetdos de alguma prescricédo ou curriculo elaborado.

Figura 2 —Modelo para interpretacdo do Curriculo.

L J

[ Curriculo PrescrItu] +

Curriculo Apresentado aos Professores| <

l

[Curriculn Modelado pelos Professores }

l

L

[ Campo Econdmico, Politico, Social, Cultural e Administrative J

p )
Curriculo Interativo Curriculo em agﬁu} — | 8
( g
| il

- g |+—

Curriculo Realizado (efeitos complexos; 2
explicitos-ocultos, em alunos e professores, | ~ 2
meio exterior, etc.) g
. 5
=
[=]
L]

—

l]/

{ Curriculo Avaliado

Fonte: SACRISTAN (2000, p. 105).

O curriculo em acdo é o que acontece na pratica, o planejamento posto em a¢do com o
fator imprevisibilidade e modifica¢des necessarias. De acordo com Sacristan (2000, p.105), "a
andlise desta fase é que da o sentido real a qualidade do ensino, acima de declaragdes, propdsitos,
dotacdo de meios, etc. A préatica ultrapassa os propoésitos do curriculo, devido ao complexo
trafico de influéncias, as interagdes, etc. que se produzem na mesma.”.

O curriculo realizado diz respeito aos efeitos produzidos pela pratica; esses efeitos
podem ser de diversos tipos (cognitivo, afetivo, social, moral, etc.), podem ser tomados como
resultados de algum método pedagdgico ou podem ser indefinidos (do tipo que sera notado
mais no médio ou longo prazo), afetam tanto alunos/as quanto professores/as.

E através do curriculo avaliado que os significados definidos na pratica serdo reforcados.
Para o autor supracitado:
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Pressdes exteriores de tipo diverso nos professores — como podem ser os controles
para liberar validaces e titulos, cultura, ideologias e teorias pedagdgicas — levam a
ressaltar na avaliacdo aspectos do curriculo, talvez coerentes, talvez incongruentes
com os manifestos de quem prescreveu o curriculo, de quem o elaborou, ou com os
objetivos do préprio professor. (2000, p.106).

O curriculo influéncia e é influenciado, ele é interpretado e resinificado; como um ser
vivo, ele ndo € uma Unica coisa, mas sim um conjunto de ideias, propostas; ele serd sempre um
projeto, uma aposta que tem como objetivo gerar mudangas. Entdo o curriculo gera, tenciona,
empurra, talvez ndo em todos os componentes, segmentos ou em todos 0S momentos, mas em
varias situacdes o curriculo movimenta algo que gera algum tipo de mudanca.

De acordo com Tardif (2012), a organizacdo e o conteddo curricular se configuram
como problemas para a formacéo docente. Em sua opini&o, o modelo tradicional de professor/a,
que permanece em grande maioria, no qual a teoria ndo é vinculada de modo eficiente com a
pratica e o ensino fragmentado em disciplinas, resulta em uma visdo deste/a profissional como
um/a executor/a de tarefas.

Um dos problemas dos cursos de formacgéo de professores/as, de acordo com Pimenta
(2005), é que os conteudos e as atividades de estdgios em seus curriculos fixos, sdo
desenvolvidos de maneira distante das realidades das escolas, desta forma ndo contribuindo
com o/a licenciando/a em sua familiarizacdo com as contradicdes presentes na pratica social de
educar e no desenvolvimento de uma identidade docente prépria.

E comum que em algum momento do curso de licenciatura tenha-se aulas simuladas, ou
seja, uma aula na qual o/a licenciando/a ir& planejar e executar com seus/suas colegas no papel
de estudantes. Essas préaticas didaticas realizadas em um ambiente similar a um laborat6rio onde
as variaveis sdo muito bem controladas, com situacdes, recursos e alunos/as idealizados/as
pouco favorecem que o/a futuro/a professor/a desenvolva e/ou aprimore seus saberes docentes.
As aulas simuladas tém seu valor, no entanto, o que ndo pode ocorrer é o depoésito de todas as
fichas em um dnico namero da roleta, é necessario que se tenha diversas oportunidades e
maneiras de formar para a docéncia.

Para Shulman (1987), a base de conhecimento néo é algo fixo, ao contrario, precisa ser
constantemente revisto com o auxilio de pesquisas. E de modo semelhante Perrenoud (2000),
tem a mesma ideia sobre a nogdo de um conjunto de competéncias, ndo ser algo fixo, é
necessario que elas sejam revisadas e recontextualizadas. Da mesma maneira pode-se pensar
em curriculo como algo que necessita constante revisdo, de modo que este torne-se 0 melhor

possivel para tal contexto.
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De acordo com Perrenoud (2000), na educacdo, diferente de outras profissoes, essa
reformulacdo e recontextualizagdo ndo sdo tdo evidentes quanto o surgir de uma nova
tecnologia que afeta diretamente a pratica de uma profisséo, no contexto educacional a mudanca
se da a partir da transformacéo da visao ou das condi¢des de exercicios da profisséo docente.
Por estas mudancas da visdo que se tém sobre a profissdo docente ser um processo, geralmente,
lento e sutil, pois envolve mudar a opinido de pessoas, avaliar seus efeitos torna-se um pouco
mais complicado quando vive-se na era do imediatismo. O que afeta possiveis mudancas nas
condicdes de exercicio da profissdo tanto por parte dos/as professores/as, quanto em relagéo as
politicas educacionais relacionadas.

Dominar a teoria ndo € garantia de capacidade para transpd-la para a pratica. Ndo que a
teoria ndo seja um dos pilares da profissdo docente, no entanto a préatica possui igual valor e
ndo deve ser negligenciada ou considerada como inferior que ndo mereca tempo e dedicacdo.
A prética reflexiva torna-se possivel através de situacdes que mobilizem, combinem ou
desenvolvam saberes.

Pimenta (2005, p. 46), discorrendo sobre a praxis docente ressalta que o/a professor/a
“estd sempre diante de situagdes complexas para as quais deve encontrar respostas, € estas,
repetitivas ou criativas, dependem de sua capacidade e habilidade de leitura da realidade e,
também, do contexto, pois pode facilitar e/ou dificultar a sua pratica”. E necessario que, de
alguma forma, a Formacé&o Inicial garanta o preparo do/a futuro/a professor/a para a realidade
de seu trabalho, imprevisivel e carente de aperfeicoamentos continuos. O processo de formacéo
de professores/as deve ter como prioridade o desenvolvimento e pratica de sua autonomia.

A valorizagdo da profissdo e dos saberes docentes, de acordo com Tardif (2012),
dependem de mudancas na formacdo do/a professor/a, é preciso voltar-se para um processo de
ensino-aprendizagem reflexivo. O que reforca a importancia de identificar os saberes para a
docéncia na Educacgdo Baésica e incorpora-los aos cursos de formacdo de professores/as. Em
relacdo estes saberes para a docéncia, € preciso estar ciente da sua liquidez, em outras palavras,
o0s saberes precisam ser ressignificam a medida que as demandas da sociedade mudam.

Qualquer proposta curricular, qualquer documento curricular e qualquer curriculo em
acdo estara sempre a servico de alguém. O que interessa aos professores/as é fazer essa analise
para perceber: Quem é o/a cidadao/cidada em que se pretende formar a partir de tal curriculo;
e a quem interessa esse projeto de cidaddo/cidadd? Com isso, é preciso refletir se os curriculos
instituidos atendem o0s objetivos quanto ao/a profissional desejado/a, ou seja, se estes sdo

coerentes. E, caso ndo estejam em harmonia, deve-se pensar novos arranjos curriculares que
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atendam as novas demandas. Meditar sobre esta problemética envolve analisar, além dos
curriculos dos cursos, as normativas legais que regulam os curriculos dos cursos de formacao

de professores/as.

2.2. DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA A FORMACAO INICIAL DE
PROFESSORES/AS NO BRASIL

Entre as politicas publicas educacionais que marcaram o movimento de reformas da
década de 1990, pode ser citada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei
9.394/96), a partir da qual torna-se obrigatorio que a formacédo inicial de professores/as ocorra
em cursos de nivel superior (exceto para atuar na Educacao Infantil ou nos cinco primeiros anos
do Ensino Fundamental, aos quais é admitida como formacdo minima, a modalidade normal
oferecida em nivel médio). E a partir dela, também, que os Cursos de Licenciatura passam a ter
autonomia para a organizacdo de suas configuracbes curriculares, que deve ser pensada
conforme a realidade e as particularidades de cada institui¢do de ensino superior.

A LDBEN traz um preltdio das adequagdes que a formacao docente deve se submeter
para situar-se frente as novas concepgdes de ensino-aprendizagem e mudangas na organizacao
e gestéo escolar.

No artigo 87 § 1° da LBDEN/96 fica definido que "A Uni&o, no prazo de um ano a partir
da publicacdo desta Lei, encaminhard, ao Congresso Nacional, o Plano Nacional de Educacéo
(PNE), com diretrizes e metas para 0s dez anos seguintes, em sintonia com a Declaracéo
Mundial sobre Educagdo para Todos.” E perceptivel a influéncia de organismos multilaterais®
em documentos legais do Brasil. A partir da década de 1990, a educagdo ganhou mais espaco
em discursos politicos e de empresarios ao redor do mundo, influenciados pela Conferéncia
Mundial de Educagéo para Todos.

No que se refere a educacdo superior, o primeiro PNE (2001-2010) aprovado pela Lei
n® 10.172 de 2001, trazia a formacdo de professores/as como fundamental para o
desenvolvimento do pais:

A qualificagdo do pessoal docente se apresenta hoje como um dos maiores desafios para
o Plano Nacional de Educacdo, e o Poder Publico precisa se dedicar, prioritariamente a

° Organismos multilaterais séo organizac@es internacionais sdo formadas por diversos governos nacionais com a
finalidade de promover determinado objetivo comum aos paises membros. Por exemplo, Banco Mundial, ONU,
UNESCO, UNICEF, entre outras).
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solucdo deste problema. A implementacdo de politicas publicas de formacéo inicial e
continuada dos profissionais da educagdo € uma condi¢do e um meio para 0 avango
cientifico e tecnolégico em nossa sociedade e, portanto, para o desenvolvimento do Pais,
uma vez que a produgdo do conhecimento e a criagdo de novas tecnologias dependem
do nivel e da qualidade da formag&o das pessoas. (BRASIL, 2001, cap. IV, item 10.2).

As discussdes sobre a profissdo docente giravam em torno de atender as demandas do
novo mercado de trabalho. Com isso, “a ordem ¢ reduzir o insucesso para alcancar menor
desperdicio de recursos humanos e materiais. Dai as inimeras politicas ligadas ao sistema de
ensino: a do livro didatico, da avaliagdo, das reformas curriculares, da formacéo de professores,
da universidade” (SHIROMA, MORAES, EVANGELISTA, 2002, p.10).

Seguindo esta linha de pensamento, um dos objetivos do PNE para o magistério da
Educacdo Basica € de “Estabelecer, dentro de um ano, diretrizes e parametros curriculares para
0s cursos superiores de formacdo de professores e de profissionais da educacdo para 0s
diferentes niveis e modalidades de ensino.” (BRASIL, 2001, cap. IV, item 10.3, ponto 8). Assim,
surgindo a necessidade de desenvolver documentos legais mais especificos as configuracoes
curriculares dos Cursos de Licenciatura.

De acordo com o site do Ministério da Educacdo (MEC), 6rgdo executor do sistema
federal de ensino, o0 CNE, 6rgdo colegiado integrante do MEC, é responsavel por criar e avaliar
politicas publicas nacionais com relacdo a educacdo. Instituido pela Lei 9.131/95, ele tem
carater normativo, deliberativo e de assessoramento ao Ministro de Estado da Educacéo.

Além de participar da elaboracdo e acompanhar a execucdo do PNE, o Conselho
Nacional de Educacéo (CNE) possui outras atribuicdes, tais como:

b) r_nanifestar-se sobre questdes que abranjam mais de um nivel ou modalidade de
E?S;:soe'ssorar 0 Ministério da Educagdo e do Desporto no diagndstico dos problemas e
deliberar sobre medidas para aperfeicoar os sistemas de ensino, especialmente no que
diz respeito a integracao dos seus diferentes niveis e modalidades;

d) emitir parecer sobre assuntos da area educacional, por iniciativa de seus conselheiros
ou quando solicitado pelo Ministro de Estado da Educacéo e do Desporto;

f) analisar e emitir parecer sobre questfes relativas a aplicacéo da legislagcédo educacional,
no que diz respeito & integragdo entre os diferentes niveis e modalidade de ensino;

g) elaborar o seu regimento, a ser aprovado pelo Ministro de Estado da Educacéo e do
Desporto. (BRASIL, 1995, art. 7°, § 1)

E publicado o Parecer CNE/CP 09/2001, resultante de um extenso processo de discussdo
com proposito de atender as novas demandas educacionais do pais, teve participacdo de

diversos segmentos sociais, destaca que:

O avanco e a disseminacdo das tecnologias da informacdo e da comunicacdo esta
impactando as formas de convivéncia social, de organizacdo do trabalho e do
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exercicio da cidadania. A internacionalizacdo da economia confronta o Brasil com a
necessidade indispensavel de dispor de profissionais qualificados. Quanto mais o
Brasil consolida as instituicdes politicas democraticas, fortalece os direitos da
cidadania e participa da economia mundializada, mais se amplia o reconhecimento da
importancia da educacéo para a promogdo do desenvolvimento sustentavel e para a
superacao das desigualdades sociais (BRASIL, 2001, p.3).

Assim, com a intencdo de melhorar a qualidade da Educacao no pais, em 18 de fevereiro
de 2002, durante o ultimo ano do governo de Fernando Henrique Cardoso, o0 CNE institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a Formacdo de Professores da Educacao Basica,
em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacéo plena (Res. CNE/CP n° 1/02). Organizada
em 19 artigos, esta resolugdo foi elaborada a partir da no¢do de competéncias, as quais o/a
futuro/a professor/a deverd desenvolver em sua formacéo inicial, para que possa atuar de
maneira eficiente frente aos desafios atuais de sua profissao.

Inicialmente possuia prazo de dois anos para que o0s cursos de formacdo de
professores/as se adequassem a esta resolugdo (artigo 15°), no entanto em 2004 este prazo €
alterado, de modo que passa a vigorar nova data limite até o dia 15 de outubro de 2005. Tento
uma nova alteracdo neste mesmo artigo ao final de 2005, porém, desta vez, é acrescido novo
paragrafo referente a autonomia que as instituicdes de ensino superior possuem para aplicar ou
ndo esta DCN aos/as alunos/as ja matriculados. Com isso, as instituicGes de ensino tinham
liberdade para organizar o inicio de aplicacdo do novo curriculo, dando possibilidade para que
os/as licenciandos/as que ja estavam no curso sob o curriculo anterior (geralmente, quando
dirigido desta forma, era valido para quem ja havia concluida 50% ou mais do curso) concluir
seus estudos sem prejuizos.

Traz em seu 3° artigo, os principios norteadores da formacéo de professores/as, os quais
é interessante destacar: considerar a coeréncia entre a formacao oferecida e a préatica esperada
do/a futuro/a professor/a; e a pesquisa, focada no processo de ensino-aprendizagem, tento em
vista que ensinar envolver possuir conhecimentos e mobiliza-los para a acdo. O que demonstra
que a articulacdo da teoria com a pratica era desejada.

O artigo 6° traz as competéncias que devem ser consideradas para a construgdo dos
projetos pedagdgicos dos cursos de licenciatura, a saber:

| - as competéncias referentes ao comprometimento com os valores inspiradores da
sociedade democrética;

Il - as competéncias referentes a compreensdo do papel social da escola;

111 - as competéncias referentes ao dominio dos contetidos a serem socializados, aos
seus significados em diferentes contextos e sua articulagdo interdisciplinar;

IV - as competéncias referentes ao dominio do conhecimento pedagdgico;

V - as competéncias referentes ao conhecimento de processos de investigacdo que
possibilitem o aperfeicoamento da préatica pedagogica;
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VI - as competéncias referentes ao gerenciamento do proprio desenvolvimento
profissional. (BRASIL, 2002, p. 3)

E destacado que as competéncias presentes nesta resolucdo, sio demandas relevantes,
com origem na anélise da atuacdo profissional e que se assentam na legislagdo vigente e nas
diretrizes curriculares nacionais para a educagdo basica, no entanto devem ser consideradas
como um conjunto minimo a serem desenvolvido pelos/as futuros/as professores/as, existindo
muitas outras que podem ser oferecidas aos/as estudantes.

No 3° paragrafo, ainda do art. 6°, fica definido que além dos conhecimentos especificos
para a formacao, deve-se propiciar debates envolvendo questdes culturais, sociais, econdmicas,
sobre a docéncia e o desenvolvimento humano, de modo que contemple:

| - cultura geral e profissional;

Il - conhecimentos sobre criangas, adolescentes, jovens e adultos, ai incluidas as
especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais e as das
comunidades indigenas;

I11 - conhecimento sobre dimenséo cultural, social, politica e econdmica da educacao;
IV - conteudos das areas de conhecimento que serdo objeto de ensino;

V - conhecimento pedagdgico;
VI - conhecimento advindo da experiéncia. (BRASIL, 2002, p. 3)

E possivel reconhecer a preocupagio com os conhecimentos pedagdgicos necessarios a
formacéo para a docéncia.

O artigo 7° desta resolucéo®, trata da identidade dos Cursos de Licenciatura, os quais
devem possuir projetos pedagdgicos proprios, assim como direcédo e colegiados individuais. As
instituicGes de ensino devem garantir tempos e espacos para atividades e discussdes especificas
sobre a formacdo docente.

Normatiza no artigo 10°, autonomia as instituicbes de ensino referente a selecdo e
ordenamentos dos conteudos a compor a matriz curricular de seus cursos, evidenciando a
transposicao didatica, a qual deve transformar os contetdos selecionados em objeto de ensino
dos/as futuros/as professores/as.

Os critérios para a organizacdo da matriz curricular dos Cursos de Licenciatura,
encontram-se no 11° artigo, divididos em seis eixos:

I - eixo articulador dos diferentes &mbitos de conhecimento profissional;
Il - eixo articulador da interacdo e da comunicagdo, bem como do desenvolvimento

da autonomia intelectual e profissional,
I11 - eixo articulador entre disciplinaridade e interdisciplinaridade;

& Existem mencdes relacionadas a cursos especificos para a educacéo infantil e anos iniciais, no entanto ndo
serdo comentadas nesta pesquisa.
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IV - eixo articulador da formagdo comum com a formacao especifica;

V - eixo articulador dos conhecimentos a serem ensinados e dos conhecimentos
filoséficos, educacionais e pedagogicos que fundamentam a acgdo educativa;

VI - eixo articulador das dimensGes tedricas e praticas. (BRASIL, 2002, p. 5)

Como o proprio nome remete, sdo eixos articulares que expressam a demanda de
articulacdo entre os conhecimentos necessarios a pratica docente. Ao final deste artigo consta
um paragrafo unico, o qual delimita que "[...] o tempo dedicado as dimensdes pedagogicas nao
sera inferior a quinta parte da carga horaria total" (BRASIL, 2001, p.5).

Embora ndo conste na prépria resolu¢cdo o que esta se entendo como formacdo
pedagdgica, no Parecer CNE/CP 09/2001, que antecedeu a resolucdo de 01/2002, é possivel
encontrar a seguinte definicdo:

Este ambito refere-se ao conhecimento de diferentes concepgdes sobre temas proprios
da docéncia, tais como, curriculo e desenvolvimento curricular, transposicéo didatica,
contrato didatico, planejamento, organizacdo de tempo e espaco, gestdo de classe,
interacdo grupal, criacdo, realizagdo e avaliacdo das situagdes didaticas, avaliacdo de
aprendizagens dos alunos, consideracdo de suas especificidades, trabalho
diversificado, relacdo professor-aluno, analises de situacdes educativas e de ensino
complexas, entre outros. Sdo deste ambito, também, as pesquisas dos processos de

aprendizagem dos alunos e os procedimentos para producdo de conhecimento
pedagdgico pelo professor (BRASIL, 2001, p. 48).

Em artigo de nimero 12 encontra-se menc¢ao sobre a pratica ir além do estagio curricular
supervisionado, devendo estar presente durante todo o curso, desde o inicio. A dimensao pratica,
para além das disciplinas pedagdgicas, deve estar relacionada com outros componentes
curriculares.

A carga horéaria minima dos Cursos de Licenciatura, instituida em uma resolucéo
adicional (Resolugdo CNE/CP n° 2, de 19 de fevereiro de 2002), fica definida como 2800 (duas
mil e oitocentas) horas, devendo ser distribuidas da seguinte forma:

I - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, vivenciadas ao
longo do curso;

Il - 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir do inicio da
segunda metade do curso;

I11 - 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os contetdos curriculares de natureza
cientifico-cultural;

IV - 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académico-cientifico-
culturais. (BRASIL, 2002, art. 1).

O desenvolvimento do estagio curricular supervisionado deve ocorrer a partir da

segunda metade do curso, em escola de Educacdo Basica, no entanto, estas 400 horas podem
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ser reduzidas até a metade caso o/a licenciando/a exercam atividade docente na Educacdo
Bésica.
Novamente, evocando o Parecer CNE/CP 09/2001, € possivel encontrar a seguinte
definicdo para a Pratica como Componente Curricular:
Uma concepgdo de pratica mais como componente curricular implica vé-la como uma
dimensdo do conhecimento que tanto estd presente nos cursos de formagdo, nos
momentos em que se trabalha na reflex@o sobre a atividade profissional, como durante

0 estagio, nos momentos em que se exercita a atividade profissional. (BRASIL, 2001,
p. 23)

Ainda em 2002, com uma proposta voltada para as classes sociais mais pobres, Luiz
Indcio Lula da Silva é eleito Presidente da Republica. Durante seu periodo de mandato (2003-
2010) instituiu politicas assistenciais e de educacdo que mudaram o contexto social e
econémico da populacéo brasileira, tais como: o Programa Universidade para Todos (PROUNI),
que oferece bolsas de estudo em universidades particulares de até 100% para estudantes
carentes; o Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades
Federais (REUNI) com proposito de criar condi¢bes de acesso e permanéncia de estudantes
carentes em cursos de graduacdo; e o Programa de Financiamento Estudantil (FIES) que tinha
como objetivo oferecer financiamento a estudantes de cursos de graduacgdo ndo gratuitos. Assim,
aumentando expressivamente 0 acesso ao ensino superior as pessoas menos privilegiadas. Com
alteracdes nas politicas educacionais, tornou-se necessario rever as DCN.

O processo de elaboracdo de uma nova politica de formacdo docente ocorreu em um
cenario de escandalos de corrupcdo envolvendo pessoas proximas ao governo e ataques
politico-partidarios da oposicao. Assim, entre organiza¢do de uma comissao, discussdo do seu
conteddo e, finalmente, sua aprovacao, levou mais ou menos uma década. De 2004 a 2014, a
comissdo bicameral do CNE foi recomposta diversas vezes, a redacdo final e aprovacéo da nova
DCN foi concluida apenas em 2015, durante o segundo ano do mandato de Dilma Roussef,

Impulsionados pela aprovagdo do novo PNE (2014-2024), no qual possui estratégias
(metas 12, 15, 16, 17 e 18) relacionadas a formagdo e valorizagdo dos/as profissionais da
Educacao Basica, 0 CNE buscou situar seus estudos e debates em uma proposi¢cdo com maior
organicidade para a formacdo destes/as profissionais, com desejo de articular formacao inicial
e continuada.

No primeiro dia do més de julho de 2015, a Res. CNE/CP n° 01/2002 é revogada e é
sancionada a resolucdo CNE/CP n° 2/2015, que determina as DCN para a formacéo inicial de

professores/as em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagogica para
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graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formagao continuada. Organizada em oito
capitulos e 25 artigos, estipulou um prazo de dois anos para que os cursos de formacéo de
professores/as do pais se ajustassem a esta nova resolucéo, contados a partir da data de sua
publicacéo. Este prazo que foi alterado trés vezes, na primeira vez através da resolucdo CNE/CP
n°1, de 9 de agosto de 2017, adicionando um ano ao prazo; na segunda vez, resolugdo CNE/CP
n°® 3, de 3 de outubro de 2018, redefiniu 0 prazo como sendo de quatro anos a partir da
publicacdo de 2015; e, por fim, com a resolucdo CNE/CP n° 1, de 2 de julho de 2019, definiu
novo prazo de dois anos contados a partir da publicacdo da BNCC em 2017.

Esta DCN prop6e uma articulacdo entre as instituicbes de Educacdo Bésica e as de
Ensino Superior, de modo que as instituicbes ofertantes de Cursos de Licenciatura devem
incluir as instituicbes de Educacdo Basica em agOes extensionistas presentes em seu Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI), no seu Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) e nos
Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPC). Além disso, evoca para debate temas sobre questdes
pedagdgicas, gestdo educacional, teméticas relacionadas a diversidade de sujeitos, culturas e
saberes no contexto escolar.

Traz no corpo do seu texto a ideia de que a acdo docente envolve intencionalidade e
metodologia, 0 que demanda a articulacdo de conhecimentos de diversos campos cientificos.
Completa ressaltando que o exercicio da docéncia envolve dimenses técnicas, politicas, éticas
e estéticas através da sdlida formagéo docente.

Quanto a organizacdo dos cursos de formacdo inicial, traz em seu artigo 12° trés nucleos
para guia-la:

I - ndcleo de estudos de formacédo geral, das areas especificas e interdisciplinares, e
do campo educacional, seus fundamentos e metodologias, e das diversas realidades
educacionais;

Il - nlcleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos das éareas de atuacao
profissional, incluindo os contetdos especificos e pedagdgicos;

111 - nGcleo de estudos integradores para enriquecimento curricular.

Uma das principais alteragdes desta resolugédo foi 0 aumento da carga horaria total dos
Cursos de Licenciatura, passando de 2800 horas para 3200 horas, e com duragdo de oito

semestres ou quatro anos. Esta carga horaria deveria estar estruturada da seguinte maneira:

I - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, distribuidas ao
longo do processo formativo;

I1 - 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio supervisionado, na area de formacao
e atuacdo na educacdo bésica, contemplando também outras areas especificas, se for
0 caso, conforme o projeto de curso da instituicao;

111 - pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas as atividades formativas
estruturadas pelos nucleos definidos nos incisos | e 1l do artigo 12 desta Resolucao,
conforme o projeto de curso da instituicéo;
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IV - 200 (duzentas) horas de atividades teérico-praticas de aprofundamento em areas
especificas de interesse dos estudantes, conforme nicleo definido no inciso Il do
artigo 12 desta Resolugdo, por meio da iniciagdo cientifica, da iniciacdo a docéncia,
da extensdo e da monitoria, entre outras, consoante o projeto de curso da institui¢o.

No capitulo I11, artigo 8°, discorrendo sobre 0 que o/a egresso/a dos cursos de formacéo
inicial deve estar apto/a a fazer, é possivel encontrar o seguinte trecho: “atuar na gestdo e
organizacao das instituicbes de educacdo bésica, planejando, executando, acompanhando e
avaliando politicas, projetos e programas educacionais” (BRASIL, 2015, art. 8, IX). O que se
pode interpretar € que qualquer egresso de curso de formacdo de professores/as em nivel
superior, independente da area de especializacdo, estd apto a exercer funcdo relacionada a
gestdo escolar. O que se torna um tanto problematico, pois no decorrer do texto a gestdo escolar
aparece apenas como algo que deve ser garantido nos curriculos dos cursos de formagcéo inicial,
essa afirmacdo genérica da margem para que o assunto seja tratado de maneira superficial, como
por exemplo no programa de uma disciplina de 30 horas, 0 que certamente ndo capacita de
modo equivalente a alguém com curso de p6s-graduagdo ou até mesmo com curso de graduagdo
que tenha uma quantidade de horas mais significada para tratar do assunto.

O capitulo VI da DCN de 2015 vai tratar da formacdo continuada dos/as profissionais
do magistério. No capitulo VII ira discorrer sobre politicas de valorizacdo destes/as
profissionais, a qual pode ser entendida como ser como:

[...] uma dimenséo constitutiva e constituinte de sua formacdo inicial e continuada,
incluindo, entre outros, a garantia de construgdo, definicdo coletiva e aprovacao de
planos de carreira e salario, com condi¢des que assegurem jornada de trabalho com
dedicacdo exclusiva ou tempo integral a ser cumprida em um Unico estabelecimento

de ensino e destinacdo de 1/3 (um tergo) da carga horéria de trabalho a outras
atividades pedagogicas inerentes ao exercicio do magistério. (BRASIL, 2015, p. 15)

De maneira geral, estas DCN inspiram a autonomia docente, o desenvolvimento de
capacidades reflexivas, criticas e criativas do/a futuro/a professor/a através do didlogo constante
entre teoria e pratica.

Apos o golpe de 2016, com Michel Temer assumindo a presidéncia e, consequentemente,
com a volta ao MEC e ao CNE o grupo que esteve a frente da DCN de 2002, as concepcdes de
competéncias como eixo articulador sdo resgatadas. Com isso, novas propostas referentes as
politicas educacionais foram postas em pauta. Ndo muito tempo depois, com intengdes de estar
alinhadas com a BNCC, uma nova resolucao é promulgada as pressas, modificando novamente

as DCN dos cursos de formacdo de professores/as.
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Entidades educacionais reagiram a possibilidade de uma nova DCN argumentando que
nédo havia uma real avaliacdo do desempenho da DCN de 2015 na formagéo de professores/as,
pois, mesmo 0s cursos que ja estavam em conformidade com a mesma, nao haviam encerrado
um ciclo. Também se posicionaram contra o discurso de que a resolugdo de 2015 ndo permitia
aos Curriculos dos Cursos de Licenciatura a apropriada adequagdo a BNCC.

Instituida no primeiro ano do governo de Jair Messias Bolsonaro, a atual Resolugéo do
CNE/CP N° 2, de 20 de dezembro de 2019, esta organizada em nove capitulos e 30 artigos,
mais um anexo com a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da
Educacdo Bésica (BNC-Formacdo). Fica estipulado um prazo de dois anos para sua
implementacdo. No entanto, em parecer CNE/CP n°® 10/2021, devido a prejuizos institucionais
relacionados a Pandemia da Covid-19, um ano foi adicionado ao prazo limite de implementacéo
desta resolucao.

A formacéo inicial passa a ser orientada por dez competéncias gerais provenientes da
BNCC e por mais algumas competéncias especificas divididas em trés dimensoes,
"conhecimento profissional™, "pratica profissional™ e " engajamento profissional”. Sendo que
cada uma das dimensdes possui competéncias especificas contendo conhecimentos, acdes e
comprometimentos que o/a profissional deve manter, e respectivas habilidades, indicadas na
BNC-Formacao (ver Anexo A). A saber, as competéncias especificas séo:

1) Conhecimento profissional:
| - dominar os objetos de conhecimento e saber como ensina-los; Il - demonstrar
conhecimento sobre os estudantes e como eles aprendem; 111 - reconhecer 0s contextos

de vida dos estudantes; e IV - conhecer a estrutura e a governanca dos sistemas
educacionais. (BRASIL, 2015, p. 2)

2) Pratica profissional:

| - planejar as acBes de ensino que resultem em efetivas aprendizagens; Il - criar e
saber gerir os ambientes de aprendizagem; Il - avaliar o desenvolvimento do
educando, a aprendizagem e o0 ensino; e IV - conduzir as praticas pedagégicas dos
objetos do conhecimento, as competéncias e as habilidades. (BRASIL, 2015, p. 2)

3) Engajamento profissional:

| - comprometer-se com o proprio desenvolvimento profissional; 1l - comprometer-se
com a aprendizagem dos estudantes e colocar em prética o principio de que todos sao
capazes de aprender; I1 - participar do Projeto Pedag6gico da escola e da construcéo
de valores democraticos; e IV - engajar-se, profissionalmente, com as familias e com
a comunidade, visando melhorar o ambiente escolar. (BRASIL, 2015, p. 2)

53



54

Tendo como prioridade a pratica, aspectos mais relacionados a reflexdo e formagédo
tedrica ficam em segundo plano nestas competéncias.

Quanto a carga horaria total que os Cursos de Licenciatura devem possuir, ela se
mantem a mesma, 3200 horas, as quais devem ser distribuidas, de acordo com o art. 11, da
seguinte maneira:

I - Grupo I: 800 (oitocentas) horas, para a base comum que compreende 0s
conhecimentos cientificos, educacionais e pedagdgicos e fundamentam a educacéo e
suas articulagGes com os sistemas, as escolas e as praticas educacionais.

Il - Grupo II: 1.600 (mil e seiscentas) horas, para a aprendizagem dos contelidos
especificos das &reas, componentes, unidades tematicas e objetos de conhecimento da
BNCC, e para o dominio pedagdgico desses conteudos.

111 - Grupo I11: 800 (oitocentas) horas, pratica pedagdgica, assim distribuidas: a) 400
(quatrocentas) horas para o estagio supervisionado, em situacéo real de trabalho em
escola, segundo o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) da institui¢do formadora; e b)
400 (quatrocentas) horas para a pratica dos componentes curriculares dos Grupos | e

I, distribuidas ao longo do curso, desde o seu inicio, segundo o PPC da instituicdo
formadora.

Algo que merece destaque estd relacionado ao que consta, também, no artigo 11°,
paréagrafo Unico — em concordancia com o inciso 111 do parégrafo Gnico do art. 61 da LDB - que
expressa a possibilidade de “[...] aproveitamento de formagdo e de experiéncias anteriores,
desde que desenvolvidas em institui¢des de ensino e em outras atividades”. Os questionamentos
que ficam quanto a esta afirmacéo, pois ndo ha explicacdes no corpo do texto desta DCN, sdo:
Quem decide o que pode ser aproveitado ou ndo? Que instituicdes de ensino séo estas? Que
“outras atividades” sdo estas? Qual a carga horaria maxima em que pode haver aproveitamento?

Esta resolucdo destina um pequeno capitulo especifico para a gestdo na Educacéo Basica,
no qual declara que para o exercicio dessas funcdes é necessario ter graduacao em pedagogia
ou curso de especializacdo lato sensu ou mestrado ou doutorado, e a experiéncia docente é
exigida em qualquer um dos casos. Esta especificacdo trata deste assunto melhor do que nas
DCN de 2015, em que qualquer graduado de curso de formacao de professores/as estaria apto
a tarefa de gestéo escolar.

Outro ponto é referente as "atividades complementares” (iniciagéo cientifica, iniciagcdo
a docéncia, monitoria, etc) que estavam presentes nas DCN de 2002 e de 2015, nesta DCN
deixa de existir esta especificacéo.

Estas diretrizes estabelecem, além da carga horaria e como deve ser distribuida, os
conteddos que devem ser abordados e como estrutura-los dentro do curriculo, esse
detalhamento de como tudo deve ser feito acaba restringindo a autonomia que as instituicoes

de ensino possuiam quanto a organizacdo curricular dos Cursos de Licenciatura.
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Agora, voltando-se para os principais pontos de cada resolucdo, que serdo utilizados
para a analise da amostra de cursos, irdo ser explicitos em roteiro de andlise textual (mais sobre
isto no capitulo de encaminhamentos metodologicos). No entanto, de modo geral, seréo
consideradas as indicacdes das DCN sobre estruturas organizacionais dos curriculos, como a
distribuicdo de carga horaria, a maneira em que a pratica deve estar presente no curriculo, entre
outras; Uma comparacdo desses temas, entre as trés Diretrizes Curriculares Nacionais aqui
apresentadas, pode ser encontrada no Apéndice B. Outro aspecto que sera considerado padrdo
de andlise, sdo os saberes/conhecimentos/competéncias/habilidades, de acordo com a definigédo
da DCN (2002, 2015, 2019); cada uma delas define o que é necessario que o/a futuro/a
professor/a desenvolva para 0 exercicio da profissao, logo, 0S
saberes/conhecimentos/competéncias/habilidades, que precisam estar nos curriculos dos
Cursos de Licenciatura.

O contexto de elaboragdo das DCN de 2002, envolve a ideia de que a escola deveria se
adaptar aos interesses do mercado globalizado. Ela possuia uma redacdo um tanto enxuta sendo
insuficiente no detalhamento de assuntos ou até mesmo deixando-os de fora, como por exemplo,
a valorizacdo dos/as profissionais do magistério, a formacao continuada, a educagdo do campo,
entre outros. Trazia um discurso no qual o/a professor/a era responsavel pela formacdo das
cidadds e dos cidaddos do Brasil, o que tonava imprescindivel que o/a professor/a tivesse
competéncias e habilidades para realizar tal tarefa.

Com a nocéo de “competéncias” das quais deveria orientar os curriculos de formacao
docente, a DCN de 2002, foi fortemente criticada por varios pesquisadores. Uma das criticas a
nocdo de "competéncias" presente nestas diretrizes de 2002 é o fato dessas estarem relacionadas
a um modelo de instrumentalizagdo da docéncia. De acordo Masschelein e Simons (2013, p.
90):

[...] ndo ha nada de errado com as competéncias (profissionais) em si mesmas. 0
problema surge quando as transformamos no objetivo fundamental da escola — como

muitas vezes acontece — e quando comecam a funcionar como resultados de
aprendizagem que devem ser produzidos como produtos;

Ao transpor para o contexto dos cursos de formacéo de professores/as, percebe-se que
o problema seria similar, focar apenas no saber fazer e ndo no equilibrio entre saberes, saber
fazer e saber ser.

Em contrapartida, a DCN de 2015, tinha uma narrativa de uma formacao que conduz a
articulacdo entre teoria e pratica que se faz presente em toda extensédo do trabalho educativo.

Estas DCN, abordam diversos assuntos que séo caros a profissdo, como a valorizacdo do/a
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profissional do magistério, sua formagao continuada e a propria articulacéo entre as instituicoes
de Ensino Superior e as escolas de Educacdo Baésica; inclui, também, a educacdo de jovens e
adultos, educacdo a distancia, assim como a educacao especial, a do campo, a indigena, a
quilombola, entre outros. No entanto, a redacdo pode ser um pouco confusa e repetitiva.

Estas diretrizes foram desenvolvidas através de um amplo debate entre entidades
académicas, instituicdes de ensino, sindicatos, professores/as de diversos niveis, foram
consideradas como uma conquista da area da educacdo. Uma dessas conquistas seria 0
desenvolvimento de um projeto institucional que propusesse uma forte articulagdo entre a
formacdo inicial e a formacdo continuada de professores/as da Educacdo Béasica, com isso
aproximando as universidades e escolas. Instituida pelas DCN de 2015, esta proposta
desaparece das DCN de 20109.

Rompendo com a organicidade desejada nas DCN de 2015, as DCN de 2019 separam
formagcdo inicial e formacdo continuada, citando a ultima em apenas trés incisos e afirmando
que esta terd, posteriormente, uma resolugdo especifica. Em contraste com as DCN de 2015,
novamente, as DCN de 2019 deixam a desejar, reduzindo a valorizacao profissional que antes
possuia um capitulo inteiro a apenas um inciso, explicitando a despreocupacdo com a profisséo
da qual, cada vez mais, tanto fazem exigéncias. Um exemplo disso, € a grande reducdo de carga
horéaria dos cursos de formagdo pedagdgica para graduados/as ndo licenciados/as, que antes
ficava entre 1000 a 1400 horas e passou a um minimo de 760 horas, 0 que remete a antiga ideia
de que qualquer um/a pode ser professor/a basta conhecer o contetdo da area disciplinar de
referéncia para a matéria de ensino, todavia o oposto nao é valido, um/a professor/a ndo pode
fazer curso de 760 horas e tornar-se engenheiro/a.

Outra critica a DCN de 2019 é o fato de que a BNC-Formacéo foi elaborada por
consultores com ligagdes a empresas educacionais privadas, sem nenhum tipo de discusséo com
os/as proprios/as professores/as ou com entidades educacionais publicas. Em 2002 as diretrizes
sdo inspiradas em programas americanos; em 2019, a BNC-Formacéo tem como base o0 modelo
australiano de formacéo docente, o qual tem vias de possuir maior controle sobre o trabalho
docente, inclusive ambas tém dimensdes orientadoras idénticas.

Estruturada em competéncias, a BNC-Formac&o da a entender que seu foco é treinar o/a
futuro/a professor/a a transpor o que esta na BNCC, com foco em desenvolver em seus/suas
alunos/as as competéncias e habilidades definidas na BNCC. necessarios para colocar em

pratica o que ja esta definido na BNCC.
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O que pode ser subentendido da DCN de 2019 é que, na realidade, ela esta preocupada
com a avaliacéo e ndo com a formacdo docente, a medida que caminha na direcdo de padronizar
tanto os curriculos quanto os parametros avaliativos.

E possivel perceber na trajetoria da educacio brasileira, que a maioria dos projetos de
mudancas ou reformas sdo tentativas de utilizar um método ou estratégia que fora bem-sucedido
em algum outro pais de primeiro mundo, todavia, o esfor¢co empenhado para realizar adaptacdes
nestas propostas curriculares ao contexto do Brasil € minimo. E a no¢édo de utilizar estes relatos,
COm Seus erros e acertos, apenas como uma inspiracdo para criar uma composi¢cao propria para
este pais € sufocada, como se as vozes daqueles que pensam em adequar, ndo em tentar forcar
uma cdpia idéntica, ndo fossem ouvidas.

A descontinuidade de politicas educacionais que ocorre, quase que, a cada troca de
gestdo do pais, dificulta o desenvolvimento, aplicacao, avaliacdo, reflexdo e aprimoramento de
propostas deste carater. Caracterizando-se como um obstaculo a elevagdo da qualidade da

educacéo nacional.
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3. CARACTERIZACAO DA PRODUGCAO ACADEMICO-CIENTIFICA
VEICULADA EM PERIODICOS NACIONAIS SOBRE O ASSUNTO
CURSOS DE LICENCIATURA

Neste capitulo sera apresentado um Estudo de Revisdo de Literatura Especializada
(ERLE) sobre o assunto “Cursos de Licenciatura”. Com a inten¢do de obter um panorama do
que vem sendo produzido na area.

Flick (2013), quando escreve sobre revisdo de literatura deixa claro que este deve ser
um dos primeiros passos a ser tomado em uma pesquisa, pois para ele “[...] o encontro de novos
insights precisa estar baseado no conhecimento ja disponivel” (Flick, 2013, p.42), logo, ter
familiaridade com os conhecimentos que foram produzidos e com os debates atuais demonstra
dominio sobre a temética que esta dispondo-se a pesquisar.

Ainda de acordo com o autor supracitado, “uma revisdo ou uma analise da literatura
serdo mais produtivas, ordenando o material e produzindo uma avaliacdo critica dele, o que
envolve a selecdo da literatura e a ponderagéo sobre ela” (Flick, 2013, p.46). Em harmonia com
essa ideia, a seguir, foram descritos os procedimentos metodologicos utilizados para o

desenvolvimento do ERLE, assim como uma analise sobre a amostra.

3.1 LEVANTAMENTO DA AMOSTRA

Para a realizacdo do ERLE, primeiramente, foram selecionados Periddicos Académico-
Cientificos (PAC) que fossem: (I) Nacionais; (1) Da area da Educacdo; e (I1l) Classificados
como Qualis Al, de acordo com a classificacdo Qualis/CAPES de 2020.

Em relacdo a utilizacdo do pardmetro (l11), foi considerado o critério da CAPES, o qual
define a qualidade dos PAC; nos quais periddicos com maior exceléncia sdo classificados como
Al. Também foram excluidos da amostra os PAC que, mesmo atendendo aos parametros
citados acima, possuiam foco em estudos historicos ou em uma &rea especifica como ensino de
matematica, entre outros. No quadro 2 estdo ilustrados os 14 PAC resultantes.

Ao fazer uso desses parametros de triagem, é possivel que haja perdas de artigos
publicados em PAC estrangeiros, todavia, artigos de autores/as estrangeiros/as ou em outra
lingua publicados em PAC brasileiros, desde que sejam pertinentes ao assunto em questéo,

serdo selecionados para a amostra final.
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Quadro 2 — Relacdo dos Periodicos Académico-Cientificos Al selecionados

59

N° TITULO DO PAC ENTIDADE/ ISSN
INSTITUICAO
1. | CADERNOS DE PESQUISA Fundacao Carlos Chagas 1980-5314
2. | CADERNOS DE PESQUISA Programa de Pos-Graduagdo em | 2178-2229
Educacao da Universidade Federal do
Maranh&do (UFMA)
3. | EDUCACAO E SOCIEDADE Centro de Estudos Educacdo e | 1678-4626
Sociedade (Cedes)
4. | EDUCACAO E PESQUISA Faculdade de Educacao da | 1678-4634
Universidade de S&o Paulo (USP)
5. | EDUCACAO E REALIDADE Faculdade de Educacao da | 2175-6236
Universidade Federal do Rio Grande do
Sul (UFRGS)
6. | EDUCACAO EM REVISTA Programa de Pds-Graduacdo em | 1982-6621
Educacdo — Faculdade de Educacéo
(FAE) — Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG)
7. | EDUCAR EM REVISTA Setor de Educacdo da Universidade | 1984-0411
Federal do Parana (UFPR)
8. | ENSAIO - AVALIACAO E | Fundacdo CESGRANRIO 1809-4465
POLITICAS PUBLICAS EM
EDUCACAO
9. | INTERFACES DA EDUCACAO Programa de Pos-graduacdo em | 2177-7691
Educacdo da Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul (UEMS)
10. | PRAXIS EDUCATIVA Programa de Pos-Graduagdo em | 1809-4031
Educacdo da Universidade Estadual de
Ponta Grossa (UEPG)
11. | REVISTA BRASILEIRA DE | Associacdo Nacional de P6s-Graduacéo | 1809-449X
EDUCACAO e Pesquisa em Educacdo (ANPEd)
12. | CURRICULOS SEM FRONTEIRAS | Associacdo Brasileira de Curriculo | 1645-1384
(ABdC)
13. | REVISTA BRASILEIRA DE | Instituto Nacional de Estudos e | 2176-6681
ESTUDOS PEDAGOGICOS RBEP- | Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
INEP (Inep)
14. | REVISTA USP Programa de Apoio as Publicacdes | 0103-9989

Cientificas Periddicas da USP

Fonte: Elaborada pela Autora (2022).

E importante ressaltar que este ERLE foi realizado entre os meses de setembro de 2021

a marco de 2022. Logo, pode ser possivel encontrar novos trabalhos pertinentes ainda ao final

do decorrido ano.
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O tipo de producéo cientifica escolhido foi artigos em PAC, pois possuem maior alcance
e prestigio dentro da academia. O periodo temporal delimitado foi de 2017 a 2021, ou seja, as
producdes dos Ultimos cinco anos.

Para a selecdo dos artigos foram definidos trés Termos de Busca, 0s quais deveriam
estar presente no titulo e/ou palavra-chave e/ou resumo dos trabalhos. Sao eles: “Curso de
Licenciatura”, “Curriculo dos Curso de Licenciatura” e “Diretrizes curriculares nacionais para
a formagao de professores”. Variagdes destes termos serdo aceitas, desde que permanegam com
0 mesmo significado, por exemplo: singular e plural dos termos; curriculo por organizagéo
curricular; etc.

Recorreu-se ao Portal SCIELO (Scientific Electronic Library Online) por este possuir
uma vasta gama de PAC brasileiros organizados em um mesmo portal ou aos proprios sites dos
periddicos quando estes ndo estavam disponiveis no Portal SciELO.

Utilizando esses procedimentos foram identificados 177 artigos. Porém, apds uma
leitura rdpida do resumo ou, quando necessario, de partes dos artigos, aqueles que tratavam de
algum aspecto relevante ao assunto do ERLE foram mantidos. Com isso, a amostra diminuiu
para 29 artigos a serem analisados.

Mesmo contendo algum dos trés Termos de Busca, os artigos excluidos possuiam foco
em outros temas, por exemplo: cursos de pedagogia e de educacgdo especial; acdo docente em
escola do campo; altas habilidades; educacdo ambiental; construgdo da gestéo participativa na
universidade; questBes de raca, etnia, género e sexualidade; ensino de matematica, historia,
geografia, etc; EJA, evasdo; PIBID; educacao domiciliar; entre outros.

Em uma anélise inicial, foi possivel identificar trés categorias principais de foco das
pesquisas: (i) Aquelas que estavam mais interessadas em discutir as influéncias das politicas
curriculares sob a formacéo docente; (ii) Aquelas que tinham foco nas matrizes curriculares dos
Cursos de Licenciatura; e (iii) Aguelas que tratavam, de alguma maneira, do desenvolvimento
de saberes/conhecimentos para a docéncia na formagao inicial.

Agora, escrevendo sobre estas categorias de forma individual. No quadro 3 encontram-

se os 8 artigos identificados, e preservados da amostra, na categoria “Politicas Curriculares”.

QUADRO 3 - Categoria de foco “Politicas Curriculares”

3 AUTOR/A 3
N° | TITULO DO PAC (sobrenome e TITULO
ano)
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Interfaces da | Zandavalli; As politicas brasileiras de formacéo de professores
Educacéo Sousa; Olegario, | no periodo de 2000 a 2020: entre negligéncias e
2021 esvaziamentos da educacao em ciéncias
Curriculo sem | Cardoso; Ens; | Educacdo 2030: tendéncias, influéncias e auséncias
Fronteiras Lima,2021 nas politicas de formacdo inicial de professores
Curriculo sem | Moreira; Pereira; | O tornar-se professor(a) no curriculo de ciéncias:
Fronteiras Ferreira, 2021 tensionando as teses culturais da BNCC e da BNC-
Formacao
Curriculo sem | Barreiros; Base nacional comum para formacdo de
Fronteiras Drummound, professores da educacdo basica: em foco os jogos
2021 politicos e a responsabilizacdo docente
Curriculo sem | Dias; Gabriel, | A quem interessa a profissionalizacdo docente?
Fronteiras 2021
Curriculo sem | Garcia; Fontoura, | As ideias ndo morrem: movimentos nas politicas
Fronteiras 2021 curriculares e na formacao docente
Curriculo sem | Guarany; O sujeito docente da diversidade e da diferenca nas
Fronteiras Cardoso, 2021 diretrizes curriculares de formacéo
Interfaces da | Diniz-Pereira; Principios gerais para a reforma dos cursos de
Educacao Flores; Fernandes, | licenciatura no Brasil
2021

Fonte: Elaborada pela Autora (2022).

Os artigos da categoria “Politicas Curriculares” possuiam 0s seguintes objetivos:

1. "[...] apresentar e analisar os marcos legais e 0s principais programas desenvolvidos

para a formacdo de professores no Brasil entre os anos de 2000 e 2020, buscando
identificar neles as orientacGes voltadas a formacdo de professores de Ciéncias."
(Zandavalli; Sousa; Olegario, 2021, p. 287);

“[...] identificar a relagdo entre o proposto no documento ‘Educacdo 2030:
Declara¢do de Incheon e Marco de Ag¢do da Educacdo’, publicado pela Unesco
(2016) e a Resolugdo CNE/CP n.° 2/2019, que ‘Define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educacdo Basica e institui
a Base Nacional Comum para a Formagéo Inicial de Professores da Educagéo
Basica’ (BNC-Formagao)” (Cardoso; Ens; Lima,2021, p. 1327);

"[...] identificar como os textos das politicas curriculares brasileiras (BNC-
Formacdo e BNCC) participam da constituicdo de teses culturais sobre a
subjetividade docente, com efeitos no ensino das disciplinas escolares em ciéncias"
(Moreira; Pereira; Ferreira, 2021, p. 1208);

"[...] discutir a formacdo de professores a partir da politica governamental da Base
Nacional Comum para Formacdo de Professores da Educacdo Basica (BNC-
Formacao e BNC-Formacéo Continuada), problematizando as nogdes relacionadas

aos direitos de aprendizagem, espectro de justica e a responsabilizacdo docente, em
61



62

detrimento dos sentidos mais amplos do Direito a Educagdo" (Barreiros;
Drummound, 2021, p. 1313);

"[...] abordar questdes referentes a profissionalizacdo docente, levando em
consideracdo a percepcdo de que, nos ultimos tempos, a docéncia tem sido
significada hegemonicamente como profissao, seja na producdo académica, seja na
politica educacional ou nos cursos de licenciatura” (Dias; Gabriel, 2021, p. 1290);
"[...] problematizar a relacdo entre as politicas voltadas para a formacao que vém ao
encontro das politicas curriculares e de avaliacdo no que se refere a consolidagédo
das estratégias de controle” (Garcia; Fontoura, 2021, p. 1506);

"[...] discutir como estéo dispostas discursividades acerca do sujeito docente para a
diversidade e a diferenca em diretrizes curriculares para cursos de formacao inicial,
seus desejos de governo e as subjetivacdes que pretendem” (Guarany; Cardoso,
2021, p. 1226);

"[...] apresentar e discutir principios gerais para a reforma dos cursos de licenciatura

no Brasil" (Diniz-Pereira; Flores; Fernandes, 2021, p. 589);

O quadro 4 contém os 7 artigos da amostra que se encaixam na categoria ‘“Matrizes

Curriculares”.
QUADRO 4 — Categoria de foco “Matrizes Curriculares”
(continua)
AUTOR/A
N°e | TITULODOPAC | (sobrenome e TITULO
ano)
9. | Educacéo e | P.Leite; Ribeiro; | Formacdo de profissionais da educagdo alguns
Sociedade G.Leite; Uliana, | desafios e demandas da formacédo inicial de
2018 professores na contemporaneidade
10. | Cadernos de | Almeida;  Cruz, | A reforma curricular e a memoria ideologizada de
Pesquisa 2017 uma geografia em (des) construgéo
11. | Revista Brasileira de | Cachapuz; Neto; | Formac&o inicial de professores de Fisica no Brasil
Estudos Silva, 2020 e em Portugal: uma anélise comparativa de
Pedagogicos RBEP- modelos de formagao
Inep
12. | Revista Brasileira de | S&; Santos, 2017 Constituicdo de identidades em um curso de
Educacéo licenciatura em quimica
13. | Educagdo em | Reis; Mortimer, | Um estudo sobre licenciaturas em ciéncias da
Revista 2020 natureza no Brasil

QUADRO 4 — Categoria de foco “Matrizes Curriculares”
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(conclusdo
AUTOR/A
N°e | TITULO DO PAC | (sobrenome e TITULO

ano)

14. Préxis Educativa Medeiros; Licenciaturas em Educacdo do Campo da Regido

Amorim; Nordeste: estudo curricular sobre a formacao de

Carvalho, 2020 professores por &reas de conhecimento
15. | Ensaio - Avaliagdo | Veras; Figueredo; | Formacdo de professores na Universidade Federal
e Politicas Publicas | Kuratani; Chaves, da Bahia; analise das licenciaturas noturnas

em Educacdo 2020

Fonte: Elaborada pela Autora (2022).

Os artigos da categoria “Matrizes Curriculares” possuiam 0s seguintes objetivos:

9.

10.

11.

12.

13.

14.

"[...] tecer consideracOes analiticas e reflexdes tedricas sobre alguns dos desafios e
demandas que tém se apresentado na contemporaneidade a formacdo docente, a
partir de marcos legais que regulamentam a formag&o inicial de professores em
cursos de licenciatura, focando principalmente alguns aspectos decorrentes da
implementacdo das atuais DCN, estabelecidas pela Resolugdo n°® 2/CNE/2015
(BRASIL, 2015b)" (P.Leite; Ribeiro; G.Leite; Uliana, 2018, p. 725);

"[...] analisar esse processo a partir dos curriculos que deram consisténcia e
orientacdo ao curso de Licenciatura Plena em Geografia, da Universidade Estadual
do Sudoeste da Bahia— UESB, ao longo desses 31 anos de existéncia (1985 — 2015)"
(Almeida; Cruz, 2017, p. 27);

"[...] contribuir para a reflexdo critica sobre singularidades, similaridades e
diferencas dos modelos de formacao inicial de professores de Fisica no Brasil e em
Portugal, investindo na sua compreensdo com um sentido ndo normativo e nao
prescritivo™ (Cachapuz; Neto; Silva, 2020, p. 146);

"[...] apresentar os resultados obtidos na investigacdo de um curso de licenciatura
em quimica de uma universidade publica” (Sa; Santos, 2017, p. 315);

"[...] discutimos a formacdo académico-profissional de professores de ciéncias para
atuar no ensino fundamental [...] analisamos as matrizes curriculares de cursos de
Licenciaturas Plenas em Ciéncias da Natureza" (Reis; Mortimer, 2020, p. 1);

"[...] apresentar uma anélise curricular acerca da formag&o de professores por areas
de conhecimento nos Cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo da Regiéo
Nordeste do Brasil" (Medeiros; Amorim; Carvalho, 2020, p. 1);
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15. "[...] identificar elementos voltados & formacdo de professores nos componentes

curriculares dos cursos de licenciaturas noturnas da Universidade Federal da Bahia
(Ufba)" (Veras; Figueredo; Kuratani; Chaves, 2020, p. 695);

A categoria de foco “Saberes Docentes” contém 5 artigos, restantes da amostra final de

21, que estdo identificados no quadro 5.

QUADRO 5 — Categoria de foco “Saberes Docentes”

AUTOR/A
N°e | TITULO DO PAC | (sobrenome e TITULO
ano)

16. | Cadernos de | Cruz, 2017 Ensino de didatica e aprendizagem da docéncia na
Pesquisa-FCC formacéo inicial de professores

17. | Revista Brasileira de | Oliveira; O papel e o lugar da didatica especifica na
Educacéo Fiorentini, 2018 formacdo inicial do professor de matematica

18. | Revista Brasileira de | Martins;  Junior, | Analise das contribui¢des da disciplina de Didética
Estudos 2021 Geral para a formag&o de professores de Quimica
Pedagogicos RBEP-
Inep

19. | Curriculo sem | Tura; Figueiredo, | Conhecimento e politicas de formacdo docente
Fronteiras 2017

20. | Educacéo em | Silva; Soares; | Saberes e identidade docente: uma analise em um
Revista Valle, 2021 curso de licenciatura em ciéncias biolégicas

Fonte: Elaborada pela Autora (2022).

Os artigos da categoria “Matrizes Curriculares” possuiam 0s seguintes objetivos:

16.

17.

18.

19.

"[...] analisar o estado atual do ensino de didatica em cursos de licenciatura e sua
contribuicdo para o processo de constituicdo profissional docente” (Cruz, 2017, p.
1166);

"[...] conhecer, analisar, interpretar e descrever o pensamento, os saberes e as
praticas que vém sendo mobilizados, produzidos e desenvolvidos pelos formadores
de professores que atuam na disciplina de didatica especial de matemética em cursos
de licenciatura em matematica” (Oliveira; Fiorentini, 2018, p. 1);

"[...] investigar as contribui¢Bes da disciplina Didatica Geral para a formacéo de
futuros professores de Quimica" (Martins; Junior, 2021, p. 486);

"[...] analisar, no contexto das politicas curriculares para a formacdo docente no
Brasil, a producdo discursiva em torno do significante conhecimento do/a

professor/a” (Tura; Figueiredo, 2017, p. 486);
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20. "[...] analisar a mobilizacdo de saberes docentes e 0 processo de construcdo da
identidade docente de alunos de um curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas"
(Silva; Soares; Valle, 2021, p. 1);

Em relagdo as fontes de coleta de informacdes, foi possivel classificar as pesquisas em
2 categorias: (i) Documentos; e (ii) Sujeitos. No quadro abaixo, estdo listados os artigos e a
categoria na qual se encaixam. Os numeros correspondem a identificacdo de cada artigo,
baseado nos quadros anteriores.

E referente aos instrumentos de coleta de informacg6es, foi possivel estabelecer trés
categorias: (i) Entrevista; (ii) Questionario e (iii) Roteiro de analise, os quais utilizaram

documentos como fonte de coleta de informacGes.

QUADRO 6 — Fontes e instrumentos de coleta de informacdes presentes nos artigos

Documentos Sujeito
Entrevista 10. 12; 16; 17; 18; 20.
Questionario 11. 12; 16.
Roteiro de analise 1;2;3;4,5;6;7;8;9; 10; 11; 13; 11.
14; 15; 19.

Fonte: Elaborada pela Autora (2022).

Destacando que os artigos 10, 11, 12 e 16 utilizam mais de um instrumento de coleta
informacgdes. No artigo 10, os documentos sdo os curriculos de um Curso de Licenciatura em
geografia, as entrevistas foram feitas com professores/as que haviam participado do processo
de reforma curricular do curso. No artigo 11 os documentos sdo os curriculos de um Curso de
Licenciatura em fisica do Brasil e de um Curso de Licenciatura em fisica de Portugal e
questionarios coordenacdo dos dois cursos. No artigo 12, foram aplicados questionarios com
licenciandos/as e as entrevistas ocorreram com licenciandos/as e egressos/as de um Curso de
Licenciatura em quimica. No artigo 16, foram utilizados questionarios e entrevistas com
estudantes de Cursos de Licenciatura que ja haviam cursado mais de 70% do curso.

Quanto aos outros artigos que utilizam entrevistas como instrumentos de coleta de
informacdes. No artigo 17, foram entrevistados professores/as do Ensino Superior que atuam

na disciplina de didatica. No artigo 18, foram realizadas entrevistas com professores/as do
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Curso de Licenciatura em quimica e com licenciandos/as do curso. No artigo 20, foram
realizadas entrevistas com formandos/as de um Curso de Licenciatura em ciéncias biologicas.

Com relacdo a categoria roteiro de andlise textual, foram classificados 15 artigos que
utilizaram documentos como fonte de coleta de informacGes.

No artigo 1, utilizam as DCN de 2002, 2015 e 2019 sobre a formacéo de professores/as;
as DCN de 2012 destinada a Educacdo Ambiental; Resolu¢cdo CNE/CP n.° 2, de 22 de dezembro
de 2017 que institui e orienta a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular, a ser
respeitada obrigatoriamente ao longo das etapas e respectivas modalidades no ambito da
Educacdo Basica; Resolucdo CNE/CP n.° 1/2020, referentes as DCN para a formacdo
continuada de professores para a Educacdo Basica e institui a BNC-Formacao Continuada.

Os documentos utilizados no artigo 2 sdo: “Educagdo 2030: Declaragdo de Incheon e
Marco de A¢do da Educagdo”, publicado pela Unesco (2016); e a DCN para formacéo inicial
de professores/as para a Educagdo Bésica, Resolu¢do CNE/CP n.° 2/2019.

No artigo 3, as fontes de informacdes sdo as politicas curriculares brasileiras BNC-
Formacdo e BNCC. No artigo 4, também foram utilizadas a BNC-Formacao e BNC-Formacao
Continuada. No artigo 5, usaram as DCN de 2019, que institui a BNC-Formacao. O artigo 6,
usa as DCN de 2015 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Entre outras politicas
curriculares nacionais, o artigo 7 trata principalmente das DCN de 2015 e as DCN de 2019. Nos
artigos 8 e 9 é usada as DCN de 2015.

No artigo 13, foram analisadas as matrizes curriculares de cursos de Licenciaturas
Plenas em Ciéncias da Natureza. O artigo 14, faz leitura e na analise de curriculos e de matrizes
curriculares de cursos de Licenciaturas. O artigo 15, assim como os demais, faz uso das matrizes
curriculares de cursos de Licenciaturas e ementas de disciplinas como fontes de informagoes.

Por fim, o artigo 19, "[...] discute-se a producdo discursiva do conhecimento do/a
professor/a nas politicas curriculares para a formagéo docente, tendo como referencial a Teoria

do Discurso de Ernesto Laclau e Chantal Mouffe" (Tura; Figueiredo, 2017, p.741).

3.2 CONTRIBUICOES DA PRODUCAO ACADEMICO CIENTIFICA SOBRE CURSOS DE
LICENCIATURA

A partir do estudo realizado, da amostra de artigos, foi possivel verificar que, ha uma
guantidade consideravel de pesquisas sobre Cursos de Licenciatura e as politicas curriculares
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que os regem. No entanto, nos ultimos cinco anos, poucas pesquisas foram destinadas as
estruturas de Cursos de Licenciatura direcionados a &rea disciplinar de referéncia para a matéria
de ensino.

Com a realizacdo deste panorama geral foi possivel verificar como estdo as produgdes
académicas sobre o assunto do ERLE publicadas em periddicos nacionais.

E interessante destacar que, os artigos resultantes, ainda que possuam tematicas
similares e contribuam para as reflexdes presentes nesta pesquisa, poucos possuem foco na
analise de como estdo configuracdes curriculares dos Cursos de Licenciatura direcionados a

ADRME, e ndo em como elas deveriam estar.
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4. ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo encontram-se o problema e as questdes de pesquisa, assim como 0s
elementos tedrico-metodologicos envoltos nesta pesquisa, tais como, a natureza deste estudo,
as fontes e instrumentos para coleta e tratamento de informacoes, assim como, as justificativas
quanto a definicdo de recortes necessarios a amostra que serd analisada. Também serd
apresentado o contexto no qual estdo inseridos os Cursos de Licenciatura da Universidade

Federal de Santa Maria.

4.1 PROBLEMA E QUESTOES DE PESQUISA

Haja vista que esta pesquisa tem por objetivo “Compreender as formas pelas quais as
estruturas curriculares dos cursos de licenciatura possibilitam o desenvolvimento de saberes
para a docéncia.”. Para orientar o desenvolvimento deste estudo e alcancar o objetivo, foi
formulado o seguinte problema de pesquisa: De que formas as configuragdes curriculares dos
Cursos de Licenciatura da UFSM possibilitam o desenvolvimento de saberes necessarios a
docéncia na Educacdo Bésica?

Com o proposito de auxiliar a resolucdo deste problema de pesquisa, trés questdes de
pesquisa foram elaboradas:

1. De que modos os PPC dos Cursos de Licenciatura da UFSM buscam contemplar as
orientagdes e as exigéncias presentes nas Normativas Legais nacionais para a Formacéo
Inicial de Professores para a Educacgdo Basica?

2. Que relagdes podem ser estabelecidas entre os conteddos programados presentes nos
ementarios de Cursos de Licenciatura da UFSM e os saberes necessarios para a docéncia
na Educacédo Basica?

3. Que graus de consonancia podem ser estabelecidos entre os textos dos PPC e 0s
ementarios das disciplinas da formacdo pedagogica dos Cursos de Licenciatura da
UFSM?

4.2 NATUREZA DA PESQUISA
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A abordagem metodoldgica que norteia o presente estudo classifica-se como qualitativa,
do tipo pesquisa documental. A pesquisa qualitativa estuda aspectos subjetivos de fendmenos
sociais, tem maior foco nas relagcbes humanas, nos seus significados e intencionalidades. Flick
(2009, p. 17), define a pesquisa qualitativa como "uma atividade situada que posiciona o
observador no mundo. Ela consiste em um conjunto de préticas interpretativas e materiais que
tornam o mundo visivel. Essas préaticas transformam o mundo, fazendo dela uma série de
representacdes”, assim dizendo, o/a pesquisador/a ird interpretar o objeto de estudo com base
em sua individualidade.

Creswell (2007) destaca algumas caracteristicas para a pesquisa qualitativa, tais como:
deseja compreender determinado fato, grupo, papel ou situagéo social; a coleta de informacoes
pode ser através de observacdes, entrevistas, documentos, material audiovisual; o/a
pesquisador/a posiciona-se na narrativa, ndo podendo se separar de suas origens e pensamentos
anteriores; tem carater exploratorio e descritivo; seus resultados sdo subjetivos, logo, ndo é
possivel traduzir em ndmeros; entre outras. Enfim, a pesquisa qualitativa possuindo tais
particularidades auxilia no momento de analisar os dados, pois permite que o/a pesquisador/a
se atente para a especificidade de cada caso, o que € indispensavel, e permitira compreender o
contexto de cada participante da pesquisa, no caso deste estudo, compreender 0 meio em que
os documentos analisados foram desenvolvidos.

O autor supracitado completo salientando que o/a pesquisador/a precisa dissertar sobre
suas escolhas para a elaboracdo dos seus estudos e descrever, 0 mais detalhadamente possivel,
o caminho percorrido até seus resultados. Dessa forma, poder-se-a aferir precisdo e
credibilidade aos resultados de seu trabalho.

A pesquisa documental é caracterizada pelo uso de documentos escritos ou ndo, tais
como: documentos oficiais, juridicos, diarios, imagens, esculturas, filmes, sons, entre outros,
ou seja, sua definicdo ¢ vasta. Gil (2010, p. 31) define documento como “[...] qualquer objeto
capaz de comprovar algum fato ou acontecimento”, e destaca que em fungdo do avango
tecnoldgico ao qual estamos expostos os documentos podem ser encontrados em diversos
formatos fisicos ou digitais.

Para Flick (2009, p. 236), "ao optar pela analise de documentos, o pesquisador deve
considerar quem produziu os documentos, com que objetivo, quem os utiliza em seu contexto
natural”, logo, é preciso fazer uma anélise de forma criteriosa, para alem de uma listagem de

informagdes. A compreensdo do contedo de um documento € muito importante sim, porém
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para uma assimilagdo completa de seu significado é necessario ter conhecimento sobre seu

cenario de desenvolvimento, sua funcdo naquele meio social e a maneira que é posto em prética.

4.3 FONTES E INSTRUMENTOS PARA COLETA DE INFORMACOES

Nesta pesquisa, foram utilizados documentos como fontes de informagdes, 0s quais séo:
Projetos Pedagogicos dos Cursos de Licenciatura da UFSM; e Ementarios das Disciplinas dos
Cursos de Licenciatura da UFSM.

Os documentos aqui analisados sdo do tipo "textos existentes™, os quais Charmaz (20009,
p. 58) define como “[...] documentos variados cuja elaboraciao ndo tenha tido a participagdo do
pesquisador”. Ao fazer uso deste tipo de texto como fonte de informacgao, pesquisadores/as os
tomam como dados, no entanto, é importante ressaltar o objetivo original e o contexto em que
tal documento foi produzido.

Na figura 3 baixo estdo ilustrados os cursos que inicialmente compunham a amostra e o

ano da ultima versdo do seu curriculo disponivel.

Figura 3 — Ano da Ultima versdo dos Curriculos dos Cursos de Licenciatura da UFSM que compunham a amostra

ARTES VISUAIS
CIENCIAS BIOLOGICAS
LETRAS - ESPANHOL E LITERATURAS DE LINGUA ESPANHOLA
GEOGRADIA
MATEMATICA (DIURNO E NOTURNO)
QUIMICA

EDUCACAO FISICA
FISICA DIRNO -
FISICA NOTURNO || CIENCIAS SOCIAIS

DANCA
LETRAS - INGLES E LITERATURAS DE LINGUA INLGESA
MUSICA
LETRAS - PORTUGUES E LITERATURAS DE LINGUA PORTUGUESA|

Fonte: Elaborada pela Autora (2022).
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Como instrumentos de coleta de informac6es foram utilizados Roteiros de Analise

Textual (RAT), os quais foram elaborados pela autora desta pesquisa.

O quadro abaixo é utilizado no &mbito do grupo INOVAEDUC, com objetivo de

auxiliar na organizacao e no desenvolvimento da pesquisa. Nele encontra-se a relacéo entre as

questdes de pesquisa e 0s instrumentos de coleta que devem auxiliar a respondera-las.

Quadro 7 - Fontes e Instrumentos previstos para responder Questdes de Pesquisa

ELEMENTOS MINIMOS DE CARACTERIZACAO DA INTENCAO DE PESQUISA

TEMATICA Curriculos de cursos de licenciatura

na Educacdo Basica.

FOCO Configuragdes curriculares de cursos de licenciatura
Compreender as formas pelas quais as configurag@es curriculares de Cursos de
OBJETIVO Licenciatura da UFSM possibilitam o desenvolvimento de saberes necessarios a docéncia

PESQUISA Educacgdo Bésica?

PROBLEMA Que relagdes podem ser estabelecidas entre as configuracées curriculares de Cursos de
DE Licenciatura da UFSM e o desenvolvimento de saberes necessarios a Docéncia na

QUADRO PRINCIPAL

FONTES PARA COLETA/CONSTRUCAO DE
INFORMAGCOES / 3
INSTRUMENTOS PARA COLETA/CONSTRUGAO DE

QUESTOES DE INFORMACOES
PESQUISA Modalidade Documento
Fontes Ementarios das
Tipo PPCL.dOS Cursos de Disciplinas dos Cursos de
icenciatura . .
Licenciatura
N. Enunciados Instrumentos Roteiro Analise Textual Roteiro Analise Textual

De que modos os PPC dos
Cursos de Licenciatura da
UFSM buscam contemplar as
orientagdes e as exigéncias
presentes nas Normativas
Legais nacionais para a
Formacdo Inicial de Professores
para a Educacdo Bésica?

Que relagbes podem ser
estabelecidas entre os contetdos
programados presentes nos

2. | ementarios de Cursos de
Licenciatura da UFSM e os
saberes necessarios para a
docéncia na Educacdo Basica?
Que graus de consonancia
podem ser estabelecidos entre os
3. | textos dos PPC e os ementarios
de Cursos de Licenciatura da
UFSM?

Fonte: Elaborado ao longo dos anos pelo grupo INOVAEDUC sob coordenacdo do Prof. Eduardo A. Terrazzan
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4.3.1 Roteiro de Analise Textual

Os roteiros de anélise textual (RAT) dos Curriculos dos Cursos de Licenciatura da
UFSM (ver Apéndice B) foram construidos a partir das principais prescri¢des das DCN, assim
como, os saberes para a docéncia estabelecidos na tipologia de base desta pesquisa (ver capitulo
1), de modo que, possibilitardo uma analise mais direcionada e uma compreensao mais eficaz

destes documentos.

4.4 TEORIA FUNDAMENTADA NOS DADOS

Por volta da década de 1960, Glaser e Strauss, ambos socidlogos, desenvolveram a
Grounded Theory, traduzida para o portugués como Teoria Fundamentada ou Teoria
Fundamentada nos Dados (TFD). Na visao de seus criadores, "a Grounded Theory é um método
geral de analise comparativa [...] € um conjunto de procedimentos capazes de gerar uma teoria
fundamentada nos dados" (GLASER; STRAUSS, 2006, VIII). Eles acreditavam que qualquer
um que estivesse estudando um fendmeno social, com uma abordagem qualitativa, poderia fazer
uso, de forma satisfatéria, deste método.

A TFD se baseia na ideia de que, a0 mesmo tempo que os dados séo coletados, eles sdo
analisados e comparados, dessa maneira, versdes de uma teoria vdo tomando forma a medida
que esta interage com novas informagdes.

Poucos anos depois, devido a divergéncias entre suas interpretacfes sobre a TFD, Glaser
e Strauss acabaram se separando e seguindo abordagens diferentes. Strauss, juntamente com
Corbin, desenvolveram estudos nos quais direcionavam o método para a verificagdo. Em 1990,
publicaram um livro, no qual tinha objetivo de ser um guia para pesquisadores/as de como
conduzir a TFD, com diretrizes, procedimentos técnicos e fases da codificacdo. Contrario a esta
ideia, Glaser defende que as categorias devem emergir dos dados, pois na sua visdo a TFD é
um método de descobertas, o que ndo ocorre na teoria de Corbin e Strauss, porque, em sua
opinido, os procedimentos adotados pela nova dupla forcam os dados em categorias
preconcebidas, indo contra a corrente da identidade da TFD.

Para a Charmaz (2009, p. 24), "A teoria fundamentada serve como um modo de
aprendizagem sobre os mundos que estudamos e como um método para a elaboragdo de teorias

para compreendé-los.”. Esta autora considera que a teoria resultante fundamentada nos dados
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coletados é uma interpretacdo que o/a pesquisador/a tem sobre o0 mundo estudado, e ndo uma
réplica dele.

Na perspectiva da autora supracitada, & possivel identificar a construcdo e a
ressignificacdo de significados dos sujeitos da pesquisa a partir das interacdes entre 0s
individuos e com o contexto.

Sendo de natureza exploratdria, o/a pesquisador/a ndo utiliza nenhuma lente tedrica para
a coleta de informacdes. Apds esta primeira etapa, os dados coletados sdo interpretados,
codificados e interligados, dessa forma, desenvolvendo uma teorizacao sobre o fenébmeno que
ocorre em certo contexto. Esta, assim como outros tipos de pesquisa qualitativa, € flexivel, da
liberdade para o/a pesquisador/a fazer ajustes, acrescentar novos dados, de acordo com a
necessidade do estudo.

No a&mbito do grupo de estudos, pesquisa e intervencdes Inovacdo Educacional, Praticas
Educativas e Formacéo de Professores (INOVAEDUC), ao qual esta pesquisa esté vinculada,
a Teoria Fundamentada ¢ utilizada como uma metodologia e a partir da terminologia “Teoria

Enraizada em Informagoes™.

4.5 PROCEDIMENTOS PARA ORGANIZACAO E TRATAMENTO DAS INFORMACOES
COLETADAS

Seguindo as recomendacdes da TFD, para a organizacdo e a analise dos dados foi
utilizada a técnica de codificacdo. De acordo com Charmaz (2009, p. 69),” [...] codificar
significa nomear segmentos de dados com uma classificacdo que, simultaneamente categoriza,
resume e representa cada parte dos dados”. A partir da perspectiva desta autora, a etapa de
codificacdo da TFD pode ser dividida em quatro fases: codificagdo inicial; codificacdo
focalizada; codificagdo axial; e codificagdo tedrica.

Na codificagdo inicial o/a pesquisador/a ira se familiarizar mais com os dados e criar
seus primeiros codigos. Nesta fase, também, é tempo de identificar lacunas nos dados que
possam conter informacdes muito relevantes para a pesquisa, e com isso, realizar nova coleta.
Para Charmaz (2009, p. 75), “a vantagem das estratégias da teoria fundamentada é que vocé
pode tomar conhecimento das lacunas e dos furos presentes nos seus dados ja nas primeiras

etapas da pesquisa. Logo, vocé pode localizar as fontes dos dados necessarios e coleta-los”.
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Na codificacdo focalizada, segunda fase de codificacdo, os codigos iniciais sao
lapidados, ou seja, serd analisado quais codigos manter, agrupar em uma categoria ou até
mesmo excluir.

A terceira fase da codificacdo dos dados coletados € a codificacdo axial, de acordo com
Charmaz (2009, p.91) "a codificacdo axial visa a associar as categorias as subcategorias e
questiona 0 modo como elas estéo relacionadas".

A quarta e ultima fase de codificacdo, € a codificacdo tedrica, na qual os codigos e
categorias emergentes dos dados coletados podem se transformar em hipoteses que comporao
uma teoria.

Sobre alguns cuidados que deve-se ter Charmaz (2009, p. 65) ressalta que "o registro de
dados isolados permite interpretacdes destes, pois os situamos dentro de uma estrutura
conceitual por meio da nossa utilizacdo da linguagem e de nossa interpretacdo”. De maneira
semelhante a do publico-alvo destes documentos ou até mesmo aqueles/as que tenham
participado da elaboracéo destes textos, os quais 0s adaptam de acordo com suas interpretacoes,
de modo que atentam da melhor maneira possivel seus objetivos individuais, em grupo ou como
uma sociedade, os/as pesquisadores/as realizam interpretacdes das informacdes coletadas a
partir de suas experiéncias e crencas. Quanto a isso, Gibbs (2009) salienta a importancia do/a
pesquisador/a ndo projetar seus preconceitos e concepgOes anteriores, na tentativa de
comprovar algo, em suas andlises. Afinal, a TFD é uma metodologia de descobertas, na qual
o/a pesquisador/a se prop0Ge a entender situacdes, acdes e sentidos que envolvem os sujeitos de

pesquisa.

4.6 CONTEXTO DA PESQUISA

O contexto desta pesquisa sdo 0s Cursos de Licenciatura da Universidade Federal de
Santa Maria (UFSM), localizada na cidade de Santa Maria/RS/Brasil. Concebida pela Lei N.
3.834-C de 14 de dezembro de 1960 e, inicialmente, nomeada de Universidade de Santa Maria
foi federalizada em 20 de agosto de 1965, pela Lei N. 4.759, tornando-se a primeira
universidade federal brasileira a ndo estar localizada em uma capital.

De acordo com a atualizagdo de 2021 do documento intitulado “UFSM em Numeros”
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA, 2021, S/P) a instituicdo conta com 271

cursos ao total, contando com uma unidade de educag&o infantil, cinco cursos de nivel médio,
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25 de nivel técnico, 129 graduacdes - 35 destas sendo licenciaturas (22 presenciais e 13 de
Educacdo a Distancia - EaD) — e 111 pds-graduacfes. Segundo a base de dados institucional,
possui 28.853 estudantes no qual 3.238 sdo alunos/as de licenciatura na modalidade presencial
e 1.384 s&o licenciandos/as do EaD.

Contendo cinco campus’ - Cachoeira do Sul, Frederico Westphalen, Palmeira das
Missdes e dois em Santa Maria (um no centro da cidade e outro no bairro Camobi, considerado
campus sede) - nos quais majoritariamente oferecem cursos presenciais e, também, 13 cursos
na modalidade de EaD.

O campus sede da UFSM esta dividido em dez unidades de ensino as quais s&o: Centro
de Artes e Letras (CAL), Centro de Ciéncias Naturais e Exatas (CCNE), Centro de Ciéncias
Rurais (CCR), Centro de Ciéncias da Saude (CCS), Centro de Ciéncias Sociais e Humanas
(CCSH), Centro de Educacéo (CE), Centro de Educacao Fisica e Desportos (CEFD), Centro de
Tecnologia (CT), Colégio Politécnico, Colégio Técnico Industrial de Santa Maria (CTISM),
Unidade de Educagdo Infantil Ipé Amarelo. Entre estas unidades de ensino, cinco s&o
responsaveis por Cursos de Licenciatura. A Figura 3 esta representada a distribuicdo desses
cursos pelas unidades de ensino.

E necessario destacar que apenas os Cursos de Licenciatura presenciais da UFSM seréo
analisados, pois a modalidade EaD tem uma organizacdo propria, logo, ndo seria coerente
utilizar os mesmos critérios de analise que serdo usados para 0S Cursos presenciais.

Neste trabalho, ird se estudar os documentos dos Cursos de Licenciatura que preparam
professores/as para o trabalho com matérias de ensino especificas na Educacdo Béasica. Assim
sendo, nesta pesquisa ndo analisara os documentos relativos aos cursos de Pedagogia e ao curso
de Educacéo Especial.

Outro aspecto importante para se ressaltar € que a UFSM possui dois Cursos de
Licenciatura Presenciais de Fisica e de Matematica, um diurno e outro noturno. Contudo, ndo
héa alteragdes significativas nos Projetos Pedagogicos de Curso entre o curso diurno e o curso
noturno. Isto é valido tanto para a Licenciatura em Fisica diurno e Licenciatura em Fisica
noturno, quanto para a Licenciatura em Matematica diurno e a Licenciatura em Matematica

noturno. Com isso, a partir deste momento, mencionaremos somente um dos cursos, no caso 0

" No documento intitulado “UFSM em niimeros” (UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA, 2021, S/P),
aparece a terminologia “campus” para designar essas unidades descentralizadas que compdem a UFSM. Porém,
ao entrar nos sites dessas unidades, encontramos também a terminologia “campi”.
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diurno de Fisica e 0 de Matemaética, tendo em vista que os resultados das informac6es coletadas
e das analises seriam similares.

Todavia, antes de falarmos sobre os PPC dos Cursos de Licenciatura da UFSM, é
necessario que primeiro situemo-nos quanto ao Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI)

e 0 Projeto Pedagogico Institucional (PPI) da instituicao.

Figura 4 — Cursos de Licenciatura Presenciais da UFSM

1. ARTES VISUAIS

2. LETRAS - ESPANHOL E LITERATURAS DE LINGUA ESPANHOLA

3. LETRAS - INGLES E LITERATURAS DE LINGUA INLGESA

4. LETRAS - PORTUGUES E LITERATURAS DE LINGUA PORTUGUESA
5. MUSICA

6. TEATRO

~ ™
Centro de Ciéncias Sociais e
L Humanas )

7. CIENCIAS BIOLOGICAS / \

8. FiSICA - DIURNO

9. FiSICA - NOTURNO 14. CIENCIAS SOCIAIS
10. GEOGRAFIA 15. FILOSOFIA

11. MATEMATICA - DIURNO 16. HISTORIA

12. MATEMATICA - NOTURNO

13. QUIMICA

<
Centro de Educacéo Fisica e
Desportos

\

17. EDUCAGCAO ESPECIAL — DIURNO

18. EDUCACAO ESPECIAL - NOTURNO 21. DANCA
19. PEDAGOGIA - DIURNO 22. EDUCACAO FiSICA
20. PEDAGOGIA - NOTURNO

C )

Fonte: Elaborada pela Autora (2022).
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A identidade de uma instituicdo e os objetivos que ela deseja alcancar podem ser
encontrados em seu Plano de Desenvolvimento Institucional, este, € um documento de encargo
legal as InstituicGes de Ensino Superior. Além da defini¢do de estratégias para a concretizagdo
de metas, o desenvolvimento de um PDI é uma oportunidade de avaliacdo da gestdo, dos
servicos prestados, e de reflexdo sobre maneiras que a instituicdo possa contribuir
positivamente para com as demandas da sociedade a curto, médio e longo prazo.

O atual PDI da UFSM (PDI 2016-2026) tem duracdo de 10 anos e sua elaboragéo contou
com a participacdo de professores/as, técnico-administrativos/as e alunos/as. As Diretrizes das

Politicas Institucionais presentes neste documento concernem os topicos de:

[...] planejamento e avaliacdo institucional; governanca, controle interno e gestéo de
riscos; organizacdo administrativa; gestao de pessoas; gestdo orcamentéria; tecnologia
de informac&o; assisténcia estudantil; infraestrutura; gestdo ambiental; comunicagéo,
acessibilidade; inovacdo, empreendedorismo e transferéncia de tecnologias.
(PDI/UFSM 2016-2026, p. 6)

As Diretrizes das Politicas de Ensino, Pesquisa e Extensdo de uma Instituicdo de Ensino
Superior sdo discutidas em seu Projeto Pedagdgico Institucional (PPI), documento o qual é
elemento do PDI. Um PPl é elaborado a partir das informacgdes coletadas durante o
desenvolvimento do PDI da mesma instituicdo. O PPI deve focar na [...] busca pela educagéo
inclusiva, cidadd, autdbnoma e empreendedora, na inovagdo, na permanente qualificacdo das
pessoas, na interdisciplinaridade e na transdisciplinaridade (PPI/UFSM 2016-2026, p. 2).

Na construcdo do PPI da UFSM, foram definidos sete desafios institucionais, a saber: 1)
Internacionalizacdo; 2) Educacdo Inovadora e Transformadora com Exceléncia Académica; 3)
Inclusdo Social; 4) Inovacdo, Geragdo de Conhecimento e Transferéncia de Tecnologia; 5)
Modernizacdo e Desenvolvimento Organizacional; 6) Desenvolvimento Local, Regional e
Nacional; e 7) Gestdo Ambiental.

De acordo com a Constituicdo Federal (1988), "as universidades gozam, na forma da lei,
de autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestdo financeira e patrimonial e
obedecerdo ao principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo" (BRASIL,
1988, art. 207). Entre os desafios citados, é possivel destacar os desafios 2, 4 e 6, por estes
terem uma relacdo mais direta com a premissa da indissociabilidade entre Ensino, Pesquisa e
Extensdo a qual as universidades devem obedecer.

De acordo com a LDB, a Educacéo superior tem a finalidade de:
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| - estimular a criacdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do
pensamento reflexivo (...);

VI - estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em particular os
nacionais e regionais, prestar servigos especializados a comunidade e estabelecer com
esta uma relacdo de reciprocidade. (BRASIL, 1996, art. 43)

Além de condigdes para um desempenho satisfatorio do exercicio da profissdo, a
formacdo académica deve capacitar o/a discente a identificar, avaliar possibilidades e
empenhar-se a superar problemas relevantes em sua volta.

Quanto a organizacdo didatico-pedagogica, o PPl destaca que esta [...] deve estabelecer
orientacbes sobre o fazer pedagdgico, no que diz respeito a missdo, visdo, valores e
comprometimento socioeducativo”. Completa, ressaltando que ela deve estar de acordo com 0s
principios filosoficos e técnico-metodoldgicos da institui¢do, assim como, atender a normativas
legais como a LDB, as Diretrizes Curriculares Nacionais proprias do curso e a lei de exercicio
profissional.

A resolucdo UFSM 17/2000, traz os elementos fundamentais para a organizacdo dos
Projetos Pedagogicos de Curso e seus curriculos, dos quais devem estar de acordo com 0s
pressupostos da instituicdo pautados na liberdade, democracia, respeito a diversidade, valores
éticos, compromisso social e inovagéo e responsabilidade.

O PPC precisa mostrar-se como um planejamento estrutural e funcional de cada curso.
Ele deve ser composto por justificativa de proposi¢ao ou de reforma, objetivos, perfil do egresso,
areas de atuacdo, organizacdo curricular, metodologia que sera utilizada para alcancar o perfil
do egresso estipulado, o papel dos docentes e dos discentes, além das normas de estagio
curricular supervisionado e trabalho de concluséo de curso.

Quanto a organizacéo didatico-pedagogica, o PPI destaca que esta [...] deve estabelecer
orientagdes sobre o fazer pedagogico, no que diz respeito a missdo, visdo, valores e
comprometimento socioeducativo”. Completa, ressaltando que ela deve estar de acordo com 0s
principios filoséficos e técnico-metodoldgicos da instituicdo, assim como, atender a normativas
legais como a LDB, as Diretrizes Curriculares Nacionais préprias do curso e a lei de exercicio

profissional.

4.7 CARACTERIZACAO DOS CURSOS DE LICENCIATURA DA UFSM

Nesta secdo serdo apresentados de forma breve os Cursos de Licenciatura da UFSM que

compde a amostra que serd analisada, todas as informacdes que serdo expostas constam no site
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do respectivo curso. Logo, quando aparece nesta se¢dao que o curso X esta atendendo a DCN Y,
estd informac&o diz respeito ao que o ele préprio traz em seu PPC, posteriormente, o capitulo
de resultados trard, apds analise, qual o nivel de atendimento a DCN citada pelo curso.

Como ja foi destacado na Figura 3, a UFSM dispGe de 22 Cursos de Licenciatura
divididos em cinco Centros, no entanto apenas 18 seriam expostos nesta pesquisa, 0s quais Sao
cursos voltados para a area de referéncia para a matéria de ensino. No Quadro 8 abaixo é
possivel ver um compilado dos referidos cursos, o Centro ao qual pertencem, o0 ano de
instituicdo de seus curriculos atuais, assim como as Diretrizes Curriculares Nacionais as quais

estdo de acordo.

Quadro 8 — Balanco dos PPC dos Cursos de Licenciatura da UFSM e seu Atendimento as DCN

CcODIGO CURSO CENTRO ANO PPC ATUAL DCN QUE
ATENDE
727 Artes Visuais CAL 2019 2015
737 Letras - Espanhol e Literaturas de CAL 2019 2015
Lingua Espanhola
736 Letras - Inglés e Literaturas de CAL 2020 2015
Lingua Inglesa
735 Letras - Portugués e Literaturas de CAL 2020 2015
Lingua Portuguesa
734 Musica CAL 2020 2015
756 Teatro CAL 2009 2002
111 Ciéncias Bioldgicas CCNE 2019 2015
102 Fisica - Diurno CCNE 2005 2002
121 Geografia CCNE 2019 2015
132.1 Matemética - Diurno CCNE 2019 2015
109 Quimica CCNE 2019 2015
530 Ciéncias Sociais CCSH 2014 2002
101 Filosofia CCSH 2004 2002
142 Historia CCSH 2018 2015
801 Educacéo Fisica CEFD 2005 2002
763 Danca CEFD 2020 2015

Fonte: Elaborada pela Autora (2022).

Observa-se que nenhum curso, atualmente, atende a DCN de 2019, logo ela ndo sera
considerada no processo de analise da amostra, ja que a analise do curriculo depende da
normativa legal a qual ele esta apoiado. Quanto ao restante da amostra, 11 cursos atendem a
DCN de 2015 e 5 cursos atendem a DCN de 2002. Todavia, os Cursos de Licenciatura tém até
dezembro de 2022 para se adaptarem as DCN de 2019 dentro do prazo estipulado pelo CNE.

Por sugestdo da banca, devido a grande quantidade de cursos e o curto periodo para a
realizacdo das analises, optou-se por excluir da amostra os cursos que ainda estavam de acordo
com as DCN de 2002. Por fim, apos reflexdo conjunta entre orientanda e orientador, foi
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decidido que a amostra seria delimitada a quatro cursos, que sdo: Artes Visuais, Ciéncias
Bioldgicas, Geografia e Matemaética. Uma vez que estes sdo de areas distintas e tém estruturas

organizacionais diferentes.

4.7.1 Curso de Licenciatura em Artes Visuais

O curso de Artes Visuais da UFSM, reconhecido nos termos do Parecer n° 2.056/75/CFE
(Conselho Federal de Educacdo), por ser oriundo da Licenciatura em Desenho e Plastica da
Faculdade de Belas Artes, criada pela Lei n. 3.958/61 e Portarian® 1.097/MEC/2015, publicada
no Diario Oficial da Unido (DOU), de 30/12/2015.

Este curso pertence ao Centro de Artes e Letras da instituicdo. A forma de ingresso
ocorre de acordo com o definido como geral para a UFSM, ou seja, pelo Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM), admitindo uma turma por ano de 18 alunos/as. Tem funcionamento
diurno e com duracdo de oito semestres. Sua ultima reformulacdo curricular foi em 2019,
estando atendendo a DCN de 2015.

4.7.2 Curso de Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas

O curso de Ciéncias Biologicas da UFSM foi reformulado em 2019 e é regulado pelo
Parecer CNE/CEP N. 02/2015 e Resolugdo CNE/CES 02/2015. Tem seu reconhecimento a
partir do Parecer n°2.056/75-CFE, por ter sido criado pela Lei n° 3.958/61. Este Curso de
Licenciatura do Centro de Ciéncias Naturais e Exatas, surgiu, nesta instituicdo, em 1969, no
entanto foi a partir dos anos 1979 que recebeu a denominagdo de Licenciatura Plena em
Ciéncias Bioldgicas, nome que permanece até os dias de hoje.

A forma de ingresso € em conjunto com o Bacharelado, ou seja, sdo admitidos 44
alunos/as por ano, assim, Licenciatura e Bacharelado cursam os trés primeiros semestres juntos,
apos este periodo o//a aluno/a deve optar por seguir no Bacharelado ou na Licenciatura. O curso

todo tem duracdo de oito semestres.

4.7.3 Curso de Licenciatura em Geografia
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A versdo atual do curriculo do Curso de Licenciatura em Geografia é de 2019, tem
funcionamento diurno e a duragdo do curso, de acordo com o PPC, é de 9 semestres, no entanto
de acordo com o site do curso, tem duracdo de 8 semestres.

A forma de ingresso € separada e com uma turma de 37 vagas no primeiro semestre
letivo do ano, porém nem sempre foi assim, de 1985 até meados de 2003, o curso mantinha
dupla habilitacdo, com entrada Unica, no qual o/a aluno/a poderia ir para a licenciatura ou o
bacharelado até o 5° semestre do nicleo comum dos cursos citados. Em 2003, com objetivo de
atender as novas Diretrizes Curriculares Nacionais, ocorreu uma reforma curricular, e o
ingresso passa a ser de maneira individual entre licenciatura e bacharelado.

Legislacdo que regula o curriculo do curso sdo: Resolu¢cdo CNE/CP n. 02 de 1 de julho
de 2015; Parecer CNE/CES n° 1.363/2001, aprovado em 12 de dezembro de 2001; Resolucéo
CNE/CES n° 14, de 13 de marco de 2002. O reconhecimento do curso vem pelo Parecer
n.2.056/75-CFE, por ter sido criado pela Lei n.3.958/61.

4.7.4 Curso de Licenciatura em Matematica

O Curso de Licenciatura em Matematica diurno tem duracdo de oito semestre e entrada
no primeiro semestre do ano letivo, com uma Unica turma contendo 30 vagas. A entrada no
Curso de Licenciatura Noturno ocorre no segundo semestre do ano letivo, com uma turma e 35
vagas, tem duracdo de onze semestres.

Aa legislacBes que regulam o curriculo do Curso de Licenciatura em Matematica sdo:
Resolugdo CNE/CES 03/2003; Parecer CNE/CES 1.302/2001; Resolugdo CNE/CP n° 02/2015.
O reconhecimento do Curso deu-se a partir do Parecer n® 2.056/75-CFE, por ter sido criado pela
Lei n° 3.958/61. No ano de 1995, foi implementado o Curso de Matematica Licenciatura
Noturno.

Tanto o curso diurno quanto o noturno tiveram reformulacdo em 2019 com o objetivo
de se adequarem as DCN de 2015.
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5. CONSTATACOES E RESULTADOS

Nesse capitulo serdo apresentadas as indicacGes e constatagdes necessarias para
responder as questdes de pesquisa propostas. De modo que, ao final do mesmo tenha-se
condigdes de responder ao problema central desta pesquisa, que é: “De que formas as
configuragbes curriculares dos Cursos de Licenciatura da UFSM possibilitam o
desenvolvimento de saberes necessarios a docéncia na Educacao Bésica?”.

Para responder as questdes de pesquisa foram realizadas leituras exploratorias dos
documentos utilizados como fontes de pesquisa, a saber: Projetos Pedagdgicos dos Cursos de
Licenciatura da UFSM; e Ementarios das Disciplinas dos Cursos de Licenciatura da UFSM.

5.1 RESPONDENDO A 12 QUESTAO DE PESQUISA

De que modos os PPC dos Cursos de Licenciatura da UFSM buscam contemplar as orientagdes € as exigéncias
presentes nas Normativas Legais nacionais para a Formagdo Inicial de Professores para a Educacdo Béasica?

Para tratar desta questdo de pesquisa foram utilizados os PPC dos cursos de licenciatura
da UFSM e as DCN de 2015. Alguns aspectos das diretrizes foram selecionados para serem
analisados e comparados com as informacg6es presentes nos PPC, tais como: o perfil desejado
do egresso, 0 tempo destinado a préatica como componente curricular e 0s estagios.

De acordo com o artigo 1° da Resolu¢do n° 042/2019 da UFSM, o PPC ¢ “[...] 0
documento de organizacdo didatico-pedagdgica que estabelece orientacdes sobre o fazer
pedag6gico no ambito do curso de graduacdo, no que diz respeito a missdo, visao, valores e
comprometimento socioeducativo.” Com isso, o PPC torna-se um guia e um objetivo a ser
alcancado pelos cursos.

Segundo regulamento da UFSM, os PPC devem contemplar os seguintes aspectos:
Apresentacéo/Justificativa; Objetivos; Perfil do egresso; Areas de atuagdo; Curriculo; Papel do
docente; Estratégias pedagogicas; Avaliacdo; Normas de estagio e de conclusdo de curso;

Recursos humanos; e Recursos materiais.

5.1.1 Objetivo do curso
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Conforme o0 modelo de PPC disponibilizado pela universidade, os objetivos do curso
devem considerar as legislagdes vigentes para a formagao do/a profissional, articulando com o
curriculo e o perfil do egresso desejado. No quadro abaixo estdo os objetivos gerais dos 4 cursos

da amostra.

Quadro 9 — Objetivos cursos de licenciatura

Curso de

. . Objetivo Docéncia
Licenciatura

“Formar professores que exercam suas atividades com competéncia e
responsabilidade, constituindo-se como docentes/sujeitos capazes de
promover agdes educativas propulsoras de invencdo no contexto do ensino das
artes visuais.”

“Promover a formacdo de profissionais capacitados a utilizar o0s
conhecimentos das ciéncias biologicas, através do ensino e/ou da pesquisa,
Ciéncias para compreender e transformar o contexto sdcio-politico do seu meio,
Bioldgicas entendendo as relagdes entre ciéncia, tecnologia e sociedade. Orientar escolhas
e decisdes, em valores e procedimentos, visando a preservacdo do meio
ambiente, recursos naturais e biodiversidade.”

“Formar professores/profissionais em nivel superior para a docéncia de
Geografia no Ensino Fundamental e Médio, capacitados para produzir
conhecimento necessario a melhoria da qualidade ambiental e de vida da
sociedade e atuar nos diferentes niveis e modalidades de ensino onde o
conhecimento geogréfico for necessario a interpretacdo do mundo nas suas
diferentes escalas.”

“Formar profissionais criticos, criativos, €ticos, participativos, com postura
investigativa e competéncia para o exercicio da docéncia em Matemaética na
Educacdo Basica e para o desenvolvimento de pesquisas na drea da Educacédo
Matematica.”

Artes Visuais

Geografia

Matematica

Fonte: Elaborada pela Autora (2022).

Ao analisar o objetivo geral dos cursos que fazem parte da amostra, notou-se que 0s
cursos de Artes Visuais, Geografia e Matematica deixam explicito que pretendem formar
professores/as ou profissionais para o exercicio da docéncia. Enquanto no curso de Ciéncias
Biologicas fala sobre “formar profissionais capacitados a utilizar os conhecimentos das ciéncias
biologicas através do ensino e/ou pesquisa”, deixando mais subentendido a formacéo de um/a
professor/a para atuar na Educacao Bésica. Atentando para o fato que de s&o licenciaturas, trazer
em seu objetivo principal a formagéo do/a professor/a é essencial.

Os cursos de Geografia e Matematica também sinalizam que seus/suas egressos/as
poderdo atuar na Educacdo Basica. Outras possibilidades como a pesquisa, s&0 mencionadas
nos cursos de Ciéncias Bioldgicas e Matematica; 0 que é interessante, pois pode demonstrar
que o curso pretende incentivar e possibilitar espacos em que o/a licenciado/a tenha
oportunidade de experienciar atividades de formacdo em contexto diferentes. Atentando para o

curso de Matematica, a mencdo do desenvolvimento de pesquisas na area da Matematica
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pressupde que havera estimulo para que os/as alunos/as em formagdo tenham acesso a estas e
desenvolvam-nas junto com seus/suas orientadores/as, insiram-se em grupos de estudos e
pesquisas, para que, quando egressos/as, possam continuar pesquisando em seu campo de
atuacdo. Sabe-se que a pesquisa € (ou deveria ser) inerente a formacdo docente, porque ensinar
exige pesquisa, o/a professor/a precisa ser e se assumir enquanto professor/a-pesquisador/a
(FREIRE, 2007).

5.1.2 Expectativa de egresso

Em relacdo ao/a egresso/a da formac&o inicial em nivel superior, as DCN de 2015 em
seu art.7° expressa que estes/estas ““[...] deverd possuir um repertorio de informacdes e
habilidades composto pela pluralidade de conhecimentos teéricos e praticos, resultado do
projeto pedagdgico e do percurso formativo vivenciado cuja consolidacgao viré do seu exercicio
profissional [...]”. Com isso, as diretrizes estabelecem aspectos com 0s quais 0s/as egressos/as
devem possuir ou trabalhar com.

Como é possivel ver no quadro abaixo, alguns cursos contemplam mais aspectos do que
outros. Ao menos é o que é possivel interpretar da secdo que fala sobre egressos/as nos PPC
dos cursos analisados.

Quadro 10 — Expectativas para os egressos das licenciaturas

Ne° DCN 2015 Artes (.:'eflc.'as Geografia | Matemética
Visuais | Bioldgicas
1. | Compreender o seu papel na formacéo dos
X X X X
estudantes
2. | Promover a educacdo para e na cidadania X X X X
3. | Atuar nas etapas e modalidades da EB (EF, x X
EM, EJA)
4. | Dominar os conteldos da matéria de ensino X X X X
5. | Dominar abordagens teérico-metodolégicas do x " X
ensino da matéria de ensino
6. | Saber trabalhar de forma interdisciplinar X X X
7. | Dominar as tecnologias da informacéo e
comunicacéo para o desenvolvimento da X X X
aprendizagem
8. | Promover cooperagdo entre a comunidade x
escolar
9. | Possuir postura investigativa, integrativa e x x
propositiva em face a questdes socioculturais
10. | Demonstrar consciéncia e respeito as
. X X X
diferencas
11. | Atuar na gestdo das instituicfes de EB
(Planejar, executar, avaliar politicas, projetos e X X X
programas educacionais)

84



85

12. | Participar na gestdo das instituicbes de EB

(elaborar, implementar e avaliar o PPP) X X
13. | Realizar pesquisas sobre o contexto escolar X X
14. | Refletir sobre a prépria préatica X
15. | Estudar normativas legais para o exercicio do

magistério

Fonte: Elaborada pela Autora (2022).

E perceptivel que os quatro cursos apontam a preocupagio que tem com que 0s/as
egressos/as dominem os conteudos das matérias de ensino. Essa contemplacéo por todos os
cursos ocorre também quando é mencionado que o/a professor/a deve compreender o seu papel
na formacéo dos/as estudantes e promover a educagéo para e na cidadania.

Sobre o dominio dos saberes pedagdgicos para ensino da matéria de ensino, apenas o
curso de Ciéncias Biologicas ndo aponta esta preocupacdo eu seus objetivos quanto aos/as
egressos/as.

Trabalhar de maneira interdisciplinar e dominar o uso das tecnologias da informagéo,
tdo presentes em nosso cotidiano, esta presente nos PPC dos cursos de Artes Visuais, Geografia
e Matematica. A articulacdo entre os conhecimentos, entre areas de ensino e entre interesses
dos/as jovens vém sendo solicitado e comprovado com efeitos positivos na aprendizagem
dos/as estudantes.

Quanto aos lugares de atuacao, o curso de Artes Visuais e Matematica sinaliza que o/a
futuro/a professor/a estard apto/a para atuar nas etapas e modalidades da Educacdo Basica.
Sobre atuar na gestdo das instituicGes de Educacdo Basica, planejar, avaliar politicas, projetos,
programas educacionais e o proprio PPP da instituicdo, é atendido pelos cursos de Artes Visuais,
Ciéncias Biologicas e Matematica. No entanto, no que se refere a estudar normativas legais para
0 exercicio do magistério, nenhum curso atende este aspecto em suas expectativas para com o/a
egresso/a.

Com relacgdo ao/a egresso/a estar apto/a para pesquisar o contexto escolar e promover a
cooperacdo entre a comunidade escolar, o curso de Ciéncia Bioldgicas € o unico a nao trazer
algum desses aspectos.

Algo que é visto pela literatura especializada como indispensavel para a pratica docente,
que ¢ a reflex@o sobre a propria préatica, € contemplado apenas pelo curso de Artes Visuais Por
que razdes 0S outros cursos ndo tém este ponto em seus PPC? Seré que nao julgam importante

desenvolver este saber nos/as licenciados/as?

5.1.3 Préatica como componente curricular
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De acordo com o § 3° do artigo 13 das DCN de 2015, “devera ser garantida, ao longo
do processo, efetiva e concomitante relacéo entre teoria e pratica, ambas fornecendo elementos
basicos para o desenvolvimento dos conhecimentos e habilidades necessarios a docéncia”.
Tendo isso em mente, as diretrizes estipulam um minimo de 400 horas de pratica como
componente curricular, que devem ser distribuidas ao longo da matriz curricular do curso.

Ao analisar e categorizar as disciplinas, foi possivel perceber que ha diferenca na
interpretacdo e aplicacao dessa norma. Abaixo estdo quatro quadros, um para cada licenciatura,
que demonstram como a PCC esté organizada na matriz dos cursos. As disciplinas listadas
foram aquelas sinalizadas pelo préprio PPC como possuidoras de horas de PCC.

Quadro 11 — PCC no curso de Artes Visuais

N° Disciplina Cédigo Semestre C_T_rga horaria éh)
1 Pressupostos da Educacdo e Arte MEN1254 1 45 15
2 Psicologia da Educagéo “A” FUE140 2 60 30
3 Fundamentos da Educagdo Especial “A” EDE1133 3 30 30
4 Aurte, Infancia e Juventude ART1155 45 15
5 Projeto de Ensino e Pesquisa em Artes Visuais MEN1255 4 45 15
6 Politicas Publicas e Gestdo da Educacdo Béasica A | ADE1041 5 45 15
7 Préticas Educativas 1 MEN1257 105
8 Préticas Educativas A ART1190 7 105
9 Préticas Educativas B ART1191 8 105
TOTAL 270 435

Fonte: Elaborada pela Autora (2022).

O curso de Artes Visuais tenta inserir a PCC ao longo de quase todos 0s oito semestres
do curso. Inicialmente com uma quantidade de horas pequena e depois, nos Ultimos semestres,
com um numero de horas consideravelmente maior. Esta licenciatura contabiliza a carga horaria

da PCC apenas com as horas praticas das disciplinas.

Quadro 12 — PCC no curso de Ciéncias Bioldgicas

N° Disciplina Cédigo Semestre C_?_rga horaria |(3h)

1 Fundamentos  Histdricos, Filosoficos e | FUE 1118 60 -
Socioldgico 4

2 Didética das Ciéncias Bioldgicas | MEN 1298 15 15

3 Politicas Publicas e Gestdo na Educacdo Bésica | ADE 1041 45 15
A 5

4 Didatica das Ciéncias Biolégicas 1l MEN 1299 30 -

5 Didatica das Ciéncias Bioldgicas Il MEN 1300 6 60 -

6 Topicos Transversais para a Formacdo Docente | TRV 001 . 15 15
[
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7 Psicologia da Educacdo B FUE1119 45 15

8 Topicos Transversais para a Formacdo Docente | TRV 002 8 15 15
Il

9 Libras: Licenciaturas EDE 1130 45 15

TOTAL 330 90

Fonte: Elaborada pela Autora (2022).

O curso de Ciéncias Bioldgicas coloca a PCC apenas a partir do quarto semestre, com

um ndmero de horas pequeno ao longo de todo o curso. Esta licenciatura contabiliza a carga

horéria total da disciplina para a contagem da PCC, ao invés de contabilizar apenas as horas

praticas como alguns outros cursos fazem.

Quadro 13 — PCC no curso de Geografia

N° Disciplina Cédigo Semestre C_?_rga horaria éh)
1 Geografia Escolar GCC 1084 2 30 45
2 Vivéncias Pedagdgicas | GCC 1085 4 15 45
3 Didatica em Geografia GCC 1086 5 30 30
4 Vivéncias Pedagdgicas Il GCC 1087 - 60
5 Vivéncias Pedagdgicas IlI GCC 1088 6 - 75
6 Vivéncias Pedagobgica IV GCC 1089 7 - 90
TOTAL 75 345

Fonte: Elaborada pela Autora (2022).

O curso de Geografia pde as disciplinas com PCC ao longo dos semestres do curso, no

entanto com um numero de horas pequeno. Assim como a licenciatura da Ciéncias Bioldgicas,

esse curso contabiliza a carga horéria total da disciplina para a contagem da PCC.

Quadro 14 — PCC no curso de Matematica

Carga horaria (h)

N° Disciplina Cdodigo | Semestre

T P
1 | Tecnologias no Ensino de Matemética MTM1117 30 30
2 FundamenEos Historicos Filoséficos e Socioldgicos FUE1105 1 45 15

da Educacdo B

3 | Topicos Transversais para a Formacdo Docente | TRV001 15 15
4 Matematica Financeira A MTM1118 45 15
5 | Psicologia da Educacdo B FUE1106 2 45 15
6 | Topicos Transversais para a Formacdo Docente 11 TRV002 15 15
7 | Tendéncias de Pesquisa em Educacdo Matematica MTM1121 3 30 30
8 | Politicas Publicas e Gestdo na Educacdo Bésica A ADE1041 45 15
9 | Educacdo Matemética A MTM1122 4 45 45
10 | Didética da Matemética A MEN1261 45 15
11 | Educacdo Matematica B MTM1123 5 45 45
12 | Didética da Matemética B MEN1262 45 15
13 | Histéria da Matemética MTM1125 6 30 30
14 | Metodologia da Pesquisa Cientifica MTM1127 15 15
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15 | Laboratério de Ensino de Matematica MTM1128 30 30
16 | Resolucdo de Problemas A MTM1129 30 30
17 | Modelagem Matemaética MTM1130 7 30 30

TOTAL 585 405

Fonte: Elaborada pela Autora (2022).

O curso de Matematica tenta inserir a PCC ao longo de quase todos 0s oito semestres
do curso, com um numero de horas similar em maioria. Esta licenciatura contabiliza a carga
horéaria da PCC apenas com as horas praticas das disciplinas.

Algo que que é possivel perceber é que os cursos de Ciéncias Bioldgicas e Geografia
contabilizam as horas tedricas das disciplinas junto com as horas praticas que correspondem a
PCC, e que s6 assim atenderiam o minimo estipulado pelas DCN. Enquanto os cursos de Artes
Visuais e Matematica contabilizaram apenas as horas praticas das disciplinas, com isso,
atingindo o minimo requerido.

No grafico abaixo encontra-se a distribuicdo das disciplinas que contém PCC na matriz

curricular das licenciaturas.

Figura 5 — Distribuicéo das disciplinas da PCC

Semestre 8
Semestre 7
Semestre 6
Semestre 5
Semestre 4
Semestre 3
Semestre 2

Semestre 1

o
[any
N

3 4 5

Mat Geo mCie Bio mArtVis

Fonte: Elaborada pela Autora (2022).
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E interessante ressaltar que todos os curriculos dos cursos foram aceitos pelo mesmo
orgdo deliberativo e consultivo da universidade, o Conselho de Ensino, Pesquisa e Extenséo
(CEPE), no entanto ndo ha um acordo que estabeleca que uma normativa deva ser interpretada
da mesma maneira por todos 0s cursos.

No curso de Artes Visuais e Matematica é perceptivel que a PCC esté presente desde o
primeiro semestre do/a licenciando/a. Ja no curso de Ciéncias Bioldgicas o/a licenciando/a tera

contato com a PCC somente apds o quarto semestre.

5.1.4 Estagio curricular supervisionado

De acordo com o artigo 13, 8.1°, 1l das DCN de 2015, o estagio curricular
supervisionado deve possuir no minimo 400 (quatrocentas) horas de dedicacdo na area de
formacao e atuacdo na educacao basica.

O estégio curricular supervisionado corresponde ao exercicio do oficio para o qual o/a
licenciando/a se forma, sob a supervisao de um/a profissional mais experimente e reconhecido
em um ambiente institucional laboral. E um momento que pode ser extremamente rico, pois o/a
estagiario esta em contato direto tanto com um/a profissional que esta atuando na escola, quanto
com seu/sua orientador/a pesquisador universitario, criando pontes entre a universidade e a
Educacédo Baésica, entre a teoria e a prética.

Nos quadros abaixo é possivel ver como esta a distribuicdo dos estagios nos cursos da

amostra.
Quadro 15 — Estagio no curso de Artes Visuais
N° Disciplina Cddigo | Semestre h C,ar_ga Pré-requisitos pedagégicos
oréaria (h)

1 Estagio MEN1256 5 105 Né&o tem
Supervisionado 1

2 Estagio MEN1258 6 105 Né&o tem
Supervisionado 2

3 Estagio MEN1259 7 105 Né&o tem
Supervisionado 3

4 Estagio MEN1260 8 105 Né&o tem
Supervisionado 4

TOTAL 420

Fonte: Elaborada pela Autora (2022).

De acordo com a matriz curricular do curso de Artes Visuais, assim como seu PPC, ndo

ha pré-requisitos para matricular-se nas disciplinas de estagio. Logo, ou existe um acordo nao
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verbal sobre algum semestre ou um minimo de créditos concluidos, ou o/a licenciando pode

realizar os estagios a qualquer momento de sua graduacé&o.

Quadro 16 — Estagio no curso de Ciéncias Bioldgicas

N° Disciplina Cddigo Semestre h C,ar_ga Pré-requisitos pedaggicos
oraria (h)
1 Estagio MEN1301 5 105 Néo tem.
Supervisionado 1
Estagio MEN1302 6 105 Estagio Curricular Supervisionado das
5 Supervisionado 2 Ciéncias Bioldgicas I; Politicas
Publicas e Gestdo na Educagéo Basica
A.
3 Estégio MEN1303 7 105 N&o tem.
Supervisionado 3
Estagio MEN1304 8 90 Politicas Publicas e Gestdo na
4 Supervisionado 4 Educacéo Baésica A; Estagio
Curricular Supervisionado das
Ciéncias Bioldgicas IlI.
TOTAL 405

Fonte: Elaborada pela Autora (2022).

Para o primeiro e terceiro estagio supervisionado do curso de Ciéncias Biologicas, 0s

Unicos pré-requisitos sdo disciplinas da area de referéncia para a matéria de ensino. Ha duas

disciplinas de carater pedagogico que estdo distribuidas um semestre antes do previsto para o

primeiro estagio, que sdo: Didatica das Ciéncias Bioldgicas | B; e Fundamentos Histdricos,

Filosoficos e Socioldgicos da Educacdo B. E duas antes do terceiro estagio, que sdo: Didatica

das Ciéncias Bioldgicas Il1; Libras: Licenciaturas. No entanto nenhuma delas sdo mencionadas

nos pré-requisitos.

Quadro 17 — Estagio no curso de Geografia

NO

Disciplina

Cadigo

Semestre

Carga
horaria (h)

Pré-requisitos pedagdégicos

Estagio

Supervisionado Ens.

Fund.

GCC1090

7

210

Fundamentos de Filosofia da Ciéncia e
Epistemologia da Geografia;
Fundamentos Histéricos, Sociologicos
e Filosoficos da Educacéo B;
Geografia Escolar; Politicas Publicas e
Gestdo na Educacdo Bésica A;
Vivéncias Pedagobgicas I; Didatica em
Geografia; Instrumentacdo Didatico-
Tecnolégica em Geografia; Psicologia
da Educacdo "A"; Vivéncias
Pedagogicas Il; Vivéncias
Pedagogicas Il1.

Estagio

Supervisionado Ens.

Med.

GCC1091

210

Vivéncias Pedagogicas IV;
Fundamentos da Educacéo Especial
"A"; Estagio Curricular do Ensino
Fundamental.

TOTAL

420
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Fonte: Elaborada pela Autora (2022).

Quadro 18 — Estagio no curso de Matematica

Carga Pré-requisitos pedagdgicos
horaria (h)
Estagio MEN1263 5 90 Tecnologias no Ensino de Matematica;
Supervisionado 1 Fundamentos Histdricos, Filosoficos e

Socioldgicos da Educacao; Topicos
Transversais Para a Formagdo Docente

I; Topicos Transversais Para a
Formagcéo Docente Il; Psicologia da
Educacdo; Politicas Publicas e Gestdo
na Educacdo Basica.

Estagio MEN1264 6 90 Tendéncias de Pesquisa em Educacdo

Supervisionado 2 Matematica; Educacdo Especial:

2 Processos de Inclusdo; Estagio
Supervisionado de Matematica I: o
Contexto Escolar e Sua Organizacdo.
Estagio MEN1265 7 120 Didatica da Matematica A; Educacéo
Supervisionado 3 Matematica A; Libras: Licenciaturas;
Laboratério de Ensino de Matematica;
Resolugéo de Problemas A; Estagio
Supervisionado de Matematica II:
Diferentes Espacos e Modalidades.
Estagio MEN1266 8 120 Educacdo Matemética B; Didatica da

Supervisionado 4 Matematica B; Histéria da
Matematica; Estatistica Bésica;
Modelagem Matematica; Estagio
Supervisionado de Matematica IlI:
Anos Finais do Ensino Fundamental.

TOTAL 420

Fonte: Elaborada pela Autora (2022).

Ne° Disciplina Cadigo Semestre

Com relacdo ao estagio curricular supervisionado, todos os cursos atingem o minimo de
400 horas estipuladas pelas DCN. E, em sua maioria, ocorrem nos quatro ultimos semestres de
acordo com a sequéncia aconselhada do curso; menos o curso de Geografia no qual o estagio
ocorre nos dois Ultimos semestres. Estar nos ultimos semestres do curso é necessario, ja que
antes o/a licenciando/a precisa desenvolver saberes docentes para estar apto a tal tarefa. E como
fica claro na matriz curricular dos cursos, algumas disciplinas sdo pré-requisitos o estagio.

O periodo do estdgio pode tanto confirmar a decisdo da escolha profissional do/a
futuro/a professor/a, como pode corroborar para a nao identificacdo e desejo de mudanca de
profissdo. A preparacdo e a autoconfianca do/a licenciando/a durante essa etapa sdo fatores
cruciais para aumentar as chances de tornar o estdgio uma experiéncia positiva e ndo uma

possivelmente traumatizante.

5.2 RESPONDENDO A 22 QUESTAO DE PESQUISA
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Que relagdes podem ser estabelecidas entre os contetdos programados presentes nos ementarios de Cursos de
Licenciatura da UFSM e os saberes necessarios para a docéncia na Educacéo Basica?

No tratamento desta questdo de pesquisa, com ajuda da tipologia de base estruturada
através das aproximacdes entre as tipologias de Pimenta, Saviani, Gauthier, Tardif, Shulman e
Garcia, foram identificados e analisados o0s saberes docentes presentes nas estruturas
curriculares dos cursos de licenciatura. Focando nas disciplinas, que os cursos manifestam em
seu PPC como disciplinas pedagdgicas, foram analisadas suas ementas e o tipo de saber que
poderiam desenvolver no licenciando/a. Também foram observados o numero de disciplinas, a
carga horaria e a maneira como estdo distribuidas na matriz curricular, pois tendo em mente
que sdo cursos destinados a formac&o de professores/as, contetdos e atividades relacionados a
formagdo pedagdgica sdo imprescindiveis e devem compor parte consideravel do curriculo.

Inicialmente, as disciplinas da matriz curricular das quatro licenciaturas foram
identificadas e agrupadas por semestre, de acordo com a sequéncia aconselhada do curso. E
possivel encontrar os quadros completos nos anexos C, D, E e F.

Depois, as disciplinas foram associadas a algum dos saberes para a docéncia da tipologia
de base escolhida para esta pesquisa. Sao eles: Saberes da ADRME, Saberes Pedagdgicos,
Saberes Pedagdgicos da ADRME, Saberes Curriculares, Saberes do Contexto e Saberes da
Experiéncia.

No que se referente ao tempo dedicado as dimensdes pedagdgicas, nas DCN de 2015,
no capitulo sobre a estrutura e curriculo da formacéo inicial do magistério da Educacdo Bésica
em nivel superior, em seu quinto paragrafo, ¢ possivel encontrar o seguinte: “[...] nas demais
licenciaturas o tempo dedicado as dimensfes pedagdgicas ndo sera inferior a quinta parte da
carga horaria.” (BRASIL, 2015, p. 11). Logo, considerando que a carga estipulada minima para
as licenciaturas € de 3.200 horas, a quinta parte minima equivalente seria de 640 horas.

Para verificar se os cursos analisados contemplam esta prescrigéo, alguns procedimentos
foram tomados:

1. Asdisciplinas do curso que correspondem a formacao pedagdgica foram sinalizadas

em um quadro de analise;

2. Com base em suas ementas, as disciplinas foram catalogadas de acordo com as

categorias de saberes para a docéncia estipulada nesta pesquisa.
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Os quadros abaixo trazem informagdes sobre as disciplinas elegidas pelos cursos como

parte de sua formacao pedagogica.

Quadro 19 — Disciplinas da formagao pedagdgica no curso de Artes Visuais

C Carga
N° Disciplina Semestre horéria (h)

1 Fundamentos Histéricos, Filosoficos e Sociologicos da Educacao 1 75
2 Pressupostos da Educacéo e Arte 60
3 Psicologia da Educagdo “A” 5 90
4 Educacdo e Arte 30
5 Fundamentos da Educac¢do Especial “A” 60
6 LIBRAS: Licenciaturas 3 60
7 Avrte, Infancia e Juventude 60
8 Projeto de Ensino e Pesquisa em Artes Visuais 4 60
9 Politicas Publicas e Gestdo da Educacdo Bésica A 5 60
10 Préticas Educativas 1 105
11 Préticas Educativas A 7 105
12 Préticas Educativas B 8 105

TOTAL 870

Fonte: Elaborada pela Autora (2022).

O namero de disciplinas da formacao pedagogica no curso de Artes Visuais em relacdo

ao todo (excluindo o estagio curricular supervisionado) é 12/42, ou seja, 29% das disciplinas

deste curso sdo destinadas a formacdo pedagogica do/a futuro/a professor/a. Com relacdo a

carga horéria, as 870h correspondem a 32% das 2.730h de disciplinas obrigatorias.

Quadro 20 — Disciplinas da formagdo pedagdgica no curso de Ciéncias Bioldgicas

N° Disciplina Semestre Cargazrr]])orarla

1 Fundamentos Historicos, Filoséficos e Sociolbgico 4 60
2 Didatica das Ciéncias Biolégicas | 30
3 Politicas Publicas e Gestdo na Educacdo Bésica A 5 60
4 Didatica das Ciéncias Bioldgicas Il 30
5 Didatica das Ciéncias Bioldgicas IlI 6 60
6 Libras: Licenciaturas 60
7 Tdpicos Transversais para a Formacdo Docente | 7 30
8 Psicologia da Educacdo B 60
9 Topicos Transversais para a Formacdo Docente Il 8 30

TOTAL 420

Fonte: Elaborada pela Autora (2022).

O numero de disciplinas da formacdo pedagogica no curso de Ciéncias Bioldgicas em

relacdo ao todo (excluindo o estagio curricular supervisionado) e 09/55, ou seja, 16% das

disciplinas deste curso séo destinadas a formacédo pedagogica do/a futuro/a professor/a. Com

relacdo a carga horaria, as 420h correspondem a 15% das 2.745h de disciplinas obrigatdrias.
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Quadro 21 — Disciplinas da formacdo pedagdgica no curso de Geografia

N° Disciplina Semestre Carga(rr:)cwarla
1 Fundamentos Historicos, Socioldgicos e Filos6ficos da Educacao 1 60
B

2 Geografia Escolar 2 75
3 Politicas Publicas e Gestdo da Educacdo Basica A 3 60
4 Vivéncias Pedagdgicas | 4 60
5 Psicologia da Educag¢do “A” 90
6 Didatica em Geografia 5 60
7 Vivéncias Pedagdgicas Il 60
8 Vivéncias Pedagdgicas IlI 6 75
9 Vivéncias Pedagdgica IV 7 90
10 Fundamentos da Educacdo Especial 60
11 Libras 8 60

TOTAL 750

Fonte: Elaborada pela Autora (2022).

O numero de disciplinas da formacéo pedagdgica no curso de Geografia em relacdo ao
todo (excluindo o estagio curricular supervisionado) é 11/42, ou seja, 26% das disciplinas deste
curso sdo destinadas a formacdo pedagogica do/a futuro/a professor/a. Com relagdo a carga
horéria, as 750h correspondem a 28% das 2.670h de disciplinas obrigatérias.

Quadro 22 — Disciplinas da formacdo pedagdgica no curso de Matematica

Ne Disciplina Semestre Carga(rr:)orarla
1 Tecnologias no Ensino de Matemética 60
2 Fundamentos Historicos Filos6ficos e Socioldgicos da Educacdo B 1 60
3 Tdpicos Transversais para a Formacdo Docente | 30
4 Matematica Financeira A 60
5 Psicologia da Educacéo B 2 60
6 Topicos Transversais para a Formacdo Docente Il 30
7 Tendéncias de Pesquisa em Educacdo Matematica 3 60
8 Politicas Publicas e Gestdo na Educacdo Bésica A 60
9 Educacdo Matematica A 4 90
10 | Didéatica da Matematica A 60
11 | Educacdo Matematica B 5 60
12 | Didéatica da Matematica B 60
13 | Laboratério de Ensino de Matemaética 6 60
14 | Resolucdo de Problemas A 60
15 | Modelagem Matematica 7 60
TOTAL 870

Fonte: Elaborada pela Autora (2022).

O numero de disciplinas da formacao pedagogica no curso de Matematica em relacao

ao todo (excluindo o estagio curricular supervisionado) é 15/44, ou seja, 34% das disciplinas
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deste curso sdo destinadas a formacdo pedagdgica do/a futuro/a professor/a. Com relacdo a
carga horéria, as 870h correspondem a 33% das 2.610h de disciplinas obrigatorias.

Agora sera apresentado um grafico que resume e compara a distribuicdo entre as
disciplinas relacionados aos saberes da matéria de ensino e as disciplinas relacionadas a
formacdo pedagdgica dos/as licenciandos/as dos cursos da amostra.

Com base no grafico abaixo, observa-se que o curso de Ciéncias Bioldgicas é o que
possui menor quantidade de disciplinas relacionadas a formacédo pedagdgica dos/as futuros/as
professores/as; os cursos de Artes Visuais e Geografia possuem quase 0 mesmo numero de
disciplinas; e por fim o curso de Matematica é o que possui um maior nimero de disciplinas
deste tipo.

No geral, a predominancia de disciplinas voltadas para a ADRME é visivel em todos 0s
cursos, assim, ressaltando o carater secundario que a formacdo do/a professor/a possui em

comparag¢do a formacao do/a profissional “bacharel” daquela area.

Figura 6 — Comparagdo entre disciplinas da matéria de ensino e disciplinas da formacéo pedagdgica

Artes Visuais

Ciéncias Bioldgicas

Geografia

Matematica

I

o
(6]

10 15 20 25 30 35 40 45 50 55 60

B Formagdo pedagogica B Matéria de Ensino

Fonte: Elaborada pela Autora (2022).

No entanto as DCN falam sobre proporcionalidade de carga horaria, ou seja, que o
curriculo deve ser composto por no minimo a quinta parte da carga horaria total, por disciplinas
das dimensdes pedagogicas.

A carga horaria total do curso de Artes Visuais corresponde a 3530 horas. A quinta parte
deste valor é 706 horas. Considerando que as disciplinas que o curso toma como pedagogicas

corresponde a 870 horas, este curso estaria de acordo com as DCN.
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A carga horaria total do curso de Ciéncias Biologicas corresponde a 3350 horas. A
quinta parte deste valor € 670 horas. Considerando que as disciplinas que o curso toma como
pedagdgicas corresponde a 420 horas, este curso ndo esta de acordo com as DCN.

A carga horaria total do curso de Geografia corresponde a 3530 horas. A quinta parte
deste valor é 706 horas. Considerando que as disciplinas que o curso toma como pedagdgicas
corresponde a 750 horas, este curso estaria de acordo com as DCN.

A carga horaria total do curso de Matematica corresponde a 3215 horas. A quinta parte
deste valor é 643 horas. Considerando que as disciplinas que o curso toma como pedagogicas
corresponde a 870 horas, este curso estaria de acordo com as DCN.

Diante do exposto, os cursos de Artes Visuais, Geografia e Matematica estariam de
acordo com as DCN, ja o curso de Ciéncias Biologicas ndo estaria.

Quanto as possibilidades para além do curriculo fixo dos cursos, existem as disciplinas
optativas ou disciplinas eletivas, o que na UFSM denomina-se de Disciplina Complementar de
Graduacéao (DCG).

Ha quatro disciplinas listadas na estrutura curricular do curso de Artes Visuais como
elegiveis para serem aprovadas como DCG: Arte Global Il; Colagem e Meio Ambiente;
Desenho da Figura Humana; e Tdpicos de Artes Visuais. Todas voltadas para o profissional
artista visual e nenhuma direcionada a uma formag&o pedagdgica.

Ja no curso de Ciéncias Bioldgicas ha 44 disciplinas listadas na estrutura curricular
como elegiveis para serem aprovadas como DCG. Dessas, apenas cinco podem ser consideradas
como disciplinas voltadas para a formacdo pedagdgica do licenciado, a saber: Atividade
complementar para o ensino de boténica: recurso didatico na constru¢cdo do conhecimento
cientifico ap6s ensino em rede; Ciéncia, midia e educacdo; Instrumentacdo para educacdo
ambiental em jardins botanicos; Instrumentacdo para o ensino de biologia experimental; e
Pergunta-crianca: estratégia para uma educacéo cientifica.

Ha 79 disciplinas listadas na estrutura curricular do curso de Geografia como elegiveis
para serem aprovadas como DCG. Dessas, apenas sete podem ser consideradas como
disciplinas voltadas para a formacdo pedagogica do licenciado, a saber: Ciéncias naturais e
exatas mediada por tecnologia educacional em rede; Educacdo ambiental em geografia;
educacdo do campo: resgate de saberes e construcdo de conhecimento; Escola do campo:
territorialidade e espaco; Filosofia da educacéo I1; recursos didatico-pedagdgicos na construgédo

dos conceitos de cidade e cidadania; e Teorias da aprendizagem.
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Ha 8 disciplinas listadas na estrutura curricular do curso de Matemética como elegiveis
para serem aprovadas como DCG, séo elas: Sistemas dindmicos; Topicos de economia; Topicos
de educacéo; Topicos de educacéo especial; Topicos de estatistica; Topicos de fisica; Topicos
de matematica; e Topicos em computacdo. Dessas, apenas duas podem ser consideradas como
disciplinas voltadas para a formacao pedagogica do licenciado, Tépicos de educacdo e Topicos
de educacéo especial.

E possivel solicitar ao colegiado do curso, a aprovacio de uma disciplina que n3o esteja
previamente aprovada, 0 que € bom, ja que da ao/a licenciando/a oportunidade de explorar
conhecimentos diversificados ou até mesmo aprofundar estudos em algum assunto de seu
interesse.

No entanto fica a cargo do/a aluno/a o interesse de pesquisar disciplinas de outros cursos,
analisar suas ementas, ou até mesmo, descobrir que é possivel se aventurar fora de seu curso ou

centro de ensino.

5.3 RESPONDENDO A 32 QUESTAO DE PESQUISA

Que graus de consonéncia podem ser estabelecidos entre os textos dos PPC e 0s ementarios das disciplinas da
formacdo pedagdgica dos Cursos de Licenciatura da UFSM?

Agora, analisando as disciplinas da formacdo pedagdgica sobre a perspectiva de suas
ementas, podemos categoriza-las da seguinte maneira: pedagdgicos; e pedagégicos ADRME.
A seqguir, apresenta-se as disciplinas de formacdo pedagogica dos cursos alvo desta

pesquisa, alinhadas com as duas categorias definidas.

Quadro 23 — Objetivo das disciplinas da formacéo pedagdgica no curso de Artes Visuais

N° Disciplina Objetivo Sabergs para
Docéncia
Fundamentos Compreender as relagdes entre escola e sociedade no contexto Pedagdgicos
Histdricos, histéricoeducacional brasileiro do século XX. Reconhecer as
Filosoficos e analises consagradas na literatura educacional, propostas pela
1 Sociolégicos da | sociologia e pela filosofia da educacdo. Reconhecer a vinculagdo da
Educacéo histéria na formagao docente ao conjunto das transformacdes
sofridas pela escola e pelas concepgdes de educagédo no Brasil do
século XX, bem como compreender a andlise da escola
contemporéanea e dos novos modelos de formacéo.
Pressupostos da Conhecer as tendéncias pedagdgicas e sua interface com a Pedagdgicos
2 Educacdo e educacao das artes visuais; Compreender o ensino de arte no ADRME
Arte contexto brasileiro e inter relacionado com abordagens politicas,
sociais, educacionais e artisticas nacionais e internacionais.
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Psicologia da | Conhecer e identificar teorias do desenvolvimento e aprendizagem Pedagdgicos
Educagio “A” e as implicacGes destas na pratica pedagdgica. Reconhecer a
3 importancia de uma postura inter e multidisciplinar em relacdo ao
conhecimento nos aspectos relacionados ao desenvolvimento e
aprendizagem, por meio de aulas tedrico-praticas.
Educacéo e | Verificar como configura-se o imaginario social da docéncia e suas | Pedagdgicos
4 Arte relagcGes com a construcdo da profissdo; Reconhecer aspectos
relativos ao ambiente escolar e o exercicio da cidadania.
Fundamentos Compreender a producéo dos fundamentos historicos e Pedagogicos
da  Educagdo antropolégicos do campo da Educagdo Especial, e as politicas
5 Especial “A” publicas e marcos regulatérios da Educacéo Especial. Ter
conhecimento sobre os sujeitos da aprendizagem e as praticas
educativas nos processos de escolarizagdo nos contextos da
inclusdo escolar.
LIBRAS: Alcancar conhecimentos sobre o desenvolvimento linguistico e Pedagdgicos
Licenciaturas cultural dos surdos. Ter condi¢8es de iniciar contato interativo com
6 surdos por meio da Libras. Conhecer estratégias metodoldgicas
para o ensino de alunos surdos. Compreender o papel do
tradutor/intérprete educacional.
Arte, Infancia e | Conhecer as diferentes abordagens relativas ao trabalho com arte Pedagdgicos
Juventude tanto na infancia como na juventude; Compreender o ADRME
7 desenvolvimento cognitivo nas diferentes faixas etérias;
Reconhecer os direitos educacionais de adolescentes e jovens em
cumprimento de medidas socioeducativas.
Projeto de | Ler e escrever como modo de pensar a elaboragdo de um projeto de | Pedagdgicos
Ensino e ensino e pesquisa para atuar em espacos educativos; Conhecer
8 Pesquisa em visualidades, obras e artistas que dialoguem com seu projeto de
Artes Visuais ensino e pesquisa; Performatizar questfes da docéncia em artes
visuais; Produzir-se como professor pesquisador.
Politicas Compreender a organizacdo do sistema educacional brasileiro Pedagdgicos
Publicas e através do estudo descritivo, interpretativo e critico dos aspectos
9 Gestéo da | organizacionais da educacgdo basica, procurando desenvolver uma
Educacdo atitude reflexiva e responsavel com vistas a profissionalizagdo do
Bésica A educador.
Préticas Produzir interlocucdo entre imagens e textos. Elaborar diarios Pedagdgicos
10 | Educativas 1 visuais relacionados a prética educativa; Conhecer livros de ADRME
artistas. Trabalhar com apropriac6es.
Préticas Desenvolver praticas educativas a partir das miltiplas narrativas Pedagdgicos
Educativas A (visuais, cinematogréficas, digitais, publicitarias, etc.) como ADRME
11 disparadoras da aprendizagem em dif_erentes nivgis e contextos, de
ensino ndo-formal; Implementar praticas educativas que explorem
tematicas de diversidade étnicorracial, de género, sexualidades e
faixa geracional.
Préticas Explorar processos inventivos e exploratorios da mediacdo em arte Pedagogicos
Educativas B nos diferentes niveis e contextos educacionais - formais e néo- ADRME
12 formais; Implementar préticas educativas que explorem tematicas
de diversidade étnicorracial, de género, sexualidades e faixa
geracional.

Fonte: Elaborada pela Autora (2022).

O curso de Artes Visuais possui sete disciplinas que se enquadram nos saberes

Pedag0gicos que um/a professor/a deve possuir para atuar na docéncia, e cinco disciplinas nos

saberes Pedagdgicos da ADRME.

Quadro 24 — Objetivo das disciplinas da formacéo pedagdgica no curso de Ciéncias Biologicas
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Saberes para

N° Disciplina Objetivo o
Docéncia
Fundamentos Compreender as relacdes entre escola e sociedade no Pedagdgicos
Historicos, Filoséficos contexto histdrico-educacional brasileiro do século XX.
e Socioldgico Reconhecer as analises, consagradas na literatura
educacional propostas pela sociologia e pela filosofia da
1 educagdo. Reconhecer a vinculagdo da historia da formacao
docente ao conjunto das transformagdes sofridas pela escola
e pelas concepcdes de educacdo no Brasil do século XX,
bem como compreender a andlise da escola contemporanea e
dos novos modelos de formacéo.
Didatica das Ciéncias Problematizar e construir possibilidades educacionais a Pedagogicos
2 Bioldgicas | respeito das questBes étnico-raciais, de género, sexualidades,
corpo, meio ambiente, das drogas e dos jovens em situacéo
de vulnerabilidade social na escola e seu contexto social.
Politicas Publicas e Compreender a organizag&o do sistema educacional Pedagdgicos
Gestdo na Educacgéo brasileiro através do estudo descritivo, interpretativo e
3 Basica A critico dos aspectos organizacionais da educacao basica,
procurando desenvolver uma atitude reflexiva e responsavel
com vistas & profissionalizacdo do educador.
Didatica das Ciéncias Reconhecer, compreender e avaliar a importancia dos Pedagdgicos
Bioldgicas Il conhecimentos relativos a formacédo profissional do da ADRME
professor: saberes escolares, saberes da prética e
4 transposicdo didatica. Relacionar a natureza e 0s conteldos
de Ciéncias e Biologia com o seu ensino e seu papel social:
para gue se ensina e o que se ensina. Relacionar as diferentes
metodologias de ensino existentes com as possibilidades
didéaticas de ensino das Ciéncias e Biologia: como se ensina.
Didatica das Ciéncias | Analisar as tendéncias atuais da pesquisa em educagao em Pedagdgicos
Bioldgicas Il Ciéncias e suas implicagdes para a sala de aula. Reconhecer da ADRME
5 os diferentes Recursos Educacionais para a educacdo em
Ciéncias. Conhecer as possibilidades de organizacdo,
execucao e avaliacdo de um planejamento pedagdgico em
espacos formais e ndo formais de educacdo.
Libras: Licenciaturas Alcancar conhecimentos sobre o desenvolvimento Pedagdgicos
linguistico e cultural dos surdos. Ter condi¢des de iniciar
6 contato interativo com surdos por meio da Libras. Conhecer
estratégias metodoldgicas para o ensino de alunos surdos.
Compreender o papel do tradutor/intérprete educacional.
Topicos Transversais Contextualizar e refletir acerca de questdes relativas aos Pedagdgicos
para a [Formacdo direitos humanos, direitos educacionais de adolescentes e
7 Docente | jovens em cumprimento de medidas socioeducativas e
diversidades de faixa geracional como principios de
equidade na formac&o docente.
Psicologia da Conhecer e identificar teorias do desenvolvimento e Pedagogicos
Educacdo B aprendizagem e as aplicagdes destas na pratica pedagdgica.
8 Reconhecer a importancia de uma postura inter e
multidisciplinar em relagdo ao conhecimento nos aspectos
relacionados ao desenvolvimento e aprendizagem, por meio
de aulas tedrico-préticas.
Topicos Transversais | Contextualizar e refletir acerca da educacdo ambiental e de Pedagdgicos
9 para a Formacdo questdes relativas a diversidade étnico-racial, de género,
Docente 11 sexual, religiosa como principios de equidade na formacéo

docente.

Fonte: Elaborada pela Autora (2022).
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O curso de Ciéncias Biologicas possui sete disciplinas que se enquadram nos saberes
Pedagdgicos que um/a professor/a deve possuir para atuar na docéncia, e duas disciplinas nos

saberes Pedagdgicos da ADRME.

Quadro 25 — Obijetivo das disciplinas da formacao pedagdgica no curso de Geografia

NO

Disciplina

Objetivo

Saberes para
Docéncia

Fundamentos

Historicos, Socioldgicos
e Filoséficos da
Educacdo B

Compreender as relacdes entre escola e sociedade no
contexto histdrico-educacional brasileiro do século XX.
Reconhecer as anélises, consagradas na literatura
educacional propostas pela sociologia e pela filosofia da
educacdo. Reconhecer a vinculagdo da histéria da
formacdo docente ao conjunto das transformagdes sofridas
pela escola e pelas concepg¢des de educagdo no Brasil do
século XX, bem como compreender a anélise da escola
contemporanea e dos novos modelos de formacdo.

Pedagdgicos

Geografia Escolar

Reconhecer o processo de institucionalizacdo da Geografia
escolar no Brasil; Identifica os desafios e possibilidades do
aprender e ensinar Geografia; Compreender e
contextualizar a presenga da Geografia no ambiente
escolar; Problematizar os espacgos-tempos de
aprendizagem geografica, escolares e ndo escolares.

Pedagdgicos
ADRME

Politicas Publicas e
Gestdo da Educacdo
Bésica A

Compreender a organizagéo do sistema educacional
brasileiro através do estudo descritivo, interpretativo e
critico dos aspectos organizacionais da educacao basica,
procurando desenvolver uma atitude reflexiva e
responsdvel com vistas a profissionalizacdo do educador.

Pedagdgicos

Vivéncias Pedagdgicas |

Reconhecer a existéncia de formas de organizacdo do
ensino e contextos escolares diversificados,
compreendendo a necessidade de adaptacéo das
abordagens geograficas em diferentes niveis, modalidades,
sistema de ensino e contexto socio espacial.

Pedagdgicos
ADRME

Psicologia da Educagéo
G‘A”

Conhecer e identificar teorias do desenvolvimento e
aprendizagem e as implicacfes destas na pratica
pedagdgica. Reconhecer a importancia de uma postura
inter e multidisciplinar em relacdo ao conhecimento nos
aspectos relacionados ao desenvolvimento e
aprendizagem, por meio de aulas tedrico-préticas.

Pedagdgicos

Didatica em Geografia

Compreender 0s processos capacitores para o exercicio da
docéncia nos ensinos fundamental e médio, através da
discussao de diversas perspectivas de organizacao
pedagdgica.

Pedagdgicos
ADRME

Vivéncias Pedagogicas
|

Conhecer o funcionamento da escola, compreendendo os

diferentes setores envolvidos na organizacdo do processo

escolar e as possibilidades de atuacéo e colaboragéo dos
professores de Geografia neste contexto.

Pedagdgicos

Vivéncias Pedagodgicas
i

Planejar e elaborar, no ambiente escolar, instrumentos
didaticos voltados para o ensino de Geografia em
diferentes contextos de ensino.

Pedagogicos
ADRME

Vivéncias
v

Pedagogica

Planejar, executar e avaliar uma préatica de campo com
alunos da Educagdo Basica, integrando contetidos de
Geografia com outras areas do conhecimento.

Pedagogicos
ADRME

10

Fundamentos da
Educacdo Especial

Compreender a producédo dos fundamentos histéricos e
antropoldgicos do campo da Educacéo Especial, e as
politicas publicas e marcos regulatérios da Educacgéo

Pedagdgicos
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Especial. Ter conhecimento sobre os sujeitos da
aprendizagem e as préaticas educativas nos processos de
escolarizacdo nos contextos da inclusdo escolar.

11

Libras

Alcancar conhecimentos sobre o desenvolvimento
linguistico e cultural dos surdos. Ter condi¢des de iniciar
contato interativo com surdos por meio da Libras.
Conhecer estratégias metodoldgicas para o ensino de
alunos surdos. Compreender o papel do tradutor/intérprete
educacional.

Pedagdgicos

Fonte: Elaborada pela Autora (2022).

O curso de Geografia possui seis disciplinas que se enquadram nos saberes Pedagogicos

que um/a professor/a deve possuir para atuar na docéncia, e cinco disciplinas nos saberes

Pedagogicos da ADRME.

Quadro 26 — Objetivo das disciplinas da formagao pedagdgica no curso de Matematica

Ne° Disciplina Objetivo Sabergs para
Docéncia
Tecnologias no Ensino Explorar conteldos matematicos abordados na Educacédo Pedagdgicos
de Matematica Basica e em disciplinas do primeiro semestre por meio de ADRME
1 recursos tecnolégicos. Pesquisar e utilizar tecnologias
voltadas ao ensino e aprendizagem de Matematica,
percebendo limitacdes e possibilidades de uso.
Fundamentos Compreender as relacBes entre escola e sociedade no Pedagdgicos
Histdricos Filoséficos contexto histéricoeducacional brasileiro do século XX.
e Socioldgicos da Reconhecer as analises consagradas na literatura
Educacdo B educacional, propostas pela sociologia e pela filosofia da
2 educagdo. Reconhecer a vinculagdo da historia na formacao
docente ao conjunto das transformagdes sofridas pela escola
e pelas concepcdes de educacdo no Brasil do século XX,
bem como compreender a analise da escola contemporanea e
dos novos modelos de formacéo.
Topicos Transversais Contextualizar e refletir acerca de questdes relativas aos Pedagdgicos
para a Formagdo | direitos humanos, direitos educacionais de adolescentes e
3 Docente | jovens em cumprimento de medidas socioeducativas e
diversidades de faixa geracional como principios de
equidade na formacdo docente.
Matematica Compreender os diversos enfoques da Matematica Pedagdgicos
Financeira A Financeira e suas aplicacdes no dia adia. Desenvolver ADRME
atividades que favorecam a construcdo de competéncias e
4 habilidades necessarias a docéncia de matematica na
Educacéo Basica, principalmente no que tange ao
desenvolvimento de modos criticos de pensar contribuindo
para educacdo financeira a partir da tomada de deciséo.
Psicologia da Conhecer e identificar teorias do desenvolvimento e Pedagogicos
Educacdo B aprendizagem e as aplicagdes destas na pratica pedagdgica.
5 Reconhecer a importancia de uma postura inter e
multidisciplinar em relagdo ao conhecimento nos aspectos
relacionados ao desenvolvimento e aprendizagem, por meio
de aulas tedrico-préticas.
Topicos Transversais | Contextualizar e refletir acerca da educagdo ambiental e de Pedagdgicos
6 para a [Formacdo questdes relativas a diversidade étnico-racial, de género,
Docente 11 sexual, religiosa como principios de equidade na formagéo
docente.
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Tendéncias de | Elaborar uma compreensao sobre a Educacdo Matematica Pedagdgicos
Pesquisa em Educacdo | enquanto area de pesquisa e de atuacdo. Identificar e estudar ADRME
7 Matematica as diferentes formas de pesquisa e atuacdo na area de
Educacdo Matematica relacionando-as a sua formacéo
docente.
Politicas Publicas e Compreender a organizagdo do sistema educacional Pedagogicos
Gestdo na Educacédo brasileiro através do estudo descritivo, interpretativo e
8 Béasica A critico dos aspectos organizacionais da educacao basica,
procurando desenvolver uma atitude reflexiva e responsavel
com vistas a profissionalizacéo do educador.
Educacdo Matematica | Identificar diferentes formas de organizacéo e apresentacgao Pedagogicos
A curricular de conteidos de Matematica em anos finais do ADRME
Ensino Fundamental. Analisar livros didaticos de
9 Matematica objetivando a elaboracéo e a execucéo de planos
de ensino de contetidos dos anos finais do Ensino
Fundamental. Discutir ideias essenciais da Matematica
importantes para a formacao do professor que ir4 atuar nos
anos finais do Ensino Fundamental.
Didatica da Compreender os fundamentos da didatica. Identificar Pedagdgicos
Matematica A principios, objetivos e recursos ao planejamento e ADRME
organizacéo didatico-metodoldgica para o ensino e
10 aprendizagem da matematica em anos finais do Ensino
Fundamental. Planejar projetos que contemplem situacdes
didaticas contextualizadas e interdisciplinares para 0s anos
finais do Ensino Fundamental. Propiciar agdes de inser¢do
no ambiente escolar.
Educacdo Matemadtica | Identificar diferentes formas de organizacéo e apresentagao Pedagdgicos
B curricular de contetidos de Matematica no Ensino Médio. ADRME
Analisar livros didaticos de Matematica objetivando a
11 elaboracéo e a execucdo de planos de ensino de conteidos
do Ensino Médio. Discutir ideias essenciais da Matemética
importantes para a formagéo do professor que ira atuar no
Ensino Médio.
Didatica da | Conhecer e estudar tendéncias metodoldgicas do ensino de Pedagdgicos
Matematica B matematica. Identificar principios, objetivos e recursos ao ADRME
12 planejamento e organizacdo didatico-metodolégica para o
ensino e aprendizagem da matematica no Ensino Médio.
Propiciar acdes de insercdo no ambiente escolar.
Laboratério de Ensino Identificar e utilizar diferentes materiais concretos e Pedagdgicos
de Matematica manipulativos para a Educagdo Bésica. Elaborar planos de ADRME
13 aulas utilizando materiais concretos e manipulativos ou
recursos tecnoldgicos que contemplem situacoes didaticas
contextualizadas e interdisciplinares para a Educacéo
Bésica.
Resolucéo de Compreender as diferentes concepcbes de Resolugéo de Pedagogicos
Problemas A Problemas reconhecendo-a como uma metodologia de ADRME
14 ensino e discutir suas possibilidades de pesquisa em sala de
aula. Apresentar e resolver problemas que requerem
conceitos de diferentes areas da Matematica.
Modelagem Formular modelos matematicos e desenvolver uma analise Pedagdgicos
Matemética critica-reflexiva no estudo de fendmenos cotidianos e de ADRME
15 outras areas do conhecimento, utilizando-se de conceitos
matematicos. Compreender as diferentes concepgdes da
modelagem matematica reconhecendo possibilidades de
pesquisa e de trabalho em sala de aula.
Educagdo  Especial: Compreender os aspectos referentes a escola comum na Pedagogicos
16 Processos de Incluséo perspectiva inclusiva, a articulacéo entre o atendimento

educacional especializado e a classe comum e a organizacdo
escolar na proposta da educagdo inclusiva.
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17

Libras

Alcancar conhecimentos sobre o desenvolvimento
linguistico e cultural dos surdos. Ter condicdes de iniciar
contato interativo com surdos por meio da Libras. Conhecer
estratégias metodoldgicas para o ensino de alunos surdos.
Compreender o papel do tradutor/intérprete educacional.

Pedagdgicos

Fonte: Elaborada pela Autora (2022).

O curso de Matemética possui sete disciplinas que se enquadram nos saberes

Pedagogicos que um/a professor/a deve possuir para atuar na docéncia, e dez disciplinas nos
saberes Pedagogicos da ADRME.
Alguns temas especificos estdo previstos em lei, aos quais devem estar presente na

matriz curricular dos cursos de licenciatura. De acordo com o segundo paragrafo do artigo 13,

que fala sobre a estrutura e o curriculo da formacao inicial do magistério da Educacéo Basica,
das DCN de 2015:

Os cursos de formacdo deverdo garantir nos curriculos contelidos especificos da
respectiva &rea de conhecimento ou interdisciplinares, seus fundamentos e
metodologias, bem como contetdos relacionados aos fundamentos da educacéo,
formacdo na area de politicas publicas e gestdo da educacéo, seus fundamentos e
metodologias, direitos humanos, diversidades étnico-racial, de género, sexual,
religiosa, de faixa geracional, Lingua Brasileira de Sinais (Libras), educacdo especial
e direitos educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas
socioeducativas. (BRASIL, 2015, p. 11)

A seguir encontra-se um quadro com a verificagdo de atendimento a estes temas.

Quadro 27 — Conteudos especificos solicitados nas DCN

N° Disciplina Artes_ C_:|e[10_|as Geografia Matematica
Visuais Biologicas
1. | Fundamentos Histdricos, Filosoficos e
S M X X X X
Socioldgicos da Educacdo
2. | Libras X X X
3. | Educacdo Especial X X X
4. | Psicologia da Educacéo X X X X
5. | Politicas Publicas e Gestdo na Educagdo
- X X X X
Basica
6. s - - . X X X
Didatica (especifica da matéria de ensino) (, 11, 11) () 0, 1)

Fonte: Elaborada pela Autora (2022).

5.4 RESPONDENDO AO PROBLEMA DE PESQUISA

De que formas as configuragdes curriculares dos Cursos de Licenciatura da UFSM possibilitam o

desenvolvimento de saberes necessarios a docéncia na Educacédo Basica?
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A resposta para o problema de pesquisa deste trabalho esta na articulagdo entre as
respostas para as questbes de pesquisa estipuladas. Com base na analise dos cursos de
licenciatura em Artes Visuais, Ciéncias Bioldgicas, Geografia e Matematica, 0s quais
pertencem a Universidade Federal de Santa Maria, e ao buscar responder as questdes de
pesquisa, finaliza-se esse capitulo.

Para responder a primeira questdo de pesquisa, sobre a contemplagcdo dos PPC as
Normativas Legais para a Formacao Inicial de Professores para a Educacdo Basica, foram
analisadas os elementos relacionados ao perfil de licenciado/a que os cursos tinham pretenséo
de formar.

A partir dos objetivos propostos pelas Licenciaturas da amostra foi possivel verificar
gue a preparacao para a docéncia esta presente em seu objetivo principal. No entanto, no curso
de Ciéncias Bioldgicas, a formacdo para o exercicio da docéncia nao aparece como uma
preocupacéo.

Quanto ao atendimento as normativas legais, 0s cursos estdo de acordo com as DCN de
2015, no entanto, de uma maneira ndo tdo satisfatoria, ja que ndo had um padrdo na interpretacao
das demandas presentes na normativa.

Para responder a questdo de pesquisa numero dois foram analisados os contedidos
programados presentes nos ementarios das quatro licenciatura e as respectivas disciplinas foram
categorizadas com base na tipologia de saberes para a docéncia.

Nas estruturas curriculares dos quatro cursos de licenciatura foram apuradas que as
disciplinas relacionadas aos saberes da area disciplinar de referéncia para a matéria de ensino
sdo significativamente maiores em numero de horas comparadas as disciplinas da formacéao
pedagdgica; e sua distribuicdo na matriz curricular e sequéncia aconselhada também néo séo
equivalentes.

Para responder a terceira questdo de pesquisa, estava-se preocupado em analisar os
ementarios das disciplinas da matriz curricular dos cursos da amostra e compara-las com o que
0 PPC de respectiva licenciatura trazia em seu corpo.

O problema gue se esta tentando encontrar respostas é entender, através dos documentos
oficiais dos cursos, como estes estdo possibilitando aos/as futuros/as professores/as o
desenvolvimento dos saberes necessarios a docéncia na Educagdo Basica. Lembrando que nédo
estar nos documentos, nao significa que ndo sera feito, ao mesmo tempo que algo ser listado
num documento como necessario ndo significa que o ponto sera atendido. No entanto, 0

destaque vai para a intencdo e obrigatoriedade que palavras em um documento oficial podem
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causar. Estar ali significa que um grupo de pessoas refletiu e julgou como importante para que
fosse indispensavel para a formag&o daquele profissional.
A seguir encontra-se um grafico com a sequéncia aconselhada para o desenvolvimento

das disciplinas do curso de licenciatura em Artes Visuais.

Figura 7 — Sequéncia aconselhada Artes Visuais

Sequéncia aconselhada Artes Visuais

Semestre

w

o
(9]
o

100 150 200 250 300 350
Horas

Estagio m Disciplinas do S.Ped. Da ADRME M Disciplinas do S. Pedagdgico M Disciplinas da ADRME

Fonte: Elaborada pela Autora (2022).

A seguir encontra-se um grafico com a sequéncia aconselhada para o desenvolvimento

das disciplinas do curso de licenciatura em Ciéncias Biologicas.

Figura 8 — Sequéncia aconselhada Ciéncias Biologicas
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Sequéncia aconselhada Ciéncias Bioldgicas

[e)]

Semestre

o

50 100 150 200 250 300 350 400 450

Horas

Estagio M Disciplinas do S.Ped. Da ADRME M Disciplinas do S. Pedagdgico M Disciplinas da ADRME

Fonte: Elaborada pela Autora (2022).

A seguir encontra-se um grafico com a sequéncia aconselhada para o desenvolvimento

das disciplinas do curso de licenciatura em Geografia.

Figura 9 — Sequéncia aconselhada Geografia

Sequéncia aconselhada Geografia

Semestre

(6]

o

50 100 150 200 250 300 350 400
Horas

Estagio M Disciplinas do S.Ped. Da ADRME M Disciplinas do S. Pedagdgico M Disciplinas da ADRME

Fonte: Elaborada pela Autora (2022).
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A seguir encontra-se um grafico com a sequéncia aconselhada para o desenvolvimento

das disciplinas do curso de licenciatura em Matematica.

Figura 10 — Sequéncia aconselhada Matematica

Sequéncia aconselhada Matematica

Semestre

N

o

50 100 150 200 250 300 350
Horas

Estagio m Disciplinas do S.Ped. Da ADRME M Disciplinas do S. Pedagdgico M Disciplinas da ADRME

Fonte: Elaborada pela Autora (2022).

Esta pesquisa percebe que modelo 3+18 ndo parece se manter. Mesmo que pouco, ainda
ha possibilidade de introducdo a formacdo pedagdgica durante o percurso do licenciando na
graduacdo. A ldgica 3+1 é explicitamente 3 anos apenas como bacharel e um Gltimo ano para
se tornar professor. Ainda que sejam poucas horas ou que as disciplinas da formagéo
pedagogica comecem um pouco depois, no segundo ou terceiro semestre, o licenciando tem a
possibilidade de participar de grupos de pesquisa, ensino e extensao, o que é incentivado pelos

professores/as desta universidade.

8 A formagdo dos/as professores/as no Brasil era caracterizada pelo modelo 3+1”, no qual o/a graduando/a
estudava trés anos em um curso de bacharel e, posteriormente, realizava disciplinas relacionadas a formacéo
pedagégica por um ano.
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CONCLUSOES DA PESQUISA

No inicio desta pesquisa, 0 pensamento comum de que para tornar-se professor/a era
necessario ter proficiéncia sobre algo a ser ensinado ou nascer com um tipo de talento, foi
rejeitado. Diferentes tipos de saberes para a docéncia foram apresentados como necessarios
para formar um/a professor/a de modo que este/a atue de modo eficiente na Educacao Bésica.

Na literatura especializada, pode-se encontrar diversas teorias sobre conhecimentos,
saberes, competéncias ou habilidades que um/a professor/a deve desenvolver, utilizar, possuir
e/ou articular. Neste trabalho foi desenvolvida uma tipologia, a partir das diferentes tipologias
que foram apresentadas, para servir como base nas analises dos Cursos de Licenciatura
pertencentes a amostra. S&o eles: Saberes relacionados a area disciplinar de referéncia para a
matéria de ensino; Saberes pedagdgicos; Saberes pedagdgicos da ADRME; Saberes
curriculares; Saberes do contexto; Saberes da experiéncia.

Além dessa preocupacao presente na literatura, existem Normativas Legais neste pais
que ditam como a formacéo dos/as profissionais do magistério para Educacdo Basica deve
ocorrer. Estas normativas foram discutidas e seus principais pontos foram destacados para que
fossem verificados o seu atendimento nos Projetos Pedagdgicos de Curso das licenciaturas da
amostra.

Com isso, 0 objetivo dessa pesquisa de mestrado foi de “Compreender as formas pelas
quais as estruturas curriculares dos cursos de licenciatura possibilitam o desenvolvimento de
saberes para a docéncia.”.

A partir dos estudos feitos, foi possivel compreender que ter conhecimentos sobre uma
determinada area, por exemplo, ser bacharel em matematica, ndo te capacita para ser um/a
professor/a de matematica ou assumir algum cargo no sistema de ensino; da mesma forma que,
a formacéo de um/a professor/a em um curso superior de gradua¢do ndo ocorre apenas nos
momentos ou disciplinas relacionadas as ciéncias da educacdo, deve perpassar toda estrutura
curricular da licenciatura.

Diferentes tipos de saberes séo requeridos dos/as professores/as na pratica da sua
profissdo. No entanto, 0 erro que muitos cursos persistem em cometer é ndo ensinar os/as
licenciandos/as a articular estes saberes entre si. Passar a maior parte do curso focando na teoria
e esperar que de uma maneira quase milagrosa o/a futuro/a professor/a seja capaz de associar

tudo aquilo que estudou e colocar em pratica num curto periodo de tempo que é o estagio
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curricular supervisionado, é esperar demais e, a0 mesmo tempo, enxergar este momento de
forma leviana.

Assim, a pratica torna-se um divisor de dguas na docéncia e uma Otima oportunidade
para, com o auxilio de um/a profissional mais experiente, planejar, testar, analisar, refletir e
discutir seu desempenho, além de ser uma excelente ferramenta para o/a licenciando/a aumentar
a confianca em suas habilidades e aprender a lidar com criticas sobre seu trabalho.

Infelizmente, o curriculo fixo dos cursos de licenciatura analisados ainda estdo
estruturados de modo a focar em saberes da ADRME, como demonstra as figuras 7, 8, 9 e 10
no capitulo anterior da sequéncia aconselhada para os cursos de licenciatura objetos de estudo
desta pesquisa.

Como vimos, os saberes relacionados a formacéo pedagdgica ainda sdo secundarizados
no curriculo fixo dos cursos de licenciatura analisados. Ficando a cargo do/a aluno/a procurar
disciplinas, atividades, grupos nos quais ele/a tenha espaco para mobilizar e articulares seus
saberes docentes.

Por se tratar de uma pesquisa documental € compreensivel que possua limitagdes, ja que
se esta analisando apenas o que documentos trazem e ndo ha oportunidade de observacdo ou
didlogo com licenciandos/as, professores/as ou colegiados dos cursos. Ainda que estes
documentos tenham carater obrigatorio, podem estar ou ndo sendo atendidos, assim como
topicos adicionais podem fazer parte do curriculo de um curso e ndo estar presente em seu PPC.

Diante do exposto, conclui-se que as estruturas curriculares dos cursos de licenciatura
analisados possibilitam o desenvolvimento de saberes para a docéncia. O ideal, entretanto, seria
que 0s cursos tivessem seus curriculos organizados para que, desde 0s semestres iniciais, 0s/as
estudantes tivessem conhecimento sobre a realidade da Educagdo Bésica, tanto em questdes
burocraticas, administrativas, quanto de atribui¢des do/a professor/, que perpassam a matéria
de ensino.

Espera-se com essa pesquisa, ter posto em foco e respondido algumas perguntas, assim

como, inspirar novas questdes sobre a formag&o inicial de professores/as.
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APENDICE A - ITENS B

ASICOS PRESENTES NAS NORMATIVAS LEGAIS NACIONAIS PARA A FORMAQAO INICIAL DE PROFESSORES
(VrsF01 - Eduardo AT - 15.dez.21)

DIGITACAO / PREENCHIMENTO

RESPONSABILIDADE UTILIZAQAO
Vrs. Data Nome Reduzido Gr. Subg. Cat. Finalidade Detalhamento Observacéo
02 18.mar.22 RAVENNA SS IE | EPG ASP
QUADRO PRINCIPAL
ITENS BASICOS PRESENCA NAS NORMATIVAS LEGAIS
Res. CNE/CP n°1 e n° 2 de 2002 Res. CNE/CP n° 2 de 2015 Res. CNE/CP n° 2 de 2019 OBSERVACOES

N* Identificagao Extrato Sl'ntesg/ . Extrato Sl’ntesg/ . Extrato Sintesgl .
Comentario Comentario Comentario
Durago minima Art. 2° A duragdo da carga horéria 3 anos Art. 13, § 1°[...] cursos com 4 anos 4 anos
do curso prevista no Art. 1° desta Resolucéo, duracéo de, no minimo, 8 (oito) N&o ha um item especifico com o
obedecidos o0s 200 (duzentos) dias semestres ou 4 (quatro) anos tempo minimo de duracdo de um
letivos/ano dispostos na LDB, sera curso de formagéo de professores
integralizada em, no minimo, 3 (trés) para a educacéo basica, porém a
anos letivos. partir do art. 13 subentende-se
que 0 tempo minimo seja de 4
anos.
Critérios de Art. 11 - Eixos: Art. 12 — Nucleos: Ndcleos: Art. 12 - Grupos
Organizacéo da | - eixo articulador dos diferentes I - Nucleo de estudos de | - integracéo das trés dimensdes
Matriz Curricular ambitos de conhecimento profissional; formacéo geral, das areas | - Estudos de | das competéncias profissionais
11 - eixo articulador da interacéo e da especificas e interdisciplinares, | formagao docentes — conhecimento, pratica
comunicacédo, bem como do e do campo educacional, seus inicial e engajamento profissionais —
desenvolvimento da autonomia fundamentos e metodologias, e como organizadoras do curriculo
intelectual e profissional; das diversas realidades Il - e dos conteudos segundo as
111 - eixo articulador entre educacionais; Aprofundame | competéncias e habilidades
disciplinaridade e interdisciplinaridade; Il - Nucleo de aprofundamento | ntoe previstas na BNCC-Educagéo
1V - eixo articulador da formagéo e diversificagdo de estudos das | diversificacdo | Bésica[...];
comum com a formacao especifica; areas de atuacéo profissional, de estudos
V - eixo articulador dos conhecimentos incluindo os contetidos das areas de Art. 13
a serem ensinados e dos conhecimentos especificos e pedagégicos, atuacéo 11 - Estudos na etapa e/ou no
filosoficos, educacionais e pedagdgicos priorizadas pelo projeto profissional componente curricular ou area de

que fundamentam a acéo educativa;

pedagdgico das instituicdes, em

conhecimento [...];

RavennaSS - 19/12/2021 15:02:04 -

C:\Users\Cliente\Documents\1 PPGE-IE\Docs. DEFESA\PpgeUFSM-DefM-RavennaSS-VrsF-20230216\RavennaSS-DM-RFP-[TxtC-Vrs01-DefFin]-RavennaS$221122.docx
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QUADRO PRINCIPAL

ITENS BASICOS

PRESENCA NAS NORMATIVAS LEGAIS

as atividades formativas

pelos nicleos

pedagégico desses conteudos.

Res. CNE/CP n°1 e n° 2 de 2002 Res. CNE/CP n° 2 de 2015 Res. CNE/CP n° 2 de 2019 OBSERVACOES
N° Identificacao Sintese/ Sintese/ Sintese/
Extrato - Extrato P Extrato L
Comentério Comentério Comentério
VI - eixo articulador das dimensoes sintonia com os sistemas de 11 - Art. 15
tedricas e praticas. ensino; Seminarios e 111 - Para a préatica pedagdgica
111 - Ndcleo de estudos estudos deve estar intrinsecamente
integradores para curriculares, articulada, desde o primeiro ano
enriquecimento curricular. em projetos do curso, com os estudos e com a
de iniciacdo prética previstos nos
cientifica, componentes curriculares, e
iniciacéo a devem ser assim distribuidas: 400
docéncia, (quatrocentas) horas de estagio
extensao, supervisionado, em ambiente de
entre outros. ensino e aprendizagem; e 400
horas, ao longo do curso, entre 0s
temas dos Grupos | e II.
Quantidade total Art. 1° A carga horaria dos cursos de 2800 horas Art. 13 § 1° Os cursos de que 3200 horas Art. 10. Todos os cursos em nivel | 3200 horas
de horas do Curso | Formacéo de Professores da Educacédo trata o caput terdo, no minimo, superior de licenciatura,
Bésica, em nivel superior, em curso de 3.200 (trés mil e duzentas) destinados a Formagéo Inicial de
licenciatura, de graduacdo plena, sera horas de efetivo trabalho Professores para a Educacéo
efetivada mediante a integralizagéo de, académico [...]. Bésica, serdo organizados em trés
no minimo, 2800 (duas mil e oitocentas) grupos, com carga horéria total
horas [...]. de, no minimo, 3.200 (trés mil e
duzentas) horas, e devem
considerar o desenvolvimento das
competéncias profissionais
explicitadas na BNC-Formacéo,
instituida nos termos do Capitulo
| desta Resolucéo.
Distribuigéo das N° 2, Art. 1, | - 400 (quatrocentas) horas | | —400 horas | Art. 13, | - 400 (quatrocentas) 1—400 horas | Art. 11, | - Grupo I: 800 | — Estudos
horas em Blocos de pratica como componente curricular, Pratica como | horas de préatica como Pratica como | (oitocentas) horas, para a base sobre
vivenciadas ao longo do curso; Componente componente curricular, Componente comum gue compreende 0S curriculo,
11 - 400 (quatrocentas) horas de estagio Curricular; distribuidas ao longo do Curricular; conhecimentos cientificos, marcos legais,
curricular supervisionado a partir do processo formativo; educacionais e pedagogicos e didética,
inicio da segunda metade do curso; 11 — 400 horas | Il -400 (quatrocentas) horas 11 — 400 horas | fundamentam a educacéo e suas metodologias.
111 - 1800 (mil e oitocentas) horas de Estagio dedicadas ao estagio Estagio articulagBes com os sistemas, as Gestdo
4 aulas para os contetdos curriculares de Curricular supervisionado, na area de Curricular escolas e as préticas educacionais. | escolar, etc.
’ natureza cientifico-cultural; Supervisionad | formac&o e atuagdo na Supervisionad Deve ter
1V - 200 (duzentas) horas para outras 0; educacdo bésica, contemplando | o; Il - Grupo Il: 1.600 (mil e inicio desde o
formas de atividades académico- também outras areas seiscentas) horas, para a 1°ano do
cientifico-culturais. 111 - 1800 especificas, se for o caso, 111 - 2200 aprendizagem dos contetidos Ccurso;
horas conforme o projeto de curso da | horas especificos das areas,
Conteldos instituicéo; Atividades componentes, unidades tematicas | 1l —
Curriculares 111 - pelo menos 2.200 (duas formativas e objetos de conhecimento da Conteldos de
de Natureza mil e duzentas) horas dedicadas | estruturadas BNCC, e para 0 dominio area referente

a matéria de
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QUADRO PRINCIPAL

ITENS BASICOS

PRESENCA NAS NORMATIVAS LEGAIS

Res. CNE/CP n°1 e n° 2 de 2002

Res. CNE/CP n° 2 de 2015

Res. CNE/CP n° 2 de 2019

OBSERVACOES

N* Identificacdo Extrato Sl’ntesg/ - Extrato Sl’ntesgl - Extrato Sintesg/ .
Comentario Comentario Comentario
Cientifico- estruturadas pelos ndcleos definidos nos ensino. Deve
Cultural; definidos nos incisos | e 1l do incisos | e 1l 111 - Grupo I11: 800 (oitocentas) efetivar-se do
artigo 12 desta Resolugéo, do art.12; horas, pratica pedagégica, assim 2030 4° ano;
IV —200 conforme o projeto de curso da distribuidas:
horas instituicao; 1V —200 a) 400 (quatrocentas) horas parao | Ill1—a) 400
Atividades 1V - 200 (duzentas) horas de horas estagio supervisionado, em horas estagio
Académico- atividades tedrico-préticas de Atividades situagéo real de trabalho em curricular
cientifico- aprofundamento em areas Académico- escola, segundo o Projeto supervisionad
culturais. especificas de interesse dos cientifico- Pedagégico do Curso (PPC) da 0;
estudantes, conforme nucleo culturais, instituicdo formadora; e b) 400 horas
definido no inciso 11 do artigo definido no b) 400 (quatrocentas) horas paraa | Praticas dos
12 desta Resolucéo, por meio inciso 11l do prética dos componentes componentes
da iniciagdo cientifica, da art.12. curriculares dos Grupos I e Il, curriculares,
iniciacdo a docéncia, da distribuidas ao longo do curso, devem ter
extensdo e da monitoria, entre desde o seu inicio, segundo o inicio desde o
outras, consoante o projeto de PPC da instituicdo formadora. 1°ano do
curso da instituigéo. curso.
Organizagéo do N°1, Art. 1 400 horas; Art.13, 8 1°- 11 - 400 400 horas; Art. 11, 111 a) 400 (quatrocentas) 400 horas;
Estégio Curricular | Il - 400 (quatrocentas) horas de estagio (quatrocentas) horas dedicadas horas para o estagio
curricular supervisionado a partir do A partir do ao estagio supervisionado, na Organizacao supervisionado, em situacao real Organizacéo
inicio da segunda metade do curso; inicio da area de formagéo e atuagéo na segundo o de trabalho em escola, segundo o | segundo o
segunda educacdo bésica, contemplando | Projeto Projeto Pedagdgico do Curso Projeto
N°2, Art.13, § 3° O estagio curricular metade do também outras areas Pedag6gico (PPC) da institui¢do formadora Pedagdgico
supervisionado, definido por lei, a ser Ccurso. especificas, se for o caso, do Curso do Curso
realizado em escola de educagio bésica, conforme o projeto de cursoda | (PPC) da (PPC) da
e respeitado o regime de colaboragdo Em Escolade | instituicéo; instituicdo instituicdo
entre os sistemas de ensino, deve ser Educacéo formadora. formadora.
desenvolvido a partir do inicio da Bésica. § 6° O estagio curricular
segunda metade do curso e ser avaliado supervisionado é componente
conjuntamente pela escola formadora e a obrigatdrio da organizacéo
escola campo de estagio. curricular das licenciaturas,
sendo uma atividade especifica
intrinsecamente articulada com
a pratica e com as demais
atividades de trabalho
académico.
Disciplinas/ Ne1, Art.1, IV - 200 (duzentas) horas 200 horas. Art. 13, IV - 200 (duzentas) 200 horas.
Atividades para outras formas de atividades horas de atividades tedrico-
Optativas/ académico-cientifico-culturais. praticas de aprofundamento em
Eletivas areas especificas de interesse

dos estudantes, conforme
nicleo definido no inciso 11l do
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QUADRO PRINCIPAL

ITENS BASICOS

PRESENCA NAS NORMATIVAS LEGAIS

111 - coordenagdo e colegiado
préprios que formulem projeto
pedagdgico e se articulem com
as unidades académicas
envolvidas e, no escopo do PDI
e PPI, tomem decisbes sobre a
organizagéo institucional e
sobre as questdes
administrativas no &mbito de
suas competéncias;

IV - interacdo sistematica entre
0s sistemas, as instituicdes de
educagdo superior e as
instituicdes de educacéo bésica,
desenvolvendo projetos
compartilhados;

V - projeto formativo que
assegure aos estudantes o
dominio dos contetidos

Res. CNE/CP n°1 e n° 2 de 2002 Res. CNE/CP n° 2 de 2015 Res. CNE/CP n° 2 de 2019 OBSERVACOES
N° Identificacao Sintese/ Sintese/ Sintese/
Extrato - Extrato P Extrato L
Comentério Comentério Comentério

artigo 12 desta Resolug&o, por
meio da iniciagdo cientifica, da
iniciacdo a docéncia, da
extensdo e da monitoria, entre
outras, consoante o projeto de
curso da instituicéo.

Identidade Propria | N°1, Art. 7, | - a formag&o deveréa ser Art. 11. A formagdo inicial Art. 7, 1l - reconhecimento de que

da Licenciatura realizada em processo autbnomo, em requer projeto com identidade a formacéo de professores exige

em curso de licenciatura plena, numa prépria de curso de licenciatura um conjunto de conhecimentos,

Relacdo ao Curso | estrutura com identidade propria; articulado ao bacharelado ou habilidades, valores e atitudes,

de Bacharelado tecnolégico, a outra(s) que estdo inerentemente
licenciatura(s) ou a cursos de alicercados na prética, a qual
formagéo pedagdgica de precisa ir muito além do
docentes, garantindo: momento de estagio obrigatorio,
| - articulacdo com o contexto devendo estar presente, desde o
educacional, em suas inicio do curso, tanto nos
dimensoes sociais, culturais, contetidos educacionais e
econdmicas e tecnoldgicas; pedagégicos quanto nos
Il - efetiva articulagéo entre especificos da area do
faculdades e centros de conhecimento a ser ministrado;
educagdo, institutos,
departamentos e cursos de
areas especificas, além de

- foruns de licenciatura;
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QUADRO PRINCIPAL

ITENS BASICOS

PRESENCA NAS NORMATIVAS LEGAIS

No

Identificagéo

Res. CNE/CP n°1 e n° 2 de 2002

Res. CNE/CP n° 2 de 2015

Res. CNE/CP n° 2 de 2019

Extrato

Sintese/
Comentario

Extrato

Sintese/
Comentario

Extrato

Sintese/
Comentario

OBSERVACOES

especificos da area de atuacéo,
fundamentos e metodologias,
bem como das tecnologias;

VI - organizag&o institucional
para a formag&o dos
formadores, incluindo tempo e
espaco na jornada de trabalho
para as atividades coletivas e
para o estudo e a investigacdo
sobre o aprendizado dos
professores em formagéo;

VII - recursos pedagégicos
como biblioteca, laboratdrios,
videoteca, entre outros, além de
recursos de tecnologias da
informagao e da comunicagéo,
com qualidade e quantidade,
nas instituicoes de formagéo;
VIII - atividades de criagéo e
apropriacao culturais junto aos
formadores e futuros
professores.

Relacéo
Teoria/Prética

N° 1, Art. 12, § 2° A préatica devera estar
presente desde o inicio do curso e
permear toda a formag&o do professor.

§ 3° No interior das &reas ou das
disciplinas que constituirem os
componentes curriculares de formagéo,
e ndo apenas nas disciplinas
pedagdgicas, todas terdo a sua dimensao
prética.

N° 1, Art. 13. Em tempo e espago
curricular especifico, a coordenagio da
dimensdo pratica transcendera o estagio
e terd como finalidade promover a
articulacdo das diferentes praticas, numa
perspectiva interdisciplinar.

§ 1° A prética seré desenvolvida com
énfase nos procedimentos de observacdo
e reflexdo, visando a atuacédo em
situacOes contextualizadas, com o

Art. 13, IV - 200 (duzentas)
horas de atividades teérico-
praticas de aprofundamento em
areas especificas de interesse
dos estudantes, conforme
ntcleo definido no inciso 111 do
artigo 12 desta Resolug&o, por
meio da iniciagdo cientifica, da
iniciacdo a docéncia, da
extensdo e da monitoria, entre
outras

§ 3° Devera ser garantida, ao
longo do processo, efetiva e
concomitante relacéo entre
teoria e prética, ambas
fornecendo elementos bésicos
para o desenvolvimento dos
conhecimentos e habilidades
necessarios a docéncia.

Art. 15, § 3° A prética deve estar
presente em todo o percurso
formativo do licenciando, com a
participacéo de toda a equipe
docente da instituicdo formadora,
devendo ser desenvolvida em
uma progressao que, partindo da
familiarizag&o inicial com a
atividade docente, conduza, de
modo harmdnico e coerente, ao
estagio supervisionado, no qual a
pratica devera ser engajada e
incluir a mobilizagéo, a
integracao e a aplicagéo do que
foi aprendido no curso, bem
como deve estar voltada para
resolver os problemas e as
dificuldades vivenciadas nos anos
anteriores de estudo e pesquisa.
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QUADRO PRINCIPAL

ITENS BASICOS

PRESENCA NAS NORMATIVAS LEGAIS

No

Identificagéo

Res. CNE/CP n°1 e n° 2 de 2002

Res. CNE/CP n° 2 de 2015

Res. CNE/CP n° 2 de 2019

Extrato

Sintese/
Comentario

Sintese/

Comentario Extrato

Sintese/

Extrato Comentario

OBSERVACOES

registro dessas observacdes realizadas e
a resolucdo de situagdes-problema.

§ 2° A presenca da pratica profissional
na formag&o do professor, que néo
prescinde da observacdo e acdo direta,
podera ser enriquecida com tecnologias
da informagé&o, incluidos o computador
e 0 video, narrativas orais e escritas de
professores, producdes de alunos,

situacOes simuladoras e estudo de casos.

Art. 3°, § 5° Sgo principios da
Formacéo de Profissionais do
Magistério da Educagéo
Bésica: V - a articulacéo entre a
teoria e a pratica no processo
de formacéo docente, fundada
no dominio dos conhecimentos
cientificos e didaticos,
contemplando a
indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extenséo;

Art. 5° A formagéo de
profissionais do magistério
deve assegurar a base comum
nacional, pautada pela
concepgdo de educagdo como
processo emancipatorio e
permanente, bem como pelo
reconhecimento da
especificidade do trabalho
docente, que conduz a praxis
como expressdo da articulacéo
entre teoria e praticae a
exigéncia de que se leve em
conta a realidade dos ambientes
das instituicBes educativas da
educacdo bésica e da profissao
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APENDICE B - ROTEIRO DE ANALISE TEXTUAL

Questdes de Pesquisa

De que modos os PPC dos Cursos de Licenciatura da UFSM buscam contemplar
as orientacdes e as exigéncias presentes nas Normativas Legais nacionais para a
Formacdo Inicial de Professores para a Educacdo Bésica?

Que relagdes podem ser estabelecidas entre 0s contelldos programados presentes
nos ementarios de Cursos de Licenciatura da UFSM e 0s saberes necessarios para
a docéncia na Educacdo Basica?

Que graus de consonancia podem ser estabelecidos entre os textos dos PPC e 0s
ementérios das disciplinas da formacdo pedagdgica dos Cursos de Licenciatura
da UFSM?

Grupo 1 - Roteiro para coleta de informac0es relacionadas a 12 questédo de Pesquisa

1
2
3
4.
5
6

Curso:

Ano do PPC atual:

Quais séo os documentos legais que foram utilizados para a elaboracéo deste PCC?
Forma de ingresso separado entre licenciatura e bacharelado?

Obijetivos do curso:

Qual é o perfil desejado de egresso? Perfil desejado de egresso esta de acordo com a
DCN que orienta esse curriculo? (art. 8 da DCN 2015 fala sobre 0s egressos).
Pratica como componente curricular estad de acordo com a DCN que orienta esse
curriculo? Como esta estruturada?

Estagio curricular supervisionado esta de acordo com a DCN que orienta esse

curriculo? Como esta organizado?

Grupo 2 - Roteiro para coleta de informac0es relacionadas a 22 questédo de Pesquisa

1.
2.

Porcentagem do nimero de disciplinas da formacgéo pedagogica em relagao ao todo:
Porcentagem de horas da formacéo pedagdgica em relacéo a carga horaria total do
curso:

Quais sdo as disciplinas da formacdo pedagogica e como estdo distribuidas durante
o tempo de curso (localizar na matriz curricular/sequéncia aconselhada)?

Qual o objetivo da disciplina?

Os contetdos das disciplinas da formag&o pedagogica contemplam/ou ndo qual saber

da tipologia de base?



122

Grupo 3 - Roteiro para coleta de informac0es relacionadas a 3? questédo de Pesquisa
1. Quais os saberes/conhecimentos/competéncias/habilidades que o PPC estabelece
para serem desenvolvidos?

2. Que possibilidades sao ofertadas aos licenciandos através das disciplinas optativas?
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INOVAEDUC

[dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/9786514279293859]

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCAGAO
NUCLEO DE ESTUDOS EM EDUCACAO, CIENCIA E CULTURA
MEN - ADE - PPPG - PPGE

APENDICE C - Classificacio de Disciplinas de Curso de Licenciatura Artes Visuais

(VrsFO7 - AndrielliRB - 29.mai.20)

Conhecimentos Docentes (Tipologia INOVAEDUC/202)
Componentes Curriculares CNE (Res. CNE/CP 02/2015)

DIGITACAO / PREENCHIMENTO

RESPONSABILIDADE UTILIZACAO
Vrs. Data Nome Reduzido Gr. Subg. Cat. Finalidade Detalhamento Observacéo
01 | 14.out21 RAVENNA SS IE XXXX EPG | e e e

CURSO DE LICENCIATURA DE REFERENCIA

IDENTIFICAQAO COORDENAQAO SECRETARIA CONTATOS
. , Depto./ Fones -
Nome/ Cdédigo/ | Unidade | Coordenador Unid Email Sala/ Secretario | Fone/ Email Website
IES Turno Académ. (@) "] e (Cw) Prédio (@) Ramal
Acad. Celular/WhatsApp
o [www.ufsm.br
Centro de Cristiano « [artesvisuai /cursos/gradu
Artes Visuais / UFSM 7241 Artese | Altamir Moreira + (C/W) (00) 0000- |« Pxxxx@yyyyy.com.b 122571 Freire » 3220- s@ufsm.br acao/santa-
Diurno L 0000 r] 40 . 8433 - )
etras Zimmer ] maria/artes
cenicas/]
INFORMAQ()ES BASICAS
Ano da verséo atual do PPC/PPP 2019
Carga horaria total do Curso 3530h
Ingresso separado do Bacharelado sim
Observagdes -
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INOVAEDUC
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CENTRO DE EDUCAGAO

MEN -

PPGE

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA

Péagina 124 de 169

QUADRO PRINCIPAL

COMPONENTES

ASPECTOS BASICOS DA DISCIPLINA SA(EiE(ﬁE?aT,fosﬁEgggz%’;‘Z?'A POR(E;;')ENT' CURRICULARES CNE
polog (Res. CNE/CP 02/2015)
N° , CHS Resp ) SCobre Sobre AACC.
Titulo 3 Sem. : Mat. Ped. otr HT CHT
B Cad. CHT Cr. Contxt. | Ped. | Cont | Exp. | Curr. Categ. PCC | ECPP | CCNCC
Subtitulo Prev. T = (Depto./ Ens. . Conhec do ocs | ace
Curso) ' : Curso
Docente
1. Histéria da Arte Afg,)l 1 60 | 4 | 4| - 60 60
2. Teoria da Arte Algl 1 60 4 |4l - 60 60
Fundamentos
Histéricos, FUE]
3. Filoséficos e 0 1 75 4 4 1 75 75
OSOli 14
Socioldgicos da
Educacao
Pressupostos da MENL
4. Educacdo e Arte 24 1 60 4 3 1 60 60
5. Desenho 1 Y I 60 |4 3|1 60 60
6. Escultura ARTL 60 4|31 60 60
145
7. Fotografia SYP I 60 | 4|31 60 60
8. Gravura 1 ARTL | 60 | 4 |31 60 60
143
: ART1
9. Pintura 1 s 1 60 4 |31 60 60
10. Videoarte AlFflEl 1 60 4|31 60 60
11. Metodologia da ART1 > 30 o | o | - 30 30
Pesquisa 140
Histéria da Arte ART1
12. one da f s 2 30 4 | 4| - 30 30
Teoria da Arte e ART1
13. Curadoria 137 2 60 4 4 ) 60 60
Psicologia da FUE1
14. Eduoncda A p 2 90 5 4|2 90 90
15, Educagioe Arte | A1l | 2 30 |2 ]2]- 30 30
16. Arte Aplicada R 2 60 | 4 |1]3 60 60

Eduardo AT -
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QUADRO PRINCIPAL

- COMPONENTES
ASPECTOS BASICOS DA DISCIPLINA SA(EiE(ﬁE?aTQsﬁEBSCC/Z%’;‘g'A POR(E;;')ENT' CURRICULARES CNE
polog (Res. CNE/CP 02/2015)
(o)
N I CHs Resp. Ped Sgg;e Sobre AACC.
Titulo ) Sem. Mat. ed. otr CHT
B Cad. CHT Cr. Contxt. | Ped. | Cont | Exp. | Curr. Categ. PCC | ECPP | CCNCC
Subtitulo Prev. T P (gepw-/ Ens. i . Conhec. do DCG | ACG
urso) Docente Curso
17. Arte Digital Ang;l 2 60 4 1 3 60 60
18, Ceramica R 2 60 | 4 |1]3 60 60
19. Desenho 2 bl 2 60 | 4 |1]3 60 60
20. Gravura e | 2 60 | 4 |1]3 60 60
21. Pintura 2 ol 2 60 | 4 |1]3 60 60
Historia da Arte ART1
22. Contemporanea 153 3 60 414 60 60
Teoria da Arte e ART1
23 Estética 154 3 60 A4 60 60
Fundamentos da EDE1
24, Educacéo Especial 3 60 4 2 2 60 60
“A” 133
LIBRAS: EDE1
25 Licenciaturas 130 3 60 4 4 - 60 60
Arte, Infancia e ART1
26. Juventude 155 3 60 4 3 1 60 60
Arte, Tecnologia e ART1
27, Colaboracao 161 3 60 4 1 3 60 60
o8 Configurag¢des no ART1 3 60 4 1 3 60 60
Tempo e no Espaco 196
Imagem, Forma e ART1
29. Repetibilidade 195 | 3 60 | 413 60 60
Imagem, Suporte e ART1
30. Aplicacdes 159 3 60 4 1 3 60 60
Impresséo e ART1
8L Seriacéo Serigrafica 160 8 60 4 1 3 60 60
. . ART1
32. Pintura Expandida 162 3 60 4 1 3 60 60
Histéria da Arte no ART1
33. Brasil 156 4 60 4 4 - 60 60
Teoria da Arte e ART1
34. Cultura 157 4 60 4 4 - 60 60
Projeto de Ensino e MEN
35. Pesquisa em Artes 12 4 60 4 3 1 60 60
o= 55
Visuais




QUADRO PRINCIPAL

- COMPONENTES
ASPECTOS BASICOS DA DISCIPLINA SA(EiE(ﬁE?aTQsﬁEBSCC/Z%’;‘g'A POR(E;;')ENT' CURRICULARES CNE
polog (Res. CNE/CP 02/2015)
N CHs Resp d Sgbre Sobre AACC.
Titulo ) Sem. ' Mat. ped. otr HT CHT
B Cad. CHT Cr. Contxt. | Ped. | Cont | Exp. | Curr. Categ. PCC | ECPP | CCNCC
Subtitulo Prev. T P (gepw-/ Ens. i . Conhec. do DCG | ACG
urso) Docente Curso
36. Arte e llustracao Ale'I;l 4 60 4 1 3 60 60
Gravura e Meio ART1
37. Ambiente 166 4 60 4 1 3 60 60
38. Poéticas Fotograficas Angl 4 60 4 1 3 60 60
Processos
39. | Experimentaisem | ARTL | 4 60 | 4 |13 60 60
h 168
Pintura
40. | Processo Escultsrico | AL | 4 60 | 4 |1]3 60 60
Videoarte e ART1
41. Instalacso 170 4 60 4 1 3 60 60
Politicas Publicas e ADE1
42. Gestao da Educacao 5 60 4 3 1 60 60
oy 041
Basica A
Estéagio MEN
43. Supervisionado 1 1256 5 105 ! 1 6 105 105
44, Praticas Educativas 1 'i/lz?;l 5 105 7 - 7 105 105
Desenho e ART1
5. Visualidade 171 5 60 4 1 3 60 60
Arte Local/Global e ART1
46. Transculturalismo 177 5 60 4 4 - 60 60
- RT11
47, Arte Brasileira 78 5 60 4 4 - 60 60
48. Impressédo Seriada A1R71—11 5 60 4 1 3 60 60
49. Interatlwdade,_Arte e | ART1 5 60 4 1 3 60 60
Tecnologia 173
Procedimentos em ART1
50. Pintura 172 5 60 4 1 3 60 60
51. Processos Hibridos A1R721 5 60 4 1 3 60 60
Transmidias, Meios e | ART1
52. Contextos 175 5 60 4 1 3 60 60
53. Metodologia da ART1 6 30 > | o | - 30 30
Pesquisa 158
Estéagio MEN
54. Supervisionado 2 1258 6 105 ’ 1 6 105 105




QUADRO PRINCIPAL

o COMPONENTES
ASPECTOS BASICOS DA DISCIPLINA SA(EiE(ﬁE?aTQsﬁEBSCC/Z%’;‘g'A POR(E;;')ENT' CURRICULARES CNE
polog (Res. CNE/CP 02/2015)
N° CHS Resp ) SCobre Sobre AACC.
Titulo ) Sem. ' Mat. ped. otr HT CHT
. Cad. CHT Cr. Contxt. | Ped. | Cont Exp. | Curr. Categ. pcC ECPP | CCNCC
Subtitulo Prev. T = (gepto./ Ens. . . Conhec. do ocs | ace
urso) Docente Curso
55, IIustra(;ao'e ART1 6 60 4 1 3 60 60
Iconografia 179
56. Arte Impressa AR e 60 | 4 |1]3 60 60
57. Processos Pictérios Afg;l 6 60 4 1 3 60 60
Fotografia, Arte e ART1
58. Tecnologia 182 6 60 4 1 3 60 60
Arte Contemporanea, | ART1
59. Ciéncia e Tecnologia | 183 6 60 414 60 60
60. | Arte e Subjetividades | 37 | 6 60 | 4 | 4| - 60 60
Escultura — Novos ART1
61. Procedimentos 185 6 60 4 1 3 60 60
Video, Espago e ART1
62. Tempo 186 6 60 4 1 3 60 60
Estéagio MEN
63. Supervisionado 3 1259 ! 105 ’ 1 6 105 105
Praticas Educativas ART1
64. A 190 7 105 7 - 7 105
Trabalho de 240
65. Concluséo de Curso Ale;:L 7 240 16 % 4 240
1 — Ensino da Arte
Trabalho de 240
Conclusdo de Curso | ART1 1
66. | 1_Historia, Teoriae | 188 | 240 116 | 5 | 1 240
Critica da Arte
Trabalho de ART1L 240
67. Concluséo de Curso 7 240 16 1|15 240
o o 189
1 — Poéticas Visuais
Estéagio MEN
68. Supervisionado 4 1260 8 105 ’ 1 6 105 105
69. Préticas Educativas ART1 8 105 7 ) 7 105 105
B 191
Trabalho de 240
70. | Conclusaode Curso | AT | 8 240 |16 | 2 | 4 240
2 — Ensino da Arte




QUADRO PRINCIPAL

~ COMPONENTES
ASPECTOS BASICOS DA DISCIPLINA SA(EiE(ﬁE?aTQsﬁEBSCC/Z%’;‘g'A POR(E;;')ENT' CURRICULARES CNE
polog (Res. CNE/CP 02/2015)
(o)
N I CHs Resp. Ped Sgg;e Sobre AACC.
Titulo ) Sem. Mat. ed. otr CHT
B Cad. CHT Cr. Contxt. | Ped. | Cont | Exp. | Curr. Categ. PCC | ECPP | CCNCC
Subtitulo Prev. T p (gepto./ Ens. i . Conhec. do oce | Ace
urso) Docente Curso
Trabalho de 240
Concluséo de Curso ART1 1
L 2 — Historia, Teoria e 193 8 240 16 5 1 240
Critica da Arte
Trabalho de ART1 240
72. Concluséo de Curso 8 240 16 1|15 240
o ) . 194
2 — Poéticas Visuais
TOTALIZAGAO 8 | 3530 280 0 | 315|525 | 420 | o |60
73. Arte Global Il SIE 60 | 4 | |~ X 60
Colagem e Meio ART1 - - -
4 Ambiente 199 60 |4 X 60
Desenho da Figura ART1 - - -
’5. Humana 200 60 4 X 60
Tépicos de Artes DCG - - -
76. Visuais 1082 0 X 60




CARGA HORARIA DE PORCENTAGENS DE CARGA HORARIA

COMPONENTES CURRICULARES CNE CHT % SABERES PARA DOCENCIA CHT %
(Res. CNE/CP 02/2015) (Tipologia INOVAEDUC/2022)
(Categoria (Sobre (Categoria (Sobre
i CHT . CHT
Sigla Nome Compon. do Abreviatura Nome Conhec. do
Curricular) Curso) Docente) Curso)
CCNCC Conteldos Curriculares de Natureza Cientifico-Culturais 2415 Mat. Ens. (Saber da) Matéria de Ensino 1800
PCC Pratica como Componente Curricular 435 Contxt. (Saber do) Contexto 0
ECPP Estagio Curricular Pré-Profissional 420 Ped. (Saber) Pedagogico Amplo 315
Disciplina
DCG Complementar 60
- de Graduacao Ped. Cont. (Saber) Pedagégico da ADRME 525
Atividades
Acadami (UFSM)
AACC cacemicas — 380
Cientifico- Atividade
Culturais ACG Complemen}ar 320 Exp. (Saber da) Experiéncia 420
de Graduacao
(UFSM Curr. (Saber do) Curriculo 0
Outr. Outros 60
TOTAL 3530
TOTAL 3150
SIGLAS E ABREVIATURAS UTILIZADAS
COMPONENTES CURRICULARES SABERES PARA DOCENCIA
(Res. CNE/CP 02/2015) (Tipologia INOVAEDUC/2022) OUTRAS OUTRAS
Sigla Nome Abreviatura Nome Abreviatura Nome Sigla Nome
CCNCC Cpntelgdos Curr|cylares de Natureza Mat. Ens. (Conhe0|mento da) Matéria de Sem. Prev. Semestre Previsto CHT Carga Horéria Total
Cientifico-Culturais Ensino
PCC Pratica como Componente Curricular Contxt. Educ. (Conheplmento dos) Contextos Cr. Créditos CHS Carga Horaria Semanal
e Esc. Educacional e Escolar
ECPP Estagio Curricular Pré-Profissional Ped. Ampl. gcn?glr;eC|mento) Pedagogico Resp. Responsabilidade T Teoria
AACC AtividaQes Académicas Cientifico- Ped. Cont. (Conhgcimento) Pedagdgico do Depto. Departamento = Pratica
Culturais Contetdo
DCG Disciplina Complementar de Graduagéao Profis. (Conheglm_ento'sob[e a) Profissédo Crs. Curso (de Graduagio)
(UFSM) e a Profissionaliza¢éo




ACG

Atividade Complementar de Graduagao
(UFSM)

Outr.

Outros




APENDICE D - Classificacio de Disciplinas de Curso de Licenciatura Ciéncias
Biologicas

(VrsFO7 - AndrielliRB - 29.mai.20)

Conhecimentos Docentes (Tipologia INOVAEDUC/2022)

Componentes Curriculares CNE (Res. CNE/CP 02/2015)

DIGITACAO / PREENCHIMENTO

RESPONSABILIDADE UTILIZACAO
Vrs. Data Nome Reduzido Gr. Subg. Cat. Finalidade Detalhamento Observacéo
01 | 20jul.21 RAVENNA SS IE - EPG | @ | e e

CURSO DE LICENCIATURA DE REFERENCIA

IDENTIFICACAO COORDENACAO SECRETARIA CONTATOS
- , Depto./ | Fones -
Nome/ Cédigo/ Unidade | Coordenador - . Sala/ Secretario Fone/ . .
- Unid. Email L Email Website
IES Turno Académ. (a) Acad * (CIW) Prédio () Ramal
cad. Celular/WhatsApp
o« [Xxxx | « [www.ufsm.br/c
. 5 Lui . (55 ursos/graduaca
Clonias Bioloa 128/ Sergio Dias Da . (C/W) (00) | .[ccbio.ccne | 3252, | André Luiz (55) @yy 9
iéncias Biologicas Integral c Silva 16 Faverzani 3220- yyy.c | of/santa-
0000-0000 @ufsm.br] Martins ar
8224 om.b | maria/ciencias-
r] biologicas/]

INFORMACOES BASICAS

Ano da vers&o atual do PPC/PPP H 2019




Carga horaria total do Curso 3350 horas
Ingresso separado do Bacharelado NAO

Observagdes —_—
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QUADRO PRINCIPAL

~ COMPONENTES
ASPECTOS BASICOS DA DISCIPLINA A e eooe o A PO CURRICULARES CNE
polog (Res. CNE/CP 02/2015)
N° ] CHS Resp. pod Sobre | sobre AACC.
Titulo ) Sem. Mat. ed. otr CHT
p Cad. CHT Cr. Contxt. | Ped. | Cont | Exp. | Curr. Categ. PCC | ECPP | ccNcC
Subtitulo Prev. T = (Depto./ Ens. . Conhec do DCG ACG
Curso) : : Curso
Docente
Fundamentos de DEE1
. Evolucéo Biolégica 101 1 30 212 - 30 30
. . BBM
78. Biologia Celular B 1065 1 45 3 3 - 45 45
Biologia Celular e BBM
79. Molecular 1066 1 30 2 - 2 30 30
Experimental
Introdugéo a Biologia | BLG1
80. Vegetal 095 1 30 2 1 1 30 30
8L. Biodiversidade Pt | 1 30 | 22| - 30 30
Fundamentos de MIP1
82. Microbiologia B 040 1 60 4 2 2 60 60
83. Quimica GeralB | AT | 1 45 | 3|3 - 45 45
. . . BBM
84. Biologia e Sociedade 1070 1 30 2 2 - 30 30
Anatomia Humana MFG
85. Basica 1078 2 45 3 1 2 45 45
Biologia do MEG
86. Desenvolvimento e 2 30 2 2 - 30 30
. . 1077
Embriologia
87. Zoologia | B PR 2 90 |6 |4f2 90 90
Fisica Aplicada a FSC1
88. Biologia B 117 2 60 4 4 - 60 60
- . omMC
89. Quimica Orgéanica B 1118 2 60 4 4 - 60 60
Intrqdy(;éo MTM
90. Matematica para 1138 2 60 4 4 - 60 60
Biocientistas
Biologia Estrutural de | MFG
91. Tecidos e Sistemas 1079 8 & 5 3 2 & &
Biofisica para FSC1
92. | ciencias Biolégicas B | 116 8 60 414 60 60
. DEE1
93. Zoologia Il B 107 3 90 6 4 2 90 90




QUADRO PRINCIPAL

o COMPONENTES
ASPECTOS BASICOS DA DISCIPLINA SA(?iEcEEiSaTNAo?/ﬁEgng%’;z?IA POR(E;;')ENT' CURRICULARES CNE
poleg (Res. CNE/CP 02/2015)
Ne CHS Resp ) SCobre Sobre AACC.
Titulo ] Sem. ' Mat. ped. otr HT CHT
P Cad. CHT Cr. Contxt. | Ped. | Cont | Exp. | Curr. Categ. PCC | ECPP | CCNCC
Subtitulo Prev. T p (gepto./ Ens. i . Conhec. do oce | Ace
urso) Docente Curso
Sistematica de Algas | BLG1
94. e Fungos B 097 3 75 5 3 2 75 75
A BLG1
95. Botéanica Estrutural B 096 3 75 5 3 2 75 75
6. Bioestatistica Basica | STC1 3 60 a |4 - 60 60
B 113
Sistemaética de BLG1
97. Arquegoniadas e 4 60 4 2 2 60 60
. 098
Gimnospermas B
Bioquimica BBM
98. Experimental B 1067 4 30 2 “ |2 30 30
. . BBM
99. Bioquimica Geral B 1068 4 60 4 4 - 60 60
100. Zoologia Il B P | 4 90 | 6|42 90 90
101. Ecologia de DEEL | 60 | 4|22 60 60
Populacdes 109
102. | GeologiaGeralB | SSC | 4 60 | 4|22 60 60
) 1092
Fundamentos
Histdricos,
103. Filosoficos e FUEL | 4 60 | 4 | 4] - 60 0 60
NP 118
Sociolégicos da
Educacado B
Didatica das Ciéncias | MEN
104. Biolégicas | B 1298 4 30 2 1 1 30 15 15
. . BBM
105. | Biologia Molecular B 1069 5 60 4 4 - 60 60
106. | Fisiologia Humana | fot |5 5 |5 |3 - 45 45
Paleontologia Geral GCC
107. B 1093 5 75 5 3 2 75 75
108. | Fisiologia Vegetal B | 0l | 5 75 | 3 |3]|2 75 75
Politicas Publicas e ADE
109. | Gestéo na Educagéo 5 60 4 3 1 60 15 45
L 1041
Béasica A
Didatica das Ciéncias | MEN
110. Biologicas Il B 1299 5 30 2 1 1 30 15 15




QUADRO PRINCIPAL

- COMPONENTES
ASPECTOS BASICOS DA DISCIPLINA SA(?iEcEEiSaTNAo?/ﬁEgng%’;z?IA POR(E;;')ENT' CURRICULARES CNE
polog (Res. CNE/CP 02/2015)
o
N 7 CHS Resp. Ped Sgg;e Sobre AACC.
Titulo ) Sem. Mat. ed. otr CHT
P Cad. CHT Cr. Contxt. | Ped. | Cont | Exp. | Curr. Categ. PCC | ECPP | CCNCC
Subtitulo Prev. TP (gepw-/ Ens. i . Conhec. do DCG | ACG
urso) Docente Curso
Estéagio Curricular MEN
111. Supervisionado das 5 105 7 3 4 105 105
U NP 1301
Ciéncias Bioldgicas |
- L. DEE1
112. Genética Basica B 102 6 90 6 4 2 90 90
Fisiologia Animal FSL1
113. Comparada B 048 6 60 4 4 - 60 60
Didéatica das Ciéncias | MEN
114. Bioldgicas Il 1300 6 60 414 60 0 60
Estagio Curricular MEN
115. Supervisionado das 6 105 7 3 4 105 105
L e 1302
Ciéncias Bioldgicas Il
116. Botamca_&stemaﬂca BLG1 6 75 5 5 3 75 75
de Angiospermas 100
- . DEE1
117. Genética Evolutiva 103 7 30 2 2 - 30 30
Ecologia DEE1
118. Comportamental 110 ! 45 3 2 L 4 45
Ecologia de
119. | Comunidadese | PEEl| 7 60 | 4|22 60 60
. 111
Ecossistemas
. DPA
120. Unidades de DPO2 | 7 60 | 4 | 4| - 60 60
Conservagéo B 77
121. | Gestdo Ambiental | D5t | 7 30 |2 ]2]- 30 30
Psicologia da FUE1
122. Educacdo B 119 7 60 4 3 1 60 15 45
Topicos Transversais TRVO
123. para a Formacao o1 7 30 2 1 1 30 15 15
Docente |
Estéagio Curricular
Supervisionado das MEN
124. Ciéncias Biolégicas 1303 ! 105 7 3 4 105 105
1l
125. Imunologia B M | 8 60 | 4|22 60 60
126. | Biologia Evoluiva | T | 8 60 |4 |a]- 60 60




QUADRO PRINCIPAL

- COMPONENTES
ASPECTOS BASICOS DA DISCIPLINA SA(?iEcEEiSaTNAo?/ﬁEgng%’;z?IA POR(E;;')ENT' CURRICULARES CNE
poleg (Res. CNE/CP 02/2015)
o
N , crs | resp e T [ e
Titulo ) Sem. Mat. ed. otr CHT
P Cad. CHT Cr. Contxt. | Ped. | Cont | Exp. | Curr. Categ. PCC | ECPP | CCNCC
Subtitulo Prev. T p (gepto./ Ens. i . Conhec. do oce | Ace
urso) Docente Curso
127. Parasitologia %IOF;]' 8 30 2 2 - 30 30
Direito Ambiental e JUR1
128. Biodiversidade 121 8 30 2 2 - 30 30
Estagio Curricular
Supervisionado das MEN
129. Ciéncias Biol6gicas 1304 8 90 6 2 4 90 90
vV
Toépicos Transversais TRVO
130. para a Formagéo 02 8 30 2 1 1 30 30 30
Docente Il
o EDE1
131. | LIBRAS: Licenciatura 130 8 60 4 3 1 60 60 60
TOTALIZACAO 222 0 | 300 | 120]405]| 0o | o
Acidentes Por 30
132. Animais l\él)le’ll - 30 2 - - X
Peconhentos
Andlise de Dados em | DEE1 - - - 45
133. Ecologia 099 45 3 X
Atividade - - - 30
Complementar Para
o Ensino De
botanica: Recurso
134. Didatico na BlL(gl 30 2 X
Construgéo do
Conhecimento
cientifico Apos
Ensino em Rede
Biodiversidade e - - - 60
Conservagao da Z0T2
135. Fauna de 085 60 4 X
Vertebrados
. . BBM - - - 45
136. | Bioética e a Pesquisa 1060 45 3 X
137. Biogeografia | DOEOEll ) 45 3 ) ) X 45
Biologia de DEE1 - - - 45
138. Crustacea Decapoda 091 45 3 X




QUADRO PRINCIPAL

- COMPONENTES
ASPECTOS BASICOS DA DISCIPLINA SA(?iEcEEiSaTNAo?/ﬁEgng%’:z?IA POR(E;;')ENT' CURRICULARES CNE
polog (Res. CNE/CP 02/2015)
No° CHS Resp ) SCobre Sobre AACC.
Titulo ] Sem. ' Mat. ped. otr HT CHT
P Cad. CHT Cr. Contxt. | Ped. | Cont | Exp. | Curr. Categ. PCC | ECPP | CCNCC
Subtitulo Prev. T = (gepto./ Ens. _ . Conhec. do bce | ace
urso) Docente Curso
139. | Botanica Econémica Bll‘(§351 ) 30 2 ) ) X 30
Ciéncia, Midia e MEN - - - 60
140. Educacédo 1358 60 4 X
Citogenética Vegetal | BLG1 - - -
141. A 103 60 4 X 60
Citogenética Vegetal | BLG1 - - - 30
142. Basica 108 % 12 X
Curso de Campo DEE1 - - - 60
143. Para a Biologia 092 60 4 X
14a. Dend_rologla das BLG1 - 30 2 - - X 30
Angiospermas 107
Direito Constitucional JUR1 - - - 30
145. e Direitos dos 30 2 X
e 112
Animais
Ecologia da DEE1 - - - 60
146. Conservacgao 020 60 4 X
Ecologia de DEE1 - - - 45
147. Comunidades 078 45 3 X
Ecologia e Evolugdo | DEE1 - - - 60
148. | e peixes Recifais 087 60 4 X
149. Ecologia Evolutiva DlEllil ) 30 2 ) ) X 30
Ecossistemas DEE1 - - - 45
150. Agquéticos 088 45 3 X
Elaboracgéo de DEE1 - - - 60
151. Projetos 026 60 4
. DEE1 - - - 60
152. Entomologia 076 60 4 X
Estratégias - - - 30
153. Adaptativas de BlLO%l 30 2 X
Plantas
154. | Genética do Cancer Doglil ) 30 2 ) ) X 30
Identificacédo de - - - 30
155. Microalgas e BLG1 30 2 X
) . 102
Cianobactérias
Instrumentacgéo Para BLG1 - - - 45
156. | Educacdo Ambiental 45 3 X
. A 171
em Jardins Botanicos




QUADRO PRINCIPAL

- COMPONENTES
ASPECTOS BASICOS DA DISCIPLINA SA(?iEcEEiSaTNAo?/ﬁEgng%’;z?IA POR(E;;')ENT' CURRICULARES CNE
poleg (Res. CNE/CP 02/2015)
o
N 7 CHS Resp. Ped Sgg;e Sobre AACC.
Titulo ) Sem. Mat. ed. otr CHT
P Cad. CHT Cr. Contxt. | Ped. | Cont | Exp. | Curr. Categ. PCC | ECPP | CCNCC
Subtitulo Prev. TP (gepw-/ Ens. i . Conhec. do DCG | ACG
urso) Docente Curso
Instrumentacéo Para BBM - - - 30
157. | o Ensino de Biologia 30 2 X
. 1074
Experimental
Introducdo a Biologia | DEE1 - - - 60
158. Marinha 113 60 4 X
Introdugéo a BBM - - - 45
159. Genbmica 1047 45 3 X
Introdugdo a DEE1 - - - 60
160. Redacéo Cientifica 002 60 4 X
Introdugéo a - - - 45
161. Sistematica DEE1 45 3 X
118
Molecular
Introducéo ao DEE1 - - - 15
162. Programa R 098 15 1 X
Introducéo ao DEE1 - - - 30
163. Programa R 115 30 2 X
164. Mastozoologia DlEO%:L ) 30 2 ) ) X 30
Métodos de Analise - - - 30
Filogenética e
165. | Filogeogréafica Com o DlElEel 30 2 X
Uso de Marcadores
Moleculares
Microbiologia MIP1 - - - 60
166. Aplicada 041 60 4 X
O SUS em Tempos SDC - - - 60
167. de Pandemia 1029 60 4 X
Paleodiversidade de | DEE1 - - - 45
168. Vertebrados 044 45 3 X
Pandemias, Politicas SDC - - - 30
169. e Gestdo da Vida 1030 30 2 X
Pergunta-Crianca: MEN - - - 30
170. | Estratégia Para Uma 1357 30 2 X
Educacéo Cientifica
Principios de - - - 45
Sistematica BLG1
17t Filogenética e 104 45 3 X
Taxonomia




QUADRO PRINCIPAL

- COMPONENTES
A SABERES PARA DOCENCIA PORCENT.
ASPECTOS BASICOS DA DISCIPLINA (Tipologia INOVAEDUC/2022) %) CURRICULARES CNE
(Res. CNE/CP 02/2015)
Ne° Sobre
Titulo Sem s Resp. Mat ped. otr cHT Scogq_e e
P Caod. ' CHT Cr. " | Contxt. | Ped. | Cont | Exp. | Curr. Categ. PCC | ECPP | CCNCC
Subtitulo Prev. T = (gepto./ Ens. . . Conhec. do bce | ace
urso) Docente Curso
Respostas das - - - 30
172. Plantas a Estresses Bngl 30 2 X
Bidticos e Abidticos
- . . DCG - - - 0
173. Topicos de Biologia 1035 0 - X
Toépicos em Biologia BBM - - - 45
174, Molecular A 1055 o s X
Toxicologia BBM - - - 30
175, Ambiental 1062 30 2 X
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CARGA HORARIA DE PORCENTAGENS DE CARGA HORARIA

COMPONENTES CURRICULARES CNE CHT % SABERES PARA DOCENCIA CHT %
(Res. CNE/CP 02/2015) (Tipologia INOVAEDUC/2022)
(Categoria (Sobre (Categoria (Sobre
. CHT . CHT
Sigla Nome Compon. do Abreviatura Nome Conhec. do
Curricular) Docente)
Curso) Curso)
CCNCC Conteldos Curriculares de Natureza Cientifico-Culturais 2945 Mat. Ens. (Saber da) Matéria de Ensino 2325
PCC Pratica como Componente Curricular 90 Contxt. (Saber do) Contexto 0
ECPP Estagio Curricular Pré-Profissional 405 Ped. (Saber) Pedagé6gico Amplo 300
Disciplina
- Complementar de | ,,
ﬁg\é\ggri?sas RES Graduagéo o Ped. Cont. (Saber) Pedagogico da ADRME 120
AACC R (UESM) 200 + ??
Cientifico- —
Culturais ALTELE
ACG Complementar de | 200 Ex Saber da) Experiénci 405
Graduacao (UFSM p- (Saber da) Experiéncia
Curr. (Saber do) Curriculo 0
TOTAL 3350 Outr. Outros 0
TOTAL 3150
SIGLAS E ABREVIATURAS UTILIZADAS
COMPONENTES CURRICULARES SABERES PARA DOCENCIA
(Res. CNE/CP 02/2015) (Tipologia INOVAEDUC/2022) OUTRAS OUTRAS
Sigla Nome Abreviatura Nome Abreviatura Nome Sigla Nome
CCNCC Cpnte"qdos Curngulares de Natureza Mat. Ens. (Cor_lheumento da) Matéria de Sem. Prev. Semestre Previsto CHT Carga Horéria Total
Cientifico-Culturais Ensino
- . Contxt. Educ. | (Conhecimento dos) Contextos - -
PCC Pratica como Componente Curricular e Esc. Educacional e Escolar Cr. Créditos CHS Carga Horaria Semanal
ECPP Estagio Curricular Pré-Profissional Ped. Ampl. '(A‘Cn?glr;ecimento) Pedagogico Resp. Responsabilidade T Teoria

Eduardo AT - 18/02/2021 12:36:42 - C:\Users\Cliente\Documents\1 PPGE-IE\Docs. DEFESA\PpgeUFSM-DefM-RavennaSS-VrsF-20230216\RavennaSS-DM-RFP-[TxtC-Vrs01-DefFin]-RavennaSS221122.docx




Atividades Académicas Cientifico-

AACC . Ped. Cont. (Conhgumento) Pedagdgico do Depto. Departamento Pratica
Culturais Contetdo

DCG Disciplina Complementar de Graduagao Profis. (Conhe(_:lm_ento'sob[e a) Profisséo Crs. Curso (de Graduagso)
(UFSM) e a Profissionalizacéo

ACG Atividade Complementar de Graduagao outr. outros

(UFSM)




APENDICE E - Classificacdo de Disciplinas de Curso de Licenciatura Geografia

(VrsFO7 - AndrielliRB

- 29.mai.20)

Conhecimentos Docentes (Tipologia INOVAEDUC/2022)

Componentes Curriculares CNE (Res. CNE/CP 02/2015)

DIGITACAO / PREENCHIMENTO

RESPONSABILIDADE

UTILIZACAO

Vrs. Data Nome Reduzido Gr. Subg. Cat. Finalidade Detalhamento Observacéo
02 | 29.ago.22 RAVENNA SS IE XXXX EPG | | e e
CURSO DE LICENCIATURA DE REFERENCIA
IDENTIFICACAO COORDENACAO SECRETARIA CONTATOS
. , Depto./ Fones -
Nome/ Cdédigo/ | Unidade | Coordenador Unid Email Sala/ Secretario | Fone/ Email Website
IES Turno Académ. €) B X ()] Prédio (a) Ramal
Acad. Celular/WhatsApp
« [https://www.
. P fsm.br/curso
Centro de | Anderson Geocién André Luiz « (55) « [dpto.geo.u u
Geografia / UFSM D1'21/ Artes e Augusto cias / « ((55) 3220-8388 » booxx@yyyyy.com.b 1811 A1 Faverzani 3220- fsm@gmail slgraduacao/
iurno . r] 17 . santa-
Letras Volpato Sccoti CCNE Martins 8143 .com] -
maria/geograf
ia/]

INFORMACOES BASICAS

Ano da versdo atual do PPC/PPP 2019
Carga horéria total do Curso 3530 h
Ingresso separado do Bacharelado Sim
Observagdes ---
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QUADRO PRINCIPAL

- COMPONENTES
A SABERES PARA DOCENCIA PORCENT.
ASPECTOS BASICOS DA DISCIPLINA (Tipologia INOVAEDUC/2022) %) CURRICULARES CNE
(Res. CNE/CP 02/2015)
. cHS Sgg;_e AACC.
Titulo . Sem Resp. Mat Cont Ped. Categ. SCOIE)I'rI'e
Subtitulo Caod. Prev. CHT Cr. - (Depto. Ens. ot Ped. Co.nt Exp. | Curr. | oOtr. Coghe 4o PCC | ECPP | CCNCC oo | ace
Curso) Curso
Docent
e
Geografia: Etica e GCC
176. Cidadania 1080 | ! 60 | 4 | 4] - 60 - - 60 | - | -
Fundamentos de
Filosofia da Ciénciae | GCC
. Epistemologia da 1057 1 & 515 - & ) . & . .
Geografia
Introducéo ao GCC
178. Sistema Terra 1081 L 60 43 L 60 ) ] 60 ] ]
Estatistica para STC
179. Geografia 123 1 60 4 4 - 60 - - 60 - -
Sociedade e GCC
180. Natureza 1056 L 60 414 60 ) ) 60 ) )
Fundamentos
Histéricos FUE
181. Sociolégicos e 1117 1 60 4 4 - 60 - - 60 - -
Filoséficos da
Educacdo B
182 Cartografia A GeC 2 60 4 2 2 60 - - 60 - -
' 9 1171
. GCC
183. Geologia Geral | 1082 2 75 5 3 2 75 - - 75 - -
) GCC
184. Geografia Cultural 1083 2 60 4 3 1 60 - - 60 - -
Geografia da GCC
185. Populacio 1058 2 60 4 3 1 60 - - 60 - -
186 Hidrogeografia A GCeC 2 60 4 3 1 60 - - 60 - -
' 9eog 1059
187. Geografia Escolar (1;0%2 2 75 5 2 3 75 75 - - - -
) GCC
188. Cartografia B 1072 3 60 4 2 2 60 - - 60 - -
. GCC
189. Geomorfologia 1060 3 75 5 4 1 75 - - 75 - -
Climatologia GCC
190. Geografica 1061 3 75 5 3 2 75 - - 75 - -
191. | Geografia Econémica fo%cz: 3 75 5 4 1 75 - - 75 - -




QUADRO PRINCIPAL

- COMPONENTES
ASPECTOS BASICOS DA DISCIPLINA SA(EiEcl):\I’(I)EiSaIIDI\f‘OI\?/ﬁEBS(SZ%ZIZC):IA POR(E;;')ENT' CURRICULARES CNE
polog (Res. CNE/CP 02/2015)
Sobre
No° CHS Resp CHT Sobre ARCE
Titulo ) Sem. ' Mat. | Cont ped. Categ. CHT
Subtitulo Caod. Prev. CHT | Cr. S (Depto/ Ers. ot Ped. | Cont | Exp. | Curr. | Ofr. Co:he 4o pcCc | ECPP | ccNce oo | ace
Curso) : ’ Curso
Docent
e
Metodologia de GCC
192. Pesquisa em 3 60 4 2 2 60 - - 60 - -
. 1063
Geografia A
Politicas Publicas e ADE
193. | Gestdo da Educagéo 3 60 4 3 1 60 - - 60 - -
oy 1041
Basica A
. ) GCC
194. Biogeografia 1064 4 75 5 3 2 75 - - 75 - -
Fotointerpretagdo e Gce
195. Sensoriamento 4 75 5 3 2 75 - - 75 - -
1073
Remoto
) GCC
196. Geografia Urbana A 1065 4 75 5 4 1 75 - - 75 - -
) GCC
197. Geografia Rural 1066 4 75 5 4 1 75 - - 75 - -
Teorias e Politicas
Publicas do cce
198. Planejamento e 1076 4 75 5 5 - 75 - - 75 - -
Ordenamento
Territorial
Vivéncias GCC
199. Pedagégicas | 1085 4 60 4 1 3 60 45 - 15 - -
Geoprocessamento GCC
200. A 1074 5 60 4 2 2 60 - - 60 - -
Geografia Politica e GCC
201. Geopolitica 1067 5 60 4 4 . 60 - - 60 - -
Psicologia da FUE
202. Educacdo A" 140 5 90 6 4 2 90 - - 90 - -
Vivéncias GCC
203. Pedagdgicas Il 1087 5 60 4114 60 - - 60 - -
Didatica em GCC
204. Geografia 1086 5 60 4 2 2 60 30 - 30 - -
Geoprocessamento GCC
205. B 1075 6 60 4 2 2 60 - - 60 - -
) . GCC
206. Geografia do Brasil 1068 6 75 5 4 1 75 - - 75 - -
Métodos e Processos | GCC
207. de Regionalizacdo 1077 6 60 4 3|1 60 ) ) 60 ) )




QUADRO PRINCIPAL

~ COMPONENTES
A SABERES PARA DOCENCIA PORCENT.
ASPECTOS BASICOS DA DISCIPLINA (Tipologia INOVAEDUC/2022) %) CURRICULARES CNE
(Res. CNE/CP 02/2015)
. cHS Sgg;_e AACC.
. Resp. Ped Cate Sobre
Titulo . Sem. Mat. | Cont : g- CHT
Subtitulo Caod. Prev. CHT | Cr. S (Depto/ Ers. ot Ped. Co.nt Exp. | Curr. | oOtr. Coghe 4o pcCc | ECPP | ccNce oo | ace
Curso) Curso
Docent
e
Geografia do Mundo GCC
208. Contemporaneo 1069 6 & S 14t & ) ] & ] )
Vivéncias GCC
209 | pedagégicas Il 1088 | © & 51015 & oo - -]
Fundamentos da EDE
210. Educacgéo Especial 1133 7 60 4 4 - 60 - - 60 - -
A"
Geografia do Rio GCC
211. Grande do Sul A 1070 ! 60 4181 60 ) ) 60 ) )
Vivéncias GCC
212. Pedagdgicas IV 1089 ! 90 6 - |8 90 90 ) ) ) )
Trabalho de Gce
213. | Concluséo de Curso 7 60 4 1 3 60 - - 60 - -
L 1078
Estagio Curriculardo | GCC
2141 Ensino Fundamental | 1090 ! 210 Bl 210 ) 210 ) ] ]
215. | Libras: Licenciatura | t= | 8 60 | 4 | 4] - 60 - - 60 - -
Trabalho de cce
216. | Conclusédo de Curso 8 60 4 1 3 60 - - 60 - -
Ll 1079
Estagio Curriculardo | GCC
217. Ensino Médio 1091 8 210 14 7 7 210 - 210 - - -
TOTALIZACAO 186 | 0 | 330 | 420 | 420 | 0 | 60
Adaptacéo Especial DCG
218. Dcg | 2299 - 60 4 - - ?? - - - 60 -
Adaptacéo Especial DCG ) ) ) 2? ] | ] .
219. Deg I 2300 60 4 60
Adaptacéo Especial DCG ??
220. Dcg VI 2304 ) 60 4 T ) ) ) 60 )
Adaptacéo Especial DCG ) ) ) ?? ) ) ) )
221. Dcg VI 2305 60 | 4 60
Adaptacéo Especial DCG ??
222. Dcg Vil 2306 | 60 | 4 |- |- - - - 6 | -




QUADRO PRINCIPAL

o COMPONENTES
ASPECTOS BASICOS DA DISCIPLINA SA(EiEcl):\I’(I)EiSaIIDI\f‘OI\?/ﬁEBS(SZ%ZIZC):IA POR(E;;')ENT' CURRICULARES CNE
polog (Res. CNE/CP 02/2015)
. cHS Sgg;_e AACC.
. Resp. Ped Cate Sobre
Titulo . Sem. Mat. | Cont : 9- CHT
Subtitulo Caod. Prev. CHT | Cr. S (Depto/ Ers. ot Ped. Co.nt Exp. | Curr. | oOtr. Coghe 4o pcCc | ECPP | ccNce oo | ace
Curso) Curso
Docent
e
Andlise Geogréfica
da Relacao GCC
223 | gociedade/Natureza | 1017 ) 60 4 ) ) X ) . ) 60 .
Programa
Areas Protegidas no
Brasil: Legislagao e GCC ) ) ) ) ) ) )
224. Planos de 1039 60 4 X 60
ManejoPrograma
Atitude - - - 60 -
225. | Empreendedora | na (13(?5('2: - 60 4 - - X
Geografia
Biogeografia do GCC X - - - 60 -
226. Antropoceno 1117 ) 60 4 ) )
Biogeografia e GCC ) ) ) X - - - 60 -
221. Ecologia Aplicada 167 60 4
. GCC X - - - 60 -
228. Cartografia Escolar 1105 - 60 4 - -
Cidades X - - - 60 -
229. |  Sustentaveisdo | SUC |- 60 | 4 | - | -
Real ao Virtual
Ciéncias Naturais e - - - 60 -
Exatas Mediada Por
230. Tecnologia 1ch3(3 - 60 4 - - X
Educacional em
Rede
Climatologia GCC X - - - 60 -
231 Regional Brasileira 1050 ) 60 4 ) )
Climatologia GCC X - - - 45 -
232. Regional do Brasil 1000 ) 45 3 ) )
233. | Direito Ambiental | Jy5 | 30 |2 | |- X - : - 30| -
Ecologia Politica da GCC - - - - - - 60 -
234 1 América Latina 1053 6o | 4 X
Educacéo Ambiental GCC - - - - - - 45 -
235, em Geografia 1027 45 3 X




QUADRO PRINCIPAL

- COMPONENTES
ASPECTOS BASICOS DA DISCIPLINA SA(EiEcl):\I’(I)EiSaIIDI\f‘OI\?/ﬁEBS(SZ%ZIZC):IA POR(E;;')ENT' CURRICULARES CNE
polog (Res. CNE/CP 02/2015)
Sobre
NP CHS Resp CHT Sobre AACC.
Titulo . Sem. ' Mat. | Cont Ped. Categ. oHT
Subtitulo Caod. Prev. CHT | Cr. S (Depto/ Ers. ot Ped. | Cont | Exp. | Curr. | Ofr. Co:he 4o pcCc | ECPP | ccNce oo | ace
Curso) : ’ Curso
Docent
e
Educacgdo do Campo: - - - - - . 60 N
Resgate de Saberes GCC
236. e Construcéo de 1044 60 4 X
Conhecimento
Educag&o Musical e - - - - - B 30 R
Contemporaneidade: | MSC
237. Entre Midias e 1211 30 2 X
Mediacdes
Educacéo Musical | : MSC - - - - - B 45 R
238. Perspectivas 1131 45 3 X
Histéricas
Educagao Musical Il : - - -
Pressupostos MSC
239. Sociolégicos e 2132 45 3 X . - . 45 "
Antropolégicos
Ensino de GCC - - -
240. Geomorfologia 1111 60 4 X . - . 60 N
Escola do Campo : cce - - -
241. Territorialidade e 45 3 X - - - 45 -
1022
Espaco
Espaco Urbano e - - -
242. Sociedade GCC 45 | 3 X ) ] ] a5 | -
f 1026
Sustentavel
Estudo Dirigido em GCC - - -
243. Geoecologia | 1009 45 3 X . - . 45 N
Estudos de Gce - - -
244. | Geografia Médica e 1010 45 3 X - - - 45 -
da Saude
Filosofia da FUE1 - - -
245, Educacio Il 043 60 | 4 X - - - 60 | -
Fisica Para a FSC1 - - -
246. Geografia 42 60 4 X - - - 60 -
Form. Econ. e GCC - - -
247. Territorial do Brasil 126 45 3 X ° - i 45 -




QUADRO PRINCIPAL

- COMPONENTES
A SABERES PARA DOCENCIA PORCENT.
ASPECTOS BASICOS DA DISCIPLINA (Tipologia INOVAEDUC/2022) %) CURRICULARES CNE
(Res. CNE/CP 02/2015)
Sobre
NP CHS Resp CHT Sobre AACC.
Titulo . Sem. ' Mat. | Cont Ped. Categ. oHT
. . . Ped. Cont Exp. C . Otr. Conh PCC ECPP CCNCC
Subtitulo Caéd Prev. CHT | Cr S ((E:)sttgjl Ers. ot e o.n Xp urr r 02 e 4o oee | acs
Docent Curso
e
Géneses, Usos, - - -
Potencialidades e
Implicacbes GCC i i i i
248. Ambientais dos 1011 45 3 X 45
Recursos Minerais
do RS
x GCC - - B
249. Geoconservagao 1106 60 4 X - - - 60 -
Geografia Agréaria GCC - - - X . . . .
250. Brasileira 1043 60 | 4 00
) GCC - - - X
251. Geografia Cultural 1025 60 4 - - - 60 -
Geografia da GCC - - - X R _ R -
252. Alimentacéo 1114 60 4 60
Geograﬂa d§1 Saude: Gce - - - X
253. Teoria, Método e 60 4 - - - 60 -
T 1049
Aplicacao
Geografia e GCC - - -
254. Ecoturismo 1030 45 3 - - - 45 -
Geografia e - - -
Fotografia: Relagéo GCC . R - R
255. Entre Paisagem, 1048 60 4 60
Espaco e Imagem
Geografia e Questdo | GCC - - - X . R - R
256. Pesqgueira 1016 30 2 30
Geografia Escolar, GCC - - - X
257. Cidade e Cidadania 1051 60 4 . - . 60 N
258 GeograflaAHu_mana e | GCC - 60 4 - - X i R - 60 -
Econdmica 133
Geografia Urbana e GCC - - - X
259. Regional 603 60 4 - - - 60 -
Geografia, Memoria GCC - - - X
260. e Patriménio Cultural | 1041 60 4 . - ” 60 N
Geografia, - - - X
261. | Multimodalidade e | 500 60 | 4 ] ) ) 6 | -
. 09
Multiletramentos
Geografia, Pesca e GCC - - - X
262. Aquicultura 1046 60 | 4 - - - 60 | -




QUADRO PRINCIPAL

- COMPONENTES
A SABERES PARA DOCENCIA PORCENT.
ASPECTOS BASICOS DA DISCIPLINA (Tipologia INOVAEDUC/2022) %) CURRICULARES CNE
(Res. CNE/CP 02/2015)
Sobre
N = Resp cHT Sobre i
Titulo . Sem. ' Mat. | Cont Ped. Categ. oHT
P . . Ped. | Cont | Exp. | Curr. | Oftr. Conh PCC | ECPP | CCNCC
Subtitulo Cod Prev. CHT Cr T1p (SS?stgjl Ens. xt. € o.n Xp urr r 02 e do oce | Ace
Docent Curso
e
Geografia, - - N X
Pluralidades GCC
263. Culturais, Género e 1040 60 4 - - - 60 -
Sexualidade
Geologia Aplicadaa | GCC - - - X ] - ] ]
264. Geografia 163 45 3 45
: GCC - - - X
265. Geologia Urbana 1001 45 3 - - - 45 -
Geqprocessamgnto Gee - - B X
266. Aplicado na Anélise 1113 60 4 ) ) ) 60 )
Ambiental
Geoquimica da GCC - - - X
267. Superficie 156 60 4 - - - 60 -
Geotecnologias na GCC - - - X ] - ] ]
268. Contemporaneidade | 1110 60 4 60
Geoturismo e - - B
269. Interpretacéo GeC 60 4 } R ) 60 B
. 1118
Ambiental
Gestéo de Recursos GCC - - - X
270. Hidricos no Br e RS 1015 60 4 - - - 60 R
Introducao a GCC - - - X
271 Geoestatistica 1002 45 3 - - - 45 -
Introducao a GCC - - - X
2r2. Geoestatistica A 1107 60 4 - - - 60 ,
Manejo de Areas GCC - - - X 3 _ . _
273. Protegidas 1029 45 3 ®
Metodologias - - B
274. Qualitativas na GCC 60 4 X B ~ ) 60 )
) 1115
Geografia
Paleontologia e GCC - - - X
275. Turismo Regional 1108 60 4 - - - 60 -
Paleontologia e - - B X
Turismo, Agbes Para | GCC
276. o Desenvolvimento 1018 45 3 - - - 45 -
Regional
Patrimonio GCC - - - X
271 Hidrol6gico 1116 60 | 4 i - - e | -




QUADRO PRINCIPAL

- COMPONENTES
ASPECTOS BASICOS DA DISCIPLINA SA(%ESE?J’@%EBSCC/;Z'S'A POR(E;;')ENT' CURRICULARES CNE
polog (Res. CNE/CP 02/2015)
Sobre
NP CHS Resp CHT Sobre AACC.
Titulo . Sem. ' Mat. | Cont Ped. Categ. oHT
Subtitulo Caod. Prev. CHT | Cr. S (Depto/ Ers. ot Ped. | Cont | Exp. | Curr. | Ofr. Co:he 4o pcCc | ECPP | ccNce oo | ace
Curso) : ’ Curso
Docent
e
Percepgcédo em GCC - - - X . . . i
278 Geografia 1012 4 3 45
Recursos Didatico- - - -
Pedagdgicos na Gce
279. Construgdo dos 1004 45 3 X - - - 45 -
Conceitos de Cidade
e Cidadania
Recursos Hidricos GCC - - -
280. Subterraneos 1003 45 3 X . - ” 45 -
Reforma Agraria e Gce - - -
281. Movimentos Sociais 45 3 X - - - 45 -
> 1021
Rurais
Sensoriamento Gce - - -
282. | Remoto: Principios e 60 4 X - - - 60 -
. ~ 1112
Aplicacdes
Técnicas - - B
Quantitativas GCC i i i i
283. Aplicadas em 1014 60 4 X 60
Cartografia Temética
Temas de Geografia | GCC - - -
284. Agréria Brasileira 1019 45 3 X B - - 45 -
Temas de Geografia - - -
285. Politica (13002% 45 3 X - - - 45 -
Contemporanea
Teorias da PSI1 - - -
286. Aprendizagem 012 30 2 X . N . 30 N
Teorias no - - B
Planejamento GCC
287. Espacial em 170 60 4 X . N . 60 N
Geografia
Tépicos de Ecologia | GCC - - - . i i i
288. Urbana 1013 s s X 45
-~ . DCG - - -
289. | Topicos de Geografia 1076 - X - - - - -
Tépicos em Ciéncia - - -
do Solo: Ensaios de DCG
290. | Campo e Laboratério 60 4 X - - - 60 -
) N 2041
Aplicados a
Geomorfologia




QUADRO PRINCIPAL

~ COMPONENTES
A SABERES PARA DOCENCIA PORCENT.
ASPECTOS BASICOS DA DISCIPLINA (Tipologia INOVAEDUC/2022) %) CURRICULARES CNE
(Res. CNE/CP 02/2015)
Ne° CHS Sgg;e cop AACC.
. Resp. Ped. Categ. obre
Titulo . Sem. Mat. | Cont 9 CHT
Subtitulo Caod. Prev. CHT | Cr. S ((E:)epto.l Ers. ot Ped. Co.nt Exp. | Curr. | oOtr. Coghe 4o pcCc | ECPP | ccNce oo | ace
urso) Docent Curso
e
Tépicos Especiais de | GCC
29L. Geografia do Brasil 1038 60 4 X ] 60 ]
Tépicos Especiais de | GCC ) )
292. Geografia Fisica | 1036 60 4 X 60
Tépicos Especiais de | GCC
293. Geografia Fisica Il 1037 60 4 X ) 60 )
Tépicos Especiais de | GCC
294. Geografia Humana | | 1034 60 4 X ) 60 )
Tépicos Especiais de Gce
295. Pesquisa em 1042 60 4 X - 60 -
Geografia
Tépicos Especiais -
296. em Geografia (13(%2 60 4 X - 60 -
Humana ll
CARGA HORARIA DE PORCENTAGENS DE CARGA HORARIA
COMPONENTES CURRICULARES CNE CHT % SABERES PARA DOCENCIA CHT %

(Res. CNE/CP 02/2015)

(Tipologia INOVAEDUC/2022)




(Categoria (Sobre (Categoria | (Sobre
. Compon. CHT . Conhec. CHT
Sigla Nome Curricular) do Abreviatura Nome Docente) do
Curso) Curso)
CCNCC Conteldos Curriculares de Natureza Cientifico-Culturais 2325 Mat. Ens. (Saber da) Matéria de Ensino 1860
pPCC Pratica como Componente Curricular 345 Contxt. (Saber do) Contexto 0
ECPP Estagio Curricular Pré-Profissional 420 Ped. (Saber) Pedagogico Amplo 330
Disciplina
DCG Complenlentar de 240 »
- Graduacgéo Ped. Cont. (Saber) Pedagogico da ADRME 420
Atividades
A (UESM)
AACC Académicas 440
Cientifico- Atividade
Culturais Complementar de Exp. (Saber da) Experiéncia 420
= Graduacao ALY
(UFSM) Curr. (Saber do) Curriculo 0
Outr. Outros 60
TOTAL 3530
TOTAL 3090
SIGLAS E ABREVIATURAS UTILIZADAS
COMPONENTES CURRICULARES SABERES PARA DOCENCIA
(Res. CNE/CP 02/2015) (Tipologia INOVAEDUC/2022) OUTRAS OUTRAS
Sigla Nome Abreviatura Nome Abreviatura Nome Sigla Nome
Conteudos Curriculares de Natureza (Conhecimento da) Matéria de . -
CCNCC | ientifico-Culturais Mat. Ens. Ensino Sem. Prev. Semestre Previsto CHT Carga Horaria Total
PCC Pratica como Componente Curricular Contxt. Educ. (Conhe_umento dos) Contextos Cr. Créditos CHS Carga Horéria Semanal
e Esc. Educacional e Escolar
ECPP Estagio Curricular Pré-Profissional Ped. Ampl. '(A\Cn?glk(;eumento) Pedagagico Resp. Responsabilidade T Teoria
Atividades Académicas Cientifico- (Conhecimento) Pedagdgico do ”»
AACC Culturais Ped. Cont. Contetido Depto. Departamento P Prética
DCG Disciplina Complementar de Graduagéo Profis. (Conhec_lm_ento_sob[e a) Profissédo Crs. Curso (de Graduagio)
(UFSM) e a Profissionalizagéo
Atividade Complementar de Graduagao
ACG (UFSM) Outr. Outros
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INOVAEDUC

[dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/9786514279293859]

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCAGAO
NUCLEO DE ESTUDOS EM EDUCACAO, CIENCIA E CULTURA
MEN - ADE - PPPG - PPGE

APENDICE F - Classificac&o de Disciplinas de Curso de Licenciatura wsros - ravenass -

22.0ut.22)

Conhecimentos Docentes (Tipologia INOVAEDUC/2022)
Componentes Curriculares CNE (Res. CNE/CP 02/2015)

DIGITACAO / PREENCHIMENTO

RESPONSABILIDADE UTILIZACAO
Vrs. Data Nome Reduzido Gr. Subg. Cat. Finalidade Detalhamento Observacéo
02 | 29.ag0.22 RAVENNA SS IE XXXX EPG | @ | e e

CURSO DE LICENCIATURA DE REFERENCIA

IDENTIFICAQAO COORDENAQAO SECRETARIA CONTATOS
L . Depto./ Fones L
Nome/ Cdédigo/ | Unidade | Coordenador Unid Email Sala/ Secretario | Fone/ Email Website
IES Turno Académ. €) " e crwy) Prédio (@ Ramal
Acad. Celular/WhatsApp
« [https://www.
Depto. . (55) ufsm.br/curso
Matematica Licenciatura / 132.1/ Fabiane Cristina | Matema « dep.matematica@ufs | 1219 A/ | Jorge Luiz « Cmat@ufs s/graduacao/
UFSM Diurno CCNE Hopner tica - (55) 3220-8136 m.br 13 Dos Santos 24213(6) m.br santa-
(DMTM) maria/matem
atica/]
INFORMAQOES BASICAS
Ano da vers&o atual do PPC/PPP 2019
Carga horéria total do Curso 3215
Ingresso separado do Bacharelado Sim
Observacgdes _—

Eduardo AT - 18/02/2021 12:36:42 - C:\Users\Cliente\Documents\1 PPGE-IE\Docs. DEFESA\PpgeUFSM-DefM-RavennaSS-VrsF-20230216\RavennaSS-DM-RFP-[TxtC-Vrs01-DefFin]-RavennaSS221122.docx
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QUADRO PRINCIPAL

- COMPONENTES
A SABERES PARA DOCENCIA PORCENT.
ASPECTOS BASICOS DA DISCIPLINA (Tipologia INOVAEDUC/2022) %) CURRICULARES CNE
(Res. CNE/CP 02/2015)
Ne° Sobre
Titulo Sem s Resp. Mat. | Cont Ped. cHT Sc(’ﬁ?e e
. Caod. Prev. CHT | Cr. Dento/ Ers. t Ped. | Cont | Exp. | Curr. | Otr. Categ. 4o PCC | ECPP | CCNCC
Subtitulo rev. T P (Csfsgj . . . Conhec. c DCG ACG
Docente urso
Trigonometria e MTM
297 | Nameros Complexos | 1042 1 60 414 - 60 ) ) 60 ) )
. - MTM
298. Geometria Analitica 1043 1 90 6 6 - 90 - - 90 - -
Matematica MTM1
299. Elementar o 1 60 4 4 - 60 - - 60 - -
Introducéo a Légica MTM1
300. Matematica 116 1 60 4 4 - 60 - - 60 - -
Tecnologias no MTM
301. Ensino de ]_171 1 60 4 2 2 60 30 - 30 - -
Matematica
Fundamentos
Histéricos, FUET]
302. Filoséficos e 5 1 60 4 3 1 60 15 - 45 - -
Sociolégicos da
Educacado B
Tépicos Transversais TRVOO
303. para a Formacao 1 1 30 2 1 1 30 15 - 15 - -
Docente |
304. caleulo | MWLl 2 90 |6 |6]- 90 . - 90 -
B . MTM
305. Algebra Linear | 1049 2 90 6 6 - 90 - - 90 - -
L MTM
306. Aritmética 1051 2 60 4 4 - 60 - - 60 - -
Matematica MTM
307. Financeira A 1118 2 60 4 3 1 60 15 - 45 - -
Psicologia da FUE1
308. Educacio B 106 2 60 4 3 1 60 15 - 45 - -
Topicos Transversais TRVO
3009. para a Formacao 02 2 30 2 1 1 30 15 - 15 - -
Docente Il
. MTM
310. Calculo Il 1050 3 920 6 6 - 90 - - 90 - -
Matematica Discreta MTM
311. A 1119 3 60 4 4 - 60 - - 60 - -
- MTM
312. Anéis e Grupos 1120 3 90 6 6 - 90 - - 90 - -




QUADRO PRINCIPAL

- COMPONENTES
ASPECTOS BASICOS DA DISCIPLINA SA(EiEcl):\I’(I)EiSaIIDI\f‘OI\?/ﬁEBS(SZ%ZIZC):IA POR(E;;')ENT' CURRICULARES CNE
polog (Res. CNE/CP 02/2015)
N° | CHS Resp ped Sgg;_e Sobre AACC.
Titulo . Sem. ' Mat. | Cont : CHT
Subtitulo Caod. Prev. CHT Cr. - b (Depto.] Ens. . Ped. CO.nt Exp. | Curr. Otr. c%itr?g'c. 4o PCC | ECPP | CCNCC cs | ace
Curso) Docente Curso
Tendéncias de
Pesquisa em MTM
313. Educacéo 1121 3 60 4 2 2 60 30 - 30 - -
Matematica
314, Fisica | ol 60 | 4 | 4| - 60 - ; 60 ; ;
Politicas Publicas e ADE1
315. | Gestdo na Educacéo 3 60 4 3 1 60 15 - 45 - -
L. 041
Basica A
. MTM
316. Calculo 111 1052 4 60 4 4 - 60 - - 60 - -
. MTM
317. Geometria Plana 1053 4 90 6 6 - 90 - - 90 - -
Educacgéo MTM
318. Matematica A 1122 4 90 6 3 3 90 45 - 45 - -
Didéatica da MEN
3109. Matematica A 1261 4 60 4 3 1 60 15 - 45 - -
320. Fisica Il e 60 | 4 | 4] - 60 - - | e | - | -
Educagéo Especial: EDE1
321. Processos de 136 4 60 4 3 1 60 - - 60 - -
Incluséo
Educacdo MTM
322. Matematica B 1123 5 90 6 3 3 90 45 - 45 - -
Geometria Espaciale | MTM
323. Aplicacaes 1124 5 90 6 4 2 90 - - 90 - -
Equacdes MTM
324. Diferenciais “A” 1021 5 60 4 40 - 60 ) ) 60 ) )
LIBRAS: EDE
325. Licenciaturas 1130 5 60 414 60 ) ) 60 ) )
Didatica da MEN
326. Matematica B 1262 5 60 4 3 1 60 15 - 45 - -
Estéagio
Supervisionado de MEN
327. Matematica I: O 5 90 6 3 3 90 - 90 - - -
1263
Contexto Escolar e
sua Organizacéo
Histéria da MTM
328. Matematica 1125 6 60 4 2 2 60 30 - 30 - -




QUADRO PRINCIPAL

- COMPONENTES
i SABERES PARA DOCENCIA PORCENT.
ASPECTOS BASICOS DA DISCIPLINA (Tipologia INOVAEDUC/2022) %) CURRICULARES CNE
(Res. CNE/CP 02/2015)
Ne° Sobre
Titulo Ccod Sem. CHT Cr E- resP. Mat. | Cont | ooy Eggi Exp Curr Otr c(;tTg Sé’g;e PCC | ECPP | CCNCC T
Subtitulo " | Prev. It e %ﬁfég;/ Ens. xt. : . : : " conhee. do bce | ace
Docente Curso
Analise Matematica MTM
329. A 1126 6 90 6 6 - 90 - - 90 - -
Métodos Numéricos MTM
330. e Computacionais 1013 6 60 414 60 ) ) 60 ) )
Metodologia da MTM
33l Pesquisa Cientifica 1127 6 30 2 1)1 30 15 ) 15 ) )
Laboratério de MTM
332. Ensino de 1128 6 60 4 2 2 60 30 - 30 - -
Matematica
Resolucao de MTM
333. Problemas A 1129 6 60 4 2 2 60 30 - 30 - -
Estéagio
Supervisionado de MEN
334. Matematica Il: 1264 6 920 6 3 3 90 - 920 - - -
Diferentes Espagos e
Modalidades
Modelagem MTM
335. Matematica 1130 7 60 4 2 2 60 30 - 30 - -
Trabalho de MTM
336. | Concluséo de Curso 7 60 4 1 3 60 - - 60 - -
A 1131
337. Estatistica Basica 811;)%1 7 60 4 4 - 60 - - 60 - -
Estagio
Supervisionado de MEN
338. | Matematica Ill: Anos 1265 7 120 8 4 4 120 - 120 - - -
Finais do Ensino
Fundamental
Trabalho de MTM
339. | Concluséo de Curso 1132 8 60 4 1 3 60 - - 60 - -
B
Estagio
Supervisionado de MEN
340. Matematica IV: 1266 8 105 7 3 4 105 - 105 - - -
Ensino Médio
TOTALIZACAO 1(5)0 o | 360 | 600 | 405 | o | 150 405 | 405 | 2205
341. | Sistemas Dindmicos ’\gg/l - 60 4 - - X - - - 60 -




QUADRO PRINCIPAL

COMPONENTES

ASPECTOS BASICOS DA DISCIPLINA SA(EiEcl):\I’(I)EiSaIIDI\f‘OI\?/ﬁEBS(SZ%ZIZC):IA POR(E;;')ENT' CURRICULARES CNE
polog (Res. CNE/CP 02/2015)
Ne° Sobre
Titulo Caod Sem. CHT Cr = resp. Mat. | Cont | poy Eggi Exp Curr Otr c(;tTg Sé’g;e PCC | ECPP | CCNCC —
Subtitulo * | Prev. B ) (gepw-/ Ens. xt. ’ i ' ’ " | conhec. do DCG | ACG
urso) Docente Curso
. . DCG
342. | Topicos de Economia 1017 - 60 4 - - X - - - 60 -
- < DCG
343. | Topicos de Educagao 1043 - - - - - X - - - X -
Tépicos de Educacdo | DCG
344. Especial 1084 ) ) ) . - X - - - X R
Tépicos de DCG X
345. Estatistica 1113 - ) L - - - X -
- . DCG X
346. Tépicos de Fisica 1019 - - - - - - - - X R
Tépicos de DCG X
347 Matematica 1052 . ) ) T - - - X -
Tépicos em DCG X
348. Computagéo 1128 ) ) ) ) ) - - - X -
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CARGA HORARIA DE PORCENTAGENS DE CARGA HORARIA

COMPONENTES CURRICULARES CNE CHT % SABERES PARA DOCENCIA CHT %
(Res. CNE/CP 02/2015) (Tipologia INOVAEDUC/2022)
(Categoria (Sobre (Categoria (Sobre
i CHT . CHT
Sigla Nome Compon. do Abreviatura Nome Conhec. do
Curricular) Curso) Docente) Curso)
CCNCC Conteldos Curriculares de Natureza Cientifico-Culturais 2205 Mat. Ens. (Saber da) Matéria de Ensino 1500
PCC Pratica como Componente Curricular 405 Contxt. (Saber do) Contexto 0
ECPP Estéagio Curricular Pré-Profissional 405 Ped. (Saber) Pedagogico Amplo 360
Disciplina
DCG Complementar de 60
o Graduagéo Ped. Cont. (Saber) Pedagogico da ADRME 600
Atividades
Académicas (e
AACC A 200
Cientifico- Atividade
Culturais ACG Complementar de | 140 Exp. (Saber da) Experiéncia 405
e Curr. (Saber do) Curriculo 0
Outr. Outros 150
TOTAL 3215 100
TOTAL 3015
SIGLAS E ABREVIATURAS UTILIZADAS
COMPONENTES CURRICULARES SABERES PARA DOCENCIA
(Res. CNE/CP 02/2015) (Tipologia INOVAEDUC/2022) OUTRAS OUTRAS
Sigla Nome Abreviatura Nome Abreviatura Nome Sigla Nome
CCNCC Cpntggdos Curricu lares de Natureza Mat. Ens. (Conheumento da) Matéria de Sem. Prev. Semestre Previsto CHT Carga Horaria Total
Cientifico-Culturais Ensino
- . Contxt. Educ. | (Conhecimento dos) Contextos .- -
PCC Pratica como Componente Curricular e Esc. Educacional e Escolar Cr. Créditos CHS Carga Horaria Semanal
ECPP Estagio Curricular Pré-Profissional Ped. Ampl. '(A\Cncl)glr(;emmento) Pedagogico Resp. Responsabilidade T Teoria
AACC Athldanes Académicas Cientifico- Ped. Cont. (Conhgmmento) Pedagdgico do Depto. Departamento = Pratica
Culturais Contetdo
Disciplina Complementar de Graduagéo ) (Conhecimento sobre a) Profisséo =
DCG (UFSM) Profis. e a Profissionalizagio Crs. Curso (de Graduagéo)




ACG

Atividade Complementar de Graduagao
(UFSM)

Outr.

Outros
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ANEXOS



MINISTERIO DA EDUCACAO
CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO
CONSELHO PLENO

RESOLUCAO CNE/CP N° 2, DE 20 DE DEZEMBRO DE 2019 (*) ¥

Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formacéo Inicial de Professores para a
Educacdo Basica e institui a Base Nacional
Comum para a Formagéo Inicial de Professores
da Educacéo Basica (BNC-Formacao).

ANEXO

BASE NACIONAL COMUM PARA A FORMAGAO INICIAL
DE PROFESSORES DA EDUCAGAO BASICA
(BNC-FORMAGCAO)

COMPETENCIAS GERAIS DOCENTES

. Compreender e utilizar os conhecimentos historicamente construidos para poder ensinar a
realidade com engajamento na aprendizagem do estudante e na sua prépria aprendizagem
colaborando para a construcdo de uma sociedade livre, justa, democratica e inclusiva.

. Pesquisar, investigar, refletir, realizar a analise critica, usar a criatividade e buscar solucdes
tecnoldgicas para selecionar, organizar e planejar praticas pedagogicas desafiadoras, coerentes e
significativas.

. Valorizar e incentivar as diversas manifestaces artisticas e culturais, tanto locais quanto
mundiais, e a participacdo em préaticas diversificadas da producéo artistico-cultural para que o
estudante possa ampliar seu repertério cultural.

. Utilizar diferentes linguagens — verbal, corporal, visual, sonora e digital — para se expressar e fazer
com que o estudante amplie seu modelo de expressdo ao partilhar informacdes, experiéncias,
ideias e sentimentos em diferentes contextos, produzindo sentidos que levem ao
entendimento mutuo.

. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicagdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas docentes, como recurso pedagdgico e como
ferramenta de formacdo, para comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e potencializar as aprendizagens.

. Valorizar a formagéo permanente para o exercicio profissional, buscar atualizacdo na sua area e
afins, apropriar-se de novos conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem aperfeicoamento
profissional e eficacia e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania, ao seu projeto de
vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

. Desenvolver argumentos com base em fatos, dados e informacgfes cientificas para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns, que respeitem e promovam 0S
direitos humanos, a consciéncia socioambiental, 0 consumo responsavel em ambito local,
regional e global, com posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do
planeta.

. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na
diversidade humana, reconhecendo suas emocdes e as dos outros, com autocritica e capacidade
para lidar com elas, desenvolver o autoconhecimento e o autocuidado nos estudantes.
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9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacdo, fazendo-se respeitar e
promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades,
sem preconceitos de qualquer natureza, para promover ambiente colaborativo

nos locais de aprendizagem.

10. Agir e incentivar, pessoal e coletivamente, com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia, a abertura a diferentes opinides e concepcdes pedagdgicas, tomando decisdes com base
em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios, para que o
ambiente de aprendizagem possa refletir esses valores.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS

1. CONHECIMENTO
PROFISSIONAL

2. PRATICA
PROFISSIONAL

3. ENGAJAMENTO
PROFISSIONAL

1.1 Dominar os objetos de
conhecimento e saber como
ensina-los

2.1 Planejar as acdes de ensino
que resultem em efetivas
aprendizagens

3.1 Comprometer-se com 0
proprio  desenvolvimento
profissional

1.2 Demonstrar conhecimento
sobre os estudantes e como
eles aprendem

2.2 Criar e saber
gerirambientes de

aprendizagem

3.2 Comprometer-se com a
aprendizagem dos
estudantes e colocar em
pratica o principio de que
todos sdo capazes de

aprender

1.3 Reconhecer 0s contextos

2.3 Avaliar o desenvolvimento
doeducando, a
aprendizagem e o ensino

3.3 Participar do Projeto
Pedagdgico da escola e da
construcao dos valores

democréticos

1.4 Conhecer a estrutura e a
governanca dos sistemas
educacionais

2.4  Conduzir as
praticaspedagdgicas dos
objetos

conhecimento,
competéncias e habilidades

34 Engajar-se,

profissionalmente, com as
familias e com a
comunidade
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1. DIMENSAO DO CONHECIMENTO PROFISSIONAL

Competéncias Especificas

Habilidades

1.1 Dominar os objetos de
conhecimento e  saber
como ensina-los

1.1.1 Demonstrar conhecimento e compreensdo dos conceitos,
principios e estruturas da area da docéncia, do conteudo, da etapa,
do componente e da area do conhecimento na qual estd sendo
habilitado a ensinar.

1.1.2 Demonstrar conhecimento sobre os processos pelos quais as
pessoas aprendem, devendo adotar as estratégias e 0S recursos
pedagdgicos alicercados nas ciéncias da educacdo que favorecam o
desenvolvimento dos saberes e eliminem as barreiras de acesso ao
curriculo.

1.1.3 Dominar os direitos de aprendizagem, competéncias e objetos
de conhecimento da area da docéncia estabelecidos na BNCC e no
curriculo.

1.1.4 Reconhecer as evidéncias cientificas atuais advindas das
diferentes areas de conhecimento, que favorecem o processo de
ensino, aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes;

1.1.5 Compreender e conectar os saberes sobre a estrutura
disciplinar e a BNCC, utilizando este conhecimento para identificar
como as dez competéncias da Base podem ser desenvolvidas na
pratica, a partir das competéncias e conhecimentos especificos de
sua area de ensino e etapa de atuacdo, e a interrelacdo da area com
0s demais componentes curriculares.

1.1.6 Dominar o Conhecimento Pedagdgico do Contetudo (CPC)
tomando como referéncia as competéncias e habilidades esperadas
para cada ano ou etapa.

1.1.7 Demonstrar conhecimento sobre as estratégias de
alfabetizacéo, literacia e numeracia, que possam apoiar 0 ensino da
sua area do conhecimento e que sejam adequados a etapa da
Educacdo Béasica ministrada.

1.2 Demonstrar conhecimento
sobre os estudantes e como
eles aprendem

1.2.1 Compreender como se processa 0 pleno desenvolvimento da
pessoa e a aprendizagem em cada etapa e faixa etaria, valendo-se de
evidéncias cientificas.

1.2.2 Demonstrar conhecimento sobre as diferentes formas
diagnostica, formativa e somativa de avaliar a aprendizagem dos
estudantes, utilizando o resultado das avaliacbes para: (a) dar
devolutivas que apoiem o estudante na construcdo de sua autonomia
como aprendente; (b) replanejar as praticas de ensino para assegurar
que as dificuldades identificadas nas avaliagdes sejam solucionadas
nas aulas.

1.2.3 Conhecer os contextos de vida dos estudantes, reconhecer suas
identidades e elaborar estratégias para contextualizar o processo de
aprendizagem.

1.2.4 Articular estratégias e conhecimentos que permitam aos
estudantes desenvolver as competéncias necessarias, bem como
favoregcam o desenvolvimento de habilidades de niveis cognitivos
superiores.

1.2.5 Aplicar estratégias de ensino diferenciadas que promovam a
aprendizagem dos estudantes com diferentes necessidades e
deficiéncias, levando em conta seus diversos contextos culturais,
socioecondmicos e linguisticos.

1.2.6 Adotar um repertorio adequado de estratégias de ensino e
atividades didaticas orientadas para uma aprendizagem ativa e
centrada no estudante.
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1.3 Reconhecer 0s contextos

1.3.1 Identificar os contextos sociais, culturais, econémicos e
politicos das escolas em que atua.

1.3.2 Compreender os objetos de conhecimento que se articulem
com 0s contextos socioculturais dos estudantes, para propiciar
aprendizagens significativas e mobilizar o desenvolvimento das
competéncias gerais.

1.3.3 Conhecer o desenvolvimento tecnoldégico mundial,
conectando-o aos objetos de conhecimento, além de fazer uso critico
de recursos e informacdes.

1.3.4 Reconhecer as diferentes modalidades da Educacao Bésica nas
quais se realiza a pratica da docéncia.

1.4 Conhecer a estrutura e a
governanca dos sistemas
educacionais

141 Compreender como as ideias filosoficas e histdricas
influenciam a organizacdo da escola, dos sistemas de ensino e das
praticas educacionais.

1.4.2 Dominar as informacdes sobre a estrutura do sistema
educacional brasileiro, as formas de gestdo, as politicas e programas,
a legislacao vigente e as avaliacdes institucionais.

1.4.3 Conhecer a BNCC e as orientagfes curriculares da unidade
federativa em que atua.

1.4.4 Reconhecer as diferentes modalidades de ensino do sistema
educacional, levando em consideracdo as especificidades e as
responsabilidades a elas atribuidas, e a sua articulagdo com osoutros
setores envolvidos.




2. DIMENSAO DA PRATICA PROFISSIONAL

Competéncias Especificas

Habilidades

2.1 Planejar acbes de ensino
que resultem em efetivas
aprendizagens

2.1.1 Elaborar o planejamento dos campos de experiéncia, das
areas, dos componentes curriculares, das unidades teméticas e
dos objetos de conhecimento, visando ao desenvolvimentodas
competéncias e habilidades previstas pela BNCC.

2.1.2 Sequenciar os contetdos curriculares, as estratégias e as
atividades de aprendizagem com o objetivo de estimular nos
estudantes a capacidade de aprender com proficiéncia.

2.1.3 Adotar um repertério diversificado de estratégias didatico-
pedagdgicas considerando a heterogeneidade dos estudantes
(contexto, caracteristicas e conhecimentos prévios).

2.1.4 ldentificar os recursos pedagdgicos (material didatico,
ferramentas e outros artefatos para a aula) e sua adequacéo para
0 desenvolvimento dos objetivos educacionais previstos, de
modo que atendam as necessidades, os ritmos de aprendizagem
e as caracteristicas identitarias dos estudantes.

2.1.5 Realizar a curadoria educacional, utilizar as tecnologias
digitais, os contetdos virtuais e outros recursos tecnologicos e
incorpora-los a pratica pedagolgica, para potencializar e
transformar as experiéncias de aprendizagem dos estudantes e
estimular uma atitude investigativa.

2.1.6 Propor situacOes de aprendizagem desafiadoras e coerentes,
de modo que se crie um ambiente de aprendizagem produtivo
e confortavel para os estudantes.

2.1.7 Interagir com os estudantes de maneira efetiva e clara,

adotando estratégias de comunicacdo verbal e nao verbal que
assegurem o entendimento por todos os estudantes.

2.2 Criar e saber gerir
ambientes de aprendizagem

2.2.1 Organizar o ensino e a aprendizagem de modo que se otimize
a relacdo entre tempo, espaco e objetos do conhecimento,
considerando as caracteristicas dos estudantes e os contextos
de atuacao docente.

2.2.2 Criar ambientes seguros e organizados que favorecam o
respeito, fortalecam os lacos de confianca e apoiem o
desenvolvimento integral de todos os estudantes.

2.2.3 Construir um ambiente de aprendizagem produtivo, seguro e

confortavel para os estudantes, utilizando as estratégias
adequadas para evitar comportamentos disruptivos.

2.3 Avaliar o desenvolvimento
do educando, a
aprendizagem e 0 ensino

2.3.1 Dominar a organizacdo de atividades adequadas aos niveis
diversos de desenvolvimento dos estudantes.

2.3.2 Aplicar os diferentes instrumentos e estratégias de avaliagdo
da aprendizagem, de maneira justa e comparavel, devendo ser
considerada a heterogeneidade dos estudantes.

2.3.3 Dar devolutiva em tempo habil e apropriada, tornando visivel
para 0 estudante seu processo de aprendizagem e
desenvolvimento.

2.3.4 Aplicar os métodos de avaliacdo para analisar o processo de
aprendizagem dos estudantes e utilizar esses resultados para
retroalimentar a pratica pedagogica.

2.3.5 Fazer uso de sistemas de monitoramento, registro e
acompanhamento das aprendizagens utilizando os recursos
tecnoldgicos disponiveis.

2.3.6 Conhecer, examinar e analisar os resultados de avaliagdes em
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larga escala, para criar estratégias de melhoria dos resultados
educacionais da escola e da rede de ensino em que atua.

2.4 Conduzir as préaticas
pedagogicas dos objetos do
conhecimento, das
competéncias e habilidades

2.4.1 Desenvolver praticas consistentes inerentes a area do
conhecimento, adequadas ao contexto dos estudantes, de modo
que as experiéncias de aprendizagem sejam ativas, incorporem
as inovacoes atuais e garantam o desenvolvimento intencional
das competéncias da BNCC.

2.4.2 Utilizar as diferentes estratégias e recursos para as
necessidades especificas de aprendizagem (deficiéncias, altas
habilidades, estudantes de menor rendimento, etc.) que
engajem intelectualmente e que favorecam o desenvolvimento
do curriculo com consisténcia.

2.4.3 Ajustar o planejamento com base no progresso e nas
necessidades de aprendizagem e desenvolvimento integral dos
estudantes.

2.4.4 Trabalhar de modo colaborativo com outras disciplinas,
profisses e comunidades, local e globalmente.

2.4.5 Usar as tecnologias apropriadas nas préaticas de ensino.

2.4.6 Fazer uso de intervencbes pedagdgicas pertinentes para

corrigir os erros comuns apresentados pelos estudantes na area
do conhecimento.




3. DIMENSAO DO ENGAJAMENTO PROFISSIONAL

Competéncias Especificas

Habilidades

3.1 Comprometer-se com o
préprio  desenvolvimento
profissional

3.1.1 Construir um planejamento profissional utilizando diferentes
recursos, baseado em autoavaliagdo, no qual se possa
identificar os potenciais, 0s interesses, as necessidades, as
estratégias, as metas para alcancar seus proprios objetivos e
atingir sua realizacdo como profissional da educacao.

3.1.2 Engajar-se em praticas e processos de desenvolvimento de
competéncias  pessoais, interpessoais e intrapessoais
necessarias para se autodesenvolver e propor efetivamente o
desenvolvimento de competéncias e educacdo integral dos
estudantes.

3.1.3 Assumir a responsabilidade pelo seu autodesenvolvimento e
pelo aprimoramento da sua prética, participando de atividades
formativas, bem como desenvolver outras atividades
consideradas relevantes em diferentes modalidades, presenciais
ou com uso de recursos digitais.

3.1.4 Engajar-se em estudos e pesquisas de problemas da educagéo
escolar, em todas as suas etapas e modalidades, e na busca de
solugbes que contribuam para melhorar a qualidade das
aprendizagens dos estudantes, atendendo as necessidades de
seu desenvolvimento integral.

3.1.5 Engajar-se profissional e coletivamente na construcdo de
conhecimentos a partir da pratica da docéncia, bem como na
concepcao, aplicacao e avaliacdo de estratégias para melhorar
a dindmica da sala de aula, o ensino e a
aprendizagem de todos os estudantes.

3.2 Comprometer-se com a
aprendizagem dos
estudantes e colocar em
pratica o principio de que
todos sdo capazes de
aprender

3.2.1 Compreender o fracasso escolar ndo como destino dos mais
vulneraveis, mas fato histérico que pode ser modificado.

3.2.2 Comprometer-se com a aprendizagem dos estudantes e
colocar em préatica o principio de que todos sdo capazes de
aprender.

3.2.3 Conhecer, entender e dar valor positivo as diferentes
identidades e necessidades dos estudantes, bem como ser capaz
de utilizar os recursos tecnolégicos como recurso pedagogico
para garantir a incluséo, o desenvolvimento das competéncias
da BNCC e as aprendizagens dos objetos de conhecimento para
todos os estudantes.

3.2.4 Atentar nas diferentes formas de violéncia fisica e simbdlica,
bem como nas discriminagOes étnico-racial praticadas nas
escolas e nos ambientes digitais, além de promover o uso ético,
seguro e responsavel das tecnologias digitais.

3.2.5 Construir um ambiente de aprendizagem que incentive 0s
estudantes a solucionar problemas, tomar decisdes, aprender
durante toda a vida e colaborar para uma sociedade em
constante mudanca.

3.3 Participar do Projeto
Pedagogico da escola e da
construcdo de  valores
democraticos

3.3.1 Contribuir na construcdo e na avaliacio do projeto
pedagdgico da escola, atentando na prioridade que deve ser
dada a aprendizagem e ao pleno desenvolvimento do estudante.

3.3.2 Trabalhar coletivamente, participar das comunidades de
aprendizagem e incentivar o uso dos recursos tecnoldgicos para
compartilnamento das experiéncias profissionais.
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3.3.3 Entender a igualdade e a equidade, presentes na relacéo entre
a BNCC e os curriculos regionais, como contributos da escola
para se construir uma sociedade mais justa e solidaria por
meio da mobilizacdo de conhecimentos que enfatizem as
possibilidades de solucbes para os desafios da vida cotidiana e
da sociedade.

3.3.4 Apresentar postura e comportamento éticos que contribuam

para as relagbes democréticas na escola.

3.4 Engajar-se,
profissionalmente, com as
familias e com a
comunidade

3.4.1 Comprometer-se com o trabalho da escola junto as familias, a
comunidade e as instancias de governanga da educagéo.

3.4.2 Manter comunicacdo e interacdo com as familias para
estabelecer parcerias e colaboragédo com a escola, de modo que
favoreca a aprendizagem dos estudantes e o seu pleno
desenvolvimento.

3.4.3 Saber comunicar-se com todos os interlocutores: colegas,pais,
familias e comunidade, utilizando os diferentes recursos,
inclusive as tecnologias da informacdo e comunicacao.

3.4.4 Compartilhar responsabilidades e contribuir para a
construcao de um clima escolar favoravel ao desempenho das
atividades docente e discente.

3.4.5 Contribuir para o didlogo com outros atores da sociedade e

articular  parcerias intersetoriais que favorecam a
aprendizagem e o pleno desenvolvimento de todos.

(*) Republicada por ter saido com incorrecdo no DOU de 10-2-2020, Secdo 1, paginas 87-90.
Incorpora as correcdes aprovadas na Sessao Extraordinaria do Conselho Pleno, realizada no dia 11-

3-2020.




