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RESUMO

APRENDIZAGEM DOCENTE EM TEMPOS DE PANDEMIA:
A PRODUCAO DE PRATICAS PEDAGOGICAS EM EDUCACAO ESPECIAL

AUTORA: Alexsandra dos Santos Rosa
ORIENTADORA: Profa. Dra. Fabiane Romano de Souza Bridi

Esta pesquisa foi desenvolvida no ambito do Programa de Pdés-Graduacdo em
Educacao, Linha de Pesquisa Educacéo Especial, Inclusdo e Diferenca. Vincula-se as
investigagbes produzidas no Nucleo de Estudos e Pesquisa sobre Escolarizacéo e
Inclusdo - NUEPEI/UFSM. Em 11 de marco de 2020, a Organizacdo Mundial da
Saude caracterizou a Covid-19 como pandemia. As regras do Distanciamento Social,
desafiaram a educacdo que adotou o Ensino Remoto Emergencial (ERE) como
alternativa (temporéria) para manter a escola funcionando diante do contexto de
excepcionalidade. Nesse contexto, o ensino, mediado por tecnologias, apresentou
novos desafios aos professores de educacéo especial e aos seus alunos. A pesquisa
busca compreender os efeitos do ensino remoto nas praticas pedagodgicas do
professor de educacao especial durante a pandemia da Covid-19, considerando o
periodo de distanciamento social e o retorno ao ensino presencial. Trata-se de
pesquisa qualitativa de cunho descritiva: os dados foram produzidos em entrevistas
semiestruturadas. Fizeram parte da pesquisa dez professores de educacao especial
da Rede Municipal de Ensino de Santa Maria, que atuam no Atendimento Educacional
Especializado (AEE). A producédo analitica do material empirico foi a analise de
contetdo de Bardin (2016). O referencial inclui teéricos como: Morin (2000, 2021),
Santos (2020), Freire (1978a, 1978b, 1983,1996, 2016), Tardif (2002), Meirieu (1998,
2002, 2005), Capellini; Zanata; Pereira (2008), Capellini; Zerbato (2019), N6voa (1991,
1995, 2020,2022), Moran (2010). A analise foi realizada a partir de quatro categorias:
Desafios na pratica pedagogica: do ensino remoto a presencialidade; AEE, Ensino
Comum e Familia: A¢des Colaborativas; O Atendimento Educacional Especializado
no ensino remoto emergencial: recursos e estratégias necessarias para Composi¢ao
da prética; e Processos reflexivos sobre a pratica pedagoégica. Constatou-se que 0s
desafios no ERE estiveram ligados: a dimenséo de acesso aos recursos tecnoldgicos,
a impericia para uso destas ferramentas e em acompanhar a trajetéria de
aprendizagem do aluno; no retorno presencial o desafio foi o aluno retomar a rotina
escolar; as ag0es colaborativas que houveram no ensino remoto, entre o AEE e
professor da sala comum nao se consolidaram no retorno presencial; o apoio mutuo,
gue houve no ensino remoto entre o AEE e as familias, se mantiveram no retorno das
atividades presenciais; foi consenso que as tecnologias, enquanto ferramentas de
ensino, podem agregar significativamente ao processo de aprendizagem, neste
aspecto, declararam que pretendem acessa-las com mais regularidade a sua pratica
pedagdgica.

Palavras-chave: Educacdo Especial. Praticas pedagdgicas. Atendimento
Educacional Especializado. Pandemia.



ABSTRACT

TEACHER LEARNING IN PANDEMIC TIMES:
THE PRODUCTION OF PEDAGOGICAL PRACTICES IN SPECIAL EDUCATION

AUTHOR: Alexsandra dos Santos Rosa
ADVISOR: Profa. Dra. Fabiane Romano de Souza Bridi

This research was developed within the scope of the Graduate Program in Education,
Research Line Special Education, Inclusion and Difference. Itis linked to investigations
produced at the Nucleus of Studies and Research on Schooling and Inclusion -
NUEPEI/UFSM. On March 11, 2020, the World Health Organization characterized
Covid-19 as a pandemic. The rules of Social Distancing, challenged education,
adopted Emergency Remote Teaching (ERE) as a (temporary) alternative to keep the
school functioning in the context of exceptionality. Teaching, mediated by
technologies, presented new challenges to special education teachers and their
students. This research seeks to understand the effects of remote teaching on the
pedagogical practices of the special education teacher during the Covid-19 pandemic,
considering the period of social distancing and the return to face-to-face teaching. This
is qualitative descriptive research: data were produced in semi-structured interviews.
Ten special education teachers from the Municipal Education Network of Santa Maria,
who work in Specialized Educational Assistance, participated as the research corpus.
The analytical production of the empirical material was carried out based on the content
analysis proposed by Bardin (1977). The framework includes theorists such as: Morin
(2000, 2021), Santos (2020), Freire (1978a, 1978b, 1983,1996, 2016) e Tardif (2002),
Meirieu (1998, 2002, 2005), Capellini; Zanata; Pereira (2008), Capellini; Zerbato
(2019), N6voa (1991, 1995, 2020,2022), Moran (2010). The analysis was carried out
from four categories: from remote teaching to face-to-face teaching; second, AEE,
Common Teaching and Family: Collaborative Actions; third, Specialized Educational
Assistance in emergency remote teaching: resources and strategies necessary for the
composition of the practice; and finally, Reflective processes on pedagogical practice.
It was found that the challenges in the ERE were linked to: the dimension of access to
technological resources, the inability to use these tools and to accompany the student's
learning trajectory; in face-to-face return, the challenge was for the student to resume
the school routine; the collaborative actions that took place in remote teaching,
between the AEE and the teacher in the common room, were not consolidated in the
face-to-face return; the mutual support, which existed in remote teaching between the
AEE and the families, was maintained in the return to face-to-face activities; it was a
consensus that technologies, as teaching tools, can significantly add to the learning
process, in this regard, they declared that they intend to access them more regularly
in their pedagogical practice.

Keywords: Special Education. Pedagogical practices. Specialized Educational
Service. Pandemic.
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1 APRESENTACAO

Minha vida académica teve inicio no ano de 1995, ao ingressar no curso de
licenciatura em Educacao Especial - Habilitagcdo na area da Audiocomunicacéo, pela
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM). Neste periodo, nos primeiros dois
semestres, a grade curricular do curso abarcava disciplinas em comum, tanto para a
area da surdez, quanto para a area da deficiéncia intelectual. A partir do 3° semestre,
as habilitacbes separavam-se seguindo duas dire¢des, quando foram introduzidas
disciplinas especificas. Conclui o curso em 1999, e de posse de meu diploma, prestei
concurso publico para ser professora da rede estadual de ensino do Rio Grande do
Sul (RS). Fui aprovada. No ano de 2002, fui nomeada para trabalhar na Escola
Estadual de Educacdo Especial Dr. Reinaldo Fernando Cdser, escola bilingue,
destinada a educacéo de surdos. Nesta escola me encontro ha exatos 20 anos, e foi
nela que comecei a exercer e constituir minha pratica docente. Ao dar aulas para
estudantes surdos, fui aprendendo a ser professora e estou neste processo até hoje,
pois como diz Paulo Freire: “Ensinar inexiste sem aprender e vice-versa e foi
aprendendo socialmente que, historicamente, mulheres e homens descobriram que
era possivel ensinar” (FREIRE, 1996, p. 26).

No ano de 2005, conclui minha Po6s-Graduacdo em Educagédo Especial,
também pela UFSM. Trés anos depois, em 2008, prestei concurso publico para ser
professora de Educacdo Especial pela Rede Municipal de Ensino de Santa Maria
(RMESM). Apesar de ter sido aprovada, minha nomeacao ocorreu apenas em 2012.
Foi a partir deste periodo que minha agédo pedagodgica se voltou a um novo contexto:
desenvolver praticas pedagogicas em escolas regulares.

Comeco, a partir deste periodo, a defrontar-me com uma outra realidade, pois
meu leque de atuacdo havia sido ampliado: ndo trabalharia apenas com estudantes
surdos, conforme o meu diploma havia me habilitado. Assim, o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) passaria a fazer parte do meu cotidiano pedagadgico.

O novo contexto se apresentou desafiador, pois precisei ressignificar minha
pratica, afinal foram 10 anos trabalhando apenas na area da surdez. Agora, conforme
definidos na Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da educacgéo
inclusiva, estudantes com Deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento e/ou
Altas Habilidades/Superdotacdo passam a compor a minha area de atuacao. Tudo era

novo: escola, colegas, alunos, acées, novos movimentos metodoldgicos, e embora
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tudo se apresentasse diferente do que eu estava habituada, havia um ponto em
comum: para desenvolver a pratica na “escola especial” e na “escola inclusiva”, o meu
objetivo principal em ambas, era proporcionar que os direitos educacionais dos alunos
que formam o publico-alvo da educacdo especial fossem exercidos, seja no
desenvolvimento da minha pratica pedagdgica, ou ainda, nos momentos de militancia.

Ao assumir uma pratica pedagogica no Atendimento Educacional
Especializado (AEE), passei a realiza-lo de forma complementar ou suplementar,
considerando as habilidades e as necessidades educacionais especificas dos
estudantes que fazem parte do publico-alvo da educacdo especial, conforme
orientado pela Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (PNEEPEI) de 2008.

Assim, dez anos ja se passaram e apesar dos desafios em desenvolver a
pratica docente no AEE, e todos os demais processos que estao atribuidos para essa
funcao, posso dizer que nada se compara ao impacto gerado pela pandemia de Covid-
19 no ano de 2020, que repercutiu em todas as instancias: sociedade, economia,
politica, educacéo, e consequentemente, na pratica pedagdgica docente.

Tendo em vista 0 panorama vivenciado pela pandemia, que nos restringe ao
distanciamento social, e na educacéo, ao Ensino Remoto Emergencial (ERE), foi um
desafio enfrentar a urgéncia em planejar e repensar estratégias pedagoégicas que
compreendessem (ou ndo) o uso das tecnologias, e que viabilizassem as
aprendizagens de nossos estudantes. O exercicio da docéncia nao foi pensado para
as condicdes apresentadas na realidade pandémica.

Sendo assim, enquanto professora de educacao especial que vivenciou na
pratica em servico as transformagdes vividas pelo sistema educacional decorrentes
da pandemia da Covid-19, senti a necessidade de aprofundar meus estudos e
problematizar as situacdes vividas. No ano de 2020, optei por participar da selecéo
de Mestrado pois necessitava compreender os efeitos do ensino remoto no fazer
pedagdgico dos professores de educacao especial diante do ERE e com o retorno das

atividades presenciais.

1.1 INTRODUCAO E PROBLEMATIZACAO DA PESQUISA

No dia 31 de dezembro de 2019, a Organizacdo Mundial de Saude (OMS)

emitiu o primeiro alerta de caso de infeccdo por Covid-19. A OMS registrou uma
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pneumonia de causas desconhecidas na cidade de Wuhan, na China. Logo depois a
cidade viraria o epicentro da pandemia.

A forma como o virus disseminou-se pelos paises do mundo foi tdo rapida que
o Ministério da Saude brasileiro confirmou o primeiro caso de contaminacdo por
coronavirus em 26 de fevereiro. Tendo em vista a evolugdo do virus, o surto foi
declarado pela OMS como Emergéncia de Saude Publica de Importancia
Internacional, em 30 de janeiro de 2020.

No dia 04 de fevereiro de 2020, o Ministério da Saude do Brasil publicou a
portaria n° 188, que decreta Emergéncia em Saude Publica de importancia Nacional,
em decurso da infeccdo humana por coronavirus. Em 11 de marco de 2020, a Covid-
19 passa a ser classificada pela OMS como pandemia e a organizagao recomenda
trés acoes basicas para conter a propagacao do virus: isolamento com tratamento dos
casos identificados, testes massivos e distanciamento social. No Brasil, em 17 de
marco 0 pais ja contava com 291 infec¢cdes confirmadas, e casos de infecgéo
comunitéria comecgaram a ser registrados em Sao Paulo e Rio de Janeiro.

O surgimento do novo coronavirus provocou mudancas de ordem mundial,
tanto na area econémica, politica, quanto na sociedade de uma forma geral. Guiados
pelas recomendac¢cfes da OMS, o governo federal, os estados e 0s municipios,
estabeleceram medidas em saude publica para o enfrentamento da Covid-19. Entre
as medidas de protecdo, recomenda-se a implementacdo das regras de
distanciamento social.

O novo panorama mundial, inesperado e nunca imaginado, afetou
significativamente também a area da educacdo, trazendo como consequéncia a
suspensado (temporaria) das atividades escolares presenciais, com a intencao de
preservar a saude de estudantes, professores e funcionarios. Assim, no dia 17 de
marco de 2020, o Ministério da Educacao e Cultura (MEC) lanca a Portaria n® 343,
que “dispbe sobre a substituicdo das aulas presenciais por aulas em meio digitais,
enquanto durar a situacdo de Pandemia do Novo Coronavirus - COVID-19” (BRASIL,
2020a, online). No dia 18 de marco de 2020, o Conselho Nacional de Educacao (CNE)
orientou todas as redes de ensino federal, estadual e municipal a reorganizar o
calendario escolar do ano de 2020, em todos os niveis, etapas e modalidades.

De modo a ndo haver interrup¢do nos estudos, e no intento de minimizar os
impactos da pandemia na area educacional, o uso das tecnologias digitais na acao

pedagdgica docente passa a ser apontada como o meio mais viavel para o contexto,
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possibilitando o acesso a informacéo, sem colocar a saude da comunidade escolar
em risco. Em 20 de marco, atendendo solicitacdo da Presidéncia da Republica, o
Congresso Nacional publicou o Decreto Legislativo n°® 6, de 20 de marco de 2020, que
reconhece estado de calamidade publica, até 31 de dezembro de 2020.

No dia 01 de abril de 2020, por meio da Medida Provisoria n° 934, o Governo
Federal estabelece normas para o ano letivo da educacao basica e ensino superior,
na qual destaca que os estabelecimentos de ensino de educacdo basica estdo
dispensados, em carater excepcional, da obrigatoriedade de observancia ao minimo
de dias de efetivo trabalho escolar, desde que cumpram a carga horaria minima anual
(800 horas) estabelecida nos referidos dispositivos (BRASIL, 2020b). De acordo com
a Medida Provisoria, cada instituicdo tem autonomia para organizar da melhor forma
um cronograma que implemente as atividades remotas.

No dia 28 de abril de 2020, o ERE é regulamentado pelo CNE com o Parecer
n° 5, que dispde sobre a reorganizacédo do Calendario Escolar em todas as redes de
ensino, podendo ser aplicada em todos os niveis, etapas e modalidades. Assim, 0
CNE reitera que a competéncia para tratar dos calendarios escolares é de
responsabilidade da instituicdo ou da rede de ensino, no ambito de sua autonomia,
respeitadas a legislacdo e as normas (BRASIL, 2020c, p. 5). O mesmo Parecer
também trata da possibilidade de se computar as atividades ndo presenciais para que
seja cumprida a carga horaria minima anual, em razdo da Pandemia da Covid-19. No
dia 8 de junho de 2020, o Parecer CNE/CP n° 9, retoma a mesma tematica,
reexaminando o Parecer CNE/CP n° 5/2020. Destaca-se que neste Parecer, as
atividades pedagdgicas nao presenciais, mediadas ou nao por tecnologias digitais de
informacao e comunicacgdo, também sao extensivas aos alunos que sao atendidos na
modalidade de Educacdo Especial. Ou seja, 0s estudantes com altas
habilidades/superdotacdo, deficiéncia e Transtornos Globais do desenvolvimento
(TGD), devem adotar medidas de acessibilidade enquanto “perdurar a impossibilidade
de atividades escolares presenciais na unidade educacional da educacéo bésica e
superior onde estejam matriculados” (BRASIL, 2020d, p. 17).

Para o desenvolvimento das atividades nao presenciais, o Ministério da
Educacao (MEC) orientou que os estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental
deveriam ter a supervisdo e mediacdo de um adulto, para acompanhar e realizar
atividades on-line (BRASIL, 2020d). Em portaria publicada no dia 17 de junho de 2020,
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no Diario Oficial da Unido (DOU), o MEC autorizou a prorrogacédo do ensino remoto
para instituicdes de educacao superior até o dia 31 de dezembro.

No Rio Grande do Sul, o Decreto Estadual n° 55.118 do dia 16 de marco de
2020, em seu Art. 5°, estabeleceu a suspensao das aulas presenciais a partir de 19
de marco, em toda a rede estadual de ensino pelo prazo de 15 dias, podendo ser
prorrogavel dependendo da necessidade. No dia 18 de marco de 2020, o Conselho
Estadual de Educacao lan¢a o Parecer n°® 01, manifestando orientacfes as Instituicdes
integrantes do Sistema Estadual de Ensino sobre o desenvolvimento das atividades
escolares, enquanto permanecerem as medidas de prevencédo a Covid-19.

Sendo assim, a partir do dia 23 de marco, todas instituicbes de ensino do RS
suspenderam suas atividades. Coube a Secretaria da Educacéo: “estabelecer plano
de ensino e adotar as medidas necessarias para o cumprimento das medidas de
prevencao da transmissao do Covid-19 (novo coronavirus)” (RIO GRANDE DO SUL,
2020a, p. 2). Dentre as principais acdes que constam no plano estdo: a manutencao
das atividades docentes através do teletrabalho, a permanéncia dos servicos
administrativos pertinentes a atividade da gestdo escolar, a disponibilizacdo da
merenda escolar, e a elaboracdo de aulas programadas, que deveriam ocorrer a
distancia para serem contabilizadas como carga horaria. As formacdes continuadas
dos professores foram orientadas a prosseguirem através de cursos on-line,
disponibilizados no portal da Secretaria da Educacéo. O Decreto recomenda também
que as instituicdes de ensino da rede privada de todos o0s niveis adotem as mesmas
medidas da rede estadual.

No Decreto de n° 55.240, de 10 de maio de 2020, o governo estadual reiterou
o estado de calamidade publica, e instituiu medidas de Distanciamento Controlado,
baseando-se em 11 modelos de indicadores de velocidade do contagio, tendo também
como parametro a taxa de ocupacao em leitos de Unidades de Terapia Intensiva (UTI).
Os riscos foram classificados por quatro bandeiras cujas cores representavam um
nivel em que quanto mais escura a cor, maior o risco. O Decreto n°® 55.240, em seu

Art. 3° trata que,

[...] o Distanciamento Controlado consiste em sistema que, por meio do uso
de metodologias e tecnologias que permitam o constante monitoramento da
evolugdo da epidemia causada pelo novo Coronavirus (COVID-19) e das
suas consequéncias sanitarias, sociais e econdmicas, estabelece, com base
em evidéncias cientificas e em analise estratégica das informagfes, um
conjunto de medidas destinadas a preveni-las e a enfrenta-las de modo
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gradual e proporcional, observando segmentagfes regionais do sistema de
salde e segmenta¢fes setorizadas das atividades econdmicas, tendo por
objetivo a preservacédo da vida e a promocao da saude publica e da dignidade
da pessoa humana, em equilibrio com os valores sociais do trabalho e da livre
iniciativa e com a necessidade de se assegurar o desenvolvimento
i;:onémico e social da populacgdo gaticha (RIO GRANDE DO SUL, 2020b, p.

Da mesma forma, em Santa Maria, o Decreto Municipal n° 64, de 02 de abril de
2020, declarou situacdo de emergéncia no municipio, em razdo da pandemia da
Covid-19. Assim, a RMESM, instituiu protocolos de seguranca e elaborou planos de
contingéncia para o ano de 2020.

No dia 17 de abril de 2020, a RMESM, apresentou o Decreto Executivo n® 71
que traz orientagbes para o periodo do ensino remoto. Dentre as medidas
apresentadas, o Decreto determina que, aos estudantes das escolas do campo, aos
estudantes publico-alvo da Educacao Especial, e aos estudantes urbanos que nao
possuem acesso as tecnologias, devem ser disponibilizados material fisico.
Inscrevem-se também que, em dias de entrega do material fisico, os protocolos de
biosseguranca estabelecidos no Decreto devem ser obrigatoriamente respeitados.

Neste cenario, as aulas remotas na RMESM comecaram oficialmente a partir
do dia 22 junho de 2020, com a regulamentacdo do ERE para as escolas de ensino
fundamental. A Resolugdo CMESM n° 40, em seu Art. 6°, a define que as atividades
remotas devem utilizar estratégias interdisciplinares e contextualizadas, que podem
ser mediadas ou nao pelas Tecnologias de Informacdo e Comunicagcédo (TIC),
buscando alcancar os objetivos de aprendizagem previstos na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), no Referencial Curricular Gaucho (RCG), bem como no
Documento Orientador Curricular (DOC) do municipio de Santa Maria (SANTA
MARIA, 2020a). Conforme descrito em paragrafo unico, na Resolucdo CMESM n° 40,
para manter o contato, a interacdo e a transmissdo de informacgdes, podem ser
utilizados todos os meios e metodologias possiveis, como: redes sociais, grupos no
WhatsApp e plataformas educacionais que viessem a corroborar com a organizagao
do conhecimento (SANTA MARIA, 2020a). J4 a Instrucdo Normativa n® 02/2020,
disciplina o trabalho remoto dos profissionais que atuam na Educacao Infantil, no
Ensino Fundamental, nas suas respectivas modalidades, enquanto durarem os efeitos
da Pandemia.

A Secretaria Municipal de Educacéo (SMEd), aléem das orientacdes para esse

periodo, disponibilizou aos professores cursos de formacao para adaptarem-se a esse
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novo modelo educacional. No que diz respeito aos estudantes, estes foram orientados
para acessarem a sala virtual na Plataforma Classroom utilizando o e-mail e a senha
institucional, que foram disponibilizados pelas escolas. Aos pais, familiares, ou
responsaveis, coube a responsabilidade de auxilid-los neste processo,
acompanhando-os em suas atividades escolares. Aos estudantes que nao
possuissem condi¢des de acesso, ficou estabelecido a entrega de material impresso
na escola.

Todavia, o abismo digital que se insere neste contexto é imenso, tendo em vista
a variedade de realidades e contextos educacionais. Conforme relatério do IBGE
intitulado Sintese de Indicadores Sociais: uma analise das condi¢cdes de vida da
populacdo brasileira, “a situacdo € mais desafiadora para a rede publica, que
concentra a oferta de educacéo infantil, ensino fundamental e médio” (IBGE, 2021, p.
73). Os dados apontados no relatério também destacam que estudantes provindos da
rede publica de ensino, em especial 0s que se encontravam na faixa etaria entre 15 e
17 anos, ndo dispunham de recursos tecnolégicos ou acesso a uma internet de
gualidade para acompanhar as aulas e atividades remotas.

Magalhdes (2020), destaca que qualguer medida que vise estimular o ensino a
distancia, ou ainda, o ensino remoto em nosso pais, deve considerar também a
realidade daqueles estudantes que tém alguma responsabilidade doméstica, aqueles
gue precisam trabalhar em idade escolar e os que, embora tenham celular, ndo podem
pagar por um pacote de dados suficiente para acessar plataformas e aplicativos
educacionais. De acordo com o autor, os problemas destes estudantes vao para além
das dificuldades de acesso as tecnologias: eles defrontam-se com suas realidades
socioecondmicas, tendo em vista que muitos enfrentam problemas graves, como por
exemplo, ndo terem com o que se alimentar, ja que a merenda que a escola oferece
€ para muitos a principal refeicéo do dia.

Do mesmo modo, este novo modelo de ensino mediado pelas tecnologias
igualmente desafia os alunos que formam o publico-alvo da Educacao Especial. Para
além das condicdes socioecondmicas, que figuram como impeditivas para 0 acesso
as ferramentas tecnoldgicas, o publico-alvo da Educacéo Especial sofre também com
a ruptura brusca da rotina, do convivio e dos estimulos sistematizados que o ambiente
escolar Ihes proporciona. A Resolucdo n° 40 do CMESM, considera que o contexto do
ensino remoto é muito diverso de uma sala de aula presencial, portanto, os sujeitos

do processo devem ser olhados na sua especificidade (SANTA MARIA, 2020a).
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Concomitantemente, os professores também vivenciaram as restricdes sociais
e educacionais impostas pela pandemia, e tiveram que assimilar um novo e complexo
modo de ensinar, diante do formato emergencial que a escola teve que assumir. Foi
preciso adaptar, planejar, promover outras dindmicas pedagdgicas para 0 novo
panorama educacional, e assim, desenhar novos caminhos para garantir a
aprendizagem de seus alunos. Novoa (2020a, on-line) destaca que o melhor na
pandemia, “foram as reacbes de muitos professores que, em condi¢des dificilimas,
conseguiram inventar respostas Uteis e pedagogicamente consistentes, através de
dindmicas de colaboragao dentro e fora das escolas”.

A pandemia da Covid-19 trouxe mudancas significativas na vida de cada um de
nos, “o mundo hoje presencia uma nova forma de comportamento social, com a
Pedagogia Pandémica, as formas de se relacionar, de consumir, as estratégias de
trabalhos e, sobretudo, o trabalho docente foram impactados” (BARRETO; ROCHA,
2020, p. 2).

Logo, o tema desta pesquisa vincula-se as experiéncias vivenciadas pela
pesquisadora durante a pandemia da Covid-19, como professora de educacgao
especial que atua no Atendimento Educacional Especializado-AEE, em uma escola
da rede municipal de Santa Maria.

A escola na qual a pesquisadora trabalha esta localizada na periferia da cidade
de Santa Maria, e atende estudantes do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental. Na sua
maioria, os estudantes séo provenientes de familias de baixa renda. Diante de tal fato,
preconizou-se possibilitar aos estudantes que recebem Atendimento Educacional
Especializado condigcbes de acesso, participacdo e aprendizagem durante aquele
periodo.

Sem poder estar presencialmente com meus alunos, minha préatica pedagogica
foi desafiada, pois assim como Novoa (2020b), acredito que a educacéao exige relacéo
e interacdo humana, ndo constituindo-se em situagdes de isolamento e de
distanciamento social. Diante do contexto inusitado apresentado pela pandemia, vivi
a exaustao do home office, juntamente com as angustias e as incertezas do futuro.
Assim, para dar conta dos desafios submetidos pelo ensino remoto, precisei trabalhar
minha capacidade de resiliéncia para enfrentar as situacdes adversas que se
apresentavam para o desenvolvimento de minha préatica no AEE, pois o ERE trouxe a
necessidade premente de nos reinventarmos, buscando outras possibilidades de

ensino e aprendizagem.
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As experiéncias vivenciadas diariamente no periodo de distanciamento social
impulsionaram-me a refletir sobre como alinhar as minhas acdes no AEE, diante das
exigéncias interpeladas pelo ERE. Migrar do ensino presencial para um ensino
mediado pelas tecnologias ndo € tarefa facil. A dinAmica da docéncia virtual é
complexa e utilizar as “tecnologias digitais em rede na educagéo evidencia que os
ambientes virtuais modificam o dominio sobre o fazer docente praticado na
modalidade presencial, pois sdo outros espacos e tempos pedagdgicos que se
apresentam” (SOUZA, 2020, p.113).

Agora meus planejamentos precisavam considerar ndo sé as habilidades e
especificidades de cada aluno, mas igualmente: seu grau de autonomia; necessidade
de mediacao de um familiar para a execucdo das atividades; se possuiam acesso a
internet e as ferramentas tecnolégicas, bem como suas condic¢des fisicas e cognitivas
para 0 acesso e manejo das tecnologias.

Neste periodo, observei que ndo somente eu, mas também os meus colegas
de formacdo experienciaram as mesmas angustias e inquietacdes, ao repensar suas
praticas pedagdgicas. Nossas inquietudes eram partilhadas nas interacdes do dia a
dia, nas reunides e nos encontros de formacéo da rede municipal.

Esses momentos partilhados, de “desabafos” que me inquietava, me
mobilizaram a refletir sobre quais dire¢cdes tomariam a pratica pedagégica do AEE,
uma vez que estavamos impedidos de trabalhar na presencialidade? Quais percursos
teriamos que percorrer? Que saberes teriamos que movimentar para que, em meio a
pandemia da Covid-19, pudéssemos desenvolver praticas pedagodgicas “acessiveis”
em pleno distanciamento social?

Esses processos reflexivos, fizeram-me considerar que a préatica pedagogica
compreende obstaculos e desafios, portanto, foi preciso delimita-los e compreendé-
los, a fim de encontrar alternativas, estratégias metodoldgicas que mantivessem 0s
estudantes engajados nas atividades remotas, e que contribuissem para amenizar os
possiveis prejuizos na aprendizagem causados pelo distanciamento social. Entendo
a reflexdo como uma acdo que nos torna mais autbnomos e criticos. Ela permite
observar nossas préticas e metodologias de forma mais reflexiva, e assim melhorar a
qualidade das atividades a serem propostas em nosso fazer pedagdgico. Nesta
perspectiva, Paulo Freire nos faz compreender que
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a reflexdo é o movimento realizado entre o fazer e o pensar, entre o pensar e
o fazer, ou seja, no “pensar para o fazer” e no “pensar sobre o fazer’. Nesta
direcao, a reflexdo surge da curiosidade sobre a préatica docente, onde alerta
que a curiosidade inicialmente é ingénua, no entanto, com o exercicio
constante, a curiosidade vai se transformando em critica (FREIRE, 2001, p.
53).

As reflexdes mobilizadoras do pensar sobre o fazer, e como fazer, levam-me a
considerar que, neste mesmo cenario pandémico, existem ainda aqueles alunos que
constituem o publico-alvo da Educacdo Especial, e que apresentam outras
comorbidades associadas as suas deficiéncias, estes necessitam de um suporte
pedagdgico adequado as suas especificidades, tanto na area motora, quanto
cognitiva, social e comunicacional. Somam-se também aqueles que, por razdo de sua
situacdo socioecondmica, carecem de aparelhos como celulares, notebooks, ou uma
internet de qualidade, para acessar e acompanhar as atividades desenvolvidas em
ambientes virtuais. Tais situacfes apresentam-se como um novo desafio a docéncia.

Tendo em vista a gama de subjetividades e singularidades da docéncia dos
professores de educacdo especial, esta pesquisa orienta-se pela seguinte
problematica: como os professores de educacao especial que atuam no Atendimento
Educacional Especializado mobilizaram suas préaticas pedagdgicas no contexto do
periodo da pandemia da Covid-19 e no contexto de retorno a presencialidade?

Sendo assim, apresento como objetivo geral compreender os efeitos do ensino
remoto sobre as praticas pedagogicas do professor de educacao especial observadas
durante a pandemia da Covid-19, considerando o periodo de distanciamento social e
0 retorno ao ensino presencial.

E, como objetivos especificos:

¢ |dentificar os desafios que os professores de educacao especial enfrentaram e
enfrentam na construcdo das suas praticas pedagoégicas no periodo pandémico
(abrangendo o ensino remoto e o retorno a presencialidade);

e Conhecer as metodologias e as estratégias de ensino adotadas pelos
professores de educacdo especial para solucionar os desafios apresentados
neste periodo;

o Refletir quais perspectivas e desafios suscitam atualmente, a construcédo da
pratica pedagbégica em educacdo especial, considerando-se as

reconfiguragdes vivenciadas e sofridas pela pandemia.
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Assim, o caminho escolhido para movimentar a pesquisa esta estruturado da
seguinte forma:

O capitulo 1 se configura na introducao e problematizacao da pesquisa, na qual
abarca os impactos gerados pela pandemia da Covid-19 na educacdo e na pratica
pedagdgica do professor de EE, que me levaram a este estudo e que justificam a
escolha do tema e do problema da pesquisa. Neste capitulo, também sao
apresentados o objetivo geral e os especificos.

No capitulo 2, intitulado A pesquisa: delineamento metodoldgico, apresento
como foi desenvolvida a pesquisa, e quais procedimentos metodolégicos foram
adotados para chegar-se aos resultados a partir dos objetivos propostos. Na
sequéncia apresento os subcapitulos: Opcdo metodolégica, Locus da pesquisa,
Participantes da pesquisa, Critérios para a selecdo dos participantes da pesquisa,
Aspectos éticos, Producédo dos dados e o subcapitulo Analise dos dados.

No capitulo 3, foi realizada uma revisdo integrativa de literatura a fim de
responder as questdes referentes ao objeto de estudo desta pesquisa. Para tanto,
seguiu-se as etapas de revisdo integrativas sugeridas por Botelho; Cunha; Macedo
(2011), quais seja: identificacdo do tema e selecdo da questdo de pesquisa;
estabelecimento de critérios de inclusdo e exclusao; identificacdo dos estudos pré-
selecionados e selecionados; categorizacdo dos estudos selecionados; analise e
interpretacdo dos resultados; e a apresentagéo da revisdo/ sintese do conhecimento.
O capitulo sistematiza o percurso realizado, e apresenta as bases de dados utilizadas:
Portal de Peridédicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), no Scientific Eletronic Library Online (SCIELO), e a Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD/IBICT), bem como os critérios de
incluséo e exclusao utilizados para refinamento da pesquisa.

O capitulo 4, Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva e seu subcapitulo:
Percurso da Educagéo Especial e Inclusiva no Brasil, aborda os modelos educacionais
voltados para as pessoas com deficiéncia e os marcos historicos que proporcionaram
mudancas significativas nos seus direitos como cidadaos, até se chegar a educacéao
na perspectiva inclusiva.

O capitulo 5, intitulado: O Brasil e o0 mundo frente a pandemia da Covid-19,
aborda a origem do coronavirus, sintomas e as recomendacdes da Organizacao
Mundial da Saude quanto a prevencdo. Seus subcapitulos ressaltam a intensificacao

das desigualdades sociais e educacionais devido a pandemia da Covid-19. Apontam
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0s protocolos e diretrizes para o retorno presencial e a condu¢ao para uma proposta
de ensino hibrido. Afirmam ainda que os direitos educacionais das pessoas com
deficiéncia devem ser garantidos mesmo que em situacdes atipicas como uma
pandemia.

O capitulo 6, A pratica pedagdgica a luz de Meirieu, apresenta Philippe Meirieu
como o defensor da pedagogia diferenciada a qual entende que a acdo pedagogica
deve estar centrada no aluno e nas suas especificidades pois cada individuo é
diferente, desta forma possui ritmos e forma de aprender diferente. No decorrer do
capitulo aborda-se os conceitos de educabilidade, solicitude e obstinacéo didatica.

No capitulo 7 expde-se a apresentacdo e analise dos dados que foram
elencados em quatro categorias: Os desafios na pratica pedagogica: do ensino remoto
emergencial a presencialidade; O AEE, Ensino Comum e Familia: Acgbes
Colaborativas; O Atendimento Educacional Especializado no ensino remoto
emergencial: recursos necessarios para organizacao da pratica; Processos reflexivos
sobre a pratica pedagdgica.

Por fim, no capitulo 8 foram tecidas as consideragdes finais.
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2 A PESQUISA: DELINEAMENTO METODOLOGICO

Pesquisar em educacéo significa trabalhar com
algo relativo a seres humanos ou com eles
mesmos, em seu proprio processo de vida (GATTI,
2002, p.12).

Neste capitulo serdo apresentados os caminhos percorridos para a realizacao
desta pesquisa, as opcbes metodoldgicas escolhidas, assim como 0s participantes,

as ferramentas utilizadas para a producao dos dados bem como as anélises.

2.1 CAMINHO METODOLOGICO

Pesquisar implica ir em busca de novos conhecimentos sobre algo de nosso
interesse. Pode-se dizer entdo que, em nossas ac¢des cotidianas, estamos sempre
pesquisando, conforme Gatti (2002, p.09), “toda vez que buscamos alguma
informag&o ou nos debrugamos na solucdo de algum problema, colhendo para isso os
elementos que consideramos importantes para esclarecer nossas duvidas, aumentar
nosso conhecimento, ou fazer uma escolha”.

O ato de pesquisar nos leva em busca de um conhecimento mais especifico, e
de acordo com Gatti (2002, p.09), um “conhecimento que pode até mesmo contrariar
esse entendimento primeiro e negar as explicacdes Obvias a que chegamos com

nossas observacgdes superficiais e nao-sistematicas”. Segundo a autora,

guem pesquisa procura descrever, compreender ou explicar alguma
coisa. E uma das maneiras de que nos valemos, em Ultima anélise, em
qualquer campo de conhecimento, para solucionar problemas. Para
responder a algumas incégnitas, segundo alguns critérios. Portanto, o
conhecimento obtido pela pesquisa € um conhecimento vinculado a
critérios de escolha e interpretacées de dados, qualquer que seja a
natureza destes dados (GATTI, 2002, p. 10).

Assim, nos tornamos pesquisadores a partir das nossas relagbes com o
conhecimento empirico e/ou cientifico. Entdo, a pesquisa € fruto de nossas
indagacoes e curiosidades, que podem se constituir em meio as nossas relacdes

sociais, e nas nossas vivéncias profissionais. As pesquisas sdo atravessadas por

nossas vivéncias experienciais, nas formas como vemos e interagimos com o mundo.
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Nesta pesquisa, as vivéncias experienciais estdo inseridas no contexto da prética
pedagogica da pesquisadora, ou seja, em uma escola da rede municipal de ensino
gue oferta o AEE.

No que se refere a pesquisa em educacéo, esta possui outros delineamentos,
pois apresenta caracteristicas préprias e especificas. Conforme Gatti (2002),

a pesquisa educacional, tal como ela vem sendo realizada, compreende,
assim, uma vasta diversidade de questdes, de diferentes conota¢fes, embora
todas relacionadas complexamente ao desenvolvimento das pessoas e das
sociedades. Ela tem abrangido questfes em perspectivas filoséficas,
sociolégicas, psicoldgicas, politicas, bioldgicas, administrativas etc. Se
pensarmos apenas em um de seus aspectos - 0 da educacéo escolar-, ela se
refere ai a problemas de legislacdo, de curriculo, de métodos e tecnologia de
ensino, de formacéo de docentes, das relacdes professor-aluno etc (GATTI,
2002, p.13).

Sendo assim, a abordagem metodologica desta pesquisa € de natureza
qualitativa, pois, de acordo com Creswell (2007), a abordagem qualitativa € pertinente
guando precisamos entender um conceito ou fenémeno que foi pouco pesquisado, e
ainda, por ter carater exploratério, a pesquisa qualitativa é Gtil em especial quando o
pesquisador ndo conhece as variaveis importantes a examinar.

Creswell (2007), faz uma sintese das caracteristicas da pesquisa qualitativa.
Para o autor ela é realizada em cenarios naturais, onde ocorrem o comportamento
humano e os fatos. Baseia-se em suposicdes muito diferentes dos projetos
quantitativos. Nela, o pesquisador € o instrumento primario na coleta de dados. Os
dados de um estudo qualitativo sdo descritivos. O foco da pesquisa qualitativa esta
nas percepcdes e nas experiéncias dos participantes e como entendem sua vida. Os
pesquisadores estdo mais preocupados e interessados em entender como as coisas
ocorrem. Utiliza-se interpretacdo ideografica. A pesquisa qualitativa € um projeto
emergente e seus resultados sdo negociados. Faz uso do conhecimento tacito (os
dados ndo sdo quantificaveis no sentido tradicional da palavra). O pesquisador
procura credibilidade baseada em coeréncia, percepcao, utilidade instrumental, e

integridade, através de um processo de verificacao.



32

Figura 1 - Abordagem Qualitativa

Realizada em cenéarios naturais

Credibilidade baseada em coeréncia
Basela se em suposicdes

Dados néo sdo quantificaveis ABORDAGEM QUALITATIVA ) Dados séo descritivos
Interpretago ideogréafica

FOCO nas percepgoes € nas
expenenmas dos participantes

Pesquisadores preocupados em
entender como as coisas ocorrem

Fonte: autoria da pesquisadora (2021).

Portanto, no que se refere a esta pesquisa, optou-se pela qualitativa de cunho
descritivo. Trivifios (1987) afirma que a maioria dos estudos na area da educacao sao

de natureza descritiva. De acordo com Trivifios,

o foco essencial destes estudos reside no desejo de conhecer a
comunidade, seus tracos caracteristicos, suas gentes, seus problemas,
suas escolas, seus professores, sua educacéo, sua preparagdo para o
trabalho, seus valores, os problemas do analfabetismo, a desnutri¢éo, as
reformas curriculares, os métodos de ensino, o mercado ocupacional, os
problemas do adolescente etc (TRIVINOS, 1987, p. 110).

Trivifos ainda acrescenta que, para que a pesquisa tenha um certo grau de
validade cientifica, ela exigira do investigador “uma precisa delimitacdo de técnicas,
métodos, modelos e teorias que orientardo a coleta e interpretagdo dos dados” (1987,
p. 112). O autor também propde que, para manter a legitimidade da pesquisa
descritiva, 0 pesquisador ndo deve interferir nos processos de analise, registro e
interpretacdo dos fatos, pois corremos o0 risco de 0s contaminar com nOSSOS

posicionamentos e experiéncias. Essa imparcialidade, esse distanciamento séo
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necessarios para manter a lisura da pesquisa. Entretanto, depreende-se que esse
“autopoliciamento” € um exercicio dificil de ser realizado em especial quando se trata
de uma pesquisa descritiva, em que o pesquisador ja possui certa proximidade com o
tema analisado e, a exemplo do pesquisador deste estudo, por maior que sejam as
experiéncias, envolvimento e grau de dominio do tema abordado, os objetivos e a
credibilidade da pesquisa dependerd de sua postura ética quanto a forma como
manipulard os dados obtidos.

Trivifios (2016) aborda que os estudos descritivos também podem ser
denominados de estudos qualitativos, desse modo, entende-se que a abordagem
qualitativa atendera ao que se busca nesta pesquisa, que tem como objetivo geral:
compreender os efeitos do ensino remoto sobre as praticas pedagdgicas do professor
de educacao especial observadas durante a pandemia da Covid-19, considerando o
periodo de distanciamento social e o retorno ao ensino presencial. Como objetivos
especificos: identificar os desafios que os professores de Educacdo Especial
enfrentaram e enfrentam na construcdo das suas praticas pedagogicas no periodo
pandémico (abrangendo o ensino remoto e o retorno a presencialidade); conhecer as
metodologias e as estratégias de ensino adotadas pelos professores de educacao
especial para solucionar os desafios apresentados neste periodo; refletir quais
perspectivas e desafios suscitam atualmente, a construcdo da pratica pedagodgica em
educacéo especial, considerando-se as reconfiguragdes vivenciadas e sofridas pela

pandemia.

2.2 LOCUS DA PESQUISA

A pesquisa teve como l6cus a Rede Municipal de Ensino de Santa Maria
(RMESM). A escolha se justifica ao fato desta apresentar um grande quantitativo de
escolas que possuem professores de educacao especial trabalhando no AEE, em sala
de recursos multifuncional.

Atualmente a rede conta com 80 escolas distribuidas entre Educacgéo Infantil
até os anos finais do Ensino Fundamental, havendo também escolas que oferecem
outras modalidades de ensino, como o Ensino Profissionalizante e Educacédo de
Jovens e Adultos (EJA). No Anexo A apresenta a distribuicdo das escolas da RMSM,

de acordo com suas modalidades de ensino.
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Dentre as 80 escolas que fazem parte da rede, 73 delas realizam o AEE, e 65
possuem Sala de Recursos Multifuncional (SRM) reconhecidas pelo MEC. O
Programa Municipal de Atendimento Especializado! (PRAEM), atende alunos publico-

alvo da Educacgéo Especial oriundos de escolas que nédo possuem AEE in loco.

Tabela 1 - Nimero de salas de recursos de acordo com o periodo

Salas de Recursos Multifuncionais

Ano Numero
2012 49
2020 65
2021 | 65

Fonte: SMEd (2022).

Conforme dados expressos no Censo Escolar, no ano de 2021 a rede municipal
de Santa Maria registrou 20.444 estudantes matriculados. Destes, 889 matriculas sdo
de estudantes publico-alvo da Educacéo Especial, sendo estas matriculas distribuidas
entre: a educacao infantil, o ensino fundamental - anos iniciais, o ensino fundamental

- anos finais, e a Educacédo de Jovens e Adultos (EJA).

Quadro 1 - Total de estudantes matriculados na RMESM no triénio 2019 a 2021

2019 2020 2021
Total de Matriculas na
Rede 20.136 20.253 20.444
Total de Matriculas na 5.729 5.783 5.691
Educacéo Infantil
Ensino Fundamental 7651 7858 7912
Anos Iniciais
Ensino Fundamental 4.959 4.837 5.207
Anos Finais
EJA 990 897 742
Etapas 3e 4

Fonte: RMESM - Censo Escolar 2021

1 O programa também realiza atendimentos aos alunos da RMESM com dificuldades e transtornos de
aprendizagem.
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Os dados do Censo escolar do ano de 2021 também expressam o total de

estudantes publico-alvo da EE matriculados na RMESM.

Quadro 2 - Total de estudantes publico-alvo da Educacao Especial matriculados na RMESM no
triénio 2019 a 2021

Total de matriculas de
alunos publico-alvo
da EE na Rede

Educagdo Especial na

educacdo infantil

Educagéo Especial no
ensino fundamental —
Anos Iniciais

Educacéo Especial no

ensino fundamental -

Anos Finais

Educacao Especial na 55 62
EJA - Etapas 3e 4

Fonte: RMESM Censo Escolar 2021

Em linhas gerais, os dados acima expostos evidenciam que nos ultimos trés
anos, houve um aumento progressivo no nimero de matriculas de estudantes publico-
alvo da EE nas classes comuns do ensino regular na RMESM. Assim, acredita-se que
as politicas publicas de educacdo inclusiva desenvolvidas pela rede municipal de
educacéao, justiiquem o aumento desse percentual, pois conforme BRIDI (2011, p.
81), na esteira de acbes desenvolvidas pelo municipio destaca-se “o fechamento das
escolas especiais em 2007 e a construcdo de Diretrizes Curriculares Municipais em
Educacgao Especial”.

Deste modo, como primeiro passo, foi enviado por e-mail uma Carta de
apresentacdo a SMEd, contendo a solicitacdo para a autorizacdo da pesquisa
(ANEXO B). Os passos seguintes para o desenvolvimento desta pesquisa ocorreram

apos o assentimento da secretaria municipal de educacao.
2.3 PARTICIPANTES DA PESQUISA
A selecao dos participantes da pesquisa teve como requisito os professores de

Educacdo Especial que desenvolvem suas praticas no Atendimento Educacional
Especializado, na RMESM.
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De acordo com a rede municipal de ensino, a formag¢do minima exigida para
gue o professor atue no AEE esta de acordo com as legislacdes: Lei n°® 6001, de 18
de agosto de 2015 — que estabelecem o Plano Municipal de Educacao, e pela
Resolugdo CMESM n° 31, de 12 de dezembro de 2011, que define as Diretrizes
Curriculares para a Educacdo Especial no Sistema Municipal de Ensino de Santa
Maria, RS. Assim, para atuar na Educacédo Especial na RMESM, é necessario ter
formacé&o inicial em cursos de licenciatura plena em educacéo especial. Para trabalhar
no AEE, é preciso ter uma Licenciatura como formacdo inicial e/ou formacéo
continuada em nivel de Pds-Graduacdo em Educacao Especial, ou uma capacitacao
em servico de instituicdo devidamente registrada no MEC (SANTA MARIA, 2011).

A tabela a seguir expressa o numero de professores de EE que trabalham na
RMESM.

Tabela 2 - Namero de professores de Educacao Especial na RMESM

Categoria dos professores Total
Professores de Educacéo Especial 79
Professores licenciados em Educagéo Especial 77
Professor licenciado em Geografia 01
Professor licenciado em Pedagogia 01

Fonte: SMEd — Censo Escolar 2021.

A RMESM apresenta um total de 79 professores de EE, destes, 77 possui
licenciatura na area, perpassando sua atuacao pedagogica por todos os niveis, etapas

e modalidades de ensino conforme Decreto n°® 6.5712, de 18 de setembro de 2008.

2.4 CRITERIOS PARA A SELECAO DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Diante do numero elevado de professores de EE que compdem a RMESM, foi

necessario estabelecer critérios para selecionar os participantes da pesquisa. Sendo

2 Institui as Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial para o Atendimento Educacional
Especializado — AEE na Educacéo Basica.
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assim, primeiramente foi enviado para a SMEd um e-mail solicitando dados
pertinentes a pesquisa, requisitando a indicacdo de duas escolas de cada regido da
cidade que contivessem o maior numero de estudantes matriculados no AEE.

Os professores de Educacgao Especial que trabalham em escolas com o maior
guantitativo de alunos matriculados no AEE foram selecionados para compor a
pesquisa. Os dados enviados pela mantenedora indicam que o critério escolhido para
a selecdo das escolas levou em consideracdo o maior numero absoluto de alunos
publico-alvo da EE matriculados em cada escola. Infere-se que nédo foi utilizado um
critério de proporcionalidade entre o nimero total de alunos da escola e o nimero de
alunos publico-alvo do AEE existentes. Hipoteticamente, uma escola pequena, com
dez alunos matriculados, na qual somente dois desses alunos fossem do AEE,
apresentaria uma porcentagem correspondente a 20%. Por outro lado, uma escola
maior, com cem alunos matriculados, na qual quinze desses alunos fossem do AEE,
apresentaria uma porcentagem correspondente a 15% de alunos AEE. Logo, o critério
adotado pela SMEd foi apontar as escolas com o nimero absoluto de alunos publico-
alvo da EE.

Na RMESM, os professores que exercem a docéncia no AEE estao distribuidos
em 73 escolas, cumprindo sua carga horaria de acordo com a demanda da escola.
Entretanto, pode ocorrer de um professor ter a sua carga horaria dividida entre escolas
diferentes. O Anexo C, apresenta a carga horaria dos professores de educacédo
especial, nas escolas do municipal: existem 10 professores com carga horaria de 10
horas; 45 professores com carga horaria de 20 horas; 5 professores com carga horaria
de 30 horas; 10 professores com carga horéaria de 40 horas; e por fim, 3 professores
com carga horaria de 60 horas.

Assim, apoOs a selecdo das escolas, 0 primeiro contato com os professores
ocorreu via aplicativo de mensagens do WhatsApp. Nesse segmento, foi enviado aos
pretensos participantes um convite por e-mail contendo as devidas explicacoes,
justificativas, objetivos, e a importancia da colaboragédo dos mesmos para a pesquisa,
deixando claro que poderiam recusar, ou ainda, desligarem-se da pesquisa a qualquer
momento, sem nenhuma consequéncia.

O quadro a seguir apresenta as escolas nas quais estdo alocadas as
participantes da pesquisa, com o numero de matriculas geral e o ndmero de
estudantes matriculados no AEE. Conforme foi esclarecido no termo de

confidencialidade, o nome das escolas também foi preservado.
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Para as escolas que possuem mais de um professor de EE, o convite foi

enviado a todos os professores. Neste caso, houve escolas em que mais de uma

professora aceitou participar da pesquisa. Entretanto, houve professoras que néao

participaram da pesquisa, devido as suas demandas de compromissos, nas escolas

ou na vida pessoal. Assim, nas regides central e leste temos a participacdo na

pesquisa de somente uma escola.

Quadro 3 - Escolas por regido

Escolas da regiao
Norte

Escolas da regiao
Sul

Escola daregiao
Central

Escola daregidao
Leste

Escolas daregiao
Oeste

Escola 1
Total de alunos
matriculados: 253

Escola 3

Total de alunos
matriculados: 354

Escola 5

Total de alunos
matriculados: 346

Escola 6

Escola 7

Total de alunos
Total de alunos matriculados: 400

matriculados: 231

N° de alunos
AEE: 19 Ne° de alunos Ne° de alunos N° de alunos AEE 14 o
AEE: 39 AEE 22 N° de alunos AEE 31
Escola 2 Escola 4 Escola 8

Total de alunos
matriculados: 132

N° de alunos
AEE: 20

Total de alunos
matriculados: 370

N° de alunos
AEE: 24

Total de alunos
matriculados: 501

N° de alunos
AEE: 29

Fonte: Censo escolar SMEd (2021).

Dez (10) professoras aceitaram colaborar com a pesquisa. O quadro a seguir

apresenta o perfil dos sujeitos da pesquisa. Desta forma, respeitando o termo de

confidencialidade e a fim de manter o sigilo de suas identidades, as participantes da

pesquisa serdo apresentadas a partir de uma identificacéo criada pela pesquisadora.

Quadro 4 - Perfil dos respondentes

(continua)
- Regiao .
Part|C|pan.tes Sexo Idade da Formﬂag_ao UEHIe Quais deficiéncias atende
da pesquisa académica | de AEE
escola
Licenciatura Autismo, Deficiéncia
Profa A Feminino 32 Oeste em Ed. 2 anos '
: Intelectual
Especial
Eeminino Licenciatura Deficiéncia Intelectual,
Profa B 39 Sul em Ed. 10 anos Sindrome de Willians e
Especial Sindrome de Angelmann
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(concluséo)

Participantes rEgEe Formacéao Tempo
pan Sexo Idade da ac P Quais deficiéncias atende
da pesquisa académica | de AEE
escola
Licenciatura Deficiéncia Intelectual,
Profa C Feminino 41 Sul em Ed. 10 anos Transtorno do Espectro
Especial Autista
Licenciatura Deficiéncia Intelectual,
Profa D Feminino 35 Norte em Ed. 5 anos Transtorno do Espectro
Especial Autista
Licenciatura
Profd E Feminino 50 Norte em Ed. 12 anos Deficiéncia Intelectual
Especial
Licenciatura Deficiéncia Intelectual,
Profd F Feminino 64 Sul em Ed. 12 anos Transtorno do Espectro
Especial Autista
Licenciatura Deficiéncia Intelectual,
- Transtorno do Espectro
Profa G Feminino 35 Oeste EesmeEC(ijé.1I 12 anos Autista e Altas
P Habilidades/Superdotacédo
Licenciatura Deficiéncia Intelectual,
Profa H Feminino 32 Oeste em Ed. 5 anos Transtorno do Espectro
Especial Autista e Altas
Habilidades/Superdotacéo
. . Deficiéncia Intelectual,
Licenciatura Sindrome de Down
Prof2 | Feminino 46 Leste em Ed. 2 anos
; Transtorno do Espectro
Especial .
Autista
. : Deficiéncia Intelectual,
Licenciatura Transtorno do Espectro
Prof2 J Feminino 40 Centro em Ed. 10 anos : P
. Autista
Especial

Deficiéncias Multiplas

Fonte: autoria da pesquisadora (2022).

Evidencia-se que os participantes sdo majoritariamente do sexo feminino, com

idades que variam entre 30 e 60 anos, com tempo de atuagcdo no AEE que variam

entre 2 e 12 anos. Quanto a formacédo destas professoras, todas possuem

Licenciatura Plena em Educacéo Especial, conforme o estabelecido pelas Diretrizes

Curriculares para a Educacdo Especial no Sistema Municipal de Ensino de Santa

Maria. Elas atuam em modalidades de ensino como: educacao infantil, anos iniciais e

anos finais. Outras formacfes agregam-se aos seus curriculos como Especializacao

e Mestrado, todos na area da Educacao.
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2.5 ASPECTOS ETICOS

Para a producao dos dados, a pesquisa foi previamente submetida ao Comité
de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Santa Maria. A pesquisa acolhe a
todos os requisitos preconizados pela Resolucdo do Conselho Nacional de Saude
(CNS) 466/2012 , o0 qual assegura aos participantes da pesquisa, principios éticos tais
como, o Termo de Confidencialidade (ANEXO D), no qual o pesquisador compromete-
se em preservar a confidencialidade dos dados dos participantes envolvidos no
trabalho e, o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) que foi
disponibilizado aos participantes da pesquisa (via e-mail), explicitando o
consentimento livre e esclarecido do participante e/ou de seu responsavel legal,
(ANEXO E).

2.6 PRODUCAO DOS DADOS

O processo para a producao dos dados teve inicio apds aceite dos sujeitos da
pesquisa. Sendo assim, foi realizado novo contato pelo WhatsApp para agendamento
dos dias e horéarios para a realizacdo das entrevistas. A realizacdo da pesquisa teve
como dindmica para a produgdo dos dados a entrevista semiestruturada, contando
com um roteiro previamente elaborado pela pesquisadora e encontra-se no
APENDICE A. Na entrevista semiestruturada, tem-se como caracteristica
‘questionamentos basicos que sao apoiados em teorias e hipdteses que se
relacionam ao tema da pesquisa” (TRIVINOS, 1987, p. 146). As perguntas s&o
parcialmente planejadas e misturam questionamentos e improvisos, no qual o
entrevistado pode respondé-las através de uma conversa informal. Lakatos e Marconi
(2003, P. 197), dizem-nos que: “o entrevistador tem liberdade para desenvolver cada
situacdo em qualquer direcdo que considere adequada. E uma forma de poder
explorar mais amplamente uma questdo”. Conforme as referidas autoras, o
entrevistador deve apresentar a pesquisa ao entrevistado, justificando o interesse, 0s
objetivos e 0 compromisso ético com o anonimato dos respondentes.

Segundo Trivinos (1997), as perguntas que constituem a entrevista
semiestruturada, ndo nascem a partir de suposicoes, elas “sao resultados ndo so6 da
teoria que alimenta a acdo do investigador, mas também de toda a informacéo que

ele ja recolheu sobre o fenbmeno social que interessa, ndo sendo menos importantes



41

seus contatos, inclusive, realizados na escolha das pessoas que serao entrevistadas”
(TRIVINOS, 1987, p. 146).

Sendo assim, a entrevista utilizada nesta pesquisa (Apéndice B) foi organizada
inicialmente com perguntas que buscam caracterizar o perfil dos respondentes (sexo;
idade; escola(s) em que atua; formacédo académica; etc.). Apos, foram elaboradas seis
perguntas relacionadas no contexto do ERE, e sete perguntas relacionadas ao ambito
do retorno presencial. Entretanto, conforme a caracteristica da entrevista
semiestruturada, a ideia € de que a partir dos questionamentos pré-elaborados e do
dialogo entrevistado/entrevistador, surjam outras informacdes intrinsecas a entrevista,
podendo surgir novos questionamentos.

Tendo em vista que mesmo com a diminui¢cao dos casos de contaminacéao e de
mortes, o virus ainda circula, o bom senso e a ciéncia ainda recomendam cuidados
basicos necessarios para manutencédo da vida. Assim, as entrevistas foram realizadas
individualmente, oportunizando aos participantes duas possibilidades de interagao:
entrevistas presenciais em suas respectivas escolas (respeitando as orientagcdes de
biosseguranca determinadas pela prevencéo ao contagio da Covid-19 para o ano de
2022) ou via Google Meet, deixando-as livre para a escolha, da data e horario mais
conveniente. No caso da escolha por entrevistas presenciais, foi utilizado como
recurso um gravador, e ao final, os audios foram ouvidos e transcritos. Da mesma
forma, quanto a escolha do Google Meet, o recurso de gravacao também foi utilizado,
e ao final das entrevistas, as falas dos professores foram transcritas.

Sendo assim, seis (6) professoras foram entrevistadas pelo Google Meet.
Entretanto, quatro (4) participantes da pesquisa solicitaram que as perguntas fossem
enviadas em forma de questionario. Estas professoras também justificaram que
devido as suas demandas do dia a dia ndo conseguiriam agendar um horario para a
entrevista, mas prontificaram-se em colaborar com a pesquisa se as perguntas fossem
enviadas por e-mail, desta forma poderiam responder dentro do tempo que
dispunham. Durante a transcricdo das entrevistas, para ndo expor as professoras,
optou-se pela grafia correta das falas que foram pronunciadas informalmente,
procurando sempre tomar o devido cuidado para nao alterar o significado do que
estavam informando.

Sendo assim, apds aceite dos sujeitos para participar da pesquisa, teve inicio
a coleta dos dados. Tanto as entrevistas no Meet, quanto o questionario geraram 0s

dados esperados. Os participantes da pesquisa demonstraram envolvimento e
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comprometimento com o estudo, colaborando com informacfes relevantes e com
relatos pertinentes aos desafios enfrentados e como conduziram suas praticas
pedagodgicas do AEE durante a pandemia da Covid-19 no ensino remoto e ao

retomarem suas atividades no retorno presencial.

2.7 ANALISE DOS DADOS

Para a analise e interpretacdo dos dados coletados foi utilizado a técnica de
Andlise de Conteudo de Laurence Bardin (2016). De acordo com Bardin (2016, p. 15),

[...] a analise de conteddo oscila entre os dois poélos do rigor da objetividade
e da fecundidade da subjetividade. Absolve e cauciona o investigador por
esta atracéo pelo escondido, o latente, o ndo-aparente, o potencial de inédito
(do nédo-dito), retido em qualquer mensagem.

Bardin (2016), define a analise de conteiido como sendo um método empirico.

A autora, designa o termo como:

[...] um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando a
obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do
contelldo das mensagens, indicadores (quantitativos ou n&o) que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condicdes de
producdo/recepcdo (variaveis inferidas) destas mensagens (BARDIN,
2016, p. 48).

Bardin (2016), afirma que analise do conteudo ndo “se trata de um instrumento,
mas de um leque de apetrechos; ou, com maior rigor, sera um Unico instrumento, mas
marcado por uma grande disparidade de formas e adaptavel a um campo de aplicacéo
muito vasto: as comunicag¢des” (BARDIN, 2016, p. 37).

A pesquisa seguiu as fases de aplicacéo cronologica da analise de conteudos
sugeridas por Bardin (2016):

e Pré-analise, que conforme a autora corresponde a organizacao propriamente
dita. O pesquisador faz uma analise de todos os documentos, para entao
avaliar o que € ou nao relevante para responder ao seu problema de pesquisa.
Esta fase tem por objetivo “tornar operacionais e sistematizar as ideias iniciais,
de maneira a conduzir a um esquema preciso do desenvolvimento das
operacdes sucessivas, num plano de analise” (BARDIN, 2016, p. 125). A autora

sugere, que nesta etapa, o pesquisador faca: uma leitura flutuante dos
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documentos a serem analisados, “deixando-se invadir por impressdes e
orientagcées” (BARDIN, 2016, 126); demarque o0s documentos a serem
analisados; formule as hipoteses e 0s objetivos; faca referéncia aos indices e
a elaboracao de indicadores; prepare o material.

e Exploragao do material, nada mais € do que a “administragcédo sistematica das
decisbes tomadas.” (BARDIN, 2016, p. 131). Trata-se de uma fase de
codificacédo e categorizacdo do material. Nesta etapa, o pesquisador explora o
material para definir as categorias. Segundo Mozzato e Grzybovski (2011, p.
735), a exploracdo do material consiste numa etapa importante, porque vai
possibilitar ou ndo a riqueza das interpretacdes e inferéncias.

e Tratamento dos resultados obtidos e interpretacdo, no qual, “os resultados
brutos sdo tratados de maneira a serem significativos (falantes) e validos”
(BARDIN, 1977, p. 131). Nesta fase, a interpretacdo dos dados pode ocorrer
por meio de uma inferéncia. “E o momento da intuicdo, da analise reflexiva e
critica” (BARDIN, 2006 apud MOZZATO; GRZYBOVSKI, 2011, p. 735).

Sendo assim, tendo como base o referencial tedrico, entende-se que a Analise
de Conteudos de Laurence Bardin possibilitou a pesquisadora analisar, organizar e
sistematizar os dados. Estes passaram por um processo constante de ir e vir, sendo
analisados e organizados até gerar as categorias.

Assim, para proposito de analise, os dados foram agrupados em quatro
categorias. A primeira categoria traca os desafios apresentados para a pratica
pedagogica do professor de educacédo especial durante o ensino remoto e no retorno
ao ensino presencial; a segunda categoria busca conhecer como se estabeleceu as
articulacdes do professor de EE com o professor da sala comum e com as familias no
ERE e no retorno as atividades presenciais; a terceira categoria faz uma analise de
como os professores da EE organizaram a sua pratica pedagogica no AEE no periodo
do ERE e ao retornarem ao ensino presencial e, quais recursos foram necessarios
para proposicdo do seu trabalho. Por fim, na quarta categoria, buscou-se
compreender quais reflexdes os professores da EE fazem a respeito da sua pratica
pedagogica tendo como parametro as experiéncias vivenciadas na pandemia e no
retorno as atividades presenciais.

A fase de tratamento e interpretacédo dos resultados, consistiu em destacar as

falas mais relevantes dos sujeitos da pesquisa nas categorias definidas, bem como a
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escolha pelo aporte teorico. Sendo esta pesquisa de carater qualitativa, compreende-

se que as técnicas abordadas por Bardin contemplaram o que ela propés.
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3 REVISAO DE LITERATURA

Para atender aos objetivos da pesquisa, foi realizado uma revisao de literatura
para evitar contratempos, como a existéncia de uma pesquisa correlata, para detectar
sua relevancia cientifica, bem como para inserir o objeto de pesquisa “num caminho
ainda nao percorrido por outros pesquisadores” (BRIZOLA, 2017, p. 1). Ainda de
acordo com Brizola, uma Revisdo de Literatura ajuda a delimitar o problema da
pesquisa, auxiliando-nos na busca de novas linhas de investigacdo para o problema

gue o pesquisador pretende investigar.

3.1 REVISAO INTEGRATIVA DE LITERTURA: PRODUCOES DAS PRATICAS
PEDAGOGICAS NO PERIODO PANDEMICO

A revisao de literatura € o primeiro passo para se construir o conhecimento
cientifico, pois permite que novas teorias surjam. Para Botelho; Cunha; Macedo
(2011), ela pode “utilizar fontes de informacdes bibliograficas ou eletronicas para
obtencao de resultados de pesquisa de outros autores, com o objetivo de fundamentar
teoricamente um determinado tema”. A figura nimero 2 nos elucida quanto aos tipos

de revisao de literatura:

Figura 2 — Tipos de revisdo de literatura

Tipos de Revisao
da Literatura

L. Revisao
Revisdo Bibliografica
Narrativa Sistemética
Meta Revisao Revisao Revisao
Analise Sistematica Qualitativa Integrativa

Fonte: BOTELHO; CUNHA; MACEDO (2011, p. 123).

Para responder as questdes referentes ao objeto de estudo desta pesquisa foi

realizada uma Revisao Integrativa de Literatura, com o objetivo de identificar e reunir
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0s conhecimentos publicados pela comunidade cientifica que surgiram no cenario da
pandemia, e que estdo relacionados aos desafios e os efeitos emergentes nas
praticas dos professores de EE que atuam no AEE. Concomitantemente, pretendeu-
se compreender quais acdes mobilizaram as préaticas pedagdgicas do professor de
educacédo especial no contexto da pandemia, conforme enunciado no problema da
pesquisa desta dissertacao.

Este método também é considerado como um tipo de revisdo sistematica e
permite que o pesquisador te¢ca uma andlise sobre o conhecimento produzido em
pesquisas anteriores que estao relacionados a um determinado tema.

[...] a revisao integrativa constitui uma significativa analise, possibilitando a
reunido de estudos importantes que, sendo examinados, apontem tendéncias
e indicativos para se repensar e/ou orientar praticas. Para isso, utiliza-se a
analise qualitativa do material a fim de favorecer o estudo do objeto, a
apropriacdo de dimensdes epistemolégicas, pontos convergentes e
divergentes, entre outros (FERREIRA, 2019, p. 87).

Sendo assim, para este estudo, a revisao integrativa tem como propésito
possibilitar “a sintese de varios estudos ja publicados, permitindo a geragao de novos
conhecimentos, pautados nos resultados apresentados pelas pesquisas anteriores”
(BOTELHO; CUNHA; MACEDO; 2011, p. 127).

Para esse fim, seguiu-se as etapas de revisdo integrativas sugeridas por
Botelho; Cunha; Macedo (2011):

» 12 Etapa: identificacdo do tema e selecdo da questédo de pesquisa;

» 22 Etapa: estabelecimento de critérios de incluséo e exclusao;
32, Etapa: Identificacdo dos estudos pré-selecionados e selecionados;
43, Etapa: Categorizacdo dos estudos selecionados;

52, Etapa: Andlise e interpretagdo dos resultados;

YV V V V

62. Etapa: Apresentacao da revisdo/ sintese do conhecimento.

12 Etapa: identificacdo do tema e selecdo da questdo de pesquisa: definicdo das
estratégias de busca, dos descritores e bases de dados.

Com a intencdo de encontrar referéncias que se aproximem ao problema da
pesquisa, foi realizada uma busca nas bases de dados disponiveis em plataformas

on-line de acesso publico, a saber:



47

e Portal de Periddicos CAPES? (Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior).

e SCIELO* (Scientific Eletronic Library Online).

¢ Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertactes® — BDTD/IBICT.

Os descritores utilizados foram definidos em consultas realizadas no Thesaurus
Brasileiro da Educacgao” (Brased)®. O Thesaurus é um instrumento para a reunido de
termos escolhidos a partir de uma estrutura conceitual previamente estabelecida que
garante aos documentalistas e pesquisadores o processamento e a busca dessas
informagdes” (INEP/MEC, ONLINE). A partir deste instrumento, foram estabelecidos
0os seguintes descritores: “covid-19”, “pandemia”, “educacdo especial”’, “praticas

pedagogicas”,

” o

praticas inclusivas”, “ensino remoto”.
22 Etapa: critérios de inclusdo e exclusao - Sistematizacao do percurso.

As literaturas escolhidas a serem pesquisadas no Portal de Periédicos CAPES
e SCIELO foram artigos publicados em periédicos. Na BDTD, foram pesquisadas
Teses e Dissertacfes que fossem ao encontro do problema vinculado com esta
pesquisa. Para o refinamento das buscas, os artigos foram localizados via busca
avancada. A delimitacdo do periodo corresponde de 2020 a 2021.

Os critérios de Inclusdo e Exclusao utilizados para refinamento da pesquisa

estdo expostos na tabela abaixo.

Quadro 5 - Critérios de Inclusdo e Exclusao

Critérios de inclusao Critérios de excluséao

Por titulos, resumos, palavras-chave

Artigos cujos resumos ndo tenham conexdo com 0s
propositos da pesquisa.

O artigo relata experiéncias vivenciadas na prética
docente durante o periodo de pandemia.

Artigos cujo contexto de pesquisa ndo seja a area da
Educacéo Especial ou Educacéo Inclusiva.

Problematizam os efeitos da pandemia da Covid-19
nos processos educacionais no campo da Educacédo
Especial.

Artigos duplicados ou sem acesso disponivel para
visualizacéo.

Fonte: autoria da pesquisadora (2022).

3 Portal CAPES: https://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php/buscador-

primo.html.

4 Biblioteca Eletronica Cientifica: https://www.scielo.org/.

> Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes: http://bdtd.ibict.br.

® Thesaurus Brasileiro da Educacéo:

http://pergamum.inep.gov.br/pergamum/biblioteca/pesquisa thesauro.php



https://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php/buscador-primo.html
https://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php/buscador-primo.html
https://www.scielo.org/
http://bdtd.ibict.br/
http://pergamum.inep.gov.br/pergamum/biblioteca/pesquisa_thesauro.php
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32 Etapa: ldentificacdo dos estudos pré-selecionados e selecionados; Leitura do
resumo, palavras-chave e titulo das publicacbes; Organizacdo dos estudos pré-
selecionados; e Identificacdo dos estudos selecionados.

No Portal de Periddicos da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), realizou-se como procedimento a busca avancada. Para
tanto, foram utilizados os descritores: “pandemia”. “covid-19”. “educagao especial’.
“ensino remoto”. “praticas pedagodgicas”. “praticas inclusivas”, que foram adotadas em
conjunto por meio dos operadores booleanos "E" e "OU". Assim, para a pesquisa no
portal Capes utilizou-se a seguinte string: pandemia E covid-19 E educacéao especial
E ensino remoto E praticas pedagogicas OU praticas inclusivas.

A busca realizada no portal CAPES, registrou 1242 ocorréncias. De posse
destes resultados, as obras foram selecionadas de acordo com os critérios: Por titulos
afins. Nesta primeira etapa, 15 artigos foram selecionados e submetidos a leituras dos
resumos. Destes, dez foram excluidos por ndo possuirem conexado com 0s propoésitos
da pesquisa. Assim, totalizaram-se cinco artigos para leitura de seus textos na integra.

Na biblioteca eletronica SCIELO, utilizou-se uma busca avangada com a string:
(pandemia OR covid-19) AND (educacéao especial OR alunos com deficiéncia) AND
(educacéo inclusiva) OR (praticas pedagodgicas OR praticas inclusivas OR incluséo
escolar), e nesta busca néo foram realizados filtros por idioma. A expressao permitiu
encontrar 19 resultados, os quais foram submetidos aos critérios de inclusdo por
titulos afins. Neste processo, oito artigos foram selecionados. Apoés leitura dos
resumos, um artigo foi descartado, pois ja havia sido computado na busca realizada
no portal CAPES, o outro estava disponivel somente como preprint, ndo sendo ainda
avaliado por pares e outros quatro foram excluidos por ndo possuirem relacdo com o
propésito da pesquisa.

Da mesma forma foi realizada uma busca na Biblioteca Digital de Teses e
Dissertacdes, utilizando-se a string: ("pandemia” OU "covid-19") E ("educacgao
especial' OU "educacdo inclusiva®) E ("praticas pedagdgicas" OU "préticas
inclusivas"). Com esta expressao, obteve-se 120 resultados, utilizando-se como filtro
o periodo das defesas que ocorreram entre 2020 e 2022. Em um primeiro momento,
foram selecionadas produg¢des que continham titulos afins e, do total de 120
producbes, apenas 3 dissertacdes foram selecionadas. Apés leitura dos resumos,

todas foram descartadas, pois ndo possuiam conexao com a pesquisa.
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Portanto, depois de realizado os critérios de inclusédo e exclusdo, obteve-se os

seguintes resultados:

Tabela 3 - Aplicacéo dos Critérios de incluséo e excluséo

FONTE OCORRENCIAS CRITERIOS DE CRITERIOS DE PRODUCOES
INCLUSAO EXCLUSAO SELECIONADAS
Portal CAPES 1242 15 10 5
SCIELO 19 8 6 2
DTD/IBICT 120 3 3 0

Fonte: autoria da pesquisadora (2022).

Os dados foram coletados e sistematizados conforme fluxograma da Figura 2.

Figura 3. Fluxograma da revisao integrativa de literatura.

Estedes :dentfizados por melo de pesguasa
no bazeo de dados:
Portal de Penodico: CAPES: 1 242
SCIELO: 19
BDTD IBICT: 120

(m=1.331)

Incluidos (por titules)

‘ Portal de Penodicos CAPES: 15
) SCIELO: 8

oralos & resumos

BDTD: 3

Estudos selecionados para leitura de — (n = 26)

ELEGIBILIDADE TRIAGEM

(o= 1.381)
' Excluidos (s comexio com a pesquiza)
CAFES: 10
Estudos de texto completo avaliados SBDTD?.B-I
para elegibalidade (a=17)
m=T) Exchudos { préprint)

‘ SCIELO: 1

INCLUSAQ

Estudos inchados nma sintere qualitatsva Excluidos (duplicados)

(== T} SCIELO: 1

Fonte: autoria da pesquisadora (2023).
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42 Etapa: Categorizacao dos estudos selecionados.
Esta etapa da revisao integrativa objetiva sintetizar e organizar as informacdes
extraidas dos artigos cientificos encontrados nas fases anteriores. Assim, foram

selecionados sete textos para analise conforme exposto na matriz sintese:

Quadro 6 - Sintese da estrutura dos artigos analisados. (continua)

Relatar as formas como as
Educacéo Inclusiva atlv!dades pedagdgicas no
ensino remoto foram
N no Contexto da . .
PORTAL Fachinetti; o planejadas, desenvolvidas
: ' Pandemia: Relato . o
Spinazola; dos desafios e efetivadas por duas Qualitativa
CAPES Carneiro (2020) P professoras de educacéo
experiéncias e :
. especial, desde a
expectativas. . -
suspenséao das atividades
presenciais.
_ Analisar as percepcdes dos
O ensino remoto em  docentes guanto as
PORTAL  vjiejra: Cardoso: tempos de y prét.icas adotadas no Qualitativa
Silva (2021) pandemia: reflexdes  ensino remoto durante a
CAPES sobre a prética
docente. pandemia do novo
coronavirus - COVID-19
Educacéo inclusiva
em tempos de
. Compreender como 0s
pandemia: estudantes de educacao
PORTAL  Rocha; Vieira assisténcia aos . : ~ ¢ I
2021) estudantes da inclusiva estédo sendo Qualitativa
CAPES ( ~ : assistidos durante o
educacéo especial . .
: periodo da pandemia.
por meio da
educacéo remota.
Realizar uma breve revisdo
bibliogréfica sobre o ensino
. remoto de alunos especiais
O atendimento ao
Reis; Fonseca,; aluno especial em durante o ano de 2020,
PORTAL ) LT P periodo critico da pandemia .
Vieira Junior tempos de : : Qualitativa
CAPES . do COVID-19 e evidenciar
(2021) pandemia: espacos
como os espacos foram
ocupados? o
ressignificados perante a
situagdo atual, que perdura
em 2021.
~ Realizar uma reflexdo
ReflexGes acerca acerca dos desafios
PORTAL  Ripeiro; Costa ~ dos desafios do enfrentados por ltati
(2022) trabalho remoto nas Qualitativa
CAPES professores e estudantes
Salas de Recursos
. S das salas de recursos
Multifuncionais . L
multifuncionais durante o
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durante a pandemia ensino remoto, resultado da
da Covid-19. pandemia de Covid-19.

A 3 rof r ; 3
tuacdo do professo Analisar a atuacéo do

Esper; Araljo; de Educacéo rofessor de Educacio
SCIELO Nascimento Especial no cenario P ) L ¢ Qualitativa
: Especial no cenario da
(2022) da pandemia da . .
. pandemia da Covid-19.
Covid-19.

Identificar as diferentes

formas de atendimento aos

estudantes com deficiéncia Qualitativa
durante o periodo de 2020

e 2021.

Pandemia e praticas
Marcato; da Educacéo
Fernandes (2022) Especial inclusiva:
breve andlise.

SCIELO

Para extracédo dos dados foram definidas as seguintes categorias:

a) Dificuldades evidenciadas pelos professores de educacdo especial em suas
praticas pedagoégicas na pandemia.

b) Quais acdes (estratégias) utilizadas no AEE mobilizaram praticas pedagogicas
inclusivas no periodo pandémico.

c) Como o professor de educacdo especial enfrentou os desafios do ensino

remoto nas suas praticas pedagdgicas.

52 Etapa: Analise e interpretacao dos resultados

Realizou-se a andlise da producdo cientifica a partir das buscas realizadas nas
plataformas selecionadas, e dos critérios utilizados para selecdo do material.

No artigo intitulado “Educacéao Inclusiva no contexto da Pandemia: Relato dos
desafios, experiéncias e expectativas”, de Fachinetti; Spinazola; Carneiro (2020), as
pesquisadoras analisam o desafio de se pensar na Educacgéo Especial e Inclusiva no
cenario da pandemia da Covid-19. As discussfes giram em torno das praticas
pedagogicas adotadas no ensino remoto emergencial, das normativas do Ministério
da Educacgéo, da falta de apoio e da escassez de procedimentos/propostas do
governo federal. As autoras afirmam que, assim como as demais modalidades de
ensino, a EE teve de se adaptar e reinventar a forma de conceber o curriculo proposto,
vivenciando e experimentando praticas inovadoras. Ressaltam que: os grupos de
WhatsApp foram criados como estratégia para manterem-se conectados aos seus

alunos; a readaptacéo curricular foi necesséria para a continuidade das atividades; e



52

foram desenvolvidas atividades com métodos diversificados que tornaram comum o
uso de aulas remotas com atividades sincronas.

Vieira; Cardoso; Silva (2021), fazem uma analise das percepc¢des dos docentes
quanto as praticas adotadas no ensino remoto durante a pandemia do novo
coronavirus - Covid-19. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, na qual é aplicado um
guestionario com professores de diferentes niveis de ensino e, embora o artigo nao
faca uma analise especifica da pratica docente do professor de educacédo especial,
estes estavam incluidos na pesquisa. No que compete as dificuldades evidenciadas
pelos professores de educacao especial em suas praticas pedagogicas na pandemia,
Vieira, Cardoso e Silva (2021), apontam que, a falta de acesso aos recursos
tecnolégicos, a inabilidade em utilizar essas ferramentas para fins educacionais, a
baixa qualidade da internet, a falta de materiais/recursos, a ansiedade, as falhas de
comunicacdo, e as cobrancas excessivas, como sendo algumas das dificuldades
encontradas. Ressaltam a necessidade de formacédo continuada para o uso das
metodologias ativas, e das redes digitais de aprendizagem. Os autores salientam que
para enfrentar os desafios no ERE, os sujeitos da pesquisa destacam que “as
plataformas digitais se apresentaram como o instrumento mais utilizado entre os
docentes participantes da pesquisa” (VIEIRA; CARDOSO; SILVA, 2021, p. 4).

Em "Educacéo inclusiva em tempos de pandemia: assisténcia aos estudantes
da educacao especial por meio da educacao remota", Rocha; Vieira (2021), buscam
compreender quais acdes foram empregadas para que os estudante publico-alvo da
EE ndo retrocedessem e ndo fossem prejudicados na aprendizagem durante as
atividades remotas. Ressaltam que dentre os desafios vivenciados por professores e
alunos no ensino remoto, esta a falta do contato presencial entre professor/aluno e a
falta de acesso e dominio das tecnologias. Apontam como estratégias utilizadas neste
periodo: contato on-line para manter o vinculo; uso de recursos pedagdgicos e
tecnologicos utilizados no AEE; articulagdo com o trabalho realizado pelo professor
da sala de aula. Destacam ainda que, o didlogo entre a escola, estudantes e familiares
foi fundamental neste periodo para manutencdo do vinculo e desenvolvimento das
atividades.

Reis; Fonseca; Vieira Junior (2021), realizam uma reviséo de literatura. O artigo
faz a compilacdo de outros artigos, e ainda que nédo aborde de forma direta a pratica
docente do professor de educacéo especial, estas praticas podem ser observadas de

forma integrada ao corpo do texto. Ressaltam que a falta de recursos tecnoldgicos
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destinados a educacéao inviabilizou aos estudantes o acesso a educacao durante a
pandemia, visto que estes ndo possuem 0s recursos suficientes para acompanhar as
aulas, e executar de forma on-line as tarefas escolares solicitadas por seus
professores. Salientam que, mesmo em meio a uma pandemia, o AEE deve ser
disponibilizado aos estudantes publico-alvo da EE, para tanto, as atividades remotas
devem ser ricas em oportunidades e estimulos no qual cada um aprenda de acordo
com suas possibilidades. Destacam a relevancia da formacéo de professores e o quao
importante € manter o vinculo afetivo e social do aluno com deficiéncia com seus
colegas, professor de educacgéo especial e professores da sala regular. Da mesma
forma, relatam que apesar da pandemia, os estudantes publico-alvo da EE continuam
sendo acompanhados, e que o uso das ferramentas digitais, tais como jogos, quizzes,
slides e 0s exercicios objetivos, foram minimamente eficazes.

Ribeiro; Costa (2021), em “Reflexdes acerca dos desafios do trabalho remoto
nas salas de recursos multifuncionais durante a pandemia de covid-19”, refletem sobre
os desafios enfrentados por professores e estudantes das salas de recursos
multifuncionais, durante o periodo do ensino remoto na pandemia da Covid-19. Os
resultados demonstraram que: a presenca do professor € de extrema importancia
para o desenvolvimento desses alunos; foi preciso requisitar a colaboracdo dos pais
para auxiliarem os alunos a realizarem as atividades remotas; foi preciso modificar a
pratica pedagdgica adotando métodos, material didatico e avaliagcbes adaptadas
diferenciadas.

Em “Atuacao do professor de educagao especial no cenario da pandemia de
covid 19” (2022), Esper et al. (2022), destacam como dificuldades evidenciadas pelos
professores: conquistar o apoio familiar; modificar as praticas pedagdgicas, uma vez
gue ainda estdo arraigadas em formas tradicionais de ensino. Salientam que o0s
professores buscaram atividades alternativas que atendessem as especificidades de
seus alunos nos processos de ensino e de aprendizagem, como: a adaptacéo
curricular, material impresso e video chamadas foram algumas das estratégias
apontadas. Acreditam também que o medo de ser contaminado pelo coronavirus e
perder a vida apoderou-se dos professores, de tal forma que eles ndo conseguiram
se envolver completamente na resolugcéo dos problemas para projetar materiais de
aprendizagem apropriados para o publico-alvo da EE.

No artigo intitulado “Pandemia e praticas da Educacao Especial inclusiva: breve

analise”, Marcato; Fernandes (2022), fazem uma analise nas producgdes
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académicas/cientificas elaboradas concomitantemente ao periodo (2020 e 2021),
para identificar as diferentes formas de atendimento aos estudantes com deficiéncia
durante a pandemia. Dentre as producdes selecionadas, todas foram unanimes em
destacar que para o professor de EE, o grande desafio foi reinventar a docéncia na
pandemia, principalmente ao ter como recurso disponivel o tecnoldgico. Apontam que
para o enfrentamento dos desafios do ensino remoto, foi necesséario desenvolver
estratégias didaticas para que, mesmo a distancia, o aluno conseguisse realizar suas

atividades e manter uma rotina escolar.

62 Etapa: sintese do conhecimento.

As buscas realizadas mostram-nos que nas bases selecionadas ainda séo
encontrados poucos estudos especificos sobre a préatica pedagodgica do professor de
EE. Ao cruzar os descritores observa-se uma caréncia de estudos direcionados sobre
as praticas pedagoégicas do professor de EE. Encontram-se muitas pesquisas
relacionadas a Covid-19, a Educacao Inclusiva, a Educagdo Especial e ao Ensino
Remoto, porém, quando se utilizam poucos descritores, caracterizando os temas mais
gerais, poucos se enquadram aos interesses da pesquisa nesta amplitude. Quando
cruzamos o0 maior numero de descritores em busca de especificidade para obter uma
aproximacg&o maior com o objetivo abordado aqui, 0 nimero de resultados € muito
pequeno.

Os artigos selecionados nos mostram o quao desafiador foi para o professor de
EE utilizar as ferramentas tecnoldgicas para mediacdo e promocao do processo de
ensino-aprendizagem, tendo em vista que muitos destes alunos ndo dispunham
destas ferramentas. Outro ponto importante que precisa ser destacado e levado em
observancia é a impericia por parte de professores e alunos no manuseio destes
recursos e, também pela auséncia de formacédo continuada em tecnologias, como
observou-se em algumas obras. Alguns dos artigos analisados ressaltam que para
desenvolver a sua pratica pedagdgica no periodo pandémico, foi preciso pensar nas

mais variadas atividades e utilizar métodos, materiais e avalia¢des diversificadas.



55

4 EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA INCLUSIVA

Comeco este capitulo citando Paulo Freire (1996, p. 66-67), ao dizer que
qualquer discriminacdo é imoral e lutar contra ela € um dever, por mais que se
reconhega a for¢ga dos condicionamentos a enfrentar”. Assim, para contextualizar a
historia da Educacéo Especial no Brasil, precisamos entender que sua trajetoria é
permeada por inimeras mudancas em sua configuracao, sofrendo reformulacfes que
gradativamente modificaram seus paradigmas, conceitos e praticas. O presente
capitulo aborda os modelos educacionais voltados para as Pessoas com deficiéncia
e 0s marcos histéricos que proporcionaram mudancas significativas nos seus direitos

como cidadaos, até se chegar a educacgao na perspectiva inclusiva.

4.1 PERCURSO DA EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA NO BRASIL

Durante muito tempo, a exclusdo social, 0 preconceito e o abandono foram
responsaveis em manter as pessoas com deficiéncia afastadas do convivio social.

No Brasil a criacéo do Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, e o Instituto dos
Surdos-Mudos, em 1857 sdo considerados marcos histéricos e o primeiro passo em
prol da educacédo especial no pais. Neste periodo os atendimentos a estas pessoas
eram de responsabilidade da area médica, sem haver uma preocupa¢do com a
escolarizacao destes sujeitos. Apresentavam um carater assistencialista, algo comum
para a época e “que balizou a atengdo a pessoa com deficiéncia e a Educagao
Especial, em particular, desde seu inicio” (RODRIGUES; CAPELLINI; SANTOS, 2017,
p. 4).

Rodrigues, Capellini e Santos, (2017) relatam que nas décadas de 1930 a 1940,

varias foram as mudancgas na educacéo brasileira, principalmente em relacao
a expansao da educagdo bésica. A preocupacao, porém, versava sobre as
reformas na educacéo do estudante sem deficiéncia, enquanto as discussdes
sobre educacgdo das pessoas com deficiéncias continuavam, ainda, sem
espaco (RODRIGUES; CAPELLINI; SANTOS, 2017, p. 5).

Neste periodo a Educacéo Especial, apoiava-se em duas vertentes: a médico-
pedagdgica, que se caracterizou pela acdo da medicina presente na educacao das
pessoas com deficiéncia e a psicopedagdgica que de acordo com Rodrigues;

Capellini; Santos (2017, p. 5) “buscava a educagao dos “anormais”, que eram
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identificados por meio de escalas psicoldgicas e escalas de inteligéncia”. Entretanto,
ainda que tivesse como objetivo a educacdo das pessoas com deficiéncia, esta
vertente deu origem as classes especiais, o que lhe atribuiu carater segregatorio.

Foi somente a partir do comeco do século XX que algumas instituicdes privadas
surgiram manifestando as primeiras tentativas em escolarizar as pessoas com
deficiéncia. Aparecem entdo as escolas especiais privadas e filantrépicas. O aumento
dessas instituicbes acaba desobrigando “o poder publico do atendimento educacional
a essa parcela da populagao estudantil” (RODRIGUES; CAPELLINI; SANTOS, 2017,
p. 5).

Assim, a trajetéria dos estudantes com deficiéncia foi marcada pela pouca

apropriacdo do estado frente a educacéo destas pessoas.

Paralelamente as poucas a¢bGes do Estado, a sociedade civil organizou,
durante o século XX, as proprias iniciativas, tais como: as Sociedades
Pestalozzi e as Associacdes de Pais e Amigos dos Excepcionais - APAE,
voltadas para a assisténcia das pessoas com deficiéncia intelectual
(atendimento educacional, médico, psicologico e de apoio a familia); [...]
(LANNA JUNIOR, 2010, p. 13)

Conforme Baptista (2019), entre os anos de 1930 e 1950 aconteceram
importantes iniciativas de instituicbes privada que possuiam um carater
assistencialista e “estruturam uma acdo na qual a educacédo passa a ser evocada
como meta, apesar do predominio de um conjunto de iniciativas ligadas a assisténcia
e aos cuidados de saude”. Segundo Baptista, foi um periodo em que ndo havia um
comparecimento de servicos publicos para as pessoas com deficiéncia, desta forma,
instituicbes como Pestalozzi e Apaes acabam surgindo como um substitutivo a acao
estatal.

Gradativamente passa-se a compreender que as pessoas com deficiéncia
possuem necessidades educativas especiais, que se configura desde a forma como
este aluno é atendido quanto na disposicdo de material acessivel e adaptado. Nesse
periodo, comecam a ser criadas as escolas especiais e, mais tarde, as classes
especiais dentro de escolas comuns.

Na década de 60, o conceito de inclusdo passa a nortear as politicas da
Educacao Especial. Este periodo é considerado 0 momento em que houve, no Brasil,
o maior aumento de escolas de ensino especial. Surgem, entdo, “as “escolas

especiais” publicas ou a instalagdo de “classes especiais” nas ja existentes, que
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visavam oferecer a pessoa “deficiente” uma Educacéao a parte” (BARBOSA; FIALHO;
MACHADO, 2018, p. 5).

Na década de 1970, a EE ganha um espac¢o no Ministério da Educacéo com a
criacdo no ano de 1973 do Centro Nacional de Educacéo Especial — Cenesp, com o
objetivo de “regular, disseminar, fomentar e acompanhar a Educagédo Especial no
Brasil” (KASSAR, 2011, p. 68). A partir da de 1970 entdo, ha uma ampliagdo de
servigos publicos, como as classes especiais, e de “insergcdo da educacéao especial na
esfera da gestdo publica por meio do Cenesp, 0 qual sera posteriormente
transformado em Secretaria de Educacao Especial (SEESP)” (BAPTISTA, 2019, p. 6).

Rogalski (2010) declara que a educacéo especial passou a ganhar centro nas
discussoes a partir da década de 70, “tornando-se preocupacao dos governos com a
criacdo de instituicdes publicas e privadas, 6rgdos normativos federais e estaduais e
de classes especiais” (ROGALSKI, 2010, p. 2). As escolas especiais passaram a ser
o destino para os estudantes que possuiam deficiéncias fisicas, sensoriais ou
intelectuais e, s6 poderiam ser matriculados nas escolas regulares se conseguissem
desenvolver as atividades curriculares do ensino comum, no mesmo ritmo que seus
colegas considerados “normais”. Neste periodo, vivia-se o0 auge do periodo
integracionista. Nesta compreensdo, aqueles que ndo conseguiam adequar-se a
norma, eram matriculados em escolas especiais (BARBOSA; FIALHO; MACHADO,
2018). E, mesmo que estivessem matriculados em uma escola regular, ainda assim
estavam segregados pois, 0s espacos a eles destinados eram as classes especiais.

Atualmente, a Educacéo Especial é compreendida como uma modalidade de
ensino que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades, e que realiza o
atendimento educacional especializado as pessoas com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo, bem como, orienta
os alunos e seus professores (BRASIL, 2008). Constitui-se em uma area do

conhecimento relativamente nova no campo educacional pois,

[...] foi incluida no curriculo dos cursos de Pedagogia a partir do século XIX,
como resposta da academia as demandas das instituicBes assistenciais
filantrépicas privadas, que, mesmo situadas a margem dos sistemas de
ensino, ja prestavam atendimento educacional as pessoas “excepcionais”
desde o século XVIII, isto é, aquelas com deficiéncias sensoriais como a
surdez e a cegueira, por exemplo (BARBOSA; FIALHO; MACHADO, 2018, p.
3).
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As décadas de 80 e inicio dos anos 90, € marcado por um intenso movimento
em defesa das pessoas com deficiéncia, como: o Ano Internacional das Pessoas com
Deficiéncia (1981), a conversdo no Ministério da Educacgdo do Cenesp para SEESP’,
a Constituicdo Federal 1988, considerada a constituicdo cidadd, que defende a
ampliacdo dos direitos sociais, a Convencdo de Jomtien (1990) e a Convencao de

Salamanca, de 1994.

Nesse mesmo ano, como destacado precedentemente, houve a aprovagéo
da Politica Nacional de Educacdo Especial de 1994, que reafirmava os
principios da designada integracdo, mantendo a proposta de uma ampla
gama de servicos que reafirmavam a diferenciacdo de percursos e de
manutenc¢do dos espacos substitutivos do ensino comum — classes especiais
e escolas especiais (BAPTISTA, 2019, p. 8).

A Politica Nacional de Educacao Especial (PNEE) é publicada em 1994, e faz
orientacdes sobre o processo de integracédo instrucional, condicionando 0 acesso as
classes comuns do ensino regular para os que possuissem “condigdes de
acompanhar e desenvolver as atividades curriculares programadas do ensino comum,
no mesmo ritmo que os alunos ditos normais” (BRASIL, 2008, p. 3).

Vigorava no periodo o modelo de integracédo instrucional que visava “oferecer
aos aprendizes com deficiéncia condi¢des de vida diaria o mais semelhante possivel
as formas e condigbes de vida do restante da sociedade” (BARBOSA; FIALHO;
MACHADO, 2018, p. 4). Entretanto, para que 0 sujeito pudesse ser inserido na
sociedade, e identificar-se como um cidaddo como 0s demais, era necessario
“modifica-lo”, “normaliza-lo”, padronizando-os aos modelos impostos pela sociedade.
Neste modelo, ha uma negacdo quanto as questdes relacionadas as diferencas: é a
pessoa com deficiéncia que deve integrar-se e moldar-se as normas sociais, bem
como, as escolares. “Em suma: a escola ndo muda como um todo, mas os alunos tém
de mudar para se adaptarem as suas exigéncias” (MANTOAN, 2003, p.15).

Contrapondo-se ao movimento de integracdo das pessoas com deficiéncias, a
partir da segunda metade do século XX, surge em diversos paises 0 movimento em
defesa da inclusdo das pessoas com deficiéncia em todas as instancias: sociedade,

educacdo e mercado de trabalho. Estes movimentos tinham como bandeira as lutas

7 Esta secretaria tinha como objetivo desenvolver programas, projetos e agdes para implementar a
Educacédo Especial no pais. Em 2011 foi extinta pelo MEC e os assuntos que Ihe eram pertinentes
passaram a ser de competéncia da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Inclusdo (SECADI).
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pelos direitos humanos e acesso universal a educacdo. O Brasil, mais
especificamente na década de 90, passa a aderir ao mesmo discurso dos movimentos
em defesa da inclusédo. Este periodo da inicio no pais a inclusdo das pessoas com
deficiéncia nas instituicbes de ensino regular, estimulados pelo ideério de que um
ensino ndo segregado promove um melhor aprendizado a todos os alunos, assim, a
“‘educacdo especial deixa de ser um sistema paralelo de ensino e se insere,
definitivamente, no contexto geral da educacéo (BRASIL, 2002, p. 12).

A “educagéo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na
concepcgao de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferengca como valores
indissociaveis, [...]” (BRASIL, 2008). Ela ndo se restringe apenas em atender as
necessidades educativas das pessoas com deficiéncias, mas as necessidades de
todos os estudantes indiscriminadamente. A inclusdo educacional remete ao
acolhimento de todas as pessoas e necessita empreender uma educacao que atenda
as necessidades basicas e ao desenvolvimento das potencialidades do aluno,
permitindo-lhe participar de forma proativa em seu processo de ensino e de
aprendizagem bem como na sociedade.

A Declaracéo de Salamanca (1994), foi um grande marco para a educacao das
pessoas com deficiéncia, e expressa que o principio fundamental de uma escola

inclusiva implica em todos os estudantes aprenderem juntos,

independentemente das dificuldades e das diferencas que apresente. Estas
escolas devem reconhecer e satisfazer as necessidades diversas dos seus
alunos, adaptando-se aos varios estilos e ritmos de aprendizagem, de modo
a garantir um bom nivel de educacdo para todos, através de curriculos
adequados, de uma boa organizacgéo escolar, de estratégias pedagodgicas, de
utilizagcdo de recursos e de uma cooperacdo com as respectivas
comunidades. E preciso, portanto, um conjunto de apoios e de servicos para
satisfazer o conjunto de necessidades especiais dentro da escola (UNESCO,
1994, p. 11-12).

Neste sentido, entende-se que a educacao inclusiva € sinbnimo de educacao
para todos, pois defende a igualdade de direitos, de oportunidades, respeito a
diversidade e valorizacdo das diferencas indistintamente. Entretanto, existem casos
de grupos especificos, como os estudantes com deficiéncia, com transtornos globais
do desenvolvimento, com altas habilidades e/ou superdotacdo que necessitam de
recursos mais diferenciados e especificos, nestes casos, a EE é quem assume o papel
de acompanhar e auxiliar o processo de ensino e aprendizagem e de colaborar com

a promocéao da inclusao escolar destes estudantes.
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Em ambito nacional, a educacéo inclusiva teve como documentos norteadores:
a declaracdo Universal dos Direitos Humanos pela ONU (1948); a Constituicdo
Federal de 1988; a Convencédo sobre os Direitos da Crianca (1989); a Conferéncia
Mundial sobre Educacéo para Todos (1990); a Declaracédo de Salamanca® (1994) que
insere a educacao inclusiva na Declaragcdo Mundial sobre Educacao para Todos; a Leli
de Diretrizes e Bases® de 1996 e o Estatuto da Crianca e do Adolescente!® (BRASIL,
1990).

Sob influéncia do discurso da inclusdo, no més de julho de 2001, por meio da
Céamara de Educacédo Basica, o Conselho Nacional de Educacéo lanca o Parecer n®
17/2001, que institui as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacéao
Basica. Em setembro do mesmo ano, a Resolucdo CNE/CEB N° 2 instituiu as
diretrizes.

No ano de 2002, emergem os primeiros avancos na Educacédo Especial rumo
a concepcao inclusiva. Neste periodo, Luiz Inacio Lula da Silva assumiu a presidéncia
do pais, governando-o de 2003 a 2011. Foi a partir de seu governo, que o Ministério
da Educacdo langou varios programas, tais como: Educacdo Inclusiva: Direito a
Diversidade (2003), que promovia a formacao de gestores e educadores para a oferta
do AEE. “Seu diferencial seria a concepgao pedagodgica inclusiva que deveria nortear
0s cursos, pautada no direito de todos a educagédo” (Padilha, 2015, p. 166). O
Programa de Complementagdo ao Atendimento Educacional Especializado as
Pessoas Portadoras de Deficiéncia (PAED), foi “instituido pela Lei n. 10.845 de 05 de
marco de 2004, com o objetivo de garantir a universalizacdo do Atendimento
Educacional Especializado (AEE)” (PADILHA, 2015, p. 166).

Em 2005, a criagdo do Programa de Acessibilidade na Educacao Superior,

possibilitou a criacdo e a consolidagdo de nlcleos de acessibilidade nas
instituicbes federais de ensino superior, de modo a contribuir para a
eliminacdo dos diferentes tipos de barreira que impedem o acesso e a
permanéncia dos estudantes com deficiéncia, e a implantacdo de uma politica
de Educacéo Especial, na perspectiva da Educacéo Inclusiva, na educacéo
superior (PADILHA, 2015, p. 166).

8 De acordo com este documento nenhuma crianca deve ser separada das outras independentemente
de suas condicdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. (UNESCO, 1994).
9 Estabelece as diretrizes e bases da Educacgdo Nacional. (BRASIL, 1996).

10 Determina que pais e/ou responsaveis tém a obrigacdo de matricular seus filhos na rede regular de
ensino.
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No ano de 2006, a partir da Convencédo da ONU sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia, 0 pais passou a apresentar grandes avancos relacionados com a
educacéao inclusiva, ampliando os investimentos publicos procurando desta forma criar
condi¢cbes de igualdade de oportunidades entre as pessoas com e sem deficiéncia
que culminam em 2008, com a Politica Nacional de Educacdo Especial, na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva (PNEEPEI).

A PNEEPEI de 2008 é considerada um importante marco regulatério que
refor¢ca os principios e fundamentos da educacéo inclusiva, define os estudantes
publico da EE, garantindo-lhes matricula nas escolas regulares, e insere pela primeira
vez 0 ensino das pessoas com deficiéncia, bem como define os estudantes com altas
habilidades/superdotacdo e transtornos globais do desenvolvimento na agenda
politica do Estado (BAPTISTA, 2011). De acordo com o autor, de 2008 a 2018 houve
uma intensificacdo nas diretrizes que ampliam a escolarizacdo dos alunos com
deficiéncia e valorizam o ensino comum no Brasil, trazendo "efeitos perceptiveis, em
um primeiro plano, nos indices de matriculas dos alunos com deficiéncia, que
passaram progressivamente a estar em maior nimero nas classes do ensino comum"
(BAPTISTA, 2019, p. 10).

O quadro e o grafico abaixo exibem-nos um recorte histérico do aumento do
nimero de matriculas da EE na Educacéo Basica desde o ano de 2007'! a 2021,
segundo os dados do Censo Escolar do Inep dos referidos anos.

Os dados expostos apontam que, em comparacao a Educacéo Basica geral, a
partir da PNEEPEI houve um aumento gradativo de matriculas da educacéo basica
na modalidade Educacdo Especial, passando de 695.699 no ano de 2008 para
1.300.000 em 2021. Com base nos dados, depreende-se a importancia desta politica
para a garantia, fortalecimento e manutencdo dos alunos publico-alvo da EE nas

escolas regulares.

11 A Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéao Inclusiva foi instituida em
2008.
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Figura 4 - Recorte histérico: nUmero de matriculas na Educacdo Basica X Educacao Especial

| = Y I
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Fonte: autoria da pesquisadora (2022).

Figura 5 - Nimero de matriculas na Educacdo Basica e Educacao Especial
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Fonte: autoria da pesquisadora (2022).
Um ano ap6s a PNEEPEI de 2008, a Resolugéo n° 4 do CNE/CEB de 2009

institui as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na

Educacédo Bésica e o Atendimento Educacional Especializado é legitimado como um
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servico da EE que disponibiliza os recursos de acessibilidade para eliminar as
barreiras na aprendizagem das pessoas com deficiéncia.

Em 17 de novembro de 2011, é publicado o DECRETO n° 7.611, que dispdem
dispde sobre a educagédo especial e o atendimento educacional especializado
(BRASIL, 2011). Em seu Art. 1° o Decreto afirma ser dever do Estado: garantir um
sistema educacional inclusivo com igualdade de oportunidades em todos os niveis;
aprendizado ao longo de toda a vida; nenhum estudante publico-alvo da educacao
especial deve ser excluido do sistema educacional sob alegacéo de sua deficiéncia;
a estes estudantes deve ser garantido o ensino fundamental gratuito e asseguradas
as adaptacOes razoaveis conforme suas especificidades; apoio no ambito do sistema
educacional geral, visando facilitar sua efetiva educacao; oferta de educacéao especial
preferencialmente na rede regular de ensino.

Em 2014, é aprovado o Plano Nacional de Educacédo (PNE). Este documento
serve como diretriz para as politicas educacionais brasileira nos proximos dez anos
(2014-2024) e determina na meta numero 4, relativa aos estudantes com deficiéncias,

transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo,

universalizar, para a populacdo de quatro a dezessete anos, o atendimento
escolar aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades, superdotacéo, preferencialmente, na rede regular de
ensino, garantindo atendimento educacional especializado, em classes,
escolas ou servicos especializados, publicos ou conveniados, sempre que,
em funcdo das condicbes especificas dos alunos, ndo for possivel sua
integracdo nas classes comuns (BRASIL, 2014, on-line).

Ao analisar este documento, percebe-se que ele apresenta um carater
excludente, uma vez que abre espacos para que as escolas selecionem quem pode
ou néo fazer parte das redes regulares de ensino, legitimando mais uma vez a
exclusdo das pessoas com deficiéncia nestes locais.

No ano de 2015, a presidente do Brasil, Dilma Rousseff sanciona a Lei n°®
13.146, de 6 de julho de 2015, Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) ou Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia, como também é conhecida, que passa a assegurar um sistema
educacional inclusivo em todos os niveis, e aprendizado ao longo de toda a vida a
todas as pessoas com deficiéncia, respeitando e considerando as caracteristicas,
interesses e necessidades de aprendizagem destes sujeitos (BRASIL, 2015). A LBI
tem como base a Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu

Protocolo Facultativo, ratificados pelo Congresso Nacional por meio do Decreto
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Legislativo n°® 186, de 9 de julho de 2008. Ela assegura as pessoas com deficiéncia
exercerem atos da vida civil em condi¢des de igualdade as demais pessoas. Conforme
a LBI, a pessoa com deficiéncia € aquela que tem “impedimento de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0 qual, em interagdo com uma ou mais
barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva nha sociedade em igualdade
de condicbes com as demais pessoas”’ (BRASIL, 2015, s/p). Por este viés, a
deficiéncia deixa de ser compreendida como uma condi¢do estatica e bioldgica da
pessoa, e passa a ser tratada como o resultado da interacdo das barreiras impostas
pelo meio com as limitagbes de natureza fisica, mental, intelectual e sensorial do
individuo. A Lei traz inUmeras inovacfes em acessibilidade e inclusdo em areas como
a salde — assegura atencao integral a saude da pessoa com deficiéncia em todos os
niveis de complexidade, por intermédio do SUS, garantindo acesso universal e
igualitario; capacidade civil — garante as pessoas com deficiéncia o direito a casar ou
constituir unido estavel; previdéncia social — direito a aposentadoria; trabalho — a
pessoa com deficiéncia tem direito, em igualdade de oportunidades com as demais
pessoas, a condi¢des justas e favoraveis de trabalho, incluindo igual remuneracéo por
trabalho de igual valor; vida publica e politica — a pessoa com deficiéncia sera
assegurado o direito de votar e de ser votada; etc.

O capitulo 1V apresenta o Art. 27, destacando que a educacédo se constitui um

direito da pessoa com deficiéncia,

assegurados sistemas educacionais inclusivo em todos 0s niveis e
aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcancar o maximo
desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais,
intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem (BRASIL, 2015, p. 6).

Os marcos legais e normativos auxiliaram e auxiliam na promog¢éo da mudanca
do paradigma da concepcéao da deficiéncia, consolidam os direitos educacionais das
pessoas com deficiéncia, bem como, fundamentam a educacao inclusiva no Brasil.
Portanto, orientado sob o ideéario da educacdo como direito de todos, do direito a

igualdade e respeito as diferencas, o ensino inclusivo desponta e se constitui como

um paradigma educacional fundamentado na concepc¢éo de direitos
humanos, que conjuga igualdade e diferenga como valores indissociaveis, e
que avanga em relagdo a ideia de equidade formal ao contextualizar as
circunstancias histéricas da producéo da exclusdo dentro e fora da escola
(BRASIL, 2008, p. 1).



65

Segundo Carmo e Ferro (2020, p. 21), “uma politica inclusiva mais coesa e
direcionada, principalmente, para o acesso de alunos com deficiéncia ao ensino
regular, se estendeu até o governo da presidente Dilma Rousseff’. Contudo, apés o
golpe parlamentar de 2016, a politica de educagéo inclusiva passou a sofrer a
influéncia de discursos retrogrados “colocando em xeque 0s avangos conseguidos ao
longo do percurso historico percorrido por aqueles que almejam uma educacédo mais
equitativa e que oportunize o pleno desenvolvimento de todos os alunos” (CARMO;
FERRO, 2020, p. 21).

O &pice do retrocesso ocorreu em 2020, com o Decreto n°® 10.502 assinado em
30 de setembro pelo presidente Jair Messias Bolsonaro, que em meio a pandemia,
instituiu a Politica Nacional de Educacédo Especial: Equitativa, Inclusiva e com
Aprendizado ao Longo da Vida, como proposta de modificar atual Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (PNEEPEI), vigente desde
2008.

A politica do ano de 2008 foi elaborada de forma democratica, atendendo as
leis precedentes. Ela assegura as pessoas com deficiéncia o direito a oportunidades
educacionais igualitarias ao implantar a inclusdo escolar no Brasil, tornando
obrigatéria a matricula no ensino regular, e a oferta do atendimento educacional
especializado. Ja o Decreto 10.502 vai na contramao das politicas de incentivo a
inclusédo e viola a constitucionalidade da Convencao Internacional sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia, na qual o Brasil & signatario desde 2009, e a propria
Constituicao de 1988.

Diversos pesquisadores, associagdes e entidades cientificas ligadas a area da
educacdo especial e inclusiva, ao avaliarem as propostas do decreto 10.502,
denominam-no como “o decreto da exclusao”, pois desconsidera os anos de lutas em
prol de uma educacéo inclusiva para os estudantes com deficiéncias.

O Decreto 10.502, propbe fazer uma "atualizacdo" do PNEEPEI de 2008.
Entende-se a importancia de atualizagdes e reformulagdes, principalmente quando
nos referimos as legislacfes e as politicas publicas. Entretanto, observa-se que nao
se trata de uma atualizacdo da politica, mas sim um movimento de retrocesso e
desrespeito as décadas de luta dos movimentos sociais em defesa da inclusdo e
diversidade. O decreto 10.502 vai na direcdo oposta a PNEEPEI de 2008 e a Lei

Brasileira de Inclusdo de 2015, que visa assegurar e promover, em condicfes de
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igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais para a pessoas com
deficiéncia, visando a sua inclusédo social e cidadania (BRASIL, 2015).

A Politica Nacional de Educacdo Especial: Equitativa, Inclusiva e com
Aprendizado ao Longo da Vida (2020), vem carregada de conceitos e interesses
politicos que visam atender as predilecdes do mercado financeiro, posicionamento
tipico do atual governo neoliberal.

E preocupante pensar que na pratica o decreto acaba retirando a
obrigatoriedade da escola comum em realizar a matricula de estudantes com
deficiéncia, uma vez que flexibiliza o atendimento educacional das pessoas com
deficiéncia em escolas e classes especializadas. Ele deixa a cargo da familia que com
auxilio de uma equipe multidisciplinar pode escolher o espaco educacional que
considere mais adequado para escolariza¢do de seus filhos, como consta nos art. 3°,
VI; art. 6°, IV e art. 99, IlI.

Um dos argumentos apresentados, refere que ha um contingente de estudantes
gue nao estdo sendo beneficiados com a inclusdo em classes comuns regulares, e
que a escola regular ndo esta sabendo acompanhar as singularidades desses
sujeitos. Estas premissas, deixam uma brecha para aqueles que sdo contrarios a
politica de 2008, sustentarem a defesa deste documento. Tais argumentos repassam
ao estudante a marca tendenciosa da incapacidade, ou seja, é ele que ndo se adapta
e que ndo esta apto a fazer parte do espaco escolar inclusivo.

Conforme a Associacdo Nacional de Pés-Graduacéao e Pesquisa em Educacéo,
(ANPEd), ao incentivar a criacdo de escolas e classes especializadas apenas para 0s
estudantes com deficiéncia, o Decreto acaba segregando-os e “violando uma série de
direitos constitucionais das pessoas com deficiéncia, como o direito a educacgéo, a
dignidade da pessoa humana e o direito a ndo discriminagao” (ANPEd- 2020, p. 1-2).
A associacao aponta que o Decreto € contrario a Leis como: a Constituicdo Federal
(1988), a Convencéao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
(Decreto n° 6.949 de 2009), a Lei de Diretrizes e Bases de 1996 e a Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°® 13.146 de 2015). Depreende-se que a
volta das classes e escolas especiais coloca em evidéncia a segregacao dos alunos
com deficiéncia, trazendo a tona mais uma vez, uma politica educacional
segregadora, excludente e assistencialista.

Diante do carater retrogrado do Decreto, varias organiza¢cdes da sociedade civil

gue defendem a educacéao inclusiva no Brasil, mobilizaram-se pela revogacéo do
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Decreto. Em 21 de dezembro de 2020, o ministro do Supremo Tribunal Federal
(STF), José Antonio Dias Toffoli'?, suspendeu o Decreto, conforme o Inteiro Teor do

Acérdao.

Vistos, relatados e discutidos estes autos, acordam os Ministros do Supremo
Tribunal Federal, em sessdo virtual do Plenério de 11 a 18/12/20, na
conformidade da ata do julgamento, por maioria, em referendar a decisdo
liminar para suspender a eficacia do Decreto n° 10.502/2020, nos termos do
voto do Relator, Ministro Dias Toffoli” (BRASIL, 2020e, p. 4).

“ Z

Tofolli enfatiza que a educacédo inclusiva “é resultado de um processo de
conquistas sociais que afastaram a ideia de vivéncia segregada das pessoas com
deficiéncia ou necessidades especiais para inseri-las no contexto da comunidade”
(BRASIL, 2020e, p. 3). O relator destaca ainda que as pessoas com deficiéncia tém o
atendimento especializado garantido na Constituicdo e “subverter esse paradigma
significa, além de grave ofensa a Constituicao de 1988, um retrocesso na protecao de
direitos desses individuos” (BRASIL, 2020e, p. 3).

12 portal do Supremo Tribunal Federal, disponivel em:
https://portal.stf.jus.br/noticias/verNoticiaDetalhe.asp?idConteudo=456419&ori=1
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5 A PANDEMIA DA COVID-19: REFLEXOS NA SOCIEDADE E NA EDUCACAO
BRASILEIRA

O presente capitulo faz mencéo a origem do coronavirus, seus sintomas e as
recomendacdes da Organizacdo Mundial da Saude para prevencdo ao contagio e
destaca também, a rapidez com que o virus se disseminou, elevando-o da categoria
de surto para pandemia. Diante deste fato as desigualdades sociais intensificam-se.
O subtitulo, A educacdo em tempos de distanciamento social e ensino remoto
emergencial: um olhar para a realidade educacional brasileira, mostra-nos os reflexos
da pandemia na area educacional e faz referéncia a  substituicdo das aulas
presenciais por aulas em meio digital ap6s a ado¢do do ERE na educacéo brasileira.
Apresenta ainda, os protocolos e diretrizes para o retorno presencial mediante a
proposta de ensino hibrido e elucida-nos que, mesmo em meio a uma pandemia, 0s

direitos educacionais das pessoas com deficiéncia devem ser garantidos.

5.1IMPACTOS DA PANDEMIA NA SOCIEDADE

De forma recorrente, a humanidade vivencia casos de surtos, epidemias,
endemias e pandemias causadas por algum tipo de virus. Entre 1918 e 1920, a
Pandemia de Gripe Espanhola, que teve como causador o virus influenza, matou
aproximadamente 50 milhdes de pessoas no mundo todo, sendo que os jovens foram
0s mais atingidos. “E de conhecimento mundial que nenhum outro acontecimento,
infeccdo ou guerra matou tantos seres humanos em um periodo tdo curto quanto a
Gripe Espanhola” (Med UNILAGO, 2021, p. 63). A doenca recebeu essa denominacéo
“gripe espanhola”, ndo porque a gripe tenha se originado na Espanha, mas pelo fato
de que foi a imprensa da Espanha quem transmitiu a maioria das informacgdes. A
origem geografica do surgimento da doenca ainda é desconhecida.

Mais recentemente, em 2009, a Gripe Suina, que durou aproximadamente 1
ano e 8 meses, teve como agente causador o virus HIN1 e, apesar de nao ter sido
muito grave, foi declarada como pandemia visto que se disseminou por varios paises.

Desde os primeiros relatos de casos de SARS-CoV-2 despontados no final do
ano de 2019 na cidade de Wuhan, China, comeca um novo e surreal cenario mundial.

A ironia da atual situacdo que vivenciamos atualmente esta no fato de que, do alto de
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sua empafia, o ser humano acreditar que as crises sanitarias haviam ficado para tras,

|4 na idade média.

Antes da década de 1970 e do relatério de Meadows sobre a degradacéo da
biosfera terrestre, o homem acreditava ter dominado a natureza. Antes da
década de 1980 e da irrupgdo da AIDS, a ciéncia acreditava ter eliminado
virus e bactérias. Antes de 2008, os economistas oficiais garantiam que
estava excluida toda e qualquer crise; antes de 2020, a humanidade havia
relegado as grandes epidemias a idade média (MORIN, 2021, 24).

Vivenciamos uma nova pandemia pois, em 30 de janeiro de 2020, em Genebra
(Suica), a OMS declarou que o surto do novo coronavirus constituia-se numa
Emergéncia de Saude Publica de Importancia Internacional.

A Covid-19 € uma doenca causada pelo coronavirus, denominado SARS-CoV-
2, que apresenta um espectro clinico variando de infec¢fes assintomaticas a quadros
graves (BRASIL, 2020f). Ela afeta as pessoas de diferentes maneiras, podendo
causar infec¢des respiratorias que podem variar de quadros leves similares a um
resfriado a casos mais graves, como a Sindrome Respiratéria Aguda Grave — SRAG.
Portanto, “a covid-19 é uma infeccdo respiratéria aguda causada pelo coronavirus
SARS-CoV-2, potencialmente grave, de elevada transmissibilidade e de distribuicdo
global” (BRASIL, 2020f, on-line).

Como ocorre com outros virus respiratorios, sua transmissao pode se dar por
contato com secrec¢des como: no contato com superficies contaminadas, no contato
direto com uma pessoa contaminada, através das gotas de saliva liberadas por
espirros ou tosses, que podem acabar atingindo a boca, olhos ou o nariz de pessoas
gue estejam proximas. Ou ainda, por goticulas respiratorias (aerossois) que podem
ficar suspensas no ar por horas. Nestes casos é recomendado que a pessoa nao leve
as maos contaminadas a boca, nariz ou olhos, e que use a méscara regularmente.

Como nos diz Morin (2021, p. 24), nossa fragilidade até entdo estava esquecida
e nossa precariedade ocultada, o “mito ocidental do homem cujo destino é tornar-se
senhor e dono da natureza desmorona diante de um virus”, e mostra o quanto somos
indefesos e vulneraveis perante a letalidade do virus.

Ailton Krenak, um dos maiores pensadores indigena brasileiro, poeta, fildsofo,
e ativista do movimento socioambiental, em seu livro “O amanha n&o esta a venda”,

pondera que ha 500 anos os povos indigenas correm perigo de extingdo. Hoje, € a
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humanidade que corre o mesmo risco de ser aniquilada em raz&do da pandemia da
Covid-19. Nas palavras de Krenak (2020),

Se durante um tempo éramos nés, os povos indigenas, que estavamos
ameacados da ruptura ou da extincdo do sentido da nossa vida, hoje estamos
todos diante da iminéncia de a Terra ndo suportar a nossa demanda.
Assistimos a uma tragédia de gente morrendo em diferentes lugares do
planeta [...] (KRENAK, 2020, p. 5).

Segundo Krenak, a humanidade esta sendo discriminada pelo virus da Covid-
19, basta olhar a nossa volta para percebermos que na natureza a vida continua e
segue seu curso. “O meldo-de-sédo-Caetano continua a crescer aqui do lado de casa
[...] O virus ndo mata passaros, ursos, nenhum outro ser, apenas humanos. Quem
esta em panico séo os povos humanos e seu mundo artificial [...]” (KRENAK, 2020, p.
5). E como se o virus, um organismo vivo da terra, estivesse querendo se livrar da
humanidade, e para isso corta-nos o oxigénio.

A pandemia da Covid-19 obrigou-nos a reconsiderar nosso estilo de vida e a
nos reinventarmos diante dos infortinios advindos do virus, passando a exigir novos
habitos, sendo a higiene imprescindivel para a manutencéo da vida. Logo, o uso de
mascaras'®, higienizacdo das méos com agua e sab&o ou alcool gel 70% tornaram-
se medidas essenciais para se prevenir o contagio e passaram a fazer parte da nossa
rotina. Da mesma forma que, demonstracdes de afeto tdo comuns como abracos e
beijos, passaram a ser evitadas.

Governos do mundo todo, com o objetivo de conter a disseminagéo do virus,
passaram a adotar acdes restritivas, como: o lockdown'#, o distanciamento social e a
paralisacdo das atividades produtivas ndo essenciais. A exce¢cdo ocorreu com 0S
servicos considerados essenciais, como supermercados e farmacias. No Brasil, a
partir dos primeiros registros de infecgao por Covid-19 em fevereiro de 2020, e com 0
avanco rapido da doenca, o Ministério da Saude decretou Emergéncia em Saude

Plblica de Importancia Nacional.

13 A Lei n° 14.019 de 2 de julho de 2020 delibera sobre a obrigatoriedade do uso de mascaras de
protecao individual para circulacdo em espacos publicos e privados acessiveis ao publico (BRASIL,
2020g9).

14 Na traducéo literal ele significa bloqueio total ou confinamento, em situacdes de pandemia é a
situacdo extrema adota (Nota da pesquisadora).
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A OMS recomenda trés acdes como forma preventiva para a contencdo do
virus: isolamento e tratamento dos casos identificados, testes massivos, e 0
distanciamento social. Nesta perspectiva, as medidas de isolamento social s&o
tratadas como a melhor alternativa para se conter a propagacgéo do virus e reduzir a
infeccdo entre humanos, recomendando-se que as pessoas figuem o maior tempo
possivel dentro de suas casas. Assim sendo, “[...] neste caso, a melhor maneira de
sermos solidarios uns com o0s outros € isolarmo-nos uns dos outros € nem nos
tocarmos” (SANTOS, 2020, p. 7).

Porém, o que inicialmente foi tratado como surto ganhou outra dimenséo. No
dia 11 de marco de 2020, a OMS declara como pandemia a doenca causada pelo
novo coronavirus (SARS- CoV-2) considerando-se a rapidez com que 0 virus se
disseminou pelo mundo, e o curto espagco de tempo da disseminacdo. Segundo o
Instituto Butantan (2021), o que diferencia o surto de pandemia é que no surto ocorre
um aumento no numero de casos em uma determinada localidade. A pandemia, por
suavez, ocorre quando a doenca atinge uma escala de dissemina¢do com proporgoes
mundiais, afetando muitas pessoas em diversos paises e continentes.

Mesmo contando com um dos um dos maiores sistemas de saude publica do
mundo, e ser reconhecido mundialmente pelo Plano Nacional de Imunizacédo, no dia
19 de junho do ano de 2021, o Brasil atingiu a triste marca de mais de meio milh&o de
mortes por Covid-19%°. No periodo, o pais passou a ser o segundo no mundo com o
maior numero de vitimas, perdendo apenas para os Estados Unidos (ROCHA, 2021).

Indiscutivelmente, a triste marca de mortos resulta de uma sucesséao de falhas,
erros e omissdes por parte dos gestores publicos e do governo federal, que se mostrou
despreparado em implementar acdes em saude publica para a contencao do virus,

contrariando as orientacdes e recomendacdes da OMS. Conforme Boaventura,

Na presente crise humanitaria, os governos de extrema-direita ou de direita
neoliberal falharam mais do que os outros na luta contra a pandemia.
Ocultaram informagdo, desprestigiaram a comunidade cientifica,
minimizaram os efeitos potenciais da pandemia, utilizaram a crise humanitéria
para chicana politica. Sob o pretexto de salvar a economia, correram riscos
irresponsaveis [...] (SANTOS, 2020, p. 26).

15 Conforme consta no site Coronavirus Brasil (2022), site oficial do Ministério da Saude que veicula
situacéo epidemiolégica da Covid-19 no Brasil, na data da escrita desta dissertacéo, o pais conta com
690.000 6bitos acumulados.
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Morin (2021), afirma que a tragédia vivida no Brasil, consequéncia do alto indice
de contaminacdo e Obitos, se deve a um presidente irresponsavel no comando do
pais. A postura negacionista do presidente do Brasil, Jair Bolsonaro, ao comparar o
virus a uma “gripezinha”, foi uma tentativa de minimizar os impactos da pandemia de
Covid-19. Expressdes como: “vao ficar chorando até quando?”, “No meu entender
estdo superdimensionando o poder destruidor desse virus”, “Onde vai parar o Brasil
se nos pararmos?”, mostram que o presidente da republica se solidariza mais aos
interesses do mercado, e da sua bancada de eleitores, do que com as pessoas
vitimadas pela doenca.

Bolsonaro causou um desservigco ao pais e a comunidade cientifica, ao colocar
em davida a eficiéncia das mascaras, ao promover aglomeracdes, ao incentivar o
tratamento precoce com remédios sem comprovacao de eficicia, como O “Kit Covid",
disponibilizado pelo Ministério da Saude que continha: ivermectina, azitromicina,
hidroxicloroquina, sulfato de zinco, vitamina D e prednisolona, além de espalhar fake
News, ou seja, noticias falsas sobre a Covid-19 que confundiu e dividiu opiniées da
sociedade relacionadas aos cuidados que se deve ter com virus. Constata-se que a
minimizacdo da doenca, os constantes confltos com a comunidade cientifica
(desmerecendo-0s) e, a demora na tomada de iniciativas e decisdes efetivas,
impactaram de forma distinta a sociedade. “Bolsonaro € o exercicio da necropolitica,
uma decisdo de morte. E uma mentalidade doente que estd dominando o mundo”
(KRENAK, 2020, p. 5).

Krenak repudia governos que defendem uma economia que nao pode parar,

mesmo que isso custe a vida de alguns.

Mas a economia é uma atividade que os humanos inventaram e que depende
de nds. Se os humanos estdo em risco, qualquer atividade humana deixa de
ter importancia. Dizer que a economia é mais importante € como dizer que o
navio importa mais que a tripulacdo. Coisa de quem acha que a vida é
baseada em meritocracia e luta por poder. Ndo podemos pagar o preco que
estamos pagando e seguir insistindo nos erros (KRENAK, 2020, p. 8).

O autor infere que ndo podemos continuar vivendo como se féssemos o sal da
terra, pois ndo somos o “centro do mundo”, e a pandemia vem para nos mostrar que
definitivamente ndo fazemos falta na biodiversidade. Pelo contrario, somos piores que
0 virus, pois degradamos a natureza, destruindo rios, florestas e animais. Krenak

destaca que “estamos devastando o planeta, cavando um fosso gigantesco de
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desigualdades entre povos e sociedades. De modo que ha uma sub-humanidade que
vive numa grande miséria, sem chance de sair dela — e isso também foi naturalizado”
(KRENAK, 2020, p.5).

Os indigenas também fazem parte dos grupos em situacédo de vulnerabilidade
social, portanto sofrem com as adversidades provindas da Covid-19. De acordo com

Pankararu e Souza (2020, on-line),

Faltam aos povos indigenas o essencial: sistemas de saneamento basico nas
aldeias, com oferta de agua potavel em quantidade e qualidade, um dos itens
mais importantes para a prevencao do coronavirus. Falta também a garantia
da producéo de alimentos saudaveis nas aldeias, que, em contraponto, vem
sendo substituida pela distribuicdo de cestas bésicas, que nem sempre
contém os itens de primeira necessidade, tampouco respeitam os costumes
alimentares das diferentes etnias. A distribuicdo dessas cestas por pessoas
estranhas as comunidades aumenta o0s riscos de contaminacao

(PANKARARU; SOUZA, 2020, on-line).

Krenak faz-nos refletir criticamente sobre a crise humanitaria imposta pelo
coronavirus, e salienta ainda que os povos indigenas sofrem h& séculos com a
discriminacdo e a invisibilidade. A histéria nos mostra que muitas etnias foram
devastadas por conta de doencas infectocontagiosas como gripe, variola e sarampo,
transmitidas por colonizadores nos ultimos 500 anos.

Para Santos (2020), as orientacdes da OMS para nos protegermos do virus
parece desconsiderar uma parcela da populagéo que vive em espacos exiguos e que
precisa escolher entre ficar em casa conforme recomendado, ou enfrentar o virus e
sair a rua em busca de seu sustento.

A pandemia potencializou as desigualdades sociais, sendo 0S grupos em
situacdo de vulnerabilidade social os mais afetados. Para Santos (2020) qualquer
quarentenal® é discriminatéria, sendo que para alguns grupos sociais ela ainda é mais

discriminatdria e mais dificil. Assim, grupos sociais como:

mulheres, a comunidade LGBTQIAP+, os trabalhadores precérios, o0s
informais, definidos como autbnomos, os trabalhadores de rua, as
populacbes em situacdo de rua, os moradores das periferias das grandes
cidades, os internados em campos para refugiados, os imigrantes
internacionais sem documentos, as popula¢des deslocadas internamente, as
pessoas com deficiéncia e os idosos vivenciam a invisibilidade que a
pandemia foi formando na medida em que o nimeros de casos alastrava-se
no mundo, ou seja, esses grupos sociais ja vivenciavam condicBes de

6O termo “quarentena”, refere-se ao tempo que as pessoas ficam longe de outras se forem expostas
a uma doenca (Nota da pesquisadora).
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vulnerabilidade muito antes da pandemia (SANTOS; MONCAIO, on-line,
2021).

De acordo com Santos (2020), esses grupos sao historicamente
marginalizados, no que o autor se refere como a metafora do sofrimento injusto, que
tem como causa a exploracéo capitalista, a discriminacéo racial e social. Em seu livro
“A cruel pedagogia do virus”, Boaventura de Souza Santos analisa estes grupos como
0s que estdao ao “sul” da quarentena, metafora por ele utilizada para designar o
sofrimento humano causado pela discriminacao e exploracéo capitalista.

No que diz respeito as pessoas com deficiéncia, Santos (2020) faz-nos
perceber que, de uma certa forma, estas vivem uma quarentena permanente, pois Sao
vitimas de formas de dominacé&o como o capitalismo, o colonialismo, o patriarcado e
0 capacitismo que os discrimina, ndo reconhecendo as suas necessidades especiais,
e “[...] nao Ihes facilitando acesso a mobilidade e as condigbes que lhes permitiriam
desfrutar da sociedade como qualquer outra pessoa” (SANTOS, 2020, p. 20). Diante
do exposto, o0 autor nos faz compreender que o isolamento social que experienciamos
na pandemia ja era vivido e sofrido por uma grande parcela destas pessoas e mesmo
gue estejamos em pleno século XXI, ainda vivenciamos as desigualdades e a
desvalorizacdo a partir de nossa constituicao fisica, cognitiva e/ou emocional. E
paradoxalmente falando, ainda que haja um consenso de que a pandemia atingiu a
todos, 0 contrassenso mostra-nos que as pessoas com deficiéncia ndo se encontram
em situacdo de equidade, pois a pandemia da Covid-19 deixou ainda mais evidente
as limitagbes que a sociedade lhes impde.

Notoriamente, existe um leque de desigualdade sociais, politica e econémica,
entre 0s grupos em vulnerabilidade, e os grupos daqueles socialmente privilegiados
que, por fim, a pandemia acabou ampliando as diferengas ainda mais, reforcando a
injustica, a discriminacao, e a exclusdo social. Para Santos (2020), estamos vivendo
em quarentena nos ultimos anos, uma quarentena ideoldgica, politica, cultural, das
discriminagbes e do capitalismo fechado em si mesmo. Ou seja, vivemos uma
quarentena dentro de outra quarentena. Portanto, “os desafios postos em relevo pela
pandemia ndo sdo apenas sanitarios. Sao socioecondmicos, politicos, culturais,
éticos, cientificos, sobremaneira agravados pelas desigualdades estruturais e

iniquidades entre paises, regides e populacbes” (MATTA et al., 2021, p. 17).
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5.2 A EDUCACAO EM TEMPOS DE DISTANCIAMENTO SOCIAL E ENSINO
REMOTO EMERGENCIAL: UM OLHAR PARA A REALIDADE EDUCACIONAL
BRASILEIRA

Diante do aumento acelerado dos niveis de contaminacdo e das mortes em
razao da pandemia, o entdo Ministro da Saude, Luiz Henrique Mandetta, cede
finalmente as orientaces da OMS e estabelece que as aulas presenciais fossem
suspensas em todos os Estados do Brasil, como medida de prevencédo, pois a
proximidade social era uma porta aberta para a disseminac¢éo do virus. Arruda (2020,
p. 259), constata que o “novo coronavirus torna a escola um dos espagos mais
temidos pelo risco da transmissao, pois a sua multiplicidade e heterogeneidade cria
vinculos entre aqueles que sdo menos propensos aos sintomas graves da doenca
(jovens) a todos os demais que podem ser até mortalmente propensos”.

A substituicdo das aulas presenciais por aulas em meio digitais, foi uma medida
dréstica, porém necessaria, na tentativa de evitar aglomeragdes e evitar um possivel
colapso da saude publica brasileira. Outrossim, o ensino mediado pelas tecnologias,
permitiu que as atividades escolares permanecessem conectadas. O chamado home
office!” passa a ocupar lugar significativo na pratica docente.

No Brasil, entretanto, milhées de estudantes foram afetados com o fechamento
das escolas e a interrupgéo das aulas presenciais. Aqueles que mais sofreram foram
0os estudantes das escolas publicas, que se encontram em vulnerabilidade
socioeconbmica, fato que acabou descortinando uma das fragilidades da educacéo
brasileira: a utilizacdo das ferramentas digitais para promover o ensino. Para Novoa
(2020b, on-line), no que diz respeito a educacédo, “a Covid-19 ndo trouxe nenhum
problema novo. Mas revelou as fragilidades dos sistemas de ensino e do modelo
escolar.” Desta forma, a pandemia deixou transparecer com mais intensidade as
fragilidades do sistema educacional, que ja existiam antes da pandemia, revelando-
nos as dificuldades da educacéo brasileira se caracterizar como inclusiva no sentido
amplo do termo.

No Brasil, de acordo com a fonte Agéncia Senado, entre os 56 milhdes de
alunos que se encontram matriculados na educagéo basica e superior, “35% (19,5
milhdes) tiveram as aulas suspensas devido a pandemia de covid-19, enquanto 58%

7 Trabalhar em casa (traduc&o livre da pesquisadora).
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(32,4 milhdes) passaram a ter aulas remotas. Na rede publica, 26% dos alunos que
estdo tendo aulas online ndo possuem acesso a internet” (BRASIL, 2020h, on-line).
O ERE emergiu como a melhor alternativa para dar continuidade ao calendario
escolar, que possibilitaria levar aos estudantes os conteudos programéticos, evitando
assim maiores prejuizos na aprendizagem. Normalmente confundido com Educacéo
a Distancia, o ERE aparece como uma proposta de modelo educacional para este
periodo de “emergéncia”’. Tem carater temporario, e foi instituido em razdo da
pandemia da Covid-19. Este modelo pedagdgico faz uso da mediacao tecnoldgica, tal
como a Educacdo a Distancia, que esta prevista na LDB de n°® 9.394/96, sendo
utilizado como complementacdo da aprendizagem em situacdes emergenciais,
conforme exposto em seu Art. 9° (BRASIL, 1996). Porém, no periodo de emergéncia
pandémica, sua implementagdo teve como objetivo oportunizar aos estudantes

acesso aos conteudos curriculares. Nas palavras de Rosa,

o Ensino Remoto Emergencial (ERE), surgiu como uma proposta de modelo
educacional para este periodo de “emergéncia”, em razdo da pandemia. Ele
possibilita que alunos e professores interajam sem a exposicdo da presenca
fisica, permitindo a continuidade do ano letivo, de forma a minimizar os
impactos que o distanciamento social causaria no processo de aprendizagem
dos estudantes (ROSA, 2021, p. 27).

No ensino remoto, ha o distanciamento fisico e geografico entre professores e
alunos, no qual a presenca fisica de alunos e professores é substituida pela “presencga
social” (BEHAR, 2020, on-line). Para promover o contato entre professor e estudante,
as aulas devem ocorrer em tempo real, ou seja, desenvolvidas nos mesmos dias e
horarios em gque ocorriam no periodo nos quais eram presenciais, além de seguirem
o calendério proposto no plano de aula com as adaptacfes necessérias, tendo em
vista o cenério vivenciado.

Diante disso, professores e alunos ficaram impedidos de frequentar as
instituicées escolares a fim de evitar a disseminac¢ao do virus. O aspecto emergencial
da situagdo pandémica implicou que, do dia para noite, o planejamento pedagogico
para o ano letivo de 2020 acabasse sendo engavetado (BEHAR, 2020).

Com aregulamentacao do ERE, professores, estudantes e familias tiveram que
se adequar ao novo paradigma educacional emergente. Agora as ferramentas digitais
deixam de ser recursos de entretenimento, e passam a ser imprescindiveis para a

interacdo e a aprendizagem no contexto emergencial. Conforme Rosa (2021),
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professores e alunos passam a vivenciar os novos desafios do contexto educacional,
necessitando reorganizar-se diante das novas formas de ensinar e aprender.

Assim, as Tecnologias da Informacao e da Comunicacgao (TICs) passam a fazer
parte do contexto educacional, a fim atender as demandas de aprendizagem com o
auxilio de aplicativos e plataformas como: Google Education, pacote do Google Suite,
voltado para a area da educacdo, e demais recursos tecnoldgicos e pedagdgicos,
sincronos?!® e assincronos??, deslocando o espacgo da sala de aula para dentro dos
lares, interpondo-se como essencial para a manutencdo da escola. Para as familias,
delegou-se a responsabilidade de serem os mediadores nas tarefas escolares de seus
filhos no &mbito domiciliar.

Entretanto, a adaptacdo ao ensino remoto nao foi facil: a urgéncia em conter a
propagacédo do virus fez com que o ERE fosse implementado sem planejamento e
preparacao adequada. Neste sentido, concorda-se com Edgar Morin (2000), quando
este diz que passamos a viver “um mar de incertezas”.

Para Arruda (2020), o ineditismo do impacto causado pela pandemia na
educacao ndo permite conceber a curto ou médio prazo sobre “como sera o mundo e

as multiplas relagdes que a humanidade construiu”. Conforme este autor,

N&o se trata de considerar o elemento do isolamento social como implicador
do modo de ver o mundo futuramente. O isolamento social promoveu
transformagfes econdmicas severas imediatas, com a parada obrigatéria de
inimeros setores, modificou a nossa relagdo com a arte, devido a auséncia
do compartilhamento presencial de experiéncias de fruicdo e, no caso da
educacdo, promove desconstru¢bes sob a forma de como o ensino e a
aprendizagem séo vistos socialmente (ARRUDA, 2020, p. 258).

O isolamento social e o ineditismo do ensino remoto colocaram em evidéncia
as desigualdades educacionais, que sdo acompanhadas pela excluséo digital. Dados

da pesquisa TIC Educacdo?® 2019 registram que a maioria das escolas brasileiras ndo

18 S30 os recursos em que ha a necessidade de professor e aluno estarem participando juntos no
mesmo ambiente e ao mesmo tempo.

19 N&o necessita de conex&o simultinea em tempo real, entre o professor e o aluno.

20 A pesquisa foi realizada entre os meses de agosto e dezembro de 2019, a pesquisa TIC Educacéo
investiga 0 acesso, 0 uUso e a apropriagdo das tecnologias de informacdo e comunicacao (TIC) nas
escolas publicas e particulares brasileiras de Ensino Fundamental e Médio, com enfoque no uso
pessoal desses recursos pela comunidade escolar e em atividades de gestdo e de ensino e de
aprendizagem. O Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da Informacéo,
é responsavel pela producado de indicadores e estatisticas sobre a disponibilidade e o uso da Internet
no Brasil, divulgando analises e informacdes periédicas sobre o desenvolvimento da rede no Pais. O
Cetic.br € um Centro Regional de Estudos, sob os auspicios da UNESCO. Mais informacBes em
http://www.cetic.br/.
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possuem plataformas educacionais para ensino on-line. A pesquisa foi realizada antes
da pandemia, e aponta que “apenas 14% das escolas publicas e 64% dos particulares,
ambas em areas urbanas, contavam com um ambiente ou plataforma de
aprendizagem a distancia” (MACIEL, 2020, on-line). Ao fazer um comparativo entre
escolas publicas e privadas, a pesquisa mostra que as instituicdes particulares
possuem uma porcentagem maior de ambientes ou plataformas virtuais de
aprendizagem, o que justifica a resposta mais efetiva destes espacos quando o ERE
foi adotado. Assim, os dados revelam-nos o cendrio das escolas brasileiras, pouco
antes da suspenséao das aulas presenciais em virtude da pandemia de Covid-19.

No Brasil, praticamente metade da populacdo ndo tem acesso a Internet ou tem
acesso limitado e instavel. “As desigualdades no acesso e uso da Internet em muitas
areas urbanas periféricas e zonas rurais reforcam as diferengas marcadas por
vulnerabilidades sociais” (COUTO; COUTO; CRUZ, 2020, p.210).

Avelino e Mendes (2020), justificam que devido a dimensdo continental de

Nosso pais,

[...] nem todas as criancas tém acesso a internet e as atividades propostas
pelos educadores ndo chegam a elas. Além do mais, o ambiente de casa nem
sempre é propicio, repletos de violéncia doméstica, alimentacdo inadequada,
iluminacdo precaria, falta de orientagdo dos educadores para as atividades,
entre outros problemas recorrentes no ambito familiar que prejudicam a
concluséo dessas atividades (AVELINO; MENDES, 2020, p. 60).

Estudantes provindos de familias de baixa renda que fazem parte do ensino
publico, foram os mais afetados e excluidos da aprendizagem on-line. Ha casos de
estudantes que conseguem acesso por meio de um unico celular compartilhado por
todos na familia. Além disso, ndo € nada facil assistir e interagir nas aulas on-line
através de uma tela com dimensfes reduzidas. Para agravar, nem sempre o0
dispositivo movel possui boa capacidade de memoria para armazenar as atividades e
aplicativos disponibilizados, e a conexdao com a internet ocorre com o0 uso dos dados
moveis. Tal situacdo coloca-os em desvantagem com relagdo aos estudantes do
ensino privado, que em vista de sua melhor condigdo socioecondmica, possuem
facilidade de acesso a estes recursos. Conforme Avelino e Mendes (2020), se no
periodo pré-pandemia a dificuldade estava no aluno chegar a escola, “agora muitos
alunos vao enfrentar o fato de néo terem recursos suficientes para acompanhar as
aulas on-line e executar as atividades solicitadas” (AVELINO; MENDES, 2020, p. 58).
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Concorda-se com Novoa (2020b, on-line), ao afirmar que “todos referem que o recurso
digital provoca ainda mais desigualdades, mas pouco, ou nada, tem sido feito para
ultrapassar esta situagao”.

Diante da intensificagcdo das desigualdades sociais e educacionais, Morin
(2021, p.29), fala que “o isolamento serviu de lente de aumento para as desigualdades
sociais”. Em se tratando da educagado, essas desigualdades foram evidenciadas
devido a falta de conectividade de uma grande parcela de estudantes.

No grafico a seguir, podemos observar as diferencas de acesso a internet entre
estudantes do ensino publico em comparacdo com os estudantes do ensino privado
em cada regido do Brasil. Os dados coletados demonstram que as diferencas e
desigualdades sociais no contexto educacional brasileiro ndo séo frutos da pandemia,

pois ja eram evidenciadas muito antes dela ocorrer.

Figura 6 - Estudantes que acessaram a internet por rede de ensino nos Estados brasileiros ano de
2019
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Fonte: Censo (2022).

No que diz respeito aos estudantes com deficiéncias, estes se encontram entre
0S grupos populacionais em situacao de maior vulnerabilidade no contexto da Covid-
19. O grupo de Pesquisa Infinito da Faculdade de Educacgéao da UFMG, realizou um
estudo em 2020, sobre o impacto da Covid-19 na educacédo desses estudantes no
Brasil. A pesquisa apontou que 73,44% das familias disseram ter computadores em

casa em condicdes de uso, 26,17% responderam nao possuir, enquanto 97,41%
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disseram ter celulares. Destes, 93,77% responderam possuir internet em suas
residéncias, porém, a pesquisa ndo questionou se a internet era banda larga ou eram
utilizados os dados méveis. A pesquisa ndo apresentou um juizo de valor sobre a
qualidade de acesso as tecnologias.

Os dados apresentados pela pesquisa Infinito, mostram que 56,88% dos
estudantes ndo estavam participando das atividades sincronas com seus professores
e, dentre os participantes, em torno de 68% dos alunos, ndo tolerava permanecer nas
atividades dentro do tempo estabelecido. As porcentagens acima mencionadas, nos
evidencia que o contexto vivido € desafiador, entretanto para os estudantes com
deficiéncias € ainda maior, “diferentemente das criangas tipicas que conseguem
permanecer um tempo maior diante de uma videoaula, as atipicas nem sempre tém
essa compreensdo de que € necessario ficar naquele espaco, naquela cadeira,
sentadas” (SOUZA, 2021, p. 106).

De acordo com os dados levantados pelo grupo de Pesquisa Infinito, do total
de estudantes com deficiéncia que realizavam as aulas sincronas, um pequeno
percentual conseguiu realizar a atividade de forma autdbnoma, destacando que grande
parte dos estudantes com deficiéncia necessitam do auxilio de adultos para mediar
sua aprendizagem. No contexto da Educacao Inclusiva, o professor de Educacéo
Especial é o agente facilitador da aprendizagem destes estudantes, e em se tratando
do cenario instaurado pela pandemia, depreende-se que a falta das interacdes
presenciais contribuiu para os dados acima apresentados.

A pesquisa aponta que embora a pandemia tenha impactado a todos os
estudantes em geral, no que diz respeito aos estudantes com deficiéncias 0s
enfrentamentos sdo mais significativos em relacdo a garantia de seus direitos
educacionais. De acordo com Borges et al (2021, p. 9), “grande parte dos estudantes
com deficiéncia possuem caracteristicas especificas de aprendizagem, necessitam de
suportes de tecnologia assistiva, dependem de mediadores, dentre outras
particularidades”.

Os resultados da pesquisa Infinito evidenciam que os alunos com deficiéncia
necessitam de suportes especificos, aulas planejadas, que considerem suas
necessidades educacionais. A pesquisa salienta que os resultados continuam sendo
analisados e permitirdo compreender melhor as perdas no processo de aprendizagem

dos alunos com deficiéncia em decorréncia da pandemia.
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Para Martins (2020), € notdrio que a realidade factual se sobrepde ao mundo

virtual,

[...] as pessoas e a vida cotidiana sdo o centro de todos 0s processos, mas
se a maioria da populacao brasileira tivesse melhores niveis de proficiéncia
no uso de artefatos digitais basicos, se antes lhes fosse favorecido ter em sua
posse um computador basico ou um Tablet, e se 0 acesso a internet ja fosse
garantido e gratuito, a distribuicdo de recursos financeiros emergenciais, o
acompanhamento da contaminacdo, a organizagdo logistica dos
atendimentos médicos, de assisténcia social e a continuidade de atividades
letivas em escolas publicas, por exemplo, estariam em melhores condices
de execucdo. A consequéncia seria que a populacdo mais necessitada e
carente sofreria menos (MARTIN, 2020 apud ROSA 2021, p. 29).

Martins (2020, apud ROSA 2021) nos evidencia que os problemas relacionados
a falta de prioridade do Estado em investir na educacdo, ganham contornos mais
criticos diante da reconfiguracdo por que passou o sistema educacional brasileiro nos
altimos dois anos em decorréncia da pandemia de Covid-19.

Os resultados apontados pela investigacao realizada pelo grupo da pesquisa
Infinito (2021), evidenciam que os alunos com deficiéncia necessitam de suportes
especificos, aulas planejadas, que considerem suas necessidades educacionais. A
pesquisa salienta que os resultados continuam sendo analisados e permitirdo
compreender melhor as perdas no processo de aprendizagem dos alunos com
deficiéncia em decorréncia da pandemia.

Dados apontados pela UNESCO (2021) demonstram que “um ano apés o inicio
da pandemia de Covid-19, quase metade dos alunos do mundo ainda séo afetados
pelo fechamento parcial ou total das escolas”.

A figura abaixo, mostra-nos os numeros de alunos afetados pelo fechamento

das escolas no Brasil devido & pandemia de Covid-19, na data de 27/11/2021.
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Figura 7 - Impacto do Covid-19 na educacéo brasileira: nimero de alunos afetados
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Fonte: UNESCO (2020).

A pesquisa realizada pela organizacdo ndo governamental Todos pela
Educacao (2022), mostra-nos que, entre 2019 e 2021, houve um aumento de 66,3%
no namero de criancas de 6 e 7 anos de idade que ndo sabiam ler e escrever,
passando de 1,4 milhdo em 2019 para 2,4 milhdes em 2021. E se em tempos normais
(pré-pandemia), as dificuldades no aprendizado dos alunos ja eram uma realidade na
educacéo brasileira, o que se pode esperar diante da complexidade do atual cenario?

A realidade vivenciada pelos estudantes brasileiros, sem e com deficiéncia, em
tempos da Covid-19, anuncia desafios que certamente impactarao no periodo poés-
pandemia. Entende-se que as ferramentas tecnolégicas ndo sdo a solugcéo para 0s
problemas que se apresentam na educacao nos dias de hoje, entretanto, tornaram-se
indispensaveis efetivamente neste momento de exce¢do, 0 que nos leva a
compreender sobre a importancia em se fomentar politicas publicas que busquem
garantir o acesso a internet e as TICs como um direito relevante na

contemporaneidade a todos os estudantes.

5.3 DO ENSINO REMOTO EMERGENCIAL AO RETORNO PRESENCIAL

Apdés um ano e meio de Pandemia, no qual passamos praticamente todo o ano

de 2020 com as atividades presenciais suspensas, e 0s varios enfrentamentos e
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obstaculos vivenciados pelas escolas para manter os estudantes conectados as
atividades escolares, alimentamos a esperanca de que, no ano de 2021,
retornariamos a presencialidade. Entretanto, o surgimento de novas variantes e a
demora para comecar a vacinacao na populagéo brasileira fizeram com que o virus
da Covid-19 continuasse a se espalhar, impedindo o retorno as aulas presenciais em
grande parte das escolas brasileiras.

Ainda assim, em junho de 2020, o Conselho Nacional de Secretarios de
Educacao (Consed), apresentou uma relacéo de diretrizes a serem consideradas no
gue concerne ao retorno as aulas presenciais. Este protocolo de Diretrizes contempla
pontos das discussdes realizadas com os Estados, bem como documentos que
também tratam de estratégias sobre o retorno presencial elaborados por varias
entidades. A fim de avaliar e assegurar a reabertura das escolas consideraram-se as

seguintes estratégias:

1. Prontiddo do sistema — avaliar a disponibilidade de pessoas, infraestrutura,
recursos e capacidade de retomar as funcbes; 2. Continuidade da
aprendizagem — assegurar que a aprendizagem seja retomada e continue da
forma mais harmoniosa possivel apds a interrup¢do; e 3. Resiliéncia do
sistema — construir e refor¢ar a preparagdo do sistema educacional para
antecipar, responder e mitigar os efeitos das crises atuais e futuras (Consed,
2020, p.04).

Da mesma forma, o Programa Saude na Escola (PSE) adotou algumas acgdes
intencionando auxiliar no processo de reabertura das escolas estaduais e municipais,
entre elas: publicou o documento Orientacdes para Reabertura das Escolas da Rede
Publica Basica de Ensino, lancou a Portaria n® 1.857, de 28 de julho de 2020 , além
de apresentar o Guia de Implementacéo de Protocolos de Retorno das Atividades
Presenciais nas Escolas de Educacao Basica, o qual apresenta orientacdes para o
retorno seguro nas escolas, e que foi apresentado pelo MEC em outubro de 2020.
Este Guia foi elaborado tendo como suporte a OMS, a Organizacdo Pan-Americana
de Saude (OPAS), a UNESCO, o Fundo das Nac¢des Unidas para a Infancia (UNICEF),
e 0 Ministério da Saude. Tais organizacdes sugerem que a educacdo deve ser
considerada servico essencial.

Diante da continuidade da pandemia, o regime de ensino remoto manteve-se
até o més de maio de 2021. Porém, foi a partir do més de junho do mesmo ano que

as aulas presenciais foram retornando gradualmente. Para evitar aglomeracoes, as
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escolas passaram a adotar a modalidade de ensino hibrido, que combina aulas
presenciais com aulas remotas. O objetivo é “flexibilizar as atividades de ensino,
mesclando ou alternando, intencional e de forma planejada, momentos presenciais e
nao presenciais de ensino e aprendizagem” (BRASIL, 2021a, p. 08). A proposta da
Aprendizagem Hibrida, tem como objetivo superar o estagio de emergéncia, e através
do esfor¢co dos professores e estudantes, minimizar as possiveis perdas escolares
causadas pelo estado de pandemia, “apenas para assegurar 0 maximo possivel de
aprendizagem em situagdes absurdamente adversas, frente ao imponderavel”
(BRASIL, 20214, p. 08).

As aulas foram acontecendo com alternéancia de dias, no qual foram definidos
dias especificos para cada turma frequentar a escola. Desta forma, uma parte dos
estudantes participava das aulas no espaco fisico escolar, enquanto os demais
acompanhavam-nas por meio de atividades remotas assincronas e, este retorno
deveria estar em conformidade com os protocolos de biosseguranca. Reforca-se que
a decisdo do retorno deveria levar em consideragao o nivel de transmisséo local, bem
como a avaliacéo de risco e a capacidade de adaptacéo das escolas. E importante
“reforgar a autonomia federativa, uma vez que as decisdes sobre a implementacéao de
estratégias sao tomadas localmente, em colaboracdo com servicos de saude”
(BRASIL, 20214, p. 05).

Na Resolugdo CNE/CP n° 2, de 10 de dezembro de 2020, pode-se ler em seu
Art. 9° que:

A volta as aulas presenciais deve ser gradual, por grupos de estudantes,
etapas ou niveis educacionais, em conformidade com protocolos produzidos
pelas autoridades sanitarias locais, pelos sistemas de ensino, secretarias de
educacgdo e instituicbes escolares, com participacdo das comunidades
escolares, considerando as caracteristicas de cada unidade educacional,
observando regras de gestdo, de higiene e de distanciamento fisico de
estudantes, de funcionérios e profissionais da educacéo, com escalonamento
de horéarios de entrada e saida para evitar aglomeracdes, e outras medidas
de seguranca recomendadas (BRASIL, 2020i, p. 4).

A Resolucao discorre que cabe aos pais ou responsaveis legais decidirem se 0
estudante ir4 permanecer nas atividades remotas. Para tanto, devem comprometer-
se pelo cumprimento das atividades escolares e avaliagdes que foram previstas no

novo planejamento curricular.
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Ainda, conforme o Art. 31 desta Resolucao, as normas e orientacdes lancadas
continuardo em vigor mediante agravamento da pandemia da Covid-19 no primeiro
semestre do ano letivo de 2021.

No Rio Grande do Sul, o desafio principal da educagdo para 2021 foi a
recuperacéao das aprendizagens. Sendo assim, a rede estadual de educacéao elaborou
para o ano letivo de 2021 as Matrizes de Referéncia para o Modelo Hibrido de Ensino.
A ideia é que os estudantes retomem as habilidades primordiais do ano letivo de 2020,
e que também sejam contempladas as habilidades consideradas fundamentais para
0 ano letivo vigente. As Matrizes de Referéncia para o Modelo Hibrido?! de Ensino
visam estabelecer "uma referéncia aos caminhos da aprendizagem que os estudantes
devem realizar para cada ano escolar em termos de conhecimentos e habilidades a
serem desenvolvidas, sejam no ensino presencial ou remoto" (Rio Grande do Sul,
2021a, p.10).

No que diz respeito aos estudantes da EE, que participam do AEE ou que estéo
em Escolas Especiais, o0 documento trata que devem ser realizadas as adequacdes
necessarias para o Modelo Hibrido as quais devem basear-se nas Matrizes de
Referéncia para o Ensino Regular e cursos de Ensino Fundamental e Ensino Médio.
As atividades pedagdgicas ndo presenciais sdo aplicadas a todos os estudantes nos
seus variados niveis, etapas e modalidades educacionais, sendo também extensivas
aos estudantes submetidos a regimes especiais de ensino, tais como 0s que
“apresentam deficiéncias, Transtorno do Espectro Autista (TEA) e altas
habilidades/superdotacdo, atendidos pela modalidade Educacdo Especial (Rio
Grande do Sul, 2021a, p.35)".

Preocupado com o impacto da Pandemia na area da educacéo, diante dos
efeitos do distanciamento e o0s possiveis efeitos negativos na escolarizacdo e
socializacdo dos estudantes, o entdo Governador Eduardo Leite??, anuncia sua
decisdo de que as aulas presenciais iriam retornar no Estado do Rio Grande do Sul.

Desta forma, em 29 de outubro de 2021 é publicado o Decreto n® 56.171, que
estabelece o retorno obrigatorio das aulas totalmente presenciais, sem revezamentos

em todos os niveis de ensino publico (estadual e municipal) e privado. De acordo com

21 As Matrizes de Referéncia para 2021 estdo disponiveis no site: http://educacao.rs.gov.br/gestao-
pedagogica.

22 Em 28 de marco de 2022, Leite anunciou sua renlncia ao cargo de governador para concorrer

a presidéncia da Republica. Seu governo teve inicio em 01 de janeiro de 2019 até 31 de margo de
2022.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Elei%C3%A7%C3%A3o_presidencial_no_Brasil_em_2022
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o Decreto as aulas presenciais para a Educacdo Béasica comecariam no dia 8 de
novembro. Para tanto, deveriam ser respeitadas as medidas de prevencdo e
enfrentamento da pandemia da Covid-19.

Diante da decisao, a Secretaria de Educacéo do Rio Grande do Sul anunciou
medidas a serem tomadas como: distanciamento entre alunos (minimo 1 metro),
higienizacdo, ambientes ventilados, uso obrigatorio de mascaras. Para as escolas
que, por questbes de pouco espaco fisico, ndo conseguissem assegurar 0
distanciamento minimo, o Decreto possibilita a ado¢do de sistema de revezamento
entre os alunos. Neste caso, as escolas deveriam ofertar o ensino remoto nos dias e
horarios em que os alunos ndo estivessem presencialmente na escola. O Google Sala
de aula poderia ser utilizado nos casos excepcionais em que o estudante ndo pudesse
estar presente na escola, e para aqueles que ndo possuem recursos tecnolégicos ou
internet, as atividades devem ser entregues de forma impressa.

No Art. 3° do Decreto, fica restabelecido o ensino presencial obrigatério na

Educacéo Basica, tanto nas redes publicas quanto nas privadas,

inclusive para a realizacdo de avaliacdes a serem aplicadas no horario normal
definido para as aulas, assegurada, contudo, para todos os efeitos, a
permanéncia no regime hibrido ou virtual aos alunos que, por raz6es médicas
comprovadas mediante apresentacdo de atestado, ndo possam retornar
integral ou parcialmente ao regime presencial (Rio Grande do Sul, 2021b, p.
01).

No dia 10 de novembro de 2021, o Ministério Publico estadual instituiu a Nota
Publica n° 03, que define diretrizes para o retorno presencial e convoca a comunidade
galcha e escolar ao dialogo e ao trabalho colaborativo, a fim de garantir que sejam
ofertadas aulas presenciais aos alunos da rede publica e da rede privada de forma
equitativa. A nota sustenta-se pelas seguintes consideracdes: a Constituicdo Federal
estabelece a educacéo como direito fundamental de todos, dever do Estado e da
familia; o carater essencial das atividades de ensino da rede publica e privada,
reconhecido na Lei Estadual n° 15.603, de 23 de marco de 2021, em seu artigo 2°; o
restabelecimento da obrigatoriedade do ensino presencial “na Educac¢ao Basica das
redes publicas e privada", conforme o Decreto Estadual n°® 56.171, de 29 de outubro
de 2021; o ambiente escolar também configura-se como um espaco de protecao para
criancas e adolescentes, em especial aos que séo vitimas de violagdes de direitos; os

danos e prejuizos para o desenvolvimento de uma geracdo de criancas e
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adolescentes pela paralisacéo das atividades escolares e falta de convivio social entre
seus pares.
Assim, a exemplo do ano de 2021, a rede estadual de educacgao elaborou as

Matrizes de Referéncia para o ano letivo de 2022, que tem como seu objetivo:

orientar os professores evidenciando, em cada ano/série, etapa e
componente curricular da Educacéo Béasica, de onde devemos partir para que
possamos oferecer um ensino de qualidade, que favoreca o desenvolvimento
de todas as potencialidades dos estudantes, considerando as dificuldades
enfrentadas no ano letivo de 2021, consolidando o trabalho de recuperacéo
das aprendizagens que envolveu toda a comunidade escolar e buscando
estratégias para uma transi¢do entre o continuum curricular e a progressao
de aprendizagens para garantir a continuidade da trajetoria escolar de nossos
alunos e alunas com qualidade e respeito aos direitos de aprendizagem (RIO
GRANDE DO SUL, 2022, p. 2).

No que diz respeito ao retorno escolar na RMSM, o Decreto n® 83 de 3 de
agosto de 2021 estabelece o retorno das aulas presenciais de forma escalonada para
a data de 9 de agosto de 2021, de acordo com os Planos de Contingéncia de cada
estabelecimento de ensino, em todos os niveis e modalidades de ensino. Conforme
exposto em seu Art. 2°, a busca ativa deve ser priorizada na escola em especial para
criangas e estudantes que apresentam: “| - autorizacao dos pais ou responsaveis para
retorno presencial; Il - dificuldade no acesso a internet ou que nao retornaram as
atividades encaminhadas via ensino remoto; Ill - dificuldade de aprendizagem e maior
vulnerabilidade; IV - defasagem idade/ano” (SANTA MARIA, 2021a, sp). Segundo o
Art. 4° do Decreto, cabe as instituicdes de ensino organizarem seus Calendarios
Escolares “prevendo o0 ensino presencial articulado ao ensino remoto para
integralizagao da carga horaria minima estabelecida por Lei” (SANTA MARIA, 2021a,
sp).

Na data de 23 de fevereiro de 2022, as aulas em formato presencial tiveram
inicio na RMESM. Foi estabelecido que cada escola da rede municipal tem autonomia
para organizar suas estratégias, respeitando as diretrizes sanitarias e os decretos
estaduais e municipais. Dentre as acfes do setor pedagdgico que devem ser
desenvolvidas ao longo do ano, destacam-se: a busca ativa “vem pra escola”; o
monitoramento da aprendizagem; consolidar o uso das plataformas pedagdgicas

como a Arvore de Livros; o projeto piloto Impulsionar que, oferece aulas de reforgo de
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portugués e matematica para alunos do 9° ano, objetivando reduzir a defasagem
escolar.

Apesar de estarmos todos desejando a volta da normalidade, retomar a rotina
do ensino presencial foi um processo arduo e ndo menos dificil que a adaptacdo ao
ensino remoto. Mais uma vez nossas rotinas foram alteradas e o receio de
contaminacdo pelo virus ainda persiste. Contudo, depreende-se que o retorno as
atividades presenciais € imprescindivel, pois € no espaco escolar que seguramente €

garantido o processo de ensino e aprendizagem.

5.4 ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO: DIREITO EDUCACIONAL
NA PANDEMIA

A situacado de calamidade publica sanitaria cunhou a expressao “Fique em
casa!”, a fim de respeitar um dos direitos fundamentais do ser humano: o direito a vida
e a saude. Em contrapartida, o distanciamento social para algumas pessoas tornou-
se uma barreira para acessarem um outro direito que Ihes é essencial: a educacao.

Neste sentido, a educacéo sofre com as mudancas influenciadas pelas regras
do distanciamento social impostas pela pandemia, que a limitou a pratica do ensino
na modalidade remota, e mais recentemente, na modalidade hibrida?3. Autores como

Camizao, Conde e Victor (2021), destacam que

0 publico-alvo da educacdo especial (PAEE) matriculado nas escolas das
redes publicas enfrenta, nesse momento, um duplo desafio: o primeiro refere-
se as condicdes histdricas de garantir a inclusdo, presentes no processo de
escolarizacdo, amplamente discutido ao longo dos anos; o segundo emerge
da pandemia e dos desafios para assegurar a inclusao no ensino remoto, de
forma que promova a aprendizagem e o desenvolvimento desses sujeitos
(CAMIZAO; CONDE; VICTOR, 2021, p. 3).

Desta forma evidencia-se que o fechamento repentino das escolas afeta
significativamente os estudantes publico-alvo da Educacéo Especial, que necessitam
de suportes adequados para atender suas especificidades. Cury et al (2020) faz uma

reflexdo acerca do impacto da pandemia para estes estudantes. Para este autor,

23 De acordo com Bacich, Neto e Mello (2015, 21), o ensino hibrido & “uma abordagem pedagdgica que
combina atividades presenciais e atividades realizadas por meio das tecnologias digitais de informacéo
e comunicagao (TDICs)".
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Pensar o distanciamento social para quem j& vive isolado, em funcéo da falta
de acessibilidade urbanistica, arquitetdnica, comunicacional, tecnoldgica e,
também, devido a inclusdo precéria, ainda existente em muitos contextos
sociais e escolares, € concluir que essa importante camada da populacéo
esté hiper vulneravel frente a atual realidade (CURY et al., 2020, p. 3).

Diante da crise educacional gerada pela pandemia da Covid-19, a exclusao
vivenciada pelas pessoas com deficiéncia acentuou-se: as atividades remotas néo
contemplam a todos, uma vez que livros, internet e computadores séo recursos que
nem sempre estao disponiveis em todos os lares.

Entende-se que, se a escola é o direito de todos, e ndo de uma parcela, logo,
as pessoas com deficiéncias também devem usufruir deste direito, ainda que a historia
tenha nos mostrado que por muito tempo essas pessoas tiveram seu processo de
aprendizagem fora das escolas regulares (MENDES, 2006).

A educacédo inclusiva, por sua vez, pressupde igualdade de direitos, de
oportunidades, respeito a diversidade, e valorizacdo das diferencas. Nesse sentido,
Sanchez (2005), nos diz que a educacéo inclusiva €, antes de tudo, uma questédo de
direitos humanos, pois defende que nenhuma pessoa deve ser segregada, seja por
‘consequéncia de sua deficiéncia, de sua dificuldade de aprendizagem, do seu género
OU Mesmo se esta pertence a uma minoria étnica (seria algo que iria contra os direitos
humanos)” (SANCHEZ 2005, p. 12).

A educacao, enquanto ferramenta transformadora da sociedade, € um direito
fundamental garantido pela Constituicdo e cabe ao Estado prover e incentivar as
condi¢cBes para o pleno desenvolvimento da cidadania. Portanto, independente da
excepcionalidade gerada pela pandemia de Covid-19, entende-se que o direito a
educacdo deve ser assegurado pelo Estado, conforme regulamentado em nossa
Carta Magna e expresso no Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA). No seu Atrt.
53, a Constituicdo manifesta que toda crianca e adolescente tem direito a educacao,
aspirando seu pleno desenvolvimento e preparo para 0 exercicio da cidadania
(BRASIL, 1991).

Ao adotar como principio a ‘igualdade de condigbes para o acesso e
permanéncia na escola”, a Constituicido Federal efetiva o objetivo republicano de
‘promover o bem de todos, sem preconceito de origem, raga, sexo, cor, idade e
quaisquer outras formas de discriminagao”, e prevé uma sociedade com escolas
abertas a todos. (BRASIL, 2004, p. 5).
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No Art. 208, § 1°, inciso VII, a Constituicdo Federal destaca que a educacao é
direito publico subjetivo, portanto é um direito inerente ao individuo, podendo ser
reivindicado por qualquer pessoa caso o Estado ndo esteja cumprindo sua obrigacéo.
E, é dever do Estado, da familia e da sociedade assegurar “a crianga, ao adolescente
e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a alimentacdo, a
educacéo [...]” (BRASIL, 1988, on-line).

Segundo Silva e Silva (2020), vivemos em um Estado Democratico de Direito,
portanto, a excepcionalidade pandémica ndo retira o direito a educacdo, que é
clausula pétrea da Constituicdo Federal de 1988. O direito a educacdo também é
expresso na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9.394/1996), e no
Plano Nacional de Educacao (PNE), que estabelece as diretrizes para que o Brasil
atinja uma Educacao de qualidade até o ano de 2024.

No que diz respeito aos direitos educacionais das pessoas com deficiéncia,
estes também s&o manifestados na Convencédo sobre os Direitos da Pessoa com
Deficiéncia e na Lei Brasileira de Inclusdo (LBI). Atualmente, encontram-se
amparados pelas Portarias, Pareceres e Decretos langados no decorrer destes quase
dois anos de pandemia. Para Cury (2020, p. 3), a garantia do direito a educacao para
0 estudante que € o publico-alvo da educacédo especial, mesmo em tempos de
pandemia, deve sustentar-se na perspectiva da educacao inclusiva. Assim, mesmo
que fique em casa, o aluno deve receber a assisténcia necessaria para desenvolver-
se educacionalmente (Cury, 2020).

Para garantir atendimento escolar essencial, diante da emergéncia
pedagdgica, o CNE aprovou em abril o Parecer 05/2020, que propdem a adocédo de
atividades pedagogicas ndo presenciais (remotas), em todas as modalidades de
ensino enquanto persistirem as restricbes sanitarias, sendo estas orientacdes
extensivas aos estudantes publico-alvo da educacado especial (BRASIL, 2020c, p. 8).
A ideia é dar continuidade ao calendario escolar, continuar garantindo aos estudantes
acesso as competéncias previstas na Base Nacional Comum Curricular — BNCC. De
acordo com o Parecer, as medidas de acessibilidade devem ser garantidas enquanto
nao houver possibilidade de retorno presencial, ficando a cargo dos Estados, Distrito
Federal e Municipios “buscar e assegurar medidas locais que garantam a oferta de
Servicos, recursos e estratégias para que o atendimento dos estudantes da educacéo

especial ocorra com padrao de qualidade” (BRASIL, 2020c, p. 15).
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Assim, apesar de todas as dificuldades impostas neste periodo, enfatiza-se que
o AEE enquanto um servico da EE, deve ser oferecido mesmo no periodo de
excepcionalidade. Este atendimento esta regulamentado por lei e foi criado em 2008
pela PNEEPEI, devendo ser ofertado de forma complementar ou suplementar. A
politica de 2008, garante a transversalidade da educacédo especial, sendo assim, no
Brasil, estudantes desde a educacao infantil até ao ensino superior possuem direito
de acesso ao AEE. Este servico deve integrar-se ao Projeto Politico Pedagogico
(PPP) da escola, envolver a participacdo da familia e atender as necessidades
especificas dos estudantes publico-alvo da educacdo especial. Ele envolve

interdisciplinaridade, e tem como funcéo:

[...] identificar, elaborar e organizar recursos pedagoégicos e de acessibilidade
gue eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando
suas necessidades especificas. Esse atendimento complementa e/ou
suplementa a formacgéo dos alunos com vistas a autonomia e independéncia
na escola e fora dela (BRASIL, 2008, p. 11).

O AEE tem como fim eliminar as barreiras que se apresentem no processo de
escolarizagdo dos estudantes com deficiéncias, Transtorno Globais do
Desenvolvimento (TGD) e Altas habilidades/superdotacéo, além de garantir o direito
a aprendizagem, acesso ao curriculo, com vistas a autonomia e independéncia na
escola e fora dela (BRASIL, 2009).

A Resolucdo n.4/2009 em seu Art. 5°, deixa claro, que € na sala de recursos
multifuncionais da escola regular que a maioria das atividades do AEE devem ser
desenvolvidas (BRASIL, 2009). Entretanto, como nos diz Cury et al (2020), o AEE nao
se limita ao espaco da sala de recursos. Conforme este autor, o AEE: “em tempos de
pandemia, pode e deve ser oferecido aos estudantes que dele necessitem,
possibilitando atividades pedagdgicas remotas ricas em oportunidade para que cada
um aprenda de acordo com suas possibilidades” (CURY et al., 2020, p. 4).

Portanto, o AEE deve ser garantido e motivado pelos “professores regentes e
especializados, em articulagcdo com as familias, para a organizacdo das atividades
pedagdgicas nao presenciais a serem realizadas” durante o periodo de emergéncia
(BRASIL, 2020c, p. 15). Desta forma, além de ser disponibilizado os recursos e
materiais de apoio, deve ser garantido a estes estudantes o0 acesso ao curriculo

escolar. Para isto, os professores do AEE e os professores regentes da sala comum
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deveréo, articulados com a equipe escolar, adequar os materiais e prover as familias
com orientacdes especificas e apoio necessarios (BRASIL, 2020c).

O professor para atuar no AEE, deve possuir formacao inicial de nivel superior
em Licenciatura em Educacéo Especial ou ter uma Licenciatura como formacéo inicial
e formacdo continuada em nivel de Pds-Graduacdo em Educacdo Especial, esta
instituicdo deve estar registrada no MEC. Suas atribuicdes estdo estabelecidas nas
Orientacbes para a Organizacdo de Centros de AEE no Brasil, na Nota Técnica n°
9/2010, da Secretaria de Educacao Especial e Gabinete (SEESP/GAB).

De acordo com Turchiello; Silva; Guareschi (2012), além de desenvolver
atividades com os estudantes na sala de recursos multifuncionais, o professor do AEE
tem como atribuicdo acompanhar as acbes em sala de aula; trabalhar junto aos
professores e familias, bem como o estabelecer parcerias com outros profissionais,
servigcos e instituicdes. Desta forma, dependendo da necessidade de seu aluno, o
professor do AEE, devera organizar “atividades e recursos pedagodgicos e de
acessibilidade, a fim de facilitar o processo de construgao de aprendizagem do sujeito”
(ALVEZ; GUARESCHI, 2011, p. 36).

As parcerias e articulagbes com os professores da sala regular sdo
fundamentais para disponibilizar aos estudantes os recursos pedagogicos e de
acessibilidade, que possibilitem sua participacdo nas atividades escolares a fim de
eliminar as barreiras, e promover a construgdo do conhecimento. Nesse sentido, 0s
estudantes que formam o publico-alvo da educacéo especial necessitam de suportes
especificos e de aulas planejadas, que levem em consideracdo suas necessidades
educacionais. Compreende-se que mesmo que estes estudantes apresentem
dificuldades em acompanhar as atividades remotas, este fator ndo deve servir como
pretexto para impedir que seu direito a educacao seja assegurado.

Diante da deflagracdo da pandemia, o CNE/CP também elaborou o Parecer n®
11/2020, na qual trata ser de competéncia da EE, especificamente, o Atendimento
Educacional Especializado. O Parecer trata que o AEE em tempos de Covid-19 seja

oferecido seguindo as seguintes orientacdes:

¢ O atendimento deve ser ofertado, pelos sistemas de ensino, em atividades nao
presenciais ou presenciais, a partir de uma avaliacdo do estudante pela equipe
técnica da escola. O estudante e suas familias devem ser contatados para

informar as possibilidades de acesso aos meios e tecnologias de informacéo e
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comunicacdo. Os professores do Atendimento Educacional Especializado
deveréo elaborar com apoio da equipe escolar, um Plano de Ensino Individual
(PEI), para cada aluno, de acordo com suas singularidades;

e As orientacdes e atividades ndo presenciais deverao ocorrer através de acdes
articuladas entre o professor do AEE e o acompanhante (mediador presencial)
no domicilio, ou com o proprio estudante quando possivel, por meio de
tecnologias de comunicacao;

e Deverdo ser previstas acfes de apoio aos familiares ou mediadores, na
realizacdo de atividades remotas, avaliacbes e acompanhamento;

e Aos professores especializados cabe a promoc¢édo de acessibilidade nas
atividades, disponibilizando a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) para os
surdos, materiais pedagogicos acessiveis e adequados a interacdo e
comunicacao aos alunos com outros impedimentos;

e Aos alunos com altas habilidades e superdotacdo deve ser garantido acesso
ao atendimento educacional especializado, presencial ou ndo presencial,
considerando seu programa de enriquecimento curricular e atividades
suplementares (BRASIL, 2020j, p. 25-26).

Pode-se ler no parecer CNE/CP n° 11/2020, que o retorno a escola dos
estudantes publico-alvo da Educacdo Especial deve seguir as mesmas orientacdes
gerais, conforme o poder regulatério préprio dos sistemas de ensino federal, dos
estados, do Distrito Federal e dos municipios. Entretanto, em seu oitavo tépico que
trata das Orientacdes para o Atendimento ao Publico da Educacao Especial, o parecer
propde que estes estudantes devem ser privados de interacdes escolares presenciais,
caso apresentem comorbidades que os tornem mais vulneraveis a contaminagao.
Estabelece também que estes estudantes somente devem retornar ao ensino
presencial, ou ao AEE, mediante uma “indicacao da equipe técnica da escola, ou
quando os riscos de contaminagao estiverem em curva descendente” (BRASIL, 2020j,
p. 25). Conforme o Instituto Rodrigues Mendes (IRM), ainda que certas criangas e
adolescentes com deficiéncia pertengam a grupos de risco para a Covid-19, “o laudo
médico de deficiéncia ndo deve ser aceito como justificativa para que estes estudantes
sejam deixados para tras. E importante esclarecer que n&o existe correlacéo

automatica entre deficiéncia e risco” (IRM, 2020, p. 32).
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Neste sentido, o Parecer ao invés de defender e reafirmar a incluséo, reaviva o
discurso da doenca e da incapacidade. O IRM (2020), recomenda que os estudantes
com deficiéncia retornem as aulas sempre que que for possivel e seguro.

Apesar da complexidade trazida pelo contexto da Pandemia, ela ndo pode ser
usada como justificativa para que estudantes com deficiéncia sejam privados do
acesso a aprendizagem. A educacéao e AEE sao direitos fundamentais e como tal, sua
garantia tanto no ensino remoto, quanto no presencial deve priorizar um ensino para
todos, por meio do qual sejam oportunizadas as adequacgcBes necessarias a
aprendizagem, seguindo todos os protocolos sanitarios essenciais, respeitando as

especificidades e diversidades que compdem os sistemas de ensino.
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6 PRATICA PEDAGOGICA A LUZ DE MEIRIEU

Philippe Meirieu é considerado um dos maiores pedagogos franceses, tem
como objeto de estudo a pedagogia e a analisa em diferentes perspectivas. Defensor
da escola inclusiva, a compreende como um espaco-tempo de todos, isso significa
assumi-la como uma instituicdo aberta a todos (Meirieu, 2002). Compreende a
pedagogia diferenciada, como um mecanismo para a democratizacdo da educacéo.
Na perspectiva da pedagogia diferenciada a acdo pedagogica deve estar centrada no
aluno e nas suas especificidades, pois entende que cada pessoa tem um ritmo e forma
diferente de aprender. Nesta perspectiva, concebe-se que ser indiferente as
diferencas produz desigualdades sociais e de aprendizagem.

De acordo com Vieira (et al; 2020), para Meirieu,

[...] a pedagogia diferenciada reconhece que 0 acesso aos principios
fundamentais da cidadania por todos os alunos demanda a composi¢éo de
itinerarios didaticos mais especificos e comprometidos em tornar os
conhecimentos acessiveis aos estudantes, sem, com isso, diferenciar para
excluir ou “guetizar” e/ou adaptar atividades/estratégias de ensino para tornar
o curriculo minimo aos alunos considerados também minimos para muitas
escolas (VIEIRA et al; 2020, p. 510).

Ou seja, a pedagogia diferenciada permite ao educador compreender que nao
existem grupos de estudantes homogéneos, “mesmo na classe mais homogénea, os
alunos apresentam inumeras diferengas”, sejam elas na forma como este estudante
conduz as suas estratégias de aprendizagem, seja na forma como ele se relaciona
com o saber (MEIRIEU, 2005, p. 121). Assim, cada sujeito € diferente do outro e como
tal, aprendem de formas e ritmos diferentes. Isso denota olhar para as diferencas
como oportunidades de aprendizagem (UNESCO, 2005).

Para este autor, diferenciar a pedagogia “é oferecer a cada um os meios de
apropriar-se dos saberes respeitando suas necessidades especificas e
acompanhando-o o melhor possivel em sua trajetoria de aprendizagem” (MEIRIEU,
2005, p. 122), assim € necessario que o professor lance mao de diferentes estratégias

para atingir o maximo de estudantes em sua sala de aula, ou seja:

A construgéo da diferenciagdo pedagogica esta diretamente ligada “a riqueza
da paleta metodol6gica do professor, a sua capacidade de extrair de sua
memoria pedagodgica materiais, dispositivos, métodos de trabalho que ele
pode colocar a disposigdo dos objetivos que procura atingir’ (MEIRIEU, 2005,
p.203).
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Em seu ponto de vista, Meirieu afirma que “as instituicbes escolares devem ser
entendidas como espacos-tempos capazes de colaborar com a ascensao pessoal e
profissional dos estudantes, independentemente das trajetorias e das condicdes de

vida desses sujeitos” (VIEIRA et al; 2020, p. 508). Entretanto, Meirieu destaca que:

A pedagogia diferenciada constitui um desafio a uma mudanca profunda da
escola, ao propor a concretizacdo de dispositivos que respondam as
diferentes expectativas e necessidades dos jovens, mas que sejam eficazes
em termos de uma aprendizagem duradoura e da sua intervencdo na
sociedade (JESUS, 2010, p. 47).

Em sua obra O cotidiano da escola e da sala de aula: o fazer e o compreender
(2005), Meirieu questiona: se existiu um tempo em que as criangas ao entrarem na
sala de aula se transformavam como por milagre em alunos e os professores
ensinavam espontaneamente, agora esse tempo ja ndo existe mais. “Como sera o
futuro? Nao sabemos. Mas sabemos que estdo a acontecer mudancas profundas nos
processos educativos, em grande parte devido a revolucéo digital” (NOVOA, 2022, p.
10). Neste mesmo pensamento podemos dizer: a escola de antes da Pandemia nao
existe mais e nem mesmo nds, professores saimos ilesos, uma vez que nossas
praticas foram atravessadas por novos modelos de ensinar e aprender mediante 0s
desafios da contemporaneidade. Fomos nos reinventando a cada dia, e a cada novo
desafio que se apresentou foi preciso novos movimentos em busca do

aperfeicoamento da pratica. Corrobora-se com Freire (1996, p. 32) quando diz:

Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco,
porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar
constatando, intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para
conhecer o que ainda ndo conheco e comunicar ou anunciar a novidade.

Pensar na préatica pedagogica € pensar no sujeito ao qual ela é dirigida, &
pensar no aluno, é acreditar na sua educabilidade, na sua capacidade. Em Pedagogia
entre o dizer e o fazer: a coragem de comecar (2002), Meirieu define o pedagogo
como aquele que busca o diadlogo entre a teoria e pratica, aquele que alicerca a sua
pratica pedagogica na pesquisa, € que aposta na educabilidade de seu aluno.
“Ninguém pode ensinar sem postular que o outro, diante dele, é educavel”’ (MEIRIEU,
2005, p. 74). Crer na capacidade da educabilidade, é a “raz&o de ser do oficio de
professor’ (MEIRIEU, 2005, p. 74).
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Repetindo as palavras do estudioso Itard, Meirieu (1998), entende que

0 outro s6 pode crescer, s6 pode haver aprendizagem, se eu apostar
permanentemente em sua educabilidade, se eu estiver convencido de que
ele vai chegar la e se eu concretizar essa convicGao por uma expectativa
positiva e, a0 mesmo tempo, por uma inventividade didatica sempre renovada
(MEIRIEU, 1998, p. 74-75).

Para o autor, a presenca do professor na sala de aula se justifica justamente
por acreditar que seus alunos irdo conseguir assimilar todos os saberes que lhes séo
disponibilizados, tal principio vai ao encontro da ideia de uma educagao inclusiva.
Desta forma, para Meirieu, “defender uma escola inclusiva significa assumi-la como
uma instituicdo aberta a todos” (VIEIRA et al; 2020, p. 508).

No entanto, Meirieu nos fala que as préprias instituicdes escolares, tentam levar
a crer que nem todos os estudantes sao capazes, de tal forma que buscam desmentir
0 postulado da educabilidade, com esse fim justificam que, ha os inaptos, 0s
esforcados, 0s preguicosos e aqui ainda arrisco referir os estudantes com deficiéncias,
estes que ha muito sofrem com os discursos capacitistas. Porém, o professor nao
deve desistir, pois é o postulado da educabilidade que alimenta a inventividade
pedagogica e didatica (MEIRIEU, 2005). Entende que o educador deve investir na
crianca no mundo, comprometendo-se de corpo e alma na fun¢éo de educar e com a
formacao global de seu aluno. Para o autor as criangas deveriam ser educadas e
ensinadas de modo a poderem tomar parte na vida democratica. E, € na escola,
enquanto instituicdo, adstrita ao Estado, que “toda a crianga, todo o homem é
educavel” (JESUS, 2010, p. 60).

Para Meirieu, o caminho didatico compreende em o educador assumir 0
carater diverso que compdem a sala de aula e mediante este fato, levar em conta a
forma como cada aluno aprende, ou seja, as estratégias de aprendizagem deste
aluno, reconhecendo ainda que alguns métodos funcionam melhor para uns do que
para outros. Para este autor, “a pratica didatica devera esforgar-se, para fazer com
que variem as estratégias de ensino para que 0s sujeitos possam utilizar sua

estratégia de aprendizagem” (MEIRIEU, 1998, p. 138). Em vista disso,

o caminho didatico a ser adotado pelo professor esta diretamente relacionado
com sua facilidade de organizar-se metodologicamente, munindo-se de
materiais, recursos e dispositivos tecnoldgicos que Ihe permitam alcancar
seus objetivos junto aos alunos. Para tanto, o professor ndo pode trabalhar
com uma estrutura rigida e sim, utilizar-se de procedimentos abertos,
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capazes de acompanhar e observar o crescimento e as dificuldades dos
educandos, a cada passo da aprendizagem (CRUZ; STEFANINI, 2009, p.
9034).

Meirieu (2002), fala-nos que a inquietude, a preocupacdo por aquele a quem
se deve educar, o desejo de fazer algo por este sujeito, desperta no educador a

solicitude pedagogica, o que para o autor significa ser afetado pelo outro,

tomado de compaixdo em relacdo a ele e de querer, simultaneamente,
interpela-lo para que ele proprio se conduza [...]. Assim, h& na solicitude uma
espécie de estranho tormento que associa a alteracdo de si e o0 apelo ao
outro, a inquietude por aquele que se deve educar, a vontade de fazer alguma
coisa por ele [...] e o sentimento de que ndo posso fazer em seu lugar, que
justamente posso apenas solicita-lo para que faca ele mesmo (MEIRIEU,
2002, p. 70-71).

Nesse sentido, o fazer ético do professor ganha destaque a partir do conceito

de solicitude a qual deve ser compreendida em toda sua complexidade.

Ela se insere em um fundo de inquietude, beira o tormento, manifesta-se pela
preocupacdo assumida pelo futuro do outro tanto quanto pela vontade de
estimula-lo agir ele mesmo, a se pdr em movimento e a decidir a sua trajetdria
(MEIRIEU, 2002, p. 70).

Desta forma, a solicitude € a compreenséo da responsabilidade com o destino
do outro, estimulando-o para que ele tome parte de seu destino.

Como afirmam Vieira (et al, 2020),

Em educacéo especial, isso implica abrir-se ao outro, colocar-se em estado
de aprendizagem e acolher os desafios como motores de novas praticas e
momentos formativos. Esses movimentos sdo vividos por aqueles que
reconhecem o outro como alguém de direito, de conhecimentos e capaz de
compor os proprios estilos de vida por meio das relagdes que estabelece com
o conhecimento (VIEIRA et al, 2020, p. 511).

Assim, constata-se que apesar da pandemia, do distanciamento social e do
ERE, os professores ndo desacreditaram na educabilidade de seus alunos, pois
esforcaram-se em planejar novos métodos e estratégias para minimizar e combater
todas as formas de fatalidade (MEIRIEU, 2002).
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7 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

No presente capitulo serdo analisados os dados empiricos produzidos através
das entrevistas. Os resultados aqui descritos sdo fruto de uma analise de contetdo
segundo Bardin (2016). Entende-se que as analises partem de uma realidade e de um
publico especifico, portanto, ndo ha pretensédo de tecé-las como verdades absolutas.

Assim, a partir das analises foram identificadas as quatro categorias analiticas:

7.1 DESAFIOS NA PRATICA PEDAGOGICA: DO ENSINO REMOTO
EMERGENCIAL A PRESENCIALIDADE

Esta primeira categoria analitica objetiva caracterizar os desafios enfrentados
na configuracdo das praticas pedagogicas em educacao especial no ensino remoto
emergencial, como também, no retorno a presencialidade.

E consenso que o fechamento prolongado das atividades presenciais nas
escolas durante a Pandemia tem cobrado um alto preco. Os desafios que se
apresentaram trouxeram inumeros obstaculos para a area da Educacédo e no que
concerne a area da EE, compreende-se que estes também se fizeram presentes nas
praticas pedagogicas dos professores de educacgao especial que trabalham no AEE.

E possivel perceber na fala das professoras que os desafios vivenciados no
ERE, estiveram ligados a dimensdo de acesso ao recurso tecnoldgico: acesso a
internet, a notebooks, computadores e smartphones por parte dos alunos e suas
familias. “Um dos maiores desafios foi a falta de acesso de alguns alunos a
ferramentas como: notebook, computadores e internet” (Professora A); e por parte dos
professores, “As dificuldades dos alunos e minhas proprias em lidar com as
tecnologias. Estava se abrindo um mundo novo de tecnologias para mim, que até
entdo eu nao tinha acesso” (Professora H). Além disso, com frequéncia, quando
existia o acesso, esse era limitado por parte dos alunos e suas familias “Foi muito
dificil porque a comunidade é carente, com pouco acesso ou acesso muito limitado a
internet e aos outros recursos” (Professora E).

Embora as ferramentas tecnoldgicas tenham se apresentado como a melhor
alternativa no contexto da pandemia para o acesso a informacdo, ao ensino e a

aprendizagem, 0 ensino remoto mostrou-nos que em pleno século XXI, elas ainda nédo
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sdo uma realidade na maioria dos lares dos estudantes de escolas publicas e nem
mesmo aos professores, 0s excertos acima destacados nos comprovam isso.

Segundo Martins (2019), “investem-se grandes recursos para desenvolver
novas e sofisticadas tecnologias que servem ao conforto de uns poucos, enquanto
outros ndo conseguem satisfazer suas necessidades basicas” (MARTINS, 2019, p. 2).
Desta forma, as desigualdades de acesso as tecnologias evidenciadas na pandemia,
corroboram para a criacdo de grupos de incluidos e de excluidos (MARTINS, 2019),
limitando assim as oportunidades de aprendizagem. Destaca-se ainda que ndao houve
um plano de apoio do governo federal que garantisse aos estudantes acesso a
internet. TAo pouco houve um plano de apoio aos municipios. Neste sentido, cada
municipio teve que pensar em a¢des que viessem a sanar os desafios apresentados
naquele momento.

Assim, para os estudantes as atividades remotas mediadas pelas tecnologias
trouxeram desafios, que se caracterizam em especial pela falta de preparo tanto
estrutural, quanto operacional e econémico. Alunos que néo tinham acesso as

ferramentas tecnoldgicas ou ainda, que possuiam acesso limitado a internet ndo
conseguiam assistir as aulas, como bem expressos nas falas das professoras.

Ainda, no que tange a dimenséo vinculada ao uso do recurso tecnolégico, um
outro aspecto apontado pelas professoras ultrapassa a dimensdo de acesso e
problematiza o uso e o dominio por parte de professores e alunos da ferramenta
tecnolégica “A gente ndo tem como costume usar as tecnologias, as familias néo
tinham costume, a gente ndo conhecia, ndo é né uma realidade educacional”
(Professora A).

Como alternativa para enfrentar os desafios, as professoras assinalam que,
para os alunos que nao dispunham de acesso aos recursos tecnoldgicos, foram
enviadas atividades impressas e material fisico com atividades estruturadas.
“‘Mandava atividades impressas para 0s que ndo tinham acesso a internet e para
muitos eu levava as atividades nas suas casas” (Professora H); “Foi preciso fazer
alguns ajustes onde montamos a forma de melhor atingir cada aluno dentro das
possibilidades da sua familia” (Professora G); “Para alguns alunos a gente tinha que
mandar material fisico, ndo era folhinha, eram materiais mesmo, estruturados porque
eles nao tinham computador ou uma internet em casa [...] ou impressora” (Professora
A).
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Para além do uso das tecnologias, o distanciamento social, alterou
drasticamente as possibilidades e modos de mediacdo e acompanhamento da
aprendizagem dos alunos, seja por uma dificuldade de acesso e uso do recurso
tecnologico, seja por uma dificuldade de se estabelecer um acompanhamento
sistematico das atividades impressas que eram encaminhadas semanalmente ou
guinzenalmente aos estudantes.

Para as professoras C e F os desafios evidenciaram-se na falta de retorno das
atividades remotas visto que Ihes dificultava avaliar o desenvolvimento dos estudantes
e mesmo realizar uma autoavaliacdo da sua prética, para melhorar a mediacéo
escolar. Freire (1996), endossa que um professor que € comprometido com 0s
resultados da sua pratica, buscando com isso uma melhor qualidade de vida para seus
alunos, é um ser ético e critico. As professoras referem as dimensodes indissociaveis
entre mediacao pedagdgica, acompanhamento/avaliacdo do aluno em interagcdo com
0 objeto do conhecimento e o reordenamento da pratica pedagdgica. “A maior
dificuldade foi ter uma sequéncia no meu trabalho considerando que eu nao estava
acompanhando para ver se aquilo que eu estava propondo estava sendo feito, se ele
estava evoluindo, dentro da proposta [...] (Professora C); “E dificil a gente avaliar se
a proposta esta dando certo se nao temos o retorno do aluno” (Professora F).

Na medida em que se fragiliza a relacdo entre esses diferentes elementos da
pratica pedagdgica que se retroalimentam, se tem uma dificuldade de acompanhar a
trajetoria de aprendizagem do aluno. Para além disso, ao planejarem, as professoras
necessariamente tinham que prever que a mediacéo da atividade seria feita por outra
pessoa que nao ela (a professora). Tal situagdo trouxe para a cena pedagodgica a
participacdo das familias no processo de realizacao das atividades pedagdgicas e as
dificuldades nesse processo “Claro que muito disso também ocorreu devido a
dificuldade que os proprios responsaveis encontravam para realizar as atividades com
os filhos” (Professora F).

Quanto aos desafios vivenciados no retorno as atividades presenciais, as
professoras revelam que a dificuldade foi readaptar os estudantes a rotina escolar
tendo em vista que passaram quase dois anos dentro de seus lares. “A reducéo ou
retirada de situacfes de ensino (tanto na escola quanto de intervencdes especificas)
tém efeito mais drastico para aqueles que dependem de estratégias especificamente
delineadas para aprenderem” (FERREIRA; FERREIRA; DURIGON, 2020, p. 6).
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Neste sentido, as professoras relatam que readaptar seus alunos a rotina
escolar, nao foi tarefa facil: “O desafio foi eles (alunos), retomarem a rotina escolar.
Foi eles compreenderem de novo essa organizacdo do ambiente escolar e dos
professores conseguirem trabalhar com eles na sala de aula” (Professora I); “Para
alguns alunos do AEE a volta ao presencial foi praticamente comecar do zero. Os
alunos com autismo, por exemplo, perderam toda a rotina da escola nesses dois anos”
(Professora D); “A questdo da readaptacdo dos alunos da educacédo especial com
diagndstico de autismo foi e ainda estd sendo um desafio. Tivemos muitos casos de
alunos que n&o queriam ficar na escola [...]” (Professora J).

Ao analisar-se as respostas das professoras, compreende-se que foi um
grande desafio pensar em atividades que contemplassem as especificidades
educacionais de seus alunos, atendendo as defasagens na aprendizagem que se
apresentaram no retorno presencial. Da mesma forma, entende-se que a
desestabilizacdo da rotina no periodo pandémico justifica as dificuldades
apresentadas por estes estudantes para readaptarem-se a rotina escolar, conforme
exemplificado pelas professoras, e que se constituiram como mais um desafio a

docéncia do professor de educacgao especial no retorno do ensino presencial.

7.2 O AEE, ENSINO COMUM E FAMILIA: ACOES COLABORATIVAS

A presente categoria busca conhecer como se estabeleceu a articulagdo do
trabalho realizado no AEE com os professores do ensino comum, com as familias e
alunos no ensino remoto e no retorno presencial.

De acordo com Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014), a inclusdo nao é tarefa
simples e véarios sdo os desafios. Dentre 0s principais, as autoras destacam a
dificuldade de interlocucdo entre os professores. Ao pensarmos no contexto da
educacéo inclusiva, o cendario pandémico associado ao ensino remoto revelou a
necessidade dos professores ressignificarem as suas praticas, de modo a adotar
medidas e estratégias pedagdgicas que melhor atendessem seus alunos no periodo
em que as escolas estavam fechadas.

Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014) defendem que para haver avancos no
processo de aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, é necessario um trabalho
pautado na colaboragcdo, com uma dindmica de construcdo mutua entre 0s
professores da sala comum e os professores da educacdo especial. Sendo assim,

diante da pandemia e de suas implicacdes na educacdo e na pratica pedagogica
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docente, compreende-se a importancia de um trabalho colaborativo entre o AEE e o
ensino comum, em prol de a¢des efetivas ao desenvolvimento dos estudantes publico-

alvo da EE. Silva; Guimaraes; Valentim; Santos (2020), consideram que,

A colaboracao entre ambos os professores, diante deste quadro de educacao
remota emergencial pode se mostrar favoravel para ambos os profissionais
envolvidos, pois, mesmo que em ambiente online, é possivel estudar os
casos e tracar estratégias de orientagéo as familias sem relagéo ao processo
de escolarizacdo dos alunos por meio das vivéncias e atividades da sala
virtual do AEE e ainda as atividades comuns da turma (SILVA; GUIMARAES;
VALENTIM; SANTOS, 2020, p. 10).

De acordo com Capellini; Zanata; Pereira (2008), o que movimenta as acdes
colaborativas é “a necessidade histérica do homem de somar esforgos para alcancar
objetivos que, isoladamente, ndo seriam atingidos ou o seriam de forma mais
trabalhosa ou ainda, inadequada” (CAPELLINI; ZANATA; PEREIRA, 2008, p. 8).
Portanto, as atividades em equipe podem ser consideradas estratégias criadas pelos
individuos para realizarem, de forma efetiva, tarefas que sozinhos ndo conseguiriam.
E, se estas estratégias em um periodo mais remoto garantiram a sobrevivéncia, hoje
podem ser executadas de forma mais efetiva em processos de ensino e aprendizagem
(CAPELLINI; ZANATA; PEREIRA, 2008).

No que diz respeito aos sujeitos desta pesquisa, as articulagdes do AEE com

os professores do ensino comum no periodo do ensino remoto, caracterizaram-se:

Eu sempre procurei conversar com os professores, eu apresentei as
necessidades e limitagbes de cada aluno, as questdes de como poderiam
adaptar o material para esses alunos e eles sempre mandavam esse material
para mim. Eu dava mais uma olhada para ver se precisava fazer mais uma
adaptacao ou nédo, conversava com eles [...] sempre tem aqueles que pegam
mais rapido, e tem aqueles que é mais dificil, ai a gente fica: “professor, isso
aqui ndo esta legal”. Toda semana os professores dos anos finais me

enviavam atividades para fazer algum tipo de adaptagéo [...] com certeza
rolou um trabalho colaborativo do AEE com esses professores (Professora
C).

Alguns colegas das séries iniciais tiveram uma preocupacdo maior em
atender a necessidade dos alunos, realizando trocas constantes comigo
sobre as adaptacdes. J& com os colegas de séries finais foi um pouco
complicado, pois achavam muito dificil e trabalhoso adaptar as atividades
para os alunos do AEE, o que gerou uma sobrecarga (mental e emocional)
no meu trabalho (Professora D).
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As falas das professoras nos revelam que no periodo das atividades remotas,
os professores compartilharam responsabilidades. Pensar, planejar, desenvolver um
trabalho em parceria foi uma das estratégias encontradas que possibilitou trocas e
compartilhamentos de saberes entre o professor de educagéo especial e o professor
da sala comum. Vdo ao encontro do que estabelece o artigo 13 inciso VII da
Resolucao n° 4 de 2 de outubro de 2009, a qual aponta que o professor do AEE deve
articular-se com os professores da sala de aula comum, de forma a disponibilizar
servigos, recursos pedagégicos e de acessibilidade, bem como estratégias que
promovam a participacao dos alunos nas atividades escolares (BRASIL, 2009).

Entende-se que as trocas estabelecidas certamente contribuiram e
enriqueceram o desenvolvimento da pratica pedagogica de ambos os professores,
bem como contribuiram no processo de aprendizagem dos estudantes publico-alvo
da EE, pois “essas trocas enriguecem nosso trabalho, ddo-nos confianca e,
principalmente, a condicdo de sermos atores de nossa propria pratica, mas nédo de
forma isolada e solitaria, e sim, de uma forma colaborativa” (CAPELLINI; ZANATA,
PEREIRA, 2008, p. 5).

Capellini; Zanata; Pereira (2008), discorrem que o0 ensino colaborativo
desempenha uma estratégia didatica inclusiva, possibilitando aos professores da
classe comum e ao professor de EE planejarem juntos e de forma sistematizada
“‘procedimentos de ensino para ajudar no atendimento a estudantes com deficiéncia,
em classes comuns, mediante um ajuste por parte dos professores” (CAPELLINI;
ZANATA; PEREIRA, 2008, p. 10).

Quanto as articulagbes das professoras do AEE com o professor da sala
comum, no retorno as atividades presenciais, evidencia-se que ainda ha uma
resisténcia dos professores em desenvolver praticas colaborativas, “prevalecendo
uma certa inclinacdo em atribuir tarefas ao professor do AEE e se dedicar apenas ao
restante do grupo de estudantes” (FERNANDES; MASSARO, 2020, p. 5). Ou seja, 0s
professores ainda ndo possuem em suas praticas pedagdgicas uma cultura de ensino
colaborativo, o que fica ainda mais evidente quando se trata dos professores do
curriculo por area do conhecimento. “Entdo né! Aquela coisa, nos anos finais tem
aquela barreira e nos anos iniciais a gente tem mais abertura [...] é dificil” (Professora
[). “Em relagdo aos professores dos anos iniciais eu consigo fazer um trabalho mais

colaborativo. Ja com os professores dos anos finais, desde que retornamos ainda néo
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se estabeleceu uma prética de fazermos um ensino mais colaborativo [...] (Professora
C).

Ao problematizar as falas das professoras observa-se que as condi¢cGes de
trabalho e producdo das préaticas pedagdgicas dificultam a constru¢do do trabalho
colaborativo seja pelas demandas, seja por razdo da sobrecarga horéaria na escola.
“‘Quando possivel participo dos conselhos de classe dos alunos para fazer alguns
esclarecimentos [...] Agora, em funcdo dos meus horarios e dos professores as
interagc6es diminuiram” (Professora B). As falas também nos fazem considerar que no
periodo em que 0s encontros eram virtuais, havia uma melhor interacdo entre os
professores, visto que as comunicacdes via WhatsApp facilitam as interacdes entre
os professores. O dialogo e as trocas pedagogicas pelo aplicativo, herdamos na
pandemia. “[...] os grupos pedagogicos no WhatsApp ainda estéo ativos e temos nos
comunicados por mensagens (Professora B); “Alguns buscam auxilio pelo WhatsApp.
Mas na pandemia era mais facil esse contato, acho que é a tal da falta de tempo”
(Professora G).

Conderman, Bresnahan e Pedersen (2009 apud ZERBATO, 2014), tratam que
“a falta de tempo para planejar em conjunto é um impedimento no relacionamento
entre professores de Educagao Especial e professor de ensino comum” (ZERBATO,
2014, p. 42). Durante o ensino remoto, as interagbes dos professores se
estabeleceram com a ajuda dos dispositivos tecnologicos, e de uma certa forma
conseguiram gerenciar melhor tanto o tempo disponibilizado para a pratica com seus
alunos quanto para os momentos de planejamento.

Para Zerbato (2014), as dificuldades de dialogo, planejamento e trocas de
experiéncias ocorrem porque geralmente o professor de EE atua no AEE no turno
inverso ao que o professor do ensino comum trabalha, o que dificulta a possibilidade
de encontrarem-se. “Atualmente temos conversado nos intervalos das aulas [...], visto
que minha lotacdo na escola € somente pela manha” (Professora B). Desta forma,
atenta-se a necessidade de os sistemas de ensino oportunizar aos professores tempo-
espaco adequados para que os professores possam realizar o planejamento em
conjunto, definir objetivos, escolher metodologias, recursos e métodos de avaliacao.
Enfim, buscar solu¢des para as dificuldades encontradas no dia a dia das escolas,
consequentemente, em suas praticas pedagodgicas.

As falas expressas pelas professoras também nos evidenciam que frente a uma

mesma situacdo, o ERE, as escolas se organizaram de diferentes formas. Percebe-
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se que houve a articulacdo do trabalho remoto em algumas escolas, “Tinhamos
reunides semanais da escola pelo Meet [...], mas ndo consegui ter todo o engajamento
e parceria para um trabalho colaborativo com as colegas. Meu trabalho acabou sendo
mais solitario” (Professora B). Porém, em outros contextos foram observadas
dificuldades de construcdo dessa colaboracédo e esse aspecto pode estar vinculado a
cultura docente ainda arraigada em acfes solitarias, considerando que temos um

modus operandi gue nos vincula a acfes solitarias na escola.

“Nao posso dizer que desenvolvemos um trabalho articulado. N&o
teve planejamento em conjunto. Eu lembro de estar indo atras dos
professores [...] eu acho que a articulacdo foi minima, houve
pouquissima procura desses professores para me pedirem auxilio
com relagdo aos alunos do AEE, na maioria das vezes era eu que
planeja e elaborava as atividades (Professora H).

Desenvolver a pratica pedagdgica ndo necessariamente precisa ser um
movimento solitario. “[...] os professores ndo devem trabalhar sozinhos, mas sim em
grupos colaborativos, em que seus objetivos estejam voltados a melhoria da
escolarizacao de todos os educandos, [...]" (LEME; SILVA; RAMOS, 2021, p. 102). Na
realidade, poucos professores tém oportunidade de trocar experiéncias com seus
colegas, geralmente, trabalham e tomam suas decisdes sozinhos (Capellini; Zanata;
Pereira, 2008).

Rosa (2021), enfatiza que o trabalho colaborativo possibilita ao professor da
EE e professor da sala comum revisitar suas praticas pedagdgicas, bem como
planejar metodologias e estratégias curriculares inclusivas [...] “a fim de que as
barreiras na aprendizagem causadas pelo ERE sejam eliminadas ou ao menos
minimizadas" (ROSA, 2021, p.31).

Ja no universo domeéstico do estudante publico-alvo da EE, quando
guestionadas sobre como se estabeleceu a articulagcdo do AEE com as familias no
ensino remoto, responderam: “Criei um grupo AEE no WhatsApp onde colocava
avisos, disponibilizava arquivos, lembretes sobre prazos de postagem no Classroom,
sobre entrega de materiais na escola [...]” (Professora B); “A gente enviava as
atividades, videos, sempre buscando planejar de maneira que fosse acessivel para
os alunos e para as familias conseguirem mediar” (Professora F); “Com as familias o

maior contato foi através do WhatsApp que a maioria disponibilizava. Eles me
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enviavam fotos dos filhos fazendo as atividades e eu auxiliava na orientagao”
(Professora G).

Como o ensino remoto demandava um tempo maior de conexao via midias,
compreende-se que, de certa forma, ele aproximou as familias aos professores do
AEE. Neste caso, a utilizacdo do WhatsApp e sua importancia ha comunicagdo com
as familias foi um aspecto destacado pelas professoras. Conforme MORAN (2000, p.
13), "na sociedade da informacao todos estamos reaprendendo a conhecer, a
comunicar-nos, a ensinar e a aprender; a integrar o humano e o tecnologico; a integrar
o individual, o grupal e o social".

Neste periodo, foi necessario o envolvimento e empenho dos professores de
EE com as familias, no sentido de sensibiliza-los acerca da importancia de o estudante
continuar conectado a escola, e participar nas atividades propostas, de modo que a
colaboracédo se estabeleca como um instrumento de mudancga, de concepcoes, e de
fazeres comprometidos com uma pratica que altere e transforme a realidade (LEME;
SILVA; CARMO, 2021).

A pandemia colocou em evidéncia as desigualdades sociais existentes em
Nnosso pais e as frageis condi¢cdes de vida as quais estdo submetidas grande parte da
populacado e dos nossos alunos. Além disso, a vulnerabilidade social e econémica se
intensificou no periodo pandémico, e alavancou as desigualdades educacionais,
conforme expresso na fala da professora A, “Muitas vezes peguei o énibus e fui l1a na
casa daquele meu aluno que néo tinha como a méae ir buscar as atividades na escola,
eles eram muito carentes [...]" (Professora A).

No que compete a como se configuraram as articulacbes do AEE com as
familias no retorno presencial, os relatos das professoras mostram-nos que mesmo,
passado o periodo critico vivido na pandemia, as familias estdo mais participativas e
préximas a escola. “[...] as familias me ajudam, elas me falam: “olha hoje aconteceu
isso, hoje eu fiz isso e aconteceu isso [...] me ajuda, entdo no geral estamos mais

proximos (Professora A).

Com os pais eu ainda mantenho contato, mas nédo é tao frequente como era
antes, mas estao mais préximos e demonstrando interesse saber como o filho
esta se desenvolvendo [...] como os menorzinhos os pais vao levar no
atendimento, a gente consegue dar uma conversada melhor. [...] O contato
com o AEE melhorou e estdo mais presentes na escola (Professora C).

Com os pais percebi que a aproximacédo deles com a gente, com o trabalho
no AEE deu uma melhorada. Acho que o dialogo que mantivemos no ensino
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remoto sobre as dificuldades do aluno e o que a gente poderia fazer foi bem
legal e ajudaram para que eles tivessem consciéncia que a familia, escola e
professores devem caminhar juntos (professora F).

As falas das professoras evidenciam que embora o periodo do distanciamento
social tenha exigido uma diversidade de adaptacdes, seja no campo educacional ou
relacional, um dos legados positivos da pandemia da Covid-19 foi a aproximacao
escola/professor/familia. O cenéario pandémico acabou exigindo das familias um
engajamento maior com o processo de ensino e aprendizagem de seus filhos,
levando-o0s a uma nova forma de se relacionar com a escola. Para Sanches (2020),
somente agora 0s pais perceberam que nao basta chegar em casa e abrir um livro, “a
guarentena deixou claro que familias e escolas precisam estar unidas em torno de um
mesmo objetivo: a educacao das criangas” (SANCHES, 2020, p. 03).

Observa-se que, o contexto do distanciamento social, proporcionou ao AEE
adquirir outras nuances que ultrapassam o0 objetivo da eliminacdo de barreiras,
nuances que potencializam e qualificam a parceria entre o professor da educacao

especial, o professor da sala comum e as familias.

7.3 O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO NO ENSINO REMOTO
EMERGENCIAL: RECURSOS E ESTRATEGIAS METODOLOGICAS
NECESSARIAS PARA COMPOSICAO DA PRATICA

Nesta categoria, pretende-se analisar como se caracterizou a pratica
pedagdgica das professoras de educacdo especial no contexto do atendimento
educacional especializado, durante o0 ERE e no retorno as atividades presenciais;
quais 0s recursos e estratégias para proposi¢do do trabalho fizeram-se necessarios,
e verificar se adotaram 0 uso dos recursos tecnolégicos nas suas praticas
pedagogicas.

Ainda que estivessem trabalhando em casa, as atividades dos professores nao
foram interrompidas. Mantiveram-se empenhados em realizar as atribuicdes de sua
funcdo, buscando novos caminhos e estratégias de ensino em face de seu
compromisso com o ensino e a aprendizagem dos alunos. Na tentativa de alcancar os
objetivos propostos pela educacao inclusiva — estabelecer a possibilidade de
igualdade e oportunidades na aprendizagem — pode-se observar nas respostas das
professoras participantes da pesquisa que, na perspectiva de tornar o ensino mais
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motivador, foi preciso fazer uso dos mais variados recursos para a composicdo da
pratica pedagoégica no ERE para promover situacdes de aprendizagem. “Entao,
utilizei recursos como: videos do YouTube, fotos, audios e internet para acessar
conteudos ludicos, sempre pensando na especificidade de cada aluno” (Professora
F); “Utilizei ferramentas como Canva e Wordwall para elaborar atividades mais
dindmicas e diferenciadas dependendo da demanda e necessidade de cada aluno [...]
Alguns jogos on-line foram uteis dependendo dos objetivos propostos e auxiliaram
bastante” (Professora G); “Eu utilizei muitos jogos pedagogicos on-line, e coisas que
eles pudessem acessar mesmo usando os dados moéveis, tipo: jogos de palavras,
guebra-cabecas, sequéncia lbgica, varias alternativas” (Professora 1); “Utilizei
recursos como videos do YouTube, fotos, audios e internet para acessar conteldos
ludicos, sempre pensando na especificidade de cada aluno” (Professora F).
Eu fiz muitos jogos no PowerPoint. Entdo eu trabalhava através de joguinhos
do tipo jogo da forca, roleta, [...] a gente fez joguinhos de tabuleiro via Meet
com os maiorzinhos e que foram experiéncias bem bacanas que deram certo
naquele contexto ali. Para os alunos que ndo conseguiam acessar, eles

recebiam material impresso ou fisico, no caso dos jogos pedagdgicos que
eram enviados a eles (Professora J).

E possivel observar uma unanimidade na fala das professoras quanto ao uso
das tecnologias na configuracdo das praticas e proposicdo das atividades
pedagogicas. Além disso, € possivel também identificar uma diversidade de
ferramentas e recursos que podem ser utilizados para favorecer um ambiente de
aprendizagem, como: jogos pedagoégicos, Wordwall, Power Point, videos do Youtube,
Canva etc. Ha estudos comprovando que, se utilizadas de forma adequada e bem
planejada, as tecnologias podem contribuir significativamente na aprendizagem, pois
geram motivacéao e auxiliam no processo cognitivo (MORAN, 2010). O autor assegura
gue “as tecnologias podem trazer hoje dados, imagens, resumos de forma rapida e
atraente. O papel do professor — o papel principal — € ajudar o aluno a interpretar
esses dados, a relaciona-los, a contextualiza-los” (MORAN, 2010, p.29).

Ao se considerar o contexto, ferramentas como o Classroom possibilitam o
compartilhamento do conhecimento entre os alunos e os professores. De acordo com
a professora E, ferramentas como: Classroom e WhatsApp foram importantes, em
especial no periodo inicial da pandemia em que as recomendacdes eram evitar as
interacdes presenciais. “[...] videos pelo Classroom, ndo foram todos, mas a maioria

conseguiu acessar” (Professora J).
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Produzi e comprei muito material, tipo encaixes, quebra-cabecas, alfabeto
moével, nimeros e quantidades, entre outros tantos. Mas, naquele periodo
mais inicial da pandemia, 14 no ensino remoto, também foi muito importante
o Classroom, WhatsApp, e-mail, uso de imagens, mensagens, todo tipo de
recurso tecnoldgico (Professora E).

Diante das situagdes de vulnerabilidade socioeconGmica de algumas familias,
nem todos os seus alunos dispunham de acesso aos recursos tecnolégicos, nestes
casos, houve a necessidade de que fossem produzidas atividades com material
concreto e atividades impressas. “Os tecnoldgicos ndo foram possiveis, meus alunos
nao tinham internet ou computador, entdo utilizei muitos jogos, produzi muitas
atividades com materiais concretos, entreguei atividades impressas” (Professora H).

Por outro lado, também foi preciso pensar em estratégias metodoldgicas e
recursos que considerassem as especificidades educacionais dos alunos, e que
fossem viaveis as suas necessidades.

Para atender a demanda do AEE, foi necessario pensar na especificidade e
potencialidade de cada aluno: se eles conseguiriam ler, escrever, se
prestariam a atencdo etc. Desta forma, os atendimentos pensados na forma
on-line como o Google Meet, Classroom e WhatsApp ndo foram adequados
ao publico da educacao especial, pois a maioria dos alunos, necessitava de
mediacdo para a utilizacdo de todos esses recursos. Entdo eu usei
criatividade confeccionando os materiais que eu necessitava para utilizar com
meus alunos (Professora D).

Ao analisar as falas das professoras H e D, é possivel observar que ambas
disponibilizaram atividades possiveis de serem realizadas por seus alunos.
Compreende-se que a propositura destas atividades esta pautada nas condi¢cfes dos
alunos em realiza-las. Desta forma, foi preciso planejar atividades que contemplassem
e dessem conta das vérias realidades que se apresentaram no contexto pandémico,
como as desigualdades sociais e educacionais. Assim, no ensino remoto evidenciou-
nos um leque de medidas pedagdgicas para garantir o acesso dos alunos a
aprendizagem. Nesse sentido, as professoras relatam que para 0s gue ndo possuiam
as tecnologias, foram disponibilizadas atividades impressas e/ou foram

confeccionados jogos e atividades com recursos concretos.

[...] tentei levar em consideracédo as especificidades de alguns alunos. E nos
casos daqueles alunos que ndo tinham acesso a internet, 0s mesmos ou
familiares retiravam o material impresso na escola. Outros ainda recebiam
material através do Classroom e tinham atendimentos através do Meet. Em
todos os casos os alunos recebiam atividades impressas e também materiais
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como jogos para serem confeccionados ou jogos da professora para
utilizarem por determinado periodo com orientacdes enviadas juntamente
com cada material (Professora G).

A necessidade de atender as novas demandas serviu como incentivo aos
professores produzirem os mais variados tipos de recursos e materiais pedagdgicos
para colaborar na producdo do conhecimento de seus alunos. Houve também
preocupacdo com a situacdo daqueles alunos que tinham como Unico recurso o
celular. Na maioria das vezes, a internet era precaria, e ainda era preciso pensar
naqueles alunos que por razdo das suas especificidades fisicas e/ou cognitivas nao
se beneficiam com esses recursos. Diante desses casos, as professoras produziram
uma variedade de materiais pedagogicos para servirem de apoio as interacdes
pedagogicas, e provocar situacdes de aprendizagem. “Foi uma loucura, eu produzia
muitos materiais impressos, e produzia todo tipo de recursos semanalmente. Eles
eram entregues junto com o material dos professores” (Professora D).

Quando questionadas sobre como organizaram as suas praticas pedagogicas
no ERE, as respostas das professoras entrevistadas vao ao encontro do conceito de
solicitude apontado por Meirieu: “Optei por produzir material impresso devido a

dificuldade de acesso a internet de muitos alunos [...]” (Professora D).

Foi uma pratica organizada conforme as possibilidades dos alunos e também
das minhas. Utilizei a plataforma Classroom que pouquissimos acessavam e
fazia contatos frequentes via WhatsApp. Semanalmente disponibilizava
atividades para serem realizadas pelos alunos com ajuda da familia
(Professora B).

Como a escola é de periferia, a localidade é bastante humilde, as pessoas
nao tém condic¢bes financeiras, a grande maioria ndo tinha acesso a internet
e as tecnologias. Entdo o AEE, assim como as aulas das demais professoras
se deu em grande parte através de atividades impressas [...] considerando os
meus alunos do AEE eu fazia muito jogo, com material concreto sabe?
(Professora C).

A gente usou bastante recursos impressos, construgdo de jogos, muito
contato pelo WhatsApp, pelo telefone, quando era possivel a gente fazia
encontros no Meet, com agendamento. A gente fazia, mas ndo era com todos
gue a gente conseguia pela questéo do acesso a internet. Algumas atividades
eram impressas, outras eram jogos que eu construia (Professora I).

Observa-se em suas respostas, que as suas praticas foram organizadas
primeiro pensando na especificidade de seus alunos e nas suas condigbes
socioeconémicas. Ao fazer analise de suas respostas, € possivel destacar que para
viabilizar o processo de aprendizagem, as atividades impressas, bem como a

construgcdo de materiais Iddicos como jogos, foram uma das estratégias
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imprescindiveis para trabalhar com aqueles que n&o dispunham de recursos
tecnolégicos. E, para a minoria que possuia acesso (ainda que limitado) as
ferramentas tecnoldgicas e a internet, as professoras fizeram uso do Classroom,
WhatsApp e Meet.

As respostas expressas pelas professoras fazem-nos compreender que a
solicitude nos remete a “necessidade irreprimivel de fazer algo pelo outro [...]”
(MEIRIEU, 2002, p. 71). Entretanto, € importante considerar que existe uma dimensao
que é do outro e somente ele pode fazer, o que cabe ao professor é solicitar... € a
solicitude.

Quando pensamos no processo de aprendizagem, pensamos também nos
problemas do dia a dia que interferem na pratica docente, muitos nos quais exigem
solugdes urgentes e pontuais. N&o obstante, na pandemia da Covid-19 foi comum
encontrarmos professores ansiosos em solucionar o0s problemas que se
apresentavam, sem saber ao certo o que fazer e/ou como fazer. Névoa (2022),
expressa que em tempos dramaticos como o que vivenciamos, ndo sabemos bem o
gue pensar, nem o que fazer, nem a melhor forma de agirmos enquanto docentes.
Para o autor, estas duvidas séo legitimas, e até necessarias, e declara que € preciso
conversarmos sobre elas, com 0s nossos colegas, para que encontremos 0S
caminhos que permitam continuar a nossa acio (NOVOA 2022).

Quando questionadas sobre quais as principais aprendizagens para as suas
praticas do AEE no periodo ensino remoto emergencial, as professoras responderam:
“A gente teve que aprender a usar a plataforma disponibilizada pela SMEd, e se
aventurou a gravar videos, fazer momentos sincronos com os alunos [...], reunides

on-line com pais” (Professora B).

[..] foi um momento que eu aprendi a usar outras ferramentas assim, mais
pedagdgicas como aqueles sites de criar histéria em quadrinhos, de fazer
atividade on-line como o Wordwall [...] e hoje em dia eu continuo usando
porque sdo ferramentas bacanas (Professora C).

Como professora saliento que aprendi muito a utilizar ferramentas como
google sala de aula, google drive, questionarios, Canva, Wordwall, jogos on-
line ou ndo, entre muitas outras ferramentas que utilizo agora nas aulas
presenciais também, foram aprendizagens significativas (Professora G).

Os relatos das professoras fazem-nos crer que, embora ndo tenham
conseguido desenvolver com todos seus alunos atividades mediadas pelas

tecnologias, as respondentes demonstram estar satisfeitas com as possibilidades de
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interacdo e aprendizagem que determinadas ferramentas tecnologicas oferecem.
Neste sentido, as professoras A, D e J manifestam os pontos positivos do ERE para
as suas praticas pedagogicas: “para minha pratica foi que eu precisei estudar mais
sobre as tecnologias. Para mim sempre foi dificil, entdo eu precisei estudar, para poder
utiliza-las na minha pratica ou pelo menos tentar. Por isso fui buscar formacao
(Professora J).
Eu acho que a gente teve algumas ac¢des de pensar uma escola um pouco
mais digital, e informatizada e isso a longo prazo, pensando na rede publica
de ensino vai nos ajudar, [...] eu acho que algumas coisas até como
construcdo do conhecimento estdo migrando para os meios digitais. Entdo a
gente tem que pensar que essa pessoa vai ter acesso a elementos culturais

e vejo que sim, que a gente tem um movimento nas escolas de fortalecimento,
ainda nao é o ideal, mas ajudou (Professora A).

Posso afirmar que, apesar de ser um periodo muito dificil, pelo
distanciamento social, medo de contrair o virus, excesso de trabalho,
descobri novas formas de trabalhar e que posso reinventar minha pratica a
cada dia. Ndo foi simples! O uso das plataformas para reunides, 0os novos
aplicativos, o aprendizado em programagao béasica, me possibilitaram criar
jogos e ferramentas pedagodgicas, sdo pontos que considero positivos
(Professora D).

Enquanto ponto negativo do ERE nas suas praticas no AEE, destaca-se:
“Varios cursos foram ofertados para auxiliar na utilizagao das novas ferramentas. Mas,
nem todos os professores conseguiram acompanhar as novas mudancas
tecnolégicas, por falta de entendimento” (Professora D). Ao analisar a fala da
professora, cabe considerar 0 que se tornou a vida dos professores no contexto do
home office. Para além do aumento da carga de trabalho, os professores ainda
precisaram conciliar as demandas profissionais, pessoais e familiares. Por vezes, em
muitas situacdes o0s sujeitos até desejaram um engajamento maior, mas as condicdes
contextuais de operacionalizacao inviabilizaram.

Apesar das dificuldades por que passaram no distanciamento social, mesmo
sem saber ao certo quais métodos e recursos deveriam utilizar, os professores
entenderam que era preciso investir e procuraram adaptar-se ao mundo tecnolégico,
e desta forma detectar quais agdes eram ou nao possiveis. “Antes de ler um livro, uma
pessoa nao sabe se sera capaz de ir até o fim e, para saber, € preciso justamente
comegar” (MEIRIEU, 2005, p. 76-77). Neste viés, mesmo ndo sabendo lidar com as
tecnologias, os professores as acessaram para que pudessem aprender. E o
paradoxo apontado por MEIRIEU (2005, p. 90): “aprender é fazer alguma coisa que

nao se sabe fazer fazendo. Se esperassemos saber falar para falar, jamais falariamos
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[...] Toda aprendizagem depende de assumir um risco, de fazer uma aposta em um
futuro sempre incerto”.

Neste sentido, concorda-se com Vieira (et al, 2020), ao apontarem que Meirieu
faz uma relagdo “inseparavel” entre a solicitude e a obstinagdo didatica. Para os
autores, quando o educador se depara com as diferentes trajetérias de aprendizagem
de seus alunos, ele os reconhece como legitimos e “a aprendizagem como constitutiva
do ser humano” (VIEIRA et al, 2020, p. 511). Desta forma, o educador vai em busca
dos mais variados recursos, estratégias, “redes de apoio, agdes colaborativas e
atendimentos mais individualizados para atender as diferentes trajetorias de
aprendizagem” (VIEIRA et al, 2020, p. 511). Assim, para Vieira (et al, 2020), a

obstinacao didatica é compreendida como

0s movimentos produzidos pelos professores para (re)planejar e (re)articular
as condicdes mais favoraveis para motivar 0os processos de ensino-
aprendizagem, respeitando as areas de interesse dos alunos, despertando,
simultaneamente, vontades e desejos por outros ensinamentos (VIEIRA et al,
2020, p 511).

Assim, podemos contextualizar o conceito de obstinacéo didatica, dando como
exemplo os professores de EE, que em meio ao complexo cenario de incertezas,
adentrou a busca obstinada por estratégias de ensino e aprendizagem mais potentes
para enfrentar os desafios do contexto da pandemia, a fim de envolver seus alunos
nas tramas do conhecimento.

Ao serem questionadas se pretendem alinhar suas praticas pedagogicas as
atividades que envolvam o uso de recursos tecnoldgicos, as professoras foram
unanimes em suas respostas. “Sim, e de uma certa forma ja estou utilizando alguns
recursos na sala do AEE” (Professora C); “[...] passei a fazer uso de softwares como
0 Sebran e o Luz do Saber nos atendimentos em sala de recursos. Tem coisas que
vieram para ficar e que facilitaram de uma certa forma nossas agoes “(Professora B);
“J& adotei varios recursos tecnoldgicos, principalmente as plataformas contendo jogos
pedagdgicos” (Professora D); “Embora meus alunos ndo tenham os recursos
tecnolégicos nas casas deles, agora tenho procurado utilizar na sala do AEE jogos
on-line, videos entre outros. De pouquinho vou aderindo a esses recursos”
(Professora H).

As falas demarcam que as professoras precisaram encontrar outras formas de

motivar e proporcionar o desenvolvimento dos seus alunos quando sua rotina e o seu
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fazer pedagogico foram impactados pela pandemia. O uso dos recursos tecnoldgicos
no ensino remoto despontou ndo apenas no papel de artefato tecnoldgico, mas
também como uma possibilidade pedagogica que pode ser agregada como um
complemento nas atividades cotidianas da sala de aula. Neste sentido a fala expressa
pela professora H, mostra-nos que embora os alunos nao tenham as ferramentas
tecnolégicas em suas casas, esses recursos foram disponibilizados pela professora
na escola. Assim, a escola se constitui como um espaco de acessibilidade no qual os
alunos possam utilizar e interagir com essas ferramentas que estéo cada vez mais
presentes em nosso cotidiano.

O uso de ferramentas do Google for education, como: Classroom, Drive e 0
Meet facilitaram o gerenciamento das atividades do professor que podem ser
acessadas e compartilhadas independente do lugar que estiver. “Tenho usado direto
o Classroom, os planos do AEE esté&o tudo no Drive, assim como as fotos dos recursos

e das atividades realizadas” (Professora E).

[...] eu gosto muito do Class e o drive, entdo, eu tenho um drive para cada
aluno, onde ficam as fotos e as atividades, tenho achado interessante para
manter as atividades [...] as fotos [...] e as familias tém acesso. E bem
interessante porque a gente vé uma evolugdo...que nem quando eu faco os
pareceres, eu vou la olho. Para mim é bem interessante, esse ano eu comecei
a trabalhar com a construgdo de materiais com as fotos das criancas e isso
tem me ajudado bastante...ndo preciso mais deixar no meu celular. Eu tenho
achado bom nesse sentido, as ferramentas do Google for education, séo as
gue eu mais uso. Como os alunos dos anos finais eu trabalho muito com
pesquisa, entdo as vezes a gente esta no computador e eu digo: entdo agora
vai ali e pesquisa [...] eu quero que eles aprendam a pesquisar sites
confiaveis, eu acho que isso foi bom e acho super vélido (Professora A).

Na educacdo, e mais precisamente na pratica pedagdgica, 0S recursos
tecnolégicos se apresentam como um valioso recurso no auxilio ao processo de
ensino e aprendizagem. Assim, Moran (2000) nos permite compreender que as
tecnologias podem, sim, ser utilizadas como mediadoras do processo de ensino e
aprendizagem do aluno, porém, sem desqualificar os outros recursos utilizados no

ensino, ou mesmo acreditar que estes substituirdo o professor.

7.4 PROCESSOS REFLEXIVOS SOBRE A PRATICA PEDAGOGICA

Nesta categoria, busca-se compreender quais reflexdes as professoras da EE

fazem a respeito da sua pratica pedagogica, tendo como parametro as experiéncias
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vivenciadas na pandemia: o distanciamento social, 0 ensino remoto emergencial e 0
retorno as aulas presenciais.

Ao falar de pratica pedagogica, Gatti (2020), as compreende como atos
culturais realizados em um coletivo, que sédo associados a alguma teorizacéo, que
pode ou néo ser elaborada, e sdo embebidas de sentido.

As praticas no exercicio da docéncia criam conhecimentos que se modificam
em meio as experiéncias vividas pelos docentes nas suas relacées com os alunos, e
em situacdes que variam diante dos diversos contextos comunitarios (GATTI, 2020).
Portanto, a variedade de situacdes vividas no exercicio da pratica docente, mobilizam
conhecimentos que se alteram, que constroem e séo reconstruidos durante todo o
processo de ensino e aprendizagem.

Neste viés, quando questionadas sobre como compreendem o Atendimento
Educacional Especializado, destaca-se: “Compreendo o AEE como um espacgo de
aprendizagem, de estimulos, de convivéncia, onde posso explorar possibilidades e
diferentes estratégias [...]. Onde preciso respeitar, compreender, conhecer e a partir

disso intervir’ (Professora F).

Vejo o AEE como fundamental dentro da escola, ndo s6 no sentido de
identificar o aluno publico do AEE, mas também como apoio de recursos
diferenciados, de aprendizagens diferentes, de demandas que o professor da
sala comum né&o consegue olhar individualmente (Professora E).

Compreendo como um atendimento especializado para um publico-alvo
especifico e que na realidade, no chdo da escola vai muito mais além, porque
atendemos nédo apenas questbes de aprendizagem, mas questfes de salde,
de conflitos, de caréncias. Alunos sem deficiéncia ou com deficiéncia
produzidos pelo contexto em que vivem [...] (Professora B).

As respostas das professoras, manifestam que o AEE esta vinculado a
aprendizagem do aluno, compreendendo-o como um espaco fundamental para a
guebra de barreiras na aprendizagem. Evidencia-se ainda na fala da professora B que
as funcdes do AEE se ajustam conforme as necessidades do aluno e singularidades
do cenario educacional, “[...] estamos numa busca constante de recursos e
metodologias que possam funcionar para nossos alunos e que possam nos ajudar a
promover a aprendizagem deles de forma efetiva em qualquer periodo ou situacgéo,
como por exemplo na pandemia” (Professora B).

Para mim o AEE € um meio de desafiar e fomentar o aluno no

desenvolvimento das suas habilidades para que eles consigam ter um
desenvolvimento global voltado para as aprendizagens da sala de aula,
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interacdo com a escola como um todo e para seu desenvolvimento no dia a
dia, para que todos consigam desenvolver a autonomia, autoestima,
seguranca, criatividade, liberdade, prazer, alegria, espontaneidade, entre
muitas outras questdes que possibilitem a eles terem uma vida feliz e digna
na sociedade(Professora G).

De acordo com as falas das professoras B e G, o AEE visa a aprendizagem,
para tanto, referem que é preciso adotar alternativas e recursos metodologicos
diferenciados para a construgéo dessa aprendizagem.

Ao analisar a resposta da professora G, resgata-se o conceito da pedagogia
diferenciada referenciada por Meirieu (2005), o qual defende que acdo pedagogica
deve estar centrada no aluno e nas suas especificidades. Entende que o professor
precisa extrair de sua memoria pedagdgica os materiais, dispositivos, e demais
métodos de trabalho que o ajudem a atingir os objetivos desejados.

A Professora C, enfatiza a importancia do AEE para o processo de inclusédo dos
alunos com deficiéncia. Entretanto, ressalta que h& um distanciamento entre as acfes
desenvolvidas na sala de recursos com as desenvolvidas com a escola em geral,
fazendo-nos entender que este afastamento ndo colabora para o desenvolvimento de
um trabalho pedagdgico que deveria ser articulado com toda comunidade escolar. “O
AEE é um servico extremamente importante para a incluséo [...]. Mas, eu entendo
também que este € um servico que deveria ser mais proximo aos professores da sala
comum. [...] percebo que ainda falta proximidade da sala de recursos com a
comunidade da escola (Professora C). A fala da professora C demarca a cisao
histérica entre educacéo especial e ensino comum, mostrando-nos que a pratica da
colaboracédo ainda € um processo em constru¢cdo no contexto escolar.

Quando questionada sobre as reflexdes produzidas sobre a pratica
pedagdgica, a partir das experiéncias vivenciadas na pandemia, a fala da professora
A, demarca a importancia de espacos para o diadlogo para a construcdo coletiva na
escola, na busca e na proposicdo de alternativas Unicas e possiveis ao coletivo

escolar.

Eu achei um grande desafio e acho que eu aprendi muito, aprendi bastante
com meus colegas que me auxiliaram e com meus alunos, a gente foi se
apoiando [...] eu acho que a Educacdo Especial ndo é uma sala sozinha,
entdo o didlogo nos fortaleceu bastante na pandemia. A reflexdo que faco é
de que juntos a gente consegue pensar em alternativas que quem sabe néo
sejam as mais perfeitas, mas que sdo as melhores que a gente conseguiu
naquele momento. Entdo, um pouco a cada dia, foi isso que foi acontecendo
nesta pandemia, foi tentar criar um pouco de vinculo, um pouco de atividade,
tentar pegar esse real para ir chegando num potencial (Professora A).
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A fala da professora A converge com as palavras de Freire (2016), ao elucidar
gue educador e educando sao sujeitos do processo educativo, ensinam e aprendem
juntos e, é nessa relagdo com o “outro” que ocorre na dialogicidade, que sao
construidas aprendizagens significativas.

As reflexdes realizadas pela professora F, manifestam preocupag¢do em como

estabelecer a pratica pedagogica do AEE a distancia:

[...] figuei pensando como eu poderia trabalhar, ajudar meus alunos se eles
ndo poderiam vir para a escola, ja que havia restricdo por causa da Covid.
Como estimular eles a distancia se no presencial j4 era dificil, no remoto
entdo! Penso que a pratica pedagoégica, com o distanciamento e isolamento
social tenha sido bastante prejudicada e limitada.

Aponta o distanciamento social como prejudicial para o desenvolvimento da
pratica pedagdgica do EE, “[...] neste periodo foi possivel notar como na esmagadora
maioria dos casos, que € na escola que acontece a aposta pedagdgica em relacéo
aos alunos do AEE” (Professora F). Ao problematizarmos estas reflexdes, infere-se
gue para os estudantes publico-alvo da EEI, as interacdes rotineiras e os estimulos
proporcionados pelo ambiente escolar e pelo professor sdo essenciais para a
aprendizagem e para o desenvolvimento de suas habilidades cognitivas. Longe de
suas as escolas, muitos desses estudantes ndo encontram os estimulos adequados
gue sao disponibilizados nestes espacos.

As reflexdes da professora C, transitaram entre a situacédo de desacomodacéo

e a necessidade de aprender para ajudar seus alunos.

Eu acho que tudo é um aprendizado e a gente aprende dia a dia. Essa foi
uma situacdo que querendo ou ndo a gente foi obrigado a aprender. Eu
entendo que eu fiz esse processo de aprendizagem e desacomodacao
porque é algo que da minha caracteristica, eu jamais iria conseguir fazer mais
do mesmo sem pensar em outras propostas, sem pensar se realmente
consegui atingir e ajudar os meus alunos. A gente sempre precisa aprender
mais, a gente nunca sabe tudo, quanto mais a gente estuda, mais a gente vé
gue precisa aprender (Professora C).

Nos ultimos dois anos, o ERE trouxe varios desafios aos professores que
necessitam rever seus saberes e fazeres docentes. No que concerne a necessidade
de aprender referida pela professora C, no periodo pandémico, apresenta-se em
consonancia com a andlise de Dantas (2020), “os professores se viram diante dos

limites e possibilidades do ERE que exigia novos sentidos e novas perspectivas no
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processo educativo”, requerendo destes um novo olhar sobre a sua pratica para entao
ressignifica-la. Ressignificar para mudar, para transformar, para dar um novo sentido.
Amparando-nos em Freire, entendemos que isto € possivel ao exercitarmos
diariamente a reflexdo sobre a realidade que nos cerca e que influencia nossa vida
como um todo. A pratica pedagdgica docente também se inclui nesse exercicio, que
implica adotar um olhar mais critico e reflexivo da realidade para que possamos
transforma-la. Repensar e reinventar a pratica tornou-se um desafio a docéncia no
contexto do ERE. Segundo Dantas (2020),

[...] no ensino remoto emergencial imposto pela pandemia por Covidl9, o
professor precisa a cada aula remota avaliar de forma critica-reflexiva, saber
0 que mudar em sua pratica pedagogica para melhor contribuir no
desenvolvimento dos seus alunos. Essa é uma exigéncia fundamental na
perspectiva freiriana (DANTAS, 2020, p. 5).

A transposicao do formato de uma aula presencial para aulas remotas justifica
a necessidade de investigar, pensar, agir e refletir a atuacdo docente, dando novos
sentidos e novas formas de pensar o fazer-pedagdgico, de modo a transforma-lo. De
acordo com Dantas (2020, p. 2), “ensinar exige uma pratica docente critica, implicante
do pensar certo, envolve o movimento dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar
sobre o fazer”.

Nesta perspectiva, em meio aos novos desafios, as atividades remotas também
confrontaram os professores de EE que atuam no AEE, interferindo de forma
significativa no seu fazer docente. Entdo, como desenvolver a pratica pedagogica do
AEE na modalidade remota? Em sua obra Pedagogia da Autonomia: Saberes
Necessarios a Pratica Educativa (1996), Freire diz-nos que ensinar exige rigorosidade
metddica na busca e reflexdo do conhecimento. Para o educador, ndo se trata de
transferir o conhecimento, mas criar condi¢cdes para a aprendizagem critica, estas
condigbes demandam educadores e educandos “criadores, instigadores, inquietos,
rigorosamente curiosos, humildes e persistentes” (FREIRE,1996, p. 32).

As reflexdes da professora B a respeito da pratica no periodo pandémico,
salientam que o periodo acabou requerendo um “pensar mais” sobre a sua agao
pedagdgica e a busca por novas aprendizagens que lhes propusesse outras

alternativas de agdo. Para isso foi preciso “pesquisa’.

Penso que algumas coisas foram aprendidas na pandemia e que me
constituiram professora. Aprendemos diariamente com as adversidades da
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profissdo e a pandemia foi mais uma delas. Foi um momento que nos tornou
mais introspectivos, pensei muito em tudo e também na minha prética, nos
meus alunos. Foi um momento de colocar algumas coisas de lado, coisas que
ndo deram certo no ensino remoto e pensar em outras alternativas. Entéo sai
procurando, pesquisando novas alternativas [...] era necessério (Professora
B).

Compreendemos que a postura investigativa da professora B, € uma estratégia
pedagogica que deve estar presente no cotidiano do professor. O professor, a partir
do movimento reflexdo-acao-reflexdo, ao tornar-se pesquisador de sua acao
pedagdgica, conseguird compreender a realidade, o contexto, e as experiéncias de
seu aluno, para assim detectar suas dificuldades e anseios. O papel do professor
neste processo € disponibilizar ferramentas necessarias que possibilitem que este
aluno construa seu proprio saber, tornando o processo de ensino-aprendizagem
significativo. E importante que o professor esteja sempre atualizando seus saberes, a
pesquisa precisa se tornar um habito para que ele ndo se torne um profissional
obsoleto. “Ensinar exige pesquisa”, diz Freire (1996, p. 32), “ndo ha ensino sem
pesquisa nem pesquisa sem ensino [...]. Pesquiso para constatar, constatando,
intervenho, intervindo educo e me educo”. O professor pesquisador ndao deve se
contentar com o que esta pronto, com o 6bvio, com o que é posto como acabado, pelo
contrario, ele deve buscar, questionar, investigar.

Assim, diante das situacdes de conflito e de incertezas advindas da pandemia,
os professores foram obrigados a adequar suas praticas pedagoégicas para um
formato que até entdo néo Ihes era familiar: o ensino remoto. Para tanto, foi necessario
tornar-se um pesquisador e um investigador de sua pratica

A pandemia promoveu inumeras mudangas no contexto educacional, nas quais
novas necessidades surgiram. Nesses novos tempos, a modificacdo do processo do
ensino e da aprendizagem passaram a exigir do professor novas competéncias e

habilidades.

A gente teve que aprender a usar a plataforma disponibilizada pela SMEd, se
aventurou a gravar videos, fazer momentos sincronos com os alunos
(momentos sincronos fiz mais com minha turma de anos iniciais), reunides
online com pais. A plataforma funcionou apenas para aquelas criangas cujos
pais, além de terem acesso a computadores e internet, também tiveram
vontade de aprender e aceitaram a novidade. Tudo o que é novo assusta,
tudo o que é novo encontra resisténcia. Muitos preferiram a forma tradicional,
fizeram as atividades impressas [...] mensurar a aprendizagem neste periodo
foi uma coisa bem dificil (Professora B).
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As reflexdes da professora B remetem ao fato de que por muitos anos nossas
praticas estiveram atreladas as acfes restritas da sala de aula. A utilizacdo de
materiais didaticos impressos sempre fez parte de nossa rotina pedagodgica. A
pandemia, porém, e o distanciamento social, passaram a exigir mudancas em nosso
fazer-pedagdégico. O professor precisou reinventar-se instantaneamente, precisou ir
em busca de conhecimentos sobre 0 uso das tecnologias digitais, que até entdo néo
eram habituais em sua rotina pedagdgica, aposentando (a0 menos, de forma
temporéria) o lapis e o papel.

O relato da professora B remete-nos as leituras em Freire (1996), ao defender
gue o conhecimento ndo é algo estatico e acabado. Ao contrario, o conhecimento esta
em constante movimento. Freire (1996), afirma que a pratica exige saberes que
podem modificar-se, ou ainda, podem ampliar-se quando o professor reflete de forma
critica sobre a sua pratica ao articular a teoria com a pratica.

Entende-se que a pratica no exercicio diario da docéncia exige criacdo de
novas estratégias inovadoras, transformadoras do ponto de vista pedagdgico, e que
contribuam para a aprendizagem e autonomia do aluno. Neste sentido, a partir de
Tardif (2002), passamos a entender que nossas praticas sédo orientadas pelo conjunto
de saberes que sdo adotados, produzidos, retomados, reiterados, ao longo da

trajetéria docente. Tardif mostra-nos que,

[...] o saber ndo é uma coisa que flutua no espaco: o saber dos professores é
o saber deles e esté relacionado com a pessoa e a identidade deles, com a
sua experiéncia de vida e com sua histéria profissional, com suas relacdes
com os alunos em sala de aula e com outros atores escolares na escola etc.
(TARDIF, 2002, p. 11).

Sendo assim, os saberes s&o produzidos nas suas mais variadas relacoes,
sejam elas familiares, profissionais ou sociais. Por esse motivo sdo plurais,
heterogéneos, e conformam a pratica docente. Nessa perspectiva, ao desenvolver sua
pratica, o docente precisa dispor do conhecimento pedagdgico, relacionado aos
programas escolares e contetdos, assim como necessita ter habilidade para saber
lidar com as diversas situagdes que ocorrem na cotidianidade. Portanto, “esses
saberes brotam da experiéncia e sao por ela validados” (TARDIF, 2002, p.39). Ou
seja, a pratica pedagogica implica o professor estar continuamente reelaborando seus

saberes, e em constante aprendizagem.
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Neste sentido, observa-se que diante das exigéncias do ERE, houve
professores que ja tinham familiaridade com as tecnologias e as utilizavam em sua
pratica, enquanto outros afirmam que foi necessario ir em busca de outros saberes
capazes de sustentar novas demandas da pratica docente. “Acho que um ponto legal
dessa época foi poder buscar novos conhecimentos, de se organizar, de fazer cursos.

Durante a pandemia eu fiz dois, trés cursos de aperfeicoamento” (Professora C).

“O ensino remoto foi um desafio para todo mundo. Participei das formacdes
da mantenedora, mas também fiz alguns cursos on-line, mais
especificamente sobre as altas habilidades. [...] eu pretendo continuar
utilizando alguns recursos na minha pratica, por esse motivo fui fazer um
curso de robotica” (Professora ).

Até a pandemia eu nao tinha internet em casa, s6 no celular. Ai entdo eu fui
em busca para aprender a mexer no Meet e em outras ferramentas. Precisei
participar de alguns cursos, lives da mantenedora e pedir ajuda aos meus
familiares que entendiam de tecnologias (Professora H).

Evidencia-se que as professoras para além dos cursos disponibilizados pela
mantenedora, sentiram necessidade de realizar outros cursos de formacao referentes
a teméticas de interesse e que pudessem colaborar com sua pratica, caracterizando
um processo de formacdo em servico. Entende-se que o processo formativo do
professor se constitui no “antes” e no “durante”, e requer a compreensao das
mudancas ocorridas na sociedade, e suas implicacbes para a area educacional.
Diante da complexidade vigente no cenario educacional, a atuacao docente precisou
ser pensada e repensada no periodo de distanciamento social. Com ela, seus
processos formativos diante contexto da pandemia da Covid-19 intensificaram a
importancia de o professor aprimorar a sua pratica.

Para Imbérnon (2010) o contexto condiciona a natureza da formacéao
permanente. Para o autor, é preciso repensar a formacéo permanente do professor,
visto que o contexto educacional é influenciado pelas mudancas sociais advindas da
economia, da globalizacdo, do deslanche tecnoldgico, tanto na cultura quanto na
educacao, que por sua vez, repercutem na acao docente. As influéncias implicam em
novas competéncias dos docentes, observando-se assim que nao ha limites para as
suas funcoes.

A Professora I, relata que dentre as formacdes que participou, nem todas as

palestras contribuiram para sua formacao.
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A gente teve muitas formacdes que acho que contribuiram, mas também teve
outras que parece assim... que a gente esperou mais e ndo contribuiu tanto
porque os palestrantes falaram coisas que a gente ja sabia. A gente estava
na ansia de ter uma luz [...], mas as pessoas que estavam ali palestrando
também ndo tinham certeza do que dizer (Professora ).

A fala da professora | nos faz constatar que o contexto de incertezas despertou
a ansia a direcionamentos e ac¢des que lhes dessem respostas em como propor a
pratica pedagogica no periodo de excepcionalidade. Ha dois anos, enfrentamos
situacdes até entdo nunca vividas no meio educacional em razdo da pandemia da
Covid-19 e os desafios vivenciados impactaram na pratica docente. O periodo de uma
certa forma, impulsionou-nos a momentos mais reflexivos sobre a pratica pedagogica.
Para Freire (1978), “a pratica de pensar a pratica € a melhor maneira de aprender a
pensar certo para melhor desenvolvé-la futuramente" (FREIRE, 1978, p. 68).

Neste sentido, ao analisar as reflexdes da professora J sobre a pratica
pedagogica no periodo do ERE, estas transparecem que foi um periodo de muitas
reflexdes sobre o planejamento e de constatacfes de acdes que eram ou hao
possiveis de serem desenvolvidas com seus alunos. “Foi um periodo em que pensei
mais sobre a minha pratica, porque a gente comeca a se dar conta de algumas coisas
[...] coisas que a gente achava que era muito facil de aplicar, de planejar, de construir
e 0 ensino remoto me mostrou que nao €” (Professora J). Meirieu (2005), reporta que
o planejamento pedagogico é a esséncia do trabalho do pedagogo, e como tal,
demanda reflexao critica, acédo e pesquisa, a fim de criar possibilidades de educar na
diferenca.

O professor que reflete sobre a sua pratica estd se autoavaliando, o que lhe
permitird conhecer a si proprio e o seu trabalho. Sera esta autoandlise que possibilitara
a revisdo de conceitos; a organizacao de ideias e metodologias; a identificacdo de
erros e pontos que podem ser melhorados; a elaboracdo de novas estratégias de

pensar e agir, que promovam a constru¢ao do conhecimento de seus alunos.

Eu acho que teve um amadurecimento, uma aprendizagem, ndo sei se € uma
transformacéo. Mas a gente vai se adaptando, conforme aquilo que esta ali,
gue € urgente. [...] tem coisas que eu penso, ah! Mas eu podia ter usado tal
recurso. Ah! Mas eu devia ter agido de tal maneira naquela situacédo. A gente
foi muito na tentativa e erro, e agora a gente consegue ir balanceando tudo
isso. A gente ja viu o que da certo e 0 que nao da certo e 0 que que a gente
pode trazer agora para a escola, para nossa pratica (Professora I).
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O excerto acima mostra-nos as reflexdes da professora | acerca das acdes que
foram desenvolvidas no ensino remoto e que acredita que podem ser investidas no
ensino presencial. “Tem coisas que |4 no remoto que a gente consegue trazer para ca
e tem coisas que a gente fica pensando, ah! Mas eu podia ter feito de tal forma. E bom
a gente fazer essa reflexdo” (Professora |). Suas reflexdes reportam-nos a Freire
(1996) quando o autor nos diz que: ensinar exige “[...] a disponibilidade ao risco,
aceitacado do novo [...]” (FREIRE, 1996, p. 20).

Ao contextualizar as reflexdes do autor com a nova realidade educacional,
entende-se que, se por um lado, o periodo pandémico desencadeou varios impasses
na esfera pedagodgica, por outro lado permitiu aos professores realizarem novos
movimentos para repensarem sua pratica pedagogica, como aponta a professora J.
“‘Embora eu ndo tenha as tecnologias como uma questéo central na minha prética, até
em funcdo das especificidades dos alunos que eu atendo, eu acho que ela é uma
ferramenta importante e acho que ndo tem como a gente fugir de ndo usar”
(Professora J).

Ao analisar a fala da professora J, atenta-se que mesmo néo tendo como habito
desenvolver atividades utilizando os recursos tecnologicos, seja por razdo das
especificidades ou pela vulnerabilidade econdmica de seus alunos, a professora
mostrou-se aberta a constru¢cado de novos conhecimentos, desta forma disponibilizou

aos seus alunos momentos interativos com os mais diversos recursos.

Eu fiz muitos jogos no powerpoint. Entdo eu trabalhava através de joguinhos
do tipo jogo da forca, roleta. No ensino colaborativo a gente construia
histérias coletivas com uma turma do segundo ano e foi bem legal, a gente
tentava trabalhar a oralidade, a escrita, o trabalho em equipe e foi costurando
algumas possibilidades que deram certo, eles gostaram bastante (Professora
J).

Em um periodo atipico para a educacéo, desenvolver a pratica pedagdgica com
os estudantes que fazem parte do AEE, utilizando os ambientes virtuais de
aprendizagem, nem sempre € possivel ou viavel. Nem todos os estudantes
conseguem acompanhar as aulas e atividades disponibilizadas nos meios on-line, seja
por questdes cognitivas e/ou motoras, proprias de suas deficiéncias, seja por ndo
disporem dos recursos e das ferramentas exigidas para participar destas atividades.
Diante deste cendario, o exercicio da docéncia na EE exige do professor a escolha de
outras rotas, de outros meios para criar possibilidades de aprendizagens dentro dos

propadsitos que a fundamentam.
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Sendo assim, para adaptar-se a nova realidade educacional, compreende-se
gue o caminho a ser percorrido pelo professor da EE exigira dominio técnico, a critica,
a curiosidade, a disponibilidade ao risco, a aceitacdo ao novo, e a reflexdo sobre sua
acdo pedagogica. Certamente, isto criara questionamentos sobre as acfes
desenvolvidas, sobre as escolhas referentes as metodologias, sobre os materiais e as
estratégias, mas sera exatamente este o indicador de estarmos no caminho de um
processo de educacéo transformadora.

Ainda amparados nos pensamentos de Freire, conclui-se que a mudanca na
pratica pedagdgica docente ocorrera quando o professor, ciente de seu inacabamento
e de sua incompletude, passard a empenhar-se pelo seu desenvolvimento e

crescimento, assumindo, assim, o carater transformador da educacéo.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa de mestrado, intitulada “Aprendizagem docente em
tempos de pandemia: a producdo de praticas pedagdgicas em educacgao especial’,
buscou observar os efeitos da pandemia da Covid-19 na pratica pedagogica do
professor de educacdo especial. Por meio deste estudo, foi possivel compreender
como se configurou a pratica pedagoégica do professor de EE que trabalha no AEE na
RMESM diante do ERE e no retorno as atividades presenciais.

Em 2020 o mundo foi abalado com o anuncio da pandemia da Covid-19, que
impactou sobremaneira, direta ou indiretamente a economia, a saude, a educacao, e
acentuou as desigualdades sociais. Rapidamente tivemos que nos adaptar aos novos
habitos recomendados pela organizacdo mundial da salde para preservarmos a vida.
Neste caso, para além dos habitos de higiene, o distanciamento social também se fez
necessario representando para 0 momento, uma das principais formas de combate a
propagacéao da doenca.

O aumento no numero de pessoas contagiadas no pais, resultou no
cancelamento das atividades presenciais. Desta forma, a inser¢éo do distanciamento
social desafiou a educagcdo que precisou buscar novas formas de acesso a
aprendizagem. Neste caso, 0 ensino remoto emergencial passa a ser adotado como
a Unica alternativa (naguele momento) para manter a escola funcionando diante do
contexto de excepcionalidade.

Entretanto, o ensino remoto tem como alicerce as ferramentas tecnoldgicas que
passam a mediar as aprendizagens e tornam-se imprescindiveis para que as
interacfes sejam mantidas. Assim, o home office passa a fazer parte da rotina de
muitos professores. As salas de aulas foram substituidas por salas virtuais, e os mais
variados tipos de atividades sincronas e assincronas passaram a ser disponibilizados
para dar conta das demandas educacionais.

Muito rapidamente, evidencia-se que os artefatos tecnolégicos ndo sdo uma
realidade na casa de muitos estudantes e mesmo na casa de alguns professores. As
aprendizagens mediadas pelas tecnologias demandam um custo no qual nem todos
possuem condi¢cdes de sustentar. O abismo digital que se insere neste contexto é
imenso e deixa ainda mais evidente as desigualdades educacionais.

O modelo de ensino remoto mediado pelas tecnologias desafia a todos, no que
diz respeito aos professores de educagcdo especial alguns questionamentos
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apresentam-se como centrais. Como alinhar as a¢des desenvolvidas no AEE uma vez
gue estavamos impedidos de trabalhar na presencialidade? Entende-se que a
docéncia dos professores de educacéo especial € complexa, pois ha alunos publico-
alvo da educacao especial que necessitam de um suporte pedagoégico adequado as
suas especificidades, tanto na area motora, quanto cognitiva, social e comunicacional.
As exigéncias interpeladas pelo ensino remoto também sédo complexas e migrar do
ensino presencial para um ensino mediado pelas tecnologias ndo é tarefa facil.

Para atender aos objetivos da pesquisa, foi realizada uma reviséo integrativa
de literatura com o proposito de identificar e reunir os conhecimentos publicados pela
comunidade cientifica que surgiram no cenario da pandemia, e que estao relacionados
aos desafios e os efeitos emergentes nas praticas dos professores de educacao
especial que atuam no AEE. As buscas foram realizadas no Portal de Periodicos
CAPES, SCIELO e na BDTD/IBICT com delimitacao de periodo entre 2020 e 2022. A
baixa expressividade dos resultados mostra-nos que nas bases selecionadas ainda
sdo encontrados poucos estudos especificos sobre a pratica pedagoégica do professor
de Educacao Especial no periodo do ensino remoto emergencial, sinalizando uma
caréncia de estudos direcionados a esse tema. Diante destas constatacfes
compreendeu-se a relevancia desta pesquisa para o campo da Educacéo Especial.

Sendo assim, com base em minhas inquietacbes no desenvolvimento de uma
pratica pedagdgica no AEE em meio a pandemia da Covid-19, o objetivo da pesquisa
foi compreender os efeitos do ensino remoto sobre as praticas pedagogicas do
professor de educacdo especial observadas durante a pandemia da Covid-19,
considerando o periodo de distanciamento social e o retorno ao ensino presencial. E,
como objetivos especificos: identificar os desafios que os professores de educacao
especial enfrentaram e enfrentam na construcdo das suas praticas pedagodgicas no
periodo pandémico (abrangendo o ensino remoto e o retorno a presencialidade);
conhecer as metodologias e as estratégias de ensino adotadas pelos professores de
educacdo especial para solucionar os desafios apresentados neste periodo; refletir
quais perspectivas e desafios suscitam atualmente, a construcdo da pratica
pedagogica em educacédo especial, considerando-se as reconfiguracdes vivenciadas
e sofridas pela pandemia.

A abordagem metodoldgica escolhida para esta pesquisa € de natureza
qualitativa, por entendé-la como pertinente quando precisamos entender um conceito

ou fenbmeno que foi pouco pesquisado (CRESWELL, 2007). Tem como l6cus a Rede
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Municipal de Ensino de Santa Maria, visto que a rede apresenta um grande
guantitativo de escolas que possuem professores de educacéo especial trabalhando
no AEE, em sala de recursos multifuncional. Participaram da pesquisa dez
professores de educacao especial. Para a producdo dos dados foi realizada uma
entrevista semiestruturada, pois ela da liberdade para o pesquisador desenvolver
cada situacdo em qualquer direcdo que considere adequada (LAKATOS; MARCONI,
2003). E, para a andlise e interpretacdo dos dados coletados foi utilizado a técnica de
Andlise de Conteudo de Laurence Bardin, seguindo as fases de aplicacéo cronoldgica:
pré-andlise, exploracdo do material e tratamento dos resultados (BARDIN, 2016).

O referencial inclui teéricos como: Morin (2000, 2021), Santos (2020), Freire
(1978a, 1978b, 1983,1996, 2016) e Tardif (2002), Meirieu (1998, 2002, 2005),
Capellini; Zanata; Pereira (2008), Capellini; Zerbato (2019), Névoa (1991, 1995,
2020,2022), Moran (2010).

E vélido destacar que o contexto de crise sanitaria, mostrou-nos que a pratica
pedagogica compreende obstaculos e desafios, e como tal, foi preciso compreendé-
los, de forma a encontrar estratégias e metodologias de ensino que permitissem aos
estudantes publico-alvo da EE manterem-se engajados nas atividades escolares
remotas.

Assim, as reflexfes séo provocativas, e confirmam que a educacgao tal como o
conhecimento ndo é um processo estatico, pelo contrario, ela se renova, se modifica,
a cada instante. Sendo assim, no capitulo 7, foi realizada a analise e discusséo dos
resultados desta pesquisa, organizada em quatro categorias

A primeira categoria de analise, Desafios na pratica pedagdgica: do ensino
remoto a presencialidade, apontou como desafios no ERE, o precario acesso dos
alunos as ferramentas tecnologicas essenciais para esse momento pandémico e para
a participacédo e realizacao das atividades a distancia. Tais ferramentas abrangem o
acesso a internet e equipamentos como: celulares, notebooks, computadores e
internet de qualidade; outro aspecto apontado pelas professoras ultrapassa a
dimensédo de acesso e problematiza o uso e o dominio por parte de professores e
alunos no uso das plataformas digitais; as professoras referem as dimensfes
indissociaveis entre mediacdo pedagdgica, acompanhamento e avaliagdo do aluno
em interacdo com o objeto do conhecimento e o reordenamento da pratica
pedagdgica, o que lhes impossibilitava avaliar o desenvolvimento na aprendizagem,

para assim adotar estratégias com foco nas lacunas pedagdgicas de seus estudantes.
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Para a resolucdo dos desafios que se apresentaram no ERE, as andlises destacam
que: foram enviadas atividades impressas e materiais fisicos estruturados para os
alunos que nédo tinham acesso a internet; foi preciso contato intermitente com os
familiares pelo WhatsApp; ser criativo e construir um planejamento flexivel. Quanto
aos desafios evidenciados no retorno as atividades presenciais, os professores
destacam: os alunos com defasagens significativas na aprendizagem e alunos com
dificuldade em (re)adaptarem-se a rotina da escola. Entende-se que muitos
estudantes com deficiéncia necessitam de uma rotina, de uma organizacao das suas
atividades diarias, pois o distanciamento social causou uma reducdo das situacdes de
ensino proporcionadas pela escola, consequentemente, reduziu as intervencdes e 0s
estimulos especificos proporcionados pelo AEE.

Na segunda categoria de analise, AEE, Ensino Comum e Familia: A¢des
Colaborativas, no que se refere as articulacbes do professor de EE com os
professores do ensino comum no periodo do ERE, evidencia-se que: no periodo das
atividades remotas, os professores compartilharam responsabilidades e
desenvolveram atividades de forma colaborativa. Ja& no que diz respeito as
articulacdes dos professores da EE como os professores da sala comum no retorno
as atividades presenciais, evidencia-se que: ainda ha resisténcia dos professores em
desenvolver praticas colaborativas, destacando-se os professores do curriculo como
0S mais resistentes; a sobrecarga das atividades associadas a educacao torna-se um
impedimento para o desenvolvimento de acfes colaborativas entre professores de EE
e os professores do ensino comum. Quantos as articulacdes dos professores de EE
com as familias no ERE, as andlises mostraram: houve uma maior aproximagao das
professoras de EE com as familias no ERE, visto que o periodo reivindicava que as
interacOes sociais fossem preferencialmente via midias, desta forma, as pessoas
estavam mais proximas mais conectadas. Porém, houve casos de excec¢ao diante das
condi¢cdes de vulnerabilidade social de algumas familias, o que demandou das
professoras arriscarem-se aos perigos do contagio, pois se disponibilizaram a ir as
casas de seus alunos nao s6 para entregar as atividades, mas para que o vinculo
desse aluno com o professor e com a escola ndo fossem rompidos. Quanto as
articulacdes dos professores de EE com as familias no retorno as atividades
presenciais, observa-se que as familias estdo mais préximas a escola e mais

participativas.
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Na terceira categoria, O Atendimento Educacional Especializado no ensino
remoto emergencial: recursos e estratégias necessarias para composicao da pratica,
em referéncia a como as professoras organizaram suas praticas pedagdgicas no ERE,
observa-se que estas apostaram como estratégia, atividades de cunho mais ludico,
para promover situacbes de aprendizagem. Para isso, fizeram uso de recursos
didaticos como: jogos, videos, musicas, Canva, Wordwall etc. Ferramentas como:
Classroom e WhatsApp também foram essenciais durante a pandemia. Destaca-se
ainda que, para os alunos que nao dispunham de acesso as ferramentas tecnologicas
e acesso a internet, as professoras produziram vérias atividades com material
concreto e impresso, que contemplassem as especificidades educacionais de seus
alunos. Quando questionadas se pretendiam utilizar os recursos tecnoldgicos em suas
praticas, as analises mostraram que as professoras foram unanimes ao afirmar que
pretendem alinha-los as suas praticas pedagogicas.

Na quarta categoria, Processos reflexivos sobre a pratica pedagogica busca-se
compreender quais reflexdes os professores da EE fazem a respeito da sua pratica
pedagdgica, tendo como parametro as experiéncias vivenciadas na pandemia: o
distanciamento social, 0 ensino remoto emergencial e o retorno as aulas presenciais.
Quando questionadas sobre como compreendem o Atendimento Educacional
Especializado, as analises mostram que: que o AEE visa a aprendizagem, para tanto,
€ preciso adotar alternativas e recursos metodoldgicos diferenciados para a
construcdo dessa aprendizagem; compreendem a importancia do AEE para o
processo de inclusdo e que ele ndo deve ficar restrito a sala de recursos; ressaltam
que h& um distanciamento entre as a¢des desenvolvidas na sala de recursos com as
desenvolvidas com a escola em geral. Quando questionadas sobre quais reflexdes
fazem a respeito da sua pratica pedagdgica, a partir das experiéncias vivenciadas na
pandemia, as analises demarcam: a importancia de espacos para o dialogo e para a
construcéo coletiva na escola; apontam o distanciamento social como prejudicial para
o desenvolvimento da pratica pedagogica da EE; apontam que o periodo pandémico
requereu dos professores reflexdo sobre a pratica e uma postura investigativa.

Foi possivel observar que muitos fatores interferiram nas acfes pedagogicas
dos professores diante do cenario da pandemia da Covid-19. Contudo, a variedade
de situacgdes vivenciadas no exercicio da docéncia neste periodo, evidenciou-nos que
para ensinar em tempos dificeis € preciso uma postura critica e reflexiva sobre a

7

pratica educativa (FREIRE, 2006). A reflexdo sobre a pratica € uma exigéncia
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fundamental na perspectiva freiriana e que se fez presente e necessaria para que a
cada aula remota as professoras pudessem avaliar as suas ac¢des e entender o que
necessitaria ser modificado para melhor qualificar a sua pratica futura. Foi preciso
adaptar as acOes desenvolvidas no AEE para atender as demandas educacionais,
gue se apresentaram, bem como inovar as metodologias de ensino, frente aos
desafios e situacbes adversas, uma vez que o distanciamento social acabou
requerendo dos professores novas habilidades a partir da necessidade premente do
uso das tecnologias para a condugéo ativa do conhecimento.

Diante dos resultados obtidos nesse estudo identifica-se que os desafios
experienciados no contexto da pandemia foram imensos e trouxeram a necessidade
urgente de uma reorganizacdo por parte de todos os envolvidos no processo
educacional. Em se tratando dos professores de EE, os desafios parecem ampliar-se,
dada a especificidade do trabalho que desenvolvem, pois suas acfes exigem
atividades estruturadas, ricas em estimulos que desenvolvam as habilidades motoras,
cognitivas e afetivas de seus alunos, a¢des pouco viaveis de serem transpostas para
uma abordagem desenvolvida exclusivamente por meio das tecnologias.

Porém, tendo em vista o contexto, foi preciso reordenar as formas interventivas
para atender as especificidades dos estudantes com que trabalham, sendo necesséario
considerar: a realidade socioecondmica do aluno; o grau de autonomia do aluno; suas
condicdes fisicas e cognitivas para o acesso e manejo das tecnologias; as articulacdes
entre o professor do AEE e professor da sala comum e, 0 acesso aos recursos
tecnoldégicos.

Entende-se que o uso das tecnologias no dia a dia educacional ainda € uma
realidade pouco presente e, 0 ensino remoto acabou expondo ainda mais as mazelas
educacionais, comprovando as fragilidades e rupturas, especialmente nos sistemas
de ensino publico. No caso das professoras desta pesquisa, embora algumas nao
tenham conseguido desenvolver, com uma parcela de seus alunos, atividades com o
uso das ferramentas de midia e tecnoldgicas, foi consenso que as tecnologias
engquanto ferramentas de ensino podem agregar significativamente ao processo de
aprendizagem, neste aspecto, todas declaram que pretendem acessa-las com mais
regularidade a sua pratica pedagdgica.

Compreende-se que nada substitui 0 ensino presencial, a presenca fisica, o
olho no olho, as interacdes realizadas na sala de aula. Nada disso pode ser substituido

pelas tecnologias, mas considera-se também que estas podem tornar-se aliadas mais
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presentes no desenvolvimento da pratica pedagdgica docente do professor de
educacdo especial. E, em um momento caracterizado por mudancas velozes,
precisamos estar atentos e acompanhar as transformagfes que ocorrem na
sociedade, pois estas influenciam e demarcam a forma como iremos trabalhar com
nossos alunos.

Como ponto positivo, destacam-se as interacdes entre as professoras do AEE
e as familias, interacdes que ganharam novos contornos no ensino remoto. Observa-
se que houve reciprocidade, comprometimento, e apoio mutuo. Estas articulacdes sao
identificadas mesmo ap6s o retorno das atividades presenciais. As conexdes
estabelecidas certamente ndo sdo as ideais, mas foram o ponto de partida. Isto
evidencia a importancia destas articulacdes para que 0 ensino aconteca, tanto na
modalidade presencial, quanto na forma remota de ensino.

Por outro lado, no que se refere as articulacées do AEE com os professores da
sala comum, observa-se que as acdes colaborativas que houveram no ERE, ndo se
consolidaram no retorno presencial, evidenciando a falta de articulagdo que existe
entre esses professores, indicando a necessidade de se oferecer condigbes para a
producdo de uma pratica colaborativa dentro do contexto escolar. Para tanto, isto
requer um olhar atento a carga horaria dos professores, ao nimero de alunos com 0s
quais trabalham, ao horério de planejamento, entre outros elementos. E, dessa forma,
instituir uma cultura mais colaborativa na configuracéo da prética pedagogica.

Indiscutivelmente, a situacdo atipica provocada na pandemia nos mostrou a
importancia do ensino presencial para o desenvolvimento da pratica pedagdgica do
professor de educacdo especial e para seus alunos. O periodo excepcional
evidenciou, ainda, o quanto o direito equitativo de todos a uma educacéo inclusiva e
de qualidade necessita ser priorizado pelos nossos governantes. Da mesma forma, a
pandemia trouxe a tona questbes importantes que devem ser debatidas, como: a
importancia da escola publica e dos professores para a sociedade. Nesse sentido,
compreende-se que € preciso investir-se em politicas publicas que insiram as
tecnologias digitais na educacéo brasileira a fim de acompanhar os anseios de uma
sociedade cada vez mais tecnoldgica, pois 0 mundo exige uma educacao inovadora,
com menos desigualdades, inclusiva e que ofereca letramento digital. Assim, é
urgente que pensemos e facamos movimentos em busca de uma escola que aborde

a educacdo como uUnico caminho para a justica social que tanto buscamos.
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APENDICES

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA PROGRAMA DE POS-
GRADUAGCAO EM EDUCAGCAO
MESTRADO EM EDUCACAO

APENDICE A — ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Perfil dos respondentes:

Sexo

ldade

Escola(s) em que atua

Formacao académica

Tempo de atuacdo no AEE

Quiais deficiéncias possuem os alunos vocé atende no AEE?

Quantos alunos estdo matriculados no AEE?

QUESTOES DE AMBITO DO ENSINO REMOTO EMERGENCIAL

Como se caracterizou a organizagdo da sua prética pedagdgica em educacgao
especial no periodo do Ensino Remoto Emergencial- ERE?

Quais foram os principais desafios na configuracdo da pratica no periodo de
distanciamento social? Como os resolveu?

Considerando que a necessidade de distanciamento social na pandemia
demandou de professores e estudantes acesso a internet e as ferramentas

digitais, quais foram as principais aprendizagens nesse periodo?

Quanto a organizagcdo da pratica pedagdgica no AEE, foi possivel alinha-las
aos recursos tecnolégicos? Quais recursos foram necessarios para proposicao

do trabalho no ensino remoto para atender as especificidades de seus alunos?



155

No periodo do ensino remoto, como se estabeleceu a articulacdo de seu
trabalho com os professores do ensino comum? E, entre os familiares e
alunos?

A partir das experiéncias vivenciadas neste periodo, quais foram as

aprendizagens realizadas? Quais pontos positivos e/ou negativos?

QUESTOES DE AMBITO AO RETORNO PRESENCIAL

Quais desafios vivenciados no retorno as aulas presenciais?

Considerando que com a volta das aulas presenciais existem alunos que por
guestbes de comorbidades ndo retornaram a presencialidade, como esta
caracterizada atualmente a organizacao da sua pratica pedagogica?

A partir do que foi experienciado no ensino remoto emergencial, quais
aprendizagens e recursos vocé comegou a utilizar e continua adotando neste
momento de retorno as aulas presenciais?

Atualmente, como estédo configuradas as articulacdes de seu trabalho com os
professores do ensino comum? E com os familiares e os alunos, como estao
configuradas?

Vocé pretende alinhar a sua pratica pedagogica atividades que envolvam o uso
de recursos tecnolégicos?

Quais reflexdes vocé faz da sua pratica pedagdgica a respeito das experiéncias
vivenciadas na pandemia, tendo em vista o distanciamento social e o ensino
remoto e agora diante do retorno as aulas presenciais?

Como vocé compreende o Atendimento Educacional Especializado- AEE?
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ANEXO A - Distribuicdo das Escolas de acordo com suas modalidades

(continua)

Escola

Etapa que oferece

Ano Escolar

Modalidade

EEI Ida Berteotti

Bercério Il ao Pré B

EEI Santa Rita

Maternal | ao Pré B

(concluséo)

Educacéo Especial

EEI Vila Vitéria Bergario Il ao Pré B - Educacéo Especial
EMAET - - -
EMAI - - EJA
EMEF Prof Altina Teixeira - 1°a0 9° Educacgao Especial
EMEF Adelmo Simas Maternal | ao Pré B 10 20 9° Educacdo Especial-EJA
Genro
EMEF Alfredo Winderlich Pré Ae PréB 1°a0 9° Educagao Especial-EJA
EMEF AdnotoAnr[r?aCr;aolngalves Pré A e Pré B 10 20 9° Educacgao Especial
EMEF éA;ig?]/isBarreto Maternal Il ao Pré B 10 20 9° Educacéo Especial-EJA
EMIIE:;E;I’&ZI:IHO Pré A e Pré B 1 20 9° Educacdo Especial
EMEF Castro Alves - 1°ao 9° Educacdo Especial
EMEF E:;?g:ra Das Pré Ae Pré B 10 a0 9° Educacao Especial
EMEF Diécong Jodo Luiz i 10 a0 9° Educacao Especial-EJA
Pozzobon
EMEF Dom Antdnio Reis Pré Ae PréB 1°ao0 9° Educacgao Especial
EMEF Dgg;tlc;?ilz Victor Maternal | ao Pré B 1° ao 9° Educagdo Especial-EJA
EMEF Duque De Caxias Prée Ae Pré B 1° ao 9° Educacdo Especial-EJA
EMEF Edy Maia Bertoia Maternal | ao Pré B 1° a0 5° Educacgao Especial
EMEF E{}lirr]]gzéMmoggm Pré A e Pré B 10 a0 5° Educacgao Especial
EMEF Euclides da Cunha Pré Ae Pré B 1° ao 9° Educacgao Especial
EMEF Fontoura Illha Pré AePréB 1°ao 9° Educacdo Especial-EJA
EMEF Francisca Pré AePréB 10 20 9° Educacdo Especial
Weinmann
5MEF Hy:lda Pré AePréB 10 20 9° Educacdo Especial
asconcellos
EMEF Intengente Manoel Pré AePréB 10 20 9° Educacdo Especial
Ribas
EMEFPIonQ Meltljianeira i 10 a0 9° Educacgao Especial
arcianello
EMEF Irineo Antolini Pré Ae Pré B 1°ao0 5° -
EMEF Irm&o Quintino Pré AePréB 1°ao 9° Educacdo Especial-EJA
EMEF %c;zc;;ja Maia Maternal | ao Pré B 10 20 9° Educagao Especial-EJA
EMEF Jodo Hundertmark Pré AePréB 1° a0 9° Educagao Especial-EJA
EMEF José Paim de Pré AePréB 10 20 9° Educacdo Especial

Oliveira
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(continuacao)

Escola Etapa que oferece Ano Escolar Modalidade
EMEF Jilio do Canto Pré AePréB 1°ao 9° Educagdo Especial-EJA
EMEF Leduvina da Rosa Pré AePréB 10 20 5° Educacéo Especial
Rossi
EMEF Livia Menna Pré Ae Pré B Educacéo Especial
1°ao0 9°
Barreto
EMEF Lourenco Dalla Pré AePréB Educacéo Especial
1°ao0 9°
Corte
EMEF Luizinho de Grandi Educacdo Especial-EJA
- 1°ao0 9°
Junto ao CAIC
EMEF Major Tancredo Pré A e Pré B 10 20 9° Educacao Especial
Penna de Moraes
EMEF Ma.rla de Lo.urdes ) 10 20 9° Educacao Especial
Bandeira Medina
EMEF Maria de Lourdes Maternal | a0 Pré B 10 20 9° Educacao Especial-EJA
Ramos Castro
EMEF Martinho Lutero Pré AePréB 1°a0 9° Educacgao Especial
EMEF Miguel Beltrame Pré Ae Pré B 1° a0 9° Educacgado Especial
a ~ .
EMEF Nossa Sr2 Perpetuo ) 19 30 9° Educacdo Especial
Socorro
EMEF Nossa S.,eNnhora Da Maternal | a0 Pré B 10 20 50 Educacdo Especial
Conceigcao
EMEF Oscar Grau Pré AePréB 1° a0 9° Educacdo Especial
EMEF Padre Gabriel Pré Ae PréB 10 20 59 Educacgdo Especial-EJA
Bolzan
EMEF Padre Nébrega Pré Ae PréB 1°a0 9° Educacgdo Especial
EMEF P3ao dosAPF)bres ) 10 20 99 Educacdo Especial-EJA
Santo Anténio
EMEF Pedro Kunz Pré Ae PréB 1°a0 5° Educacdo Especial
EMEF Pinheiro Machado Pré AePréB 1° ao 9° Educagdo Especial-EJA
EMEF ReJar?e.Garua Maternal | ao Pré B 19 a0 9° Educacdo Especial
Gervini
EMEI.: Renato Nocchi Bercério | a0 Pré B 10 20 50 Educacdo Especial-EJA
Zimmermann
EMEF Santa Flora Pré Ae Pré B 1°ao0 9° Educacao Especial
EMEF Santa Helena - 1° a0 9° Educacgdo Especial
EMEF S&o Carlos Pré A 1°ao 9° Educacéo Especial
EMEF S3o Jodo Batista - 1°a0 5° Educacgao Especial
EMEF Sérgio Lopes Bercario | ao Pré B 1°a0 9° Educacgdo Especial
EMEF Ten. Jodo Pedro Educacdo Especial-EJA
- 1°ao0 9°
Menna Barreto
EMEF Vicente Farencena Pré Ae Pré B 1°ao 9° Educacdo Especial
EMEF Zenir Aita - 1° a0 9° Educacgdo Especial
EMEF Lidovino Fanton - 1°a0 9° Educagdo Especial-EJA

EMEI Ady Schneider Beck

Maternal | ao Pré B

Educacao Especial

EMEI Angela Tomazetti

Maternal | ao Pré B
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(conclusao)

Escola Etapa que oferece Ano Escolar Modalidade
EMEI Aracy Trindade Maternal | ao Pré B ) Educacdo Especial
Cdurio

EMEI Boca o Monte

Bercario Il ao Pré B

Educacgdo Especial

EMEI Borges de Medeiros

Bercario Il ao Pré B

Educacgao Especial

EMEI Casa da Crianga

Bercario Il ao Pré B

Educacdo Especial

EMEI Darcy Vargas

Bercgario Il ao Pré B

Educacgdo Especial

EMEI Eufrazia Pengo
Lorensi

Maternal | ao Pré B

Educacao Especial

EMEI Glaci Corréa da
Silva

Bercario | ao Pré B

Educacdo Especial

EMEI Ida Fiori Druck

Maternal | ao Pré B

Educacao Especial

EMEI Ivanise Jann de
Jesus

Bercario | ao Pré B

Educacdo Especial

EMEI Joao Franciscatto

Maternal Il ao Pré B

EMEI Luiza Ungaretti

Bercario | ao Pré B

Educacgao Especial

EMEI Luizinho de Grandi

Bercdrio l ao Pré B

Educacdo Especial

EMEI Montanha Russa

Bercdriolao Pré B

Educacdo Especial

EMEI Nosso Lar

Bergdrio Il ao Pré B

Educacgao Especial

EMEI Nucleo Infantil
CAIC Luizinho de Grandi

Bercario l ao Pré B

Educacao Especial

EMEI Sinos De Belém

Maternal | ao Pré B

Educacao Especial

EMEI Vila Jardim

Maternal Il ao Pré B

Educacgao Especial

EMEI Zahie Bered Farret

Maternal Il ao Pré B

Educacgao Especial

EMEI Zuldnia de
F. Simionato Salamoni

Bercario Il ao Pré B

Educacgdo Especial

Fonte: SMEd (Censo 2021).
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ANEXO B - CARTA DE APRESENTACAO E AUTORIZACAO DE PESQUISA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
LINHA DE PESQUISA 3 — EDUCACAO ESPECIAL, INCLUSAO E DIFERENCA
CARTA DE APRESENTACAO E SOLICITACAO DE AUTORIZACAO PARA
PESQUISA

Santa Maria, 04 de agosto de 2022.

A Senhora:
Lucia Rejane da Rosa Gama Madruga

Secretéaria Municipal de Educacéo de Santa Maria

Eu, Alexsandra dos Santos Rosa, responsavel principal pelo projeto de pesquisa o
qual pertence ao Programa de Pés-Graduacao em Educacao nivel de Mestrado, Linha
de Pesquisa: Educacao especial, inclusdo e diferenca, venho pelo presente, solicitar
autorizacdo da Sr? Lucia Rejane da Rosa Gama Madruga, para realizar pesquisa junto
aos professores de educacao especial da Rede Municipal de Ensino de Santa Maria
gue atuam no Atendimento Educacional Especializado (AEE), para o trabalho de
pesquisa sob o titulo “Aprendizagem docente em tempos de pandemia: a produgao
de praticas pedagogicas em educagdo especial’, que tem como objetivo
“compreender os efeitos do ensino remoto sobre as préaticas pedagdgicas do professor
de educacao especial observadas durante a pandemia da Covid-19, considerando o
periodo de distanciamento social e o retorno ao ensino presencial’.

Os procedimentos para producéo dos dados constam da realizacdo de uma entrevista

semiestruturada com os professores de educacao especial. Tendo em vista que ainda
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vivemos em um contexto de pandemia, as entrevistas serdo realizadas
individualmente e via Google Meet.

Os nomes dos docentes serdo mantidos em anonimato para preservacao de suas
identidades. Os dados obtidos serao utilizados apenas para fins de pesquisa.
Contando com a autorizacdo desta instituicdo, coloco-me a disposi¢ao para qualquer

esclarecimento. Tel. (55) 99717-7284. E-mail: alexiasr@gmail.com (pesquisadora) /

(55) 3220-8000/ ppgeducacao@ufsm.br (secretaria da Instituicao).

Atenciosamente,

e
tAmeJ:J }%’ Lecli

Assinatura do Orientador da Pesquisa

e
&

__,;{r"g — = e

Assinatura do Pesquisador Principal


mailto:alexiasr@gmail.com

Carga horaria dos professores de Educacéo Especial na RMESM

ANEXO C
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Escola

Carga Horéria

1. EMEF P&o dos Pobres 40 horas
2. EMEF D. Luiz Victor Sartori 20 horas
3. EMEF Adelmo Simas Genro 40 horas
4, EMEF Alfredo Winderlich 20 horas
5. EMEF Altina Teixeira 20 horas
6. EMEF Antonio Goncgalves do Amaral 20 horas
7. EMEF Castro Alves 20 horas
8. EMEF Chacara das Flores 20 horas
9. EMEF Diacono Joéo Luiz Pozzobon 40 horas
10. | EMEF Duque de Caxias 30 horas
11. | EMEF Edy Maya Bertoya 20 horas
12. | EMEF Euclides da Cunha 40 horas
13. | EMEF Fontoura llha 40 horas
14. | EMEF Hylda Vasconcellos 20 horas
15. | EMEF Irméo Quintino 60horas
16. | EMEF Jo&o da Maia Braga 30 horas
17. | EMEF Joéo Pedro Menna Barreto 20 horas
18. | EMEF Julio do Canto 20 horas
19. | EMEF Bernardino Fernandes 20 horas
20. | EMEF Martinho Lutero 20 horas
21. | EMEF Miguel Beltrame 20 horas
22. | EMEF Oscar Grau 20 horas
23. | EMEF Perpétuo Socorro 20 horas
24. | EMEF Pinheiro Machado 40 horas
25. | EMEF Rejane Garcia Gervini 20 horas
26. | EMEF Santa Helena 40 horas
27. | EMEF S&o Carlos 20 horas
28. | EMEF Vicente Farencena 30 horas
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29. | EMEF Joé&o Hundetermark 20 horas
30. | EMEF Livia Menna Barreto 20 horas
31. | EMEF Lourenco Dalla Corte 20 horas
32. | EMEF S&o Jodo Batista 20 horas
33. | EMEF Gabriel Bolzan 20 Horas
34. | EMEF CAIC Luizinho de Grandi 60 horas
35. | EMEF Lidovino Fanton 40 horas
36. | EMEF Aracy Barreto Sacchis 20 horas
37. | EMEF Major Tancredo Penna de Moraes 30 horas
38. | EMEF José Paim de Oliveira 20 horas
39. | EMEF D. Antonio Reis 30 horas
40. IIiIJ\/iIZEirI]rl]\louZI(::(Z;crjaenl(Eji Infantil junto ao Caic 20 horas
41. | EMEI Casa da Crianca 60 horas
42. | EMEI Luizinho de Grandi 20 horas
43. | EMEI Sinos de Belém 20 horas
44. | EMEI Zulania de Fatima Salomani 20 horas
47. | EMEF Renato Nochi Zimermann 20 horas
48 EMEI Darcy Vargas 20 horas
49. | EMEF Sérgio Lopes 40 horas
50 | PRAEM 10 horas
51 EMEF Zenir Aita 20 horas
52 EMEF Prof? Francisca Weinmann 20 horas
53 | EMEF lone Parcianello 20 horas
54 | EMEI Nosso Lar 20 horas
55 EMEF Padre Nobrega 20 horas
56 EMEI Ady Schneider Beck 20 horas
57 EMEI Borges de Medeiros 20 horas
58 EMEI Eufrazia Frango Lorenzi 20 horas
59 EMEF Maria de Lourdes Castro 40 horas
60 EMEF Pedro Kunz 20 horas
61 EMEF Santa Flora 20 horas
62 EMEF Intendente Manoel Ribas 10 horas
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63 EMEF Leduvina da Rosa Rossi 20 horas
64 EMEI Boca do Monte 10 horas
65 | EMEI Vila Jardim 10 horas
66 | EMEI Montanha Russa 10 horas
67 EMEI Erlinda Mindggio Vinadé 10 horas
68 | EMEI Ivanise Jann de Jesus 10 horas
69 EMEI Ida Fiori Druck 10 horas
70 EMEI Nossa Senhora da Conceicéo 10 horas
71 EMEI Prof® Glaci Correa da Silva 20 horas
72 EMEI M2 de Lourdes Bandeira Medina 20 horas
73 | EMEI Santa Rita 10 horas

Fonte SMEd (2022)
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ANEXO D - TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Titulo do projeto: Aprendizagem docente em tempos de pandemia: a producado de praticas
pedagogicas em educacéo especial

Pesquisador responsavel/Orientadora: Prof2 Dr2 Fabiane Romano de Souza Bridi
Instituicdo: Universidade Federal de Santa Maria

Telefone para contato: (55) 99717-7284

Mestranda: Alexsandra dos Santos Rosa

Local da coleta de dados: Secretaria Municipal de Educacdo de Santa Maria

Os responsaveis pelo presente projeto se comprometem a preservar a
confidencialidade dos dados dos participantes envolvidos no trabalho, que seréo coletados
por meio de entrevistas as quais objetivam compreender como se caracterizaram as praticas
pedagdgicas do professor de Educacdo Especial durante a pandemia da Covid-19,
considerando o periodo de distanciamento social e o retorno ao ensino presencial. A
producdo dos dados ocorrera de setembro a outubro de 2022, com horério a ser agendado
previamente pela pesquisadora, junto aos professores de educacdo especial que atuam no
Atendimento Educacional Especializado na Rede Municipal de Ensino de Santa Maria. Os
participantes serdo convidados a participar da pesquisa e sera explicitado aos mesmos 0s
objetivos do projeto e suas contribuicbes para area de pesquisa. Ressalta-se que as
informacg6es serdo utilizadas, Unica e exclusivamente, no decorrer da execucgdo do presente
projeto e que as mesmas somente serdo divulgadas de forma anbnima, bem como seréo
mantidas no seguinte local, UFSM, Avenida Roraima, 1000, prédio 16, Departamento de
Educacdo, sala 3240, 97105-970 - Santa Maria - RS por um periodo de cinco anos, sob a
responsabilidade de Fabiane Romano de Souza Bridi. Apos este periodo os dados serdo
destruidos.

Este projeto de pesquisa foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa com
Seres Humanos da UFSM em 15/05/2019, com o numero de registro CAAE
12626119.6.0000.5346.

Santa Maria, 24 de setembro de 2022.

e
]ILJW‘L 1%’ Leali

Assinatura do pesquisador responsavel
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ANEXO E - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

\/
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Titulo do estudo: “Aprendizagem docente em tempos de pandemia: a produgao de
praticas pedagodgicas em educagao especial”.

Pesquisador responsavel: Fabiane Romano de Souza Bridi e Alexsandra dos
Santos Rosa

Instituicdo/Departamento: Universidade Federal de Santa Maria

Telefone e endereco postal completo: (55) 3220-8010. Avenida Roraima, 1000,
prédio 16, sala 3240, 97105-970 - Santa Maria - RS.

Local da coleta de dados: Secretaria Municipal de Educacéo de Santa Maria.

Eu, Fabiane Romano de Souza Bridi e Alexsandra do Santos Rosa, responsaveis pela
pesquisa “Aprendizagem docente em tempos de pandemia: a produgéo de praticas
pedagdgicas em educacgao especial”, o convidamos a participar como voluntario deste
nosso estudo.

Esta pesquisa tem como objetivo geral compreender os efeitos do ensino remoto
sobre as préticas pedagdgicas do professor de educacao especial observadas
durante a pandemia da Covid-19, considerando o periodo de distanciamento
social e o retorno ao ensino presencial, e como objetivos especificos: identificar
os desafios que os professores de educacdo especial enfrentaram e enfrentam na
construcdo das suas praticas pedagodgicas no periodo pandémico (abrangendo o
ensino remoto e o retorno a presencialidade); conhecer as metodologias e as
estratégias de ensino adotadas pelos professores de educacdo especial para
solucionar os desafios apresentados nestes periodos; refletir quais perspectivas e
desafios suscitam a construcdo de uma futura pratica pedagodgica em educacao
especial, considerando-se as reconfiguracdes vivenciadas e sofridas pela pandemia.
Para sua realizacdo os professores da educacao especial da Rede Municipal de
Ensino de Santa Maria, serdo entrevistados. Os registros seréo realizados atraves de
gravacao de audio e/ou video. Sua participacdo constar4 de forma voluntaria, em
conceder e autorizar a realizacao da entrevista pela pesquisadora.

E possivel que acontecam os seguintes desconfortos ou riscos: os riscos podem ser
de possiveis constrangimentos ao terem suas praticas pedagodgicas compartilhadas
com demais colegas e pesquisadora. Os beneficios que esperamos com a pesquisa
€ compreender como os professores de educacao especial que atuam no Atendimento
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Educacional Especializado mobilizaram suas préaticas pedagogicas no contexto da
pandemia da Covid-19.

Durante todo o periodo da pesquisa vocé tera a possibilidade de tirar qualquer davida
ou pedir qualquer outro esclarecimento. Para isso, entre em contato com o
pesquisador ou com o Comité de Etica em Pesquisa.

Em caso de algum problema relacionado com a pesquisa, vocé tera direito a
assisténcia gratuita que sera prestada inicialmente pela pesquisadora, que segundo o
aporte teorico orientard sobre suas davidas ou problemas que possam ter sido
ocasionados pela pesquisa e poderd por meio de encaminhamento e
acompanhamento de um psicologo da Instituicdo, que visara esclarecer e minimizar
tais conflitos.

Vocé tem garantida a possibilidade de néo aceitar participar ou de retirar sua
permissdo a qualquer momento, sem nenhum tipo de prejuizo pela sua decisdo. A
pesquisa seguird todas as diretrizes e normas regulamentadoras pela instituicao
pesquisada e, ainda, atender aos fundamentos éticos e cientificos exigidos na
Resolucao de n° 466/2012 do Conselho Nacional de Saude (CNS).

As informac0des desta pesquisa serao confidenciais e poderao ser divulgadas, apenas,
em eventos ou publicacdes, sem a identificacdo dos voluntarios, a ndo ser entre 0s
responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre sua participacao.

Os gastos necesséarios para a sua participagdo na pesquisa serdo assumidos pela
pesquisadora. Fica, também, garantida a indenizagdo em casos de danos
comprovadamente decorrentes da participagao na pesquisa.

Autorizacao

Eu, , apos a leitura ou a escuta da leitura deste
documento e ter tido a oportunidade de conversar com o pesquisador responsavel,
para esclarecer todas as minhas duvidas, estou suficientemente informado, ficando
claro para que minha participacdo € voluntaria e que posso retirar este consentimento
a qualquer momento sem penalidades ou perda de qualquer beneficio. Estou ciente
também dos objetivos da pesquisa, dos procedimentos aos quais serei submetido, dos
possiveis danos ou riscos deles provenientes e da garantia de confidencialidade.
Diante do exposto e de espontanea vontade, expresso minha concordancia em
participar deste estudo e assino este termo em duas vias, uma das quais foi-me
entregue.

Assinatura do voluntario

1 J A
]G sorctre T T,
=74
Assinatura do responsavel pela obtencédo do TCLE

Santa Maria, 24 de setembro de 2022.



