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Que todos e todas possam ter as mesmas oportunidades de acesso a educac¢do publica, gratuita
e de qualidade, garantido enquanto direito, resultado da luta popular pela humanizacao dos
sujeitos e acesso aos conhecimentos historicamente produzidos e sistematizados pela
humanidade!
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A Educacéo Fisica na Educacdo do Campo: contribuicdes da pedagogia historico-critica
e da abordagem critico-superadora®

Maique Argenta Ribeiro?
Marcia Morschbacher?®

Resumo: Trata-se de uma pesquisa bibliografica que analisa as contribuicGes tedrico-
metodoldgicas da pedagogia histérico-critica e da abordagem critico-superadora para a
Educacdo Fisica na Educacdo do Campo, de modo a compreender 0s nexos e relagdes existentes
entre elas. Aborda-se a concepcao de ser humano como ser social, 0os conceitos de humanizacao
e de trabalho educativo. Ainda, analisa-se a Educagdo do Campo compreendendo-a a partir do
movimento concreto dos trabalhadores do campo por politicas de educacdo. Conclui-se que a
pedagogia historico-critica e a abordagem critico-superadora apresentam aportes para
fundamentar o trabalho pedagogico da cultura corporal nas Escolas do Campo na perspectiva
da formacgdo omnilateral e da superagéo da sociedade de classes.

Palavras-chave: Educacdo do Campo; Educacdo Fisica Escolar; Pedagogia historico-critica;
Abordagem critico-superadora.

Physical Education in Countryside Education: contributions of historical-critical
pedagogy and critical-overcoming approach

Abstract: This is a bibliographical research that analyzes the theoretical-methodological
contributions of the historical-critical pedagogy and the critical-overcoming approach to
Physical Education in Rural Education, in order to understand the links and relationships
between them. The conception of the human being as a social being, the concepts of
humanization and educational work were addressed. Rural Education is analyzed,
understanding it from the concrete movement of rural workers for education policies. It is
concluded that the historical-critical pedagogy and the critical-overcoming approach present
contributions to support the pedagogical work of corporal culture in the Rural Schools in the
perspective of omnilateral formation and the overcoming of class society.

Keywords: Field Education; School Physical Education; Historical-critical pedagogy; Critical-
overcoming approach.

La Educacion Fisica en la Educacion en el Campo: aportes de la pedagogia histérico-
critica y del enfoque critico-de superacion

Resumen: Se trata de una investigacién bibliografica que analiza los aportes teoricos-
metodoldgicos de la pedagogia historico-critica y del enfoque critico-superador de la Educacion
Fisica en la Educacion Rural, con el fin de compreender los vinculos y relaciones entre ellos.
Se aborda la concepcion del ser humano como ser social, los conceptos de humanizacion y
trabajo educativo. Aun asi, se analiza la Educacion Rural, entendiéndola desde el movimiento
concreto de los trabajadores rurales por las politicas educativas. Se concluye que la pedagogia
histdrico-critica y el enfoque critico-superador presentan aportes para sustentar el trabajo

LArtigo apresentado ao Programa de Especializacdo em Educacéo Fisica Escolar da Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM) e formatado a partir das normas da Revista Motrivivéncia.
2Especializando, autor; P6s-Graduando do Programa de Especializagdo em Educacdo Fisica Escolar - PG-
EEFE/CEFD/UFSM.
3Doutora em Educacdo (UFBA). Docente do Centro de Educacdo da Universidade Federal de Santa Maria.
Professora Orientadora.
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pedagdgico de la cultura corporal en las Escuelas Rurales en la perspectiva de la formacion
omnilateral y la superacion de la sociedad de clases.

Palabras clave: Educacion Rural; Educaciéon Fisica Escolar; Pedagogia historico-critica;
Enfoque critico-superador.

1 INTRODUCAO

Enfrentamos no ultimo periodo (2016-2022) no Brasil um constante ataque a educacéo
publica, resultante da irresponsabilidade do Estado para com o financiamento da politica de
Educacdo, através do contingenciamento e corte de recursos, da desvalorizagdo dos
trabalhadores da educacéo, da imobilizacdo das obras de melhoria na estrutura e reforma das
escolas, da realizacdo limitada de concursos publicos, bem como pela privatizagdo e
militarizacéo das escolas publicas.

A sucessdo dos retrocessos iniciou com um golpe politico e juridico de origem
empresarial-parlamentar em 2016, que resultou no processo de impeachment que destituiu a
presidenta Dilma Rousseff. O vice-presidente Michel Temer assumiu o governo até o fim de
2018, quando foi eleito Jair Bolsonaro (2019-2022). Durante esse ciclo, o Brasil ficou a mercé
de um governo autoritario e antidemocratico, das forgas hegemonicas da burguesia, submetido
as pressdes do latifundio e do agronegocio, do extrativismo vegetal e mineral, da bancada
ruralista e evangélica, de lideres conservadores e paramilitares (PORTO-GONGCALVES et al.,
2018, p. 710).

Em 2020 iniciou-se a pandemia de Covid-19, que, combinada com a crise econémica,
elevou a niveis altissimos o desemprego, a perda de renda, a fome e a miséria. Na educacao,
essa situacdo levou alunos a migrar da escola privada para a rede publica e 0 empobrecimento
e a falta de politicas publicas empurraram jovens para fora da escola. Além disso, foi necessario
implementar o ensino remoto devido ao distanciamento social imposto pela crise sanitéria.
Nesse periodo, cresceu a desigualdade no ensino, a evasao escolar e a perda de aprendizagem
(BARTHOLO; KOSLINSKI, 2022, p. 02-06) resultado também de um projeto de educacéo
unilateral e privatista (FREITAS, 2018, p. 34-35).

Destacamos também os casos de corrup¢cdo no Ministério da Educacdo (MEC) e
irregularidades na aplicacdo do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educagdo Bésica
e de Valorizacao dos Profissionais da Educacéo (Fundeb), sobretudo relacionadas aos recursos
para compra da merenda escolar, que corroboraram para 0 aumento das desigualdades e da
inseguranca alimentar das criancas. Retrocessos foram registrados ainda na politica nacional de
Educacdo Especial, que trata de assuntos como diversidade e inclusdo, na reforma da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), na reforma do Ensino Médio, na Educacdo de Jovens e
Adultos e na formacao inicial e continuada de professores.

Durante o periodo acima citado ocorreu um desmonte das politicas de Educacdo do
Campo, a saber: a extingdo da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade
e Inclusdo (Secadi) e da Secretaria de Articulagdo com os Sistemas de Ensino (Sase); problemas
quanto & formacdo de professores, com a descontinuidade das agdes afirmativas, politicas e
programas vinculados ao Programa Nacional de Educa¢do do Campo (Pronacampo), como o
Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria (Pronera) e o Programa de Apoio a
Formacdo Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo (Procampo); fechamento de
escolas devido a nucleacdo escolar vinculada ao transporte escolar e; desmonte do Programa
Nacional de Alimentacdo Escolar (Pnae). Tais aspectos incidem na Educacdo do Campo,
visando desmobilizar as lutas e fragilizar as conquistas dos povos camponeses pelo acesso a
educacdo publica, gratuita e de qualidade e inviabilizar o acesso e permanéncia dos camponeses
na escola (HAGE et al., 2022, p. 197-199).
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Além disso, é imprescindivel ter em conta a base material, de uma sociedade de luta de
classes, do contexto do latifindio e da reforma agraria ainda nao concretizada no pais, da luta
dos trabalhadores rurais pela terra, pela preservacdo do meio ambiente, pela erradicacdo do uso
de agrotoxicos, pelo fortalecimento da agroecologia, pela soberania alimentar, por uma
Educacdo publica e de qualidade, se opondo a todo e qualquer projeto que extingue politicas
publicas e retira direitos.

Diante do cenério apresentado e a perspectiva de reconstrucao de politicas publicas com
0 governo do presidente Luiz Inacio Lula da Silva (2023-2026), visamos ampliar os estudos
acerca da Educacéo Fisica Escolar, na especificidade da Educagdo do Campo.

Este artigo consiste em uma “pesquisa bibliografica desenvolvida com base em material
jé elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos” (GIL, 2002, p. 44)
decorrente de aprofundamentos de estudos no curso de Especializacdo em Educacdo Fisica
Escolar da Universidade Federal de Santa Maria (PG-EEFE/CEFD/UFSM).

Objetivamos compreender as contribuicbes da pedagogia historico-critica e da
abordagem critico-superadora para a Educacdo Fisica na Educacdo do Campo. Também,
buscamos analisar os fundamentos tedricos-metodologicos da pedagogia histérico-critica e da
abordagem critico-superadora e; identificar, analisar e compreender 0s nexos existentes entre a
pedagogia historico-critica, a abordagem critico-superadora e a Educacdo do Campo.

2 A CONCEPGAO DE SER HUMANO E O PROCESSO DE HUMANIZAGAO PELA
EDUCACAO

Como um dos pontos fundamentais para sistematizar nossa discusséo, tratamos da
concepcao de ser humano e do processo de humanizacgéo pela educacao, tendo em conta que:
“Sabe-se que a educacdo € um fenbmeno préprio dos seres humanos. Assim sendo, a
compreensdo da natureza da educacdo passa pela compreensdo da natureza humana”
(SAVIANI, 2013, p. 11).

Partimos “da ideia de que o homem ¢ um ser de natureza social, que tudo o que tem de
humano nele provém da sua vida em sociedade, no seio da cultura criada pela humanidade”
(LEONTIEV, 1978, p. 26, grifos do autor). I1sso porgue os seres humanos, historicamente, tém
a necessidade de transformar a natureza de acordo com suas necessidades, pois o que ela oferece
ndo é imediatamente suficiente para supri-las. Conforme Saviani (2013, p. 11): “Para
sobreviver, 0 homem necessita extrair da natureza, ativa e intencionalmente, os meios da sua
subsisténcia. Ao fazer isso, ele inicia o processo de transformacdo da natureza, criando um

mundo humano (o mundo da cultura)”.
Sabe-se que 0 que caracteriza 0 homem € o fato de ele necessitar continuamente
produzir a sua existéncia [...] diferentemente dos outros animais que adaptam-se a
natureza e tem por ela garantida os meios para sua existéncia, o0 homem precisa
adaptar a natureza a si, ajustando-a, segundo as suas necessidades. [...] entra em
contradicdo com ela e, para continuar existindo, precisa transformé-la. (SAVIANI,
2013, p. 80, grifo nosso).

No entanto, para que o ser humano pudesse chegar a tdo elevado grau de

desenvolvimento das suas aptiddes e capacidades especificamente humanas, precisou passar
por processos de hominizagdo e humanizagédo. Tais processos ocorreram em algumas etapas,
conforme Leontiev (1978):
1%) Preparacdo biologica do ser humano: os seus representantes eram animais que viviam em
grupos, conheciam a posicdo vertical e utilizavam utensilios rudimentares, extraindo na
natureza os produtos para a sua subsisténcia - predominam as leis bioldgicas no processo de
desenvolvimento;
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2%) Passagem ao ser humano: O desenvolvimento é marcado por alteragfes anatdbmicas (do
cérebro, dos 6rgéos dos sentidos, das méos e dos orgaos da linguagem) transmitidas de geracao
em geracdo por hereditariedade, que surgem como resultado da fabricagdo de instrumentos e
pelas primeiras formas (ainda embrionarias) de trabalho e de sociedade. Nessa etapa, 0 ser
humano tornou-se sujeito do processo social de trabalho, sendo determinado por duas leis, as
de ordem bioldgica a partir das quais 0s seus 0rgaos se adaptaram as suas necessidades e as
condicBes da producdo da existéncia, que agora ficam dependentes também das leis de ordem
socio-histdrica, que regem o desenvolvimento da propria producdo e dos fenémenos que ela
gera;

3% Aparecimento do Homo Sapiens: o desenvolvimento do ser humano nao depende mais das
mudancas biolégicas por hereditariedade, pois esta agora submetido as leis socio-historicas e
sua cultura é cada vez mais elevada. Tem-se o surgimento do ser humano atual (Homo Sapiens),
que possui todas as propriedades bioldgicas para o seu desenvolvimento socio-historico
ilimitado. Desenvolve-se nessa etapa uma forma particular de fixacdo e transmissdo, as
préximas geragOes, das aquisicdes do desenvolvimento do género humano, pautadas numa
atividade criadora e produtiva, que s6 aparece com a sociedade humana, portanto, atividade
humana fundamental: o trabalho.

Sobre o trabalho, Leontiev (1978, p. 265) destaca que:

Pela sua atividade, os homens ndo fazem senédo adaptar-se a natureza. Eles modificam-
na em fung&o do desenvolvimento das suas necessidades. Criam 0s objetos que devem
satisfazer as suas necessidades e igualmente os meios de produc¢do destes objetos, dos
instrumentos as maquinas mais complexas. Constroem habitacdes, produzem as suas
roupas e outros bens materiais. Os progressos realizados na producdo de bens
materiais sd0 acompanhados pelo desenvolvimento da cultura dos homens; o seu
conhecimento do mundo circundante e deles mesmos enriquece-se, desenvolvem-se
a ciéncia e a arte.

Assim, entendemos que o trabalho, desde a sua génese, expressa a relagdo entre o ser
humano e a natureza e é realizado de forma consciente e orientada a uma finalidade, ou seja, 0
ser humano projeta, em sua consciéncia, a sua acao.

Passando a viver em uma sociedade organizada a partir do trabalho, o ser humano
transforma a si mesmo, pois o trabalho ndo atende somente as necessidades de sobrevivéncia e
de manutencdo das necessidades basicas, mas se vincula ao sentido social de objetivacédo e
apropriacdo da natureza e dos processos que envolvem a producdo dos meios necessarios a
existéncia, como a fabricacdo dos objetos e instrumentos de trabalho, o desenvolvimento de
técnicas de trabalho, a produgdo do conhecimento, a organizacdo da vida em sociedade, etc.

(DUARTE, 2013). Sobre essa questdo, Duarte (2013, p. 28) expressa que:
A transformacao dos objetos naturais em instrumentos, em meios da a¢do humana, é
o melhor exemplo de apropriagdo da natureza pelo ser humano. Um instrumento é ndo
apenas algo que as pessoas utilizam em sua acdo, mas algo que passa a ter uma fungéo
social, uma significacdo que é dada pela atividade social. O instrumento &, portanto,
um objeto que é transformado para servir a determinadas finalidades no interior da
pratica social.

Em sintese Duarte (2013, p. 32) resume que: “o ser humano apropria-se da natureza
objetivando-se nela para inseri-la em sua atividade social”.

Dessa forma, a transmissao da cultura de geragéo em geracdo, para aquisicao e fixacéo
de conhecimentos mais elaborados e historicamente produzidos pelas geracdes precedentes,
apresenta um papel fundamental, j& que ndo ocorre por via da hereditariedade. De acordo com

Leontiev (1978, p. 267, grifo do autor):
Podemos dizer que cada individuo aprende a ser um homem. O que a natureza lhe da
quando nasce ndo Ihe basta para viver em sociedade. E-lhe ainda preciso adquirir o
que foi alcancado no decurso do desenvolvimento histérico da sociedade humana.
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Consequentemente, a formacdo humana consiste em um processo social, em que a
cultura precisa ser transmitida e apropriada pelas geracGes futuras. A transmissdo dos
conhecimentos produzidos pela humanidade é parte essencial para seu desenvolvimento

histdrico, pois a partir do acesso a tais conhecimentos o sujeito se torna humano (se humaniza).
As aquisicbes do desenvolvimento histérico das aptidées humanas ndo séo
simplesmente dadas aos homens nos fenémenos objectivos da cultura material e
espiritual que 0s encarnam, mas sdo ai apenas postas. Para se apropriar deste
resultados, para fazer deles as suas aptiddes, “os orgaos da sua individualidade”, a
crianca, o ser humano, deve entrar em relagdo com os fenémenos do mundo
circundante através doutros homens, isto é, num processo de comunicagéo com eles.
Assim, a crianca aprende a actividade adequada. Pela sua funcdo, este processo é,
portanto, um processo de educacdo. (LEONTIEV, 1978, p. 272, grifos do autor)

A educacdo entra em cena como coadjuvante do trabalho (atividade humana
fundamental) no processo de humanizagdo dos sujeitos, por meio da mediacédo, objetivacao e
apropriacio do mundo da cultura. E aqui que localizamos a Escola como espaco principal de
promocao da humanizacado, pela socializacdo e democratizacdo do acesso aos conhecimentos
historicamente produzidos, pois trata-se de uma instituicdo cuja existéncia se justifica pela
necessidade objetiva de humanizacdo, dado que os seres humanos, na medida em que acessam
0s conhecimentos mais elaborados, desenvolvem a capacidade de agir de forma consciente, em
um patamar superior, na realidade complexa e contraditéria (SAVIANI, 2013, p. 80-81).

A partir da concepcéo de ser humano como ser social, o trabalho educativo:
[...] é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que é produzida histdrica e coletivamente pelo conjunto dos homens.
Assim, 0 objeto da educacdo diz respeito, de um lado, a identificacdo dos elementos
culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana para que
eles se tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente, & descoberta das
formas mais adequadas para atingir esse objetivo (SAVIANI, 2013, p. 13).

A escola publica é um espaco de disputa e de luta de classes, em que se reproduzem 0s
interesses do capitalismo e da burguesia, que precisam ser combatidos. Interesses esses que
nem sempre aparecem de maneira explicita, mas sim de forma velada. Contudo, a classe
trabalhadora historicamente reivindica e luta pela escola publica, pois ela cumpre a sua funcao
politica quando concretiza a tarefa de garantir a classe trabalhadora o acesso as formas mais
elaboradas do conhecimento no &mbito da ciéncia, da filosofia e da arte.

O capitalismo esta estruturado na propriedade privada dos meios de producdo pela
classe capitalista, entre 0s quais esta o saber elaborado. Nesse sentido, a luta pela socializagdo
desse saber pela escola esta ligada a luta pela socializacdo dos meios de producao e a superacao
da sociedade de classes (SAVIANI, 2013).

Ainda que no capitalismo a tendéncia seja a conversdo do saber produzido socialmente
em propriedade exclusiva da classe dominante, ela ndo pode ser levada as ultimas
consequéncias, pois entra em contradicdo com os interesses do capital. E preciso que o
trabalhador adquira certos conhecimentos para viabilizar a producdo. Conforme Saviani (2013,
p. 66): “A escola tem o papel de possibilitar o acesso das novas geragcdes ao mundo do saber
sistematizado, do saber metddico, cientifico. Ela necessita organizar processos, descobrir
formas adequadas a essa finalidade”. E partir dessa questdo ¢ possivel explicar cientificamente
a contradicdo que carrega a escola, porque ela socializa um meio de producao (o conhecimento
elaborado).
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3 “NAO VOU SAIR DO CAMPO PRA PODER IR PRA ESCOLA, EDUCACAO DO
CAMPO E DIREITO E NAO ESMOLA”*

No modo de producéo capitalista, a educacao escolar é a forma dominante de educacéo
pela necessidade objetiva de instrucdo das novas geracdes (SAVIANI, 2013). Através do
trabalho, préatica social e humana de producdo material e cultural, enquanto sintese de muitas
determinacdes, ao longo da histdria da humanidade foram construidos os processos educativos
como meio para socializacdo dos conhecimentos mais rudimentares aos mais elaborados.

Na sociedade brasileira, como expressdo da luta de classes, o0 acesso & educacdo nem
sempre foi facilitado, apesar de ser garantido pela Constituicdo Brasileira de 1988 no artigo 6°:
“Sao direitos sociais a educacdo, [...] na forma desta Constituicdo” (BRASIL, 1988, p. 11) e
reafirmado no artigo 205: “A educagao, direito de todos e dever do Estado e da familia.”
(BRASIL, 1988, p. 88). Também pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB,

Lei n®9.394/1996, em seu artigo 1°:
A educacdo deve abranger os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicGes de ensino e pesquisa,
nos movimentos sociais e organizacbes da sociedade civil e nas manifestaces
culturais. (BRASIL, 1996).

Para aqueles que residem longe dos grandes centros urbanos e 0s que ndo possuem o
capital para pagar pelo conhecimento mais elaborado na rede privada, seu acesso é mais dificil
ainda, visto que onde se tem escola, nem sempre tem professores; onde se tem professores nem
sempre tem merenda; onde se tem merenda, nem sempre tem transporte escolar para buscar os
alunos que moram em lugares longinquos e leva-los até as escolas.

O Art. 28° da LDB (Lei n. 9.394/1996) reconhece particularidades dos camponeses

quanto a garantia ao acesso a Educacao:
Na oferta de educacdo bésica para a populagdo rural, os sistemas de ensino
promoverao as adaptacdes necessarias a sua adequacao as peculiaridades da vida rural
e de cada regido, especialmente: | — conteldos curriculares e metodologias
apropriadas as reais necessidades dos alunos da zona rural; Il — organizacdo escolar
prépria, incluindo a adequacdo do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as
condicdes climaticas; 111 — adequacdo a natureza do trabalho rural. (BRASIL, 1996).

Contudo, ter lei e ter escola nunca foi sinbnimo de ter acesso a educacdo publica e de
qualidade, tampouco ao conjunto complexo que vai desde: o financiamento da educagéo,
estrutura adequada, profissionais com formacdo, salario e carreira adequados, merenda,
transporte, materiais didaticos, acompanhamento psicopedagdgico e garantia da permanéncia
na escola. E mediante a dura realidade instaurada, de sucessivas negacdes do direito & educacio
aos trabalhadores do campo, que se trava a luta pelo acesso a educacio.®

A luta se da na concretude da sociedade capitalista ao oferecer aos camponeses uma
educacdo rural, que segue a logica do mercado, e que é fragmentada, com poucos recursos, com
0 objetivo de formar mao de obra para 0s processos de modernizacdo da industria e do
agronegocio, com metodologias totalmente urbanas e desconexas da realidade do campo. Outra

4Trecho da cangdo “N&o vou sair do campo” composta por Gilvan Santos (MST, 2006).
5De acordo com o Art. 5° da Lei n. 9.394/1996 (LDB), qualquer cidad&o, grupo de pessoas, entidade sindical e
outros, pode acionar o poder publico para exigir o acesso a educagdo bésica obrigatéria como direito publico
subjetivo; (BRASIL, 1996); Pela Lei n. 13.005/2014 que institui o Plano Nacional de Educacéo e prop8e Metas e
Estratégias para desenvolvé-lo, deve-se fomentar o atendimento das populagdes do campo, quanto 0 acesso a
educacdo bésica, nas préprias comunidades, limitando a nucleacdo de escolas e o deslocamento de criancas;
(BRASIL, 2014).
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realidade é o fechamento das escolas do campo® (TAFFAREL; MUNARIM, 2015) e a oferta
de escolas na zona urbana, que, além dos aspectos elencados, obrigam as criangas e jovens a
horas e horas rodando em transportes precarios (ou muitas vezes a pé) para chegar na sala de
aula (FERREIRA; BRANDAO, 2017).

E o sentimento de indignacdo e de luta pela transformacdo da realidade vivida pelos
povos do campo no processo historico, das contradi¢des sociais, questionando a negacdo de
seus direitos - entres eles, do acesso a escola e a educagdo basica -, que faz surgir o
protagonismo dos movimentos sociais camponeses €, com eles, a luta pelo acesso universal a

educacao (em todos os niveis), movimento este denominado Educagdo do Campo, em que:
A realidade que produz a Educacdo do Campo ndo é nova, mas ela inaugura uma
forma de fazer seu enfrentamento. Ao afirmar a luta por politicas publicas que
garantam aos trabalhadores do campo o direito a educagdo, especialmente a escola, e
a uma educacao que seja no e do campo. (CALDART, 2012, p. 259, grifos da autora)

E importante diferenciar os termos Educacdo no Campo e Educacdo do Campo. O
primeiro remete a Educacéo Rural, que, para Caldart (2002), é elaborada pela classe dominante
para atender as necessidades do capitalismo. Ofertada no territorio do campo, possui as mesmas
formatacOes pedagogicas que sdo oferecidas nas escolas urbanas, distantes da dimensdo do
trabalho do campo, com forte viés de influenciar na insercéo da cultura urbana (por substituicdo
de estilos de vida e valores da cultura local), tendo como foco a venda da forga de trabalho.

O segundo é mais abrangente e surge justamente dessa contradicdo, em oposi¢do a
Educacdo Rural, como forma de resisténcia. A Educacdo do Campo representa 0s movimentos
organizados do campo, tendo uma proposta de educacdo construida por eles préprios, no
territorio do campo, cujos processos pedagdgicos lhes possibilitam intervir socialmente, por
meio das atividades dos trabalhadores do campo, garantindo a manutencdo de suas lutas
historicas.

Sobre o surgimento da expressdo “Educacdo do Campo”, Caldart (2012) relata que esta
nasceu como Educacdo Basica do Campo, entre os anos de 1997 e 1998, com o | Encontro
Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma Agraria (Enera) e em virtude da preparacédo
da | Conferéncia Nacional por uma Educacgdo Basica do Campo, em Luziania-GO. Passou a ser
chamada Educacdo do Campo em 2002 no Seminario Nacional realizado em Brasilia-DF e
reafirmada nos debates da Il Conferéncia Nacional ocorrida em 2004 e, ainda, nas discussoes
de aprovacdo do parecer do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) n® 36/2001, relativo as
Diretrizes operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo (CALDART, 2012).

As discussdes sobre o termo, que estdo imbricadas com as transformacdes sociais e
culturais do campo, propuseram na época a transformacéo critica da concepcao de educacao
rural (ARROYO; FERNANDES, 1999), indo ao encontro das constantes tensdes, lutas e
debates, sobre 0os modos de producéo, apropriacdo da terra e preservacdo dos recursos naturais.

Os atores sociais que constroem a Educacgdo do Campo dizem respeito ao conjunto dos
trabalhadores do campo, os camponeses, incluindo as comunidades quilombolas, indigenas,
povos da floresta, ribeirinhos, caicaras, sertanejos, do Movimento dos Trabalhadores Sem Terra
(MST), Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB), trabalhadores do campo assalariados
ou outros.’

6De acordo com o Decreto 7.352/2010, que dispde sobre a Politica de Educagdo do Campo, em seu Art. 1°, § 1°:

“Il - escola do campo: aquela situada em area rural, conforme definida pela Fundagdo Instituto Brasileiro de

Geografia e Estatistica - IBGE, ou aquela situada em &rea urbana, desde que atenda predominantemente a

populagdes do campo;” (BRASIL, 2010, n.p.).

7Pelo Decreto 7.352/2010, que dispde sobre a Politica de Educagdo do Campo, em seu Art. 1°, § 1°: “I - populagdes

do campo: os agricultores familiares, os extrativistas, os pescadores artesanais, 0s ribeirinhos, os assentados e

acampados da reforma agraria, os trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os caigaras, 0s povos da
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Dessa maneira, entende-se como conceito, que:

A Educacdo do Campo nomeia um fenbmeno da realidade brasileira atual,
protagonizado pelos trabalhadores do campo e suas organizacfes, que visa incidir
sobre a politica de educagdo desde os interesses sociais das comunidades camponesas.
Objetivo e sujeitos a remetem as questdes do trabalho, da cultura, do conhecimento e
das lutas sociais dos camponeses e ao embate (de classe) entre projetos de campo e
entre logicas de agricultura que tém implicagBes no projeto de pais e de sociedade e
nas concepcdes de politica publica, de educacdo e de formagdo humana. Como
conceito em construcdo, a Educacdo do Campo, sem se descolar do movimento
especifico da realidade que a produziu, ja pode configurar-se como uma categoria de
analise da situacdo ou de praticas e politicas de educacéo dos trabalhadores do campo,
mesmo as que se desenvolvem em outros lugares e com outras denominacdes. E, como
analise, é também compreensdo da realidade por vir, a partir de possibilidades ainda
ndo desenvolvidas historicamente, mas indicadas por seus sujeitos ou pelas
transformacgdes em curso em algumas préaticas educativas concretas e na forma de
construir politicas de educagdo. (CALDART, 2012, p. 259, grifos da autora).

Logo, o termo “Educacdo do Campo” esta interligado por uma vontade de mudanga
social e histdrica, que carrega consigo algumas caracteristicas: a luta social pelo acesso dos
trabalhadores e trabalhadoras do campo a educagdo em todos 0s seus niveis; a pressao coletiva
por politicas publicas mais abrangentes; combina luta pela educacdo com luta pela terra, pela
Reforma Agraria, pelo direito ao trabalho, a cultura, & soberania alimentar e ao territdrio - que
conduz a relacdo com os movimentos sociais de trabalhadores; defende a especificidade dessa
luta e das préaticas que ela gera; suas praticas reconhecem e buscam trabalhar com a riqueza
social e humana da diversidade de seus sujeitos - formas de trabalho, raizes e producdes
culturais, formas de luta, de resisténcia, de organizagéo, de compreensao politica e de modo de
vida; exige teoria e rigor de andlise da realidade concreta, perspectiva de praxis, vinculada a
um projeto historico; os sujeitos exercem o direito de pensar a pedagogia numa perspectiva de
totalidade; a escola como objeto central das lutas e reflexdes pedagogicas (pela sua presenca ou
auséncia no campo); educagdo do campo como pratica dos camponeses em oposi¢do ao Estado
como educador do povo; valorizacdo e formacao especifica dos educadores, enquanto sujeitos
fundamentais nas formula¢es pedagdgicas e transformacgdes da escola (CALDART, 2012,
261-262).

Acreditamos, portanto, que a praxis pedagdgica na escola do campo precisa ter suas
referéncias alicercadas em teorias que fundamentem e/ou sustentem tanto a historicidade da
vida concreta do sujeito camponés quanto a necessidade de vincular a formag¢do humana ao
projeto histérico. E na pedagogia historico-critica que vamos buscar aporte para explicar e
intervir na realidade educacional da populacdo do campo. Quanto a Educacdo Fisica, a
fundamentacéo advém da abordagem critico-superadora. Isso quer dizer que, por meio dessas
teorias, devemos compreender 0s nexos e determinacgdes entre formacdo humana e a producéo
da existéncia, entre Educacdo do Campo, teoria pedagdgica e abordagem metodologica da
Educacao Fisica.

Contribuindo com o debate, Caldart (2022) apresenta o trabalho politico pedagdgico de
escolas do campo que se tornaram referéncias pedagdgicas, enquanto legado de praticas
diversas, de diferentes sujeitos que constituem hoje a Educacdo do Campo, porém unitario em
finalidades e principios que vdo se constituindo nas lutas e nas atividades formativas que
fazemos em comum.® Assim, nos interpela a responder coletivamente sobre: que aspectos da

floresta, os caboclos e outros que produzam suas condi¢cBes materiais de existéncia a partir do trabalho no meio
rural;” (BRASIL, 2010, n.p.).
80 que demarcamos aqui, como tema ou pauta das escolas da educa¢éo do campo tem a ver com o tempo do espago
pedagdgico, articulado com a especificidade do campo, mas que também sdo temas e pautas comuns da educacdo
em geral, das escolas em geral (como financiamento, acesso, permanéncia, professores, transporte, merenda).
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construcdo politico-pedagdgica nas escolas do campo nos podemos dispor aos que vém
chegando agora, aos que virdo depois?

A autora indica sete aspectos fundamentais que visam dialogar com exigéncias sociais
e formativas do momento atual: 1. Defender e tratar a escola publica como um bem comum; 2.
Discutir coletivamente as finalidades sociais e educativas da escola; 3. Reconstituir a fungao
social das escolas do campo; 4. Organizar a escola como lugar de pertencimento e formacéo
humana; 5. Construir escolas conectadas com a vida; 6. Construir relacdes sociais cooperativas
e democréticas; 7. Vincular praticas de reconstrucéo politico-pedagodgica da escola a processos
de formacdo de educadores (CALDART, 2022).

4 A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA E A ABORDAGEM CRITICO-
SUPERADORA

Entendemos que hd uma profunda relacdo dialética entre a Educacéo e a humanidade,
pois a Educacdo surgiu a partir dos processos de trabalho para a producéo e reproducéo da
existéncia humana. Nesse sentido, acrescenta Saviani (2013, p. 11): “dizer, pois, que a educagao
é um fendmeno proprio dos seres humanos significa afirmar que ela ¢, ao mesmo tempo, uma
exigéncia do e para o processo de trabalho, bem como é, ela propria, um processo de trabalho”.

Saviani (2013) distingue o trabalho em “material” e “ndo-material”. O “trabalho
material”, vincula-se “a garantia da subsisténcia material com a consequente producdo, em
escalas cada vez mais amplas e complexas, de bens materiais” (SAVIANI, 2013, p. 11-12).
Para produzir os bens materiais ¢ necessario aos seres humanos “antecipar em ideias os
objetivos da acdo, o que significa que ele representa mentalmente os objetivos reais”
(SAVIANI, 2013, p. 12). Ao realizar tal antecipacdo, constitui-se a base do “trabalho nao-
material”’, em que temos a “producado de ideias, conceitos, valores, simbolos, habitos, atitudes,
habilidades. Numa palavra, trata-se da producao do saber, seja do saber sobre a natureza, seja
do saber sobre a cultura, isto é, o conjunto da produgdo humana” (SAVIANI, 2013, p. 12).

Retomamos o apontamento de Saviani (2013, p. 12) de que “Obviamente, a educagdo
situa-se nessa categoria do trabalho ndo-material”. Dessa forma, localizamos a educagdo
enguanto resultado da producdo humana, por intermédio do trabalho ndo-material.

Ao trabalharmos com essa concepcdo, entendemos que 0 processo educacional é
historico, porque a educagdo interfere sobre a sociedade, podendo contribuir para a sua
transformacao; e critico, por ter consciéncia da determinacdo exercida pela sociedade sobre a
Educacao (SAVIANI, 2013). Por conseguinte, a praxis do professor deve acontecer como um
processo de mediacdo, para a humanizagdo dos sujeitos, da sua compreensdo e leitura da
realidade, visando nela intervir em um patamar superior, no sentido histérico de construcdo de
um projeto historico de sociedade que supere as limitagdes do capitalismo, visto que a “luta
pela escola publica coincide com a luta pelo socialismo” (SAVIANI; DUARTE, 2012, p. 2).

O projeto de Educacdo que vislumbramos € o de uma Educacdo Omnilateral, na qual
contemplam-se todas as dimensdes que constituem a especificidade do ser humano (vida
corporea material e seu desenvolvimento intelectual, cultural, educacional, psicossocial,
afetivo, artistico, estético e ludico) e as condi¢fes objetivas e subjetivas reais para seu pleno
desenvolvimento historico (FRIGOTTO, 2012).

Para concretizarmos a formagdo Omnilateral na Educacdo Fisica Escolar, adotamos
como base tedrica a abordagem critico-superadora, que define a cultura corporal como objeto
de estudo. A mesma fundamenta-se em uma concepcdo de ser humano e de sociedade
materialista historico-dialética, propondo que o trabalho pedagdgico da Educacdo Fisica
assegure a socializacdo do conhecimento sistematizado dos conteudos da cultura corporal
(COLETIVO DE AUTORES, 2012).
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Entende-se que a cultura corporal tem a sua génese e desenvolvimento nos processos de

trabalho e sua expressdo concreta encontra-se no trabalho ndo-material, ou seja:

O homem constréi e transforma o mundo a partir do trabalho. A categoria atividade
humana, chamada categoria porque é uma explicacdo do que o homem faz, indica que
0 homem ndo se move, ndo se mexe a toa, ndo podemos falar do movimento do
homem, da vida do movimento do homem, isto € um equivoco porque 0 homem nao
se mexe, ele “age”. E diferente agir do que se mexer. “Atividade” e “movimento” sio
conceitos diferentes. Quando o homem tem que resolver um problema, ele tem que
organizar todo um complexo de atividades para resolvé-lo. As a¢des que ele realiza,
e que podem ser vistas de fora, ndo podem ser reduzidas a simples repeticdo de
movimentos de flexdo, extensdo, tor¢do, aducéo, abducgdo e outras, porque a atividade
humana é um complexo de acdo, pensamento e emocao desencadeado por objetivos
que ndo se colocam de fora (ESCOBAR, 2012, p. 128).

E através de sua acdo, nas relagfes que estabelece com a natureza e com 0s outros seres
humanos, que os seres humanos produzem a cultura corporal. Conforme Escobar (2012), as
atividades da cultura corporal, sejam elas criativas ou imitativas, sdo consumidas durante o
proprio ato de producdo, ou seja, o produto ndo se separa do ato da sua producdo. No mesmo
momento em que se anda de bicicleta ou joga, o individuo esta produzindo e consumindo um
produto (ESCOBAR, 2012). Desse modo:

O objeto de estudo da Educacéo Fisica é o fendbmeno das préaticas cuja conexao geral
ou primigénia - esséncia do objeto e o nexo interno das suas propriedades -,
determinante do seu contelido e estrutura de totalidade, é dada pela materializagdo em
forma de atividades, sejam criativas ou imitativas, das relagbes multiplas de
experiéncias ideoldgicas, politicas, filosoficas e outras, subordinadas a leis historico-
sociais. O geral dessas atividades € que sdo valorizadas em si mesmas; seu produto
ndo material é inseparavel do ato da sua producéo e recebe do homem um valor de
uso particular por atender aos seus sentidos ludicos, estéticos, artisticos, agonisticos,
competitivos e outros relacionados a sua realidade e as suas motivacgOes. Elas se
realizam com modelos socialmente elaborados que sdo portadores de significados
ideais do mundo objetal, das suas propriedades, relagdes e nexos descobertos pela
prética social conjunta (ESCOBAR; TAFFAREL, 2009, n. p.).

A Educacgdo Fisica enquanto disciplina escolar tem a tarefa de socializar as novas
geragdes uma importante “parcela” do mundo humano produzido historicamente pela
humanidade a partir do trabalho (atividade vital humana) com vistas a humanizagéo: a cultura
corporal. Como disciplina escolar, tem por objetivo, fundamentalmente: “explicar criticamente
a especificidade historica e cultural dessas praticas e participar de forma criativa, individual e
coletiva, na construcdo de uma cultura popular progressista, superadora da cultura de classes
dominantes” (ESCOBAR, 2012, p. 128).

Nessa perspectiva, no contexto da luta de classes, a abordagem critico-superadora da
Educacdo Fisica se apresenta como proposta contra hegemodnica, que busca superar as
perspectivas dominantes de Educacdo Fisica. De acordo com Taffarel (2016, p. 16):

A escola, inserida num projeto historico superador do modo capitalista de producéo,
cabe a elaboracéo e socializacdo do conhecimento objetivo necessario a formacéo
omnilateral. Capacidade de rendimento fisico, desenvolvimento de capacidades
motoras baésicas, habitos higiénicos e capacidades vitais e desportivas sdo
absolutamente dependentes das condi¢Bes materiais de vida dos individuos e seu
desenvolvimento; incremento e aperfeicoamento séo possiveis, somente, a partir de
um projeto coletivo que se concretiza pela agéo decisiva do Estado na promogéo das
condicOes materiais basicas para toda a populacéo.

Considerando que a cultura corporal constitui-se e é constituinte do patrimonio cultural
da humanidade que deve ser apropriado pelas novas geragdes com a finalidade de promocdo da
humanizagdo, Teixeira (2009, p. 63) afirma que: “Nesse sentido, a cultura corporal
compreendida como um processo constitutivo das relacdes de produgdo de existéncia é um
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conhecimento imprescindivel para a formacdo humana, e para o desenvolvimento do ser
social”.
Portanto, uma geragdo que ndo acessa 0s conteldos da cultura corporal esta submetida

a um processo de desumanizacéo e a processos de formacdo unilateral:

Negar o conhecimento escolar sobre a cultura corporal €, portanto, um processo brutal
de desumanizag&o. E ndo reconhecer uma necessidade ontoldgica dos seres humanos.
A necessidade de, pelo conhecimento classico, pelas atividades guias, elevar a
capacidade tedrica, desenvolver, portanto a sua personalidade, sendo capaz de
entender como nos tornamos seres humanos e quais as possibilidades do vir-a-ser
onde prevalecam os sentidos ladicos, éticos e estéticos humanizantes dos elementos
que compde a cultura corporal, e ndo os sentidos agonisticos, competitivistas,
individualistas, narcisistas como é hegemdnico na atualidade. (TAFFAREL, 2016, p.
16)

Pela necessidade historica de formacdo do ser social, se justifica a democratizacdo e
socializacdo dos conhecimentos da cultura corporal nas aulas de Educagdo Fisica, como
componente essencial de humanizacao dos sujeitos. A escola publica €, na maioria dos casos,
0 Unico espaco que pode apresentar este conhecimento de forma cientifica, sistematizada e
gratuita para as criancas e jovens da classe trabalhadora, sejam elas da cidade ou do campo
(TEIXEIRA, 2018, p. 53).

A partir disso, identificamos que o contexto socio-historico que produz e reproduz a
cultura corporal na Educacdo do Campo, € o das lutas populares dos trabalhadores pela
conquista da terra, por soberania alimentar, por educacgéo publica de qualidade e outras politicas
publicas que asseguram direitos e vida digna.

Por isso, buscamos na pedagogia historico-critica a fundamentacao tedrica no ambito
da educagdo ligando-a com o compromisso com a democratizacdo dos conhecimentos
historicamente produzidos e acumulados pela humanidade, numa perspectiva historica, que
busca na totalidade reafirmar o compromisso politico de transformacéo social.

Posto isso, consideramos que, ao trabalhar com a especificidade da cultura corporal,
precisamos também aprofundar nossa préxis numa pedagogia que nos dé condicgdes reais de ler
a realidade concreta em que vivem os sujeitos do campo para nela intervir, considerando os
conhecimentos classicos e contemporaneos da cultura corporal nos seus nexos e relagcdes com
a sociedade.

Assim sendo, devemos nos questionar sobre quais conhecimentos da cultura corporal os
alunos precisam acessar ao longo do processo de escolarizacdo, visando a formacgdo omnilateral
e a elevacdo da capacidade tedrica. Ainda, faz-se necessario atentar para ndo tratar os
conteddos/atividades da cultura corporal exclusivamente como meios de desenvolver a
motricidade infantil, capacidades e habilidades motoras, reduzindo-as e limitando-as ao
desenvolvimento restrito de suas consequéncias, destituindo a riqueza da producao cultural que
0 caracteriza como producdo humana (TEIXEIRA, 2018).

Dessa maneira, também se produz a Educacdo Fisica na Educacdo do Campo, em que:
Pensar uma Educacdo Fisica do Campo é pensar em praticas pedag6gicas que levem
o0 aluno do campo a estruturar o saber da cultura corporal, relacionando-o com tudo o
que faz parte do seu cotidiano, da sua cultura e de outros povos e que foi construido
coletivamente por diferentes grupos sociais (ARGENTA, 2017, p. 40).°

E preciso avancar, no entanto, no entendimento da relagio das praticas pedagogicas e
da apropriacdo da cultura corporal pelos alunos do campo no seu cotidiano, porque o que
acontece diariamente ndo representa a totalidade da realidade concreta, ou a historicidade dos

9E possivel ver mais experiéncias de préticas pedagdgicas em meu Trabalho de Conclusio de Curso de graduagéo,
gue apresenta uma retomada académico-formativa e compartilha minhas inser¢@es na docéncia, tanto em escolas
da cidade quanto do campo.
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povos e de seu modo de vida. Entendemos o cotidiano enquanto sintese de multiplas
determinac0es, explicitando a necessidade da apropriagdo do que existe de mais elaborado no
patrimoénio cultural da humanidade, neste caso, da cultura corporal. Nesse sentido, tem-se a
superacdo por incorporacdo do cotidiano e do senso comum por meio do conhecimento
sistematizado sobre a cultura corporal, ampliando as referéncias dos alunos quanto a realidade
e as possibilidades da cultura corporal no capitalismo e no &mbito da luta de classes na cidade
e no campo, bem como em uma organizagdo societaria ndo mais regida pela exploracéo do ser
humano pelo ser humano.

Ao compreender os alunos da escola do campo como alunos concretos, e nos
perguntarmos sobre o que precisam aprender na Educacéo Fisica, sustentamos que nao se trata
de assegurar somente 0 acesso as praticas corporais cotidianas, mas, também, as praticas
corporais desenvolvidas historicamente, ou seja, o que a humanidade acumulou no &mbito da
cultura corporal ao longo da historia. 1sso deve permitir ao aluno do campo, a elevacdo da
capacidade de reflexdo e de apropriacdo dos conhecimentos (vasto patrimonio da cultura
corporal) da humanidade como instrumento para a transformacao da sociedade.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Para concluir, destacamos a concepgédo de ser humano como ser social, que tem no
trabalho a sua categoria fundamental. Tendo em vista que 0 mundo humano produzido a partir
do trabalho né&o pode ser transmitido por hereditariedade, adquirem importancia fundamental
0S processos de transmissdo e apropriacdo da cultura como componente essencial do
desenvolvimento dos seres humanos regido pelas leis socio-historicas (LEONTIEV, 1978).
Temos, portanto, a necessidade concreta de socializacdo e aquisicdo dos conhecimentos
acumulados pela humanidade para as geracdes futuras, através de processos educativos
voltados para a humanizacgéo (formacdo do humano no ser humano) (SAVIANI, 2013).

Com a complexificagdo da vida em sociedade, tem-se a institucionalizagdo da educagéo,
a escola, que se converte no espaco privilegiado de acesso e transmissdo desses conhecimentos,
enquanto conhecimentos classicos/cientificos (SAVIANI, 2013). Na sociedade capitalista, no
entanto, existe a tendéncia de converter o saber produzido socialmente em propriedade
exclusiva da classe dominante, enquanto que a classe trabalhadora acessa-o de forma
fragmentada e nos limites Uteis para a exploracdo do trabalho.

Reafirmamos, assim, a escola publica como espaco de disputa e de luta de classes, em
que a classe trabalhadora reivindica e luta pelo acesso as formas mais elaboradas do saber.
Surge por meio dessa contradi¢do a Educacdo do Campo, expressao de luta pelo conhecimento
cientifico, resultado das lutas historicas dos povos do campo por terra, pela educagédo publica e
de qualidade, por escola, por transporte e merenda, entre outras politicas publicas, para garantir
a sua permanéncia no campo e vida digna (CALDART, 2012).

Com base nessas questdes, cabe a disciplina de Educacao Fisica, sistematizar e mediar
a apreensdo dos conhecimentos/atividades da cultura corporal, vinculados a finalidade
educativa da escola publica, tendo em vista o projeto histérico de humanizagédo do sujeito e de
superacdo da sociedade de classes. Ainda, deve combater a negacdo do saber, nas formas
hegemaonicas do ensino tradicional da Educacdo Fisica, garantindo o acesso a cultura corporal.
E na especificidade da Educacdo do Campo, deve estar alinhada aos interesses dos
trabalhadores e estudantes camponeses, garantindo a relevancia social dos conteudos.

Identificamos, portanto, as seguintes aproximacgoes entre a pedagogia historico-critica,
a abordagem critico-superadora e a Educacdo do Campo: a) a concepcdo de ser humano
enquanto ser social; b) o trabalho como atividade vital humana; c) a concepgéo de sociedade (a
sociedade de classes); d) a relacdo entre educacdo, educacdo escolar, Educacdo Fisica e
sociedade; e) o conhecimento produzido e adquirido socialmente como meio de producéo que
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deve ser socializado a classe trabalhadora; f) a escola como lugar de apreensdo do conhecimento
elaborado; g) a necessidade da socializacdo dos conhecimentos mais elaborados - no caso da
Educacdo Fisica, da cultura corporal; h) no projeto historico de supera¢do da sociedade
capitalista com vistas ao socialismo.

Compreendemos, em sintese, que o ponto chave de nossa discussdo, que marca 0
vinculo entre Educacdo do Campo, pedagogia histdrico-critica e abordagem critico-superadora
da Educagdo Fisica, estd no processo de humanizacdo e seus vinculos com o processo de
transformacao da sociedade®.

Portanto, pela articulacdo entre a pedagogia historico-critica, a abordagem critico-
superadora e a Educacdo do Campo, defendemos que ambas tém condicdes de auxiliar na
fundamentacdo do trabalho pedagdgico da cultura corporal nas Escolas do Campo. Ao
reconhecer esses nexos e as contribui¢cdes, encontramos importantes aportes para sistematizar
contribuicGes pedagdgicas na Educacdo Fisica para a Educagdo do Campo, na perspectiva da
formacdo omnilateral, da luta dos trabalhadores(as) do campo por terra, pela soberania
alimentar e educacéo publica de qualidade.
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