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RESUMO

FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES (AS) DA EDUCACAO INFANTIL
DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE ALEGRETE/RS: PERSPECTIVAS DA
QUALIDADE DAS PRATICAS PEDAGOGICAS

AUTORA: Elizete Borges Vargas
ORIENTADORA: Débora Teixeira de Mello

Neste projeto, desenvolvido na Linha de Pesquisa Politicas e Gestéo da Educagdo Basica e Superior,
do Programa de Pds-graduagdo em Politicas Publicas e Gestdo Educacional, da Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM-RS), aborda-se a tematica Formagdo Continuada de Professores da
Educacdo Infantil da Rede Municipal de Ensino de Alegrete/RS: Perspectivas da Qualidade das
Praticas Pedagdgicas. Intencionou-se, como objetivo geral, analisar a relevancia e os impactos na
efetividade do fazer pedagodgico das acgdes de formacao continuada, ofertadas na rede municipal de
ensino de Alegrete/RS. Como objetivos especificos, conhecer e analisar os programas de Formagéao
Continuada, ofertados aos professores da Educacao Infantil, oferecidos pela Secretaria Municipal de
Educacéo; compreender de que maneira foram implementados critérios de selegdo dos programas de
Formacao Continuada que a Rede Municipal de ensino de Alegrete, RS, ofertada aos profissionais da
Educacéo Infantil; avaliar os possiveis impactos dos programas de Formagdo Continuada no fazer
pedagogico dos professores da Educacgao Infantil e, por fim, elaborar o Produto final, com base na
metodologia de abordagem qualitativa, do tipo Estudo de Caso e bibliografico, na rede municipal,
contexto do campo de atuagdo. As técnicas foram utilizadas para a elaboracdo e realizacdo de
questionarios, direcionados aos sujeitos da pesquisa, professores (as) da Educacao Infantil da pré-
escola da rede municipal de ensino e representantes da Secretaria de Educacéao, Cultura, Esporte e
Lazer de Alegrete/RS (SECEL). O referencial tedrico esta organizado com base na legislacdo da Lei
de Diretrizes e Bases da Educagédo - LDB (9.394/96), Base Nacional Comum Curricular (2017) e em
autores, como Oliveira (2002;2008), Kramer (1999), Campos (1999) e, na metodologia, Gil (2002),
entre outros. Para analisar os dados construidos, utilizou-se a abordagem da Anaélise de Conteudos
de Bardin (1977). Os resultados apontaram que a maioria dos participantes entendeu que 0s cursos
de formacao néo foram relevantes e ndo produziram impactos significativos em suas praticas, devido
a inadequacéao das tematicas para a realidade da Educacéo Infantil. Como produto final, construiu-se
um documento orientador com sugestdes para a SECEL (Secretaria de Educacéao, Cultura, Esporte e
Lazer) a respeito de momentos formativos sobre a concepgao de infancia, reforcando a importancia
do processo de Formacgao Continuada. Assim, por meio de iniciativas desta natureza, € possivel obter-
se um espacgo de discussao, reflexdo e de consciéncia aos educadores em geral, proposito do tema
abordado nesta pesquisa.

Palavras-chave: Educacao Infantil; Politica de Formacao de Professores; Formacao Continuada



ABSTRACT

CONTINUING EDUCATION FOR TEACHERS OF EARLY CHILDHOOD
EDUCATION IN THE MUNICIPAL EDUCATION NETWORK OF ALEGRETE/RS:
PERSPECTIVES ON THE QUALITY OF PEDAGOGICAL PRACTICES

AUTHOR: Elizete Borges Vargas
ADVISOR: Débora Teixeira de Mello

This project, developed in the Research Line Policies and Management of Basic and Higher
Education, of the Postgraduate Program in Public Policies and Educational Management, of the
Federal University of Santa Maria (UFSM-RS), addresses the theme Continuing Education of Early
Childhood Education Teachers in the Municipal Education Network of Alegrete/RS: Perspectives on
the Quality of Pedagogical Practices. It was intended, as a general objective, to analyze the relevance
and impacts on the effectiveness of the pedagogical work of continuing education offered in the
municipal education network of Alegrete/RS. As specific objectives, to know and analyze the
Continuing Education programs offered to Preschool Education teachers by the Municipal Department
of Education; to understand in which way the selection criteria of the Continuing Education programs
that the educational system of the city of Alegrete, RS, offered to the professionals of Early Childhood
Education were implemented; to evaluate the possible impacts of the Continuing Education programs
on the pedagogical work of Early Childhood Education teachers and, finally, to elaborate the Final
Product, based on the methodology of a qualitative approach, of the Case Study and bibliographic
type, whose municipal network served as a field of acting. The techniques were used for the
elaboration and realization of questionnaires, directed to the research subjects, preschool teachers of
the municipal education system and representatives of the Secretariat of Education, Culture, Sports
and Leisure of Alegrete/RS (SECEL). The theoretical reference is organized based on the legislation
of the Law of Directives and Bases of Education - LDB (9.394/96), National Common Curricular Base
(2018) and on authors, such as Oliveira (2002;2008), Kramer (1999), Campos (1999) and, in the
methodology, Gil (2002), among others. To analyze the constructed data, Bardin's (1977). The results
pointed that most participants understood that the training courses were not relevant and did not
produce significant impacts on their practices, due to the inadequacy of the themes for the reality of
Early Childhood Education. As a final product, a guiding document was constructed with suggestions
for SECEL (Secretariat of Education, Culture, Sports and Leisure ) regarding formative moments
about the conception of childhood, reinforcing the importance of the Continuing Education process.
Thus, through initiatives of this nature, it is possible to obtain a space for discussion, reflection and
awareness for educators in general, the purpose of the theme addressed in this research.

Keywords: Early Childhood Education; Teacher Education Policy; Continuing Education
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1 INTRODUCAO

Faco, a seguir, um breve recorte de minha trajetéria pessoal, académica e
profissional. Venho de uma familia grande, de dez irmaos. Meus pais sempre nos
estimularam ao estudo, mesmo com poucos recursos. Durante minha infancia, nao
tive acesso a livros, jornais, revistas, também nao frequentei o jardim de infancia,
hoje pré-escola, porque, na época, 0 acesso a ele era dificil.

Existem algumas lembrancas que me marcaram nesse periodo. Ao ingressar
na escola, por exemplo, havia o dia da leitura individual e também da tabuada, era
necessario escrever varias vezes as mesmas coisas. Nao gostava de sentar préximo
a mesa da professora, pois tinha receio de que ela me perguntasse algo. Eu
apresentava dificuldade na aprendizagem, por isso repeti trés vezes o primeiro ano,
hoje primeira série. Em 1990, ingressei no Curso Normal (Magistério). Nesse
periodo, muitas experiéncias e vivéncias me proporcionaram integracédo entre
colegas e professores, 0 que marcou minha vida de forma positiva. Em 1995, conclui
o0 magistério. Em 1999, ingressei no Curso de Pedagogia Habilitacdo Magistério
Educacao Infantil e Séries Iniciais, pela Universidade da Regido da Campanha,
Campus Universitario de Alegrete (URCAMP). Ao longo do curso, momentos
riquissimos de saber contribuiram para a minha formacdo académica e, em
dezembro de 2002, conclui minha graduagao.

Para dar continuidade a minha formacao, realizei algumas especializagdes
lato sensu, como Especializacdo em Psicopedagogia Institucional, pela Universidade
Castelo Branco do Rio de Janeiro (UCBRJ), no ano de 2005; Especializagdo em
Gestao Escolar, pela Universidade Castelo Branco, do Rio de Janeiro (UCBRJ), em
2008; Especializacdo em Gestdo Escolar na area de conhecimento do curso em
Ciéncias Humanas - Educacao, pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS), Porto Alegre, em 2011, e Gestao de Curriculo na formacao Docente, pela
Universidade Estadual do Rio Grande do Sul (UERGS), em 2019.

Nesse percurso de formagado continuada, compreendi melhor a importancia
das politicas publicas sobre gestdao educacional e escolar, as legislacbes que
norteiam a educacdo, bem como o ato de educar e aprender. E relevante lembrar
que nao € qualquer acdo pedagdgica que constitui a aprendizagem e o
desenvolvimento da crianga, mas, sim, aquela voltada ao seu desenvolvimento,

como a construgao de tempo, espaco, criacao, exploragao, por exemplo.
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Minha experiéncia pedagogica, como docente da Educagéao Infantil, teve inicio
em marco de 2004, quando ingressei, via concurso publico, na rede municipal de
ensino de Alegrete/RS, nomeada para exercer o cargo de docente na Escola
Municipal de Educacdo Infantil Dr. Romario Araujo de Oliveira. Na sequéncia,
conheci minha turma de pré-escola, com 25 criangas, sala de aula grande, porém
pouco ventilada. Foi um momento inesquecivel, pois, a partir de entdo, fazia parte
ndo so da rede estadual de ensino, mas também do contexto escolar.

Nessa instituicdo de ensino, havia também duas turmas de maternal, na faixa
etaria de 2 a 3 anos e 11 meses, sob responsabilidade das atendentes que
cuidavam e auxiliavam as criangas. Nesse periodo, todas as escolas de Educacao
Infantil da rede eram atendidas pela Assisténcia Social. Nos anos 2005 e 2006, fui
convocada, com 20 horas semanais, para a docéncia no Ensino Fundamental da
Escola Municipal de Educacao Fundamental Euripedes Brasil Milano.

Em 2007, fui convidada a exercer a fungdo de Supervisora Pedagogica, num
periodo de 20 horas semanais, na Escola Municipal de Educagao Infantil Dr.
Romario Araujo de Oliveira. Na referida escola, em 2009, concorri as eleicbes para a
direcdo, onde permaneci por dois mandatos, realizando uma gestdo fomentada na
parceria, democracia e no envolvimento de toda a comunidade escolar, zelando pelo
bem-estar dos alunos, acompanhando-os em atividades extras, como passeios,
banda de lata, piqueniques, visita a museus, entre outras agoes.

Em 2018, fui convidada a participar, como formadora local da Educacao
Infantil, de agdes do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa - PNAIC, no
municipio de Alegrete, RS, cujo polo era a cidade de Sao Borja, RS, onde foram
realizadas as capacitacdes para os formadores locais. Apds, eles foram convidados
a compartilharem o conhecimento adquirido com as cursistas de seu municipio.
Buscando alcancar o maximo de participantes inscritos no programa, as formagdes
foram planejadas entre os formadores locais da Educacao Infantil, visando a garantir
momentos de partilha, de saber e de desenvolvimento de tematicas, pertinentes ao
processo formativo do educador.

Os encontros da formagdo do PNAIC, com os professores da Educagao
Infantil, proporcionaram a todos momentos de muita interagao, troca de experiéncia,
autonomia e reflexdo sobre a pratica pedagogica. A formagdo continuada é
colaboracdo com o desenvolvimento e aprendizagem da crianga, busca por

melhores alternativas pedagdgicas, onde sado despertados o interesse e a
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participacdo. No tempo em que estive a frente da gestdo escolar, como diretora,
orientadora e coordenadora do curso do PNAIC, realizado para profissionais da
Educacao Infantil, procurei despertar meios para melhorar nossa formacao pessoal e

profissional, sempre com o espirito de valorizagdo do conhecimento e da
legitimidade da educacao. No entanto, percebi alguma resisténcia e pouco interesse
de alguns profissionais, o que gera preocupac¢ao quanto a qualidade geral do ensino.

Em 2014, meu filho ingressou no Curso de Engenharia Civil na Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM), onde se formou em 2021, uma alegria enorme para
toda a familia. Neste mesmo ano, minha mae faleceu, uma perda que nao consigo
explicar, pois ela representava o alicerce para toda a familia. Em 2018 e 2019,
participei, como aluna especial, na UFSM, das disciplinas Perspectiva

Epistemoldgica e Politica Educacional 2018/2 e Escola, Aprendizagem e A¢ao
Pedagogica 2019/1. Muitas vezes me perguntava se eu estava fazendo o certo, visto
que precisava viajar toda semana, enfrentar manhas frias, cansagco e empecilhos
varios, porém, nesse grupo de estudo, formado por professores e alunos, havia
muita interagao e troca de experiéncia, 0 que compensava o sacrificio.

Essas vivéncias foram de extrema importancia para minha pratica docente,
pois acredito na importancia da formagéo continuada dos professores da Educagao
Infantil. E nela que o educador se profissionaliza, recebe subsidios, torna-se mais
ativo nas praticas educativas, aprimorando seu conhecimento profissional. No curso
de mestrado, consolidei a minha escolha profissional e a minha vontade em
aprofundar ainda mais meus estudos na area da educacéao, pois “[...] na formacéao
permanente dos professores, 0 momento fundamental é o da reflexao critica sobre a
pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode
melhorar a préxima pratica” (FREIRE, 1996, p. 43-44).

Na pesquisa sobre Formacao Continuada de professores da Educagéao Infantil
da Rede Municipal de Ensino de Alegrete/RS: Perspectivas da Qualidade das
Praticas Pedagdgicas, como educadora atuante na area da Educacao Infantil,
compreendi que a relevancia desta tematica reforca a formagédo continuada, téo
necessaria para capacitar e ampliar os conhecimentos dos profissionais da
Educacao Infantil. Realizado na rede municipal de Educacao Infantil de Alegrete/RS,
neste trabalho, tivemos, como questdo norteadora da pesquisa, a seguinte

preocupacao: Como a Formagao Continuada dos professores da Educacao Infantil,
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ofertada na Rede Municipal de Ensino de Alegrete/RS, contribuiu para a qualificagdo
profissional e qual foi o seu impacto nas praticas Pedagdgicas?

Para esse intento, no objetivo geral, procuramos analisar a relevancia e os
impactos na efetividade do fazer pedagodgico das agdes de formacao continuada,
ofertadas na rede municipal de ensino de Alegrete, RS. Como objetivos especificos,
buscamos conhecer e analisar, os programas de Formacao Continuada, ofertados
aos professores da Educacao Infantil; compreender de que maneira foram
implementados critérios de sele¢cdo dos programas de Formacgado Continuada que a
Rede Municipal de ensino de Alegrete, RS, ofereceu aos profissionais da Educacao
Infantil; avaliar os possiveis impactos dos programas de Formacao Continuada no
fazer pedagogico dos professores da Educacéao Infantil; propor um documento com
sugestbes para a SECEL a respeito de momentos formativos sobre a concepcgao de
infancia, reforgando a importancia do processo de Formacgao Continuada.

A pesquisa de modo geral se debrugou sobre a formagédo proposta pela
secretaria municipal de educacéo durante o periodo de pandemia especificamente
no que se refere ao uso da Plataforma Digital Clickideia.

Dessa forma, dividimos a pesquisa em oito capitulos. No primeiro, nomeada
de introducao, promovemos um breve relato de minha trajetoria pessoal, profissional
e académica, bem como o objetivo geral, os especificos e questdo norteadora da
pesquisa. No segundo, apontamos alguns recortes sobre a Educacao Infantil e o
Contexto Histérico da Educacao Infantil: alguns conceitos historicos acerca da
crianga; O inicio das primeiras instituicdes de Educacao Infantil; breve histérico da
educacdao no Brasil, p6s-1988. No terceiro, destacamos a metodologia,
fundamentada em uma pesquisa qualitativa, tipo estudo de caso, com pesquisa
documental e bibliografica. No quarto, mencionamos a contextualizacdo do
municipio de Alegrete, RS, e da rede municipal de ensino, em especial, da
Educacédo Infantil. No quinto, abordamos a Formag&o Continuada dos Professores
da Educacéo Infantil. No sexto, destacamos a Qualidade da educacao na Educacgéao
Infantil. No sétimo, trazemos a Analise dos Dados da Pesquisa e, no oitavo, o
Produto Final da Pesquisa. Por fim, tecemos as Consideracdes Finais acerca do
caminho percorrido, dos pontos mais significativos, fazendo uma reflexdo sobre o

trabalho, as referéncias e os anexos.
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2 EDUCACAO INFANTIL E O CONTEXTO HISTORICO

2.1 ALGUNS CONCEITOS HISTORICOS ACERCA DA CRIANGCA

A educacdo das criangas comegca a ser pensada como meio de
desenvolvimento econdmico, para formar trabalhadores as industrias, mas também
comeca a preocupacao com as particularidades relacionadas a infancia, e a crianga
passa a ser vista como um sujeito social, com direitos, como os demais.

No Brasil, o reconhecimento da infancia ocorreu por meio do Artigo 227, na

Constituicao Federal, promulgada em 1988, que notifica o seguinte:

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga,
ao adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a
saude, a alimentacdo, a educacao, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura,
a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria,
além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminagao,
exploragéo, violéncia, crueldade e opressao (Redagéo dada pela Emenda
Constitucional n? 65, de 2010).

Este artigo divulga a posi¢cdo do Estado Nacional em relacdo a infancia e
estabelece um processo de transparéncia social das criancas e adolescentes, nao
para uma area em especifico, mas para toda a sociedade. Embora a educacao da
infancia tenha alcancado destaque no cenario educacional, novos estudos apontam
a importancia do desenvolvimento humano nos primeiros anos de vida, divulgando a
falta de qualidade das situa¢des de desenvolvimento na primeira infancia.

Dessa forma, a vivéncia das aprendizagens significativas, nesta fase, gera
beneficios para o desenvolvimento fisico, cognitivo, afetivo e social do ser humano.
No decorrer do tempo, a concepcao sobre a crianca e infancia foi se modificando,
conforme a sociedade e a época na qual a crianca estava inserida. Portanto, a ideia
de crianga que se tinha no século XIX ndo é a mesma que prevalece nos tempos
atuais. Por isso, devemos levar em conta que, com o passar dos anos, essa
concepcgao se modificou até chegar ao que se entende por infancia hoje.

Nao ha duvida de que a concepcao de crianga vem sendo construida
historicamente, influenciada pela cultura e pela sociedade. Com o tempo, essa

expectativa foi progredindo e gerando preocupa¢ao com 0s pequenos:
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Tudo o que se referia as criangas e a familia tornara-se um assunto sério e
digno de atencdo. Nao apenas o futuro da crianca, mas também sua
simples presenca e existéncia eram dignas de preocupagdo - a crianga
havia assumido um lugar central dentro da familia (ARIES, 1981, p.164).

Evidenciamos que a Educacao Infantil, além de ser um direito da crianga, é
também um direito da familia, em que o papel da mulher, no trabalho e na vida
social, esta em igualdade de direitos com os homens, o que € reconhecido pela
Constituicao Federal, Artigo 62: “[...] sdo direitos sociais: a educagao, a saude, [...] a
protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados”, no capitulo
que trata dos direitos sociais (CAMPOS,1999).

Embora sobrevenha a importancia da Educacao Infantil as criangas e a suas
familias, as desigualdades de acesso s&o visiveis no cenario brasileiro. Apesar das
mudancas legais ocorridas na década de 1990, de forma positiva, ainda sao visiveis

os problemas quanto a qualidade da El e respectivo acesso a ela.

2.2 O INIiCIO DAS PRIMEIRAS INSTITUICOES DE EDUCAGAO INFANTIL

No contexto educacional atual da Educacéao Infantil, € imprescindivel que haja
reflexdao sobre o passado, isto €, direcionar o olhar a acontecimentos de tempos
mais remotos, como na Europa, onde houve o inicio do movimento. A ideia de
Educacao Infantil, no continente europeu, teve seu inicio na Idade Moderna devido
ao crescimento da urbanizagao e transformacéao da familia.

A Revolugado Industrial em curso, o pragmatismo tecnicista e o avango
cientifico vivido naquele momento, na Europa Ocidental, criaram condi¢cbes para a
elaboragdo de um pensamento pedagdgico para a Era Moderna (OLIVEIRA, 2008,
p.62). Percebemos que, nessa época, a escola era reconhecida como um espago ao
ingresso no mundo adulto, passando a funcionar como uma ferramenta primordial
para o desenvolvimento social, porém nao acessivel a todos. Para as classes
dominantes, a educacao escolar era vista como uma preparacgao para a vida adulta,
enquanto, para as classes pobres, prevalecia uma educagao para atividades de mao
de obra.

Nos séculos XV e XVI, foram criados modelos educacionais para superagao
dos desafios estabelecidos pela sociedade europeia, entdo em desenvolvimento, no

que se refere ao progresso cientifico, comercial e artistico, ocorridos no periodo do
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Renascimento, quando surgiram concepg¢des sobre a crianga e como ela deveria ser
educada (MARAFON, 2012). No continente europeu, com a migragao do feudalismo
para o capitalismo, ocorreu a passagem da producdo doméstica para a producao
industrial e, como resultado, a substituicdo do trabalho humano para o maquinario.
Desse modo, a revolucgao industrial possibilitou a entrada da mulher no mercado de
trabalho, transformando o jeito de cuidar e administrar a familia, o que refletiu na
educacao dos filhos (PASCHOAL et. al, 2009).

O surgimento da educacgdo, na primeira infancia, aconteceu em meados do
século XVIII, na Alemanha, com a criagdo da primeira escola, por Friedrich Oberlin.
A instituicdo tinha por objetivo atender a criangas pobres e/ou 6rfas, e também filhos
de operarios, que ficavam nas ruas, enquanto seus pais trabalhavam. Na escola de
tricotar, as criangcas menores brincavam e as maiores aprendiam tricO e costura,
aulas de canto, matematica e ciéncias, dentre outras atividades. Apesar do carater
assistencialista da instituicdo, a creche apresentava uma perspectiva pedagogica,
propondo atividades educativas e formadoras de habitos e atitudes (CAMPOS et. al,
2015). Em clara alusdo ao jardineiro que cuida da planta para que ela cres¢a bem,
0os primeiros anos das criancas sao considerados fundamentais para o seu
desenvolvimento posterior (MARAFON, 2012).

Na Europa, discutia-se, nos séculos XVIII e XIX, a escolaridade obrigatéria e
a importancia da Educacéao Infantil para o desenvolvimento social (OLIVEIRA, 2008,
p.62). No século XIX, foram criadas algumas instituicbes ao atendimento a primeira
infancia em alguns paises europeus. Entretanto, ocorreu uma expansao nas creches
e os jardins de infancia, de Froebel, e as turmas de asilo, posteriormente, tornaram-
se escolas maternais (CAMPOS et al., 2015).

Conforme Kishimoto (1988), essas escolas surgiram na Franca no ano de
1848, com o propdsito de substituir o termo sala de asilo e transformar o projeto de
atendimento a criangas pobres. A escola maternal deveria ser uma instituicdo que
priorizasse a proposta froebeliana, porém estava sendo realizado o contrario. O
atendimento as criangas era precario, com exercicios interminaveis de escrita e,
apesar da proposta de alteracdo, a tradicao do termo sala de asilo permaneceu e a
nova proposta de atendimento também nao foi levada a efeito.

Kuhimann Jr (1998) enfatiza que, diferentemente da Europa, que criou

primeiro as escolas de Educacao Infantil antes das creches, o Brasil deu inicio as
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creches para, posteriormente, viabilizar os jardins de infancia. As primeiras
instituicbes de que temos conhecimento no Brasil foram criadas no século XIX.
Dessa forma, o primeiro jardim de infancia, no Brasil, surgiu na cidade do Rio

de Janeiro, no ano de 1875, no colégio Menezes Vieira, conhecido como Companhia
de Fiacao e Fabrica de Tecidos Corcovado. Quase na metade do século XX, foram
introduzidas as primeiras instituicbes de ensino infantii (KUHLMANN Jr, 2000,
p.477). Em 1940, na cidade de Porto Alegre, RS, surgem os primeiros jardins de
infancia, localizados em pragas publicas, para atendimento a criangas na faixa etaria
de 4 a 6 anos, em meio turno. Em Teresina, capital do Piaui, o primeiro jardim oficial,
chamado Lélia Avelino, foi criado em 1933, com o objetivo de proporcionar
desenvolvimento artistico a criangca de 4 a 6 anos de idade e “servir de tirocinio as
futuras professoras” da Escola Normal Antonino Freire.

Segundo o pesquisador Moysés Kuhlmann Jr. (1996), 1899 é considerado o
ano do surgimento de creches, que passaram a ocupar 0 cenario da assisténcia a
infancia brasileira. A trajetéria pelo atendimento a infancia no Brasil, até chegar a
Educacdo Infantil, passou também pela luta dos movimentos por creches,
mobilizadas por maes trabalhadoras. Com a inser¢cdo das mulheres no mercado de
trabalho, houve, por parte da classe média, um aumento consideravel na procura por
instituicbes de atendimento a crianga e, assim, a creche passa a ter reconhecimento
social, abandonando a ideia de ser destinada somente a familias pobres.

A Constituicdo Federal de 1988 definiu a creche e a pré-escola como direitos
da crianga a educacéao; o Estatuto da Crianca e do Adolescente, em paralelo a
Convencao dos Direitos da Crianca, em 1990, legitimava a crianga como sujeito de
direitos; a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de 1996, incluia a
Educacédo Infantil, organizada em creche e pré-escola, como a primeira etapa da
educacao basica e se fundamenta numa concepcado de crianga como cidada em
processo de desenvolvimento, reconhecendo o sujeito como um ser ativo.

E importante ressaltar que esta mesma Lei garante o direito a uma
educacao publica, gratuita e de qualidade, promovendo o desenvolvimento integral
da crianga com idade de até cinco anos, nos aspectos fisico, psicologico, intelectual
e social, complementando a ag¢do da familia e da comunidade. Hoje, a crianca é
considerada um sujeito ativo, em desenvolvimento, possuidora de direitos e deveres,

que deve ser respeitada e cuidada por profissionais capacitados e que obedecam
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aos direitos das criangas e aos critérios de organizagédo das politicas publicas das

instituicées, sejam privadas ou ndo.

2.3 BREVE HISTORICO DA ENDUCACAO INFANTIL NO BRASIL - POLITICAS
PUBLICAS PARA EDUCACAO INFANTIL - POS-1988

A Educacéo Infantil, atualmente, vem se caracterizando por um cenario de
mudangas em sua trajetoria institucional de atendimento as criangas, desde o
assistencialismo a funcao educacional. Ha algum tempo, ndo havia necessidade de
uma formacdo inicial para a docéncia na Educacdo Infantii em creches e pré-
escolas, ou seja, muitos ndo tinham a formacao necesséaria para o exercicio dessa
profissao.

Portanto, com os avancos, a partir da Constituicdio de 1988 e as
promulgacdes de novas leis, assim como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
9394/96 (LDB), a Educacao Infantil vem conquistando seu espacgo, todavia ainda ha
muitos desafios que precisam ser revistos e superados. A partir da Constituicao
Federal, de 1988, surgem maiores preocupagdoes em relacdo ao atendimento da
criangca pequena. Dentre essas, a necessidade de um profissional capacitado para
trabalhar com essa faixa etaria que, agora, € conhecida como binbmio educar e
cuidar.

A Constituicdo Federal, de 1988, tornou-se um marco decisivo para a
Educacao Infantil, “uma valiosa contribuicdo na garantia de nossos direitos, visto
que, por ser fruto de um grande movimento de discussao e participacdo da
populacao civil e poder publico” (PASCHOAL E MACHADO, 2009, p. 85), conferindo
direitos a crianga no Brasil, isto €, sujeitos de direitos, além de proporcionar para a
Educacdo Infantil “uma enorme abertura na politica educacional do pais, ao
considera-la como direito da crianga e da familia e dever do Estado”.

A partir da Constituicdo de 1988, a creche e a pré-escola foram inclusas no
sistema educacional. Em seu artigo 208, inciso IV, “o dever do Estado com a
educacgao sera efetivado mediante a garantia do atendimento em creche e pré-
escola as criancgas de zero a seis anos de idade” (BRASIL, 1988, p. 35). Tal principio
legal dispbe sobre a Educacao Infantil o direito social da crianga a uma educacao de

qualidade, conforme Paschoal e Machado (2009):
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A partir dessa Lei, as creches, anteriormente vinculadas a area de
assisténcia social, passaram a ser de responsabilidade da educacao.
Tomou-se por orientagdo o principio de que essas instituicbes ndo apenas
cuidam das criangas, mas devem, prioritariamente, desenvolver um trabalho
educacional (p. 85).

A Lei que se tornou um marco nao so6 para a Educacgao Infantil, mas também
para a educagdo como um todo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional -
LDB, Lei n? 9.394/96 (BRASIL, 1996), reafirmou esse direito a educacado, bem como
estabeleceu a Educacéao Infantil de qualidade como a primeira etapa da educacao
basica, organizou-a dentro do sistema educacional e, assim, assegurou a igualdade
de condic¢des para 0 acesso e permanéncia na escola.

Com a promulgacao da Constituicdo Federal, na década de 80, incorporaram-
se diversos direitos sociais no Brasil. Somente com a Constituicado Federal Brasileira,
em 1988 (BRASIL,1988), a crianca de 0 (zero) a 6 (seis) anos de idade passou a ser
vista como sujeito de direitos e garantido, por lei, seu acesso as instituicdes
educacionais. Independentemente de sua condicdo social, o atendimento
educacional, para essa faixa etaria, passava a ser um dever do Estado, um direito
da crianga e uma opcéo a familia (BRASIL, 1988).

O inciso IV, do art. 208, da Constituicao Federal, de 1988, prevé que a
Educacao Infantil € responsabilidade do Estado e deve ser ofertada gratuitamente,
em creches e pré-escolas, as criangas de zero a cinco anos de idade, constituindo
um direito de todas as criangas, reafirmada na emenda constitucional n? 53/2006. A
opc¢ao pela matricula dialoga com a aprovagdo da emenda constitucional n? 59/2009,
que estabelece a matricula obrigatéria aos 4 anos, a partir de 2016. Segundo a
Constituicao Federal (Art.30, inciso IV) e LDB (Art.11), cabe aos municipios a
responsabilidade pela oferta da Educacdao Infantil, sendo colaboradores e
corresponsaveis a Uniao e os Estados.

Diante das mudancas na Educacao Infantil, desde o assistencialismo a funcao
educativa, destacam-se abaixo o0s principais documentos normativos que
representam um marco nas politicas publicas. Fruto de uma construgéo coletiva, que
envolveu parlamentares, governo, movimentos sociais, pesquisadores, instituicdes
de defesa dos direitos da criangca e do adolescente, organismos internacionais,
instituicoes e liderancas religiosas, entre outros atores, a Constituicao representa o

maior simbolo dessa nova forma de se tratar a infancia e a adolescéncia no pais.
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Portanto, segundo a Constituicdo Federal, em seu artigo 208, inciso | e IV, é

dever do Estado ofertar:

| - Educagéo Basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a
ela nao tiveram acesso na idade propria.

IV - Educacgéao Infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 5 (cinco)
anos de idade.

A Constituicdo Federal é caracterizada como Constituicdo Cidada, pois
incorpora, em seu texto, pela primeira vez na historia, politicas sociais e
educacionais significativas na busca da universalizacdo. Na década de 90, outro
marco importante para a promulgacao dos direitos das criangas e dos adolescentes
foi a criacdo do Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), criado em 13 de julho
de 1990, constituido como Lei Federal 8.069, tratando de diversos temas a respeito
da protecdo, guarda e garantia dos direitos a vida, a saude, a alimentagdo, a
educacgao, ao lazer, a cultura, a liberdade, além de outros relatados nesta Lei.
Destacamos que é o principal instrumento normativo do pais, pois determina sobre
os direitos da crianca e do adolescente.

No Brasil, ainda ha muitos desafios, como garantir a plena efetivacao do ECA,
permitindo que todas as criangas e adolescentes tenham seus direitos respeitados,
protegidos e assegurados. Porém, nenhum desafio sera realmente superado se a
sociedade, de modo geral, ndo reconhecer e proteger as criangas e adolescentes
como pessoas vulneraveis e em desenvolvimento. Da mesma forma, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), Lei n? 9.394/96 (BRASIL, 1996),
tem como objetivo regulamentar a educagdo no Brasil, com base nos principios
contidos na Constituicdo; definir e organizar a educagao brasileira, publica ou
privada, desde a creche (0-3 anos) até o ensino superior. Porém, ainda existe
dificuldade de assegurar os direitos previstos nas leis, ou seja, ainda € um direito
gue nao esta acessivel a todos, contrariando varias leis vigentes.

Entretanto, novas mudancas foram surgindo, aos alunos, de 4 a 17 anos de
idade, sado obrigados a frequentarem uma instituicdo de educacao. Na atual emenda
constitucional 59/09, o Estado deve garantir a vaga para essa faixa etaria, e os pais
precisam matricular seus filhos a partir dos 4 anos de idade. Assim, segundo a LDB,
a Educacéao Infantil foi reconhecida, pela primeira vez, como a primeira etapa da

Educacéo Basica. Conforme os artigos:
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Art. 29. A Educacao Infantil, primeira etapa da Educagcdo Basica, tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até cinco anos de
idade, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social,
complementando a agdo da familia e da comunidade.

Art. 30. A Educacéo Infantil serd oferecida em: | - creches para criangas de
até trés anos de idade; Il - pré-escolas para criangas de quatro a cinco
anos de idade. (Redagao dada pela Lei n? 12.796, de 2013)_

Art. 31. Na Educacdo Infantii a avaliacdo sera feita mediante
acompanhamento e registro do seu desenvolvimento, sem o objetivo de
promog¢ao, mesmo para acesso ao Ensino Fundamental (BRASIL, 1996).

Segundo essa mesma Lei (LDB), as creches deveriam, entdo, migrar da
Secretaria de Assisténcia Social para os sistemas municipais de educacéo. Diante
dessa situagdo, houve muitas resisténcias, discussdes e divergéncias, porque as
instituicbes que atendiam ao regime de creche possuiam um expressivo
conhecimento quanto a atencdo e cuidado com as criangas pequenas, apesar da
pouca experiéncia com o pedagdgico.

No capitulo a seguir, apresentamos os caminhos metodolégicos utilizados

para o desenvolvimento da pesquisa.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1

26

3 CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Os estudos referentes a esta pesquisa foram realizados por meio de uma
pesquisa de carater qualitativo, sobre pesquisa descritiva.
Segundo Flick (2009):

A pesquisa qualitativa se baseia em um conteudo tedrico-metodoldgico
unificado. Mas leva em conta diversas abordagens teoricas e seus métodos
na caracterizacdo das discussoes e praticas relacionadas a pesquisa. A
subjetividade dos pontos de vista constitui um ponto de partida (p. 25).

Nesta pesquisa, o campo de estudo estabelecido € a rede municipal de
ensino de Educacéao Infantil de Alegrete, RS, em especial, a pré-escola, com a
seguinte questdao norteadora: Como a Formacdo Continuada dos professores da
Educacao Infantil, ofertada na Rede Municipal de Ensino de Alegrete/RS, contribuiu
para a qualificacdo profissional e qual seu impacto nas praticas Pedagogicas? Com
base no objetivo geral, procuramos analisar a relevancia e os impactos na
efetividade do fazer pedagdgico das agbes de formacao continuada, ofertadas na
rede municipal de ensino de Alegrete, RS.

Para tanto, este estudo baseia-se numa pesquisa bibliografica e documental.
Conforme Gil (2002, p. 44), a pesquisa bibliografica € desenvolvida com base em
material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos. Ainda,
segundo Gil (2002, p.46), “na pesquisa bibliografica, as fontes s&o constituidas
sobretudo por material impresso, localizado nas bibliotecas; na pesquisa
documental, as fontes sdo muito mais diversificadas e dispersas”. Para o mesmo
autor, a pesquisa documental é muito parecida com a pesquisa bibliografica. A
diferenca esta na natureza das fontes, pois esta forma vale-se de materiais que nao
recebem ainda um tratamento analitico ou que ainda podem ser reelaborados de
acordo com os objetivos das pesquisas. Além de analisar os documentos de
“primeira mao”, como documentos de arquivos, igrejas, sindicatos, institui¢cdes, entre
outros, existem também aqueles que ja foram processados, mas podem receber
outras interpretagdes, como relatérios de empresas, tabelas, entre outros.

Segundo Gil (2002, p.54), o estudo de caso consiste no estudo profundo e
exaustivo de um ou poucos objetos, de maneira que permita seu amplo e detalhado
conhecimento. Dessa forma, na realizacdo deste estudo, foram pesquisados artigos

publicados na area educacional e na legislacdo, que norteiam esta etapa da
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educacao basica e que permitem levantar informacdes a respeito do tema abordado
na pesquisa. Além dessa questdo, no campo de pesquisa, optamos pela Secretaria
de Educacéo, Cultura, Esporte e Lazer (SECEL) e por onze escolas de Educacao
Infantil, da rede municipal de Alegrete, RS.

Para tanto, realizamos uma visita a cada instituicdo e, em maos, levamos uma
carta de apresentacao para a realizacdo da pesquisa. Ao dialogarmos com as
diretoras, informamos os critérios estabelecidos a indicagdo do professor para a
realizacdo do questionario. Para a elaboragcdo dos dados da pesquisa, utilizamos,
como instrumento, dois questionarios, que foram aplicados de forma presencial. O
primeiro foi aplicado a diretora geral SECEL, contendo quatro questées (Anexos C),
e o outro foi direcionado aos professores da Educacao Infantil da Rede Municipal de
Ensino, contendo sete questées (Anexo D), com os seguintes critérios: um professor
por escola das diferentes regides da cidade, sendo que este docente deveria estar
atuando na pré-escola e ter participado das formacoes, realizadas pela Secretaria de
Educacao, em 2021.

Cabe lembrar que a aplicagdo dos questionarios foi agendada previamente e
0s participantes demonstraram interesse pela tematica. De acordo com a defini¢cao
de Gil (2012, p. 121), questionario € “como a técnica de investigacdo composta por
um conjunto de questées que sdao submetidas a pessoas com o proposito de obter
informacdes sobre conhecimentos, crencas, sentimentos, valores, interesses,
expectativas, aspiragbes, temores, comportamento presente ou passado”. Vale
mencionar também que a constru¢cdo de um questionario consiste basicamente em
traduzir objetivos da pesquisa em questdes especificas. Assim, essa construcao
precisa ser reconhecida como um procedimento técnico cuja elaboragao requer uma
série de cuidados, como constru¢do das alternativas, apresentacdo do questionario
e pré-teste.

Nesses termos, € certo que o questionario apresenta uma série de vantagens
e limitagdes. Algumas das vantagens € que possibilita atingir grande numero de
pessoas, mesmo que estejam distantes, ja que o questionario pode ser enviado por
correio eletrbnico e implica menor gasto com pessoal, garante o anonimato das
respostas, permite que as pessoas respondam as questdées no momento em que
julgarem mais conveniente, ndo expde os pesquisados a influéncia de opinides e do
aspecto pessoal do pesquisador. Quanto as limitagdes, o autor aponta que o

questionario impede auxilio ao informante, quando este ndo entende corretamente
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as instrugdes ou perguntas, impede o conhecimento das circunstancias em que foi
respondido e ndo oferece garantia de que a maioria das pessoas devolvam o
questionario, o que pode implicar a diminuicdo da representatividade da amostra
(GIL,2012, p. 121).

Para a analise dos dados, foi utilizada a técnica da Analise de Conteudo.
Segundo Bardin (1977), a analise de conteudo compreende “um conjunto de
instrumentos metodolégicos cada vez mais sutis em constante aperfeicoamento, que
se aplicam a discursos (conteudos e continentes) extremamente diversificados”
(p.9). De acordo com Gomes (2009), “[...] em outras palavras, através da analise e
de conteudo, podemos caminhar na descoberta do que esta por tras dos conteudos
manifestos, indo além das aparéncias do que esta sendo comunicado” (p. 84).

Dessa forma, buscamos obter, com base nas respostas dos professores da
Educacao Infantil e por meio dos questionarios, respostas em relagdo aos possiveis
impactos dos programas de formagéo continuada no fazer pedagdgico da Educacéao
infantil. De acordo com o termo de consentimento, assinado pelos participantes,
estes tiveram suas identidades preservadas. Assim, na transcricado dos questionarios
e analise das colocagoes, nao serdo veiculados os nomes dos docentes, mas serao
identificados da seguinte maneira: participante 1, participante 2, participante 3,
participante 4, participante 5, participante 6, participante 7, participante 8,
participante 9, participante 10 e participante 11.

No préximo capitulo, apresentamos o contexto educacional da rede municipal

de Alegrete, RS, em especial a etapa da Educacéao Infantil.
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4 CONTEXTUALIZACAO DO MUNICIPIO DE ALEGRETE/RS: A REDE
MUNICIPAL DE ENSINO E A EDUCACAO INFANTIL

O municipio de Alegrete, RS, localizado na regido da Fronteira Oeste do
Estado do Rio Grande do Sul, RS, pertence a regiao Sul do Brasil. Em 25 de outubro
de 1831, Alegrete foi elevada a categoria de vila, dando-lhe autonomia politica e
respectiva demarcacgao de seus limites, porém, somente em 22 de janeiro de 1857,
foi elevada a categoria de cidade. Possui uma areade 7.804 km? o
maior municipio do Rio Grande do Sul em extensao territorial, localizada a 500 Km
da Capital do Estado do Rio Grande do Sul, Porto Alegre.

Na figura 1, estd representado o municipio de Alegrete, localizado na
Fronteira Oeste do Rio Grande do Sul. Na figura 2, o municipio de Alegrete, em

extensao territorial, entre a area rural e a area urbana.

Figura 1- Localizagdo na Fronteira Oeste, Municipio de Alegrete, Rio Grande do Sul

Fonte: Prefeitura de Alegrete, 2005


https://pt.m.wikipedia.org/wiki/%C3%81rea
https://pt.m.wikipedia.org/wiki/Munic%C3%ADpio
https://pt.m.wikipedia.org/wiki/Rio_Grande_do_Sul
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Figura 2 - Municipio de Alegrete - area rural e urbana

Fonte: Prefeitura de Alegrete, 2006

De acordo com dados estimados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatisticas (IBGE), em 2020, a populacédo de Alegrete, RS, era de 73.028 (setenta e
trés mil e vinte oito) habitantes, 50,29% feminina e 49,71% masculina, a grande
maioria residente na zona urbana. O clima da regido é subtropical, temperado,
quente, com chuvas bem distribuidas e estagcbes bem definidas. As correntes
migratérias modernas sao representadas por italianos, alemaes, espanhdis,
franceses, arabes e poloneses (IBGE, 2020).

E a quarta cidade do estado em producdo de arroz e grande percentual de
producdo de soja, também possui 0 maior rebanho bovino e o segundo rebanho ovino
do estado. A economia de Alegrete, RS, € baseada principalmente na agricultura
(arroz, soja, milho, sorgo e trigo) e na pecuaria bovina, ovina, equina, suina e
bubalina, com significativa producao de 13, leite, ovos e mel.

Destacam-se alguns eventos de Alegrete, como Efipan, Camperiada
Internacional, Semana Arrozeira, Fenegocio, Exposi¢cao Agropecuaria, Danca Alegre
Alegrete, Feira do Livro, Semana Farroupilha e Carnaval. Citam-se também a rede
mantenedora das escolas municipais, a Secretaria Municipal de Educacao, Cultura,
Esporte e Lazer (SECEL), que atua para apoiar, orientar e oferecer apoio financeiro e
pedagogico. O Conselho Municipal de Educacao (CME) também oferece suporte e

assessoria as escolas municipais, além de fiscalizar suas atividades. Segundo o


https://pt.m.wikipedia.org/wiki/Popula%C3%A7%C3%A3o
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Plano Municipal de Educacdo (PME), de 1998 a 2007, a rede municipal de ensino
contava apenas com duas escolas de Educacao Infantil, que ofereciam a pré-escola.

De acordo com as novas prerrogativas da LDB, em 1999, o Poder Publico
Municipal, por meio de decreto, incorporou a rede municipal sete escolas de
Educacao Infantil, antes denominadas “Creches” e vinculadas a Secretaria de
Assisténcia Social cujo atendimento era apenas assistencialista. Alegrete vem dando
grande énfase a educacao, visto que conta com doze (12) Escolas de Educagao
Basica, consideradas EMEBs, na Zona Urbana, e oito (8) na Zona Rural; dez (10)
escolas sdao de Educacao Infantil, denominadas EMEIls, e duas (2), Proinfancias,
totalizando doze (12) EMEIs na Zona Urbana. Na Zona Rural, ha apenas uma (1)
EMEI. A Rede Estadual do municipio possui vinte (20) escolas, entre elas, quinze (15)
privadas; existem trés (3) universidades, uma particular (URCAMP), uma federal
(UNIPAMPA), uma estadual (UERGS) e um Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia Farroupilha (IFFar), que agregou a antiga Escola Agrotécnica Federal de
Alegrete (EAFA). A cidade também conta com alguns polos educacionais a distancia,
como a Universidade Norte do Parand (UNOPAR), Universidade Internacional
(UNINTER) e Centro Universitario Leonardo da Vinci (UNIASSELVI).

A rede municipal de ensino conta com 72 professores efetivos na Educacéao
Infantil e 90 professores no Ensino Fundamental. Para dar conta da demanda, a rede
de ensino convocou, em 2021, 154 professores em regime emergencial, com vinculo
na rede de ensino municipal, para atuar em escolas com caréncia de professores.
Nesse mesmo ano, entdo, foi aberto um edital para a realizacdo de contratacao
emergencial para docentes de varias areas. A rede também contou com a parceria de
100 estagiarios (as) que cursavam magistério, pedagogia, matematica, biologia e
ciéncias, para dar suporte a professores que possuem alunos com alguma deficiéncia.

Em algumas das escolas de Educacédo Infantil, a rede municipal disponibiliza,
nas turmas de turno integral, um docente e um (a) atendente por turma, sendo que o
professor atua em um unico turno e o atendente em turno integral. O papel é para
auxiliar o professor, como responsavel pela turma no turno inverso. O atendente
também conta com o auxilio de um (a) estagiario (a) contratado (a) pelo CIEE (Centro
Integrado Empresa e Escola) para auxiliar criangas com deficiéncia e, no geral,
colaborar com as turmas. Vale mencionar que nem todos os atendentes possuem

formacao superior, alguns tém apenas magistério ou ensino médio.
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Quanto aos diretores das instituicdes da rede de ensino, esses cargos sao de
responsabilidade da Secretaria Municipal de Educagao, que designa um professor para
0 cargo de diretor, e este possui autonomia para escolher e formar sua equipe diretiva.
Portanto, ndo existe eleicdo pela comunidade escolar, isto €, pela auséncia de uma

politica de gestdo democratica na escolha dos diretores, ndo existe o processo de

eleicdo pela comunidade.

4.1 CARACTERIZAGCAO DA ETAPA DA EDUCAGAO INFANTIL NO MUNICIPIO DE

ALEGRETE/RS

Para entendermos o atendimento e a organizagdo das Escolas da Rede

Municipal de Ensino de Alegrete, RS, os seguintes quadros retratam a descricdo de

cada escola, as respectivas etapas e sua localizagao.

Quadro 1 - EMElIs: Escolas de Educacéao Infantil da Rede Publica Municipal de

Alegrete, em 2021

Escolas Municipais de Educacao
Infantil

Etapas da Ed. Basica

Localizacéo

EMEI Mario Quintana

Niveis Ae B

Bairro Centro

EMEI Gente Miuda

Bercario Il, Maternal | - II,
Niveis Ae B

Bairro Centro

EMEI Palmira Palma de Oliveira

Bercario I, Maternal | - 11

Bairro Canudos

IEMEI Ibirapuita

Bercario Il, Maternal | - II,
Niveis Ae B

Bairro Vila Nova

EMEI Tenente Salustiano Prates

Maternal |, Niveis Ae B

Bairro Macedo

EMEI Nossa Senhora das

G Bercario | - Il e Maternal | - I Bairro Vila Piola
racas
EMEI Sérgio Augusto Bello Bergario | - I, Maternal | - Il, . ~ .
Pereira (Guto Pereira) Niveis A e B Bairro Capdo do Angico
EMEI. Dr. Romario Araujo de Maternal | - Il, Niveis A e B Bairro Nova Brasilia
Oliveira
EMEI Arnaldo da Costa Paz 28;(’:;”0 |, Maternal | - II, Niveis Bairro Getulio Vargas
EMEI Menino Deus Bgrg_arlo Il, Maternal | - I, Bairro Vila Prado
Niveis A e B
EMEI Euclides Lisboa Niveis Ae B Bairro Assumpcéao
EMEI Manoel Estivalet Berario II, Maternal | - I, Boa Vista
Niveis Ae B

Fonte: Elaborada pela pesquisadora com base nos dados do Setor de Registro Escolar -

SECEL/Alegrete, 2021

No quadro 1, ha a demonstracdo de que a rede de ensino de Alegrete/RS
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possui doze (12) Escolas de Educacéao infantil, com oferta das seguintes etapas:
Bercario | e Il; Maternal | e Il e Pré-escola Niveis A e B. Doze (12) EMEIs séao
distribuidas pelos principais bairros da cidade, e uma EMEI é localizada na zona
rural, a unica escola de Educacado Infantii do campo. Destacamos que a EMEI
Arnaldo da Costa Paz, por ser a primeira Proinfancia da rede de ensino de Alegrete,
RS, inaugurada em 2015, esta localizada no Bairro Getulio Vargas, na periferia do
municipio. A segunda Proinfancia € a EMEI Palmira Palma de Oliveira, localizada no
Bairro Vila Nova, e atende somente a etapa creche ( 0 a 3 anos e 11meses).
Préximo a ela, temos outra, a Mario Quintana, que oferece vagas apenas para a pré-

escola.

Quadro 2 - EMEBs: Escolas de Educacao Basica da Rede Publica Municipal de
Alegrete, 2021

Escolas Municipais de
Educacédo Basica

Etapas da Ed. Basica

Localizacéo

Alcy Vargas Cheuiche

Nivel A e B, Ensino Fundamental

Bairro José de Abreu

Antonio Saint Pastous de
Freitas

Maternal Il, Nivel A e B, Ensino
Fundamental, EJA

Bairro Saint Pastous

Euripedes Brasil Milano

Maternal | - Il, Nivel A e B, Ensino
Fundamental

Bairro Macedo

Fernando Ferrarri

Nivel A e B, Ensino Fundamental

Bairro Capao do Angico

Francisco Carlos

Nivel A e B, Ensino Fundamental

Bairro Vila Nova

Hondrio Lemes

Nivel A e B, Ensino Fundamental, EJA

Bairro Nova Brasilia

José Antonio Vilaverde Moura

Nivel B, Ensino Fundamental

Bairro Vila Piola

Lions Clube

Nivel A e B, Ensino Fundamental, EJA

Bairro Kennedy

Luiza de Freitas Valle Aranha

Nivel A e B, Ensino Fundamental

Bairro Santos Dumont

Marcelo de Freitas Faraco

Nivel A e B, Ensino Fundamental

Bairro Getulio Vargas

Princesa Isabel

Nivel A e B, Ensino Fundamental

Bairro Vila Isabel

Waldemar Borges

Nivel A e B, Ensino Fundamental, EJA

Bairro Favila

Fonte: Elaborada pela pesquisadora com base nos dados do Setor de Registro Escolar -

SECEL/Alegrete, 2021

Na leitura do quadro 2, observamos que ha doze (12) Escolas de Educacao
Basica da Rede Publica Municipal de Alegrete, RS, situadas pelos principais bairros

da cidade, com as seguintes etapas da Educacéo Basica: Pré-escola, Ensino
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Fundamental e Educacao para Jovens e Adultos (EJA). Observamos, neste quadro,
que todas as EMEBs oferecem pré-escola ( nivel A e B). Podemos ver que as
escolas Antbnio Saint Pastous de Freitas e Euripedes Brasil Milano oferecem vagas
para a etapa creche Maternal |, de 1ano a 2 anos e 7 meses, € maternal I, na faixa
etaria de 2 anos e 8 meses a 3 anos e 11meses.

Os quadros abaixo apresentam a situacdo de atendimento das escolas por
bairro, no municipio de Alegrete, RS, com suas respectivas escolas, etapas de
ensino, numero de alunos matriculados, bem como a demanda reprimida de

matriculas, realizada por zoneamento.

Quadro 3 - Bairro Centro: situacdo de atendimento nas EMEIs Urbanas, 2021

EMEI Etapas da Ed. Basica N&;figailzg%? Lista de espera
Mario Nivel A (3 turmas) 59 0
Quintana Nivel B (3 turmas) 60 0
Total 119 0
Bercario Il Integral 6 12
Maternal IA - IB (2 T. Integral) 18 18
Gente Maternal IIA-1IB - [IC (3 T. Integral) 35 28
Miada Nivel A (3 turmas) 46 0
Nivel B (3 turmas) 49 0
Total 154 58

Fonte: Elaborada pela pesquisadora com base nos dados do Setor de Registro Escolar -
SECEL/Alegrete, 2021.

As instituicdes, nomeadas no quadro 3, estdo localizadas em bairros proximos
ao centro da cidade. A EMEI Mario Quintana oferece atendimento somente na pré-
escola, enquanto a EMEI Gente Miuda atende do bercario a pré-escola. Notamos
que a primeira escola ndo apresentou demanda reprimida, ao contrario da segunda,
que apresentou essa caracteristica na faixa etaria de 1 a 3 anos e 11 meses, de
forma elevada, nhum total de 58 alunos nao matriculados.

E importante ressaltar que a demanda pela Educacéo Infantil, principalmente
na etapa da creche de 0 a 3 anos de idade, € muito grande no municipio, e que as
escolas de Educacao Infantil ainda ndo sao suficientes, obrigando, assim, algumas

escolas de Educacgéo Basica a assumirem também a responsabilidade dessa etapa.
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A mesma realidade podemos observar no quadro 2, nas escolas Anténio Saint
Pastous de Freitas e Euripedes Brasil Milano.

Na Constituicao Federal, de 1988, esse atendimento a menores de 3 anos é
um direito da crianca e da familia e um dever do Estado. Por isso, € imprescindivel
garantir o atendimento a toda demanda manifesta das criancas, em todos os
estados e municipios brasileiros, com a colaboragdo da Unido, independentemente
de se ultrapassar a meta 1, de 50% de frequéncia, ao final da vigéncia do atual PNE
2014-2024. Nesses termos, a meta 1 refere-se ao atendimento as criangas de 0 a 3
anos, e suas estratégias apontam para a possibilidade de se avancar na ampliacéao
da garantia desse direito, bem como das condi¢cées de permanéncia e de qualidade
da oferta.

Entdo, as estratégias da Meta 1, se cumpridas, devem proporcionar a
ampliacdo do atendimento, a reducao das disparidades e aprimorar as condi¢bes de
oferta da Educacdo Infantil no pais. A constatagcdo da exclusdao das criangas,
menores de 3 anos, das politicas foi ressaltada por Didonet (2003) de que ndo ha
educacao sem cuidado e, mesmo reconhecendo ter havido progresso para criangas
de 4 a 6 anos, salienta que, para a faixa etaria de 0 a 3 anos, os avangos nao tém
sido significativos. Por outro viés, o problema da falta de vagas na educacao,
principalmente em creches, € preocupante. Sabemos que muitas maes de classes
mais carentes recorrem as escolas em busca de vagas para os filhos, em creches
proximas de suas casas, uma vez que muitas necessitam trabalhar e ndo ha onde
deixar seus filhos.

Diante desse cenario, a garantia do direito a educacao perpassa a formulagao
e execucao de politicas publicas educacionais com o objetivo de promover
atendimento de qualidade, o que implica, por parte do poder publico, planejamento
de estratégias para essa etapa da Educagéo Basica, considerando que as familias
dependem desses espacos durante a jornada de trabalho, um direito garantido pela

Constituicao Brasileira, de 1988.
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Quadro 4 - Bairro Centro: situagado de atendimento nas EMEIs Urbanas, 2021

= -
EMEI Etapas da Ed. Basica N de. criangas Lista de espera
Matriculadas
Maternal | (2 turmas) 22 0
Maternal Il (3turmas 0
Tenente (3 ) 31
Salustiano Nivel A (2 turmas) 30 0
Prates Nivel B (3 turmas) 49 0
Total 132 0

Fonte: Elaborada pela pesquisadora com base nos dados do Setor de Registro Escolar -
SECEL/Alegrete, 2021

No quadro 4, temos a representacao da EMEI Salustiano Prates, conhecida

pela comunidade como Salustiano. Na sede da escola, sdo atendidos somente os

maternais, enquanto que as quatro turmas de nivel sdo atendidas em uma escola

cedida pelo estado cuja localizagao € proxima.

Quadro 5 - Bairros Vila Prado e Vila Piola: situagao de atendimento nas EMElIs, 2021

EMEI E da Ed. Basi N° de criangas Listad
tapas da Ed. Basica Matriculadas ista de espera
Bergario Il Integral 05 3
) Maternal | Integral (2 turmas) 28 5
Menino Deus
Maternal Il Integral (2 turmas) 44 5
Bairro: Nivel A (3 turmas) 45 0
Vila Prado
Nivel B (2 turmas) 38 6
Total 160 19
Bergario | Integral 8 0
Nossa Senora Bercario L Int I 0
das Gracas ercario Il Integra 11
Maternal | Integral 13 0
Bairro:
Maternal Il Integral 0
Vila Piola g 20
Total 52 0

Fonte: Elaborada pela pesquisadora com base nos dados do Setor de Registro Escolar -
SECEL/Alegrete, 2021

No quadro 5, temos a representacdo das escolas Menino Deus e Nossa

Senhora das Gragas, localizadas em bairros distantes do centro da cidade.
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Observamos que a primeira escola apresentou demanda reprimida de 19 alunos, na

faixa etaria de 1 a 3 anos e 11 meses.

Quadro 6 - Bairro Canudos: situagado de atendimento nas EMElIs, 2021

EMEI o N° de criancas .
(Proinfancia) Etapas da Ed. Basica matriculadas Lista de espera
Bergario | Integral 10 14
Palmira Maternal | Integral 17 06
Palma de
Oliveira Maternal Il Integral (3 turmas) 42 03
Total 69 23

Fonte: Elaborada pela pesquisadora com base nos dados do Setor de Registro Escolar -
SECEL/Alegrete, 2021

No quadro 6, temos a representacdo da segunda Proinfancia do municipio,
denominada EMEI Palmira Palma de Oliveira, de localizagdo central, préxima ao
hospital Santa Casa de Caridade de Alegrete. A escola, que atendeu a criangas na
faixa etaria de 4 meses até 3 anos e 11 meses de idade e cuja demanda reprimida
foi de 23 criangas, que nao tiveram acesso a matricula, ofereceu apenas esta etapa
de ensino, por existirem outras escolas na mesma localidade. Percebemos que a
demanda reprimida, na etapa do bercario, foi maior do que a oferta de vagas para a
etapa. Por isso, cabe lembrar que nem todas as EMEIS da rede de ensino oferece a
etapa de 0 aos 11 meses e a etapa de 1 ano a 1 ano e 6 meses, o real motivo por
gue muitas criangas ndo sao matriculadas.

O Programa Nacional de Reestruturagao e Aquisicdo de Equipamentos para a
Rede Escolar Publica de Educacao Infantil (Proinfancia), instituido pela Resolugéo n?
6, de 24 de abril de 2007, é uma das ac¢des do Plano de Desenvolvimento da
Educacédo (PDE), do MEC, visando a garantir o acesso de criancas a creches e
escolas, bem como a melhoria da infraestrutura fisica da rede de Educacao Infantil.

O programa atuou sobre dois eixos principais (BRASIL, 2007), indispensaveis
a melhoria da qualidade da educacao: o primeiro, a construgdo de creches e pré-
escolas, por meio de assisténcia técnica e financeira, com projetos padronizados,
fornecidos pelo FNDE ou por meio de projetos proprios, elaborados pelos

proponentes; o segundo, a aquisicdo de mobiliario e equipamentos adequados ao
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funcionamento da rede fisica escolar da Educacao Infantil, como mesas, cadeiras,
bercos, geladeiras, fogdes e bebedouros.

Quadro 7 - Bairro Vila Nova: situacédo de atendimento nas EMElIs, 2021

L N° de criancas )
EMEI Etapas da Ed. Basica : Lista de espera
matriculadas
Bercario Il Integral 10 0
Maternal | Integral 21 0
Ibirapuita Maternal Il Integral (2
26 0
turmas)

Nivel A (2 turmas) 35 0

Nivel B (2 turmas) 36 0

Total 128 0

Fonte: Elaborada pela pesquisadora com base nos dados do Setor de Registro Escolar -
SECEL/Alegrete, 2021

No quadro 7, ha a representacdo da EMEI Ibirapuita, localizada na Zona
Norte. A escola cujo espaco foi cedido pela igreja Metodista, com 128 criangas
matriculadas, oferece creche em tempo integral e pré-escola em tempo parcial, sem

demanda reprimida.

Quadro 8 - Bairro Getulio Vargas: situacdo do atendimento nas EMEIs Urbanas,

2021

(Proii?g\?cia) Etapas da Ed. Béasica Nﬂ:gt?ig[jg:j%? Lista de espera

Bercario | 4 0

Maternal Il (2 turmas) 29 4

Arnaldo da | Maternal Il (2 turmas) 30 0

Costa Paz Nivel A (2 turmas) 28 0

Nivel B (2 turmas) 23 0

Total 114 4

Fonte: Elaborada pela pesquisadora com base nos dados do Setor de Registro Escolar -
SECEL/Alegrete, 2021

Observamos, no quadro 8, que a oferta de vagas € maior na creche cuja
faixa etaria € de 3 anos e 11 meses. Esta escola foi a primeira Proinfancia,

construida na Zona Leste de Alegrete, fundada em 2005. Sua localizac¢ao fica longe
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do centro da cidade, porém contempla varios bairros préximos. Durante o estudo,
114 criangas estavam matriculadas, sem procura significativa na faixa etaria de 4 a

9 meses.

Quadro 9 - Bairro Boa Vista: situacdo do atendimento nas EMEIs Urbanas, 2021

> -
EMEI Etapas da Ed. Basica N de_crlangas Lista de espera
matriculadas
Bercario Il 9 1
Maternal | 8 1
Manoel Maternal Il 15 2
Estivalet Nivel A (2 turmas) 22 0
Nivel B (2 turmas) 23 0
Total 77 4

Fonte: Elaborada pela pesquisadora com base nos dados do Setor de Registro Escolar -
SECEL/Alegrete, 2021

No quadro 9, estd representada a escola Manoel Estivalet, que funcionava
como EMEB. Suas atividades foram encerradas em 2010 e, em 2011, foi
transformada em EMEI para atendimento a Educacao Infantil. No ano de 2021, a
escola matriculou 77 alunos, na faixa etaria de 1 a 5 anos e 11 meses, com

demanda reprimida de apenas 4 alunos.

Quadro 10 - Bairro Assunc¢ao: situacao de atendimento nas EMEIs Urbanas, 2021

S -
EMEI Etapas da Ed. Basica N de_crlangas Lista de espera
matriculadas
Maternal | (2 turmas) 26 06
Maternal Il (2 turmas) 23 11
Euclides ;
Lisboa Nivel A (3 turmas) 46 0
Nivel B (4 turmas) 64 0
Total 159 17

Fonte: Elaborada pela pesquisadora com base nos dados do Setor de Registro Escolar -
SECEL/Alegrete, 2021

No quadro 10, percebemos que foram matriculados 159 alunos nas seguintes

etapas: creche maternal | e |l e pré-escola nos niveis A e B. A escola, para dar



40

conta da demanda, usa turmas cedidas pelo estado para contemplar os niveis A e
B, que correspondem a um total de 110 alunos. Possui, na etapa Creche, 17

criangas na tradicional lista de espera.

Quadro 11 - Bairros Nova Brasilia: situacao de atendimento nas EMEIls Urbanas,

2021
L N° de criangas .
EMEI Etapas da Ed. Basica matriculadas Lista de espera
Maternal | Integral (2 turmas) 6 0
Dr. Romario Maternal Il Integral (2 turmas) 26 0
Araujo de .
Oliveira Nivel A (2 turmas) 17 0
Nivel B (2 turmas) 22 0
Total 71 0

Fonte: Elaborada pela pesquisadora com base nos dados do Setor de Registro Escolar -
SECEL/Alegrete, 2021

No quadro 11, certificamos que a escola, no ano de 2021, matriculou 71
alunos e nao houve demanda reprimida. Observamos ainda que, nas matriculas,
para a faixa etaria de 1 ano e 7 meses a 2 anos e 7 meses, houve baixa procura por

vagas.

Quadro 12 - Bairro Capao do Angico: situacdo de atendimento nas EMEIs Urbanas,

2021

EMEI Etapas da Ed. Bésica Nr:gt?igﬂggiss Lista de espera
Bergario | Integral 10 7
Bercario Il Integral 15 0
Sérgio Maternal | Integral (3 turmas) 34 12
’;l;?:ifgc{‘giltlg Maternal Il Integral (3 turmas) 40 7
Pereira Nivel A 13 0
Nivel B 20 0
Total 132 26

Fonte: Elaborada pela pesquisadora com base nos dados do Setor de Registro Escolar -
SECEL/Alegrete, 2021

No quadro 12, certificamos a matricula de 132 alunos, mas, para 26 alunos,
nao havia vagas disponiveis. A seguir, no quadro 13, demostramos a situacao de
atendimento da Educacao Infantii nas EMEBs, com o nome da escola, bairro e

numero de criangas matriculadas.



Quadro 13 - Zona Urbana: situacdo de atendimento na Educacédo Infantil em

EMEBSs, 2021
Escola Bairro Etapas da Ed. Basica moa?ﬁccur;:ggss

Nivel A 14

Waldemar Borges Favila Nivel B 23
Total 37

Maternal Il 11

Antdnio Saint Patous Saint Pastous Nivel A (2 turmas) 24
de Freitas Nivel B (2 turmas) 31
Total 66

Nivel A (2 turmas) 30

Fernando Ferrari Capao do Angico Nivel B (2 turmas) 29
Total 59

Nivel A 9

Francisco Carlos Vila Nova Nivel B 7
Total 16

. _ Nivel A 17
Luiza dAe\rI;rner:t:s valle CO Dumont Nivel B (2 turmas) 34
Total 51

Maternal | e Il 13

Euripedes Brasil Baifro Macedo Nivel A (2 turmas) 29
Milano Nivel B (2 turmas) 30

Total 72

Nivel A (2 turmas) 22

Princesa Isabel Macedo Nivel B (3 turmas) 26
Total 48

. Nivel A 13
Honorio Lemes Nova Brasilia Nivel B 24
Total 37

] o Nivel A 19
Jose Antonio Vilaverde Vila Piola Nivel B 17
Total 36

Nivel A (3 turmas) 42

Lions Clube Kennerdy Nivel B(4 turmas) 59
Total 101

. Nivel A 7
MarceFlgr(r:i:CErenas Getulio Vargas Nivel B 23
Total 30

Nivel A 12

Alé:ge\lj?gﬁgs José de Abreu Nivel B 9
Total 21

Fonte: Elaborada pela pesquisadora com base nos dados do Setor de Registro Escolar -

SECEL/Alegrete, 2021
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No quadro 13, temos registrado o atendimento da Educacdo Infantil nas
escolas de Educacéao Basica, localizadas nos diversos bairros da cidade, totalizando
12 escolas. No ano de 2021, foram matriculados 574 alunos na etapa da pré-escola.
Em 2009, a Educacao Basica foi palco de novas mudancgas, por meio da publicagao
da Emenda Constitucional n? 59, de 11 de novembro de 2009, que dispde sobre a
expansao da educacao basica, apontando que € dever dos estados e municipios
garantirem a educacgdo basica dos 4 aos 17 anos de idade, com a respectiva
obrigatoriedade quanto a oferta.

Percebemos que o maior nimero de matriculas foi na escola 'Lions Clube,
localizada na zona Oeste da cidade, com um total de 101 alunos, distribuidos em 3
turmas de nivel A, e 4 turmas de nivel B. No quadro 14, temos a representacao da

unica escola de Educacao Infantil em zona rural.

Quadro 14 - Zona Rural Alda Crespo: situagdo de atendimento na EMEI, 2021

. N° de criangas Lista de
EMEI Etapas da Ed. Basica matriculadas espera
Alda Dorneles Maternal Il Integral 5 0
de Almeida Nivel A Integral 12 0
Crespo -
29 Distrito de Nivel B Integral 9 0
Passo Novo Total 26 0

Fonte: Elaborada pela pesquisadora com base nos dados do Setor de Registro Escolar -
SECEL/Alegrete, 2021

No quadro 14, temos a representacdo da unica escola de Educacgao Infantil,
localizada na zona rural do municipio, escola no campo ou zona rural, com turmas

de maternal Il e pré-escola, totalizando 26 alunos.

1O nome oficial era Escola Novo Lar, em 1961; desde 1969/1970, suas dependéncias foram ampliadas,
passando a denominar-se Grupo Escolar Lions Clube. Em 1998, a escola recebeu nova denominacgéo, Escola
Municipal de Ensino Fundamental Lions Clube. Devido as mudangas na LDB, o nome oficial passou a ser
Escola Municipal de Ensino Basico Lions, a maior escola da rede municipal, com 590 alunos. Oferece EJA,
Educacéao Especial, Ensino Fundamental Anos Finais, 6° ao 9° ano, e Anos Iniciais, 1° ao 5°, e Pré-escola.



Quadro 15 - Zona Rural: situagcdo de atendimento das escolas, 2021
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EMEB Subdistrito Etapas da  |N°de criancas
Educacdo Basica | matriculadas
EMEB Alfredo S Nivel A >
e VeS| gesubdistrito: Rincao de Sao Miguel Nivel B 5
Total 8
Nivel A 1
EMEB Costa Leite |22 Distrito: Passo novo, Loc. Jacaqua Nivel B 2
Total 3
i Nivel B 2
EMEB Constantino de 59Subdistrito: Inhandui, Loc. Jacarai
Souza Nunes Total 2
] Nivel A 7
EMEB Francisco 62Subdistrito:Catimbau, Loc. Cavera Nivel B 3
Mafaldo
Total 10
EMEB Joédo André Nivel A 3
Ei 040 Andre 32Subdistrito:Durasnal, Loc. Durasnal Nivel B 9
igueira
Total 12
Nivel A 10
EMEB Jodo Cadore | 2°Subdistrito: Itapororo, Loc. Angico Nivel B 5
Total 15
. L ) Nivel A 3
EMEB Murillo Nunes 7° Subdistrito: Guassu-Boi, Loc. -
e L Nivel B 11
de Oliveira Conceicao
Total 14
) Nivel A 2
EMEB Silvestre 42 Subdistrito: Vasco Alves, Loc. -
L Nivel B 2
Goncalves Rincéo do 28
Total 4

Fonte: Elaborada pela pesquisadora com base nos dados do Setor de Registro Escolar -

SECEL/Alegrete, 2021

No quadro 15, apontamos as Escolas de Educacao Basica da Rede Publica

Municipal de Alegrete, RS, localizadas na zona rural, e chamadas pela comunidade

de Polos. As referidas escolas sao todas de responsabilidade da rede municipal,

quanto a professores, alimentacao e transporte, e as turmas, incluindo a pré-escola,

sdo consideradas multietapas, ou seja, hd duas etapas na mesma turma e no

mesmo horario.
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Quadro 16 - Numero de Turmas nas EMEIs da Zona Urbana, 2021

Turmas Quantidade de Idade
turmas
Bergario | 4 0 aos 11 meses
Bercario Il 6 1 ano a 1 ano e 6 meses
Maternal | 20 1 ano e 7 meses a2 anos e 7 meses
Maternal Il 27 2 anos e 8 meses a 3 anos e 11 meses
Nivel A 27 4 anos
Nivel B 28 5 anos
Total 112

Fonte: Elaborada pela pesquisadora com base nos dados do Setor de Registro Escolar -
SECEL/Alegrete, 2021

No quadro 16, apresentamos a quantidade de turmas das EMEIs que a rede
municipal oferece na zona urbana: Bercario |, quatro (4) turmas; Bercario Il, seis (6)
turmas; Maternal |, vinte (20) turmas; Maternal Il, vinte e sete (27) turmas; pré-
escola, nivel A, vinte e sete (27) turmas; e nivel B, vinte e oito (28) turmas. As
turmas da Educacéao Infantil sdo organizadas por idade, e a composicao, geralmente
adotada nas escolas, é a da etapa Creche, que compreende o periodo de zero (0) a
3 (trés) anos de idade, assim composta:

- Bercario: atende a criangas de 0 a 1 ano e 6 meses, podendo ser dividido em
Bercario | e Bercario Il, pelo critério idade.

- Maternal: atende a criangas de 1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses,
podendo ser dividido em maternal | e Il, pelo critério idade, de acordo com a escola.

A etapa da Pré-escola apresenta-se da seguinte forma: Nivel A, 4 anos; e
Nivel B, 5 anos.

Podemos perceber que é reduzido o numero de turmas de bergario na rede, e
0 numero de turmas vai aumentando conforme a idade das criancas. A maioria dos
municipios do RS atende a 30% da faixa etaria entre 0 e 3 anos. As instituicdes de
ensino, ao matricularem os alunos, devem observar, na certiddo, a data de
nascimento da crianga para obedecer a data limite, que corresponde a 31 de margo

do ano vigente.
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Quadro 17 - Turmas de Educacéao Infantil Zona Urbana

Turma NUmero de turmas Escola Matriculas
Bercario | 4 EMEI 32
Bercario Il 6 EMEI 56
Maternal | 20 EMEI 226
Maternal Il 27 EMEI 352

Nivel A 27 EMEI 394

Nivel B 28 EMEI 445

Nivel A 14 EMEBs 185

Nivel B 18 EMEBs 251

Total 144 | - 1.941

Fonte: Elaborada pela pesquisadora com base nos dados do Setor de Registro Escolar -
SECEL/Alegrete, 2021

No quadro 17, indicamos o numero de turmas que cada instituicdo (EMEI e
EMEB) possui e também o numero de alunos matriculados no ano de 2021.
Observamos que a rede possui 144 turmas, contabilizando 1.941 alunos

matriculados na rede de ensino.

Quadro 18 - Turmas de Educacéao Infantil Zona Rural, 2021

Turma Numero de turmas Escola Matriculas
Maternal Il 1 EMEI 5
Nivel A 1 EMEI 12
Nivel B 1 EMEI 9
Nivel A 7 EMEBs 29
Nivel B 8 EMEBs 39
Total 8 | - 94

Fonte: Elaborada pela pesquisadora com base nos dados do Setor de Registro Escolar -
SECEL/Alegrete, 2021

No quadro 18, notamos que as EMEIs e as EMEBSs, localizadas na zona rural,
apresentaram 18 turmas e matricularam 94 alunos na Educacéao Infantil no ano de
2021, certificando que as escolas de Educacdo Basica foram as que mais

matricularam alunos.
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Quadro 19 - Numero de Matriculas da Educacao Infantil na Rede Publica Municipal,

2021
Zona Escolas NUmeros de matriculas

EMElIs (creche + pré-escola) 1.234

Urbana EMEBs (pré-escola) 436

Conveniadas (pré-escola) 271

1 EMEI + EMEBs

Rural (creche + pré-escola) 94

Total de matriculas nas escolas municipais 2.035

Fonte: Elaborada pela pesquisadora com base nos dados do Setor de Registro Escolar -
SECEL/Alegrete, 2021

No quadro 19, relatamos o numero de alunos matriculados em 2021 na
Educacéo Infantil da rede municipal. Na zona urbana, as EMEIs, na etapa creche e
pré-escola, matricularam 1.234 alunos e, nas EMEBs, na etapa pré-escolar, foram
matriculados 436 alunos; nas escolas conveniadas, em turmas cedidas pela escolas
estaduais, foram matriculados 271 alunos na etapa pré-escola; na zuna rural, na
etapa creche e pré-escola, foram 94 alunos matriculados. Em 2021, a rede
municipal matriculou 2.035 criangas na Educacao Infantil.

Percebemos que, em algumas escolas de Educacéao Infantil, houve demanda
reprimida, na etapa da creche 145 e na etapa da pré-escola 6, num total de 151
criancas, alunos ndo matriculados por motivo de falta de vagas. E interessante
salientar que muitas pessoas nédo tém compreensao de seu direito cidadao e do
dever publico em oferecer as vagas para a Educacao Infantil. Sabemos que, de
acordo com a legislacdo vigente no Brasil, hoje, é direito de toda crianca receber
atendimento na Educacgdo Infantil, dos 0 aos 5 anos, e dever do Estado oferta-lo.
Diante disso, nenhuma crianca ou familia deveria ficar aguardando uma vaga em
lista de espera, muitas vezes, implorando por atendimento da escola.

Ao examinarmos os dados apresentados pelo Tribunal de Contas do Estado
(TCE) do Rio Grande do Sul, relacionados a série de estudos desenvolvidos desde
2013, podemos analisar a Radiografia da Educacdo Infantii 2013-2019 e
acompanhar a evolugdo dos municipios gauchos, em especial, de Alegrete, RS.
Podemos acompanhar o atendimento na faixa etaria das criangas de 0 a3 ede 4 a

5 anos, com finalidade de atingir a Meta 1, do PNE.
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Figura 3 - Alunos, taxa de atendimento por idade, posi¢ao e vagas, Alegrete, RS

Idade dos Alunos Taxa de Atendimento Posicio Vagas a criar PNE

Ano 0a3l 4as 0a$s 0a3 4ab 035 | Estadual 0a3 4al 0a$b

anos anos anos anos anos anos anos anos anos
2013 884 1.498 2.382 2414% | 84,11% | 43,76% 257° 947 283 1.230
2014 951 1.632 2.583 2597% | 91.63% | 47.46% 266° 880 149 1.029
2015 937 1.526 2463 25,59% | 85,68% | 45,25% 325° 894 255 1.149
2016 1.011 1.531 2.542 27,61% | 8597% | 46,71% ur 820 250 | 1.070
2017 1.107 1.615 2.722 30,23% | 90,68% | 50,01% 27 724 166 890
2018 1.149 1.660 2.809 31,38% | 93.21% | 51,61% 37 | 682 121 803
2019 1.101 1.709 2810 | 30,07% | 9596% | 51,63% 340° | 730 72 | 802

Fonte: Tribunal de Contas do Estado do Rio Grande do Sul (Radiografia da Educacao Infantil 2010-
2019)

Na figura 3, notificamos que, a cada ano, a El de Alegrete, RS, vem
ampliando a taxa de atendimento, principalmente, nas etapas da pré-escola, o que
corresponde a faixa etaria de 4 a 5 anos de idade, a etapa da obrigatoriedade. Com
relacdo ao atendimento das criancas de Creche, que abrange de 0 a 3 anos, houve
um pequeno crescimento na oferta de vagas, segundo o estudo, embora esteja
longe de garantir os 50% propostos na Meta 1, do PNE ( 2014-2024).

E possivel observar, na figura 3, na faixa etaria de 0 a 3 anos, nos anos 2013
a 2019, que o numero de criangas a serem atendidas aumentou e houve ampliagéo
do numero de vagas, especialmente, para 4 e 5 anos. Até o ano de 2016, havia a
meta de universalizar 100% a Educacéo Infantil, na pré-escola, para as criangas de
4 a 5 anos, e ampliar a oferta da Educacao Infantil em creches, de forma a atender,
no minimo, 50% das criancas de até trés anos, até o final da vigéncia do PNE
(BRASIL, 2014).

Em contrapartida, por mais que 100% destas vagas fossem criadas, elas nao
supririam a demanda das criancas. Cabe destacar que a taxa de atendimento geral
da El, em 2013, era de 43,76% e, em 2019, esta taxa aumentou para 51,63%,
enquanto que a taxa de atendimento da creche, no ano de 2013, foi de 24,14% e,
em 2019, foi de 30,07%, havendo um aumento, porém ainda é uma taxa de
atendimento muito baixa em relagdo a meta do PNE (2014). Ainda no mesmo ano,
na faixa etaria de 4 a 5 anos, o atendimento foi de 84,11%, aumentando para
95,96%, apds seis anos. No ano de 2019, quase foi possivel alcangar a meta, o que
resultou num acréscimo de 11,85% de criancas atendidas.

Diante do exposto, constata-se que, quando criangcas nao frequentam a
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Educacéo Infantil e vao diretamente ao ensino fundamental, isso é consequéncia de
gue municipios ndo conseguiram atingir a meta 1, do PNE (2014), visto que nao
matricularam 100% das criancas para as vagas da pré-escola.

No capitulo seguinte, apresentamos uma analise da formagao continuada de
professores no contexto da Educacéo Infantil, o que vem se consolidando ao longo
da histéria da rede municipal, na busca e implementacao de acdes pelo direito de

uma educacao de qualidade.
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5 FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES (AS) NO CONTEXTO DA
EDUCACAO INFANTIL

A partir da LDB 9.394/96, a Educacéao Infantil passa a se constituir como nivel
de ensino, trazendo uma regulamentacdo para os profissionais da area. Neste
contexto sobre a Educacdo Basica, surge a preocupacdo com as necessidades
formativas para os profissionais da Educacao Infantil.

Nesses termos, as exigéncias minimas, estabelecidas por lei, e dispostas na
LDB, no titulo VI, art.62, afirmam:

A formacgéo de docentes para atuar na educacgéo basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formacao minima,
para o exercicio do magistério na educacao infantil e nos cinco primeiros
anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade
normal (Redacao dada pela lei n? 13.415, de 2017).

Um dos fatores que mais influencia a qualidade da educacéao € a qualificacao
dos profissionais, com as novas exigéncias e transformacdes da sociedade e com a
implementacdo de novas tecnologias. Com base na questdo, surgem novas
perspectivas de Educacao Infantil, mudando o panorama dos profissionais que se
interessam em trabalhar com as criangas.

Dessa forma, as politicas que orientam as reformas no pais trouxeram
mudancas no trabalho e na formacao de profissionais para a educacdo. Conforme
Garcia (1999):

A formagao de professores é a area de conhecimento, investigacdo e de
propostas tedricas e praticas que, no ambito da didatica e da organizagao
escolar, estuda os processos através dos quais os professores em
formacdo ou em exercicio [..] melhoram seus conhecimentos,
competéncias e disposicoes, o que lhes permite intervir profissionalmente
no desenvolvimento do seu ensino, do curriculo e da escola, com o objetivo
de melhorar a qualidade da educagao que os alunos recebem (p. 26).

A formacao docente, por sua vez, ndo € apenas aprender mais, é também
inovar, mudar, acrescentar motivacao a realidade contextual, o que deve atingir o
campo pratico e as concepgoes pelas quais estabelecemos a acao docente frente a
realidade social, profissional e transformadora. Assim, para que haja progresso no
trabalho dos professores e preparacao das instituicdes educativas na aprendizagem
dos alunos, € preciso discutir as questdes de formacao e de atuacao dos docentes

em suas ag¢des quanto ao pensar e repensar a pratica.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm#art7
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Segundo Oliveira (2008):

O aprimoramento da formacdo docente requer hoje muita ousadia e
criatividade. Tal formacgéo deve considerar que a diversidade esta presente
nas creches e pré-escolas ndao so6 em relagéo as faixas etarias das criangas
e ao numero de horas semanais em que ocorre o atendimento a elas, mas
também em relacdo aos objetivos defendidos e as programacgées de
atividades efetivadas em seu cotidiano (p. 24).

O professor, por si mesmo, deve buscar esse tipo de formagédo, mas, para
isso, deve querer adquirir novos conhecimentos e ndo somente pensar que a pratica
utilizada no seu dia a dia é a uUnica viavel. E fundamental que o professor aprenda
para que sua formacao continuada tenha um bom resultado. Sacristan (1999) aponta
a formacao de professores como “uma das pedras angulares imprescindiveis a
qualquer intento de renovacao do sistema educativo” (p. 64).

Para Formosinho (1991):

O aperfeicoamento dos professores tem finalidades individuais ébvias, mas
também tem utilidade social. A formagdo continua tem como finalidade
ultima o aperfeicoamento pessoal e social de cada professor, numa
perspectiva de educacdo permanente. Mas tal aperfeicoamento tem um
efeito positivo no sistema escolar se for traduzido na melhoria da qualidade
da educagdo oferecida as criangas. E este efeito positivo que explica as
preocupacdes recentes do mundo ocidental com a formagdo continua de
professores (p. 238).

Quando falamos em formacdo de professores de Educacdo Infantil, &
importante desenvolver mecanismos que possibilitem uma educagao de qualidade,
respeitando as caracteristicas da turma, as necessidades e limitagdes de cada aluno
e o desenvolvimento da reflexdo critica sobre a sua pratica pedagdgica.

Segundo Oliveira (1994):

A formagédo dos professores de Educacdo Infantii deve incluir o
conhecimento técnico e o desenvolvimento por eles de habilidades
para realizar atividades variadas, particularmente as expressivas, e para
interagir com as criancas pequenas. Ademais, tal formacdo de trabalhar
concepgdes dos educadores sobre as capacidades da crianga e a maneira
em que estas sao construidas, sobre as aquisigdes que eles esperam que
elas fagam, e que vao influir na maneira pela qual eles organizam o
ambiente em que ela se encontra, programando atividades que julgam
interessantes e/ou necessarias, € nas formas de interagdo que estabelece
com elas| ], trabalhando de forma integrada e critica, tanto a percepc¢ao do
papel do educador quanto do desempenho do mesmo, cuidando ainda para
que as dimensfes éticas da atuagcdo docente sejam trabalhadas e
garantidas (p.65).

Portanto, a formacado continuada ndo pode ser apenas concebida como
acumulacao de cursos, palestras, seminarios e oficinas, mas como um trabalho de

reflexao e critica sobre a pratica de (re) constru¢cdo permanente da identidade
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pessoal e profissional. E €&, nessa perspectiva, que a renovagdao da formacgéao
continuada vem procurando novos caminhos de desenvolvimento (CANDAU, 1997,
p.67).

Para Novoa (1995):

A formagéo néo se constroi por acumulagao (de cursos, de conhecimentos
ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica
sobre as praticas e de (re) reconstru¢do permanente de uma identidade
pessoal. Importa valorizar paradigmas de formag¢do que promovam a
preparacao de educadores reflexivos, que assumam a responsabilidade do
seu proprio desenvolvimento profissional e que participem como
protagonistas na implementacao de novas propostas educacionais (p. 25).

Desta forma, a formacao continuada é necessaria, ndo meramente para obter
certificagdo ou para aprimorar a agdo do profissional ou melhorar a pratica
pedagogica, mas por uma formagao docente.

Ainda de acordo com o autor (2002, p. 23), “o aprender continuo é essencial e
se concentra em dois pilares: a prépria pessoa, como agente, e a escola, como lugar
de crescimento profissional permanente”. Nesse sentido, a formagado continuada
ocorre por iniciativa do profissional, de forma coletiva, experiente e reflexiva.

Para Cunha (2003), sobre o conceito de formagao continuada, o autor certifica
que:

Sao iniciativas de formagdo que acompanham a vida profissional dos
sujeitos. Apresenta formato e duragcdo diferenciada, assumindo a
perspectiva de formagao como processo. Tanto pode ter origem na iniciativa
dos interessados como pode inserir-se em programas institucionais. Nesse
ultimo, os sistemas de ensino, universidades e escolas sdo as principais
agéncias de tais tipos de formacgao (p. 368).

A escola pode contribuir para a realizagcdo de agdes educativas que visem a
estimular e a proporcionar um ambiente formador, criando estratégias e técnicas por
meio de palestras, oficinas, cursos intensivos ou de curta duragdo. Assim, a escola
estara ajudando professores que enfrentam desafios diariamente, pois a diversidade
dentro do espaco escolar é muito grande, visto que cada aluno apresenta uma
personalidade e uma bagagem diferente.

Nesses termos, Garcia (1999, p.19) traz contribuicdes para o conceito de
formacdo, apresentando que esse € um conceito “susceptivel de multiplas
perspectivas". Os profissionais da educacdo devem ser capazes de produzir
conhecimento para o desenvolvimento intelectual e social. A formagéo do professor
ndo acaba quando ele conclui sua formacao, mas, sim, constitui-se cotidianamente

no contexto da sala de aula, onde acontecem incertezas e divergéncias. Um dos
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entendimentos para solucionar os obstaculos é o debate em grupo, com
profissionais da propria instituicdo, com a intengcdo de favorecer a troca de
experiéncias, a reflexdao e o fortalecimento dos grupos no aprofundamento de suas
vivéncias (PARISOTTO et. al., 2016, p.197).

No entanto, vale ressaltar a grande importancia que o professor tem ao gerar
o ensino de qualidade, devendo, constantemente, para isso, melhorar a sua
formacado, investir em cursos e aprimorar, assim, as suas habilidades e
conhecimento.

Segundo Zabalza (1998):

E possivel que os professores (as) de Educagao Infantil constituam um dos
segmentos mais dindmicos e melhor formados para o seu trabalho em
relagao aos professores (as) em geral. Isso representou que a etapa infantil
sempre tenha sido uma espécie de oasis criativo e de regeneracdo das
praticas de ensino escolares (p.26).

De acordo com Freire (2001), o processo de formacado do professor deve
conscientiza-lo de que nédo ha docéncia sem discéncia, logo o professor deve
respeitar os saberes dos educandos sem qualquer forma de discriminagdo. Assim, o
educador tem a funcao de facilitador no processo do conhecimento, em particular,
quando valoriza a vivéncia de seus discentes, tornando o curso interessante, atrativo
e agregador de novos saberes.

Nesse sentido, afirma Tardif (2003), deve considerar o conjunto de saberes
que sao mobilizados pela vida do professor, construindo, por meio do seu
conhecimento, uma vida profissional. O conhecimento docente € um campo vasto
onde tudo que o cerca se relaciona a sua pratica, podendo influenciar seu cotidiano.
Todos os saberes construidos, adquiridos com a experiéncia do cotidiano docente
vao contribuindo para o dialogo, a reflexao e a troca de experiéncias, por meio da
pratica e da competéncia do professor, pois esses conhecimentos se tornam
condicionantes a aquisicdo e producao de seus proprios saberes profissionais. Para
Tardif (2003):

Os saberes dos professores ndo € um conjunto de conteudos cognitivos
definidos de uma vez por todas, mas um processo em constru¢do ao longo
de uma carreira profissional na qual o professor aprende progressivamente

e domina seu ambiente de trabalho, ao mesmo tempo em que se insere
nele [...] (p-14).
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Segundo Novoa (1997), a formagao pela qual o professor passa deve ser
estimulante de uma visao critico-reflexiva, fornecendo aos professores meios para
que possam ter um pensamento autdnomo. Portanto, € necessario que o professor
reconheca nao sé a importancia e a participacao efetiva no processo de formacao,
mas também sua continuidade, buscando sempre qualificar-se com o objetivo de
aprimorar sua pratica docente e o seu reconhecimento profissional.

Dessa forma, a formagao continua possibilita aos docentes a consciéncia do
seu papel diante da sociedade e da crianca pequena, com fins pedagdgicos
intencionais e sistematizados em favor de uma pratica educativa consciente. Nesse
sentido, vale destacar que a formacdo continuada € um direito de todos os
professores, conquista e direito da populagdo por uma escola publica de qualidade,
sem esquecer que o professor tem sua histéria, que precisa ser ouvida e
reconhecida, valorizado como cidadao, movido pela afetividade e emocao. Para isso,
fazem-se necessarias politicas voltadas a Educacao Infantil.

Devemos reconhecer que estar em formacao requer agcbes comprometidas
com um trabalho educativo de qualidade, investimento do professor em busca de
uma identidade pessoal e profissional. Assim, a formacao continuada deve estimular
a apropriacdo de saberes, para uma educacgdo significativa e de qualidade. A
valorizagdo do magistério, estabelecida pela Constituicdo Federal, desde 1988,
norteou principios de qualidade, traduzidos pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, 9394/96, no intuito de progressiva elevacao dos niveis de
formacao do magistério e de aperfeicoamento de padrées minimos de qualidade no
ensino.

O Plano Nacional de Educacéao (Brasil, 2014) fortalece o pressuposto basico
de que formacdo e valorizacdo docentes sao indissociaveis no processo de
profissionalizagdo dos educadores e devem estar articuladas a definicdo de
estratégias politicas consistentes, coerentes e continuas de formacgao inicial e
continuada dos professores, articulada a necessidade de ampliar a melhoria das
condi¢cdes de trabalho. Para tanto, o Plano Nacional de Educacdo 2014-2024
(BRASIL, 2014) marca, em suas metas, a busca por uma educacgao para todos,
instrumento de planejamento e organizagdo educacional do ensino no pais,
estabelecendo metas e estratégias para orientar as politicas educacionais do Brasil.

De acordo com essa questao, destacamos, a seguir, especificamente, as metas e
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estratégias 15, 16, 17 e 18, voltadas a valorizag&o profissional e a formacgao
docente:
Meta 15: procura garantir, em regime de colaboracao entre a Unido, os

Estados, o Distrito Federal e os Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia
deste PME, politica nacional de formacado dos profissionais da educacéo, de que
tratam os incisos |, Il e Ill, do caput do art. 61, da Lei no 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, assegurando que todos os professores da educacao basica possuam
formacao especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura na area de
conhecimento em que atuam.

Inclui, dentre as suas estratégias, ampliar programa permanente de iniciagcao
a docéncia a estudantes matriculados em cursos de licenciatura, a fim de aprimorar
a formacao de profissionais para atuar no magistério da educacdo basica; criar,
ampliar e consolidar plataforma eletrbnica para organizar a oferta e as matriculas em
cursos de formacéo inicial e continuada de profissionais da educacédo, bem como
divulgar e atualizar seus curriculos eletrdnicos; priorizar a implementacao de
programas especificos para formagao de profissionais da educagao para as escolas
do campo, de comunidades indigenas, quilombolas, imigrantes e para a educacao
especial; incentivar a reforma curricular dos cursos de licenciatura em articulagao
com a base nacional comum dos curriculos da educacao basica; valorizar as
praticas de ensino e os estagios nos cursos de formacao de nivel médio e superior
dos profissionais da educacgdo, visando a uma articulagdo entre a formacao
académica e as demandas da educacdo basica; articular cursos e programas
especiais para assegurar formacdo especifica na educacdo superior, nas
respectivas areas de atuacdo, aos docentes com formacdo de nivel médio na
modalidade normal; incentivar o desenvolvimento de modelos de formacao docente
para a educacao profissional que valorizem a experiéncia pratica, por meio da oferta,
nas redes federal e estadual de educacado profissional, de cursos voltados a
complementacéo e certificagdo didatico-pedagogica de profissionais experientes.

Meta 16: busca formar, em nivel de pds-graduacdao, 50% (cinquenta por
cento) dos professores da educacao basica, até o ultimo ano de vigéncia deste
PME, e garantir a todos os profissionais da educacéo basica formacéo continuada
em sua area de atuacdo, considerando as necessidades, demandas e

contextualizagbes dos sistemas de ensino.
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Para garantir tal meta, inclui estratégias, como realizar, em regime de
colaboragdo, o planejamento estratégico para dimensionamento da demanda por
formacao continuada e fomentar a respectiva oferta por parte das instituicoes
publicas de educacado superior, de forma orgénica e articulada, as politicas de
formacao do Municipio; consolidar politica municipal de formacao de professores da
educacao basica, definindo diretrizes municipais, areas prioritarias, instituicdes
formadoras e processos de certificacdo das atividades formativas; estimular a
participagdo em cursos de formagado para pos-graduacdo dos professores,
articulando a oferta de bolsas de estudo para pds-graduacédo dos professores e
demais profissionais da educacéao basica; incentivar a formagao dos professores das
escolas publicas de educacédo basica, por meio da implementacdo das acdes do
Plano Nacional do Livro.

Meta 17: procura valorizar os profissionais do magistério das redes publicas
de educacao basica de forma a equiparar seu rendimento médio ao dos demais
profissionais com escolaridade equivalente, até o final do sexto ano de vigéncia
deste PME.

Para as estratégias decorrentes desta meta, o PNE propée o
acompanhamento da atualizagdo progressiva do valor do piso salarial nacional para
os profissionais do magistério publico da educacao basica; constituir, como tarefa do
férum permanente, o acompanhamento da evolugao salarial por meio de indicadores
da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD), periodicamente
divulgados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE); provocar a
ampliagdo e a modificagdo de critérios para o acesso a assisténcia financeira
especifica da Unido aos entes federados, para implementacdo de politicas de
valorizacdo dos profissionais do magistério, em particular, o piso salarial nacional
profissional.

Meta 18: visa a assegurar, no prazo de 2 (dois) anos, a existéncia de planos
de carreira para os profissionais da educacao basica e superior publica de todos os
sistemas de ensino e, para o plano de carreira dos profissionais da educagéao basica
publica, tomar como referéncia o piso salarial nacional.

Como estratégias para o cumprimento desta Meta, o PNE propde garantir
que, na rede publica municipal de educacao basica, até o inicio do terceiro ano de
vigéncia deste PME, 90% (noventa por cento), no minimo, dos respectivos

profissionais do magistério e 80% (oitenta por cento), no minimo, dos respectivos
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profissionais da educacdo ndo docentes sejam ocupantes de cargos de provimento
efetivo e estejam em exercicio na rede escolar publica a que se encontrem
vinculados; implantar, na rede publica de educacéo basica, acompanhamento dos
profissionais iniciantes, supervisionados por equipes capacitadas de profissionais
escolhidos pelos pares, a fim de fundamentar, com base em avaliagcdo
documentada, a decisdo pela efetivacdo apo6s o estagio probatério e oferecer,
durante esse periodo, curso de aprofundamento de estudos na area de atuacao;
prever, nos planos de carreira dos profissionais da educagdo do municipio, licengas
remuneradas e incentivos para qualificacdo profissional, inclusive em nivel de pos-
graduacao stricto sensu; garantir a existéncia de comissbes permanentes de
profissionais da educacéo de todo o sistema de ensino, em todas as instancias do
municipio, para subsidiar os 6rgaos competentes na elaboracao, reestruturacéo e
implementacao do plano de carreira.

Nesse sentido, estabelecer politicas de valorizacdo dos profissionais de
educacao basica, em cada rede ou sistema de ensino, € de extrema importancia,
assegurando formacdo inicial e continuada a todos os professores, com vistas a
qualidade da educacdo, a qualidade do ambiente escolar e a uma politica
educacional que busque educacao basica referenciada na Constituicdo Brasileira.

E importante destacar que, para as metas relacionadas acima (PNE 2014 —
2024), ndo ha garantia de implementacgdo, isto €, ndo existe garantia de que as
metas acontecam, pois depende das proximas agdes politicas, tomadas em prol da
sua efetivagdo. Vale ressaltar que as manifestagdes dos profissionais da educacao,
junto aos movimentos sociais, sindicais, entre outros, pressionando os poderes
executivos e legislativo, para fiscalizacdo e cumprimento do que esta apresentado
no PNE, é de suma importancia.

No proximo capitulo, apresentamos uma discussdo sobre a qualidade da

educacao na etapa da Educacéo Infantil.
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6 QUALIDADE DA EDUCACAO NA EDUCACAO INFANTIL

O reconhecimento do direito a educagdo publica de qualidade, pela
Constituicdo de 1988, em seu art. 206, inciso VIlI, somado as recomendacgdes e
decisdes internacionais, na década de 90, fizeram com que o assunto da qualidade
estivesse presente, direta ou indiretamente, como elemento-chave nas politicas
publicas para a educacao infantil no Brasil.

A insercao da Educacao Infantil na Educacdo Basica € o reconhecimento de
que a educacao comecga nos primeiros anos de vida. Conforme o Art. 22, da Lei
9394/96, “a Educacado Basica tem por finalidade desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formagado comum indispensavel para o exercicio da cidadania e
fornecer-lhes meios para progredir no trabalho e nos estudos posteriores” (BRASIL,
1996). A educacdo é um direito social de todos, assegurado pela Constituicdo
Federal e de competéncia comum da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios.

Portanto, a Educacéao Infantil € de fundamental importancia para as criangas e
vem conquistando seu espaco por meio da legislacao brasileira de protecao aos
direitos da criangca. No campo educacional, o debate sobre os desafios da Educacgéao
Infantil, como primeira etapa da Educacao Basica, tenciona a efetivagdo universal
deste direito pelo Estado Brasileiro, garantido pela Constituicdo Federal Brasileira,
desde 1988, e, por consequéncia, em diversos estatutos legais posteriores, a
exemplo do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) e da atual Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional, 9.394/96 (LDB).

Desde que houve essa transicdo da creche para uma instituicdo educacional,
a Educacdo Infantil passou a ser motivo de diversas discussbes sobre a sua
qualidade. Para isso, o governo, em busca da normatizacdo educacional, passou a
oferecer algumas diretrizes, como os Parametros Nacionais de Qualidade para a
Educacao Infantil (PNQEI, 2006), Indicadores de Qualidade na Educacéo Infantil
(IQEI, 2009), a fim de controlar o desempenho da educacéo infantil e as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educagéo Infantil (DCNEI, 2009).

Nos Paréametros Nacionais de Qualidade para a Educacao Infantil (PNQEI,
2006), o documento contém referéncias de qualidade para a Educacao infantil a
serem utilizadas pelos sistemas educacionais, por creches, pré-escolas e centros de

Educacao Infantil, que promovam a igualdade de oportunidades educacionais e que
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levem em conta diferengas, diversidades e desigualdades de nosso imenso territorio

e das muitas culturas nele presentes.

E, portanto, com satisfagdo que este ministério apresenta a versao final dos
Parédmetros Nacionais de Qualidade para a Educacdo Infantil, com o desejo
de que este documento e a forma como ele foi produzido contribuam para
um processo democratico de implementagéo das politicas publicas para as
criangas de 0 a 6 anos, sendo amplamente divulgado e discutido, servindo
efetivamente como referéncia para a organizagcao e o funcionamento dos
sistemas de ensino (BRASIL, 2006, p.3).

O documento, publicado em 2006, em dois volumes, elaborado com a
contribuicdo efetiva e competente de secretdrios, conselheiros, técnicos,
especialistas, professores e outros profissionais, responde a anseios da area. Da
mesma forma que cumpre com a determinacdo legal do Plano Nacional de
Educacao, que exige a colaboragado da Unido para atingir o objetivo de “estabelecer
parametros de qualidade dos servicos de Educacao Infantil, como referéncia para a
supervisao, o controle e a avaliagdo, e como instrumento para a adocdo das
medidas de melhoria da qualidade” (BRASIL, 2001, cap. Il, item 19 do tépico
Objetivos e Metas da Educacéo Infantil), assegura a qualidade na educacao infantil
por meio do estabelecimento desses parametros, como uma das diretrizes da
Politica Nacional de Educacao Infantil (BRASIL, 2005).

O primeiro volume apresenta a concepcao de crianca e de pedagogia da
Educacao Infantil; o debate sobre a qualidade da educagado em geral e da Educacao
Infantil; os resultados de pesquisas recentes e a qualidade na perspectiva da
legislagcédo, enquanto que o segundo volume indica as competéncias dos sistemas de
ensino e a caracterizagdo das instituicbes de Educacao infantil, e apresenta os
parametros de qualidade para os sistemas educacionais e para as instituicoes de
Educacao Infantil no Brasil, com a finalidade de estabelecer uma referéncia nacional
que subsidie os sistemas na discussdo e na implementacdo de parametros de
qualidade locais.

Assim, esses documentos existem para contribuir com um processo
democratico de implementacdao das politicas publicas a criancas de 0 a 6 anos,
bastante anunciado e debatido, servindo como mediagao para a organizagdo e o
funcionamento dos sistemas de ensino. Os Indicadores de Qualidade na Educacao
Infantil (IQEI) (BRASIL, 2009) foram criados com a finalidade de as instituicoes se

valerem deles, como um instrumento de autoavaliagdo sobre a qualidade da
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instituicdo de ensino para, juntamente com a comunidade, buscar melhorias nas
praticas pedagogicas e educativas, tornando, assim, a escola participativa e
democratica.
Portanto, os IQEI afirmam que tanto a formacé&o inicial quanto a continuada
dos docentes na Educacao Infantil sdo importantes para o desenvolvimento e
melhoria dessa etapa da Educacao Basica, pois constituem o processo de formacéao
e desenvolvimento profissional, relacionado a especificidade da educacao para as
criangas pequenas.
Nesses termos, 0 questionamento que nao quer calar diz respeito ao que, de
fato, representa uma educacéao de qualidade. Para a Unesco (2001):
Apesar das diferengcas de contexto, existem muitos elementos comuns
(formacao prévia e em servico dos profissionais, o niumero de criangas por
turma, horarios de atendimento, fungdo do estabelecimento, recursos
materiais e financeiros disponiveis para implementacdo das acgdes) na
busca de uma educacdo de qualidade que deveria capacitar a todos,

mulheres e homens, para participarem plenamente da vida comunitaria e
para serem também cidaddos do mundo (p. 1).

O reconhecimento da importdncia da educacao infantil significa uma
educacao de qualidade, capaz de atender a criangas em suas necessidades de
desenvolvimento e aprendizagem, respeitando-se a sua individualidade, seu
ritmo, seu tempo, o contexto em que vive e a sua infancia.

Para Sousa (2006), oferecer uma educacao infantil de qualidade é

oportunizar a todas as criangas o acesso e a vivéncia concreta de seus
direitos fundamentais, tais como: o direito a um bom comec¢o de vida, o
direito de ser criancga, o direito a infancia, o direito de brincar, o direito de se
expressar e de ser ouvida, o direito ao cuidado, a protecéo e a saude, o
direito a uma alimentagao sadia, enfim, o direito a uma vida digna que inclui,
em sua esséncia, o direito de ter, desde essa fase inicial e estruturadora da
vida, uma educacdo infantil de qualidade (p. 97-98).

Embora existam os desafios a serem superados, para que realmente
aconteca um ensino de qualidade, voltado a todos de forma justa e igualitaria, é

necessario observancia aos Indicadores de Qualidade na Educacgao Infantil.

As definicbes de qualidade dependem de muitos fatores: os valores nos
quais as pessoas acreditam; as tradicbes de uma determinada cultura; os
conhecimentos cientificos sobre como as criangas aprendem e se
desenvolvem; o contexto histérico, social e econémico no qual a escola se
insere. No caso especifico da educacgdo infantil, a forma como a sociedade
define os direitos da mulher e a responsabilidade coletiva pela educacao
das criangas pequenas também séo fatores relevantes (BRASIL, 2009, p.
11).
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Ainda, segundo esses Indicadores:

[...] a qualidade pode ser concebida de forma diversa, conforme o momento
historico, o contexto cultural e as condigbes objetivas locais. Por esse
motivo, o processo de definir e avaliar a qualidade de uma instituicdo
educativa deve ser participativo e aberto, sendo importante por si mesmo,
pois possibilita a reflexdao e a definicho de um caminho préprio para
aperfeicoar o trabalho pedagogico e social das instituicbes (BRASIL, 2009,
p.14).

Percebemos que a qualidade da Educacéao Infantil ndo depende de um unico
e exclusivo aspecto, mas de varios fatores, como a equipe gestora, o curriculo, o
projeto politico-pedagogico, a organizagao do espaco e a formagao dos professores
que, bem estruturados e organizados, possibilitam a crianga um melhor desempenho
na escola. Entretanto, para isso, devem ser considerados alguns referenciais de
apoio que visem a uma educacgao igualitaria e justa, pois, independentemente da

classe social, todos tém direito a uma educacéao de qualidade.

O trabalho direto com criangas pequenas exige que o professor tenha uma
competéncia polivalente. Ser polivalente significa que ao professor cabe
trabalhar com conteddo de naturezas diversas que abrangem desde
cuidados basicos essenciais até conhecimentos especificos provenientes
das diversas areas do conhecimento. Este carater polivalente demanda, por
sua vez, uma formagao bastante ampla do profissional que deve tornar-se,
ele também, um aprendiz, refletindo constantemente sobre sua pratica,
debatendo com seus pares, dialogando com as familias e a comunidade e
buscando informagGes necessarias para o trabalho que desenvolve. Sao
instrumentos essenciais para a reflexdo sobre a pratica direta com as
criangas a observacgao, o registro, o planejamento e a avaliagdo (BRASIL,
1998, p.41).

E necessario que as instituicdes de Educacao Infantil possuam um adequado
curriculo, que saiba respeitar a cultura e o direito da infancia, que organize os
espacos e trabalhe com rotinas e projetos, aspectos fundamentais para geracao de
um atendimento de qualidade. Contudo, é necessario que ocorram investimentos.

De acordo com Zabalza (1998):

A qualidade, pelo menos no que se refere as escolas, ndo é tanto um
repertério de tracos que se possuem, mas sim algo que vai sendo
alcangado. A qualidade é algo dindmico (por isso faz-se mais alusdo as
condigles culturais das escolas do que aos seus elementos estruturais),
algo que se constroéi dia a dia e de maneira permanente (p. 32).

Apesar disso, vale ressaltar a grande importancia que o professor possui para
gerar ensino de qualidade, ele deve buscar constantemente melhorar a sua
formacado, investindo em cursos, aprimorando, assim, as suas habilidades e

conhecimentos para melhor desenvolver sua docéncia, em especial, na Educacao
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Infantil. O Ministério da Educacao e Cultura (MEC) disponibiliza materiais para que
as instituicbes promovam atendimento de qualidade. Um contexto sério e que
necessita de atencao esta relacionado a equipe gestora que, muitas vezes, nao
conhece adequadamente os documentos ou nao responde a eles com a devida
importancia.

Para Luck (2009):

Nenhuma escola pode ser melhor do que os profissionais que nela atuam.
Nem o ensino pode ser democratico, isto é, de qualidade para todos, caso
nao se assente sobre padrbes de qualidade e competéncias profissionais
basicas que sustentem essa qualidade. A busca permanente pela
qualidade e melhoria continua da educacao passa, pois, pela definicdo de
padrdes de desempenho e competéncias de diretores escolares, dentre
outros, de modo a nortear e orientar o seu desenvolvimento. Este € um
desafio que os sistemas, redes de ensino, escolas e profissionais
enfrentam e passam a se constituir na ordem do dia das discussbes sobre
melhoria da qualidade do ensino (p. 12).

Portanto, com base no trabalho do professor, atingir-se-a, ou ndo, a qualidade
no ensino da Educacao Infantil, visto que dependera, como nos demais niveis, de

um planejamento consciente, adequado e profissional.

Recomendamos que a instituicdo de educagéao infantil constitua um grupo
para organizar o processo, planejar como sera feita a mobilizagdo da
comunidade, providenciar os materiais € o tempo necessarios, além de
preparar espagos para as reunides dos grupos e plenaria final. A
mobilizacdo da comunidade para participar da avaliagdo € o primeiro ponto
importante no uso dos indicadores. Quanto mais pessoas dos diversos
segmentos da comunidade se envolverem em agdes para a melhoria da
qualidade da instituicdo de educacao infantil, maiores serdao os ganhos para
as criangas, para a sociedade e para a educacéao brasileira (BRASIL, 2009,
p.19).

Dessa forma, os avancos e desafios da Educacao Infantil, conquistados
desde seu contexto histérico, apontam para necessidades que nao devem ser
minimizadas. Por conta disso, a Educacdo Infantil Brasileira, nos ultimos anos,
alcancou avancos significativos, principalmente, quando a legislacdo reconheceu a
crianca como um sujeito de direito, em especial, 0 que esta relacionado a educacao
de qualidade. Por conta disso, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéao
Infantil (DCNEIls, 2009) sustentam a articulagdo das fungbes sociais, politicas e
pedagogicas da Educacao Infantil, qualificando as instituicbes que oferecem esse
atendimento, como espago educacional, sendo supervisionado pelos 06rgaos
competentes de cada sistema educacional

Para tanto, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Infantil (DCNEI)
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(2010) sustentam que:

A Educacao Infantil, primeira etapa da educagédo basica, € oferecida em
creches e pré-escolas, as quais se caracterizam como espacos institucionais
nao domésticos que constituem estabelecimentos educacionais publicos ou
privados que educam e cuidam de criangas de 0 a 5 anos de idade no
periodo diurno, em jornada integral ou parcial, regulados e supervisionados
por 6rgao competente do sistema de ensino e submetidos a controle social

(p.12).

Melhuish (2013) destaca, em suas pesquisas, a importancia da Educacéao
Infantil para criangas de trés a cinco anos de idade, o que corresponde a pré-escola
no Reino Unido. Segundo Melhuish (2013), “criangas que frequentam a pré-escola
por mais tempo, como, por exemplo, dois anos em vez de um, os ganhos séo
maiores” (p.135). O autor enfatiza que uma pré-escola eficiente e de melhor
qualidade traz beneficios as criangas em varios aspectos. Dessa forma, entendemos
qgue a criancga é cidada e possui direitos civis, humanos e sociais. Assim, ela deve ter
todos os seus direitos garantidos e, levando em consideracao suas caracteristicas e
necessidades, a educacao de qualidade deve estar organizada de acordo com sua
faixa etaria.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (2009), em seu

Art. 49, definem que:

As propostas pedagodgicas da Educacéao Infantil deverao considerar que a
crianga, centro do planejamento curricular, € sujeito histérico e de direitos
que, nas interagdes, relagbes e praticas cotidianas que vivencia, constroi
sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a
natureza e a sociedade, produzindo cultura (DCNEI, p.133).

Ndo ha duvida de que precisamos garantir a crianga uma educacao
significativa e de qualidade. Para isso, € de suma importancia que o papel do
educador seja o de propor desafios a ela, para que siga com novas aprendizagens e
significados, sempre em busca de sua identidade prépria. Destacamos que a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017), documento de carater normativo, serve
de referéncia para a elaboracao dos curriculos da Educacao Basica no pais, desde
as municipais, estaduais e particulares, orientando a constru¢cao dos curriculos, a
elaboracao e revisdo das propostas pedagogicas, as politicas para a formacao de

professores, os materiais didaticos e as avaliagdes.



63

Na BNCC (2017), a Educacdo Infantii é organizada por campos de
experiéncia e se baseia em seis direitos de aprendizagem quanto ao
desenvolvimento: conviver; brincar; participar; explorar; expressar; conhecer-se; e
em cinco campos de experiéncia: o eu, 0 outro e 0 noés; corpo, gestos e movimento;
tracos, sons, cores e formas; escuta, fala, pensamento e imaginagao; espacos,
tempo, quantidades, relagdes e transformacgoes.

Considerando todas as mudancas na area da educacéao hoje, € importante e
necessario que a qualidade da Educacdo Infantil ndo dependa de um unico e
exclusivo aspecto, mas de varios fatores, como a equipe gestora, o curriculo, o
projeto politico-pedagogico, a organizagao do espaco e a formagao dos professores
que, bem estruturados e organizados, possibilitam a crianga um melhor desempenho
na escola.

Assim, teremos uma educacao igualitaria e justa, pois, independentemente da
classe social, todos tém direito a uma educacao de qualidade, ou seja, a politicas
publicas eficientes e que atendam aos educandos. Na sequéncia, sao apresentadas
as caracteristicas dos professores da Educacdo Infantil, na etapa pré-escola,

constituintes da rede municipal de ensino de Alegrete, RS.

Tabela 1 - Caracterizagdo dos Docentes da Educacéao Infantil A

TURMA GRADUACAO |ESPECIALIZACAO (Lato sensu) | TEMPO DE ATUACAO
NA REDE MUNICIPAL
Niveis Pedagogia Gestdo em Educacao 5 anos
AleBI
Nivel A ll Pedagogia Educacéo Infantil 5 anos
Nivel A lll Pedagogia Neuropsicopedagogia Clinica 15 anos
Niveis Pedagogia Psicopedagogia - Incluséo 18 anos
BlleBlll Gestdo em Educacéo

Fonte: Elaborada pela pesquisadora

Tabela 2 - Caracterizacdo dos Docentes da Educacéao Infantil B

TURMA GRADUACAO ESPECIALIZACAO TEMPO DE ATUACAO
(Lato sensu) NA REDE MUNICIPAL
Nivel A Pedagogia Educacao Infantil 6 anos
Nivel B Pedagogia Educacao Inclusiva 1 ano
Educacéo Especial
Nivel B Educacéo Fisica Educacéo Inclusiva 18 anos

Fonte: Elaborada pela pesquisadora
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Tabela 3 - Caracterizacdo dos Docentes da Educacao Infantil C

TURMA GRADUACAO ESPECIALIZACAO TEMPO DE ATUACAO
(Lato sensu) NA REDE MUNICIPAL

Niveis A ll Pedagogia Neuropsicopedagogia 5 anos

Educacéo Infantil
Gestao: Supervisao e
Orientagéo

Nivel B | Pedagogia Midias na Educacgao 13 anos

Niveis Alle B llI Pedagogia Educacao Infantil 5 anos

Nivel A | Pedagogia Psicopedagogia Institucional e 6 anos

Clinica
Nivel Al Pedagogia Neuropsicopedagogia 18 anos

Fonte: Elaborada pela pesquisadora

Tabela 4 - Caracterizagdo dos Docentes da Educacao Infantil D

TURMA GRADUACAO ESPECIALIZACAO TEMPO DE ATUACAO
(Lato sensu) NA REDE MUNICIPAL
Niveis Ae B Historia Gestéao Escolar 5 anos
NiveisAe B Pedagogia Gestéo Educacional 14 anos
Nivel A Pedagogia Educacéo Infantil 5 anos
Nivel B Pedagogia Educacéo Infantil e Alfabetizacdo 16 anos

Fonte: Elaborada pela pesquisadora

Tabela 5 - Caracterizagdo dos Docentes da Educacéao Infantil E

TURMA GRADUACAO ESPECIALIZACAO TEMPO DE ATUACAO
(Lato sensu) NA REDE MUNICIPAL

Nivel A Pedagogia Educacéo Infantil e Anos Iniciais 18 anos

Nivel B Pedagogia Gestao: Orientacdo e Supervisao 10 anos

Fonte: Elaborada pela pesquisadora

Tabela 6 - Caracterizagdo dos Docentes da Educacao Infantil F

TURMA | GRADUACAO | ESPECIALIZACAO MESTRADO TEMPO DE ATUACAO
(Lato sensu) PROFISSIONAL | NA REDE MUNICIPAL
Niveis Pedagogia Supervisao e Orientacao Mestrado em 10 anos
AeB Ciéncias Administragcédo Escolar Educacgédo em
Ciéncias - UFSM
Nivel A Pedagogia Neuropsicopedagogia - 5 anos
EJA
Nivel A Ciéncias - - 17 anos
Nivel B Pedagogia Educacéao Especial Inclusiva - 15 anos
Orientagéo e Supervisao
Neuropsicopedagogia

Fonte: Elaborada pela pesquisadora
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TURMA GRADUACAO ESPECIALIZACAO TEMPO DE ATUACAO
(Lato sensu) NA REDE MUNICIPAL
Niveis Ae B Pedagogia Ludopedagogia 5 anos
Educacéo Infantil
Niveis Ae B Pedagogia Gestdo: Supervisao e 15 anos
Orientacéo

Fonte: Elaborada pela pesquisadora

Tabela 8 - Caracterizacdo dos Docentes da Educacéao Infantil H

TURMA GRADUACAO ESPECIALIZACAO TEMPO DE ATUACAO
(Lato sensu) NA REDE MUNICIPAL

Nivel A Pedagogia Midia na Educacgao 18 anos

Nivel A Pedagogia - 18 anos

Nivel A Pedagogia Inclusdo na Educagéao 10 anos

Nivel B Pedagogia Educacéo Inclusiva 18 anos

Nivel B Pedagogia Gestao Escolar 6 anos

Fonte: Elaborada pela pesquisadora

Tabela 9 - Caracterizacdo dos Docentes da Educacéao Infantil |

TURMA GRADUACAO ESPECIALIZACAO TEMPO DE ATUACAO
(Lato sensu) NA REDE MUNICIPAL

Nivel A Pedagogia Atendimento Educacional 31 anos

Especializado - AEE

Nivel A Pedagogia Arte Terapia 2 anos

Niveis Pedagogia - 5 anos

AeB

Nivel B Pedagogia Educacéo Infantil 5 anos

Nivel B Pedagogia - 17 anos

Fonte: Elaborada pela pesquisadora

Tabela 10 - Caracterizagdo dos Docentes da Educacao Infantil J

TURMA GRADUACAO ESPECIALIZACAO TEMPO DE ATUACAO
(Lato sensu) NA REDE MUNICIPAL

Nivel A Pedagogia Psicopedagogia 13 anos

Nivel A Pedagogia Psicopedagogia 8 anos

Nivel B Letras Gestao Escolar 23 anos

Nivel B Pedagogia - 1 ano

Fonte: Elaborada pela pesquisadora

Tabela 11 - Caracterizagao dos Docentes da Educacao Infantil L

TURMA GRADUACAO ESPECIALIZACAO TEMPO DE ATUACAO
(Lato sensu) NA REDE MUNICIPAL
Niveis Ae B Pedagogia Educacéao 26 anos

Fonte: Elaborada pela pesquisadora
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Para melhor visualizacdo, as respostas das tabelas acima serdo

apresentadas também por meio de graficos a seguir.

No grafico 1, apresentamos o tempo de servico de 39 (trinta e nove)

profissionais da Educacao Infantil, na etapa pré-escola, no municipio de Alegrete,
RS.

Grafico 1 - Tempo de servigo dos professores da Educacao Infantil

Tempo de servico dos professores (as) da El

8%

m1al10anos ®m10 a20anos acima de 20 anos

Fonte: Elaborada pela pesquisadora
Grafico 2 - Graduacao dos professores (as) da Educacéao Infantil

Graduacao

B Tem graduacgdo

Fonte: Elaborada pela pesquisadora

No grafico 1, podemos observar que 20 (vinte) professores possuem de 1
(um) a 10 (dez) anos de experiéncia docente, o que corresponde a 51%; 16
(dezesseis) professores, de 10 (dez) a 20 (vinte) anos, o que corresponde a 41%; 3
(trés) professores atuam ha mais de 20 (vinte) anos na rede municipal de ensino, o
que corresponde a 8%.

Os resultados, no grafico 2, atestam que todos os docentes da Educacgao

Infantil, na etapa da pré-escola da rede municipal de ensino de Alegrete, RS,
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possuem formacao superior para o exercicio da profissdo e, em sua maioria, com
experiéncia ha mais de 5 (cinco) anos.
Segundo Gatti (2008):

Nos ultimos anos do século XX, tornou-se forte, nos mais variados setores
profissionais e nos setores universitarios, especialmente em paises
desenvolvidos, a questdo da imperiosidade de Formagao Continuada como
um requisito para o trabalho, a ideia da atualizagdo constante, em fungao
das mudangas nos conhecimentos e nas tecnologias e das mudangas no
mundo do trabalho. Ou seja, a educagao continuada foi colocada como
aprofundamento e avancgo nas formagdes dos profissionais. Incorporou-se
essa necessidade também aos setores profissionais da educacdo, o que
exigiu o desenvolvimento de politicas nacionais ou regionais em resposta a
problemas caracteristicos de nosso sistema educacional (p. 58).

A reflexdo feita pela autora contextualiza o impacto que a formagéo
continuada tem provocado nas ultimas décadas e mostra a significativa quantidade
de oportunidades oferecidas, demonstrando que a constante atualizagdo se tornou

pratica necessaria na sociedade atual.

Gréfico 3 - Especializagéo (Lato sensu)

Docente com e sem Especializagéo (Lato sensu)

m Nao tem Pdés-graduacdo  mTem Pos-graduacéao

Fonte: Elaborada pela pesquisadora

Diante de resultados demonstrados no grafico 3, observamos que 13% dos
professores da Educacao Infantil da rede municipal de ensino de Alegrete, RS, néo
possuem pos-graduacao lato sensu, o que corresponde a 5 (cinco) professores, ou
seja, nao fizeram especializa¢ao; no entanto, 87%, o que corresponde a 34 (trinta e
quatro) professores, realizaram um curso de especializagdo, isso representa que,
para muitos, a formacao exerce influéncia na percepcgéao, constru¢cdo e organizacao

de diversos saberes docentes.
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Cabe destacar, todavia, que nem todas as formacgdes, graduagbes e

especializagdes, sao especificas para a etapa da Educagéao Infantil.

Gréafico 4 - Mestrado

Docente com Mestrado

mN3o tem Mestrado ® Tem Mestrado

Fonte: Elaborada pela pesquisadora

No quarto grafico, podemos observar que, apenas, 3% dos professores da
Educacédo Infantil possuem mestrado, o que corresponde a 1(um) unico professor.
Isso atesta que ha caréncia de politicas publicas para que os profissionais da
Educacao Infantil deem continuidade a sua formacgao, especialmente em nivel stricto
sensu. Para Lima (2011), “a formagdo permanente € um principio inerente ao
aperfeicoamento pessoal e profissional de todos os educadores” (p. 92). Portanto, a
formacdo € uma escolha pessoal e essencial ao estimulo dos saberes e da pratica
docente, fato que se aperfeicoa durante o desenvolvimento do processo de
formacao profissional.

No capitulo a seguir, apresentamos o levantamento dos dados apontados
pela pesquisa a respeito das formacdes ofertadas pela SECEL, no ano de 2021,

bem como a visdo dos professores sobre essas oportunidades.
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7 ANALISE DOS DADOS DA PESQUISA

No final de 2019, foi identificado, na China, um novo virus, causador da Covid-

19, com grande potencial pandémico devido a sua facil propagagéo. A Covid-
19 é uma doencga causada pelo coronavirus (SARS-CoV-2), de espectro clinico
variavel entre infec¢bes assintomaticas a quadros graves. No decorrer de fevereiro
de 2020, o virus se espalhou pelo mundo todo, trouxe isolamento social, e a vida em
sociedade foi reduzida ao contexto familiar. O primeiro caso de Covid-19, no Brasil,
foi registrado no dia 26 de fevereiro de 2020, em Sao Paulo, SP (CONASS.
CONASEMS, 2021, p.14).

A pandemia de coronavirus impactou diversos setores e profissionais das
mais diferentes areas. Ndo seria distinto com os professores, que tiveram sua rotina
alterada de forma abrupta, diante da recomendacgdo de isolamento social e do
fechamento temporario das escolas. O ensino remoto, que antes era uma ideia
futura, tornou-se realidade da noite para o dia, e os professores, sem outra
possibilidade, certificaram-se da tecnologia como aliada da aprendizagem. Durante
toda a pandemia, o professor ocupou um papel fundamental ndo s6 para seus
alunos, mas também para a familia dos estudantes que, agora, acompanham de
perto a complexidade estrutural relacionada a aprendizagem e cujo movimento
valorizou socialmente os professores (ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL, 2020).

Além das atividades relacionadas a profissao, os professores tiveram suas
jornadas diarias intensificadas em varios aspectos, como nas atividades domésticas,
organizacgao da vida familiar e até mesmo no apoio aos filhos em idade escolar. E,
assim, os educadores precisaram lidar com os desafios ndo s6 da tecnologia, mas
também do proprio processo de aprendizagem no ensino remoto. Para o nivel de
ensino da educacao infantil e creche, a vulnerabilidade é maior, ja que as aulas on-
line precisam de profissionais experientes para potencializar a riqueza da primeira
infancia, tdo importante para o desenvolvimento das futuras geragées. Dessa forma,
os professores foram obrigados a se reinventarem e a se adequarem quanto ao uso
das ferramentas tecnologicas e perceberam como elas sdo importantes ao processo
ensino-aprendizagem, o que resultou um legado positivo ao momento atual
(ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL, 2020).

Em virtude da pandemia, esse fenbmeno afetou todos os sistemas

educacionais, provocando o fechamento generalizado de escolas. Para preservar a
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saude dos profissionais da educacdo, de estudantes e de suas familias e para
garantir que os alunos continuassem com atividades, foram criados mecanismos de
ensino a distancia, com aulas remotas por meio digital. Dentro desse contexto, a
Plataforma Digital Clickideia foi contratada pela Prefeitura de Alegrete, por meio da
SECEL, como forma de disponibilizar conteudos e atividades digitais, com fins
educativos, para uso dos docentes da rede municipal. A Clickideia Tecnologia
Educacional foi criada em 2001, na Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP), por meio de um convénio para cooperacao técnica em atividades de
ensino, pesquisa, desenvolvimento, prestacdo de servicos e formacao de recursos
humanos, na area de tecnologias aplicadas a educacao (PREFEITURA MUNICIPAL
DE ALEGRETE, 2021).

Para tanto, a plataforma digital disponibilizou conteudos didaticos, jogos
educativos, videos, ferramentas interativas de criacdo, voltadas as disciplinas que
compdem as diretrizes curriculares da Educacdo Basica. O desenvolvimento do
conteudo € de responsabilidade de uma equipe multidisciplinar, formada por
profissionais das mais diferentes areas do conhecimento, que trabalham diariamente
para que o Portal possa oferecer, aos usuarios, alunos e professores, um conteudo
de qualidade, capaz de favorecer a construcdo de conhecimento. Conforme o
documento que apresenta o material, todo o trabalho esta fundamentado na Base
Comum Curricular (BNCC, 2017) e demais diretrizes do Ministério de Educacao e
Cultura (MEC).

Para a Educacdo Infantil, no Clickideia, foi disponibilizado apenas o
LudiMundi, desenvolvido pela equipe Clickideia, empresa de Tecnologia
Educacional, criada ha 15 anos pelos mesmos organizadores da plataforma
Clickideia, coordenado pela equipe pedagodgica, que se baseou nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacao Infantii (PREFEITURA MUNICIPAL DE
ALEGRETE, 2021). O LudiMundi, voltado a Educacao Infantil, pode ser explorado
por criangas de 2 a 6 anos e abrange 4 ambientes, Vila dos Gnomos Pintores, Pincel
Gigante, Lagoa dos Sapos Cantores e o Castelo Magico, desenvolvidos em
plataforma 3D, capazes de proporcionar a imersdo da criangca em um mundo de
fantasia, enquanto aprende. Os temas s&o diversificados e podem ser jogados de
maneira independente. Nessa plataforma, o primeiro ambiente € a Vila dos Gnomos

Pintores. Nele, a crianga tem contato com arte e aprende sobre as cores. Também,
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neste momento, ela percebe como se movimentar dentro do jogo e como interagir
com as personagens (CLICKIDEIA, 2022).

Na Vila dos Gnomos Pintores, ha também a area do Pincel Gigante. Trata-se
de um pincel francés que convida vocé a colorir lindos desenhos. O processo de
colorir os quadros consiste em clicar, no menu de cores, a cor desejada e, depois,
em qualquer area do desenho, por exemplo, na coleira do cachorro. Essa atividade
se relaciona ao campo de experiéncia “Tracos, Sons, Cores e Formas” na Educacao
Infantil (CLICKIDEIA, 2022). Explorando os diversos mundos do jogo, a crianga tera
mais concentragdo, independéncia, autoconhecimento, além de melhorar a
comunicagdo, a sociabilidade e a cidadania, envolvida num mundo magico de
fantasia.

Em maio de 2021, ocorreu a primeira formacdo do Clickideia para os
professores, por meio do Google Meet, com o tema Exploracédo da Plataforma Digital
Clickideia e, a partir de agosto de 2021, algumas das formacdes passaram a ser
presenciais. A SECEL disponibilizou um cronograma no qual constavam os temas
que seriam abordados no més e os dias para a realizagao das formagdes que, em
sua maioria, foram por meio do Google Meet.

Diante do exposto, foram aplicados questionarios aos professores da
Educacdo Infantii e a diretora geral das EMEIls, representante da SECEL.
Passamos, entdo, a apresentar os dados coletados nos questionarios cujas

questdes, primeiramente, foram direcionadas a Diretora Geral da SECEL.

Quadro 20 - Respostas da Diretora Geral da SECEL as perguntas do questionario

Questédo 1
Quais sdao os programas de formacao
que a SECEL ofertou aos professores de
Educacéo Infantil no ano de 20217

As formacdes dos professores de Educacéo Infantil
foram ofertadas pela plataforma do Clickideia.

Questéo 2
Quais foram os critérios usados na

Os critérios usados fizeram referéncia ao periodo
pandémico, onde foi priorizada a formagédo dos

selecéo dos programas de formacao que
a SECEL ofereceu aos profissionais da
Educacéao Infantil?

professores no uso das tecnologias, visto que foi
uma das formas de atingir os alunos que estariam
em ensino hibrido (remoto — on-line) utilizando
plataforma de ensino.

Questéo 3
Como a secretaria de educagéo avalia a
formacgéao continuada quanto a satisfagéo
dos professores da Educacdo Infantil
20217

Por ser uma etapa em que ndo se trabalha
diretamente com o digital com os alunos, as
formacgdes ndo contemplaram com éxito os referidos
professores.
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Questéao 4 Sim, os professores solicitaram formacdes
Houve retorno para a Secretaria de | especificas para trabalharem com os alunos, visto
Educacao dos professores da Educagdo | que a Educacdo Infantil ndo utiliza diretamente o
Infantil, acerca da formagdo continuada | recurso digital.
em 20217 Os professores apresentaram
sugestdes de temas a serem
desenvolvidos nas formagdes?

Fonte: Diretora Geral das EMEIs - SECEL, 2022

Com base nas respostas, veiculadas no quadro 20, verificamos que a SECEL
ofereceu uma nova forma de aprendizagem aos alunos, por meio da tecnologia, com
vistas a qualidade na Educacao Infantil. Os beneficios, a possibilidade de reduzir a
distancia entre professores, alunos e familias, aumentar a interagdo, mediada pela
comunicagao, intensificar a informacao produzida e compartilhada foi a forma que a
SECEL encontrou para oportunizar a interagdo em momento pandémico.

Sabemos, por outro lado, que os recursos tecnologicos utilizados na
comunicagcao modificaram algumas dimensdes da nossa inter-relagdo com o mundo.
Segundo Bessa (2009), “do ponto de vista tecnoldgico, ndo ha mais distancias nem
tempos que dificultem a comunicagdo entre os homens, independente do lugar que
estejam” (p. 11). E, assim, as linguagens estabelecidas por meio das maquinas
produzem uma comunicagdo dindmica na qual o receptor e emissor invertem
continuamente seus papéis no processo e interagem a partir de tecnologias. As
redes, portanto, estabelecem um novo dialogo a cada momento, tornando-a sempre
atrativa e inovadora. Nesse movimento, a curiosidade, entre as criangcas e jovens
nascidos no mundo digital, proporciona novas formas de aprender.

Assim, para compreender esse movimento dos professores que se
apropriaram da formacao continuada por meio das tecnologias, ofertada pela
SECEL, denominada “Plataforma do Clickideia”, apresentaremos os dados
coletados, referentes ao 22 questionario realizado com os professores da Educacao
Infantil da pré-escola cujas ponderacdes provém das respostas dadas a primeira
pergunta: “ Vocé participou dos programas de formagao continuada ofertados pela
Secretaria Municipal de Educacao de Alegrete, RS - SECEL, em 20217 ” (Quadro
21)?

() Sim, de qual ou quais?
() Néo
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Quadro 21 - Respostas dos participantes a primeira pergunta do questionario

Participante 1 | Sim, formacéo da plataforma clickideia

Participante 2 | Sim, clickideia

Participante 3 | Sim, encontro on-line com uso da plataforma clickideia
Participante 4 | Sim, formacéo continuada da plataforma clickideia
Participante 5 | Sim, participei da formacao sobre a clickideia

Participante 6

Sim, clickideia

Participante 7

Sim, clickideia

Participante 8

Sim, clickideia

Participante 9 | Sim, clickideia
Participante 10 | Sim, clickideia
Participante 11 | Sim, plataforma clickideia

Fonte: Dos autores participantes da pesquisa

Com base nas respostas veiculadas no quadro 21, percebemos que todos
apontaram participacdo na formacao do Clickideia. A formacado continuada é uma
forma de valorizacdo do profissional em que gestor e secretaria oportunizam

momentos de formacgao. Sobre esse assunto, a LDB esclarece:

Art. 67. Os sistemas de ensino promoverao a valorizagdo dos profissionais
da educacdo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos
planos de carreira do magistério publico:

| - ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos;

Il -aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento
periddico remunerado para esse fim;

Il - piso salarial profissional;

IV - progressao funcional baseada na titulagdo ou habilitagdo e na avaliagao
do desempenho;

V - periodo reservado a estudos, planejamento e avalia¢do, incluido na
carga de trabalho;

VI - condi¢cdes adequadas de trabalho.

Destacam-se os incisos Il e V, uma vez que a lei garante aperfeicoamento
profissional continuado e periodo reservado ao estudo, embora, na maioria das
vezes, esse direito seja desconsiderado por algumas instituicdes. Sabemos que é
fundamental que a gestéao crie projetos educativos, em perspectiva transformadora e
inovadora, onde os fazeres e a pratica ndo estejam centrados nas questdes
individuais, mas, sim, no coletivo. O desafio é estabelecer uma educacéo para a
democracia que proporcione ao sujeito uma aprendizagem de qualidade.

Na sequéncia, as respostas a segunda pergunta, arrolada a seguir, estao
organizadas no Quadro 22: “No caso de ter participado, vocé considera as
formacdes oferecidas pela SECEL, em 2021, relevantes de acordo com seus

interesses pedagogicos? ”
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() Muito relevantes ( ) Pouco relevantes () Sem relevéancia

Quadro 22 - Respostas dos participantes a segunda pergunta do questionario

Participante 1 | Pouco relevantes
Participante 2 | Pouco relevantes
Participante 3 | Muito relevantes

Participante 4 | Muito relevantes

Participante 5 | Pouco relevantes
Participante 6 | Pouco relevantes
Participante 7 | Pouco relevantes
Participante 8 | Pouco relevantes
Participante 9 | Pouco relevantes
Participante 10| Pouco relevantes
Participante 11| Pouco relevantes

Fonte: Dos autores participantes da pesquisa

Pelas respostas, a maioria dos participantes considerou que as formagdes
oferecidas pela SECEL, em 2021, foram pouco relevantes de acordo com seus
interesses pedagogicos. Para Oliveira (2008, p. 216), “ndo basta selecionar
conteudos de aprendizagem, é necessario também refletir sobre como eles serao
trabalhados com as criangas”. Quando pensamos numa formagao de qualidade e de
real significado € de extrema importancia avaliar o contexto dos docentes, a
realidade da escola e das criancas.

No quadro 23, estdo mencionadas as respostas dadas a terceira pergunta
cujas opgdes vém na sequéncia: “Se vocé participou de programas de formacéo
continuada, em 2021, como foram os impactos no seu fazer pedagdogico?

() Impactou de forma significativa.
Justifique a sua resposta.

() Pouco impactou.
Justifique a sua resposta.

( ) Nao impactou.
Justifique a sua resposta.



75

Quadro 23 - Respostas dos participantes a terceira pergunta do questionario

Participante 1 Pouco impactou, as formagdes foram de baixo impacto, ndo agregando ao
fazer pedagogico.

Participante 2 Pouco impactou, néo era adequado para a Educacéo Infantil.

Participante 3 Pouco impactou, pois ndo tinhamos materiais e cursos tecnolégicos, como
computadores, celulares, internet para trabalhar com os alunos.

Participante 4 Impactou, foi de suma importancia a implementagéo das Tecnologias
Digitais da Informacdo e Comunicacado (TDIC) na pratica pedagdgica.

Participante 5 Pouco impactou, nem todas as familias tém acesso a internet. Entéo, se a

maioria ndo consegue acesso ndo se tem uma boa avaliacdo e um bom
retorno da tarefa.

Participante 6 Pouco impactou, devido a plataforma nédo ser adequada para El.
Participante 7 Pouco impactou, nossa clientela ndo foi atingida de forma satisfatoria,
devido a estarmos em um meio extremamente carente.

Participante 8 Impactou de forma significativa, com certeza toda a oferta de

aprendizagem, principalmente em tecnologias que ainda estamos
conhecendo e nas quais as criancas em certo nivel ja& dominam, nos
qualificam e sdo bem-vindas ao nosso fazer pedagdgico.

Participante 9 Pouco impactou, ndo houve muito impacto, pensei que fossem
relacionadas didaticamente a El, mas ndo houve (as que eu assisti).
Sempre que chegava a escola eu perguntava para a equipe se haveria
alguma formacdo sobre o retorno presencial, 0 que poderiamos fazer, o
que trabalhar, como elaborar um plano de aula que contemplasse os
protocolos de seguranca. N&o houve uma formagdo para acolher
educadores, professores, gestao, etc.

Participante 10 Pouco impactou, as formacdes da plataforma clickideia para a El pouco
impactaram, ndo tendo relevancia e nem atividades voltadas para a
educacéo Infantil.

Participante 11 Pouco impactou, no caso da aplicacdo na El, até o momento, h4 poucos
recursos para utilizar e adaptar para a area. Além de ndo ter os
equipamentos tecnolégicos na escola.

Fonte: Dos autores participantes da pesquisa

No quadro 23, mostramos, segundo as respostas, que houve pouco impacto
no fazer pedagogico dos participantes que realizaram as formagdes. Vale destacar o
posicionamento do participante 9 que, por conta de sua angustia e preocupagao no
periodo da pandemia, relatou: “ Pouco impactou, ndo houve muito impacto, pensei
que fossem relacionadas didaticamente a educacao infantil, mas ndo houve (as que
eu assisti). Sempre que chegava a escola eu perguntava para a equipe se haveria
alguma formacdo sobre o retorno presencial, o que poderiamos fazer, o que
trabalhar, como elaborar um plano de aula que contemplasse os protocolos de
seguranca. Nao houve uma formacdo para acolher educadores, professores,
gestao”.

Percebemos a aflicido do participante 9. Em tempo de pandemia, e com o

retorno das aulas presenciais, a indagacao vai ao encontro de um pedido de socorro
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a escola, para que o trabalho com os alunos tivesse um minimo de segurancga, pois
voltavam de um periodo preocupante, como o distanciamento social, o uso
constante de alcool em gel e outros exigidos pelos protocolos. Estes relatos, a priori,
apontam para a necessidade do Clikideia e da SECEL de uma revisdo quanto a
prioridades na formagao da Educacao Infantil.

No quadro 24, as respostas dadas a quarta pergunta estdo arroladas a seguir
e baseadas na pergunta: “O que foi possivel extrair das formagdes e aplicar na sua

pratica pedagogica? ”

Quadro 24 - Respostas dos participantes a quarta pergunta do questionario

Participante 1 | Muito pouco foi aplicado, visto que na escola ndo temos laboratério de
informética, dificultando o uso do clickideia na sala de aula.

Participante 2 | Muito pouco foi aplicado na minha préatica pedagogica, pois muitas criangas
ndo conseguiram baixar o aplicativo do LudMundi..

Participante 3 | Adaptamos os jogos do clickideia a nossa realidade com materiais concretos e
reciclaveis.

Participante 4 | Foi possivel extrair o acesso as ferramentas e ao conteldo da plataforma
clickideia para o desenvolvimento das aprendizagens.

Participante 5 | Reafirmei que a El é composta de construgdes e préaticas. E que as criancas
precisam do concreto para o seu desenvolvimento.

Participante 6 | Muito pouco.
Participante 7 | Poucas foram utilizadas, pois ndo houve retorno das familias e alunos.

Participante 8 | O conhecimento de uma tecnologia acessivel que nos permita ofertar as
criancas pequenas, para que possam aprender de forma lidica e estarem
inseridas no mundo tecnoldgico.

Participante 9 | As formac¢bes do clickideia procuro uséa-los no meu planejamento adequando
para a turma que trabalho.

Participante 10| Melhorar a interacdo com as criangas e familias durante e apdés a Pandemia,
buscando préticas significativas para desenvolver as habilidades e
competéncias.

Participante 11 | Algumas adaptacdes de atividades e o jogo ludico digital.

Fonte: Dos autores participantes da pesquisa

Com base nas respostas dadas pelos participantes, podemos entender que
ndo foi possivel os professores extrairem informagdes e conhecimento para
resultados satisfatérios nas praticas pedagogicas, conforme relato do participante 5:
“‘Reafirmei que a educacéao infantil € composta de construgdes e praticas. E que as
criangas precisam do concreto para o seu desenvolvimento”.

Segundo Kramer (1999), é fundamental favorecer momentos e ambientes

diferentes, para que criangas e adultos possam ter experiéncias culturais diversas.
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As criangas precisam criar, construir e desconstruir, precisam de espacos
com areia, agua, terra, objetos variados, brincadeiras, livros, jornais,
revistas, panos, cartazes, e também espacos cujo objeto é a experiéncia
com a cultura, a arte e a ciéncia (p.03).

Neste contexto, € importante que os profissionais disponibilizem espacos e
materiais variados no sentido de proporcionar as criangas diferentes atividades para
experiéncias e aprendizagem. No quadro 25, temos as respostas dadas a quinta
pergunta, “E possivel afirmar que as tematicas selecionadas pela SECEL foram
relevantes para sua formacgado continuada? Com as duas opgdes propostas na
sequéncia.

() Sim, Justifique a sua resposta.

() Nao, Justifique a sua resposta.

Quadro 25 - Respostas dos participantes a quinta pergunta do questionario

Participante 1 | N&o, infelizmente as poucas formac¢des que foram fornecidas tinham
tematicas sem relevancia.

Participante 2 | N&o, foi pouquissima opc¢éo para a realidade da Educacao Infantil.

Participante 3 | N&o, ndo contempla a educacdo infantil e sim os anos iniciais.

Participante 4 | Sim, pois foram importantes para aprimorar a nossa pratica pedagogica.

Participante 5 | Sim, aprender nunca € demais.

Participante 6 | N&o, a plataforma néo estabeleceu uma forma de acompanhamento das
atividades desenvolvidas com as criangas.

Participante 7 | N&o, acredito que a Educacéo precisa ser trabalhada com temas mais
pertinentes, dentro das nossas realidades.

Participante 8 | Sim, muito relevantes, atualizadas e de acordo com as demandas da
educacéao na atualidade.

Participante 9 | N&o, poderiam ter sido bem melhores e relacionadas a cada etapa de ensino.

Participante 10 | N&o, horéario de formagao dentro do horario de trabalho e atividades repetitivas
ficam sempre estagnadas.

Participante 11| Sim, todas as experiéncias de aprendizado s&o validas e utilizaveis em algum
momento.

Fonte: Dos autores participantes da pesquisa

Nas respostas dos participantes, organizadas no quadro 25, a maioria
relatou que as tematicas nao foram relevantes, conforme dois comentarios, em
especial. O participante 7 mencionou que: “Nao, acredito que a Educacéo precisa
de ser trabalhada com temas mais pertinentes, dentro das nossas realidades”. O
participante 10 descreveu: “N&do, horario de formacdo dentro do horario de

trabalho e atividades repetitivas ficam sempre estagnadas”.
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Percebemos que muitas ac¢des sdo distantes do contexto sociocultural,
afastadas da realidade da sala de aula cujas estratégias ndo ajudam nas praticas
pedagogicas.

No quadro 26, as respostas dadas a sexta pergunta estdo mencionadas a

seguir: “O que poderia ser melhorado nas formacgoes ofertadas pela SECEL?

Quadro 26 - Respostas dos participantes a sexta pergunta do questionario

Participante 1 | Poderiam otimizar as formac¢des com teméticas interessantes e que viessem
atender os professores de maneira dindmica.

Participante 2 | Os temas abordados, horarios das formacdes e assuntos voltados para
Educacéo da Infancia.

Participante 3 | Assuntos especificos para El, formag¢do mais significativa e atual, que
realmente despertasse a curiosidade e o interesse da comunidade escolar.

Participante 4 | Seria muito importante a realizagéo das formag8es presenciais de forma
guinzenal.

Participante 5 | Uma maior valorizacéo profissional; e cursos de maior capacidade para suprir
as adversidades apresentadas pelos educandos.

Participante 6 | O horério, os temas abordados.

Participante 7 | Temas que auxiliem nas nossas necessidades diarias, que estejam
diretamente relacionados com a realidade das comunidades.

Participante 8 | Que possam ser sempre realizadas no nosso horario de trabalho e explanadas
por profissionais que, além de dominarem o conteddo, saibam transmitir de
forma simples e acessivel.

Participante 9 | Horarios: Quem atua de manha faz a formac&o pela manha e a tarde o mesmo
processo. Formadores que tenham experiéncia de sala de aula, ndo apenas
titulos ideias mirabolante que pouco conseguiremos pdr em pratica com 0s
recursos e tempo que temos.

Participante 10 | Como atuo na El, penso que as formagfes deveriam ser mais direcionadas para
tal etapa da Educagéo.

Participante 11 | Atividades e temas mais especificos para a area.

Fonte: Dos autores participantes da pesquisa

Os relatos dos participantes, no quadro 26, apontam que as formacgdes sejam
planejadas com temas especificos para a Educacéao Infantil, formagoes presenciais e
horarios adequados. Para Ostetto (2000), “planejar na educacao infantil € planejar
um contexto educativo, envolvendo atividades e situagbes desafiadoras e
significativas, que favorecam a exploragdo, a descoberta e a apropriagdo de
conhecimentos sobre o mundo fisico e social” (p.193).

Para a autora (2000), “o planejamento nesta direcao viabiliza experiéncias e
interagoes entre adultos e criangas, entre crianca e crianga e entre criangca e
objetos/mundo fisico” (p.193). As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao

Infantil (2009) apontam que € “[...] um conjunto de praticas que buscam articular as
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experiéncias e 0s saberes das criangas com os conhecimentos que fazem parte do
patriménio cultural, artistico e tecnologico [...]” (DCNEI, BRASIL, 2010, p.12).

Nesses termos, a formacdo deveria ser direcionada a temas essenciais, que
promovessem um planejamento adequado, voltado as especificidades da educacéao
infantil. Por fim, as respostas dadas a sétima pergunta, “Quais tematicas vocé
considera relevantes para serem abordadas na formagcdo continuada dos

professores da Educacéo Infantil? No Quadro 27, séo apresentadas a seguir.

Quadro 27 - Respostas dos participantes a sétima pergunta do questionario

Participante 1 | Uma tematica bem interessante, mas pouco oferecida é sobre a construcéo
dos pareceres na educacgéo.

Participante 2 | Avaliacéo, ludicidade, recreagdo, musicalidade.

Participante 3 | Desenvolvimento de competéncias socioemocionais. Novas metodologias de
ensino. Aplicagdo da BNCC na pratica. O futuro da educacéo infantil.

Participante 4 | O desenvolvimento de competéncias socioemocionais na escola e Pedagogia
de projetos.

Participante 5 | Aincluséo, o autismo, a cultura afro e outros tantos.

Participante 6 | O ludico, psicopedagogia infantil.

Participante 7 | Dificuldade dos alunos; novas teorias ou Educacdo; tematicas que levem
construcéo de resolucao ou diferentes problematicas do nosso dia a dia.
Participante 8 | Tecnologias; Inclusdo; Salide Mental do Trabalhador.

Participante 9 | Oficina relacionada sobre a construcéo dos pareceres na educacédo infantil.

Participante 10 | Campo de experiéncia da BNCC — formacdes préaticas para que nos
apropriemos de cada campo de saberes e conhecimentos.

Participante 11 | No aspecto de ter um suporte para criangas com algum tipo de necessidade
especial. Um olhar mais significativo para o professor, como momentos com
psicologo, por exemplo.

Fonte: Dos autores participantes da pesquisa

Observando o posicionamento dos participantes no quadro acima, € possivel
notar que as necessidades abordadas nao sao diferentes, pois sado almejadas
formacdes continuadas, direcionadas as criancas da Educacao Infantil. Neste
contexto, para Imberndén (2006), a formacado deve oferecer ao professor a
possibilidade de discutir, refletir e propor conhecimentos no ambito da moral e da
ética. Assim, a formacao deve estar focada na melhoria da qualidade de ensino via
aprimoramento profissional.

Portanto, o docente passou a ser continuamente desafiado a participar de
cursos de formacao e tentar ensinar de forma diferente daquela vivida em seu
processo de escolarizacdo e formacao profissional. Pensar que a escola pode ser

um lugar de verdadeira interconexao de saber parece algo meio utdpico, mas
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acreditamos que seja possivel e que isso fagca sentido para a verdadeira
humanizagdo dos educandos e profissionais da Educacao Infantil. Assim, & docéncia
ndo consiste em apenas transmitir conhecimentos, mas, sim, valorizar a importancia
do sujeito.

Para alcancar a legitima formacgao profissional do professor, serad fundamental
partir das necessidades reais e da estrutura escolar, para que contemplemos a
participagcao das pessoas envolvidas nessa construgao do conhecimento, visto que a
educacgao é um processo que ocorre nas relagées sociais mais amplas. Isso significa
reconhecer que educar € uma pratica universal e que ela se da no processo de
interacdo entre os sujeitos. Para Freire (2002, p.44), é preciso que o professor seja
reconhecido como pesquisador e a consequente reflexao critica sobre a pratica sera
fundamental a vida toda.

No proximo capitulo, apresentamos o produto final da pesquisa, isto €, a
construcdo de um documento orientador, com sugestdes para a SECEL sobre a
necessidade de oportunizar aos profissionais espagos formativos de discussao a
respeito das demais atividades desenvolvidas nas instituicdes, a fim de que a
formagao seja um processo continuo e integrado na rede de ensino, configurada nao
somente como necessidade, mas como direito e compromisso com uma Educacao

Infantil de qualidade.
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8 PRODUTO FINAL DA PESQUISA

Nesta pesquisa, intitulada Formacdo Continuada de Professores da Educacao
Infantil da Rede Municipal de Ensino de Alegrete/RS: Perspectivas da Qualidade das
Praticas Pedagdgicas, do Curso de Mestrado Profissional em Politicas Publicas e
Gestdo Educacional (PPPG), da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), na
linha de pesquisa (LP 1) Politicas e Gestdo da Educacdo Basica e Superior,
apresentamos a seguinte problematica: Como a Formacdo Continuada dos
professores da Educacao Infantil, ofertada na Rede Municipal de Ensino de
Alegrete/RS, contribuiu para a qualificacdo profissional e qual seu impacto nas
praticas pedagogicas?

O produto final, submetido a constru¢do de um documento orientador com
sugestbes para a SECEL sobre a necessidade de momentos formativos, que
possibilitem avaliar a concep¢ao de infancia e reforcar a importancia do processo de
Formacao Continuada, busca proporcionar espacos de discussao e de reflexdo aos
educadores. A concepcao deste produto provém das inquietacdes da pesquisadora
de Educacao Infantil que demonstrou interesse pela qualificagdo e pela necessidade
de uma formagao continuada ao educador. Dessa forma, € imprescindivel que o
produto final auxilie nos avancos da qualidade de ensino. Analisar a formacéao
continuada dos professores atuantes na faixa etaria de 4 a 5 anos e 11 meses
requer da Secretaria de Educacdo e da equipe gestora um olhar atento as
necessidades especificas da Educacao Infantil, sendo a formagao continuada uma
necessidade legal e imprescindivel, de acordo com a LDB 9394/96.

Para o pleno éxito das conquistas desejadas, € necessario que haja o
entendimento de que o professor é peca fundamental na formacao da crianga, e que
nao deve ser associado apenas ao cuidar, mas também ao desenvolvimento
educacional da crianca. Para tanto, a formacdo continuada tem potencial para
melhorar o desempenho docente e também valorizar o dia a dia do professor,
inclusive, com a possibilidade de ser desenvolvida dentro e fora da escola, isto &, os
dois métodos beneficiariam o professor, a escola e o aluno. E valido mencionar
também que ha outras formas para a continuidade da formacdo, dentre elas,
trabalhos coletivos, individuais, seminarios, oficinas e plataformas on-line.

E preciso lembrar que a escola possui papel fundamental para oferecer aos

educadores acgOes nas questdes escolares, na interagdo com o outro, bem como
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gerar crescimento profissional e melhores condi¢des de trabalho. Nessa expectativa,
surgiu, como proposta de produto final, a constru¢do de um documento orientador,
com sugestoes a Secretaria de Educacao, Cultura, Esporte e Lazer (SECEL) sobre a
necessidade de momentos formativos que possibilitem refletir sobre a concepc¢ao de
infancia e reforcar a importancia do processo de Formagao Continuada. Assim, por
meio desta formacéao, € possivel obter um espacgo de discussao e de reflexdo aos
professores da Educacao Infantil, da rede municipal de ensino do municipio de
Alegrete, RS.

De acordo com as repostas dos participantes da pesquisa, quando os
mesmos relataram que os temas abordados deveriam ser especificos para a
Educacao Infantil e que os horarios deveriam ser adequados a carga horaria dos
docentes, propomos que a SECEL faca uma analise sobre estas questdes, bem
como sobre as tematicas sugeridas para as proximas formagoes, relacionadas no

quadro a seguir.

Quadro 28 - Tematicas sugeridas pelos participantes da pesquisa para as proximas
formacgdes

Avaliacdo
Ludicidade

BNCC

Inclusédo

Cultura afro

Musicalidade

Psicopedagogia Infantil

Tecnologias

Elaboracao de Pareceres

Autismo

V| V| V| V| V| V|V VvV V|l VvVlyv

Saude Mental do Trabalhador

Fonte: Elaborada pela pesquisadora

Como vimos, no quadro, ha algumas sugestdes para espacos formativos,
contextualizados e coerentes com as demandas dos profissionais da Educacao
Infantil. Observamos, na pesquisa, que, em 2021, houve pouco espaco formativo

voltado a especificidade da Educacao Infantil.
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Segundo Vieira (2010),

a formacdo continuada de professores aparece como uma das
dimensodes do processo formativo do professor, que podera contribuir
para que este se mantenha sempre numa postura constante de
constru¢do e reconstrucdo de seu proprio conhecimento, tendo em
vista as rapidas e profundas transformacgbes ocorridas em todos os
setores da vida humana (p.33).

Refletindo sobre as propostas das tematicas sugeridas pelos participantes da
pesquisa, percebemos o quanto € necessario avangar para oferecer uma formagéao
de qualidade aos professores da Educacao Infantil, em especial, a pré-escola, pois
necessitam de habilidades e competéncias para, efetivamente, oportunizar aos
educandos uma educacdo de qualidade. Desse modo, sugere-se que a SECEL
proporcione formagdes especificas para a Educacéao Infantil, a exemplo de assuntos
basicos, como a retomada segura pos-pandemia, o periodo de adaptagdo das
criancas, as fases do desenvolvimento, inclusdo, desenvolvimento socioemocional,
saude mental dos professores, entre outros.

Nesse interim, todas as formagdes continuadas precisam estar articuladas ao
exercicio do trabalho, dando condicdes para o professor refletir sobre sua pratica. E
essencial haver uma parada mensal da rede de ensino, dentro da carga horaria,
para proporcionar esta formagdo como direito a formagao continuada, além de uma
equipe multiprofissional para auxiliar na demanda interna das escolas.

Assim, este documento sugere a Secretaria de Educagao (SECEL) promover
e fortalecer a identidade do professor das infancias, assim como incentivar cursos de
formacdo que discutam agdes pedagodgicas cuja criangca seja a protagonista e a
produtora de conhecimento e de cultura na Educacéao Infantil. Portanto, proporcionar
encontros de formagao entre os pares nas escolas e entre colegas dessa etapa da
Educacdo Basica, na rede municipal de Alegrete, RS, deveria ser o tema norteador

de toda e qualquer gestao escolar.
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9 CONSIDERACOES FINAIS

Percebemos que a trajetéria de luta resultou politicas publicas voltadas a
infancia cujo esforco ajudou a definir um carater legal a essa etapa da Educacéao
Infantil. Por conta dessas questdes, a Educacao infantil, no Brasil, avangou bastante
no sentido de uma educacao cidada, porém muitas politicas publicas ainda devem
ser articuladas, visando a espacos para uma concepcdo de Educacao Infantil
voltada ao desenvolvimento e autonomia da crianga.

As EMEIs, que séo escolas préprias para a Educacao Infantil e que atendem
a criancas de 0 (zero) a 5 (cinco) anos, nas etapas creche e pré-escola,
apresentaram, ainda, uma demanda reprimida, totalizando 151 criangas que néao
foram matriculadas devido a falta de vagas. Para mudar essa realidade, é
necessario que o Poder Publico municipal, responsavel pela oferta da Educagao
Infantil, dentro das prerrogativas legais brasileiras, invista para avangar na oferta de
vagas nesta etapa, garantindo o direito de igual oportunidade a todas as criancas,
independentemente de condicao social.

E preciso salientar que o contexto escolar e a Educacdo Infantil sdo
imprescindiveis, pois é, nesse meio, que a crianga, nos primeiros anos, € formada e
reconhecida como ser social. Quando pensamos em uma educagao de qualidade
para a Educacao Infantil, € fundamental pensarmos em profissionais preparados,
com oportunidade de troca de saberes, fortalecimento de suas didaticas e fazeres
pedagogicos, promovendo desenvolvimento e aprendizagem da crianca. Nesses
termos, ndo ha duvida de que a formacao continuada desempenha um papel
fundamental, aprimora a acao profissional, melhora a pratica pedagdgica, o que
configura direito ndo apenas de todos os profissionais, mas também da populacao,
quanto a uma educacao de qualidade.

Assim, a formagao continuada resulta sucesso no campo da aprendizagem se
construida de forma coletiva, com profissionais avidos por praticas inovadoras,
defensores dos direitos das criangas. Por isso, reafirmamos que o trabalho na
Educacéo Infantil exige formagédo de qualidade, investimento de recursos publicos,
politicas publicas adequadas, sensibilidade e acdo dos 6rgaos competentes, dos
governos e da sociedade, com vistas a formacao continuada que, entado, tornar-se-a

ferramenta para uma educacéao publica de qualidade.
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Com base na questdo norteadora desta pesquisa - Como a Formagao
Continuada dos professores da Educacéo Infantil, ofertada na Rede Municipal de
Ensino de Alegrete/RS, contribuiu para a qualificacdo profissional e qual foi o seu
impacto nas praticas Pedagdgicas? Podemos afirmar que, em 2021, no contexto da
pandemia, a Secretaria de Educacdo (SECEL) criou um plano emergencial de
atendimento aos alunos para manter a rotina de atividades, estimular os estudantes
€ minimizar perdas no processo de aprendizagem.

Dessa forma, foi oferecido aos professores da Educacdo Infantil apenas um
conjunto de formacbes, por meio da Plataforma Digital Clickideia. Segundo a
Secretaria de Educacéo, os critérios usados fizeram referéncia ao periodo pandémico,
onde foi priorizada a formacao dos professores no uso das tecnologias, visto que foi
uma das formas de atingir os alunos que estariam em ensino hibrido (remoto — on-
line) utilizando plataforma de ensino.

E importante salientar que os profissionais est&o cientes do seu papel quanto
ao contexto das tecnologias, porém, para a maioria dos participantes da pesquisa, 0s
resultados apontaram que as formagdes ndo foram relevantes e nao produziram
impactos significativos em suas praticas, especialmente, pela inadequagédo das
tematicas para a realidade da Educacéo Infantil.

Por conta dessa questdo, os professores precisam de clareza quanto aos
objetivos e fundamentos do trabalho com as criancas na El. Sabemos que o fazer
pedagogico, nessa etapa da educacao basica, tem enorme funcao cultural e social
na vida das criangas. Além disso, € direito da crianga e dever do Estado, conforme
preconizam nossas leis, que a comunidade esteja atendida e satisfeita em relagéo
ao contexto escolar.

Para tanto, € necessario compreender a formagao continuada como um
percurso de formagdo, pensar sobre a importancia da qualificagdo do trabalho
docente para a atuacdo na Educacao Infantil e lutar por uma educacao infantil de
qualidade, o que inclui o direito adquirido da formacao inicial e continuada aos
professores desse meio escolar. A partir dos elementos investigados e elencados
nesta pesquisa, nosso desejo de contribuicdo, com sugestdes para a Secretaria de
Educacao (SECEL), vai ao encontro de propostas aos 6rgaos competentes sobre
uma possivel reorganizacdo da politica de formacdo continuada da rede municipal
de Alegrete, RS, formulando novos projetos integrados aos interesses da infancia e

as demandas dos professores e escolas.
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Em sintese, afirmamos que investir na formagao continuada de professores
da Educacao Infantil € de inquestionavel importéncia, desde que a construgdo da
educacao va ao encontro das reais necessidades das criancas, aqui em particular,

da etapa da Educacéo Infantil.
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ANEXO A — Carta de Apresentacao

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM POLITICAS PUBLICAS E
GESTAO EDUCACIONAL — MESTRADO PROFISSIONAL

CARTA DE APRESENTACAO DO PROJETO DE PESQUISA

Diretora da Escola

Ao cumprimenta-la cordialmente, solicito autorizagdo da direcdo deste
Estabelecimento de Ensino, por meio deste documento institucional, para a
realizagdo da pesquisa intitulada “Formacdo Continuada de Professores da
Educacao Infantii da Rede Municipal de Ensino de Alegrete/RS: Perspectivas da
Qualidade das Praticas Pedagodgicas, desenvolvida pela académica da UFSM

Elizete Borges Vargas sob orientagcdo da Professora Dr2. Débora Teixeira de Mello

as quais poderei contatar a qualquer momento que julgar necessario

A pesquisa € desenvolvida através do Programa de Poés-graduacdo em
Politicas Publicas e Gestdo Educacional da UFSM, e tem como objetivo analisar
junto com os (as) professores (as) da Educacao Infantil quais sdo os programas de
Formacgdo Continuada ofertados na rede municipal de ensino de Alegrete/RS, sua
relevancia nas praticas docentes e seus impactos na efetividade do fazer
pedagaogico.

Os participantes do estudo serao claramente informados de que sua
contribuicao é voluntaria e pode ser interrompida a qualquer momento, sem nenhum
prejuizo. Vale ressaltar que os dados serao utilizados apenas para fins da pesquisa
e serao mantidos em sigilo as identidades dos participantes da investigacao, assim
como a identificagdo das escolas. Agradecemos a colaboragao desta instituicdo para
a realizacdo desta atividade e colocamo-nos a disposi¢cao para esclarecimentos
adicionais.

Alegrete, de de

Pesquisadora Elizete Borges Vargas
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ANEXO B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM POLITICAS PUBLICAS E
GESTAO EDUCACIONAL — MESTRADO PROFISSIONAL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

cadinig,,
- ()

D RS
)

Eu RG , declaro,

por meio deste termo, que concordei em participar da pesquisa intitulada “Formacao

Continuada de Professores da Educacao Infantii da Rede Municipal de Ensino de
Alegrete/RS: Perspectivas da Qualidade das Praticas Pedagogicas” desenvolvida

pelo(a) académico(a) da UFSM Elizete Borges Vargas Fui informado (a) de que a

pesquisa é orientada pela Professora Dr2. Débora Teixeira de Mello as quais poderei

contatar a qualquer momento que julgar necessario. Tenho ciéncia de que minha
participacdo neste questionario aplicado de forma online pela pesquisadora contribuira
de maneira significativa para a coleta de dados referentes ao tema aborda desta
pesquisa, sendo, assim tenho ciéncias que nao envolve nenhuma forma de incentivo
financeiro, sendo a unica finalidade desta participagdo a contribuicdo para o sucesso
da pesquisa, ainda que os objetivos do estudo sejam estritamente académicos.

Vale ressaltar que os dados obtidos serdo utilizados apenas para fins da
pesquisa e serao mantidos em sigilo as identidades dos participantes da investigacao,
assim como a identificacdo da escola. Foi ainda esclarecido, de que poderei me retirar
dessa pesquisa a qualqguer momento, sem sofrer quaisquer sangdes ou

constrangimento.

Alegrete, de , de 20 )

Assinatura do (a) participante:
Assinatura do (a) pesquisador (a):
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ANEXO C - Questionario - Secretaria de Educacéo, Cultura, Esporte e Lazer -
SECEL

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM POLITICAS PUBLICAS E
GESTAO EDUCACIONAL — MESTRADO PROFISSIONAL

Questionario aplicado a Diretora Geréi da Secretaria de Educacdao, Cultura,
Esporte e Lazer - SECEL

Prezada Diretora de EMEls

Vocé estd sendo convidado a participar da pesquisa intitulada “Formacéao
Continuada de Professores da Educacéao Infantil da Rede Municipal de Ensino de
Alegrete/RS: Perspectivas da Qualidade das Praticas Pedagogicas” este projeto de
pesquisa esta vinculado ao Programa de Pdés-graduagcao em Politicas Publicas e
Gestao Educacional da UFSM. O questionario € composto por questbes abertas e
em média, se leva de 10 a 15 min para respondé-lo;

Antecipadamente agradeco sua participacdo, sendo que a mesma é de
extrema importancia para que a pesquisa possa se desenvolver na resposta a esse
questionario que sera muito importante para o meu Trabalho de Conclusdao de

Curso.

1) Quais sao os programas de formacao que a SECEL ofertou aos professores de
Educacao Infantil no ano de 20217

2) Quais os critérios usados na sele¢éo dos programas de formacao que a SECEL
ofereceu aos profissionais da Educacao Infantil?
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3) Como a secretaria de educacéo avalia a formacao continuada quanto a satisfacao
dos professores da Educacao Infantil 20217

4) Houve retorno para a secretaria de educacao dos professores da Educacao Infantil,
acerca das formacgodes continuadas que foram realizadas em 20217 Os professores
apresentaram sugestdes de temas a serem desenvolvidos nas formacdes?
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ANEXO D - Questionario - professores participantes da El

1960

QUESTIONARIO PARA OS PROFESSORES PARTICIPANTES DA EDUCACAO
INFANTIL

Prezado colega professor (a)!

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa intitulada “ Formacao
Continuada de Professores da Educacéao Infantil da Rede Municipal de Ensino de
Alegrete/RS: Perspectivas da Qualidade das Praticas Pedagogicas” este projeto de
pesquisa esta vinculado ao Programa de Pdés-graduacdo em Politicas Publicas e
Gestao Educacional da UFSM. O questionario € composto por questoes abertas e
fechadas e, em média, se leva de 10 a 15 min para respondé-lo.

Antecipadamente agradeco sua participagcdo, sendo que a mesma é de
extrema importancia para que a pesquisa possa se desenvolver na resposta a esse
questionario que sera muito importante para o meu Trabalho de Conclusdo de

Curso. Salientamos que o questionario € totalmente anénimo.

1) Vocé participou dos programas de formacao continuada ofertados pela Secretaria
Municipal de Educacéao de Alegrete - SECEL em 20217

() Sim. De qual ou quais?

() Nao

2) No caso de ter participado, vocé considera as formacgoes oferecidas pela SECEL em
2021 relevantes de acordo com seus interesses pedagogicos?

() Muito relevantes
() Pouco relevantes

() Sem relevancia
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3) Se vocé participou de programas de formac¢ao continuada em 2021, como foram os
impactos no seu fazer pedagogico?

() Impactou de forma significativa
Justifique a sua resposta:

() Pouco impactou
Justifique a sua resposta:

() Nao impactou
Justifique a sua resposta:

4) O que foi possivel extrair das formacdes e aplicar na sua pratica pedagdgica?

5) E possivel afirmar que as tematicas selecionadas pela SECEL foram relevantes para
sua formacédo continuada?

() Sim, Justifique a sua resposta:

() Nao, Justifique a sua resposta:

6) O que poderia ser melhorado nas formacgoes ofertadas pela SECEL?

7) Quais tematicas vocé considera relevantes para serem abordadas na formacao
continuada dos professores da Educacao Infantil?
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ANEXO E - APRESENTACAO DO AMBIENTE DO CLICKIDEIA

AMBIENTE DA PLATAFORMA DIGITAL DO CLICKIDEIA.

Figura 4 - Acesso de entrada na plataforma digital do Clickideia

Cada aluno recebe uma
senha para ter acesso
na “Plataforma Digital
do Clickideia”.

Fonte: Plataforma Digital do Clickideia/2022.

Figura 5 - Jogo da plataforma digital do Clickideia

Fonte: Fonte: Plataforma Digital do Clickideia/2022.

Neste ambiente da plataforma estdo disponiveis as ferramentas para dar inicio as
atividades/jogos. O educador escolhe junto com o aluno qual ambiente deseja acessar. Segundo
0s participantes da pesquisa o ambiente mais adequado para ser usado na faixa etaria da
Educacéo Infantil € somente o “LudiMundi”
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Figura 6 — Acesso de entrada ao jogo “LudiMundi” na plataforma digital do
Clickideia

f i’ o \
LudiMunay

Um mundo fantastico onde se aprende brincando.

Veja o video,

€

Jogue Agora

Baixe aqui

Fonte: Fonte: Plataforma Digital do Clickideia/2022.

O jogo do LudiMundi” possui as opgdes de jogar online ou fazer download do aplicativo no
celular. Desta forma, o aluno que nao tem acesso ao espago virtual em sua residéncia pode fazer uso
da rede da escola para baixar o jogo e usufruir o mesmo em casa sem necessitar de internet.

Villa dos Gnomos Pintores diz respeito ao primeiro mundo do LudiMundi. Através dele a
crianga podera desenvolver habilidades que colocam em pratica competéncias como raciocinar,
interagir e interpretar as falas das personagens, desenvolvendo as suas habilidades em
comunicagao. No ambiente 1, conhecido como Vila dos Gnomos Pintores, os usuarios possuem
diversas possibilidades de exploracdo, tendo como pano de fundo as cores e sua associagdo com o

cotidiano.

Figura 7 - Jogo “LudiMundi” na plataforma digital do Clickideia

Fonte: Plataforma Digital do Clickideia/2022.
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Figura 8 - Jogo “LudiMundi” na plataforma digital do Clickideia

Fonte: Plataforma Digital do Clickideia/2022.

Figura 9 - Jogo “LudiMundi” na plataforma digital do Clickideia

Fonte: Plataforma Digital do Clickideia/2022.

Figura 10 - Jogo “LudiMundi” na plataforma digital do Clickideia

b : .
Fonte: Fonte: Plataforma Digital do Clickideia/2022.
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Figura 11 - Jogo “LudiMundi” na plataforma digital do Clickideia

Fonte: Plataforma Digital do Clickideia/2022.
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ANEXO F - REGISTRO DE FORMACAO COM OS (AS) PROFESSORES (AS) DA
EDUCACAO INFANTIL

REGISTRO DE FORMAGCAO REALIZADA NA PLATAFORMA DIGITAL DO
CLICKIDEIA COM OS (AS) PROFESSORES (AS) DA EDUCACAO INFANTIL -
ETAPA PRE-ESCOLA.

Figura 12 - Registro de formacao

Fonte: Registro da Pesquisadora

Figura 13 - Registro de formacao
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Fonte: Registro da Pesquisadora

Figura 14 - Registro de formagéao

Fonte: Registro da Pesquisadora

Figura 15 - Registro de formacéao

Fonte: Registro de Pesquisadora
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Figura 16 - Registro de formacao

Fonte: Registro da Pesquisadora
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ANEXO G - REGISTRO DE ATIVIDADES COM AS CRIANCAS DA EDUCACAO
INFANTIL

REGISTRO DE ATIVIDADES REALIZADA NA PLATAFORMA DIGITAL DO
CLICKIDEIA COM AS CRIANCAS DA El - ETAPA PRE-ESCOLA.

Figura 17 - Registro de atividades

Fonte: Registro da Pesquisadora

Figura 18 - Registro de atividades
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Fonte: Registro da Pesquisadora
Figura 19 - Registro de atividades

Fonte: Registro da Pesquisadora

Figura 20 - Registro de atividades

Fonte: Registro da Pesquisadora



