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RESUMO

O BRINCAR PARA CRIANCAS E ADULTAS DE EDUCACAO
INFANTIL

AUTORA: Fabiéle Morin Pereira
ORIENTADORA: Aruna Noal Correa

Este trabalho tem por objetivo compreender a importincia do brincar para as criangas pequenas,
na perspectiva de criancas e adultas da Educa¢do Infantil de escola publica do municipio de
Santa Maria/RS. Orientando-se pelo questionamento central: “Como as criangas e as adultas
percebem a importincia do brincar na escola de educagdo infantil?”. Em especial,
oportunizando-se o aprofundamento de conhecimentos e perspectivas sobre o brincar na escola
de educacdo infantil e no desenvolvimento das criangas pequenas. Portanto, realizou-se uma
pesquisa qualitativa exploratoéria, com entrevistas com a professora regente, a coordenadora, a
orientadora educacional e uma turma de pré-escola nivel B. As narrativas foram analisadas a
posteriori e entrelagadas as reflexdes sobre o brincar e as referéncias teoricas, dentre as quais
Brasil (1996; 2009; 2017), Vygotsky (1998), Corsaro (2011), Corsino (2006), entre outros. As
analises das narrativas contribuiram para conhecer as concepgdes sobre o brincar das criancas
e adultas, seus sentimentos e entender um pouco mais sobre o que se pode fazer para que o
brincar seja mais valorizado na pequena infancia.

Palavras-chave: Brincar; Educacao Infantil; Desenvolvimento infantil.
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1. INTRODUCAO

Quando terminei o ensino médio e chegou a hora de escolher a graduacdo que eu
cursaria, em um primeiro momento, fiquei em divida sobre minha escolha. Optei por cursar a
Licenciatura em Pedagogia devido ao incentivo da familia, por gostar de brincar com as bonecas
e imaginar que estava dando aula e, até mesmo, ajudar e ensinar minha irma quando fazia os
temas de casa.

Sendo assim, em 2016 ingressei na Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) como
académica neste curso. Durante minha trajetoria trabalhei um logo tempo como bolsista na
Direcao do Centro de Educa¢ao (CE), ligada a drea administrativa, onde tive mais contato com
os professores e alunos. Construindo, assim, conhecimentos na gestdo e com o funcionamento
da comunidade académica. Porém, as experiéncias voltadas para a minha 4rea de atuagdo se
restringiram as disciplinas e encontros do curso. Mais ao final do curso, pude construir
experiéncias praticas, seja com as disciplinas como, também, experiéncias extracurriculares.

O tema da pesquisa foi pensado a partir das vivéncias construidas ao longo da graduacao
em Pedagogia, no estagio da educagdo infantil e na disciplina Semindrio para bebés. Nas quais
percebi a importancia do brincar com as criangas, seja o brincar livre ou o brincar dirigido.
Onde pude perceber que, muitas vezes, o brincar ndo ¢ valorizado ou acontece de qualquer jeito
(sem um planejamento, observagdo e/ou media¢do entre as criangas). Algumas situagoes,
vivenciadas por mim, em que observei a inser¢ao do brincar envolvido, Gnica e exclusivamente,
pela intengdo de passar o tempo ou, quando um aluno acabou sua atividade, o professor deixava
a crianca ficar brincando, enquanto os demais colegas ndo concluiam.

Através das praticas pedagogicas percebi o quanto a hora da brincadeira, seja ela no
recreio ou na sala de referéncia, era desqualificada. O que inviabilizava, as adultas! da escola,
perceberem o quanto as criangas estdo em constante aprendizagem e se desenvolvendo, por
meio da interacdo entre pares, seja crianga com crianga ou professor e educando. Por presenciar
estas situagdes, fui pensando nessa tematica e o quanto seria importante mostrar as dimensdes
do brincar, sua relevancia e quais os sentimentos/aprendizagens podem se passar através de
“um simples passatempo”.

Desta forma, surgiu o problema de pesquisa: Como as criangas e as adultas percebem

a importancia do brincar na escola de Educagdo Infantil? Diante disso, foi observado e

! Nesta pesquisa me refiro as professoras e demais profissionais da educagdo com o termo adultas. Em uma
relacdo direta entre as perspectivas de adultas e criangas.



analisado as perspectivas e interacdes das criancgas e das adultas de uma escola publica, por

meio de entrevistas aplicadas, na educacao infantil.

1.1  OBJETIVOS

1.1.1 Objetivo geral

Compreender a importancia do brincar para as criangas pequenas, na perspectiva de

criangas e adultas da Educacdo Infantil de escola ptblica do municipio de Santa Maria/RS.

1.1.2. Objetivos especificos

e Identificar concepgdes sobre o brincar entre criangas e adultas da Educa¢do Infantil;

e Descrever os sentimentos de adultas e criangas sobre o brincar;

e Entender o que se pode fazer para que o brincar seja mais valorizado na pequena
infancia;

e Aprofundar conhecimentos sobre o brincar no desenvolvimento de criangas da

Educagao Infantil.
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2. REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo, serdo apresentados os embasamentos teoricos que foram utilizados para
o desenvolvimento deste projeto. Comecgando pelo que se entende por crianga, posteriormente

sobre o brincar e os tipos de brincar.

2.1. CONCEITO DE CRIANCA

O que se entende por crianga e o que ¢ infancia? Esses sdo conceitos que vém sendo
estudados ao longo do tempo e que estdo mudando conforme os estudos vdo avangando.
Historicamente, estudiosos construiram diferentes concepcdes de crianga, desde associada a
tabula rasa e constantemente um ser em devir, em formacao, inacabada e que ndo apresentava
conhecimentos (COHN, 2005).

Entretanto, estudos de diferentes vertentes como a Antropologia da crianga, a sociologia
e a filosofia da crianga, t€ém defendido que ndo podemos pensar na concepgdo de crianca sem
entender o que elas pensam e em que lugar elas se encontram na sociedade. Conhecendo a
cultura em que esta inserida e que possa dar sentido as suas experiéncias adquiridas ao longo
da sua trajetoria de vida. Outro conceito a que se deve compreender € o significado de infincia.
Infancia e crianga sdo conceitos distintos delineados no decorrer das ultimas décadas.

A crianga ndo pode ser considerada um “adulto em miniatura” (COHN, 2005), pois ela
nio esta treinando para se tornar um adulto. E entender que ela interage com as criangas, adultos
e com o mundo que a cerca e, assim, vai construindo relagdes com as pessoas que estdo no seu
circulo social. Os primeiros contatos com o mundo sdo efetivados com a mae, desde antes
mesmo dela nascer. Apos seu nascimento, amplia a convivéncia com a familia e passa a
interagir com o mundo que a rodeia. Uma das formas de interagir e se expressar ocorre por
meio do brincar, das brincadeiras e das interagoes.

A partir do momento que os pequenos se comunicam com o mundo passam a produzir
cultura, ndo a cultura do adulto, mas a propria compreensdo sobre suas experiéncias, uma
cultura da infincia. Ou seja, ela ndo sabe menos que o adulto, ela s6 sabe e entende de modos
distintos, ressignifica, organiza aquilo que sabe, produzindo outras culturas, elaborando e dando
o proprio sentido (CORSAROQO, 2011). O conceito de culturas infantis ¢ estudado, em especial,
por estudiosos da sociologia da infincia, para dar conta dos processos e especificidades infantis.

Ou seja:

[...] a génese dos processos simbdlicos das criangas se desenvolve em torno da
“reproducdo interpretativa” da heranga cultural adulta: as criangas recebem-na
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e redefinem-na, inventando novos significados e temas nas suas interagdes com
outras criangas, fortemente marcadas pelas ludicidades e a criatividade infantil.
A interagdo crianga-adulto €, consequéncia, no processo genético das culturas
infantis, tdo importante quanto a interag@o crianga-crianga. Nesse sentido, a
referéncia a cultura de pares podera ser redutora do complexo processo de
producdo e reprodugao das culturas infantis (CORSARO, 2011, p. 182).

Sobretudo, destaco que a ludicidade infantil faz parte da cultura, mas ndo ¢ a Unica
oportunidade de relagdo entre os individuos e os grupos. A cultura infantil também acompanha
as influéncias tecnoldgicas e mercadologicas e estd ligada a industria cultural para criangas por
meio dos jogos eletronicos, desenhos infantis, videos e, assim, quando a crianga estd brincando
e interagindo com materiais, objetos, brinquedos, ela os estd decodificando, interagindo e
produzindo sua propria cultura.

A infincia ¢ um modo particular e ndo universal de ver a crianga (NIEHUES; COSTA,
2012). Mais recentemente, a sociologia da infincia tem se reportado a vdrias infancias, no
plural, porque a crianca vive diferentes tipos de infancia, com variadas experiéncias, e cada
uma com sua especificidade. Com base em Margaret Mead, Cecilia Cohn (2005, p. 26) afirma
que “[...] criangas existem em toda parte, e por isso podemos estuda-las comparando suas
experiéncias e vivéncias; mas essas experiéncias e vivéncias sdo diferentes para cada lugar, e
por isso temos que entendé-las em seu contexto sociocultural”. Aquela que mora no campo com
sua familia vai ter vivéncias no local que vive e com as pessoas que estdo a sua volta, como por
exemplo: ela vai aprender a conviver com a natureza e os animais. Ja aquela que vive na cidade
ndo vai ter esse tipo de vivéncia. Até mesmo na hora das brincadeiras e interagdes a sua infancia
sera diferente.

A forma de compreender a crianca e suas infancias precisa possuir uma abordagem
diferente, pois ela tem vivéncias e experiéncias que ndo sao vividas pela perspectiva dos adultos
que estdo ao seu redor, seja a sua familia ou com quem essa crianga convive. Segundo ARIES

(2021, p. 293) destaca:

A infancia ¢ muitas vezes diferenciada da fase adulta com base no que podemos
chamar amplamente de termos “bioldgicos”, com destaque para as diferencas fisicas,
como o tamanho ou a for¢a e as caracteristicas psicoldgicas, seja a capacidade
cognitiva ou o desenvolvimento emocional. No passado, essa era a forma
predominante de compreender a infancia. Contudo, desde os anos 1970 e 1980, esta
perspectiva tende a ser suplantada, pelo menos explicitamente, por uma compreensao
baseada na infincia enquanto construg¢ao social. Esta nova compreensdo foi muitas
vezes inspirada pela analise historica de Philippe Aries, mas o argumento socioldgico
nao depende de evidéncias historicas; tampouco de evidéncias de variagao cultural,
embora também haja bastante disso nos estudos sobre as criangas.
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Sobretudo, ¢ o aprofundamento dos saberes sobre as criangas e suas infancias que
contribuird para a qualifica¢do das abordagens pedagogicas. Entender o conceito de infancia ¢
fundamental para aprender sobre as caracteristicas e os limites em que elas sdo colocadas no
mundo e como se comportam. O que estd ligado diretamente as culturas das criancas e as
diferentes formas dentre as quais elas podem se comunicar, expressar suas ideias e saberes,
interagir, expressando suas multiplas linguagens, em especial, por meio do brincar e das

interacdes.

2.2. O BRINCAR NA EDUCACAO INFANTIL

O brincar na educacao infantil (BRASIL, 2009; BRASIL, 2017) é fundamental ndo s6
porque € uma pratica social que acontece na infancia, mas, também, faz com que a crianga
descubra e experimente o mundo a sua volta, onde ela cria e inventa ludicamente. E a partir da
brincadeira que os bebés e criangas pequenas exploram os espacos ao seu redor e ganham
autonomia, onde o adulto ou qualquer pessoa pode desafiar a crianga a ganhar essa autonomia.

No caso dos bebés, eles comegam a brincar consigo mesmos, sua familia e pessoas de
seu entorno, exploram o corpo, seja fechando os olhos e percebendo que quando ele fecha os
olhos o mundo ao seu redor desaparece, para depois passar gradativamente a explorar objetos,
brinquedos e diferentes materialidades que ela ja consiga segurar. As criangas demonstram uma
sensagdo de deleite ao brincar, de total imersdo com as situagdes criadas, transpassando que um
dos principais motivos que eles brincam ¢ porque simplesmente gostam e os diverte, € que
quando estamos brincando consequentemente estamos criando, imaginando, aprendendo, se
desenvolvendo.

Essas interagdes acontecem em grupo ou sozinhas e ¢ onde as criancas passam a
assimilar o funcionamento social daquilo que chama sua atengdo. Entendendo, aos poucos, o
mundo e a sociedade a sua volta. Elas aprendem brincando e com a complexidade da brincadeira
ela passa a utilizar em novos contextos. Segundo Corsino (2006), ¢ com a presenga da
ludicidade, que a brincadeira se torna uma atividade cultural. Deste modo, a crianga aprende
novos vocabularios e novos repertorios de diferentes conhecimentos a partir de uma
brincadeira, seja proposta pelo o adulto, onde ela modifica as regras e a transforma em outra,
ou inventada/criada por ela mesma.

O brincar ndo possui modelos prévios a serem seguidos, quando uma crianga aprende a
brincar ela faz do seu jeito e, muitas vezes, com novas regras, criadas por ela mesma no decorrer

da brincadeira, improvisando, adaptando, modificando conforme o ambiente e as pessoas que
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vao participar. Nao ha maneiras fixas de brincar, s6 se aprende a brincar determinada
brincadeira quando se esta brincando.

Ao mesmo tempo em que brincam, as criangas escutam musica, pintam, dangam, jogam,
ouvem historias infantis, cada uma construindo uma/sua intencionalidade. Mas ao observa-las,
pode-se afirmar que estdo s6 brincando. Entdo, para compreendermos o mundo da crianga,
precisamos estabelecer relagdes que sdo feitas através do brincar, quando ela esta interagindo,
seja por meio das brincadeiras, jogos, contos infantis e tudo que deriva do brincar.

Contudo, ¢ o contexto em que a crianca esta inserida determinante para diferentes
dimensdes do desenvolvimento. Para garantir que isso aconteca, € necessario planejar diferentes
materiais, construir um bom planejamento e organizacdo dos espacos com objetos que elas
possam modificar e faga ela querer estar nesse local, sendo um lugar ludico e seguro (BRASIL,
2009).

O brincar, assim como 0 movimento, as trocas ¢ tantas outras a¢des, sao essenciais e
complementares para o desenvolvimento cognitivo da crianga, bem como a alimentacdo, o
sono, etc. E a escola é o espaco-tempo mais propicio para essa vida no coletivo envolta pelo
brincar, tornando a escola um lugar onde as criangas querem estar, onde seja divertido, com
reflexdes e de aprendizado (BRASIL, 2009).

Para Vygotsky (1993, p.7) “a brincadeira ¢ fundamental para a crianga interagir e
construir conhecimentos sobre si mesma e sobre a realidade que a cerca”. Segundo o tedrico, €
por meio do brincar que a crianga se organiza “de forma mais avangada do que nas atividades
da vida real”.

Nesse sentido, a brincadeira ¢ uma forma de se comunicar, de recreagdo e onde as
criangas podem agir por conta propria e dar um novo sentido as coisas/situagdes. Corsino (2006)
reforca que a brincadeira infantil ¢ uma atividade onde as criangas buscam compreender as
pessoas e a realidade a sua volta (CORSINO, 2006). As criancas brincam a partir do que
possuem interesse, com o que sdo capazes de fazer, manipular, interagir e ampliam as
brincadeiras e as regras conforme a capacidade de entender e participar.

Para tanto, os espacos para as atividades precisam ser compreendidos como espagos
sociais onde as adultas/professoras tem um papel fundamental para a pratica pedagdgica, mas,
também, na organizac¢do desses locais, na previsao dos recursos e na mediacdo das relacdes seja
professor-aluno e aluno-crianca. Instigando na busca do conhecimento e criticidade dos
pequenos.

Sdo os adultos que proporcionardo, de forma sensivel as suas curiosidades, as condigdes

para que as criangas possam usufruir do brincar. O brincar ¢ a compreensdo e acdo da/com a
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realidade, onde as criangas podem se imaginar sendo um personagem de uma histéria que ela
gosta, estar em um espago e tempo diferente da realidade que ela vive, interagir por meio de
gestos e palavras, pode se tornar um adulto como, por exemplo, a sua mae e as bonecas sdo suas
filhas, assim como ela pode ser um her6i e até¢ um vildo de algum conto infantil. Ou seja, a
brincadeira permite que as pessoas sejam o que elas quiserem ser e se distanciar da sua
realidade, vivencia-la de uma outra perspectiva, lidar com o novo, com o diferente.

Existe uma relagdo intrinseca entre o brincar e a cultura que essa crianga esta inserida
(CORSINO, 2006). E a partir dessa relagdo que a crianga se comunica e reelabora suas questdes,
de como vé o mundo a sua volta e como pertence a sociedade. O brincar ¢ uma experiéncia
cultural que viabiliza adquirir valores, conhecimento, habitos e se constituir como ser humano
(CORSINO, 2006). Por esses destaques, e ainda outros, o brincar € tao significativo na educagao
infantil. Inclusive, evidenciados e orientados pelos documentos legais atualmente em vigéncia,
como a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017), que o resgata como um
Direito de Aprendizagem em Desenvolvimento na Educagdo Infantil.

Em Vygotsky (1993) encontramos dois tipos de brincar que sdo eles: o brincar
espontaneo e o brincar mediado. Cada um tem sua relevincia na educagdo infantil,
principalmente para as pedagogas e estudiosas da area, quando o valorizam em toda a sua
poténcia. O brincar espontaneo, como por exemplo o faz de conta, possui regras estabelecidas
enquanto a crianga brinca e faz parte do mundo da imaginacio e fantasia. E necessario que a
crianca haja conforme o papel escolhido e que esteja ligado a realidade daquela crianga ou que
ela gostaria de estar inserida. As brincadeiras espontaneas sdo caracterizadas pela incerteza
(VYGOTSKY, 1993) na tomada de decisdo e iniciativa da crianga, tem que ter autonomia, um
espaco aberto para experimentacdo e o adulto ndo deve intervir. O adulto, seja os pais ou as
professoras, precisam ficar de fora, observando e sé participam quando forem chamados pela
crianca. Portanto, € por meio do brincar espontaneo que as criangas, entre seus pares, aprendem
regras, a socializar, contetidos e objetivos do prdoprio jogo, a se expressar e controlar as
emocodes, a conviver, a saber esperar quando ndo ¢ sua vez.

Jé& o brincar mediado, segundo Vygotsky (1993), acontece mediante regras, sdo impostas
durante o jogo, mas podem mudar conforme a brincadeira. Ela sera sempre mediada por um
adulto, seja uma pedagoga ou familiar. No caso da professora, o jogo mediado ¢ feito como
uma proposta pedagdgica escolhida intencionalmente (VYGOTSKY, 1993). Onde a professora
esta trabalhando algum tema/conhecimento e a experiéncia por meio do brincar. Também pode
ser criado a partir do interesse da crianga por algo que chamou a sua ateng@o no seu dia a dia

ou alguma curiosidade que ela tem sobre uma tematica especifica.
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este trabalho se caracteriza como uma pesquisa qualitativa, a qual busca explicar os
motivos, as justificativas, objetivos para determinado tema, sendo subjetiva e interpretativa. A
pesquisa qualitativa ndo se limita a representagdo numérica, ela aprofunda fragmentos da
realidade social, a inteng@o da pesquisa qualitativa ¢ estudar o universo por meio das aspiragoes,
motivacdo, ¢ valores que corresponde a um espago mais profundo das identidades, dos
processos e dos fendmenos que ndo podem ser quantificados (MINAYO, 2001).

Em detrimento desta abordagem, foi realizado um levantamento bibliografico para,
posteriormente, construir um estudo e diagndstico situacional de determinada realidade. Desta
forma, foi construido um estudo exploratorio, organizado por meio de entrevistas com uma
turma de Educacdo Infantil, na sala de aula e no patio da escola, com a professora regente, a
coordenadora pedagdgica e a orientadora educacional. Saliento que a pesquisa foi realizada em
contexto no qual estava inserida e ja se conhecia a turma, mesmo local onde o estagio curricular
obrigatério da Educagdo Infantil foi realizado.

A partir disso, em um primeiro momento, foi entregue para a professora e pedido a
autorizacdo das criangcas com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, para que as
familias tomassem conhecimento do que se tratava a pesquisa e se as criangas aceitariam
participar da pesquisa. Mesmo sendo organizada de forma a manter o sigilo sobre os
participantes.

Com relagdo as criangas, apds consentimento e ciéncia da gravagdo em audio, ainda foi
uma decisdo prévia da pesquisa, deixa-los a vontade sobre a ndo obrigatoriedade de participar.
S6 participaria quem estivesse a vontade para responder aos questionamentos ao longo da
conversa.

As entrevistas (questionario em dudio) com as adultas participantes da pesquisa foram
registradas por meio de gravagdo de audio via whatsapp?, enviados para a pesquisadora. Em
relagdo as entrevistas com as criangas, foi registrada por meio da gravacdo de 4udio pela
pesquisadora, por estar diariamente em contato com elas atuando como monitora de uma das

criancas que tém diagnostico de autismo leve na mesma turma. Sendo assim, a pesquisadora

2 Foi um acordo com as participantes adultas, tendo em vista que consideraram que seria mais conveniente, pois
ndo encontravam uma data compativel para a sua realizagao.
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aproveitou essa oportunidade para realizar as entrevistas. Dentre as 16 criangas da turma, dez
(10) criangas se voluntariaram para participar desta pesquisa.

A andlise foi organizada, centralmente, a partir das questdes criadas para compreender
a importancia do brincar na Educagdo Infantil, sabendo distinguir o brincar livre do brincar
mediado e o que se pode fazer para que o brincar seja mais valorizado no ambito escolar. Nesta
etapa, apos serem realizadas as entrevistas com as adultas e as criangas que colaboraram com a
pesquisa, foi efetivada uma leitura dinamica dos dados gerados, demarcando temas centrais que
se sobressairam, vinculado aos temas das proprias questdes que estruturaram as entrevistas.

Ap0s a leitura e averiguacdo inicial, cada grupo de respostas foi sinalizado por cores
diferentes para auxiliar na andlise. Dentro dos categorias de cores, foi construido o seguinte
critério de destaques: vermelho para a concepgao do brincar, verde para referéncia de literatura
relacionada a concepgdo de brincar, azul claro para o significado do brincar na Educacao
Infantil, rosa para o que se entende por brincar livre e laranja para o que se entende por brincar
mediado, roxo para o brincar no planejamento, cinza para a importancia do brincar na sala de
referéncia da Educacao Infantil, ciano para a importancia da brincadeira nos demais espagos da
escola, laranja claro para como vocé percebe as criancas quando estdo brincando nos diferentes
espacos e tempos da escola, verde claro para a valorizagdo da brincadeira na Educagdo Infantil,
etc. Ainda, de forma a colaborar com as analises, foi inserido entre parénteses a cada narrativa,
o sentimento que cada participante passava ao responder cada questdo. O que, de certa forma,
possibilita ao leitor do TCC, uma aproximacao e o envolvimento com o contexto das respostas
de cada professora.

Apos a fase de estruturagdo e agrupamento dos dados, foi efetivada a proposta de escrita
com base em algumas categorias iniciais. Dentre elas, a categoria um (1) voltada para a
concepgdo do brincar, categoria dois (2) voltada para as referéncias de literatura relacionada a
concepgdo de brincar, categoria trés (3) para significado do brincar na Educagdo Infantil,
categoria quatro (4) para O brincar livre e brincar mediado, categoria cinco (5) para O brincar
no planejamento, categoria seis (6) para O brincar na sala de referéncia da Educagdo Infantil e
a brincadeira nos demais espagos e tempos da escola, categoria sete (7) para as criangas quando
estdo brincando dos diferentes espacos e tempos da escola e categoria oito (8) voltada para a
valorizagao da brincadeira na Educacdo Infantil, etc. Dentre os aspectos que passo a apresentar
neste capitulo, estdo as aproximacgdes e distanciamento das narrativas das participantes da
pesquisa em cada eixo considerado imprescindivel de compor o TCC.

Na sequéncia serdo apresentadas as andlises das respostas e a verificacdo sobre os

objetivos e o problema conforme o que foi proposto na pesquisa.
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3.1. PARTICIPANTES DA PESQUISA

Quadro I- Lista com os nomes ficticios dos participantes

PARTICIPANTES NOME IDADE
Professora A Maria 29 anos
Orientadora Educacional B Janice 40 anos
Coordenadora C Luara 50 anos
Crianga A Maité 5 anos
Crianca B Michel 5 anos
Crianga C Angela 6 anos
Crianca D Victoria 6 anos
Crianga E Erika 5 anos
Crianga F Bruno 5 anos
Crianca G Rodrigo 5 anos
Crianga H Daniel 6 anos
Crianga | Tiago 5 anos
Crianca J Poliana 6 anos

Fonte: Autora da Pesquisa (2023).

3.2. ENTREVISTAS

A entrevista continha alguns questionamentos relacionados ao brincar dividido em duas
propostas. Uma delas foi voltada para as criangas dessa turma e na outra para as trés adultas

que trabalham na institui¢do e que aceitaram ser colaboradoras da pesquisa.

3.2.1. Entrevista com as crianc¢as

e Para vocé, o que ¢ o brincar?

e Qual ¢ a brincadeira que vocés mais gostam de brincar em casa? E na escola?

e (Quando vocés brincam na escola? E em casa, quando vocés brincam?

e O que as criangas gostam de brincar quando estdo na escola?

e O que as criangas gostam de brincar quando estdo em casa?

e Tem diferenca brincar na escola e brincar em casa? Qual vocé gosta mais?
Porque?

e Como vocé se sente quando brinca? Vocé se sente assim na escola?



3.2.2.
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Entrevista com adultas da escola

Para vocé, o que ¢ o brincar?

Vocé poderia comentar alguma referéncia de literatura sua que esté relacionada
ao brincar e a concepg¢ao de brincar que mencionaste?

O que significa brincar na Educacao Infantil?

Vocé poderia descrever o que entende por brincar livre e brincar mediado?

Em quais momentos do seu planejamento o brincar esta inserido?

Qual a importancia do brincar na sala de referéncia da Educagdo Infantil? E a
brincadeira nos demais espagos da escola?

Como vocé percebe as criancas quando estdo brincando nos diferentes espagos
e tempos da escola?

O que vocé acredita que pode ser feito para a brincadeira ser mais valorizada na

Educagao Infantil?
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4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste capitulo sdo apresentados os resultados obtidos a partir dos dados e posterior
andlise das entrevistas, realizadas com a professora regente, a coordenadora e a orientadora
educacional. Além disto, apos, sdo apresentadas as andlises das entrevistas com as criangas de
uma turma de pré-escola nivel B. Ambos sdo provenientes de escola publica do municipio de

Santa Maria/RS.

4.1. ANALISE DAS ENTREVISTAS NA PERSPECTIVA DAS EDUCADORAS

Com relagdo as analises, inicialmente, foram destacadas as narrativas das trés adultas
participantes da pesquisa. Analisando, em especial, em que se aproximam e o que divergem, e
onde cada uma transpde o seu ponto de vista sobre as questdes € o que € o brincar e seus

desdobramentos nos seus entendimentos.
O brincar e suas concepcoes

Buscando identificar as distintas percepg¢des sobre o brincar em ambito da docéncia e
da gestdo da escola, em um primeiro momento, foi solicitado que cada entrevistada discorresse
sobre o seu entendimento de brincar. A concep¢ao de brincar, no ponto de vista da Professora
Maria, foi abordada da seguinte forma:

Brincar pra mim (empolgada) é quando a crianga se diverte! Ndo so a crianga, mas
o adulto tambem né (afirmagdo), se diverte com aquilo que ta fazendo, sorrir né
(afirmagdo), explora o ambiente, explora (pensando) os objetos que estdo disponiveis
que tenha ao seu redor, sente prazer em fazer aquilo né (afirmagdo) de uma forma
ludica, de uma forma gostosa, prazerosa, divertida (Professora Maria).

A professora Maria destacou a perspectiva sobre o brincar a partir das criancas,
enquanto a coordenadora relatou o seu entendimento sobre o que ¢ o brincar envolvendo a
perspectiva de como os adultos(as) enxergam esse brincar, seja na sala de aula ou quando estao
junto com a familia, mencionando as possibilidades do ludico e que entende ser um momento
“[...] sem muito compromisso [...]” como algo mais leve, sem objetivos rigidos. Sugerindo,
também, que esse momento deixou de ser valorizado e percebido como importante pelas

familias, e o quanto refletem para o desenvolvimento da crianca enquanto ela brinca. Nesse

sentido, a entrevistada Luara comentou:
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Que é brincar (pausa) [...] Eu acredito que brincar (pensando) remete muito para as
pessoas a questdo (pensando) de uma coisa ludica, sem muito compromisso né
(afirmagdo), e talvez seja essa a dificuldade de entendimento dos pais, que a gente
tem né [...], mas quando a gente brinca como pais ou professores brincam junto com
eles ajuda nesse desenvolvimento deles como pessoas né (afirmagdo), mais
especialmente os pais né (afirmag¢do), em casa, e (pensando) a gente ndo td
percebendo isso nesses ultimos tempos |[...] (Coordenadora Luara).

Luara complementou, como exemplo, que a hora do almogo ¢ um momento de encontro
onde as pessoas param o que estdo fazendo e interagem, com uma conversa e brincadeiras, com
seu filho. Ou, ainda, uma viagem que a familia esteja fazendo em que podem ocorrer
brincadeiras para distrair a crianga. E, que brincar ¢ algo sério e, a0 mesmo tempo, ludico que
traz beneficios, mas que os pais estdo pulando essa etapa da vida da crianga que ¢ importante e
faz com que construa a confianca dos pequenos. Entendendo que o adulto, que brinca junto com
as criangas, constroi todos esses beneficios. A partir dos relatados das adultas, foi possivel
perceber que o entendimento, de cada uma, sobre o brincar se aproxima de uma mesma
perspectiva. Em especial, pois foi comentado por elas que o brincar pode ser uma atividade,
material ou situagdo ludica e divertida que tanto criangas e adultos podem participar e, que €
fundamental para o desenvolvimento da criangca como um todo.

Em relag@o ao que cada uma mencionou e que se destacou como divergéncia, abordando
de forma diferente, é que precisa explorar o ambiente, os objetos a sua volta. Um outro ponto
importante que foi citado, por uma das participantes, ¢ que as familias das criangas, na grande
maioria, ndo param para escutar e brincar com os pequenos quando eles estdo em casa, além de
achar o brincar algo sem relevancia e sem compromisso. Segundo as DCNEIS (BRASIL, 2010),
as brincadeiras e interagcdes fazem parte dos eixos estruturantes das praticas pedagogicas que
compdem a Educagdo Infantil, onde as criancas podem construir e apropriar-se dos
conhecimentos por meio de agdes e interagdes com os pares € com os adultos que possibilita
aprendizagens, desenvolvimentos globais, além da socializagao.

O brincar, segundo a BNCC (BRASIL, 2017), faz parte dos Direitos de Aprendizagem
e Desenvolvimento na Educagdo Infantil e garante que a crianga tem o direito de “brincar
cotidianamente de diversas formas, em diferentes espagos e tempos, com diferentes criancas e
adultos, ampliando suas producdes culturais, conhecimentos, criatividade, imaginacaol...]”,
entre outros. Nessa direcdo, compreendendo a brincadeira como proposta onde as criangas,
sozinhas ou em grupos, simulam situa¢des que permeiam suas compreensdes sobre 0 mundo

que as cercam. O brincar, nesse sentido, deve ser proposta pedagogica cotidiana.



21

As conexdes entre as concepcoes de brincar e a literatura

Nesta categoria, foi organizado um pardmetro do que foi comentado pelas trés
participantes da pesquisa analisando o conteudo de cada resposta na integra e, também, partindo
do que ¢ o brincar por cada entrevistada, sobre o conceito de brincar, foi sendo comentado as
referéncias relacionadas ao que elas acreditam sobre o brincar e utilizam, seja na sala de aula,
no seu planejamento ou quando estdo brincando com as criangas.

A entrevistada Maria relatou: “Minhas referéncias sobre o brincar (pensando) eu gosto
muito da Montessori (pensando), do Negrini, do Vygotsky, que sdo autores que abordam este
tema né (afirmando), que incentivam bastante o brincar na Educagdo Infantil”. Janice
comentou que as referéncias de literatura que esta relacionada a concepcao de brincar que ela
acredita se aproxima e complementa a concep¢ao de brincar da professora Maria. No ponto de
vista da orientadora educacional Janice “minha concep¢do de (pausa) brincar vem muito de
Piaget, de Vygotsky e de Wallon, sdo trés autores que, na minha opinido (pausa), eles se
complementam e (pensando) trazem esse conceito de brincar”.

Enquanto a coordenadora Luara traz como referéncia do brincar na Educac¢ao Infantil
duas autoras que abordam a temadtica do brincar durante a pandemia do COVID-19 e pos

pandemia. A entrevistada Luara narra que:

[...] um artigo (pensando) “O brincar na Educacdo Infantil” da Leticia Cavasana
Soares sdo (pensando/pausa) artigos em contextos, textos de uma formagdo
continuada la em Vitoria em 2021 ta (afirmando) e (pensando) e esse texto remete a
essa questdo (pensando) durante a pandemia né (afirmagdo) e que fala da relevancia
de pensar o brincar como agdo e que ndo se limita as praticas pedagogicas mas ele
questiona, tenciona e mobiliza novas prdticas de brincante né (afirmag¢do) que
reconheg¢a a brincadeira como atividade que permeia o cotidiano na Educagdo
Infantil (afirmagdo) e uma outra é um livro (pausa) muito interessante que eu achei,
que eu descobri (pensando) recentemente e ele é um pouquinho mais antigo que esse
artigo ai né (afirmagdo), mas achei nas referéncias que tinha ali desse artigo
(pensando) “E as criangas brincam ta!” da Maria Teresa Venceslau de Carvalho e
foi em 2020 também! Muito interessante! Falando da questdo dos pos pandemia né
(afirmag¢do) e pos pandémico falando dessa questdo aqui ta (afirmagdo)
(Coordenadora Luara).

Ao relatarem a importancia do brincar na Educagao Infantil, destacam como os autores
que estudam esse assunto sdo fundamentais para que os professores e a equipe diretiva da escola
tenham embasamento tedrico para ter conhecimento sobre os diversos assuntos que sao
abordados na Educacdo Infantil. E, como ¢ necessario se manter atualizado sobre as diversas
questdes que surgem ao longo do processo. Por isso, foi perceptivel que as entrevistadas tinham

conhecimento sobre os autores que falam sobre o brincar na Educa¢do Infantil. O que mudou
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foi a forma de ser abordado, pois a sociedade esta sempre mudando e € necessario se atualizar.
Sendo assim, além de conhecer os estudiosos sobre a tematica do brincar na Educacao Infantil
¢ preciso conhecer os documentos que norteiam a educacao basica, bem como a Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2017), a LDB (BRASIL, 1996), os Pardmetros Nacionais de
Qualidade da Educacao Infantil (BRASIL, 2018), as Diretrizes Curriculares (BRASIL, 2010),
entre outros documentos que proporcionam conhecimentos para a implementacao da Educagao
Infantil.

Segundo os Parametros Nacionais de Qualidade da Educag¢ao Infantil (BRASIL, 2018),
o professor de Educag¢do Infantil promove a imersao das criangas em praticas sociais e culturais
de forma criativa e interativa, realizadas de maneira a garantir a aprendizagem significativa
onde crie momentos de afetividade e descobertas. Ainda, garante que os educadores da
educacdo infantil devam alternar brincadeiras de livres escolhas das criangas com brincadeiras
mediadas, bem como intercalar momentos mais agitados com mais calmos como, por exemplo,
atividades ao ar livre com outras que sdo desenvolvidas em sala de referéncia, além de
atividades realizadas individualmente e em grupos.

Considerando, também, a BNCC (BRASIL,2017) - Educagdo Infantil, com suas
competéncias gerais, os eixos estruturantes das praticas pedagdgicas como as brincadeiras e
interagdes, os campos de experiéncias, os direitos e objetivos da aprendizagem e do
desenvolvimento. O brincar, segundo a BNCC (BRASIL, 2017), faz parte dos Direitos de
Aprendizagem e Desenvolvimento na Educac¢ao Infantil, orientando o “brincar cotidianamente
de diversas formas, em diferentes espagos e tempos com diferentes criangas e adultos,
ampliando suas produ¢des culturais, conhecimentos, criatividade, imagina¢do”, entre outros,

como garantia do direito essencial ao brincar.

Significado do brincar na Educacio Infantil

Nessa categoria buscava voltar o olhar das adultas para a perspectiva das criancas
pequenas, que estdo na escola em que atuam, na Educagdo Infantil, e cada uma das trés
educadoras, participantes da pesquisa, deu o seu ponto de vista sobre o que significa o brincar
especificamente no dmbito da Educacdo Infantil. A professora Maria narrou que, na sua
opinido, o significado de brincar na Educa¢do Infantil vai na mesma direcdo que havia

mencionado anteriormente. Ou seja:
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[...] eu acho que é mais ou menos isso que respondi [...] (pensando), se divertir,
explorar (pausa), é compartilhar com os colegas né (afirmagdo). E fazer a
criatividade, explorando ali os objetos, os espagos que tem ao seu redor junto com os
colegas, inventando historias, inventando as brincadeiras imaginarias, além do
concreto né (afirmagdo), ndo somente com objetos concretos, mas vai muito além, vai
para o imagindrio das criangas. (Professora Maria).

Acrescentando em sua resposta as dimensdes do imaginario e do concreto.
Desenvolvendo categorias para o brincar das criangas pequenas. Na mesma dire¢@o, de proposta
que potencializa a exploragdo do meio que a cerca e das interagdes consigo € com o outro, a

orientadora educacional Janice comenta que:

O brincar na Educacdo Infantil ¢ tudo né (afirmagdo), é (pensando) através da
brincadeira, do jogo, que a crianga vai se desenvolver (pausa), ela vai conhecer o seu
meio, vai (pausa) conhecer todo o entorno dela, vai se conhecer (pausa) e conhecer
os colegas, ter interagdo (pausa), entdo é (pensando) o brincar é o desenvolvimento
da crian¢a como um todo (Orientadora Educacional Janice).

Ainda ¢ possivel verificar que menciona diferentes formatos que envolvem o brincar e
o ludico, quando menciona que o brincar ¢ tudo, desde a brincadeira, com perspectiva mais
livre, até o jogo que parece estar muito mais vinculado a regras, critérios, etc. Ja a entrevistada
Luara discute que o para brincar na Educacdo Infantil existe uma relacdo estreita entre a
aprendizagem e o brincar que ¢ pensado como um método de ensino que ¢ importante no

desenvolvimento infantil.

Sobre o brincar na Educagdo Infantil (pensando) existe uma relagdo muito estreita
com o aprendizado né (afirmagdo), como ja falei, e o brincar é (pensando) um
método de ensino. Eu diria até que o mais importante desse desenvolvimento infantil
deles né (afirmagdo) o brincar ndo é apenas lazer, como ja falei, um entretenimento,
mas também ¢é parte de um (pensando) comportamento, composi¢do de um processo
de aprendizagem deles né (afirmacgdo/pensando). O comportamento ludico é
fundamental pra o amadurecimento infantil duma forma geral né (afirmagdo). Pois
ndo ¢ apenas um prazer momentdneo (pensando), proporciona uma assimilagdo de
conhecimento da crianga. [...] entdo, através desse lidico, dessas brincadeiras, a
crianca absorve (pensando) muita coisa pra vida futura dela ta (afirmagdo). A
brincadeira é um recurso de aprendizagem pois (pensando) a gente demonstra
(pensando) ali, a crian¢a demostra toda a agilidade dela, todo o conhecimento, todo
o desenvolvimento e o professor conversa com os olhos atento (pensando). Tem que
ver (pensando) a questdo, assim, do que a crian¢a pode desenvolver e esse é o auxilio
que o professor tem que dar, orientar né (afirmacdo), porque a gente tem que
orientar entdo né (afirmagdo). E ai esta o papel do professor da Educacdo Infantil,
proporcionar situacées de brinquedo que ele orienta né(afirmagdo), pra que a
crianca possa crescer nos aspectos sociais e culturais dela ta (afirmagdo).
(Coordenadora Luara).

Nesta passagem, a coordenadora Luara mescla diferentes entendimentos, apesar de

sugerir ao inicio de sua resposta que iria na mesma direcdo da narrativa anterior. Resgata em
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sua reflexdo conceitos como metodologia de ensino, recursos de aprendizagem, defini¢des de
brincar, brincadeira e do professor de educagdo infantil, dentre outros em destaque acima.

Cada entrevistada abordou aspectos importantes sobre o brincar na Educacdo Infantil
sendo que alguns assuntos se assemelham entre eles como, por exemplo, a brincadeira como
fundamental para o desenvolvimento da crianga como um todo. Outros elementos indicados
s30: que por meio do ludico e da exploracdo do ambiente e dos objetos, da interacdo dela com
os colegas e a partir da criatividade, seja inventando histdrias ou criando brincadeiras, tudo ¢
aprendizado. Ou seja, o brincar ¢ “um método” (Coord. LUARA) que potencializa o
desenvolvimento infantil.

Outros aspectos que diferem das outras respostas ¢ que, na Educacdo Infantil, é
comentado que o professor tem que ter olhar atento para orientar e proporcionar brincadeiras
para que a crianga cresca nos aspectos culturais e sociais. E, acredito, que com alcance ainda
mais amplo e amparado pelos documentos legais em vigéncia, alicer¢ados aos campos de
experiéncias (BRASIL, 2017).

Assim, o brincar € construido a partir das relacdes que as criangas estabelecem consigo
mesmas, entre 0s pares, com ou sem objetos/materialidades, com os diferentes espacos,

atribuindo significados proprios. Segundo Vygotsky (1998, p. 81):

O brincar é fonte de desenvolvimento e de aprendizagem, constituindo uma atividade
que impulsiona o desenvolvimento, pois a crian¢a se comporta de forma mais
avangada do que na vida cotidiana, exercendo papéis e desenvolvendo agoes que
mobilizam novos conhecimentos, habilidades e processos de desenvolvimento e de
aprendizagem (VIGOTSKY, 1998, p. 81).
Segundo o tedrico, uma das mais relevantes fun¢des pedagdgicas do brincar ¢ favorecer
infinitas experiéncias para as criangas. Pois, quanto mais a crianga brinca, mais ela experimenta

e aprende. Ainda, quanto maior a imersao dela em diferentes situagdes ludicas, mais elementos

reais serdo experienciados e mais significativas serdo os processos desenvolvidos.

O brincar livre e brincar mediado

No que concerne ao conceito de brincar livre, as professoras tiveram visdes e opinides
que muito se aproximaram. Ambas situaram suas respostas na direcdo de que ¢ quando a crianga
brinca de forma espontanea, escolhe o que quer brincar e como quer brincar. Um dos exemplos

disso ¢ narrativa da professora Maria, que ¢ descrita a seguir:



25

O brincar livre (pausa/pensamento) é tu deixar a crianca escolher do que ela quer
brincar e da maneira que ela quer brincar (pausa) né. Por exemplo, tu pode dar uma
boneca (pausa) e ela vai inventar a propria brincadeira (pausa) ao redor daquela
boneca ali, ou tu pode dar alguns objetos quaisquer e ela vai inventar se ela vai
brincar de astronauta (respiracdo), se ela vai brincar de fazer uma casa. Ou tu pode
também ndo dar objeto nenhum (pausa) e a crianca inventar a sua propria
brincadeira ne (afirmagdo), usar a sua imaginagdo, pra criar a sua propria
brincadeira, etc. (Professora Maria).

Nas respostas estdo contempladas a liberdade de escolha, o respeito ao espago, os
tempos, individualidades, cultura de cada crianga. J4 em relagdo ao conceito de brincar mediado
as professoras chegaram a ter pontos em que se assemelhavam e que acrescentam uma
concepgdo. Como a professora Maria que relata que o brincar mediado ¢ feito a partir de uma

proposta do professor e que as criangas entram nessa brincadeira.

[...] 0 brincar mediado né (afirmagdo), é quando o professor (pausa/pensamento) faz
a sua proposta e as criangas entram nessa proposta de brincadeira do professor né
(afirmagdo). Como por exemplo, vamos fazer uma brincadeira agora, onde nos vamos
pular em cima desse bambolé, depois tem que correr pra pegar o objeto que esta
escondido, indo la no fundo da sala. Isso o professor esta mediando essa brincadeira
né (afirmagdo), ou nos vamos brincar de uma brincadeira de roda (pausa), isso ¢ o
professor mediando a brincadeira (Professora Maria).

Indicando que cabe ao professor direcionar, identificar propostas e dirigir/mediar o
envolvimento das e entre as criangas. J4 a Coordenadora Luara discutiu a importancia dos pais
ou adultos na participacdo do brincar mediado, onde ele ¢ estimulado e mediado para que a

crianga possa ter limites e expressar seus desejos por meio do brincar.

[...] o mediado é aquele que ¢ estimulado, falado né (afirmag¢do). Quem tem uma
proposta geralmente é um adulto que faz. Porque a gente conversando assim, como é
importante a mediagdo dos pais né (afirmagdo), também ou qualquer outro adulto
né(afirmagdo). Porque tem que ter limites td(afirmagdo), (pensando) a gente deve
intervir o minimo nas brincadeiras (pensando) das criangas, deixar que ela construa
os proprios pensamentos dela (pensando), pra ela expressar os desejos dela, a gente
vé bastante ali né (afirmagdo), como a crianga A e a criang¢a B né (afirmagdo), entdo
(pausa) pra que ela possa expressar esses desejos delas, pra gente conhecer e
reconhecer o desenvolvimento, competéncias enquanto ela brinca né (afirmagdo),
porque a Educagdo Infantil tem objetos do conhecimento, competéncia e ndo tem
conteudos como tava dizendo entdo ¢ isso que a gente precisa. E esse ¢ o maior
problema pra fazer as familias entenderem né (afirmacdo). E na presenca dos adultos
que (pensando) a ateng¢do e a gente pode encorajar eles a brincarem pra que a
brincadeira aconte¢a de maneira mais (pensando) ludica né (afirmagdo), e que a
gente possa (pensando) dar o material pra eles pra brincarem se preciso também né
(afirmagdo). Isso é bem importante (Coordenadora Luara).

Luara pondera que o adulto deve interferir o minimo possivel para que ela tenha a

possibilidade de se desenvolver quando esta brincando. Além de ser trazido que o brincar ¢
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fundamental na Educacao Infantil e que muitas vezes a familia ndo d4 o devido valor por achar
que quando a crianga brinca, s6 estd brincando e ndo se desenvolvendo.

Segundo Vygotsky (1993) existem dois tipos de brincar: o brincar livre e o brincar
mediado. Cada um apresenta sua relevancia e potencialidades para as criangas. O brincar livre,
com base no tedrico, tem origem na imaginacao e criatividade da crianca, ¢ necessario que 0s
pequenos ajam conforme o papel escolhido e esté ligado a realidade daquela crianga ou que ela
gosta de estar inserida.

As brincadeiras livres sdo caracterizadas pela incerteza (VYGOTSKY, 1993), pela
tomada de decisdo, iniciativa e tem autonomia com abertura para a experimentacdo e o adulto
nio interfere na brincadeira. Somente ha interferéncia quando solicitados. E com o brincar livre
que as criangas aprendem a socializar, por exemplo, objetos da propria brincadeira, os
conteudos, a se expressar.

J& o brincar mediado, na abordagem de Vygotsky (1993), acontece mediante regras que
sdo estabelecidas pelo adulto, seja um familiar ou a professora, mas que pode mudar conforme
a brincadeira. No caso do pedagogo, a brincadeira mediada ¢ realizada como uma proposta
pedagbgica e com diferentes intencionalidades previamente estruturadas. O professor pode
desenvolver algum assunto, e utiliza a brincadeira como forma de trabalho, ou pode partir do
interesse da crianga por alguma tematica que lhe chamou a atengdo no seu dia a dia.

Sobretudo, apds adentrar na teméatica do brincar, compreende-se que os tempos envoltos
pelo brincar devem alternar entre o livre e mediado, afim de buscar um equilibrio ja que a
brincadeira ¢, indiscutivelmente, uma atividade que envolve defini¢des, combinados, a0 mesmo
tempo que pode ser flexivel, espontanea, livre, imprevisivel. Alids, com base em Wajskop
(1995), a brincadeira, simultaneamente, ¢ meio de superagao da infincia e de sua constituicao,

maneira de apropriagdo do mundo, de forma ativa e direta, e também de representagao.

O brincar no planejamento

Visando discutir a presenga do brincar no planejamento das professoras, em qual
momento isso acontece com maior frequéncia e sua importancia na sala de aula da Educacao
Infantil, cada professora deu seu ponto de vista e o que estdo fazendo para que seja previsto o

momento de brincar no planejamento. A professora Maria relatou que:
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No meu planejamento (pausa), o brincar ja esta inserido no comecinho da manhd né
(afirmagdo), que minha turma de Educacdo Infantil é pela manhd, entdo as criangas
chegam (suspiro/pausa), primeira coisa que elas tem que fazer é a organizag¢do de
largar a sua mochilinha no lugar (pensando) né (afirmagdo). Depois elas podem
escolher um brinquedo na sala (pausa) e brincar livre com os colegas né (afirmagdo),
esse é um primeiro passo da rotina. Ao longo da manhd nos vamos variando né
(afirmagdo), dependendo do dia, nos vamos brincar nos espagos da pracinha né
(afirmagdo), eles brincam com massinha de modelar (pausa), as vezes fazemos
brincadeiras dirigidas como circuitos, musicas né (afirmagdo). Ah, nos vamos
variando conforme o dia, conforme a proposta da semana né (afirmagdo), conforme
o tema que nos estamos abordando, nos vamos variando nossas brincadeiras
(Professora Maria).

Ficou evidente que o brincar faz parte de todo o seu planejamento, que varia de acordo

com a proposta da semana e que tem o momento que o brincar ¢ mais livre, onde ela deixa as

criangas brincando a vontade, mas que também existe 0 momento que a brincadeira ¢ mediada.

J4 a entrevistada Janice comentou que ela ndo trabalha com a Educagdo Infantil por ser a

orientadora educacional da escola, por isso que ndo existe planejamento na hora do brincar, mas

que ela insere jogos ou brincadeiras quando ela precisa interagir com uma crianga. Desta forma

comentou que:

(pensando) Na realidade eu ndo trabalho com a Educac¢do Infantil, eu sou
orientadora educacional (pausa), mas eu uso jogos com as criangas e (pensamento)
faco também (pensando) brincadeiras (pausa) porque através delas (pausa), dessas
brincadeiras e esses jogos, que a crian¢a revela muitas coisas, entdo diz muito pra

gente. (Orientadora Educacional).

Enquanto a Janice relata que ela como coordenadora da escola realiza o brincar por meio

de reunides e nas atividades de sabado ou em outros momentos da vida que ela acha

fundamental existir o brincar independentemente da idade e de como brincam. Segundo a

Coordenadora Janice:

[...] no meu planejamento de coordenadora o brincar sdo alguns momentos
(pensando) as vezes em reunides presenciais que a gente consegue (pensamento) fazer
ali e também nessas atividades de sabado ali, é o brincar do adulto né (afirmagdo).
Aquelas atividades de agenda de (pensando) agora com a gincana dos estudantes e
tem bastante coisa de brincar ta (afirmagdo) porque a brincadeira pode ser
conservada por muitos anos e o se divertir é (pensando/ riso) essencial para a saude
da gente né (afirmagdo). Tanto a fisica, a mental (pensando), todas as pessoas
precisam, por isso que a gente diz que ha situagoes que a gente tem mais tempo, vamos
rir né (afirmagdo), brincar, dangar, vamos né (afirmagdo, riso)! E o ser humano
brinca a vida toda né (afirmagdo), ndo tem isso de a gente vé quantos idosos
(pensando) bacana quando tem visita em lares e coisas assim, os avos da gente
quando a gente brinca com eles, (pensando) danga né (afirmagdo) e quer conversar
ou fazer um joguinho, eles adoram porque o brincar ndo tem idade né (afirmagdo)
(Coordenadora Janice).
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E importante destacar que o brincar deve perpassar, também, os momentos de formacio
continuada, como destacou Janice, que atua como gestora, de reviver momentos ludicos com
as adultas da escola e, ainda, estimular que o brincar seja eixo estruturante das agdes com as
criancas. Rechagando as propostas voltadas a alfabetizagdo precoce e uma estrutura mais rigida
e tradicional de educagdo infantil vinculada a folha A4, como reflete o professor criancista
Altino José Martins Filho.

As questdes que foram trazidas pelas participantes da pesquisa, e que estdo associadas,
¢ que o brincar estd inserido no planejamento e que ¢ importante ele ter um espago no plano de
aula da educacdo infantil, seja por meio das brincadeiras livres que as criangas criam entre elas
ou o brincar mediado que o professor traz alguma brincadeira com regra e com alguma inten¢ao
e com alguma temadtica a ser trabalhada. Mas ha énfase de que o brincar vai mudando conforme
os momentos que vao acontecendo na sala de referéncia e que ¢ através do brincar que a crianga
revela muitas coisas possiveis de serem observadas e trabalhadas.

Em relacdo ao que se distancia entre as narrativas, ¢ que foi comentado por uma das
entrevistadas, ¢ a importancia do brincar para a satde, seja fisica ou mental, e que em situagdes
que temos mais tempo ¢ fundamental rir e que a brincadeira pode proporcionar isso.
Complementando que a hora do brincar faz parte da nossa vida toda porque estamos sempre
brincando. Citando os idosos como exemplo, que gostam de ter alguém para brincar, vivenciar
ludicamente, jogar.

O brincar ¢ uma das principais formas da crianga se expressar e socializar com as outras
criangas e os adultos e que quando ela esta brincando ela est4 aprendendo por isso que € preciso
ter momentos de brincadeira na sala de sala de aula, onde o educador saiba ir dosando esses
momentos seja por meio do brincar livre ou do brincar mediado. Dentre as muitas justificativas,
¢ também por isso que o planejamento do brincar na Educagao Infantil ¢ tdo necessario. E nao
quer dizer que ndo pode acontecer de, mesmo ndo sendo planejada uma brincadeira, possa ser
incluida naquele momento. Vai muito do que estd sendo trabalhado ou estd sendo pedido em

uma determinada situagao.

O brincar na sala de referéncia da Educacao Infantil e a brincadeira nos demais espacos

da escola

As entrevistadas retomam seu posicionamento e concordam que o brincar na sala de
referéncia da Educacao Infantil ¢ importante e que ajuda no desenvolvimento da crianga. No

ponto de vista da Professora Maria:
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Como a sala de aula é o espago que as criangas mais ficam pela manhd né
(afirmagdo), o brincar estd presente em muitos momentos ali dentro e tirar esse
brincar de dentro da sala de aula seria (pausa) uma coisa fora de questdo né
(afirmagdo)! Porque eles precisam desses momentos do brincar livre também dentro
da sala, assim como o brincar dirigido, porque a Educacdo Infantil ¢ um espago onde
as criangas precisam muito deste brincar né (afirmagdo), entdo a brincadeira, seja
ela dentro ou fora da sala de aula, é muito importante (pausa) né (afirmagdo)
(Professora Maria).

J& a coordenadora Luara complementa a fala da professora Maria, onde ela acrescenta

que o brincar na sala de referéncia da Educagdo Infantil ¢ potente em diferentes dimensoes.

[...] a importdncia de brincar (pensando) na sala de referéncia da Educacdo Infantil
¢é que a brincadeira desenvolve como eu ja disse né (afirmagdo) varias dimensoes
fisicas, cognitivas, afetivas da crianca né (afirmagdo). E (pensando) a brincadeira é
muito mais que diversdo (pausa), como ja afirmei né (afirmagdo), a brincadeira na
infancia é fundamental pro desenvolvimento deles, fisico, afetivo, cognitivo desses
pequenos. (Coordenadora Luara).

Em suas falas as entrevistadas se posicionaram em busca de descrever o que consideram
o brincar interno e externo a sala de referéncia, mesmo que as respostas fossem proximas. Em
relacdo a brincadeira nos demais espacos da escola, aconteceram divergéncias de
posicionamento. Maria relatou a importancia do brincar fora da sala de referéncia para que as
criangas possam se expressar € movimentar, sendo que na sala de aula ¢ mais dificil deles

correrem € assim conseguir explorar o ambiente.

[...] sempre que da nos vamos para os espagos fora da sala de aula porque, bem ou
mal, dentro da sala a gente fica meio preso né (afirmagdo). As criangas se sentem
presas, entdo explorar um ambiente fora da sala de aula (pausa) como pdtio, a
pracinha (pausa), é um momento muito importante para eles né (afirmagdo). Porque
eles precisam ter mais movimento, eles precisam correr, pular, eles precisam explorar
e muitos movimentos esses que sdo dificeis de fazer em sala de aula em questdo de
espago, de mobilia enfim das diversas coisas. Entdo (pausa) eu gosto muito de ir pro
pdtio, pra pracinha com eles, so que nem sempre é possivel né (afirmagdo), por
questoes do tempo, chuva, frio. Mas eu acho extremamente importante essa saida das
criangas, sempre que da, de dentro da sala de aula né (afirmagdo) e as vezes ndo
somente pra pracinha, as vezes fazer um passeio fora da escola, fazer um piquenique
né (afirmagdo), sempre que da eu gosto muito de fazer essas atividades. (Professora
Maria).

A professora Maria foi enfatica ao mencionar a presenca do brincar em suas praticas,
em ambos os contextos do brincar, mesmo com os imprevistos gerados pelo clima e pela cultura

escolar que constroi formas de entender que as criancas precisam ficar resguardadas do frio,
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mesmo que signifique passar dias em espacos reduzidos (diferente da cultura escolar em paises
de clima ainda mais frio do que nossa regido nos meses de inverno, por exemplo).

Janice trouxe uma abordagem totalmente diferente em relacdo a brincadeira em
diferentes espagos da escola. Trazendo uma reflexdo permeada pelo brincar, livre ou mediado,
nos outros espacos da escola vinculado com o recreio dirigido, onde tem uma pessoa
especializada para realizar e cuidar das criangas. Segundo Janice “[...] nas demais areas da
escola, muitas vezes no recreio, se tem um recreio dirigido ¢ melhor pra crianga, mas, por
exemplo, nds que somos escola publica, dificilmente temos pessoal para fazer um recreio
dirigido”.

J& a coordenadora Luara trouxe outro questionamento que seria a capacidade de
interagdo e socializagdo das criancas enquanto elas brincam em diferentes espagos, além da

experimentacao de regras e papéis sociais. Comentando que:

[...] nas demais areas pra crianga desenvolver algumas capacidades ¢ (pensando)
como aten¢do né (afirmagdo), como (pensando) imitacdo (pensando), memoria, a
imaginacdo (pensando), todos nos amadurecemos também (pensando) algumas
capacidades de socializa¢do por meio da interacdo e da utilizagdo e, também, da
experimenta¢do de regras e papéis sociais como eu disse e tem que ter isso ai td
(afirmagdo) (Coordenadora Luara).
O brincar para a crianca ¢ fundamental, seja na sala de referéncia da educacao infantil,
nos diferentes espacgos da escola ou até mesmo em casa, pois ¢ onde ela se desenvolve, desperta
diferentes olhares e hipodteses, desenvolve a autonomia, interage com as outras criangas e

adultos e com o ambiente a sua volta. Além de aprender regras, socializar, se movimentar e

explorar os objetos e o espacgo que esta disponivel para elas.

Como vocé percebe as criancas quando estao brincando nos diferentes espacos e tempos

da escola

Quanto a este tema, as trés entrevistadas relataram a importancia de brincar nos
diferentes espacos e tempos da escola e como as criangas gostam e se divertem quando estdo

brincando, seja dentro da sala de aula ou no pétio da escola. A professora Maria menciona que:

(filha brincando e gritando ao fundo do dudio) eu ndo sei se entendi direito, mas como
vocé percebe a crianga, eu as percebo felizes, eu as percebo investigativas (pausa),
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eu as percebo (pausa) cada vez mais criativas né (afirma¢do/pausa), felizes por
estarem explorando (Professora Maria).
J4 a coordenadora Luara traz outra questdo bem relevante sobre a sua percepcao de
como as criangas se encontram quando estdo nos diferentes espacos e tempos da escola.
Mencionando a importancia de as familias brincarem com seus filhos e a frequéncia com que

acontece, seja porque os pais trabalham ou pela forma com que entendem o brincar.

(pensando) O que eu percebo né (afirmagdo/pensando) a diversdo pra eles ¢ essencial
né (afirmagdo)! Entdo assim, é muito bom ver como a gente viu ontem né (afirmagdo),
ali a questdo da pracinha também né (afirmagdo), como é importante isso ai, porque
eles ndo tem mais essa realidade dentro de casa ne (afirmagdo). As familias ndo
jogam, ndo brincam mais com seus filhos, entdo a escola é a (pensando) necessidade
deles. A gente viu durante a pandemia toda a falta que eles sentiram da escola né
(afirmagdo), como é importante ter esse espago, ter as pessoas adultas e outras
criangas afim pra brincar com eles né (afirmagdo)! E na entrada mesmo, hoje, assim
quando ndo chegava os amiguinhos pra brinca como foi dificil pra eles né
(afirmagdo), ter esse (pensando) esperar os amiguinhos pra brincar com eles. Entdo,
percebo como uma coisa essencial né (afirmagdo), independente de idade. Os maiores
também, todos eles querem brincar (pensando), se divertir. A questdo do laboratorio
de informatica com os jogos né (afirmagdo), assistir um filme (pensando). Tem muita
coisa que jogar na hora do recreio, de tarde, e os maiores jogam uno, jogam ali nas
mesinhas e na (pensando) biblioteca, ao ar livre, meu Deus do céu! Entdo é muito
importante ta (afirmagdo). (Coordenadora Luara).

A crianca quando esta brincando, seja dentro da sala de aula ou nos diferentes espagos
e tempos da escola, se diverte sem se importar se o brincar tem uma finalidade ou ndo, se esta
aprendendo algo ou ndo. O que importa para ela, nesses momentos, ¢ a brincadeira e se ela tem
alguém com quem brincar e isso acontece de forma espontanea onde ela encontra um amigo e
jé& convida para brincar. Ou seja, ela se sente realizada pelo simples fato de ter com o que brincar
e com quem brincar, sem estar preocupada se esse brincar ¢ pedagdgico. Ha identificacdo e

realizacdo.

A valorizacao da brincadeira na Educacao Infantil

As entrevistadas deram respostas complementares, mostrando que a brincadeira na
Educacao Infantil aos poucos esté se tornando valorizada, tanto para os professores que buscam
mais formagdo sobre o assunto, assim como as familias das criangas que, por meio da defesa
das professoras, estdo entendendo a importancia do brincar na Educagdo Infantil.

A professora Maria relata que a brincadeira vem ganhando espacgo na Educacao Infantil

€ que os pais estdo tendo essa visdo de que a Educacgdo Infantil ¢ feita para brincar e ndo ser
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seguida uma cartilha ou, que se a crian¢a ndo fez uma atividade em folhinha, ela ndo esta

aprendendo nada na sala de aula.

(pensando) Por fim eu acho que a brincadeira (pausa) esta comecando a ganhar um
espago maior na Educagdo Infantil (pausa) né (afirmacgdo), de maior valorizagdo.
Digo, nem de maior, mas de mais valorizacdo. Que aos poucos, com a conversa, 0s
pais estio comecando a ter essa visdo né, que a Educagdo Infantil é feita para brincar
(pausa) né (afirmagdo). Que ndo é um local da crianca ter uma cartilha pra ser
seguida. Porque antes se tinha muito essa visdo né (afirmagdo/pausa), ou as vezes a
crianga chega em casa: hoje a gente ndo vai fazer nenhum trabalho prof.(pausa), ndo
vamos fazer nada. Mas como assim, ndo vamos fazer nada? A gente fez muitas outras
coisas, propostas que ndo foram na folha de papel. Entdo isso é uma coisa que estd
enraizada, que muitas vezes os pais passam para as criangas e ndo ¢ por maldade né
(afirmagdo/pausa)! Mas acontece muito que achar que se ndo fez em uma folha, uma
atividade em folha de papel ali, é porque ndo fez nada na escola. So brincou! Mas
aos poucos eu acho que isso vem mudando tanto com as conversas que a gente tem
nas reunides com as familias né (afirmagdo). Os pais vém comeg¢ando a mudar um
pouco esse pensamento e eu acho que pra ela ser cada vez mais valorizada a gente
tem que ir mostrando né (afirmagdo), que a crianca vai aprender tudo que ela precisa
aprender no seu tempo, e que ela vai aprender com o brincar né (afirmagdo). Hoje
muitos pais ja entendem isso, que as criangas aprendem muito (pausa) brincando né
(afirmagdo), que ndo é so ali no papelzinho, na folha impressa que a crianga vai
aprender, mas que ela aprende muito mais fazendo e que ela aprende muito mais
brincando. E, aos poucos, conforme os pais vdo entendendo isso, a brincadeira vai
ficar cada vez mais valorizada no nosso cotidiano (Professora Maria).

Cada vez mais valorizada afirma a professora Maria, em especial pelos constantes
didlogos pedagogico-formativos com as familias das criangas. Enquanto a orientadora Janice
destaca a formacdo do professor, junto com a escola e a coordenagdo, como partes que

compdem a institui¢do, e que precisam ter objetivos em comum para que a brincadeira na

Educagao Infantil seja mais valorizada.

Para a brincadeira ser mais valorizada na Educagdo Infantil isso ah (pensando), tem
que td na formacdo do professor (pausa) porque passa por uma concepgdo (pausa).
E, de acordo com a minha concepgdo, vai ser a minha forma de trabalhar (pausa)
e também na escola né (afirmagdo), a questdo de a escola estimular e a coordenacdo
trabalhar isso com os professores (pausa). Com certeza (pausa) é extremamente
necessario, porque a crian¢a (pausa) vai aprender brincando (pausa), com mais
satisfagdo, com mais alegria e com mais interesse né (afirmagdo) (Orientadora
educacional Janice).

Outro topico, abordado pela coordenadora Luara, ¢ o documento carta de inten¢des que
fica registrado na prefeitura e que ajuda os pais e professores do municipio a saber o que pode

ou ndo pode ser trabalhado na Educagado Infantil.
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E o que eu acredito que pode ser feito pra brincadeira ser valorizada na Educagdo
Infantil é a gente (pensando) deixar bem claro pros pais tanto em documento né
(afirmagdo), que é a carta de intengoes que tem e que fica registrada na pagina da
prefeitura, como (pensando) em reunioes que a gente faz, colocar para os pais né
(afirmagdo) que assim, é bater na dgua mole em pedra dura né (afirmagdo).
Ressaltando sempre pra eles que as criancas podem e devem aprender usando a
brincadeira ta (afirmacdo) [...] (Coordenadora Luara).

Assim, em conjunto com as familias das criangas, e com compromisso das profissionais
da educacdo, reafirmar a importancia do brincar vivenciado pelas criancas. Considerando que
ndo ¢ sé seguir uma cartilha ou fazer alguma atividade em folha que a crianga vai estar
aprendendo e se desenvolvendo. Insistindo que o brincar ¢ fundamental para os pequenos se

constituirem como seres humanos que ganham autonomia e se tomam seres pensantes e capazes

de dialogar com a sociedade que esta em constante mudancga.

4.2. A PERSPECTIVA DAS CRIANCAS NA PESQUISA

Na mesma dire¢do da entrevista com a professora Maria, a coordenadora Luara e a
Orientadora Janice, foram direcionadas questdes para as criancas de uma turma de pré-escola
nivel B da escola publica do municipio de Santa Maria/ RS. O objetivo era registrar a forma

com que as criancas entendiam o brincar em suas vidas.

Concepciao do brincar

A entrevista aconteceu com as criangas de forma espontanea, relatando o que entendiam
da pergunta realizada. Em um primeiro momento foi pedido que cada crianca falasse sobre o
seu ponto de vista do que € o brincar. E a maioria das respostas dadas por elas foi dizendo se ¢
divertido brincar, com quem elas brincam e de que elas brincam. O que mostra que a
compreensdo do que ¢ brincar, no ponto de vista de cada uma, se assemelhou e se completa.

Na opinido da Victoria o brincar ¢ “Muito divertido! Muito importante e muito divertido.
E brincar ¢ muito importante pra mim”. Erika complementou a fala da colega, do que seria o
brincar para Victoria. Ou seja, Erika trouxe uma narrativa que o brincar para ela esté relacionada
ao brincar com os brinquedos, com os seus colegas e com as atividades da sala de aula. Por
isso, na compreensao de Erika, o brincar ¢ “(nome de uma coleguinha) (pensando), com as
bolinhas e com as atividades da sala”. Assim, como o relato do Daniel que enfatizou o que os
outros participantes da pesquisa ja vinham comentando que “eu gosto de brincar (pensando),

porque ¢ divertido. (pensando) Pra mim ¢ jogar, depois comer e depois brincar’’.
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Dentre as respostas, entende que o brincar, para as criangas, desperta um sentimento de
bem-estar, um momento prazeroso ¢ de grande envolvimento. E parecem sugerir que
simbolizam situagdes com o propoésito de lazer, onde eles brincam junto com os colegas e
amigos com os brinquedos que eles tém disponiveis. E que a atividade de sala de aula da
Educacdo Infantil, direcionada, também ¢ vista por eles como um momento de brincar e se

divertir.

O que pensam as criancas sobre as brincadeiras de casa e da escola

As criangas foram descrevendo suas preferéncias e, também, aquilo que vinha a mente
enquanto eram questionadas. Todas mencionaram que brincam em casa € que gostam e
mencionaram alguns exemplos de suas preferéncias. Um dos exemplos dessa narrativa ¢ da
Maite que comentou que em casa ela brinca de “(som das criangas brincando ao fundo)
(pensando) amarelinha, de esconde-esconde’’.

Enquanto Bruno destacou que gosta de jogar jogos e brincar com seus amigos quando
ele estd na sua casa. Na sua visdo as brincadeiras que ele gosta de brincar quando esta em casa
s30 “(pensando) jogar uno. (pausa) Quando eu to em casa meus amigos vém brincar comigo de
pega-pega, congela, joga uno e jogo video game”. J& Poliana relatou que o que ela mais gosta,
quando estd na sua casa, ¢ de brincar com seus irmaos. Segundo ela, “brinco com meu irmao
no quarto da mamae e no quarto dele (pausa). Eu também pego a minha irma no colo e giro, e
elari! E também brinco de mamae e filha com ela”.

Dentre as respostas, foi perceptivel que a preferéncia das criangas ¢ de brincar
acompanhados, em duplas ou pequenos grupos de amigos ou familiares. Quando estdo em casa
indicaram brincadeiras de movimentacdo como correr € jogos com seus amigos € irmaos. E
quando isso acontece, de forma sutil, hé indicios da forma espontanea, fluida, onde a crianca
estd se divertindo, sem se preocupar se tem uma proposta ou finalidade de aprendizado.

Quando estdo na escola, as criangas gostam de brincar de brincadeiras semelhantes das
que costumam brincar quando estdo em casa. Um dos exemplos que se destacou ¢ o da Maité,
que relatou que o que ela mais gosta de brincar quando estd na escola ¢ “[...] de desenhar no
quadro e de panelinha.”

Enquanto Daniel aprecia brincar com “[...] (Pensando) blocos, o escorrega”, dentre as
brincadeiras que ele mais gosta de brincar quando est4 na escola. Sendo que brincar de blocos
e de ir na pracinha foram os tipos de brincadeiras que mais foram mencionados na entrevista e

observado pela pesquisadora quando estava juntos com eles em sala.
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J& o Tiago comentou que prefere “[...] (Pensando) carro de policia, (pensando)
massinha”, pois brincar com o carrinho de policia e a massinha de modelar sdo brinquedos que
ele ndo tem em casa e que ele aproveita para brincar quando est4 na escola.

Os brinquedos e brincadeiras que foram listados pelas criangas, durante a entrevista,
entre os que eles mais gostam de brincar quando estdo na escola, sdo os que mais chamam a
atencdo das criangas ou que elas ndo tém em casa e que aproveitam para brincar. Em especial,

no momento que a professora os deixa brincando livremente na sala.

O brincar na escola e em casa: quando?

Considerando a perspectiva das criangas sobre quais momentos brincam quando estdo
na escola e em qual momento brincam quando estdo em casa, as criangas foram respondendo o
que compreenderam da pergunta. Quando apresentavam dificuldade de entender a pesquisadora
explicou a questdao de uma forma diferente para que as criangas compreendessem o que estava
sendo solicitado.

Michel relatou que considera que, seja quando estd em casa ou quando esta na escola,
“(pensando) quando eu ndo tenho nada pra fazer eu brinco”. Enquanto Victéria comentou
“Brinco de tudo com meus pais (pausa) e as vezes vou na pracinha quando meu pai (pausa) e
minha mae tdo de folga”, mostrando que considera que o brincar acontece quando ela brinca
com seus pais e que, as vezes, vai na pracinha com o pai e também brinca quando a mae esta
de folga do trabalho. J& Poliana trouxe outro ponto de vista sobre o brincar. Para ela o brincar
acontece, seja na escola ou em casa, quando ela brinca com os seus irmaos e amigas. Refor¢gando

a andlise anterior acerca da necessidade de brincar interagindo com outras criangas.

Alguns desafios da pesquisa estiveram vinculados a fazer com que as entendessem
algumas perguntas e que falassem sem respostas curtas. Mesmo aceitando participar da
pesquisa e tendo proximidade com a pesquisadora, e a pesquisadora adaptando a forma de
organizar a pergunta. As que mais falaram ou se aproximaram do que era solicitado, relataram
que o brincar acontecia, em geral, no entendimento deles, na escola: quando eles ndo tinham
nenhuma atividade para fazer. E, em casa, o brincar acontecia com a suas familias, amigos e
dependiam do tempo que os pais designavam para brincar com seus filhos. O que ainda desperta
a reflexdo sobre a real insercao do brincar no cotidiano das criangas e o formato proposto, que

acaba nao sendo interpretado como brincar pelas criangas.
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O brincar quando se esta na escola

Quais brincadeiras as criangas gostam de brincar quando estdo na escola, ha preferéncia
por ambientes abertos ou fechados, sala de aula ou o patio? As criangas citaram brincadeiras de
correr, os brinquedos que tem na escola, de desenhar, de brincar com os colegas e amigos, bola,
jogos de encaixe, de ir na pracinha, de massinha de modelar, entre outras.

Entre as brincadeiras que as criangas mais brincam no dia a dia na escola, Angela citou
que gosta de “esconde-esconde e os brinquedos daqui”, priorizando o destaque para as
materialidades que s6 entra em contato no espago escolar. Rodrigo, na mesma dire¢do, comenta
que prefere brincar “de pracinha, de bolinha, eu gosto dos legos”, mencionando um jogo com
pecas de encaixe que tem contato na escola. Enquanto Erika relatou: “eu gosto muito de brincar
na escola (pensando) de pecinhas com a colega”, resgatando e reforcando a ideia de
compartilhamento e interac¢do entre colegas, a coletividade, a troca, como uma preferéncia nas
respostas entre as criangas.

Na entrevista com as criangas foi perceptivel que as brincadeiras que mais lhe chamam
a atencdo e que eles gostam sdo os brinquedos que eles s6 t€ém na escola, ou de ir na pracinha e
de brincar com os colegas. Pois sdo objetos e brinquedos que eles ndo tém contato em casa, na
maioria das vezes. Ou tem contato, mas a familia ndo tem o tempo de parar, interagir e brincar

com as criangas, ou simplesmente levar o filho na pracinha, que € algo que as criancas apreciam.

As preferéncias das criangas quando estdo em casa

Entre as dez (10) criangas participantes da pesquisa, foram utilizadas para a discussdo
apenas quatro (4) criangas, especialmente por terem se destacado entre as demais. Diferente das
demais perguntas, as narrativas relatadas pelas criancas ndo se assemelharam, cada uma
descreveu algum tipo de brincadeira e brinquedo que gosta de brincar quando esta em casa junto
com a sua familia e amigos. Enfatizando que a questdo resgata e enfatiza elementos justamente
para fazer com que as criangas sejam instigadas a responder com tensionamentos diferentes
sobre suas preferéncias.

Rodrigo relatou que “na casa da vové brinco de bolinha e (pensando) de fita e de bolinha
(pensando) e de brinquedos, ndo tenho boneco sé tenho brinquedos. De bolinha (jogar bola)”.
Rodrigo costuma ficar na casa da avo e, sobretudo, ha em sua fala a énfase de que nao possui

bonecos, s6 brinquedos. E que a bola parece ser a brincadeira que ele mais se envolve.
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Por sua vez, Tiago foi pontual e falou que brinca em casa com “(pensando) os carrinhos
do mundo do tio rex”. Que esse ¢ o brinquedo que ele mais gosta de brincar quando esta na sua
casa. Enquanto Poliana narrou: “primeiro eu olho um pouco de TV e depois enjoo. Vou brincar
com a minha irma e meu irmao (pausa), s6 de boneca e outras coisas porque tem mais brinquedo
do meu irmao”.

Poliana acrescentou outros tipos de brinquedos, brincadeiras e situagdes ludicas que ela
considera gostar de brincar quando est4 na sua casa, diferente do que as outras criangas citaram
durante a entrevista e isso monstra a diferenca de cada crianca na forma de brincar. As
indicacgdes das criangas delimitam estruturas e organizagdes familiares, seus contextos de vida,
a cultura de cada grupo. Quando analisamos as distintas indicagdes das criangas enquanto uma
se envolve com bola e fitas, a outra se conecta a televisdo antes mesmo de enjoar e optar por

brincar com outra crianga.

Brincar na escola e brincar em casa: entre diferencas e preferéncias

Existe diferenca entre brincar em casa e brincar na escola? Qual gosta mais? Qual a
razao? Sob este viés, a entrevista resultou em respostas positivas e negativas, narrativas que se
assemelharam e outras que divergiram. Maite comentou que ndo considera ter diferenca:
“(criangas brincando ao fundo) ndo, ¢ porque (pausa) gosto de brincar em casa e na escola”. No
seu ponto de vista ndo existe diferenga entre brincar em casa e brincar na escola.

Assim como a Angela que relatou que ndo ha diferenga “porque eu brinco aqui e em
casa de boneca”. Ou seja, ela tem a oportunidade de brincar daquilo que gosta em ambos os
contextos, demonstrando que ela tem acesso as bonecas e que isso a deixa confortavel pois o
brincar acontece em qualquer lugar, seja quando ela esta na escola ou em casa.

Outra crianga que apresenta a mesma opinido € Daniel que discorre que “ndo, eu gosto
de brincar na escola e em casa. Nos dois. Porque ¢ divertido e (pensando) quando eu to em casa
jogando ¢ legal”. Visivelmente transpondo em sua resposta que mesmo ao se envolver com
propostas diferentes, ainda assim, ¢ divertido.

Quanto as narrativas em que as criancas dizem que existe diferenga entre brincar na
escola e o brincar em casa, Victoria tensiona: “O que? (Pergunta) muito diferente (pausa), ¢
porque na minha casa eu brinco com os meus brinquedos antigos e na escola brinco com
brinquedos novos e com os colegas, de brincar na casa e na escola”. Mesmo gostando de ambas

as situagdes e contextos que envolvem o brincar, considera que sdo experiéncias muito distintas.
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Ja Rodrigo concordou com a colega, mas citou outros motivos que fazem ele achar o
brincar na escola e em casa diferente. Ele narrou: “(pensando) tem diferenca brincar na escola
de bola, (pausa) ndo s6 na escola. Gosto mais de brincar na escola, (pausa) porque tem os
amiguinhos e tem a pracinha”. Enquanto o Tiago pensa que ‘’sim, (pensando), porque gosto de
brincar. Porque em casa brinco (pausa) com os carrinhos do mundo do tio rex e na escola com
a massinha”. Ele concordou com os colegas deixando claro que na sua visdo o brincar em casa
e na escola ¢ diferente em razao dos brinquedos que tem nesses espagos.

A entrevista apresentou dois pontos de vista divergentes. Alguns relataram que o brincar
na escola e em casa ¢ igual porque eles t€ém os brinquedos e com quem brincar. J4, os outros
participantes da pesquisa, chegaram a uma conclusdo diferente porque os brinquedos que eles
tém em casa ndo sdo os mesmos que eles t€ém na escola. E, também, porque eles t€ém os colegas
e amigos que podem brincar além de poder ir na pracinha enquanto que em casa eles nao tem

isso e a maneira de brincar ¢ diferente. Categorias nobres desenvolvidas pelos pequenos!

Como vocé se sente quando brinca? Vocé se sente assim na escola?

Com relagdo aos sentimentos das criangas enquanto brincam em casa e na escola, as
respostas se assemelharam e complementaram. No primeiro momento eles ndo entenderam o
que estava sendo perguntado, mas quando foi reelaborada a pergunta de uma forma que
houvesse maior compreensao eles ndo apresentaram dificuldade em elaborar suas respostas.

Como por exemplo o Rodrigo que comentou: “eu gosto (pausa). Feliz, sim! (Riso)’’.
Resposta em que ele narra de forma livre e espontanea qual seu sentimento quando esta
brincando. Enquanto Daniel disse que apesar dele se sentir feliz de brincar ele também fica
cansado, sendo assim ele relata: “bem (pausa)! Cansado, alegre e me divirto. Porque ¢ muito
legal. S6 aqui!”. Indicando que na escola ¢ muito legal e hd um destaque quanto ao brincar de
sua casa.

Ja Poliana tem uma visdo um pouco controversa quanto ao sentimento de brincar quando
ela estd brincando, seja na escola ou em casa. Ela comenta “(pausa) ndo sei. (pausa) Eu me
divirto, rio e fico feliz. Nao eu so6 fico feliz (pausa). Sim, porque lembro de alguma brincadeira
que brinco 14 em casa”.

Com relag@o a compreensdo dos sentimentos, algo ainda abstrato para as criancas, elas
conseguiram se expressar de forma satisfatéria. Buscaram considerar os contextos em que as
perguntas se davam e o quanto ainda ¢ dificil para as criancas determinarem e distinguirem o

que consideram melhor, positivo ou negativo. E, mesmo assim, cada crianga falou sobre sua
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visdo de qual sentimento tem quando esta brincando com respostas que se complementaram e
relataram ideias diferentes de uma mesma questdo. Isso mostra que a brincadeira pode ser a
mesma, mas que ela vai atingir a crianga de formas diferentes.

Apo6s as andlises das entrevistas com as criangas, ficou ainda mais evidente que o
brincar, para elas, depende do contexto social, da sua realidade, da familia, de questdes
culturais, dos materiais que estdo, ou ndo, disponiveis para ela brincar. Pois cada crianga tem
uma forma de brincar, um olhar exclusivo sobre o seu brincar, € se conectar com seus pares,
espacos, com brinquedos e objetos que estdo disponiveis para ela. Segundo Vygotsky (2009, p.
17), a brincadeira acontece a partir da imitagdo das coisas do que ela vé e ouve do adulto,
ressignificando, em forma de brincadeira, inspirada pela realidade, reelaborando o que viu os
seus familiares fazendo, ou diferentes outras situagdes. A partir de entdo, d4 um novo sentido a

essa brincadeira.

E claro que, em suas brincadeiras, elas reproduzem muito do que viram. Todos
conhecem o enorme papel da imitagcdo nas brincadeiras das criangas. As brincadeiras
infantis, frequentemente, sdo apenas um eco do que a crian¢a viu e ouviu dos adultos.
No entanto, esses elementos da experiéncia anterior nunca se reproduzem, na
brincadeira, exatamente como ocorreram na realidade. A brincadeira da crian¢a ndo
é uma simples recordacdo do que vivenciou, mas uma reelaboracdo criativa de
impressées vivenciadas. E uma combinagdo dessas impressées e, baseada nelas, a
constru¢do de uma realidade nova que responde as aspiragées e aos anseios da
crianga. Assim como na brincadeira, o impeto da crianga para criar ¢ a imaginagdo
em atividade. (VIGOTSKI, 2009, p. 17).

Para a crianga a brincadeira ¢ tdo importante que ela cria em cima das situagdes que ela
v€ no seu dia a dia como por exemplo quando ela estd brincando de mamae e filinha, ela esta
reproduzindo um fato que ela viu em casa por meio dos adultos que a cercam. Assim, ela
reelabora na hora do brincar o que seria para ela ao ter uma familia, elabora seus sentimentos e

frustragdes, usando da sua imaginagdo para dialogar com o contexto a sua volta.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa foi desenvolvida com criangas e adultas de uma escola publica do municipio
de Santa Maria/RS. Com seu desenvolvimento foi possivel responder ao problema de pesquisa:
Como as criangas e as adultas percebem a importdincia do brincar na escola de educagdo
infantil?. Em especial, pela oportunidade de compreender acerca da importancia do brincar para
as criangas pequenas e profundar conhecimentos sobre o tema. As andlises das narrativas
contribuiram para conhecer as concepg¢des sobre o brincar, das criancas e adultas, seus
sentimentos e entender um pouco mais sobre o que se pode fazer para que o brincar seja mais
valorizado na pequena infancia.

Ao longo do processo de constru¢do do TCC foi assinalado o quanto as adultas da
pesquisa tém consciéncia acerca da importancia do brincar, seja livre ou mediado, dentro ou
fora da sala de referéncia da educacdo infantil e nos demais tempos e espagos da escola de
Educagdo Infantil. E, acima de tudo, compreendem que a melhor forma de resguardar a
brincadeira como fundamental, ¢ fazer com que os pais das criangas também compreendam a
importancia do brincar.

Assinalando que, por meio de conversas, reunides, formagoes, as familias das criangas
vém percebendo o quanto o brincar ¢ fundamental para o desenvolvimento dos seus filhos.
Evidenciaram, também, o quanto ¢ necessario que a escola, junto com a comunidade, dialogue
para mostrar que a brincadeira faz parte da Educagao Infantil e que ¢ pelo brincar que a crianca
estabelece suas aprendizagens.

Assim como as criangas passaram indicios de que gostam de brincar, independente se
em casa ou na escola, e que para eles o brincar ¢ mais significativo do que fazer uma atividade
que ndo ¢ atrativa, pois na maioria das vezes se torna cansativa e que eles acabam nao
compreendendo qual a finalidade daquela atividade. O que possibilita estabelecer o brincar
como eixo estruturante das rotinas das criangas, pois além de organizar o desenvolvimento das
criangas, ¢ aliada dos adultos em envolventes praticas pedagogicas.

Com o intuito de que o brincar fosse mais valorizado na educagdo infantil, o TCC
demarca que tanto as adultas da escola de educagao infantil e familiares das criancas entendam
que o brincar ¢ fundamental para o pleno desenvolvimento e que quando os pequenos estao
brincando e interagindo, eles estdo aprendendo. Através das entrevistas foi percebido que as
educadoras compreendem a importancia do brincar. E, em especial como foi constatado, que as
criancas gostam de brincar e brincam em qualquer lugar, seja em casa ou na escola, com

qualquer brinquedo, objeto e material e com suas familias.
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Este estudo exploratério assinala as diferentes perspectivas, de criancas e adultas de
educagao infantil, sobre o brincar. E, na dire¢cao de demarcar a reflexao constante sobre o tema,
sugiro que outras pesquisas sejam estabelecidas nesta mesma dire¢do, evidenciando cada
contexto de vida e as praticas pedagogicas permeadas, ou ndo, pela centralidade do brincar.
Haja visto que, historicamente, este tema tem vindo a tona e, mesmo assim, encontramos
subsidios que indicam a continua necessidade de se estabelecer maior aprofundamento sobre o

tema.
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