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RESUMO

TITULO: AS PRATICAS PEDAGOGICAS DESENVOLVIDAS NO PROCESSO
DE ALFABETIZACAO DE ALUNOS COM autismo

AUTORA: Alessandra Escobar da Silva Oliveira
ORIENTADORA: Prof.2 Dr2. Tais Guareschi de Souza

A alfabetizacdo é o processo de apropriacdo da tecnologia da escrita, a qual é
atravessada por sentidos, construidos na relagdo com o outro. A alfabetizacéo
e o0 letramento sdo processos distintos, 0s quais se complementam, pois
através do letramento o sujeito € capacitado a usar a escrita para se inserir no
mundo social. Alunos com autismo podem apresentar dificuldades significativas
em seu processo de alfabetizacdo devido a dificuldade de interacdo social e a
fragilidade no dominio da linguagem. Tendo isso em vista esta pesquisa
prop6s-se a identificar as praticas pedagoégicas desenvolvidas no processo de
alfabetizacdo de alunos com autismo. Para investigar a teméatica proposta foi
realizado um levantamento bibliografico de artigos cientificos com foco no
processo de alfabetizacdo e na inclusdo escolar. Para o tratamento dos dados
utilizou-se a andlise de contetdo de Bandin (2011), técnica que possibilita a
interpretacdo apds a coleta de dados. A andlise foi realizada a partir de duas
categorias, a saber, as praticas pedagogicas mais frequentes no processo de
alfabetizacdo de alunos com autismo e as dificuldades encontradas pelos
educadores no processo de alfabetizacdo de alunos com autismo. Concluiu-se,
por meio desta pesquisa, que a criangca com autismo pode alfabetizar-se
através de metodologias que atentem e contemplem suas necessidades. Outro
fator que destaca-se é a defasagem na formacdo dos docentes para trabalhar
com esses sujeitos € bastante preocupante. Constitui-se um desafio
substancial, em que a falta de conhecimento acaba por distanciar o professor
das préticas inclusivas.

Palavras-chave: Educacao Especial. Autismo. Alfabetizacdo.Praticas pedagodgicas.
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ABSTRACT

TITLE: THE PEDAGOGICAL PRACTICES DEVELOPED IN THE LITERACY
PROCESS OF STUDENTS WITH AUTISM

AUTHOR: Alessandra Escobar da Silva Oliveira
ADVISOR: Prof.2 Dr2. Tais Guareschi de Souza

Literacy is the process of appropriating the technology of writing, which is
crossed by meanings, built in the relationship with the other. Literacy and
literacy are distinct processes, which complement each other, because through
literacy the subject is able to use writing to insert himself in the social world.
Students with autism may have significant difficulties in their literacy process
due to difficulty in social interaction and weakness in language skills. Bearing
this in mind, this research aimed to identify the pedagogical practices developed
in the literacy process of students with autism. To investigate the proposed
theme, a bibliographic survey of scientific articles was carried out with a focus
on the literacy process and school inclusion. For data processing, Bandin's
(2011) content analysis was used, a technique that enables interpretation after
data collection. The analysis was carried out from two categories, namely, the
most frequent pedagogical practices in the literacy process of students with
autism and the difficulties encountered by educators in the literacy process of
students with autism. It was concluded, through this research, that the child with
autism can become literate through methodologies that attend and contemplate
their needs. Another factor that stands out is the gap in the training of teachers
to work with these subjects, which is quite worrying. It constitutes a substantial
challenge, in which the lack of knowledge ends up distancing the teacher from
inclusive practices.

Keywords: Special Education. Autism. Literacy. Pedagogical practices.
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1 INTRODUCAO

O autismo despertou minha atencdo ainda na infancia, quando em
meados dos anos 90 muito pouco se sabia a respeito, minha prima com 5 anos
de idade comecgou a apresentar comportamentos “fora dos padrbes”. nao
percebia dor, fome, perigo, emitia sons, mas nao fazia uso das palavras de
forma significativa.

As informacgbes sobre o autismo eram muito superficiais naquela época,
entdo usava-se com maior frequéncia o rotulo de “doentinha”. N&o era
permitido eu me aproximar dela, o que despertava minha curiosidade, vontade
de compreender. Clarissa foi crescendo sem a oportunidade de conviver,
explorar e experimentar o mundo social.

Minha prima, faleceu aos 15 anos sem nunca ter frequentado a escola,
devido aos seus momentos de agressividade. Nao foi estimulada e nunca foi
compreendida em sua subjetividade. Diante disso, despertou em mim o desejo
de estudar, descobrir e de alguma forma ajudar esses sujeitos e sua familia.

Profissionalmente, encontrei-me na area da educacdao. Inicialmente fiz o
curso normal, depois tornei-me pedagoga e meu olhar voltou-se para a
realidade escolar e para as praticas pedagogicas. Mais especificamente,
continuo a me perguntar qual lugar o aluno com autismo ocupa dentro da
escola regular e quais praticas estdo sendo desenvolvidas em sua
escolarizacao.

Hoje, atuando como pedagoga em uma turma com alunos de 5 anos de
idade, com dois educandos com autismo, percebo, através de suas interacdes
e pelo que comunicam, a curiosidade pelo mundo das letras. Entéo, questiono-
me quais praticas pedagdgicas devo desenvolver para um aluno com autismo
em fase de alfabetizacdo? Quais estratégias pedagdgicas utilizar para que ele
seja alfabetizado? Como compreendé-lo e acompanhar o desenvolvimento de
seu aprendizado?

Todo ser humano possui vontades, opinides construidas de acordo com
visdo de mundo e vivéncias. Cada sujeito € Unico e possui um mundo interno
composto por sentimentos, pensamentos, preferéncias, particularidades, que
compdem sua subjetividade. Criangas com autismo passam pelos mesmos
processos, crescem, desenvolvem-se a cada dia, cada uma em seu tempo,

percebendo, sentindo, concluindo.
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Acredito que a alfabetizacdo € um meio potencializador da comunicacdao,
fazendo parte da constituicdo do sujeito. Higashida (2014, p. 27) relata, em um
dos trechos de seu livro, como a escrita tornou-se libertadora em sua vida: “E
um sentimento incrivel! Nao conseguir falar significa ndo compartilhar o que a
gente sente e pensa. E como ser um boneco que passa a vida toda em
isolamento, sem sonhos ou esperancgas”.

Diferentemente do que presenciei nos anos 90, em relacdo a minha
prima, vislumbramos hoje uma grande evolucéo da incluséo. A trajetoria até os
dias atuais foi ardua. Em decorréncia desta continua luta, grandes avancos ja
foram conquistados. Ao analisarmos o periodo da pré histéria até a
contemporaneidade percebe-se uma longa caminhada em prol da integralidade
do direito de existir, de estar e de fazer parte, o qual foi negado por muitos anos
as pessoas com autismo.

Considerando, portanto, o atual processo de inclusao escolar, bem como
a importancia e as especificidades da alfabetizacdo para esses sujeitos,
delimitou-se o seguinte problema de pesquisa: quais praticas pedagogicas
estdo sendo desenvolvidas no processo de alfabetizagcdo de alunos com
autismo?

Nesse sentido, em meio a imensidao de singularidades que o autismo
nos apresenta, este trabalho de conclusdo de curso se detera em pesquisar
sobre educandos com autismo em fase de alfabetizacdo, tendo como objetivo
geral: identificar as préaticas pedagoOgicas desenvolvidas no processo de
alfabetizacdo de alunos com autismo. Além disso, delineou-se os seguintes
objetivos especificos:

Identificar na literatura as préaticas pedagdgicas desenvolvidas para a
alfabetizacdo de alunos com autismo em sala regular.

Verificar as principais dificuldades encontradas pelos professores no
processo de alfabetizagc&o de alunos com autismo.

Para melhor compreender a metodologia que serd adotada na pesquisa
bem como seus suportes tedricos, apresenta-se em seguida o capitulo dois, o
qual contextualizard os caminhos metodolégicos que serdo trilhados. Apds,
como capitulo trés, o referencial tedrico, que dara subsidios tedricos para o
desenvolvimento da pesquisa. Capitulo quatro discussdes e analise de

resultados e por fim as consideragdes finais.
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2 CAMINHOS METODOLOGICOS

Para investigar a tematica proposta, foi realizado um levantamento
bibliografico de artigos cientificos que tratam das praticas pedagdgicas
desenvolvidas no processo de alfabetizacdo de alunos com autismo. Esse tipo
de pesquisa de carater investigativo, nos aponta caminhos para a busca de
conhecimento e nos fornece embasamento tedrico cientifico, atribuindo
credibilidade a pesquisa.

Segundo Boccato (2006, p. 266),

A pesquisa bibliogréfica busca a resolu¢éo de um problema (hip6tese)
por meio de referenciais tedricos publicados, analisando e discutindo
as varias contribuigcbes cientificas. Esse tipo de pesquisa trard
subsidios para o conhecimento sobre o que foi pesquisado, como e
sob que enfoque e/ou perspectivas foi tratado o assunto apresentado
na literatura cientifica. Para tanto, € de suma importancia que o
pesquisador realize um planejamento sistematico do processo de
pesquisa, compreendendo desde a definicdo teméatica, passando pela
construgcdo légica do trabalho até a decisdo da sua forma de
comunicacao e divulgagéo.

Para a coleta de dados desta pesquisa foram selecionados apenas
artigos cientificos de um banco de dados, restringindo assim a fonte de
publicacéo.

Destaca-se a importancia de realizar uma sondagem sobre as
producdes ja desenvolvidas, que trazem a tematica apresentada, pois ampliam
as reflexbes e debates na area. Esta pesquisa, portanto, trata-se de uma
pesquisa bibliografica de carater exploratério, que ira utlizar o método
qualitativo para elaborar as discussdes e andlises. A escolha por esse tipo de
pesquisa foi motivada por seu carater investigativo, permitindo uma analise
mais descritiva e analitica, possibilitando, assim, identificar diversos aspectos
nas pesquisas ja realizadas no que tange as praticas pedagogicas
desenvolvidas do processo de alfabetizacdo de alunos com autismo
alfabetizacdo. A analise aconteceu a partir da categorizacdo das questdes
apresentadas nos trabalhos que compdem este estudo.

Em um primeiro momento, foi realizado o levantamento bibliogréafico de

artigos cientificos, utilizando o banco de dados Google Académico. Sendo
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assim, fizemos uso do mecanismo de busca, com as seguintes palavras-
chaves: transtorno do espectro autista e alfabetiza¢cdo. Realizamos ainda, um
recorte temporal de 05 anos, ou seja, do periodo de 2018 — 2022.

De acordo com os descritores utilizados, localizamos cerca de 31(trinta e
um) resultados incluindo trabalhos de diversas instituicdes brasileiras,
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), Uninter, Universidade
Federal de Pelotas (UFPE), Universidade Federal de Santa Maria (UFSM),
Universidade federal Paulista (UNESP), entre outras sete instituicdes. Entre os
resultados foram encontrados: monografias, trabalhos de conclusao de curso,
dissertacles, artigos cientificos publicados em seminarios e em revistas, bem
como artigos cientificos abordando outras areas do conhecimento como

matematica e educacao fisica.

Figura 1: Artigos cientificos selecionados para o desenvolvimento da pesquisa.
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Fonte: Elaboracéo da autora (2023)

Ao realiazarmos a leitura seletiva dos resumos dos 31 trabalhos
encontrados, foi possivel selecionar os trabalhos cujo o tema se aproximava
dos objetivos desta pesquisa. Percebeu-se que grande parte das
publicacdes, ndo permeavam a triangulacdo de dados que esta pesquisa
busca analisar, perpassando por areas do ensino da matematica, educacao
fisica, tecnologia. Assim, foram pré-selecionados seis artigos cientificos para

analise, conforme disposto no QUADRO 1.

Quadro 1 — Pré-selecdo de Textos para Compor a Revisdo Bibliografica, sobre Praticas de
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Alfabetizacdo Desenvolvidas no Processo de Alfabetizacdo de Alunos com Autismo.

Titulo Autor Ano Instituigcéo Categoria
Alfabetizacdo e | Simone Martins | 2021 Revista Artigo
letramento: um olhar | dos  Santosl linguistica,Volume

para o0 processo de | Zenaide Dias 17;n°2,p.316-332
aprendizagem de | Teixeira2

criangas com o | Marcelo Duarte

transtorno do | Porto

espectro autista

(autismo)

Aprendizagem, Fernanda 2021 UFU Artigo
alfabetizacéo e | Siqueira Costa

escolarizacdo da | Gomes

crianga com | Maria Irene

transtorno do | Miranda

espectro autista:

abordagem

psicopedagdgica

Percurso Danieli Ferreira | 2020 Revista

investigativo de um | Guedes Educacao Artigo
curso de capacitacdo | Jodo  Coelho Especial

para professores com | Neto

0 uso de recurso | Marilia Bazan

tecnolégico na | Blanco

alfabetizacéo de

alunos com

Transtorno do

Espectro Autista

Relatos do processo | Mayara da | 2022 Revista Ibero- | Artigo

de alfabetizacdo e
letramento do ensino
infantil ao

fundamental maior de

alunos com
transtorno do
espectro autista  (

autismo ) da rede
municipal de ensino
em altamira — para -

das alegrias as

Silva Limeira
Silvana Inécio
Xavier

Ediene Tabosa
de Barros
Patricia da

Costa Borba

Americana de
Humanidades,
Ciéncias e
Educacao-
REASE
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frustracdes
5 | Tecnologias e | Samyra 2021 Brazilian Artigo
metodologias no | Viviane Oliveira Journal of
processo de | Ferreira E Silva
alfabetizacéo de | Irlany Joise Do Development,
criancas com | Nascimento
transtorno do | Silva
espectro autista Emille Caroline
De Souza
Mindelo
Atalija Holanda
De Freitas
6 | Transtorno do | FERREIRA, 2021 UNINTER Artigo
espectro autista o | Ana Paula da
ladico como | S. Martins
ferramenta na | ALBRECHT,
alfabetizacéo Ana Rosa
Massolin

Fonte: Elaboracéo da autora(2023)

Ao analisar os objetivos, metodologias e principais resultados de cada
artigo cientifico, realizando a leitura na integra do trabalho, percebeu-se que
alguns estudos priorizavam as discussfes a partir da area tecnoldgica e se
tratavam de projetos a serem executado sendo assim, ndo atenderiam aos
pré-requisitos delimitados pelos objetivos especificos. Por conseguinte,
apenas 3(trés ) dos 06(seis) artigos pré-selecionados foram analisados.
Observamos que a maior parte dos artigos cientificos selecionados utilizaram-
se de metodologias do tipo estudo de caso, intervengcbes e pesquisas
exploratérias, o que contribui para levantar dados importantes do que esta
sendo produzidos em relacéo a alfabetizacdo e ao letramento de alunos com
autismo.

Apresento a seguir um Quadro sintese dos trabalhos selecionados

contendo objetivo, metodologias e principais resultados desses estudos.

Artigo cientifico Autor(es) Objetivo Metodologia Resultado
1 Alfabetizacéo e Simone objetivo geral Pesquisa Vimos que 0s
letramento: um Martins  dos consiste em bibliografica, de principais métodos

olhar para o
processo de

aprendizagem

Santos,
Zenaide Dias

Teixeira

analisar as praticas
pedagégicas mais

adequadas para o

abordagem
gualitativa de
carater descritivo.

para ensinar as

criangas com

autismo a ler e a
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de criancas
com o}

transtorno  do

,Marcelo

Duarte Porto

processo de
alfabetizagdo e
letramento da

escrever foram o
método sintético
fénico, o método

espectro crianga autista. global ou analitico, o
autista objetivos método das 28
(autismo) especificos: palavras, Simbolos
Identificar as Pictograficos para a
principais Comunicagdo (SPC)
caracteristicas  da e 0s Sistemas
crianga autista; Alternativos e
Identificar os niveis Aumentativo de
de gravidade do Comunicagéo
autismo; Analisar os (SAAQC).
métodos mais A crianga com
adequados para autismo tem a
alfabetizar e letrar aprendizagem de
criancas com forma muito
autismo; idiossincratica, ou
Compreender as seja, 0 modo de
idiossincrasias  de aprender de cada
aprendizagem  no crianga é  muito
autismo; e particular
compreender o]
papel das
competéncias
afetivas no
processo de
aprendizagem  no
autismo.
Relatos do Mayara da Analisar a Abordagem  de Foi possivel
processo  de Silva Limeira alfabetizagao e cunho qualitativo, conhecer quais sao
alfabetizacéo e ,Silvana letramento de descritivo e as concepgoes

letramento do
ensino infantil
ao fundamental
maior de
alunos com
transtorno  do
espectro

autista (
autismo ) da
rede municipal
de ensino em
altamira — para
- das alegrias

as frustracdes

Indcio Xavier
,Ediene
Tabosa de
Barros
,Patricia da

Costa Borba

alunos com autismo
no processo de
ensino e
aprendizagem;

Identificar os
conceitos do que é
letramento e
alfabetizacéo;

Definir como seria o
papel do professor
na alfabetizacdo e
letramento;
Conhecer como
funciona a escola
no processo de
alfabetizagdo e
letramento de

alunos atipicos.

exploratério

participativo.

tedricas acerca da

alfabetizacdo e do

letramento.

Destacando  como
esses dois
processos séo
importantes e

imprescindiveis para
alunos com autismo,

analisando que um

individuo

alfabetizado e
letrado participa
diretamente das

praticas sociais no

meio em que vive.

Transtorno do

FERREIRA,

Analisar as praticas

pesquisa

um dos principais
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espectro Ana Paula da docentes com bibliogréfica, obstaculos ¢é, o
autista o ludico S. Martins . criangas que estao qualitativa despreparo dos
como ALBRECHT, em processo de profissionais do
ferramenta na Ana Rosa alfabetizagao, sistema regular para
alfabetizacdo Massolin possuindo o] receber alunos
Transtorno do portadores de algum
Espectro Autista transtorno de
(autismo), aprendizagem.
Como 0s
professores
procuram

desenvolver  uma
educacéo inclusiva?
Quais dificuldades e
problemas séo
encontrados  pelos
professores no
processo de

alfabetizacéo de

portadores de
autismo? Quem
elabora a
adequacéao do

material a ser

utilizado?

Na segunda etapa metodologica, realizou-se uma leitura reflexiva e a
partir desse fichamento dos trés artigos selecionados . A fim de organizar e
orientar a leitura dos textos, foram elaboradas algumas questdes norteadoras,
para que assim, posteriormente, pudesse ser feita uma categorizacdo dos
temas relevantes e por fim, analisa-los conforme as respostas obtidas. As
questdes norautismodoras elaboradas foram:1)Quais as praticas pedagdégicas
mais frequentes no processo de alfabetizacdo de alunos com autismo em
salas regulares de ensino?; 2)Quais as principais dificuldades encontradas

pelos educadores no processo de alfabetizagéo de alunos com autismo?

O material foi analisado através da andlise de conteldo, técnica que
possibilita a interpretacéo apds a coleta de dados. Para Chizzotti (2006,p.98),
o objetivo da “analise de conteudo & compreender criticamente o sentido das
comunicacdes, seu conteudo manifesto ou latente, as significacdes explicitas
ou ocultas”. Apés a conclusdo da duas primeiras etapas: pré-andlise e
exploracdo do material, chegamos na terceira fase que diz respeito a

interpretacao.
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Neste momento, destacamos as informacfes a serem analisadas,
através de duas categorias, como primeira categoria praticas pedagdgicas
mais frequentes no processo de alfabetizacdo de alunos com autismo e
como segunda catergoria dificuldades encontradas pelos educadores no

processo de alfabetizacdo de alunos com autismo.

3 - AUTISMO E PRATICAS PEDAGOGICAS DE ALFABETIZACAO:
ALGUMAS TESSITURAS

3.1 —O olhar contemporéneo em relagéo ao autismo

As teorias em torno do autismo apresentam concepc¢fes que, muitas
vezes, acentuam o déficit, a insuficiéncia, a auséncia e a impossibilidade. Os
tracos até entdo destacados como sintomas indicadores do autismo nos
manuais de classificacdo de doencas da psiquiatria infantil ddo énfase, com
frequéncia, sobre um sujeito sem linguagem, que nao fala, ndo faz uso dos
sentidos e ndo se relaciona com as pessoas.

O grau de comprometimento do desenvolvimento no autismo pode
variar, porém as alteracbes mais frequentes sdo no desenvolvimento infantil
através do retrocesso das relacdes interpessoais e alteracdes de linguagem e
movimentos. Sacks nos leva a refletir em relacéo a visdo um tanto generalizada

em relacdo ao autismo.

A maioria das pessoas (e, de fato, dos médicos) se questionada
sobre o autismo, faz uma imagem de uma crianga profundamente
incapacitada, com movimentos estereotipados, talvez batendo com
a cabeca, com uma linguagem rudimentar, quase inacessivel: uma

criatura a quem o futuro n&o reserva muita coisa. (Sacks,1995, p.
253)

Em 1952, foi criado o primeiro Manual de Diagnéstico e Estatistico de
Transtornos Mentais, o DSM-I. Este manual tem sido uma das bases de
diagndsticos de saude mental mais usados no mundo, o que esta auxiliando na
transformacao da viséo arcaica que se tinha sobre o sujeito dentro do espectro
autista. Atualmente o DSM esta em sua 5° edi¢cdo, que foi atualizada em 2013.
Este é o instrumento mais utilizado por profissionais como psicélogos, médicos
para analisar se o caso avaliado cumpre com os critérios de certo transtorno ou

nao.
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No Brasil, utiliza-se a CID-11 (Classificacdo Estatistica Internacional de
Doencas e Problemas Relacionados com a Saude) como uma das principais
ferramentas do cotidiano médico. Este manual possui as definicbes das
doencas, dos transtornos e também apresenta um coédigo para identificar cada
uma das condigdes que sdo listadas. De modo geral, a CID-11 estabeleceu
critérios diagndsticos do autismo? (transtorno do espectro autista) semelhantes
ao DSM-5.

O que nos fala a CID-11 sobre o Transtorno do Espectro Autista (TEA)
ou Autismo em relacgéo a critérios de diagndsticos? A nova versado nos propde a
criagdo de um dominio amplo: Transtorno do Espectro Autista. O foco ndo é
mais 0 nome dos transtornos com mais especificidades, mas identificar as
necessidades que o autismo possui, como o transtorno afeta sua vida e em que
intensidade. Na CID-11 a forma de especificar o autismo dentre as pessoas
que estdo no espectro, atém em especificar duas variaveis: tém ou nao tém
deficiéncia intelectual associada, uso da linguagem de uma forma funcional.
Dentro desta segunda variavel existem 3 opcdes: a auséncia do uso da
linguagem funcional, prejuizo na linguagem funcional, consegue usar a
linguagem de forma funcional

De acordo com o DSM-5, ao diagnosticar a pessoa com autismo é
necessario especificar qual o nivel de apoio que esta pessoa necessita: Nivel 1
“exige apoio”, Nivel 2 “exige apoio substancial’ e Nivel 3 “exige apoio muito
substancial”. Em todos os niveis exige algum tipo de apoio, pois ao ser
avaliada com transtorno precisa ter prejuizos significativos em sua vida, de

modo que precise de apoio para ser considerada uma pessoa com autismo.

E frequente a ocorréncia de mais de um transtorno do
neurodesenvolvimento; por exemplo, individuos com transtorno do
espectro autista frequentemente apresentam deficiéncia intelectual
(transtorno do desenvolvimento intelectual), e muitas criancas com
transtorno de déficit de atencéo/hiperatividade (TDAH) apresentam
também um transtorno especifico da aprendizagem. No caso de
alguns transtornos, a apresentagédo clinica inclui sintomas tanto de
excesso quanto de déficits e atrasos em atingir 0os marcos
esperados. Por exemplo, o transtorno do espectro autista somente
€ diagnosticado quando os déficits caracteristicos de comunicagéo
social sdo acompanhados por comportamentos excessivamente
repetitivos, interesses restritos e insisténcia nas mesmas coisas
(DSM-5,2022, p.31).

L TEA: Transtornos do espectro autista, termo utilizado nos manuais DSM-5 e CID-11
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O autismo é um dos grandes desafios para diversos campos de estudo
que lidam com o homem em suas diferentes dimensdes: a biolégica, a
cognitiva e a subjetiva. A subjetividade é entendida como espaco intimo do
individuo, seu mundo interno, sendo assim acredito na existéncia de uma
singularidade autista, em que 0 sujeito se comunica, relaciona-se mesmo que
de forma singular. Todo ser humano passa por etapas de desenvolvimento, em
que atraves de cada fase, de estimulos e de interac6es adquire habilidades,
descobre preferéncias, constitui seu modo de pensar, adquire valores.
Elementos estes que integram sua subjetividade.

Conhecer as caracteristicas gerais de desenvolvimento do sujeito em
suas diferentes faixas etarias possibilita uma melhor compreensédo da maneira
como ocorre o desenvolvimento da aprendizagem e a maneira como se
relaciona com o mundo. O entendimento de cada etapa do desenvolvimento
fornece o conhecimento para que se possa mediar, auxiliar, nortear a
construcdo do aprendizado bem como ter uma maior visdo de como este
sujeito reage ao meio, aos estimulos, as interacoes.

Cada sujeito atipico ou nao, vive, percebe estas etapas do
desenvolvimento de uma forma singular, particular. O autoconhecimento é um
forte aliado nestes momentos de grandes transformacdes e descobertas, pois
contribui para o reconhecimento de valores, competéncias, tomadas de
decisdes e sentimento de pertencimento.

Conhecer suas principais dificuldades, suas preferéncias, habilidades,
interesse, assim compreender algumas caracteristicas e suas finalidades,
fazem total diferenca no processo de aprendizagem do educando. Pois muito
além do biolégico faz-se necessario olhar para o sujeito como um todo com
suas especificidades, subjetividade, com o intuito de conhecer este aluno e até
prever algumas situacdes que podem o desacomodar.

Laurent (2014) enfatiza a importancia do profissional ndo assumir
apenas uma postura ou método de intervencdes e, sim, levar em consideragao

a singularidade de cada pessoa.

Por mais tentadora que pareca a possibilidade de um método Unico,
essa atividade inserida em uma ldgica problema-solucdo é
desqualificada pelos proprios autistas, que se posicionam contra
métodos prontos e questionam o sentido e o significado do aprender
e do saber. Para o autor, cabe a psicanalise restituir a essas
questdes a complexidade que lhes é propria, pois “elas contém, com
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efeito, uma demanda, a de que enfrentemos a angustia da incerteza
para ndo cair nas tentagBes autoritarias do modelo unico” (Laurent,
2014, p. 24).

O autismo abrange varios niveis de comprometimentos, ndo se pode
olhar para cada sujeito de forma generalizada na busca de encaixa-lo em
teorias. Destaca-se a necessidade de um olhar mais analitico que o considere
em sua integralidade, dé voz ao autistas, com intervencdes que proporcionem
uma experiéncia repleta de estimulos sensoriais, afetivos, que oportunizem o
autoconhecimento, o compreender de suas a¢fes, maneiras de sentir, agir. Ao
abrir mdo de modelos Unicos, caminha-se em dire¢cdo as singularidades e
aptidées, consequentemente gerando interesses que podem facilitar sua
insercdo social. E imprescindivel enxergar o sujeito para além de sua
deficiéncia, para tanto utilizaremos como a Psicanalise como referencial teorico

para tratar acerca do sujeito com autismo.

3.2- O autista como sujeito a luz da visédo psicanalitica.

Conceituar 0 autismo ndo € uma tarefa facil, pois se trata de um campo
bastante controverso, visto que encontramos na literatura diferentes preceitos
que produzem teorias e representacdes culturais sobre o autismo. Sendo
assim, neste topico terd destaque a etimologia do autismo, na intencdo de
apresentar suas especificidades sob a luz da Psicanalise, colocando o sujeito
como o centro das reflexdes e considerando sua singularidade. N&o seréo
considerados apenas critérios biolégicos e comportamentais, os quais ja
recebem énfase nos manuais, em alguns filmes, séries, artigo e livros. Para
embasar nossas reflexdes, a respeito desse campo tdo controverso,
utilizaremos fontes de obras psicanaliticas baseadas nas teorias de Freud e
Lacan e suas compreensOes derivadas a partir dos estudos de pesquisas
embasadas na escola psicanalitica freudiana-lacaniana.

Para tanto, buscar-se-4 localizar o autismo dentro do contexto historico e
demonstrar o percurso realizado através de estudos no campo da Psicanalise.
Com o passar dos tempos e a crescente de estudos voltados ao tema, o termo
autismo, foi (re) categorizado e sua nomenclatura, modificada. Atualmente, de
acordo com a nova Classificagao Internacional de Doencas da OMS (CID-11),

publicada em 2022, utiliza-se o termo Transtorno do Espectro Autista (autismo).
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Segundo o Dicionario de Psicanalise de Roudinesco e Plon (1998), Paul
Eugen Bleuler, psiquiatra suico, fez uso do termo “Autista” pela primeira vez,
em 1907, ao conceituar o comportamento de “ensimesmamento”, 2reacdo
notada em sujeitos psicoticos. Bleuler, que na época estudava deméncia
precoce, no decorrer de sua atuacdo e observacdes percebeu que essa
conduta nem sempre era apresentada tdo precocemente e o0 processo de
degeneracdo sucedia-se frequentemente de modo tardio. Inspirado pelos
estudos psicanaliticos de Freud, Bleuler criou em 1911, um termo para indicar a
“‘deméncia precoce”: esquizofrenia. Olhando por essa nova Conceitualizagao, o
autismo era um dos sintomas fundamentais (FERREIRFA; VORCARO, 2017).
Dessa forma, Bleuler considerava o autismo como um dos sintomas da
esquizofrenia.

Em 1943 surgia a primeira descri¢do clinica do autismo, pelo psiquiatra
austriaco, Leo Kanner. Baseado em observacdes clinicas realizadas com
algumas criancas, as quais nao condiziam com nenhuma classificacédo
psiquiatricas existente na psiquiatria infantil: deméncia precoce, esquizofrenia
infantil e oligofrenia. Ao observar onze criangas 0 psiquiatra relatou em seu
artigo, intitulado “Disturbio Autistico do Contato Afetivo”, comportamentos
comuns, como isolamento extremo desde o0 hascimento e um desejo obsessivo
pela preservacédo da constancia (KANNER, 1943).

De acordo com Kanner (1943, apud FACION, 2013, p.17,18):

Entre as caracteristicas observadas, destacaram-se auséncia de
movimento antecipatério, falta de aconchego ao colo e alteragcbes na
linguagem, como ecolalia, descontextualizacdo do uso das palavras e
inversdo pronominal, dentre outras. Problemas como distarbios na
alimentacdo, repeticdo de atividades e movimentos (estereotipias),
grande resisténcia a mudancas — mesmo pequenas— e limitacdo da
atividade espontanea também foram observados
Ao estudarmos seu artigo, conseguimos destacar algumas suposicoes
para o quadro de autismo destacados por Kanner, sendo duas delas: fatores
ambientais e fatores bioldgicos. Alguns autores acreditam que Kanner acabou
criando um campo bastante discutivel, o que reforca a dificil tarefa de
conceituar o autismo.

A neurologia defende a determinag&o organica, dando énfase ao déficit

2 Ensimesmamento: Concentrar-se ou estar completamente absorvido pelos préprios pensamentos; voltar-
se ao interior de si (fonte: Oxford Languages)
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da capacidade afetiva, da comunicacdo e da linguagem. Na psiquiatria
encontramos duas tendéncias as quais sdo defendidas: Um distlrbio psicoativo
ou uma doenca geneticamente determinada.

Mais ou menos na mesma época, em 1944, Hans Asperger, descreveu
uma sindrome cujo os sintomas eram semelhantes aos descritos por Kanner
no ano anterior. A principal caracteristica da sindrome descrita por Aspeger €
a limitacdo das relacfes sociais. Segundo ele, tal caracteristica se faria
presente por toda a vida do sujeito. As diferencas entre estas sindromes
estariam no uso da linguagem, conforme observado por Asperger as criancas
falavam, o que ndo acontecia com aquelas observadas por Kanner, sendo
que "trés delas permaneceram em siléncio; as outras oito ndo usavam a
linguagem para 'falar com os outros” (MALEVAL, 2017, p. 47 apud
ALMEIDA,2019, p.12).

Ao final da década de 1970, o autismo ainda era classificado como
uma psicose e considerado uma forma de esquizofrenia infantil (APA,1952 e
1968). Em 1979, Wing e Gould foram os primeiros a descrever a triade
diagnéstica, consistindo em Déficits especificos de comunicacgéo, socializacdo
e imaginacdo (WING; GOULD, 1979). Em 1980, com a publicagdo
da terceira edicdo do Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos
Mentais (DSM-IIl), o autismo passa a compor o grupo de transtornos do
desenvolvimento, classificado como um transtorno global do
desenvolvimento (APA, 1980). A expressao, bastante utilizada, “transtornos
invasivos do desenvolvimento” torna-se inapropriada.

Com a publicacdo do DSM-IV (APA,1994), os “Transtornos Globais do
Desenvolvimento” abarcavam um amplo espectro de distarbios, incluindo cinco
subtipos comportamentais: Transtorno autista (autismo classico); Transtorno
de Asperger; Transtorno de integrativo da infancia (sindrome de Heller);
Transtorno de Rett; Transtorno global do desenvolvimento sem outra
especificacao (TGD-SOE).

A 5°edicdo do Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais
(APA, 2013), publicada em 2013, trouxe uma nova classificagéo, orientagdes e
mudangas conceituais. Nesta edi¢cdo 0s subtipos comportamentais; exceto o
Transtorno de Rett; passaram a receber o diagndstico Unico de transtorno do

espectro autista.
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E interessante ressaltar que o autismo instiga e desperta grande
interesse desde a década de 1950 e se tornou campo de investigacdo de
diversas areas: Psicanalise, Psiquiatria, Neurociéncias, Educacéo, Psicologia.
Percebemos atualmente um crescente notavel de matérias, livros, seéries,
filmes, reportagens...que discutem o “autismo”, o que demostra o fascinio que a
tematica desperta no imaginario contemporaneo.

O questionamento em relacéo a razéo de todo esse interesse, também é

questionado por muitos autores como Berlinck (2000, p. 94):

[...] a curiosidade de todos a respeito dos sintomas das doengas,
especialmente das mentais, € muito grande. Porém, no caso do
autismo, a curiosidade ndo é compativel com a desprezivel
frequéncia dessa manifestacdo. Por isso, é legitimo pensar o desejo
generalizado de conhecer o autismo como interesse sobre a
enigmética natureza do psiquismo humano. E, de fato, a doenca
contém elementos que ensinam sobre o aparelho psiquico, sua
constituicdo e seu funcionamento.

Os questionamentos, pesquisas e buscas em torno do tema autismo séo
infindaveis. No entanto, nessa pesquisa nos dispusemos a olhar para o sujeito,
antes da patologia. Distanciar-nos-emos das projecdes corriqueiras que sao
lancadas sobre os individuos com autismo, as quais descrevem suas vivéncias,
suas intera¢cées com o mundo como individualistas, onde a relagdo com o outro
nao existe, &€ vazia, como se o sujeito habitasse em um “mundo” solitario, frio,
sem semelhantes. Nosso foco é falar sobre suas especificidades, subjetividade,
potencialidades e projecdes de futuro. E, para tal, essa pesquisa € inspirada na
psicanalise, que nos apresenta um sujeito com inumeras possibilidades.

Se olharmos para a histéria do conceito de autismo, observamos o
guanto esse foi marcado por metaforas, na intencdo de descrever o que até
entdo era novo. Infelizmente essas metaforas impregnam, criam teorias,
narrativas que interferem e impedem a apreensao de nuances e sutilezas, além
de construir no imaginario cultural impressdes e inverdades sobre esse modo
humano de estar no mundo. Algumas metaforas foram utilizadas por varios
autores, fortalecendo caracteristicas que acentuam os déficits, fragilidades e
disseminam conceitos que se tornaram de senso comum, disseminando e
potencializam o pensamento de que o sujeito com autismo é desprovido de

potencialidades
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Kanner utilizou da metafora da “tomada desligada”, enfatizando a
auséncia de um mundo psiquico, destacando a relagcdo com o mundo externo
(dificuldade em estabelecer contato afetivo) e quanto a seu mundo interno (falta
de energia). Betttelheim, também na intencédo de destacar a auséncia de um
mundo psiquico, utilizou a metafora “fortaleza vazia”. Estas influenciaram os
primeiros aspectos psicanaliticos, sobre o autismo.

Ja Mahler, utilizou da metafora do “ovo” para salientar isolamento radical
do mundo externo. Mais recentemente podemos citar a imagem de “folha de
papel”’, apresentada por Dolnald Meltzer, influenciado por Bruno Bettelheim,
simbolizando um funcionamento psiquico sem profundidade, extremando a
ideia de autismo como auséncia de interioridade e subjetividade. Francis
Tustin, no decorrer de sua trajetéria, visitou e revisou seus conceitos, porém se
manteve atrelada a uma de suas metaforas: “buraco negro”. No final de sua
caminhada profissional, Tustin reconhecia esta metafora como um “erro”.

Ao utilizar a metafora “buraco negro” Tustin, descrevia:

[...] um tipo de depressdo primitiva experimentada pelas criangas
autistas, resultante segundo ela de experiéncias de separagédo vividas
como perda do corpo, e que sdo geralmente associadas a sensacgao
aterradora de um cair sem fim, sem contencdo, em um “buraco negro.

(CAVALCANTI; ROCHA, 2001, p.72)

Ao retomarmos brevemente essas metaforas, percebemos o quanto
estas demarcaram o imaginario teorico e clinico a tal ponto destas influéncias
se perpetuarem ao longo dos anos e se fazerem presentes ainda nos dias
atuais, acompanhando familiares e profissionais. Definicbes que salientam o
que essas criangas “ndo tém”, caracterizando um sujeito sem subjetividade,
com auséncia de desejos, fantasias, relagdo com o mundo. Mas o0 que essas
criancas tém para nos ensinar/oferecer? Que perspectivas podemos oferecer
através da Psicanalise?

Para Cavalcanti e Rocha (2001), a pesquisa de Kanner contribuiu muito
para o desmonte das noc¢bes de "loucura" associadas ao autismo. As teorias
gue desenvolveu sobre suas caracteristicas e padrdes levaram a sua influéncia
no desenvolvimento das teorias seguintes, muitas das quais séao reproduzidas
até hoje.

Ferreira e Vorcaro (2017) observam ao analisarem as contribuicdes de
Kanner (1943), as quais destacam as particularidades dos sujeitos com
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autismo, que a Psicanalise vém em busca do resgate do sujeito e suas
potencialidades. As autoras defendem que o olhar sobre o autismo, deve-se
esvaziar das conviccdes, ideia de doenca que incapacita para que se
estabeleca a compreensdo do modo de funcionamento deste sujeito. Os
sujeitos com autismo possuem boa compreensdo, percepc¢ao, inteligéncia e
memoria. Aqueles que falam apresentam bom vocabulario, entre outras tantas
potencialidades que encontramos nesses sujeitos ao deixarmos de lado a
concepcao de déficit.

Pavone e Rafaeli (2011) ressaltam que o diagndéstico em Psicanélise ndo
esta relacionado a descricdo comparativa de hipéteses diagnosticas, nem tao
pouco procuram explicar e apontam a casualidade ao biologico. Além disso
afirmam que “para a psicanalise o plano da causalidade é outro, distinto das
predisposicdes inatas do sujeito e de suas relagbes com as caracteristicas do
meio ambiente, nem se trata tampouco do plano da interagdo entre elas”
(PAVONE; RAFAELI, 2011, p. 35).

No olhar da psicandlise o diagnostico deve considerar a realidade
psiquica do sujeito, o qual permeia sua conexao com o mundo. O sujeito € visto
como um todo, como um ser que além do corpo biolégico possui um corpo
subjetivo, cujas demandas ndo devem ser ignoradas, pois a funcao cognitiva e
a estrutura subjetiva ndo podem ser consideradas de forma dissociadas.
Cavalcanti e Rocha (2001) pensam o autismo como modo de subjetivacéo,
salientam que devemos pensar o0 sujeito enfatizando suas relagbes singulares
com o0 meio ambiente e escutar as solucdes por ele encontrada ante o
sofrimento psiquico.

O autista apresenta um processo proprio de tornar-se sujeito e
estabelecer contato, comunicar-se e falar & sua maneira. Em momentos de
inseguranca, frustragdes, desafios utilizam-se de seu objeto autistico na busca
de conforto, segurancga para entrar em contato com o mundo, estes objetos os
ajudam a construir uma borda (neoborda) corporal, nestes momentos de
agitacdo, inseguranca. Assim, quando sentem como Se Seu COrpo estivesse
despedacado estes objetos os “completam”. Tustin (1975[1972]) define os
objetos autisticos como partes do corpo da prépria crianga ou partes do mundo
externo experimentados por ela como partes de si mesma. Ou seja, ndo

haveria uma diferenciacédo entre o “eu” e o objeto “ndo-eu”. O objeto seria uma
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parte do “eu” da crianga.

O objeto autistico € completamente experimentado como “eu” e Tustin,
chega a diferencia-lo do objeto transicional, na medida em que este ultimo
conjuga em si um misto de “eu” e “ndo-eu” (TUSTIN, 1975[1972]). Segundo
(Freud,1925) o “eu”, deve ser entendido como “eu-prazer’” que obedece ao
principio do prazer e o “ndo-eu” e o “ndo-eu” como tudo aqui que vem de fora,
que interrompe a homeostase e que o “eu” tende a expulsar.

A neoborda é um conceito idealizado por Laurent (2012/2014) para
representar uma borda artificial, superficial e fragil, que permite ao autista se
defender do Outro® e com este realizar trocas. Tratando-se de um artificio de
defesa contra o real, a neoborda é, a principio, um lugar de protecdo, embora
também seja um lugar de gozo* o autista se serve dela tanto para se
encapsular, demarcando os limites suportaveis da incidéncia do Outro, quanto
para vivenciar seu mundo imutavel. E nesse lugar que o autista realiza a
ligacdo dos fendmenos do duplo, dos interesses especificos e dos objetos
autisticos, estabelecendo, pois, 0s elementos constitutivos da neoborda.

Para que se estruture uma borda, Maleval (2009/2017) e Laurent (2014),
apontam como necessario o desenvolvimento de trés elementos: Objetos
autisticos (simples ou complexos), o duplo e ilhas de inteligéncia.

Objeto autistico simples: Funcionam como protecéo contra a perda: nao
sdo substitutos (Tustin, [1981] 1986, p. 122). N&o contribui para o
relacionamento interpessoal e mantem o sujeito isolado.

Objeto autistico complexo: Tomam o0s simples como uma base,
aprimorando-os, de modo a contribuir para a composicdo corporal e a
decorrente abertura para a interacéo social. (PIMENTA, 2019)

Objeto autistico duplo: Ele serve como uma compensagdo imaginaria
protetora para o autista, partindo de uma relacéo identificatoria, se da por meio
de um transitivismo. O duplo pode ser uma pessoa, um animal ou mesmo uma
personagem. A ele, o autista se cola, equivalendo-se

llhas de inteligéncia: séo interesse especifico em determinadas areas do
saber, podendo ser notado como hiperfoco de atencdo em determinado

assunto, objeto, filme etc. Estes podem ser um facilitador para introdugéo de

3 Qutro: Seu semelhante (colega, amigo), referéncia para a organizagao subjetiva.

4 Gozo: Ultrapassar barreiras que fazem impedimento ao objeto.
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situacOes de aprendizagem.

Varios estudiosos das mais diversas disciplinas que estudam o autismo,
destacam que faz parte de sua etiologia certa dificuldade em relacdo a
linguagem. Atualmente observa-se um crescente nos numeros de sujeitos que
apresentam clinicamente um retardo na linguagem. Diante do crescente
aumento desta dificuldade e a maneira invariavel a que se apresenta,
Jerusalinsky (2015) questiona-se: Se ele é causa ou consequéncia do autismo?
Isso ndo formaria parte de uma predisposicdo constitucional que, somada a
certas condicbes do ambiente, acabaria provocando tal quadro patologico?
Faz-se necessario neste momento destacar, que o diagndstico em psicanalise
faz-se importante na intencao de oferecer ferramentas para intervencao.

Segundo Jerusalinsky (2012), os sintomas apresentados a clinica séo
rearranjados na medida em que o aparelho psiquico se abre. A autora lembra
que Freud (1896/1996) j4 havia descrito que na infancia, a capacidade de
inscrever e reinscrever impressdes do aparelho psiquico é maior. E préprio da
infancia as varias formas dos destinos das pulsfes, ou seja, a crianca nao tem
fixada a sua economia de gozo pela atividade sexual a partir da fantasia
primordial. Dai que se situe a estrutura psiquica ndo decidida na infancia.

Jerusalinsky, Azevedo e Nicolau (2017) explicam que: para adentrar na
linguagem, o sujeito precisa se reconhecer no Outro, funcdo de
reconhecimento que nao comparece no autismo. Contudo, alegam que é
necessario considerar que, na crianca autista, existe um sujeito e, por isso,
deve-se observar as manifestacdes linguisticas peculiares dessas criangas e
até mesmo a recusa delas em manifestarem-se, tomando esses atos como
producdes que emanam do sujeito e que tém algo a dizer sobre suas
possibilidades de estar no lago, assim como sobre suas limitacdes.

Jerusalinsky (2015) destaca a importancia de considerar o meio familiar,
social e cultural, pois esses exercem grandes intervengdes que atuam na
constituicdo das matrizes afetivas, cognitivas e subjetivas determinantes, dos
modos do funcionamento mental e, por tanto cerebral. Salienta ainda a
importancia da existéncia do outro na organizacao psiconeurolégica da crianca,
gue resulta a uma modelagem de comportamento automatica.

A psicanalise acredita que séo através das trocas com o mundo e com o

outro que 0 sujeito é constituido. Essas trocas sao codigos simbdlicos,
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adquiridos que transformam sensacdes, emocfes, sentimentos que Sao
transmitidos através da linguagem. Uma das primeiras trocas responsavel por
fortalecer o lago social e inserir 0 sujeito no campo da linguagem é o “manhés”
(fala prosodica materna). Nesse momento ndo ha significante na crianca, mas
ocorre a fala e escuta de forma alternada, incentivando o bebe e projetando o
como falante e aproximando-o do Outro. Laznik, Azevedo e Nicolau (2017, p.
12) enfatizam a importancia do manhés (fala prosddica materna) para que
ocorra a “pulsionalizacédo do ato de escuta do bebé e, inclusive, para sustentar
uma ‘protoconversa’ com o cuidador”.

A insercdo do sujeito com autismo no campo da linguagem, é bastante
deficitaria devido ao fracasso na construcdo de redes de linguagem, em que
ele apresenta resisténcia, desconforto em permitir o Outro adentrar em seu
mundo, o que consequentemente impede de igual modo a entrada deste sujeito
no mundo social. O prejuizo na insercédo do sujeito com autismo no campo da
linguagem, resulta em uma debilidade no campo simbdlico e imaginario,
favorecendo assim estereotipias e falas ecolalicas.

Ao realizar analise da subjetividade do autismo, a psicandlise, busca
antes da patologia encontrar o sujeito e sua potencialidade. Ao falarmos do
sujeito com autismo na visdo psicanalitica, procura-se elencar as possibilidades
deste sujeito, quem ele é, como se porta, se comunica e, entdo, contribuir para
o desenvolvimento de praticas que irdo ao encontro de suas necessidades,

considerando-o como sujeito, dotado de particularidades e subjetividade.

3.3 Conceitualizacdo de alfabetizacéo e de letramento

Em tempo ndo tdo remoto, metade do século passado, nas praticas
desenvolvidas em turmas de alfabetizacdo, ler era entendido como um
processo de decodificacdo de grafemas (escrita) em fonemas (fala).
Considerava-se 0 processo de alfabetizacdo a habilidade de conhecer o
alfabeto, discriminar grafemas associando a percep¢do auditiva dos sons da
fala, em uma sequéncia homogénea em que o individuo evoluia de uma etapa
a outra: conhecer as letras, as silabas, as palavras, entédo as frases, textos em
uma construcao linear.

Essa trata-se de uma abordagem tradicional de ensino, em que a leitura

acontece porgue o sujeito adquiriu no¢des do cddigo linguistico. Tal abordagem
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possui fortes tracos metodoldgicos do behaviorismo, na qual é instituida ao
professor a misséo de transmitir seu conhecimento ao aluno, desconsiderando
toda e qualquer experiéncia do educando.

Esta teoria imersa na decodificacdo e metodologias tradicionais estdo
focadas na pratica, técnica e maturidade do aluno, apresentando métodos nao
atrativos, desgastados distantes do contexto social e interesses do educando.
Resultando em praticas de leituras vazias sem sentido e significado,
fortalecendo a dependéncia do aluno e repudiando as possibilidades de
construgdes ricas e significativas que a crianga poderia construir em seu

processo de aprendizado.

“Na concepcéao tradicional de aprendizagem, nao se apresenta a
escrita como um objeto que se pode modificar para compreende-lo
e sim como um objeto para ser contemplado e reproduzido
fielmente (sonorizado fielmente e copiado com igual fidelidade)
(FEREIRO,1993, p.70)

Pesquisadores como Ferreiro e Teberosky, colaboram significativamente
para uma reflexdo acerca desse paradigma tradicional da origem do processo
de leitura e escrita. Tais estudos resultam no inicio de uma transicédo
importantissima, na qual a crian¢ca ndo é mais vista como uma tabua rasa, mas
como sujeito que cria hipoteses e estas estdo presentes em seu processo de
escrita. Para Ferreiro (2001, p.30), “os saberes que o aluno traz para a escola e
como eles devem ser trabalhados pelos professores, fazem parte da linguagem
no processo de alfabetizacao”.

Felizmente este conceito de alfabetizacdo linear em que a crianca é
considerada mero receptor, vem sendo debatida, repensada nos ultimos
cinquenta anos, através de estudos voltados para a Alfabetizacdo e
Letramento. Estudos a respeito destes conceitos promovem reflexdes e
destaque para outras capacidades que séo inerentes do ato de leitura e escrita.

A partir de 1980, surgem algumas inquietacdes a respeito da
alfabetizacdo e com elas alguns questionamentos relacionados ao uso da
escrita em diferentes contextos sociais. Surge neste momento 0 termo
“Analfabetismo funcional” que de acordo com o que citam Castell, Luke &Mac
Lennan (1986), foi criado na década de 1930 nos Estados Unidos e utilizado
pelo exército norte-americano, durante a Segunda Guerra Mundial, para indicar

a incapacidade de entender instru¢cdes escritas necessarias para a realizacao
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de tarefas militares (apud Ribeiro,1997, p.147).

“O leitor brasileiro de hoje, ao menos nos centros urbanos, é um
cidaddao imerso em uma sociedade letrada e estd sujeito a
influéncia de muitos veiculos que expressam vozes de poderosas
instituicbes. A escola, enquanto instituicdo poderia contribuir de
modo mais significativo para torna-lo um cidadao letrado de fato e
ndo apenas um individuo alfabetizado, ou sem alfabetizado, ou,
pior ainda, um analfabeto funcional”. (Canolla, 2001, p. 12).

Em 1958 a UNESCO (NacgOes Unidas para a Educacédo, Ciéncia e
Cultura) prop6s o conceito do termo de Alfabetizacdo, referindo-se a

D

capacidade de ler compreensivamente ou escrever um enunciado curto
simples relacionado a sua vida diaria.

Vinte anos apds, em 1978, a UNESCO, fala sobre a alfabetizagédo e sua
funcionalidade, considerando que:

Uma pessoa € funcionalmente alfabetizada quando consegue
participar de todas as atividades em que a alfabetizacdo é
necessdria para o funcionamento eficaz do seu grupo e de sua
comunidade, e também para permitir que ele ou ela continue a
usar a leitura, a escrita e o0s calculos para o préprio
desenvolvimento e o de sua comunidade. (UNESCO,2014, p.23)

A abertura desse dialogo resultou em reflexdes sobre a alfabetizagéo.
Alguns métodos tradicionais com énfase em modelo de leitura baseados na
memorizacdo de silabas, frases soltas, passaram a receber criticas. Assim,
abriu-se espaco para novos olhares, originando novos métodos de
alfabetizacdo, os quais seréo citados a seguir, com a intencéo de contextualizar
e apresentar cronologicamente um breve levantamento histérico dos métodos
de alfabetizacdo com maior aderéncia no Brasil.

Indmeros métodos hoje permeiam o processo de alfabetizacdo. O
presente estudo ndo tem como objetivo elencar o método ideal, mas, sim,
conhecer quais deles contribuem com as préticas pedagdgicas desenvolvidas
no processo de alfabetizag&o. Para tanto, versarei neste momento sobre o que
sdo meétodos de alfabetizacéo.

A palavra "método" ndo se refere a apenas um caminho para alfabetizar
ou a uma férmula inflexivel, como colocacéo ja feita. A referéncia explicita a
escolha de métodos de alfabetizacdo ndo deve ser interpretada como
retrocesso no tempo ou como adesdo a praticas anteriores, que deslocavam

para a escolha do método toda a responsabilidade do trabalho pedagdgico
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desenvolvido com as criangas, argumenta Mortatti (2010).

O professor alfabetizador trilha caminhos, adota praticas, escolhe
procedimentos, que organiza seu trabalho pedagodgico e resulta em uma
identidade propria da alfabetizacdo. Para escolher o caminho mais préoximo a
necessidade de seus educandos, o professor precisa conhecer o historico dos
Métodos de Alfabetizagcdo, para que encontre argumentos teéricos, formas de
aprendizagem, formas de ensino, 0s quais que norteardo a construcao de sua
pratica pedagodgica.

Na busca de compreender como acontece o processo de alfabetizagéo e
contribuir com a evolucdo social, surgiram varios métodos baseados em
abordagens distintas como: os métodos tradicionais, que abrangem o sintético
e analitico, e 0 método construtivista

Nos Métodos sintéticos, caminha-se da menor unidade (letra) para a
maior (texto). Neste, engloba-se o Método Alfabético, Método Fénico e Método
Sildbico. Segundo Frade (2007) o método sintético privilegia a analise
fonologica, considerando a transformacédo da fala em sinais graficos, onde
realiza-se exercicios de leitura em voz alta, ditados é explicitado no método
fénicos e silabicos o estimo a deducao por parte do aluno e sua autonomia.

Por sua vez, os métodos métodos analiticos ou Globais iniciam com
unidades maiores (palavras, frases ou textos) para depois realizar a analise de
unidades menores como silabas e fonemas. O método analitico ou global é
composto pelos métodos: Da palavracéo, sentenciagéo, de contos e natural.

O método construtivista € composto pelos métodos mistos ou ecléticos,
de acordo com César Coll (1994, p.137):

A concepcédo Construtivista, mediante a realizacéo de aprendizagens
significativas, o educando constroi, modifica, diversifica e coordena os
seus esquemas, estabelecendo, deste modo, redes de significados
gue enriquecem o seu conhecimento do mundo fisico e social.

Os métodos mistos ou ecléticos, consiste na mistura intencional dos
métodos ora analitico -sintético, ora sintético analitico. Neste método, a
maneira de ensinar se da de acordo com a maturidade da crianca e as
questbes de ordem didatica, subordinando-se de ordem psicolégicas. Neste,
destaca-se o “Meétodo Paulo Freire”, que se inicia um levantamento do
vocabulario prévio do estudante de onde destacam-se as palavras que serao

empregadas nas ligoes.
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Frade (2005, P.30) destaca que esta metodologia baseia-se em
rompimentos com o0s principios rigidos e com a decodificacdo presente nos

métodos sintéticos e analiticos.

O “Método Paulo Freire "-de carater silabico, que priorizam sentido e
a compreenséo critica do mundo, por meio da escolha das palavras a
serem trabalhadas, eliminando, portanto, o controle artificial do
vocabulario. A partir da chamada palavra geradora e que sé&o
analisadas e sistematizadas as familias silabicas.

Atualmente nos deparamos com inumeras abordagens quando tratamos
sobre a alfabetizagcdo. Caminhamos em busca de uma renovacao na educacao,
porém ao analisarmos as avaliacdes nacionais e regionais constamos que
temos muito que avancar. Na realidade em que vivemos escrever, saber
decodificar grafemas em fonemas nédo respondem as necessidades impostas
pela sociedade, o que evidencia a urgente necessidade de pensarmos a
alfabetizacdo e o letramento como processos distintos e a0 mesmo tempo
inseparaveis.

Tfouni (1995), nos instiga a uma importante reflexao:

Apesar do letramento e a alfabetizacdo estarem indissoluvelmente
ligados entre si, alfabetizar e letrar sdo processos de aprendizagem
distintos. A alfabetizacéo refere-se a aquisicdo da escrita enquanto
aprendizagem de habilidades para leitura, escrita e as chamadas
praticas de linguagem.

O letramento, por sua vez, focaliza os aspectos sécio historicos da
aguisicdo da escrita. Ele procura estudar e descrever o que ocorre na
sociedade quando adota um sistema de escritura de maneira restrita ou
generalizada. Além disso, procura saber quais as praticas psicossociais
substituem as praticas letradas em sociedades agrafas.

A alfabetizacdo na atual conjuntura € compreendida como praticas
escolares desvinculadas do social, sendo considerado apenas habilidades para
0 uso da linguagem escrita. Infelizmente, a alfabetizacéo esta sendo reduzida
ao ensino de um sistema grafico que equivale a sons, distanciando de seu
principal objetivo que é oportunizar ao sujeito a capacidade de aquisicdo da
linguagem escrita.

Soares (2017, p.26) considera que:
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A alfabetizacdo € um processo de representacéo de fonemas em
grafemas, e vice-versa, mas €& também um processo de
compreensao/expressdo de significados por meio do cédigo
escrito. Nao se consideraria “alfabetizada” uma pessoa que fosse
somente capaz de codificar simbolos visuais em simbolos
sonoros, “lendo”, por exemplo, simbolos ou palavras isoladas,
como também ndo se consideraria “alfabetizada” uma pessoa
incapaz de, por exemplo, usar adequadamente o0 sistema
ortografico de sua lingua, ao expressar-se por escrito.

A alfabetizacdo e o letramento sao diferentes, porém nao podemos vé-lo
de forma isolada, ndo podemos separa-los. Eles precisam andar alinhados,
pois o individuo alfabetizado aprende o alfabeto e o sistema de escrita, porém
€ necessario que a alfabetizagcdo aconteca em um ambiente propicio de
letramento para que sejam desenvolvidas maiores habilidades do uso da leitura

e escrita, refletindo em suas praticas sociais.

Alfabetizacdo e letramento sdo processos cognitivos e linguisticos
distintos, portanto a aprendizagem e o ensino de um e de outro
sdo de natureza essencialmente diferente, entretanto, as ciéncias
em que se baseiam esses processos e a pedagogia por elas
sugeridas evidenciam que sdo processos simultaneos e
interdependentes. A alfabetizacdo -a aquisicdo da tecnologia da
escrita- ndo procede nem é pré-requisito para o letramento, ao
contrario, a crianga aprende a ler e escrever envolvendo-se em
atividades de letramento, isto &, de leitura e producédo de textos
reais, de praticas sociais de leitura e de escrita (SOARES, 2021,
p.27).

Em meio a tantas reflexdes a respeito do processo de alfabetizagéo,
destaca-se a necessidade de praticas pedagdgicas que exijam mais do que ler
e escrever e que oportunizem a construcao de habilidades de leitura e escrita
que ultrapassem o limite da escola e desempenhe papel social e atendam as
exigéncias hoje impostas pela sociedade.

3.4 Préticas pedagdgicas para a alfabetizagdo de alunos com autismo

Nas trés ultimas décadas, observamos avancos técnico-cientificos e
sécio-politicos significativos, que resultaram na forma de ver e pensar a
educacao. A partir dos anos 90, iniciou no Brasil uma reestruturacdo do sistema
educacional em um sistema educacional inclusivo, constituido por pessoas com
deficiéncia. Nesse sentido, fomos convidados a refletir e repensar a escola e

organizar os espacos educacionais a partir de outra logica. Iniciamos uma
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caminhada em prol de uma escola aberta para todos, com praticas
colaborativas e formacdo de redes de apoio, uma escola onde gestores e
educadores pratiquem uma pedagogia centrada na crianca e promovam a
participacdo da comunidade como um todo.

Por muito tempo, esses alunos foram recebidos por ambientes
segregadores, cujo o principal objetivo era sua adaptagédo, numa tentativa de
‘normalizacdo da deficiéncia”, negligenciando suas singularidades e
complexidade do processo de construcdo de conhecimento. A mudanca desta
visdo, ainda nos dias atuais, € uma utopia, mas que com sensibilidade,
responsabilidade social e formacdo caminhamos para uma mudanca de
perspectiva, rompendo com as concepc¢des ja estabelecidas. Assim, aponta
caminhos novos, possiveis, por meio de praticas pedagdgicas.

Para que a inclusdo aconteca, ndo podemos nos encaixar em um
curriculo rigido, pré-estabelecido, conteudista, que desconsidera as
particularidades de cada um e seu modo de ser. Mantoan (2003, p. 61-62),
afirma que “[...] ainda vigora a visdo conservadora de que as escolas de
qualidade sdo as que enchem as cabecas dos alunos com datas, formulas,
conceitos justapostos, fragmentados”. A escola que defende e almeja tornar-se
uma escola para todos, busca a reorientacdo curricular, propondo uma nova
forma de abordar os conteudos curriculares no cotidiano escolar, propondo a
revisdo dos conteudos e suas prioridades.

Uma escola baseada na concepc¢ao da educacéo inclusiva, reconhece
as caracteristicas individuais do processo de desenvolvimento de cada sujeito
e 0s respeita. Seu curriculo é baseado no dialogo, valoriza a criacdo, a
construcdo da autonomia, oportuniza descobertas, a participacdo, a autonomia
e 0 senso de responsabilidade com o coletivo. Papim, Aradjo, Paixdo e Silva
(2018, p.18) destacam que:

O professor deve ter as estratégias para realizar uma metodologia
satisfatoria que seja inclusiva. Para isso, a instituicdo educativa deve
ser ativamente participante da construgdo de um curriculo flexivel e
adaptado a realidade dos estudantes, com diferentes tipos de ensino

e avaliacao, segundo suas competéncias.

A reestruturagéo do sistema educacional inclusivo incide em repensar as
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praticas pedagdgicas, até entdo classificatérias, desconectadas com o contexto
do aluno, suas necessidades e seus interesses. Destaca-se a importancia de
um olhar sensivel do educador em relacdo ao educando para, assim, conhecer
as singularidades do aluno e sua relacdo entre a aprendizagem e o
desenvolvimento, possibilitando a formulacdo de estratégias de ensino com a
construgcédo de um processo de aprendizagem significativa. Carara (2016, p. 8)

aponta que o educador:

[...] deve conhecer seus alunos e assumir um papel de referéncia
para as criancas, ficando apto a identificar suas dificuldades e
interferir de maneira positiva, de forma a promover situacfes
favoraveis a aprendizagem. O professor deve assumir o papel de
facilitador dentro da escola, onde o0 aluno possa ser o protagonista
dentro do processo de ensino aprendizado que deve ocorrer de forma

integrada.

7

Para cada aprendizagem é necessario aprimorar e adaptar as
estratégias de ensino, de modo que estas estejam apropriadas as
necessidades diagnosticadas em cada caso. O planejamento precisa ser
intencional e participativo, possibilitando a construcdo de novos aprendizados e
paradigmas, através do envolvimento de toda a comunidades escolar.

Nesse sentido, as praticas pedagdgicas inclusivas, precisam considerar
as particularidades de cada sujeito sejam elas: a maneira que se apresentam e
interagem com o mundo, as estereotipias, as ecolalias. As intervencdes
precisam acolhé-las, a fim de que elas possam se reorganizar e se relacionar
com o outro ndo somente na escola, mas com o mundo. Envolver a ludicidade,
o0 brincar, a fantasia, o explorar e o descobrir do corpo, sua imagem, propiciam
uma enorme influéncia no desenvolvimento da crianca, potencializam o
desenvolvimento integral do aluno, evidenciando suas potencialidades.

Conforme Mantoan (2006, p. 35) destaca:

E inegavel que as ferramentas estdo ai para que as mudancas
acontecam e para que reinventemos a escola, desconstruindo a
maquina obsoleta que a dirige, assim como o0s conceitos sobre os
guais ela se fundamenta, os pilares teéricos metodolégicos em que
ela se sustenta.

O ingresso de alunos com autismo tem levado as escolas a rever,
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atualizar e ampliar suas praticas pedagogicos. Alguns métodos e
procedimentos de aprendizagem, também séo construidos pelo professor, para
o aluno e com o aluno. Castro; Davini; Pesaro (2020) destacam que a
finalidade da construcdo e uso dos recursos pedagogicos para esses alunos
sdo baseados em dois principios: o direito do aluno em aprender e de ter
acesso ao conhecimento.

Para desenvolver um plano de acdo se fez necessario conhecé-los,
observa-las: seus movimentos, suas reagfes junto a convivéncia com seus
pares e adultos, a maneira como Se comunicam, expressam seus saberes e
preferéncias. E preciso ir para além da superficialidade, um olhar perspicaz e
sensivel, ter uma escrita para 0 que aguele sujeito esta querendo dizer com
suas acoes, reacfes e emocoes. Tendo em mente que cada sujeito é Unico e
tem seu estilo proprio para aprender e desenvolver suas habilidades e
potencialidades.

Estas observacoes trardo para o professor informacdes essenciais para
realizar a avaliagdo escolar mostrando o que ele sabe como responder as
“provocacgdes” vindas dos adultos, bem como de seus colegas. O que ele é
capaz de fazer e o que poderd vir a criar. Ressalta-se a importancia das
intervencdes voltadas a atender suas necessidades e limitacdes, sempre
focando no que poderd fazer e nas suas fragilidades, ndo no que foi
determinado em laudos médicos e diagndsticos clinicos, visto que ele podera
desenvolver e aprender a sua maneira.

Devido a isso a importancia dos registros de cada informacédo, cada
meta e conquista para que dessa forma seja possivel analisar, avaliar o
estudante e planejar as proximas intervencdes e recursos pedagdgicos para a
aprendizagem. Os recursos necessitam ser flexiveis levar em consideracdo
suas fragilidades interpessoais e 0s recursos disponiveis.

Alunos motivados, curiosos constroem, desenvolvem-se com maior
facilidade, para tanto € necessario um planejamento intencional, considerando
o0 interesse do estudante, o contexto e suas necessidades. Cada educando traz
consigo um a diversidade riquissima que pode tornar-se instrumento de
aprendizagem, quando o educador observa, analisa, avalia e planeja
baseando-se na subjetividade de cada um, dinamizando e adequando sua

pratica pedagodgica a estratégias que sejam interessantes e “confortaveis” ao
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estudante.

A afetividade € um ponto bastante importante a ser considerado, quando
se trata de um aprendizado significativo, pois os vinculos afetivos sé&o
fundamentais para uma melhor adaptacdo do estudante. A acolhida, a escuta o
compartilhar de suas experiéncias desenvolve o sentimento de pertencimento,
tornando o aprendizado mais acessivel.

Se analisarmos a trajetdria historica, a caminha em prol da inclusao é
bastante recente e infelizmente ela ndo é uma realidade hoje, trabalhamos com
o possivel buscando o ideal. O ingresso de educandos com laudo nas escolas,
tém exigido uma reestruturagcdo em sua estrutura fisica, estrutura curricular, na
formacdo da equipe e o repensar das praticas pedagdgicas. Faz-se necessario
para além dos planos individualizados (PCI), a construcdo de um plano que
considere as necessidades especificas e singularidade de cada um, para tanto
€ necessario conhecer esse aluno: como se comunica suas preferéncias,
desejos. Destaca-se, entdo, a necessidade de discutir e reconhecer recursos,
meios para adequar as praticas pedagdgicas a rotina escolar na intencédo de
minimizar as barreiras, desenvolvendo um trabalho colaborativo envolvendo a
comunidade escolar.

Ao pesquisar sobre praticas de alfabetizacdo, ndo se cogita elencar
praticas milagrosas, planejamentos ideais, avaliar métodos como certos ou
errados, mas buscar embasamentos teoricos que justifiquem a intencionalidade
destas préticas e contribuam significativamente com o processo de construcdo
da leitura e escrita do aluno.

Todos nés somos diferentes sujeitos de culturas, experiéncias distintas,
cada pessoa tem capacidade de aprender, em seu tempo ritmo e maneira. Para
que esta aprendizagem ocorra de maneira qualitativa faz-se necessario
compreender a complexidade dos processos sociais, subjetivos e
educacionais. Para tanto é necessario instrumentalizar a pratica pedagoégica
com recursos e estratégias que reconhecam e valorizem a singularidade,
incluindo-as e contextualizando tamanha diversidade. Conforme Cunha (2009,
p. 13), “o autismo requer do professor estudo, preparacdo e dedicacédo. Para
além da condigéo limitrofe do autista, estard a sua condigdo humana e os seus
atributos e a sua natureza de aprendente”

Se analisarmos o0s meétodos de alfabetizacdo ja apresentados
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anteriormente, associando a heterogeneidade do autismo, podemos constatar
que nao é possivel eleger um Gnico método como o ideal, pois nenhum deles é
capaz de alcancar todas as especificidades do sujeito. E necesséario que o
educador desenvolva um olhar atento que associado a sua busca por
conhecimento a respeito das particularidades deste aluno, possa realizar as
adaptacdes necessarias baseando-se nos interesses do educando.

No caso de autistas que nao falam um recurso muito importante é
Comunicacéao Alternativa Aumentativa (CAA). Bruno (2016, p. 30) define que se

trata de uma:

Area da tecnologia assistia voltada & ampliacdo de habilidades de
comunicacdo, atendendo a pessoas sem fala ou sem escrita
funcional ou em defasagem entre sua necessidade comunicativa e
sua habilidade de falar e/ou escrever.

Outros recursos que podem auxiliar na pratica em sala de aula,
favorecendo o desenvolvimento e potencializando aprendizagens, sao recursos

tecnoldgicos.

O uso de recursos digitais e tecnoldgicos auxiliam no processo de
letramento e de alfabetizacdo, considerando que alunos com
autismo tém necessidade de experiéncias concretas devido a sua
dificuldade de abstracéo. A utilizacdo desses recursos mostra-se
positiva e exitosa pelo fato de dispor de ferramentas atraentes e
estimulantes como cores, sons e jogos, 0S quais tornam a
aprendizagem mais lddica, interativa e divertida. [...] (BOHRER,
2020, p. 46)

O uso de imagens e objetos concretos sdo meios que facilitam o
aprendizado do aluno com autismo, praticas como rotinas pedagogicas e
linguagem clara, objetiva e ordens curtas contribuem para uma melhor
compreensao do educando.

Além disso, jogos, brincadeiras, atividades lidicas voltadas ao interesse
do aluno sao préaticas que também potencializam o ensino aprendizagem. De
acordo com Vygotsky (1987, p. 35): “o brincar € uma atividade humana
criadora, na qual a imaginacao, a fantasia e a realidade interagem na producédo
de novas formas de construir relagdes sociais com outros sujeitos, criangas e
adultos”.

A inclusdo do aluno com autismo em sala de aula, ultrapassa a mera
socializacdo, incluir é olhar para o sujeito respeitar sua histéria, sua maneira de
ver, agir e ser. E um desafio enorme a todo educador, ndo existe manual,

receita, mas podemos incorporar nesta desafiadora missdo um elemento
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essencial que auxilia no bem estar, na acolhida, no sentimento de
pertencimento, auto estima, além de tornar a caminhada agradavel e leve: a
afetividade associada a sensibilidade e formacéo continuada potencializam a
pratica pedagodgica.
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4 DISCUSSAO DE DADOS

4.1 Praticas pedagogicas mais frequentes no processo de alfabetizacao de
alunos com autismo

A alfabetizacdo € um processo social, que possibilita ao educando
trilhar novos caminhos, desperta um olhar reflexivo sobre diversas “areas” que
constituem o sujeito em cidaddo, trazendo resultados sociais, culturais,
politicos, econbmicos, cognitivos que causam mudancas individuais e
modificam contextos. Gontijo (2008, p. 19), nos apresenta a idéia de que a
“[...]alfabetizacdo € um processo de producdo de sentido, por meio do trabalho
de leitura e escrita”. O processo de ler e escrever é resultante de nossas
interacbes com mundo e de nossos relacionamento, porém nao ocorre por Si
s6, necessitando de um mediador que o guiara na caminhada.

Smolka (1993, p. 69) interpreta que a alfabetizacéo é:

[...Juma forma de interacio com o outro no trabalho de
escritura-para quem eu escrevo, 0 que eu escrevo e por
qué?[...] precisa ser sempre permeada por um sentido, por um
desejo, e implica ou pressupoe sempre um interlocutor.

O processo de alfabetizacdo € um desafio a todo docente, pois cada
aluno possui suas particulariedades, sua historia, caracteristicas e seu tempo.
A diversidade presente em uma sala de aula traz uma rigueza incalculavel, que
exige ressignificagbes e estas acabam por gerar questionamentos como: de
que forma ele aprende? Qual a melhor maneira de comunicar-se com ele?
Quais recursos pedagogicos e estratégias podem auxiliar em seu aprendizado?
Quais praticas/métodos pedagdgicos adotar para que todos sejam alcancados,
sendo que cada ser € Unico?

Sabemos que  existem inuomeros  métodos que  foram
desenvolvidos baseados na necessidade de ensinar a ler e escrever , sendo
gue eles se ampliaram e se modificaram no decorrer do caminho. Ao
analisarmos os artigos selecionados pretendemos verificar quais as praticas
pedagogicas mais recorrentes no processo de alfabetizacao de alunos com

autismo.
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Ao buscarmos conhecer quais praticas pedagégicas sao desenvolvidas
em sala de aula para a alfabetizac&o, deparamo-nos com diferentes pontos de
vista em relacdo ao processo. Dessa maneira, apresento abaixo as principais
contribuicdes fornecidas pelos artigos selecionados para esta pesquisa.

Para Santos, Teixeira e Porto (2021) ndo existe uma férmula ou um
anico caminho, porém ha alternativas para alfabetizar criangas com autismo,
pois cada crianca tem a sua particularidade. Da mesma forma, os demais
autores dos artigos aqui analisados possuem a mesma Visao e acreditam que é
preciso estimular, respeitar o ritmo de aprendizado e adequar as estratégias as
necessidades da crianga com autismo, por meio de trabalhos que envolvam
som, musica e recursos visuais.

Santos, Teixeira e Porto (2021) afirmam que cada criancas autismo tem
suas peculiaridades. Desse modo, para conhecer melhor a maneira como a
crianga pensa e reage € preciso conversar com a equipe multidisciplinar que a
atende para, assim, adequar a pratica as suas necessidades. Os autores
sugerem o som e a musica como ferramentas para iniciar uma comunicacao,
porém fazem uma ressalva quanto a sensibiliddade sensorial da crianca com
autismo, devido a qual pode se desestabilizar. No entanto, € importante
salientar que ndo séo todas as criancas que reagem desta forma.

Limeira et al (2022) e Ferreira e Albrecht (2021) também se referem ao
comprometimento de certas habilidades no sujeito com autismo a partir a
citacdo de Silva (2009, p. 14):

O autismo é um transtorno do neurodesenvolvimento, causando o
comprometimento de fun¢gbes como habilidades sociais, habilidades
comunicativas, presenca de comportamentos repetitivos e perda de
interesse pelo seu meio. Demonstram dificuldades em se relacionar
logo nos primeiros anos de vida.

Limeira et al (2022),nos traz relatos a respeito de dois alunos sujeitos de
sua pesquisa ambos com autismo,um com 13 anos outro com 10 anos em

processo de alfabetizacéo:

“os alunos ressaltam a dificuldade encontrada em se adaptar a
metodologia de ensino, dificuldades de socializacéo e falta de suporte
individualizado. N&o conseguiam realizar e nem finalizar a maioria
das tarefas, nem ao menos conseguiam segurar sua ferramenta
principal de estudos o lapis. Nao realizavam tarefas como
pontilhados, colagens de papel, tarefas que demandavam habilidades
de compreenséo social e raciocinio verbal, ndo tinham percepc¢do do
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seu mundo naquela época, ndo conseguiam realizar tarefas que
envolviam leitura ou ditado (escrita)” (LIMEIRA et al 2022, p.4643)

Santos, Teixeira e Porto (2021) destacam o interesse restrito
apresentado por alguns sujeitos com autismo, podendo este ser uma
oportunidade de introduzir as palavras e a leitura.Ultilizando-se por exemplo da
estruturacdo e compreensdo da rotina, possibilitando ao professor propor
atividades gradativas de incentivo a leitura, retirando assim o foco de interesse
em um objeto restrito.

Ferreira e Albrecht (2021) revelam que a partir da pesquisa realizada
passaram a compreender o processo de alfabetizacdo como de extrema
importancia para a formacdo do ser, em que os alunos, por meio da leitura,
adquirem sua independéncia. As autoras véem o processo de alfabetizacéo
dessas criancas como uma forma de auxilid-las a encontrar modos mais
flexiveis de referéncia a linguagem, inserindo possibilidades de laco social pela
escrita. Utilizando do termo “Educacao terapéutica®”, destacam que o estar na
escola para os alunos com autismo, tém dupla funcédo, as duas com poder
terapéutico: promove a socializacéo e coloca em ordem o campo simbdlico.

Limeira et al (2022) observam que a leitura e a escrita tornaram-se hoje
uma ferramenta indispensavel a vida em sociedade.Compreende-de entdo a
importancia de verificar como ela vem sendo trabalhada em sala de aula e
como vem sendo motivada em casa,pois alfabetizacdo e letramento caminham
lado a lado.

Nos trazem ainda sobre o ensino de leitura e escrita, segundo Perez
(2001,apud Limeira et al ,2001)

O ensino da leitura e da escrita ndo deve ser mais somente na
decomposicdo do codigo escrito em vogais, consoantes, silabas,
palavras e frases. Mas a partir de uma exploracdo, para aprender a
descobrir relagcfes e construir os significados deste sistema. Todavia,
0 codigo escrito devera estar presente na sala de aula com todas as
modalidades textuais.

Soares (2015) apud Ferreira e Albrecht (2021, p.7) apresentam a
alfabetizacdo por uma perspectiva de letramento, embasada nos estudo de

5 Educacéo Terapéutica: E um conjunto de préaticas que aliam educacao e tratamento para
criancas deficientes e/ou com graves distlrbios de desenvolvimento, tem como finalidade
destacar o aluno-sujeito, educar-tratar através de possibilidades e propostas metodolédgicas
gue contribuem na pratica pedagdgica.
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Soares que caracteriza o0 processo como “o conjunto de conhecimentos,

atitudes e capacidades envolvidos no uso da lingua em praticas social e

necessario para uma participacao ativa e competente na cultura escrita”.
Soares (2017) apud Limeira et al (2022, p.4644), apud destacam o

conceito de alfabetizacdo em seu sentido proprio:

[...] fala que leitura dentro do ambiente escolar e fora, devem ser
desenvolvidos de forma assidua e continua. A importancia da leitura
€ superior a escrita, visto que, apds o dominio da escrita, a crianca
utilizara os grafemas e possuira bases de processamento do
decifrado em questéo de fala e producédo. O conceito de alfabetizac&o
em seu sentido préprio, especifico: processo de aquisicdo do cédigo
escrito, das habilidades de leitura e escrita.

Santos, Teixeira e Porto (2021) ilustram em sua pesquisa um grafico
extraido por Uzéda (2019), de uma pesquisa de mestrado em Portugal, o qual
demonstra os métodos mais utilizados no processo de alfabetizacdo por
professores especialistas e de sala regular de ensino. O grafico aponta como o
método mais utilizado por professores de sala regular de ensino o método
sintético (fénico) e simbolos Pictogréficos para a Comunicacao (SPC) como
sistema mais empregado por professores especialistas.

Limeira et al (2022) relatam uma observacdo realizada em sua
pesquisa, em que alunos com autismo, realizavam a transi¢cdo da educacao
infantil para o ensino fundamental, apresentando dificuldades no senso de
imaginagdo, compreensao denotativa e de sentido figurado de palavras e
expressodes, de carater subjetivo. Comecaram a manifestar comportamentos
agressivos devido a infantilizacdo de seus comportamentos, por colegas e
professores. No decorrer da transicdo da educacdo infantil para o ensino
fundamental,foi apresentado o laudo médicocom diagnostivo de autismo.Inicio-
se apartir deste momento introducdo medicamentosa, terapias em grupos,
terapias sensoriais ajudando os alunos a melhorarem suas vidas sociais e
intelectuais. Contudo o real objetivo de alfabetizacdo e letramento ainda néo

tinha se concretizado

O trabalho com a escrita alfabética € uma via impetuosa e possivel
guando se trata da construcdo de saberes de criancas com autismo.
Ele facilita a reordenacdo do campo simbdlico para que o educando
possa dizer de si e dirigir suas palavras a um outro que a reconhece e
a legitima. Porém, os resultados destes processos muitas vezes, ndo
sdo apuraveis ao final de um ano letivo (FERREIRA e ALBRECHT,

2021, p. 8) .
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Ferreira e Albrecht (2021) e Limeira et al (2022) ,abordam a sua
pesquisa as contribuicdes na perspectiva sociocultural de Vygotsky que dialoga
com o que Soares, fala em relacdo a apropriacdo do sistema de escrita
alfabéticas:

Desde que nasce, o desenvolvimento da crianca vai ocorrendo néao
sé biologicamente, em um processo que resulta em progressiva
maturacdo de sua estrutura fisica e de seu sistema nervoso, mas
também psicologica e socialmente, em um processo de evolugdo
cognitiva e de internalizagdo de comportamentos, valores, atitudes,
conhecimentos. Esse processo é resultado dos estimulo recebidos na
interacdo da crianga com seu grupo social e seu contexto cultural.
Soares (2022, p.51-52)

Limeira et al (2022) ,contribuem com o pensamento que a troca entre 0s
educadores interfere de maneira positiva para o aprimoramento do aluno e sua
interacdo na instituicdo escolar. O educador deve entender seu aluno como
sujeito historico, sendo fundamental acreditar em sua capacidade de interferir e
provocar mudancas na sua propria historia e na de outros .

Limeira et al (2022), acreditam que ,a alfabetizac&o faz-se necesséria na
recuperacdo com O contexto social em que os alunos com autismo estédo
inseridos, dessa forma propuseram-se conhecer 0s processos de
alfabetizacdo e letramento, considerando suas inumeras formas, mas com
abordagens diferentes, sempre levando em consideracdo as diferentes esferas:
questdes sociais, econdmicas e politicas.

De acordo com Sores, (2000, p.25):

Dissociar alfabetizacdo e letramento € um equivoco porque, no
qgquadro das atuais concepgbBes psicolégicas, linguisticas e
psicolinguisticas de leitura e escrita, a entrada da crianga (e também
do adulto analfabeto) no mundo da escrita se da simultaneamente por
esses dois processos: pela aquisicdo de sistema convencional de
escrita — a alfabetizacdo, e pelo desenvolvimento de habilidades de
uso desse sistema em atividades de leitura e escrita, nas praticas
sociais que envolvem a linguagem escrita — o letramento. Ndo séo
processos independentes, mas interdependentes, e indissociaveis: a
alfabetizacdo se desenvolve no contexto de e por meio de préticas
sociais de leitura e de escrita, isto é, através de atividades de
letramento, e este, por sua vez, s pode desenvolver-se no contexto
da e por meio da aprendizagem das rela¢cGes fonemas grafemas, isto
423 é, em dependéncia da alfabetizacao.

Basenado-se nas experiéncia vivida em campo no decorrer de sua
pesquisa Limeira et al (2022),enfatizam que o papel da alfabetizacdo e

letramento evolui a medida que sua importancia e relevancia mostra-se,
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através de suas conquistas efetivas. Para tando € necessario que o educador e
a escola continuem despertando e motivando em seus educandos o desejo de
conhecer o mundo magico das aprendizagens.

Uma ferramento muito importante para que essa motivacdo e
encantamento pelo mundo da apredizagem aconteca € apresentada por
Ferreira e Albrecht (2021), que nos falam a respeito do ludico como método de
alfabetizacdo. As autoras discutem a respeito da importancia de um
planejamento estratégico para alcancar a crianca e da realizacdo de atividades
com objetivos e para que verdadeiramente obtenha resultados significativos.
Destacam que 0 uso de atividades ludicas no processo de alfabetizacdo deve
ser sempre orientado: brincar por brincar pode ser bem divertido, mas néo
necessariamente agrega ao processo de ensino-aprendizagem. E necessario
desenvolver estratégias de forma ludica, seja através dos jogos, da musica,
das brincadeiras, das atividades manuais ou do entrosamento da turma para
elaborar alguma atividade.

As pesquisadoras salientam, ainda, a importancia da busca por
conhecimento e a reflexdo sobre a pratica docente, na intencéo de garantir que
todos os alunos alcancem seus objetivos. Talvez em alguns momentos seja
necessario utilizar métodos e estratégias diversificados, mas, com seguranca,
intencao e objetivos bem definidos.

Para que um professor introduza o ludico no dia-a-dia de sua turma, é
imprescindivel que ele acredite que brincar é essencial para adquirir
conhecimentos, desenvolver a socializacdo e construir a identidade. Mediador,
observador, pesquisador, afetivo e estudioso, sdo sem duvida, algumas das
caracteristicas de um bom alfabetizador. A alfabetizacdo torna-se mais
atraente, divertida e informal. Quando o aluno brinca e, dessa forma, constroi
seu aprendizado, fazer as atividades torna-se prazeroso e gratificante (Ferreira
e Albrecht ,2021),

As autoras concluem que, junto com o imaginario, a ludicidade oferece
caminhos alternativos para o desenvolvimento dos alunos tornando-os mais
criativos, autdbnomos, criticos e, com isso, promove um aprendizado com
significado. Assim sendo, possibilita uma observacdo mais exploratéria do
mundo e do outro, possibilitando o aprendizado em todas as dimensodes

humanas e levando ao progresso na alfabetizacao e letramento.
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Notou-se que o conceito de alfabetizagcéo e letramento esteve presente
em quase todos os artigos analisados. Ferreira e Albrecht ,2021,Limeira et al
(2022). Ainda que Teixeira e Porto (2021) ndo enfatizem esses dois processos,
tratam sobre o processo de aquisicdo da lingua escrita,embasandos em
contribuicbes de autores como: Uzéda(2019), Silva (2011), Ferreira, Ponte e
Azevedo (1999), Tetzchner e Martinsen (2000) , Azevedo (2006), o Soares
(2005, p. 23).Todos os autores consultados e teorias conversam entre Si.

E unanime entre todos os artigos aqui analisados, a idéia de que o
processo de aprendizagem da lingua oral e escrita para qualquer individuo, se
trata de um processo complexo, que envolve as particularidades de cada
sujeito. Assim, independentemente de suas limitagcdes cada aluno aprende de
uma forma e no seu tempo. Compreende-se de modo geral que o processo de
alfabetizacao e letramento sdo processos distintos que se complementam e se
fazem necessario para uma participacdo ativa em todos os aspectos sociais,
culturais e politicos, levando o educando a ndo sa ler e escrever, mas participar
e exercer suas funcdes sociais ativamente.

Todavia, € preciso destacar que o processo de alfabetizacdo nado € inato,
algo natural, ou seja, precisa ser construido, mediado. Sendo esse o papel do
professor mediar a caminhada, as descobertas partindo do histérico, do

contexto, cultura, do que a crianca ja sabe.

4.2 Dificuldades encontradas pelos educadores no processo de alfabetizacao
de alunos com autismo

Atuar como docente, diante da diversidade de uma sala de aula,
atentando para as particulariedades de todos os alunos é um grande desafio. A
caminhada em direcdo a educacdo inclusiva vem avancando nos ultimos
tempos e é cada vez mais comum encontramos em nossas salas de aula
alunos em situacdo de inclusdo. Essa realidade sugere grandes mudancas,
reestruturacdes fisicas, comportamentais, sociais e pedagdgicas. Atualmente
existe uma maior acesso a informacado, algumas discussfes sdo tecidas em
relacdo a inclusdo escolar diante deste novo cenario.JaA avangamos
consideravelmente, porém ainda ha muito a ser feito para que cada sujeito em
situacao de inclusao tenha seu direito preservado e sua liberdade de ser quem

€ independente de sua patologia.



54

Ao bucarmos nos artigos selecionados a respeito das dificuldades
encontradas pelos educadores no processo de alfabetizacdo de alunos com
autismo nos deparamos com a necessidade urgente de formacao continuada.
Quando um professor recebe um aluno em situacdo de inclusdo em sala de
aula, é invadido por muitos questionamentos e inseguranca. E necessario
conhecer seu aluno e, independentemente da patologia, olhar para o sujeito e
compreendé-lo em sua subjetividade para, entdo, construir praticas
pedagogicas intencionais, que irdo ao encontro da realidade e necessidades do
aluno. Para tanto é imprecindivel a busca por conhecimento.

Ferreira a Albrecht (2021) destacam que é extremamente importante que
0os educadores busquem, continuamente, atualizar e ampliar seus
conhecimentos e que reavaliem frequentemente sua pratica. E importante
garantir que todos os alunos alcancem seus objetivos, mesmo que para isso
tenham que utlizar métodos e estratégias diversificados,mas com
seguranca, intencdo e objetivos bem definidos.

Santos, Teixeira e Porto (2021) nos levam a refletir sobre qual o papel
do professor e sobre o que fazer quando o aluno ndo esta aprendendo, uma
vez que toda a crianca aprende, cada uma em seu tempo e de seu modo.
Nesse sentido, Martinez e Tacca (2011) ponderam que, qguando h& alunos com
dificuldade na aquisicdo da aprendizagem e, consequentemente, nao
conseguem aprender, o professor deve fazer uma investigacdo das formas de
como funciona o cognitivo e o psicoldgico do aluno, para assim permitir que ele
(o professor) acompanhe os nexos e o interfuncionamento da unidade
cognicdo-afeto e obtenha a capacidade de direcionar a intervencao
pedagogica.

Limeira et al (2022),destacam a importancia do educador e a escola
continuar despertando e motivando em seus educandos a conhecer o mundo
magico das aprendizagens. Para tanto, esse profissional devera ser qualificado
conhecendo o nivel conceitual e as capacidades cognitivas de seus
educandos.

Quando recebemos um sujeito com autismo na escola ndo podemos
desconsiderar suas caracteristicas e limitagdes, principalmente as que afetam a
linguagem, sendo esse um aspecto importante na aquisicdo da

escrita. Segundo a autora Silva (2009, p. 14):



55

O autismo é um transtorno do neurodesenvolvimento, causando o
comprometimento de fun¢gdes como habilidades sociais, habilidades
comunicativas, presenca de comportamentos repetitivos e perda de
interesse pelo seu meio. Demonstram dificuldades em se relacionar

logo nos primeiros anos de vida.

Limeira et al (2022), abordam a importancia de olhar nosso aluno como
sujeito histérico, sendo fundamental acreditar em sua capacidade de interferir
e provocar mudancgas na sua propria historia e na de outros. As autoras néo
sugerem que as caracteristicas e seus comprometimento sejam ignorados,
mas essas fragilidades que se tornam um dos desafios no processo de
alfabetizacao, precisam ser consideradas, estimuladas, respeitando seu tempo.
E sumamente importante a evidéncia de que a orientacdo e forma de
abordagem junto ao educando, tanto pelos educadores quanto pela instituicdo
escolar, deveré ser feita de forma a analisar que toda crianca € um ser histérico
social.

As principais dificuldades destacadas nos artigos analisados tratam da
falta de formacao docente dos educadores o que, consequentemente, reflete
no aprendizado do educando, pois interfere em sua pratica pedagogia. O
conhecer as caracteristicas, os contextos e as potencialidades dos educados
resultam em praticas direcionadas as necessidades do educando.

Ao receber um aluno com autismo em sala de aula, o educador fica
apreensivo, pois em sua graduacdo, nao obteve um aprofundamento a respeito
do autismo. Em geral o que se sabe € o conhecimento de senso comum,
algumas caracteristicas baseadas no DSM-5 ou CID-11, que fala da patologia e
nao do sujeito. O que fazer como ensinar essa crianga? Sao questionamentos
que surgem, devido a énfase que é dado, a aquilo que o sujeito “ndo pode”.
Infelizmente o conhecimento ainda, ndo é acessivel a todos, o que considera-
se de suma importancia para que o aprendizado realmente aconteca,
respeitando o tempo, limites e modo de ser de cada aluno, sem a partilha do
conhecimento a inclusdo torna-se cada dia mais distante e os educadores mais
inseguros e até adoentados.

Nao encontra-se com facilidade, atualmente programas, projetos de

formacado de docente a respeito da educacao especial e sua diversidade, nem
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tdo pouco redes de apoio que possam prestar informagdes e auxiliar familias. A
barreira que separa a comunidade e a escola, das fontes de conhecimentos
precisa ser extinta. Temos hoje muitas pesquisas e materiais produzidos que,
tém o poder de potencializar a caminhada ruma a inclusdo, porém essas
precisam ultrapassar os muros das universidades e alcancar a populacao.

Conhecimento que néo é partilhado néo da frutos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Contribuir para o ingresso de qualquer sujeito no mundo da leitura e da
escrita € convida-lo a ocupar seu lugar no mundo, é fornecer ferramentas para
gue ele possa romper com o siléncio. Tomamos como exemplo as palavras de
Higashida (2014, p.48): “[...] tendo comecado a me comunicar por texto, agora
sou capaz de me expressar através da prancha de alfabeto e de um
computador, e, por poder compartilhar o que sinto, percebo que eu tambem
existo neste mundo como um ser humano”.

Esta pesquisa nasceu de uma inquietacdo em relacao a alfabetizacéo de
alunos com autismo, que possivelmente poderiam adentrar em minha sala de
aula. Impulsionada por meus questionamentos, quanto a alfabetizacao,
proucurei em primeiro lugar conhecer quem € esse sujeito, que
corrigueiramente ouve-se falar que nada pode. Busquei, entdo, em autores da
Psicanalise conhecer o sujeito, para além de sua patologia.

Fez-se necessario, sim, compreender como se constituem,como se
apresentam no mundo, de acordo com 0sS manuais, até mesmo para buscar na
Psicanalise a maneira de auxiliar, compreender esse sujeito. Essa busca
transformou meu olhar que, até entdo, ndo ultrapassava a barreira da
patologia, do biol6gico. Descobrir que existe um sujeito capaz, dotado de
potencialidades, desejos que usa das mais diversas maneiras para se
comunicar, expressar-se, foi libertador.

Como o objetivo principal desta pesquisa era conhecer quais praticas
pedagodgicas estdo sendo desenvolvidas no processo de alfabetizacdo de
alunos com autismo, primeiramente precisei compreender 0 que € 0 processo
de alfabetizacdo e letramento. Compreendi, entdo, que esses sdo distintos,
mas processos simultaneos, em que a alfabetizacdo é o processo de
apropiacdo da tecnologia da escrita e o letramento capacita 0 uso da escrita
para inserir-se no mundo social. Entender a importancia do processo de
alfabetizacao e letramento me faz considera-los ,uma ferramenta para, mediar
a insercdo de meus alunos no mundo.

Porém, o processo de alfabetizacdo de criancas com autismo

proporciona um estudo peculiar, pois cada sujeito reage, compreende,



58

desenvolve-se e assimila o conhecimento de formas diferente. Dessa forma,
buscou-se descobrir quais sdo as praticas pedagogicas mais frequentes no
processo de alfabetizacdo de alunos com autismo. Para tanto, foi realizada
uma pesquisa bibliografica, em que foram selecionados trés artigos que
tratavam da teméatica. Entéo, verificou-se que nao existe um método Unico, uma
receita. Cada aluno tém suas particulariedades, fragilidades e aprendem de
formas variadas, sendo necessario um olhar atento, investigativo e sobretudo
sensivel do educador em realacdo a seu educando para que este possa ser
alcancado.

O trabalho como docente é de fundamental importancia, porém existem
grandes desafios quando se trata de uma educacdo inclusiva, que visa
alcancar a todos. Diante de tal realidade surgiu o questionamento sobre as
dificuldades encontradas pelos educadores no processo de alfabetizacéo de
alunos com autismo. Ao analisar os artigos,destacou-se a falta de formacao de
professores, que causam inquietacds, duvidas e nos distanciam da real
educacao inclusiva que tanto almejamos.

Concluiu-se, por meio desta pesquisa, que a crianga com autismo
pode alfabetizar-se, através de metodologias que atentem e contemplem suas
necessidades. A defasagem na formacdo dos docentes para trabalhar com
esses sujeitos é bastate preocupante. Constitui-se um desafio substancial, em
que a falta de conhecimento acaba por distanciar o professor das préticas
inclusivas.

A tematica aqui abordada € ampla e ndo esgota-se aqui,sugiro para
futuras pesquisas,um olhar para a pratica do educador, um olhar minucioso nédo
com a intencdo de apontar ou julgar mas sim destacar a potencialidade deste
educador.Sabemos que ndo existe metodo ideal ou receita pronta na acéo
educativa, cada pratica esta relacionada a uma realidade é resultante de
observacbes e esta embasada em particulariedades,entdo por que nao
destacar as construgdes resultantes desta pratica?Aproximando-se do olhar da
psicanalise levando-o para sua sala de aula,quais resultados encontra-se?.

A pesquisa a formagdo continuada é de extrema valia e faz-se
necessaria,mas nao podemos ignorar as producbes, o conhecimento
construido diariamente por esses profissionais hos mais variados chao de sala

de aula,existe muita dedicacdo e riquezas dentro das salas de aula,nédo seria
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interessante resgatarmos ,lapidarmos estas praticas em vez de buscarmos por

metodos milagrosos?
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