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RESUMO

REPRESENTACOES SOCIAIS SOBRE EDUCACAO AMBIENTAL: PERCEP(;QES
DOS ESTUDANTES DE LICENCIATURA EM UMA INSTITUICAO DE EDUCACAO
SUPERIOR

AUTORA: Natielle Martins Rossato
ORIENTADORA: Prof.2 Dr.2 Maria Rosa Chitolina
COORIENTADORA: Prof.2 Dr.2 Ana Maria Thielen Merck

O aumento populacional e a acdo humana tém causado no meio ambiente diversos
impactos e desequilibrios. A partir da constatacdo da existéncia de uma crise
ambiental, se ampliaram as discussdes das problematicas ambientais advindas da
acao antropica sobre o meio ambiente. Neste contexto, surge o conceito de educacao
ambiental que visa o desenvolvimento de uma compreensao integrada do meio
ambiente e as relacbes que se estabelecem, com a intencdo de formar sujeitos
ambientalmente criticos estimulando praticas responsaveis. O seu carater versatil
permite que ela seja promovida em diversos ambientes. Nesse cenario o educador
ambiental a executa a partir de seus conhecimentos, representacfes e
intencionalidades. O objetivo deste trabalho foi identificar as Representacfes Sociais
de estudantes de quatro cursos de graduacéo; Ciéncias Bioldgicas, Fisica, Quimica e
Geografia sobre Educacdo Ambiental explorando as influéncias que as constroem e
buscando estabelecer proximidade dessas representacbes com as Correntes de
Educacdo Ambiental dentro da proposta de Sauvé. As analises partiram das respostas
dos estudantes obtidas por meio de um questionario dividido em duas secdes; a
primeira investigou o perfil dos participantes com questdes abertas e fechadas a
segunda utilizou a técnica de Associacdo Livre de Palavras, para identificar as
representacdes utilizamos as evocacdes dos participantes a partir do termo indutor;
Educacdo Ambiental. Os dados obtidos foram tabulados e analisados com o auxilio
do software Openevoc e WordArt e também utilizada a Analise de Contetdo de Bardin.
Os resultados obtidos foram a identificacdo das Correntes Naturalista,
Sustentabilidade, Conservacionista, Biorregional, Ecoeducacdo, Moral/ Etica e
resolutiva a partir das representacdes oriundas de treze Evocagdes (Conscientizacao,
Preservacao, Meio Ambiente, Sustentabilidade, Cuidado, Natureza, Poluicdo, Ensino,
Plantas, Reciclagem, Ecossistema, Arvores, Conservagdo e Campo). As principais
influéncias na construcdo dessas representacdes sdo as vivéncias com as tematicas
ambientais em diferentes ambientes como atividades de pesquisa e extensdo seguida
da formacao académica por meio das disciplinas obrigatdrias. Foi possivel também
perceber que essas representacdes influenciam a identidade dos sujeitos enquanto
educadores ambientais pois a maioria considerou a formag¢ao em EA mais importante
para os cursos de Ciéncias Biologicas e Geografia. A inclusdo das tematicas
ambientais nas disciplinas obrigatérias do Curso de Ciéncias Biol6gicas ocorre
raramente. O Curso de Fisica ndo apresenta nenhuma tematica ambiental nas suas
matrizes, no Curso de Quimica ocorre ocasionalmente e o Curso de Geografia é o que
possui maior frequéncia na incluséo das tematicas ambientais.

Palavras-chave: Educagdo Ambiental. Representagfes Sociais. Ciéncias Biologicas.
Fisica. Quimica. Geografia.



ABSTRACT

SOCIAL REPRESENTATIONS ON ENVIRONMENTAL EDUCATION:
PERCEPTIONS OF BACHELOR STUDENTS IN A HIGHER EDUCATION
INSTITUTION

AUTHOR: Natielle Martins Rossato
SUPERVISOR: Prof.2 Dr.2 Maria Rosa Chitolina
CO-ADVISOR: Prof.2 Dr.2 Ana Maria Thielen Merck

Population growth and human action have caused various impacts and imbalances on
the environment. From the verification of the existence of an environmental crisis, the
discussions of the environmental problems arising from the anthropic action on the
environment were expanded. In this context, the concept of environmental education
emerges, which aims to develop an integrated understanding of the environment and
the relationships that are established, with the intention of forming environmentally
critical subjects by stimulating responsible practices. Its versatile character allows it to
be promoted in different environments. In this scenario, the environmental educator
performs it based on their knowledge, representations and intentions. The objective of
this work was to identify the Social Representations of students from four graduation
courses; Biology, Physics, Chemistry and Geography on Environmental Education,
exploring the influences that build them and seeking to establish proximity between
these representations and Currents of Environmental Education within Sauvé's
proposal. The analyzes started from the students' responses obtained through a
questionnaire divided into two sections; the first investigated the participants' profile
with open and closed questions; the second used the Free Word Association
technique, to identify the representations we used the evocations of the participants
from the inducing term; Environmental education. The data obtained were tabulated
and analyzed with the aid of OPENEVOC and WordArt software and Bardin's Content
Analysis was also used. The results obtained were the identification of the Naturalist,
Sustainability, Conservationist, Bioregional, Eco-education, Moral/Ethics and resolute
Currents from the representations arising from thirteen Evocations (Awareness,
Preservation, Environment, Sustainability, Care, Nature, Pollution, Teaching, Plants ,
Recycling, Ecosystem, Trees, Conservation and Countryside). The main influences in
the construction of these representations are the experiences with environmental
themes in different environments such as research and extension activities followed
by academic training through mandatory disciplines. It was also possible to perceive
that these representations influence the identity of the subjects as environmental
educators, since most considered training in EE to be more important for Biology and
Geography courses. The inclusion of environmental themes in the compulsory
disciplines of the Biology Course rarely occurs. The Physics Course does not present
any environmental theme in its matrices, in the Chemistry Course it occurs occasionally
and the Geography Course is the one that has the highest frequency in the inclusion
of environmental themes.

Keywords: Environmental Education. Social Representations. Biology. Phvsics.
Chemistry. Geography.
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1 APRESENTACAO

Apresento inicialmente minha trajetéria estudantil até chegar a etapa do

Mestrado em Educacédo em Ciéncias: Quimica da Vida e Saude.

A escolha pela Licenciatura em Ciéncias Biologicas foi construida a partir de
diversos pedacinhos de vivéncias que pra mim até entdo ndo eram evidentes. Digo
isso pois apos formada e questionada do porqué da escolha pela licenciatura em
Biologia foi que consegui chegar a uma resposta, antes nao tinha evidente os motivos.
Percebi entdo, que a ciéncia era desde a minha infancia a area que mais me
despertava curiosidade. No ensino fundamental sempre buscava nas revistas
disponiveis na escola a parte de ciéncias e adorava reproduzir os experimentos.
Minhas memorias mais marcantes e vividas da época escolar eram de experimentos
e aulas no laboratério e projetos desenvolvidos para as feiras de ciéncias. No ensino
médio durante os trés anos tive Otimas professoras que implicitamente foram
influéncias para me aproximar ainda mais da Biologia e da docéncia. Junto a isso
sempre fui muito comunicativa e gostava de explicar os contetdos para os colegas.
Foi entdo, que no ultimo ano do ensino médio, decidi que iria ser professora de

Biologia.

Entrei na Universidade Federal de Santa Maria no ano de 2013 no curso de
Ciéncias Bioldgicas, foi uma experiéncia enriquecedora e também desafiadora. Tive
por alguns anos que conciliar a graduacao com o trabalho e foi um periodo dificil. Por
conta disso, nunca consegui me encaixar em um laboratério ou algum grupo de
pesquisa e acabava me sentindo culpada pois via os colegas se encontrando e me
sentia perdida. Ap6s decidir largar o trabalho e me dedicar mais ao curso, vivenciei
inumeros fracassos na tentativa de sele¢cdes de bolsas o que me fez questionar
realmente se eu estava no caminho certo. Entdo no ultimo ano da graduag&o consegui
a primeira bolsa no setor da Hemato Onco do Hospital Universitario, reavivando meu
entusiasmo em continuar na area que havia escolhido. La tive vivéncias
enriguecedoras com colegas e pacientes maravilhosos, experiéncia que carrego
comigo eternamente. Nesse mesmo ano me interessei pela poés-graduacao,
juntamente a presséao social de ter que fazer uma pés. Mas ainda tinha muito receio
devido a dificuldade que tinha com a escrita cientifica que gerou um desagrado pela

pesquisa. Vi na area da educacdo ambiental uma possibilidade de dar continuidade
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nos estudos e aprimorar 0s meus conhecimentos sobre o que eu ingenuamente

achava que era educacdo ambiental.

Na selecao da especializacdo em Educacdo Ambiental com o professor Toshio
Nishijima e a professora Ana Merck percebi a importancia das pesquisas nessa area,
reforcando meu sentimento de pesquisar para além de um diploma e desenvolver um
estudo com aplicabilidade e que trouxesse uma contribuicdo para a sociedade.
Entrando no curso no primeiro dia de aula fiquei impressionada por ter colegas de
areas diferentes. Durante o curso quebrei muitos paradigmas e estereétipos do que
eu considerava a Educacdo Ambiental e o ser educador ambiental, foi uma época
enriquecedora. Desenvolvi minha pesquisa da monografia na area do conhecimento
atitudinal sobre o meio ambiente com estudantes do ensino fundamental e
desenvolver a escrita cientifica foi para mim um desafio e achava definitivamente que

nao era pra eu ser pesquisadora.

Decidi fazer o mestrado na area do ensino de ciéncias pois vi no mestrado uma
oportunidade de aperfeicoar minhas aulas e fugir da educacao tradicional. Apds
algumas tentativas de selecfes frustradas consegui no ano pandémico ingressar no
mestrado sob a orientagdo da professora Maria Rosa Chitolina que afetuosamente
acolheu minha ideia de pesquisa.

A tematica dessa pesquisa surgiu ainda durante a especializacdo ao perceber
que a Educacdo Ambiental podia ser desenvolvida em diferentes areas para além das
ciéncias naturais, romper a visao que tinha de delimitar ela nessa area e me questionar
se além de mim outras pessoas também tinham essa percepcao limitada e como ela
influenciava na identidade deles em sentirem-se educadores ambientais. Durante 0s
anos de mestrado ampliei minha percepcdo do que € o ensino de ciéncias e a
Educacdo Ambiental tive muitas trocas, de conhecimento, aprendizado e ajuda.

Por fim, apresento aqui os resultados desses anos de pesquisa e estudo no
formato de uma dissertacdo. Fico grata e feliz com o que construi até aqui.
Principalmente por descobrir em mim o ser pesquisadora, algo que durante anos pra
mim foi sinbnimo de incapacidade, medo e inseguranga. Superar esses sentimentos
e ver que sim eu posso e consigo ser pesquisadora é orgulhoso pra mim. Espero que

essa pesquisa venha a contribuir para a area da Educacao Ambiental.

12



2 INTRODUCAO

A crise ambiental global em que vivenciamos coloca em risco o0s seres vivos e
o futuro do planeta, porque alteramos e exploramos o meio ambiente de maneira
indiscriminada tornando frequente as consequéncias dos desequilibrios ambientais
em diversos ecossistemas.

Diante desse cenario de caos € crescente as discussodes e reflexdes quanto a
preocupacdo ambiental, surge a partir disso um conjunto de praticas educativas
chamada Educacdo Ambiental (EA) que é entendida como educacao politica, no
sentido de preparar o ser humano para o exercicio da cidadania, exigindo justica
social, ética nas relagdes sociais e com a natureza Reigota (2008).

Com o intuito de implementar a Educagdo Ambiental (EA) instituem-se
legislacbes e normativas dentre eles falar os Parametros Curriculares Nacionais da
Educacao Basica (PCN) que tem objetivo de orientar os professores por regimentos
de alguns elementos fundamentais referentes as disciplinas. Neste documento ha o
tema Meio Ambiente e Salude como tema transversal a todas as disciplinas da
educacdo, constituindo-se, assim, a Educacdo Ambiental como uma pratica que
promove um saber interdisciplinar e um tema transversal (De Araujo e Alves, 2014).
Ainda que grande parte dessa pratica se desenvolva na area das Ciéncias da
Natureza, mais especificadamente na disciplina de ciéncias.

Nesse sentido hd muito para se refletir e também fazer sendo que um dos
contextos de trabalhar e desenvolver a préatica da EA € no ambito escolar sendo nessa
conjuntura o professor responsavel pela execucdo da EA e a faz partindo de seus
conhecimentos, representacdes e intencionalidades no que se refere as proposicdes
em relacdo as probleméticas ambientais (TORALES, 2013).

Diante do avanco da EA na educacéao basica, o professor é colocado diante de
exigéncias as quais ele responde com dificuldade e para as quais 0s cursos de
licenciatura pouco contribuem (TEIXEIRA e TORALES, 2014, p.129). Se torna
evidente entdo a necessidade da capacitacdo, formacéo e aperfeicoamento desses
professores referente a essa tematica.

O resultado disso é um certo distanciamento dos professores com a execucgéo
da Educacdo Ambiental na pratica pedagodgica escolar, motivados por ndo se

identificarem como educadores ambientais ou terem dificuldades de aproximar
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conteudos disciplinares com os contetdos que envolvem a EA. Acrescenta Machado
e Teran (2018) alguns fatores para isso; como “a falta de conhecimento dos préprios
educadores acerca do tema e a insisténcia em métodos tradicionais de ensino
relacionados a uma perspectiva puramente contemplativa da natureza”.

Por conta desses documentos e por ser considerada um tema transversal.
Todas as areas do conhecimento séo passiveis de promoverem e desenvolverem os
conteudos referentes & EA. Ainda visto que a area de Ciéncias € responsavel pela
maior incumbéncia da promog¢do da EA, muitas vezes sendo erroneamente
associados igualmente os conteudos curriculares de ciéncias aos conteudos da EA,

tendo em vista que eles sdo complementares e nao similares.

Em consoante Reigota (2017) discute que o ponto de partida para a formacéo
ambiental € o reconhecimento das representacdes dos sujeitos envolvidos, pois a
execucado em Educacdo Ambiental incide diretamente nas representacoes, reforcando
questdes positivas ou mudando questbes negativas. Esse padrdo possibilita um
trabalho que identifica a necessidade de mudanga ou complemento (TREVISOL,
2004).

No que tange as Representacdes Sociais (RS) apresentada por Moscovici em
1961, na Franga, em sua obra “La Psychanalyse, sonimage et sonpublic” e publicado
no Brasil com o titulo “A Representacédo social da Psicanalise”. Moscovici (1961)
descreve as representacfes sociais como sendo produto das interacdes e
comunicacdes sociais, com a intencao de representar o real. Complementa Guareschi
(1996) que expbe em estudo a atualidade e utilidade da teoria para compreender
alguns fendbmenos sociais 0 autor sinaliza que a RS tém por objetivo visualizar a
intencdo existente dos sujeitos e que as vezes € desconsiderada, bem como, a
importancia de refleti-la, considerando que a partir dessa reflexdo ha o entendimento
das atitudes das pessoas.

Para Moscovici (1961)

[...] as representacdes sociais se tornam capazes de influenciar
o comportamento do individuo participante de uma
coletividade. E dessa maneira que elas sdo criadas,
internamente, mentalmente, pois é dessa maneira que 0
proprio processo coletivo penetra, como o fator determinante,

dentro do pensamento individual. Tais representacdes
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aparecem, pois para nés, quase que como objetos materiais:

elas sédo produto de nossas acdes e comunicacgoes.

Por esse motivo é importante conhecer as Representacdes Sociais dos sujeitos
que irdo submeter a pratica da Educacdo Ambiental, pois isso possibilitara uma
docéncia dos temas ambientais mais passiveis de ser captada, compreendida e
formar individuos mais conscientes de suas responsabilidades com o meio ambiente
(ARIEIRA, 2013).

Buscamos responder o0 seguinte problema de pesquisa: Quais sdo as
representacfes sociais dos estudantes de quatro cursos de licenciatura sobre
educacdo ambiental e quais fatores contribuem para a construcdo dessas
representacdes?

Diante dos argumentos acima expressos esta pesquisa tem objetivo geral de
identificar as Representacfes Sociais dos estudantes dos Cursos de Ciéncias
Bioldgicas, Fisica, Quimica e Geografia da Universidade Federal de Santa Maria
(UFSM) sobre educacéo ambiental.

Os objetivos especificos séo:

- Analisar a estrutura curricular dos Cursos quanto a formacdo em Educacao
Ambiental;

- Verificar o perfil dos estudantes dos cursos investigados.

- Estabelecer relacbes das Representacfes Sociais com as Correntes de

Educacdo Ambiental;

- Investigar quais as influéncias na construcdo das Representa¢des Socais dos

estudantes.
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3 CAPITULO 1- EDUCACAO AMBIENTAL

Neste capitulo faremos a indmeras definicbes e uma breve retomada do
histérico da Educacdo Ambiental no pais, as legislacdes e documentos norteadores e
para ajudar na compreensdo do estudo serd tratado também as correntes da

educacdo ambiental.

1.1 CONCEITOS E DEFINICOES

A Educacdo Ambiental (EA) € um processo que permite aos individuos explorar
guestdes ambientais, envolver-se na resolucdo de problemas e tomar medidas para
melhorar o meio ambiente. Os individuos obtém uma compreensdo mais ampla dos
desafios ambientais e a capacidade de fazer escolhas informadas e responsaveis. O
ambiente é a fonte de todas as necessidades humana (MARCATO, 2002) ele fornece

todos os recursos para a manutencéo da vida no planeta.

No entanto, as atividades dos seres humanos ndo sdo favoraveis ao meio
ambiente. Segundo a UNESCO, a educacdo ambiental pode ser definida como a
educacdo que se preocupa com 0 meio ambiente como um todo e seus problemas
associados e com o compromisso de trabalhar individual e coletivamente para a
solucéo dos problemas atuais e a prevencao de novos (DIAS e DE OLIVEIRA DIAS,
2017). Os componentes da educacio ambiental sdo (LOUREIRO e VIEGAS, 2013):

e Sensibilidade e consciéncia do meio ambiente e preocupac¢des ambientais;

e Conhecimento e compreensado do meio ambiente e dos desafios ambientais;

e Atitudes de preocupacédo com o meio ambiente e motivacdo para melhorar ou
manter a qualidade ambiental;

e Capacidade de identificar e auxiliar na resolucéo de preocupacgdes ambientais;

e Engajamento em atos que levem a resolucdo da questdo ambiental.

A EA possui inUmeras abordagens outra apresentada é de acordo com o autor

Marcos Reigota (2008) ao considerar que “a educagao ambiental deve ser entendida
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como educacdo politica, no sentido de preparar o ser humano ao exercicio da
cidadania, exigindo justica social, ética nas relacdes sociais e com a natureza. Mais
recentemente ainda conforme o autor a EA ndo promove um determinado ponto de
vista ou curso de a¢do. Em vez disso ensina e orienta os individuos a avaliar os varios
lados de uma questdo por meio do pensamento critico e aprimora suas proprias

habilidades de resolucdo de problemas e tomada de decisées (REIGOTA, 2017).

A Educagdo Ambiental pode ser ensinada formalmente em instituicdes de
ensino como escolas, faculdades e universidades, como também pode ocorrer em
espacos de educacédo nao formal através de atividades pontuais em ONGs, museus,
parques naturais, jardins botéanicos, criadouros conservacionistas ou por meio de
atividades ao ar livre como observacédo de aves, canoagem, mergulho, ecoturismo,
(LOUREIRO, 2004). As midias também podem ser usadas como instrumento de
promocdo da EA mediante as redes sociais, televisdo entre outros meios. Outros
exemplos sédo oficinas, programas de extensdo como exposicbes ou educacéo
comunitéria. A Educacdo Ambiental oferece oportunidades para o0s sujeitos
desenvolverem habilidades para se tornarem ambientalmente responsaveis, incluindo

habilidades de resolucdo de problemas e investigacdo (FONSECA, 2016).

Educadores ambientais devem atuar em campo, conduzindo programas,
envolvendo e colaborando com as comunidades locais, e utilizando estratégias para
vincular a consciéncia ambiental, a capacitacéo e a atuacao responsavel (MARCATO,
2002). A ag0es voltadas no incremento da EA independente do ambiente devem ser
planejadas, ter um propdésito e ser direcionadas a um grupo levando em consideracao

as particularidades do mesmo e o contexto no qual se encontram.

E por meio da EA que os cidaddos podem testar varios aspectos de uma
questao para tomar decisdes informadas, cientificamente fundamentadas, imparciais
e responsaveis. A educacdo ambiental visa formar um cidaddo conhecedor do
ambiente biofisico, das rela¢cdes que se institui entre seres vivos e 0 ecossistema e
dos problemas que lhe estdo associados a partir dessas conexdes, consciente de
como contribuir para minimiza-las e motivado a trabalhar na sua resolugao
(LOUREIRO e VIEGAS, 2013).

As raizes da EA remontam ao século XVIII, quando Jean-Jacques Rousseau
enfatizou a importancia de uma educacao voltada para o0 meio ambiente em Emile:
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ou, On Education. Varias décadas depois, Louis Agassiz, um naturalista nascido na
Suica, ecoou a filosofia de Rousseau ao encorajar os alunos a estudar a natureza,
nao os livros. Esses dois estudiosos influentes ajudaram a lancar as bases para um
programa concreto de educagao ambiental, conhecido como estudo da natureza, que
ocorreu no final do século XIX e inicio do século XX (DIAS e DE OLIVEIRA DIAS,
2017).

O movimento de estudo da natureza nos primérdios usava fabulas com intuido
de dar um ensinamento direcionado para os valores morais para com a natureza para
ajudar os alunos a desenvolver uma apreciacdo da natureza e abracar o mundo
natural. Anna Botsford Comstock, foi uma figura proeminente no movimento de
estudos da natureza e escreveu o Handbook for Nature Study em 1911, que usou a
natureza para educar as criancas sobre valores culturais. Comstock e outros lideres
do movimento, como Liberty Hyde Bailey, ajudaram o Nature Study a obter grande

apoio de lideres comunitarios, professores e cientistas (REIGOTA, 2017).

Um novo tipo de educacdo ambiental, a Educacéo para a Conservacgao, surgiu
como resultado da Grande Depresséo e do Dust Bowl durante as décadas de 1920 e
1930. A Educacao para a Conservacgao lidou com o mundo natural de uma forma
drasticamente diferente do Estudo da Natureza porque se concentrou no treinamento
cientifico rigoroso em vez da histéria natural. A Educacao para a Conservacao foi uma
importante ferramenta cientifica de gerenciamento e planejamento que ajudou a
resolver problemas sociais, econémicos e ambientais durante esse periodo
(MARCATO, 2002).

O movimento moderno de educagdo ambiental, que ganhou impulso
significativo no final dos anos 1960 e inicio dos anos 1970, decorre do Estudo da
Natureza e da Educacédo para a Conservacdo. Concomitante a esse periodo ocorriam
outros acontecimentos, como 0 movimento Hippie nos Estados Unidos que incorporou
muitos discursos e principios voltados para a conservagéo e contato com a natureza.
Juntamente o Congresso dos Estados Unidos aprova a Lei de Direitos Civis de 1960.
Impulsionados pelo contexto vivido e pelo lancamento de livros os jovens sao
influenciados pelas ideias de liberdade da chamada geragao beat, comecavam a se

opor a sociedade de consumo vigente, ampliar discussfes sobre a diversidade social
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e superar conviccdes do capitalismo hegemdnico. No mesmo tempo em que ocorrem

algumas guerras como a Guerra do Vietna e a Guerra Fria (FONSECA, 2016).

Na mesma medida que a partir dessas discussbes e veiculacdo das
informacGes sobre os desafios ambientais mais pessoas comecaram a temer as
consequéncias por exemplo, da radiacédo, dos pesticidas quimicos e das quantidades
significativas de poluicao e residuos do ar, a preocupacao do publico com sua saude
e a saude de seu ambiente natural levou a uma unificacéo, fenébmeno conhecido como
ambientalismo (REIGOTA, 2017). Sendo assim, 0 movimento ecologico do final da
década de 1960 influenciou a histéria da educacdo ambiental no Brasil (DIAS e DE
OLIVEIRA DIAS, 2017).

O primeiro artigo sobre educacdo ambiental como um novo movimento
apareceu em Phi Delta Kappan em 1969, de autoria de James A. Swan. A definicdo
de Educagcdo Ambiental apareceu pela primeira vez no Educational Digest em marcgo
de 1970, de autoria de William Stapp. Nos anos seguintes, Stapp se tornou o primeiro
Diretor de Educacdo Ambiental da UNESCO (LOUREIRO, 2004).

Entre 5 e 16 de junho de 1972, ocorreu a declaragdo da Conferéncia das
Nacdes Unidas sobre o Meio Ambiente Humano. O documento era composto por 7
proclamacdes e 26 principios para inspirar e orientar os povos do mundo na
preservacao e valorizacdo do meio ambiente humano. Ademais, a Carta de Belgrado,
13 a 22 de outubro de 1975 foi o resultado do Workshop Internacional sobre Educacgao
Ambiental realizado em Belgrado, Sérvia (MARCATO, 2002). A Carta de Belgrado
acrescenta metas, objetivos e principios orientadores do programa de educacao
ambiental a Declaracéo de Estocolmo. A Carta definiu que a EA podia ser direcionada

para todas as pessoas e ndo apenas para um grupo em especifico.

As lutas em defesa do meio ambiente cresceram e se fortaleceram,
sensibilizando e conscientizando a sociedade sobre as relagdes da sociedade com o
meio ambiente. A Conferéncia das Nacdes Unidas e a Rio-92, junto ao avanc¢o na
legislagdo ambiental, tornaram possivel a educag¢do ambiental. A educagédo ambiental
deixou de ser vista apenas como um componente do ambientalismo, passou a ser
considerada uma proposta pedagdgica capaz de transformar a sociedade (FONSECA,
2016).
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1.2 PAPEL E IMPORTANCIA

A educacdo ambiental é voltada para esforcos organizados a fim de ensinar
como os ambientes funcionam organicamente na natureza e, particularmente, como
0s seres humanos podem gerenciar 0s ecossistemas e seu proprio comportamento
para viver de maneira sustentavel (COQUE e TERESA, 2021).

E um campo multidisciplinar que integra diversas areas do conhecimento. De
acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) as areas do conhecimento
sdo divididas em Linguagens e suas Tecnologias (Arte, Educacédo Fisica, Lingua
Inglesa e Lingua Portuguesa); Ciéncias da Natureza (Ciéncias Biolbgicas, Fisica e
Quimica); Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (Historia, Geografia, Sociologia e
Filosofia) e matematica. E possivel por meio da EA extrair de cada disciplina as suas
especificidades sobre um determinado tema ou assunto e estabelecer relacdes entre
elas vislumbrando a interdisciplinaridade, tendo em vista que na natureza 0s
elementos que as constituem nao sao isolados. Aprender sobre o meio ambiente ndo
€ apenas uma troca de informagdes em um Unico ponto ou uma Unica area, para além
disso a EA ambiental apresenta um papel muito importante em tentar superar a
fragmentacao do conhecimento (REIGOTA, 2017)

Nos ambientes formais de aprendizagem como as escolas a EA é considerada
uma tematica que oportuniza aos estudantes importantes discussées e reflexdes na
area ambiental, estimulando que eles se envolvam em questdes do mundo real que
transcendem as paredes da sala de aula. Podendo compreender a relevancia do que
aprendem na sala de aula para as complexas questfes ambientais que confrontam o
planeta e podem adquirir as habilidades necessarias para solucdes e a protecdo do
meio ambiente (MARINHO et al., 2014).

A educacgdo ambiental incentiva os cidaddos a explorar o meio ambiente,
tornando-0s curiosos e permitindo questionamentos e, posteriormente, tomar suas
préprias decisdes sobre questdes de habitos de consumo e problematicas ambientais.
Ao progredir e fortalecer as habilidades de pensamento critico e criativo, a educacéo
ecolégica motiva as geragdes, composta por consumidores, trabalhadores e
formuladores de politicas e decisfes (COQUE e TERESA, 2021). Em conformidade
ao exposto anteriormente Marinho et al. (2014) dizem que “o ensino ambiental inspira
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os jovens a formular formas criativas de conduzir a um futuro sustentavel, refinando e

fortalecendo habilidades de pensamento vital e criativo”.

A discussao e o aprendizado sobre educacdo ambiental permitem que o0s
individuos avaliem os comportamentos e atitudes que afetam o meio ambiente.
Orientando- os e promovendo a sensibilizacdo acerca da analise critica do impacto
das nossas condutas para com a natureza. Como também, garante que os cidadaos
sejam informados sobre a metodologia cientifica e preparados para tomar decisdes
gue sao criticas para garantir que o resto do mundo tenham os recursos naturais dos
guais a economia e a qualidade de vida dependem (COQUE e TERESA, 2021).

Uma das abordagens criticas para superar os problemas ambientais é fornecer
aos sujeitos as informacdes corretas sobre 0s aspectos ecologicos para promover a
conservacdo. No sistema educacional a EA deve ser abrangente, planejada e
projetada para criar consciéncia, diretrizes éticas e conhecimento sobre questdes
ambientais entre educandos de todos os niveis é o esforco mais bem-sucedido para
atingir esse objetivo. Em conformidade ao exposto Fonseca (2016) discorre que a
educacao é fundamental para a reducédo e solucdo dos problemas ambientais, pois
estimula os individuos a assumirem a responsabilidade pela construcédo de um futuro

sustentavel.

Além disso, desenvolve o conhecimento e as habilidades necessarias para
abordar as tomadas de decisdes e sensibilizacdo ambiental, bem como tomar
medidas para manter o mundo natural saudavel, as economias produtivas e
comunidades vibrantes. O grau de aprofundamento e proximidade com as teméticas
ambientais propicia significativamente grande chance do sujeito em desenvolver
comportamento pré-ambiente e de conservacao. Isto fica evidenciado em Coque e
Teresa (2021) ao dizerem que quanto mais as pessoas tiverem acesso a informacéo
sobre as tematicas ambientais e transforma-las em conhecimento compreendendo a
dindmica das rela¢des da humanidade com a natureza, maior € a probabilidade de os

individuos de uma forma geral desenvolverem atitudes ecologicamente conscientes.

Nos dias de hoje o modelo de vida que incentiva 0 consumismo € nocivo para

0 ambiente e caracteriza-se como sendo um modelo de vida insustentavel a longo
prazo. Klein (2016, p. 43) corrobora com isso em seu livro dizendo que “temos de
esquecer tudo que sabemos sobre o aquecimento global, a verdade realmente
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inconveniente € que nao se trata de carbono, mas de capitalismo”. Portanto, a
Educacdo Ambiental surge da necessidade de uma mudanca na sociedade atual que
se baseia em um modelo que envolve valores sociais, econémicos, éticos, ideoldgicos
e cientificos que enxergam o meio ambiente como objeto de exploracdo. Dos Santos
e Del Rio Horn, (2017 p. 200) corroboram ao dizer que o ambiente natural passa a ser
considerado um meio de obtencdo de lucro e recursos naturais infinitos, sendo
importante ampliar acdes que promovam a formacdo de sujeitos ecoldgicos criticos.
Assim, a educagdo ambiental dentre suas multiplas dimensdes também ensina as

pessoas sobre o uso racional dos recursos naturais (MARINHO et al., 2014).

A educacao ambiental visa capacitar e educar a comunidade sobre a finalidade
dos ambientes naturais (LOUREIRO, 2004). As pessoas entendem o equilibrio
ecologico por meio da educacédo ambiental, que Ihes permite reconhecer sua posi¢ao
e papéis, obter conhecimentos relevantes necessarios para um envolvimento eficiente

e responsavel.

Da mesma forma, oferece uma excelente oportunidade para as instituicdes de
ensino expandirem o conhecimento da correlacéo entre a cultura humana e a vida em
diferentes formas, incentivando assim a responsabilidade pessoal para melhorar a

conservacao ecolbgica e o respeito a outros seres vivos (COQUE e TERESA, 2021).

Destaca-se também que o Capitalismo néo viabiliza um estilo de vida saudavel,
dificultando, por exemplo, a pratica de exercicios fisicos, incentivando o consumo de
alimentos processados e ultra processados, utilizando agrotéxicos em escalas
extensivas de producao agricola resultando numa crescente os problemas de saude
da populacdo como obesidade e ansiedade e outras doencas. No entanto, a EA
permite que 0s sujeitos participem de campanhas de conscientizagcdo ambiental
realizando, por exemplo, atividades de plantio de arvores e outras atividades que
permite a interagdo com a natureza e vivéncias ativas, e também, estimule o
pensamento critico com relacdo os habitos de consumo. Como resultado, melhora a
saude ao reduzir o risco de desenvolver doencgas cronicas devido a inatividade fisica
(REIGOTA, 2017).

Por fim, essas discussdes sao norteadas para a remodelar valores relacionados

a eética ambiental corrente filoséfica que se propde em rompimento da visdo
Antropocéntrica do meio ambiente, em que o homem esta no centro das relacdes e a
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natureza esta voltada para a satisfacdo das necessidades humanas (OLIVEIRA, 2013)
prevalecendo a visdo Ecocéntrica ou Biocéntrica estabelecendo a natureza no centro
das relagdes e o ser humano como somente mais um ser vivo inserido nela (ACOSTA,
2011). Na busca pela homeostase entre a relacdo homem e meio ambiente transcorre

pela reorientacao de estilos de vida e habitos da coletividade (NEIMAN, 2007).

1.3 MARCO LEGISLATIVO

Por conta do exposto e do que vivenciamos, a preocupacdo ambiental se
ampliou internacionalmente sendo objeto de discussdo em diversos eventos
cientificos e politicos ao longo dos anos século XX. Um desses eventos € a
Conferéncia Mundial sobre o Meio Ambiente, no ano de 1972, que teve grande
importancia para promover essa area conhecimento. Reuniu cerca de 113 paises e
250 organizacdes ndo governamentais e diversas unidades da Organizacdo das
Nacdes Unidas (ONU) com a finalidade de debater questdes relacionadas aos

recursos naturais e sua conservacao.

Na busca por contemplar a execucdo da EA diretrizes e legislacdes foram
criadas ou modificadas dentre elas algumas estao apresentadas a seguir. A evolucéo
da Educacdo Ambiental como prética educativa que perpassa todas as disciplinas da
educacao basica, bem como todos os niveis e modalidades de ensino, esta presente
na grande maioria dos textos legislativos que regem a Educacdo Ambiental, como a
Lei n. 6.938, de 31 de agosto de 1981, que estabeleceu um dos principios da Politica
Nacional do Meio Ambiente, em seu artigo 2°.

O artigo 225 da Constituicao Brasileira de 5 de outubro de 1988 imp&e o dever
de salvaguardar e preservar 0 meio ambiente para as presentes e futuras geracgoes,
a fim de garantir a todos o direito de viverem em um planeta harmonioso e estavel. Ao
poder publico também foi incumbido, inciso VI do mesmo artigo, promover a educagéo
ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizagdo da populacdo em relagéo

a preservacao.

Em decorréncia da Constituicdo Federal de 1988 e dos compromissos

internacionais assumidos na Rio 92, o governo federal lancou em dezembro de 1994
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o Programa Nacional de Educacédo Ambiental (PRONEA). O conceito foi desenvolvido
em colaboracdo com os Ministérios do Meio Ambiente (MMA). O PRONEA foi
realizado pela Coordenagdo de Educacdo Ambiental do Ministério da Educacéo
(MEC) e pelos setores do Ministério do Meio Ambiente e o Ibama responséveis por
acOes voltadas para o sistema de educacao e gestdo ambiental, mas também contou

com o apoio de outras organizacdes publicas e comerciais do pais (ADAMS, 2012).

A Cémara Técnica Temporaria de Educacdo Ambiental foi constituida pelo
Conselho Nacional do Meio Ambiente (CONAMA) em 1995. As atividades desta
Camara foram regidas pela participacdo, descentralizacdo, reconhecimento da
variagdo e diversidade cultural e interdisciplinaridade. O Grupo de Trabalho de
Educacdo Ambiental foi criado em 1996 no ambito do MMA e foi assinado um
protocolo de inten¢gdes com o MEC com o intuito de fomentar a cooperacao técnica e
institucional em Educacdo Ambiental, estabelecendo assim um canal formal para o

desenvolvimento de agbes conjuntas acgoes.

Em 27 de abril de 1999, foi aprovada a Lei n°® 9.795, que criou a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) e tornou obrigatéria a educacdo ambiental
em todos os niveis de ensino formal no Brasil, ela estabelece em seu primeiro item:

Entendem-se por educacdo ambiental os processos por meio
dos quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas
para a conservacao do meio ambiente, bem de uso comum do

povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade
(BRASIL, 1999).

A Lei 9.795/99 estabelece que a Educacdo Ambiental deve estar presente, de
forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educacional, com
diretrizes nacionais a serem complementadas a critério das instituicbes de ensino
(artigo 26 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo) com parte diversa exigidas pelas
caracteristicas regionais e locais. Os incisos IV e V do artigo 8° incentivam o
desenvolvimento de curriculos e abordagens alternativas para a educagédo ambiental,
bem como iniciativas e experiéncias locais e regionais, como a criacdo de materiais
didaticos enfatizando ainda, por meio de Decreto n° 4.281 de 25 de junho de 2002 a

importancia e a forma de implementar a Educacdo Ambiental nos curriculos escolares:
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Na inclusdo da Educacdo Ambiental em todos os niveis e modalidades de
ensino, recomenda-se como referéncia os Pardmetros e as Diretrizes
Curriculares Nacionais, observando-se a integracado da Educagdo Ambiental
as disciplinas de modo transversal, continuo e permanente (BRASIL, 2002).

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Basica (DCN) enfatizam a
importancia e a obrigatoriedade da EA em todos o0s niveis e modalidades. A
importancia de ser considerado e envolvido nas ideias e contribuicbes dos materiais
desenvolvidos pela Rede Brasileira de Educacdo Ambiental (REBEA) e pela
Coordenacéo-Geral de Educacdo Ambiental do MEC (BRANCO, ROYER e DE
GODOI BRANCO, 2018).

Além da Lei n° 9.795/99, que institui a EA na Politica Nacional de Educacao
Ambiental (PNEA). O Plano Nacional de A¢do para Mudancas Climéticas e a Politica
Nacional de Residuos Solidos também estdo incluidos. Nesse contexto, é
fundamental destacar o desenvolvimento da politica governamental em termos de
reconhecimento e necessidade de EA no ensino fundamental. O avanco mais
significativo ocorreu em 2012, quando o DCNEA foi formado em colabora¢cdo com a
LDB e o PNEA.

Embora a inclusdo da Educacdo Ambiental como tema transversal no Plano
Nacional de Educacao (PNE) seja uma conquista, apenas afirma que ela deve ser
implementada no Ensino Fundamental e Médio em atendimento a Lei n® 9.795/99.
Nesse sentido, o PNE contraria 0 PNEA, que exige a abordagem da Educacéo

Ambiental em todos os niveis e em todas as modalidades de ensino (ADAMS, 2012).

Por seu crescimento completo, que utiliza conhecimentos variados em
componentes separados, a EA como tema curricular possibilita a atuacao de forma
inter, multi ou transdisciplinar. De acordo com o PNEA, a EA é uma componente
permanente de todos os niveis do ensino nacional em carater formal (escolas,
universidades) e ndo formal, por exemplo, museu, zooldgico, parques desde que, as
atividades sejam desenvolvidas de forma direcionada e com objetivo definido. O
DCNEA afirmou que a EA deveria ser estabelecida como uma pratica educacional
continua e permanente integrada e interdisciplinar em todas as fases, etapas, niveis
e modalidades, e ndo como uma disciplina ou componente curricular especifico
(BRANCO, ROYER e DE GODOI BRANCO, 2018) ou seja, a EA deve considerar a
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totalidade do meio ambiente, atingindo todas as faixas etarias e podendo ocorrer

dentro e fora da escola.

A Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) contém apenas algumas referéncias
a Educacédo Ambiental. A referéncia é feita no artigo 32, inciso Il, que estabelece que
“a compreensao do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das
artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade” é exigida para o Ensino
Fundamental; e no artigo 36, paragrafo 1°, que disp6e que o curriculo da educacao
basica e secundaria deve abranger, obrigatoriamente, o conhecimento do mundo

fisico e natural e das realidades sociais e politicas, particularmente no Brasil.

Outro importante documento que contribuiu para a disseminacgéo da Educacao
Ambiental nas escolas brasileiras foi a divulgacdo dos Parametros Curriculares
Nacionais, que identificavam o meio ambiente como uma atividade transversal. Os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) servem como padrdo de qualidade para a
educacao brasileira porque impulsionam e estimulam a participacdo dos envolvidos
no processo educacional, identificam a educagcdo ambiental como um tema que requer
atencdo e alertam para a necessidade de atencdo, sendo necessario para a

sobrevivéncia e continuidade da vida na Terra.

Segundo os PCNs Meio Ambiente e Saude, em A¢do Ambiental na Escola, é
fundamental que a EA assegure o conhecimento de conteddos relacionados as
questdes ambientais; o dominio de procedimentos que estimulem a pesquisa de
temas complexos e abrangentes em diversas fontes de informacdo; o
desenvolvimento de uma atitude de disponibilidade para aprender e atualizacéo
constante; e reflexdo sobre a pratica, nomeadamente no que diz respeito ao
tratamento didatico de contetdos e valores. Ao abordar o problema abrangente do
meio ambiente, este documento nédo pode ser ignorado pelo instrutor; deve ser
abordado na sala de aula para que passos significativos sejam dados (BRANCO,
ROYER e DE GODOI BRANCO, 2018).

Além dos documentos anteriormente citados ha também a Base Nacional
Comum Curricular um documento que regula a educacdo no pais. Ela define o
conjunto progressivo de aprendizagens essenciais aos estudantes, nesse documento
os temas referentes a EA apresentam-se para articulagdo entre disciplinas, como
“temas integradores” que possibilitam o diadlogo entre elas. Conforme analise feita por
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Miranda e Menzes (2021) ap6és a ultima atualizacédo da BNCC ocorrida em 2016 houve
uma perda referente a preocupacdo com a EA sendo fragil a presenca da EA na sua
dltima versdo, aparecendo apenas uma vez no texto, segundo 0s autores o
documento deixa a EA ampla e n&o orienta formas e caminhos para sua realizacao

comprometendo sua pratica.

Em vista dessas normativas observa-se que em geral € no contexto formal
escolar que a Educacdo Ambiental € habitualmente promovida, pois desde cedo as
criancas aprendem sobre a natureza e o desenvolvimento sustentavel, porém nao
deve ser o meio exclusivo dessa pratica tendo em vista que ela possui caracteristica
permanente. Frente a expansado e dimensdo desse tema, as instituicdes de ensino
superior em seus cursos de graduacao e programas pos-graduacao tiveram que criar
ou adaptar disciplinas que contemplassem essa demanda, alguns as incorporaram
nas disciplinas curriculares obrigatérias enquanto outros optaram em oferecer como
disciplinas complementares de graduagédo (DCG). Thomaz e Camargo (2013)
evidenciam que em contrapartida a recomendacéo que oferta a EA no ensino por meio
de programas, visando maior integracdo entre as areas, elas sdo operacionalizadas
nas disciplinas de forma isolada, ndo havendo comunicacdo entre essas e sem

relagdo com o Projeto Politico Pedagogico.

1.4 CORRENTES EDUCACAO AMBIENTAL

O arranjo entre as correntes de Educacdo Ambiental e as Representacbes
Sociais sobre a EA deve ser visto como uma proposta tedrica metodol6gica e objeto
de discussdes algo que sera explorado neste trabalho. Em vista disso, o presente
subtopico traz uma revisdo das correntes de EA.

Ao considerarmos que a EA € uma area vasta em que € possivel identificar
diferentes abordagens que em muitos casos podem ser complementares ou
conflitantes segundo a perspectiva em que ela esta inserida. Percebe-se assim,
aspectos especificos que precisam ser analisados no que diz respeito a forma com
gue a EA é entendida e realizada, visto que as diferentes visées de mundo acarretam

posicionamentos distintos na sua execucao. Devido a existéncia dessas distin¢des de
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entendimento e pratica da EA surge as “correntes da educagao ambiental”, proposta
por Lucie Sauvé (2005).

A autora Lucie Sauvé, no artigo “Uma Cartografia das Correntes em Educacéo
Ambiental”, faz um mapeamento das proposicées sobre educacdo ambiental
estabelecendo as semelhancas e diferencas entre elas para relaciona-las consoante
a divergéncias, pontos comuns, oposi¢cdes e complementaridades estabelecendo
assim a existéncia de quinze correntes de educacdo ambiental, a autora considera
gue as correntes referem-se a uma perspectiva teérico-metodoldgica. As correntes
possuem suas particularidades referentes as perspectivas de pensamento sobre o
meio ambiente e da relagcdo que os sujeitos estabelecem com ele. Apesar disso elas
nao sao excludentes e segundo a autora podem relacionar-se e compartilhar entre si

caracteristicas em comum.

Para explicar e apresentar as correntes Sauvé (2005) utilizou quatro
pardmetros: a concepgdo dominante do meio ambiente; a intencdo central da
educacdo ambiental; os enfoques privilegiados e exemplos de estratégias ou de
modelos que ilustram a corrente. Na obra a autora classifica as correntes em dois
grandes grupos, no primeiro grupo estao as correntes tradicionais denominadas como
sendo antigas. No segundo grupo estdo categorizadas as correntes recentes. A

seguir, sdo descritas as principais caracteristicas das correntes.

Logo que surgiu a EA entre as décadas de 1970 e 1980 predominavam as
chamadas correntes tradicionais classificadas como sendo antigas. A seguir séo

descritas nos subtopicos as principais caracteristicas destas correntes.

1.4.1 Corrente Naturalista

A corrente naturalista caracteriza-se pelo entendimento da necessidade de
contato com a natureza, o enfoque educativo esta elencado em cinco proposicdes que
sao cognitivas (quando a pessoa aprende com coisas presentes na natureza),
experimental (viver na natureza e aprender com ela), afetiva (o contato com a natureza
estimula desenvolvermos vinculos com a natureza e tudo que esta nela), espiritual

(compreender que somos parte integrante da natureza) e por ultimo o enfoque artistico
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(associando a criatividade humana a da natureza). Essas perspectivas reconhecem o
valor inerente e proprio da natureza sobrepostos aos recursos que ela oferece e sob
este viés, o objetivo da educacdo ambiental é reconstruir uma ligagéo entre os seres

humanos e a natureza.

1.4.2 Corrente Conservacionista/ Recursista

Na corrente conservacionista ou recursista o enfoque educativo possui
proposi¢des que se preocupam com a conservagado dos recursos naturais, tanto em
guantidade como em qualidade e assim evitar 0 seu esgotamento. A natureza €&
considerada um recurso e tudo que se obtém dela também; o solo, a energia, a agua,
as plantas e os animais estimulando tanto por meio de atitudes individuais ou com
projetos coletivos de reflexdo sobre o consumo, com o principal objetivo de fortalecer
comportamentos conservacionistas e desenvolver habilidades de gestdo ambiental
com fins de conservacao dos recursos. Para Sauvé (2005) os programas de Reducéao,
da Reutilizacdo e da Reciclagem (3 Rs), e de gestdo de recursos, como gestao da
agua, do lixo ou da energia, estdo integrados nessa corrente. A terminologia
recursista refere-se ao entendimento de que os bens ambientais sdo recursos. Em
contrapartida, Sachs (1996, p. 77-78) faz uma critica a essa corrente, pois ao ver o
meio ambiente como recurso o pressupde como uma mercadoria e segundo ele “os
marca como objetos que necessitam da gestao de planejadores e o calculo de precos
de economistas. Este discurso ecoldgico leva a acelerar a famosa colonizacdo do

mundo vivo”.

1.4.3 Corrente Resolutiva

A corrente resolutiva centra-se em proposi¢coes que envolvem a solugao de
problemas ambientais. O modelo pedagdgico utilizado nessa corrente que propde o
desenvolvimento sequencial de resolucdo de problemas. Caracterizada por ser uma
corrente imediatista, pois tem objetivo solucionar os problemas. As ideais nesta
corrente coincidem com o periodo da expansdao dos assuntos das probleméaticas

ambientais durante a década de 1970.
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1.4.4 Corrente Sistémica

Os simpatizantes da corrente sistémica apresentam uma visao da totalidade do
panorama ambiental. Observam um determinado local, identificam os diversos
elementos que o constitui e que estdo inseridos nesse meio e realizam a analise
sistémica de como cada um dos componentes que integram um sistema ambiental
interagem entre si e com o0 ambiente. A estratégia nessa corrente faz o individuo olhar
a totalidade, mas também a individualidade de cada elemento e a interdependéncia
estabelecida entre 0 evento e a situagdo observada, pois a natureza esta interligada

e tudo que a compde também.

1.4.5 Corrente Cientifica

Nessa corrente a EA est4 atrelada ao desenvolvimento de conhecimentos e de
habilidades relativas as ciéncias da natureza. O objetivo principal & adquirir
conhecimentos em ciéncias do ambiente e desenvolver conhecimentos relativos ao
processo de experimentacdo cientifica explorando a interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade, havendo nessa corrente a correlagédo que a EA e as aulas de

ciéncias.

1.4.6 Corrente Humanista

A corrente humanista evidencia a dimensdo humana do meio ambiente com
foco nas interse¢des entre natureza e sociedade, contrapde a corrente naturalista,
pois além de abordar a compreensao do meio ambiente pelos fatores biofisicos
também da énfase nas dimensfes humana cultural, historica, estética, politica e
econdmica. Visa promover o conhecimento sobre as interacdes entre cultura e meio
ambiente. A paisagem é utilizada nesse caso como aparato para compreender e
apreender o meio ambiente visto que o homem constantemente a intervém. Para
Sauvé (2005) essa corrente de EA é geralmente desenvolvida por educadores da area

de geografia e ciéncias humanas.
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1.4.7 Corrente Moral/Etica

Ainda falando sobre as correntes antigas, a corrente moral/ética enfatiza o
desenvolvimento do moralismo ambiental, permeado por valores a partir dos
enfoques: cognitivos, afetivos e morais. A educagdo ambiental é voltada para o
desenvolvimento de valores ambientais, a partir de um sistema ético que considere as
relacBes com o meio ambiente e que sirva como parametro para condutas desejaveis
sob o aspecto social e ambiental, ou seja, a partir dos valores se constréi o
comportamento. As escolhas do individuo podem refletir valores antropocéntricos,
biocéntricos ou sociocéntricos, A autora menciona o modelo do raciocinio

sociocientifico de lozzi (1987), como modelo pedagdgico relacionado a esta corrente.

1.4.8 Corrente Holistica

As correntes recentes envolvem as discussdes e preocupacdes mais atuais
referentes a EA, principalmente a partir dos anos 1990. Nessa esfera das correntes
recentes, classifica-se a corrente holistica que traz um pensar e agir integrado,
funcionar de forma sistemética, existe uma realidade ambiental e que ela precisa
interagir com o sujeito e o sujeito interagir com ela de forma que ele atribua sentido a
essa realidade de forma global e em sua totalidade. Possui carater analitico e racional
das realidades ambientais e dos problemas atuais. A proposicdo pedagdgica dessa
corrente envolve a exploracdo da realidade pelo enfoque criativo, sensorial, afetivo,
cognitivo, enquanto a proposicado organica para a realidade ambiental ndo permite a
investigacdo e exploracdo e sim que o individuo escute a linguagem dos elementos
naturais integrando as técnicas humanas com os fenémenos da natureza buscando
assim a harmonia de ambos, ou seja, uma abordagem mais contemplativa e com
menos acdo. O objetivo da corrente holistica € o desenvolvimento das inUmeras
conjunturas do “ser” (o individuo) nas suas interagdes com 0s agrupamentos dos

varios aspectos do meio ambiente.

1.4.9 Corrente Biorregionalista
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Sauvé (2005) traz dois conceitos de biorregido: 1) trata-se de um espaco
geografico definido mais por suas caracteristicas naturais do que por suas fronteiras
politicas; 2) refere-se a um sentimento de identidade entre as comunidades humanas
que ali vivem, a relacdo com o conhecimento deste meio e ao desejo de adotar modos
de vida que contribuirdo para a valorizagcdo da comunidade natural da regido. Essa
corrente associa-se a concepgao de “pensar global e agir local”’. Essa concepc¢ao esta
presente na Agenda 21 que é um documento assinado por 179 paises, no ano de
1992, deriva da “Conferéncia das Nagdes Unidas sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento”, esse documento € um compromisso politico que buscar aliar o
desenvolvimento econdmico com a cooperacdo ambiental e social. A educacéo
ambiental da corrente biorregional esta voltada para o desenvolvimento de uma
relacdo preferencial com o meio local ou regional, despertando o sentimento de
identidade e pertencimento com a regido e consequentemente surge O
comprometimento de cuidar e valorizar este meio no qual o individuo vive. Essa
corrente valoriza os enfoques afetivos, cognitivos e criativos aproximando-a com a
corrente humanista. Nesta abordagem, a escola e a comunidade tém papéis
importante como ferramentas para o desenvolvimento social, ambiental, cultural e
histérico de uma localidade identificando as probleméticas e juntos buscam a

resolucao através dos projetos de acéo.

1.4.10 Corrente Préaxica

A corrente praxica traz a aprendizagem da EA voltada para a acéo, a reflexao
do sujeito sobre essa acéo e a busca pela melhoria desta acédo. N&o se trata de saber
a priori os conhecimentos e as habilidades com vistas a uma eventual acdo, como no
caso da corrente cientifica, mas em primeiramente por-se em situacdo de acao e de
aprender por meio do projeto de resolugdo. Essa corrente procura operar uma
mudanca em um meio (nas pessoas € no meio ambiente) através da participacao
coletiva, envolvendo os diferentes atores ao mesmo tempo que eles trabalham na

acao.
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1.4.11 Corrente Critica Social

A corrente critica social questiona um saber dominante sobre a EA enquanto
propbe um projeto emancipatério e de liberdade individual em que o sujeito
desenvolve uma postura critica como elemento politico. Oriunda area das ciéncias
sociais, e que, segundo Sauvé (2005) “se propde a analisar as dinamicas sociais na
base das realidades e probleméticas ambientais, tais como intengdes, posic¢des,
argumentos, valores e acdes dos diferentes protagonistas envolvidos em uma

determinada situacdo.”

1.4.12 Corrente Feminista

Problematiza e discute as relacbes de poder dentro dos grupos sociais
(principalmente a relagdo de dominagédo estabelecida entre homens sobre as
mulheres como também do homem sobre a natureza). Defende que os valores
femininos tém necessidade de serem inseridos nas praticas governamentais e nas
formas de producdo e consumo. Destaca-se nesta corrente o Ecofeminismo que
estabelece uma ética de cuidado, atencdo e dedicacdo. Ele faz uma critica ao
capitalismo (patriarcal), que enxerga a natureza, os seres Vivos, as diferentes culturas
e as mulheres como “algo util”, um material de consumo, que segundo as exigéncias

do homem sao superexplorados.

1.4.13 Corrente Etnogréfica

A corrente etnografica da enfoque ao carater cultural da relacdo com o meio
ambiente. Propde-se aqui uma pratica de educagdo ambiental conforme a realidade
local de onde o grupo se encontra inserido. Para isso deve ocorrer a adaptacao da
pedagogia as diferentes realidades (ethopedagogia), considerando as caracteristicas

da lingua da comunidade, os contos, as lendas, as canc¢des entre outros. Privilegia
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uma relacédo do sujeito com a natureza fundada na pertenca e ndo no controle, por

meio da empatia estimulada na crianca.

1.4.14 Corrente Ecoeducacéao

A corrente da Ecoeducacado utiliza o meio ambiente como ferramenta onde
ocorre interacbes voltadas a educacdo ambiental. O fim ndo esta na solucdo das
problematicas, e sim no aprender e entender como se estabelece as relagbes entre
seres humanos e meio ambiente num espaco de desenvolvimento pessoal para que
o individuo tenha um atuar significativo e responsavel. Sauvé (2005) traz duas
proposicdes nessa corrente; a Ecoformacdo se estabelece em trés fundamentos.
Primeiro vem a educacao proveniente da socializagdo do individuo com a familia e
nos espacos formais de aprendizagem como a escolas, por exemplo. Em um segundo
momento ha a personalizacdo em que o individuo se da conta do seu poder de
formacdo. E por fim a Ecologizacdo que é a relacdo particular estabelecida entre a
pessoa com o ambiente. A segunda proposi¢ao presente no texto é a Ecoontogénese
que privilegia os lacos estabelecidos entre o individuo e meio ambiente. A EA
ambiental deve reconhecer essa relacdo e busca acdes que vao conciliar as praticas

educativas com cada momento da vida do individuo.

1.4.15 Corrente de Sustentabilidade

A corrente de Sustentabilidade se fundamenta na transformac¢éo no modelo de
producdo e consumo, voltada aos principios do desenvolvimento sustentavel
econdbmico, social e ambiental. Trata-se de aprender a utilizar racionalmente os
recursos para ser assegurado sua existéncia no amanha. A educacao ambiental para
o desenvolvimento sustentavel busca transformacdes que visam a relacdo harmonica
e continua com o0 meio ambiente. A proposicdo que a autora traz nessa corrente € 0
enfoque da EA sustentavel ao adotar estratégias diferenciadas para cada segmento
social considera, também, os processos culturais das populacdes, pois eles refletem

nos conflitos de identidade dos sujeitos e a segregacéo social.
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4 CAPITULO 2- REPRESENTACOES SOCIAIS

Este capitulo refere-se a abordagem tedrica utilizada para desenvolver o
presente estudo. Inicialmente abordaremos as caracteristicas conceituais e

metodoldgicas da Teoria das Representacdes Sociais e Teoria do Nucleo Central.

2.1 DEFINICAO

As Representacfes Sociais (RS) sdo conceitos ou sistemas que estabelecem
0S meios para que as pessoas se identifiquem e se cologuem em seu mundo e
permitem a comunicac¢ao entre individuos que compartilham uma mesma cultura e
mundo social (MARKOVA, 2017).

Representagbes Sociais sdo sobre diferentes tipos de cogni¢des coletivas,
senso comum ou sistemas de pensamento de sociedades ou grupos de pessoas. Eles
estdo sempre relacionados com o social, objetos culturais ou simbdlicos, sao
representacdes de algo (JODELET, 2001).

Essas RepresentacBes Sociais dizem respeito aos conteudos do pensamento
cotidiano e ao estoque de ideias que dao coeréncia as crencas religiosas, ideias
politica e conexdes que sdo criadas (MAZZOTTI, 2002). Uma representacao social é
um sistema de valores, ideias e praticas com uma dupla funcdo: primeiro, para
estabelecer um pedido que vai habilitar individuos para orientar a si mesmos em seu
mundo material e social e domina-lo; e em segundo lugar para permitir que a
comunicacao ocorra entre os membros de uma comunidade, fornecendo, definindo-
0s com um coédigo para troca social e um cddigo para nomear e classificar
inequivocamente o0s varios aspectos de seu mundo e seu grupo individual
(MARKOVA, 2017).

A Teoria das Representacdes Sociais (TRS) desenvolveu-se principalmente na
Europa francéfona nas Ultimas trés décadas. Na encruzilhada entre o individual e o
social, as RS sdo o resultado de duas dindmicas combinadas. No individuo, as

representacdes incluem elementos que sao socialmente construidos e compartilhados
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dentro do seu grupo principal ao qual pertence; mas também se encontram ai

elementos peculiares ligados a sua histoéria de vida pessoal (JODELET, 2001).

As representacdes sdo determinadas pelo proprio sujeito, pelo sistema social e
ideologico em que esta inserido e pela natureza dos vinculos que o sujeito mantém
com o sistema social. Para tanto, Doise (1992) adverte contra a tentacdo de considerar
representacgdes sociais redutivas como essencialmente consensuais, considera que o
sentido dado a uma representacdo esté inspirado nas significacdes integradas que

intervém nas relacdes simbdlicas.

Outra tentacdo para o0 pesquisador seria trabalhar para reconstruir
artificialmente uma coeréncia entre os elementos de uma representacédo social
(MAZZOTTI, 2002). No entanto, a complexidade das RS se deve também ao fato de
nelas encontrar, ao mesmo tempo que uma légica particular, dissonancias, embates,
contradicbes e outros curtos-circuitos intelectuais que seus usudrios parecem nao

perceber ou que néo procurem retificar (JODELET, 2001).

A complexidade do fendmeno das RS s6 pode ser considerada a partir de uma
perspectiva sistémica. Muito além do estudo do conteludo representacional, a
pesquisa sobre RS visa destacar as estruturas organizadoras desse contetdo
(MARKOVA, 2017).

Entre outros, Abric (1998) e Flament (1989) estiveram interessados nas
estruturas particulares de representacao que constituem o nucleo central (ou rigido) e
a zona periférica. Eles também estudaram os processos particulares de construcéo e
evolucao dessas estruturas; uma mais estavel, estruturante e portadora de elementos

compartilhados, outra mais diversificada e mais mével.

As Representacfes Sociais sdo consideradas um sistema de valores, ideias e
praticas concertadas por meio de interacdes entre individuos, grupos, instituicbes e a
midia. A partir dessa perspectiva, 0 comportamento n&o esta relacionado causalmente
as crencas (como € o caso em muitas outras teorias psicologicas); em vez disso,
crengas e comportamento coexistem como parte do sistema de significado usado para
entender um problema (OLIVEIRA, 2004).

Esses sistemas de significado servem como estruturas tacitas ou implicitas que

direcionam e informam as comunicagcdes verbais e nao-verbais, definindo os
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parametros para debate e didlogo em torno do assunto. As pessoas podem estar
cientes de como a questdo € compreendida por outras pessoas, mesmo que elas

proprias ndo concordem com isso (JODELET, 2001).

2.1.1 Construcao e evolucgéo do termo

O conceito de Representagdo Social foi desenvolvido por Serge Moscovici em
1961 como uma abordagem psicossocial que articula o pensamento e 0 sentimento
individual com a interacdo e comunicacao coletiva. As Representacfes Sociais sao
concebidas como formas simbdlicas que surgem por meio da comunicacdo
interpessoal e midiatica. Sdo as formas como os individuos pensam, interagem com
0S outros e moldam os objetos sociais em sua interagdo com o mundo local
(OLIVEIRA, 2004).

O primeiro periodo sobre representacdes sociais comegou com a primeira
apresentacao de Serge Moscovici de suas ideias em um volume em francés sobre “La
psychanalyse son image et son public”. Este foi republicado em uma versao atualizada
em 1976 e traduzido para o inglés em 2008. A teoria postula fatores cognitivos e
sociais na génese e estrutura das Representacdes Sociais. Estes sdo acompanhados
por estilos especificos de comunicacédo que refletem a identidade e a ideologia dos
comunicadores. Juntos, esses aspectos constituem o senso comum (OSTI, SILVEIRA
e BRENELLI, 2013).

O ano de 1984 marcou a publicacdo de um livro para estudiosos de lingua
inglesa editado por Robert Farr e Moscovici, que reunia artigos de uma conferéncia
internacional em 1979. O periodo apds 1979 até 1992 viu uma ampliacdo da base de
estudiosos interessados em SRT. A década de 1980 trouxe a conceituacdo de
ancoragem de Willem Doise como um processo de marcacéo social, a teoria de Abric
dos elementos centrais e periféricos de uma representacdo e a fundacdo de uma
psicologia social de Hilde Himmelweit (MARKOVA, 2017).

A proliferagéo foi impulsionada em 1992 pela fundagéo da revista Papers on
Social Representations e o inicio de uma série bianual de Conferéncias Internacionais

sobre Representacdes Sociais, come¢ando em 1992. Isso aumentou a visibilidade
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internacional da TRS e ajudou 0s académicos a se organizarem em torno de tépicos
e formar, grupos de pesquisa nacionais. O periodo de 1992 até a primeira década do
novo século foi caracterizado por um numero crescente de estudos empiricos e
tedricos (OLIVEIRA, 2004).

Uma série de vertentes tedricas emergiram: houve pesquisa sobre a micro
génese das representacdes sociais no nivel individual, uma extensdo da teoria
estrutural das Representacées Sociais, a discussao dos aspectos socialmente
construtivos e usos sociopoliticos das representacfes, o desenho de uma abordagem
dialégica a mente e a vida social, e a sugestdo de Moscovici de considerar themata

em grande escala como um fator no pensamento social (MARKOVA, 2017).

O conceito de Representacdo Social advindo inicialmente da sociologia
Durkheimiana visa provar a importancia da sociedade como objeto necessario na
explicagdo do mundo. Em Le Suicide, Durkheim demonstra que o ato aparentemente
mais individual esta, na verdade, sob a influéncia de um forte determinismo social,
chamado pelo autor de representacdes coletivas. Assim surge a ideia de que uma
sociedade so6 pode funcionar se os seus membros partilharem uma determinada visédo
do mundo. A representacdo coletiva permite essa ligacdo entre os individuos e
traduzem a maneira como 0 grupo se pensa em suas relacbes com os objetos que o
afetam (OSTI, SILVEIRA e BRENELLI, 2013).

De acordo com Moscovici 0 conceito estabelecido por Durkheim &, no entanto,
muito estatico em relagcdo a como deve entender a sociedade contemporanea.
Portanto, sugere o novo conceito “representacado social’. Como percebido por
Markova (2017) representacbes sociais podem até ser consideradas como

“‘pensamentos em movimento” desenvolvendo através da comunicagéao.

Moscovici estudou a difusdo do pensamento psicanalitico pela midia em
francés na sociedade e a transformacao em representacdes sociais do senso comum.
Tais representacbes de saude e insalubridade sdo areas tipicas em que o
conhecimento cientifico tem um papel importante. Uma questdo contemporanea de
grande significacdo e mudancgas climéticas, nas quais pode observar como a ciéncia,
a politica, a midia de massa e o cotidiano, conhecimentos se encontram e novas

representacdes sociais emergem (MARKOVA, 2017).
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Segundo Moscovici, individuos contribuem para a formacao de representaces
na interacdo entre a estrutura social e o individuo. No mundo moderno o individuo tem
alguma autonomia e a assimilacdo de Representa¢cBes Sociais pode modifica-los
simultaneamente. Os individuos sao “libertos” das amarras sociais tradicionais,
estruturas como familia, classe social e religido, que antes orientavam o pensamento
e comportamento. Existe maior escolha de formas alternativas de vida e de estratégias
para obté-la (OSTI, SILVEIRA e BRENELLI, 2013).

Ao dar algum espaco ao individuo, a Teoria das Representacdes Sociais evita
determinismo e se abre para processos de transformacdo. Mas ainda assim o
individuo é principalmente inserido e formado por estruturas sociais (OLIVEIRA,
2004).

2.2 A TEORIA DO NUCLEO CENTRAL

A Teoria do Nucleo Central, também conhecida pela expressdo original
francesa “noyau centra”, € uma Teoria da Estrutura das Representacdes Sociais.
Parte-se da premissa de que, independentemente do objeto social, qualquer
representacdo social se organiza em um sistema dual. A principal funcdo desse
sistema dual € manter a estabilidade da representacédo dentro do grupo que a veicula
(SA, 1996).

Em outras palavras, o sistema estabiliza os significados que os membros do
grupo associam ao objeto da representacdo. Essa estabilizacdo depende da
capacidade do sistema de preservar o consenso dentro do grupo, ao mesmo tempo
em que permite algumas divergéncias individuais. A Teoria do Nucleo Central (TNC)

foi proposta por Jean Claude Abric no ano de 1998.

A nocédo de Nucleo Central vem diretamente por meio de diagrama ilustrativo,
mas tem mais a ver com o conteldo das representacdes estabilizadas. Em sua forma
primaria, a teoria do nucleo central Abric sugere considerar a representacdo como um
conjunto hierarquico de crencas que elementos periféricos que sdo organizados em
torno de um ndcleo (ARRUDA, 2002).
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No lado formal, o ndcleo consiste em um numero limitado de crencas que sao
relativamente estaveis ao longo do tempo, em torno das quais ha um forte consenso
de grupo € observado. Por outro lado, as crencas periféricas sdo numerosas,
distribuidas de forma desigual entre os grupos, membros e variam de acordo com os
prazos (PARREIRA et al., 2018).

O nucleo tem trés fungdes estruturantes. Uma funcao de producéo de sentido,
0 nucleo gera ou modera o significado de todos os outros elementos representacionais
e, em Ultima instancia, um senso geral de representacéo. A impressao que o individuo
tem de uma pessoa por exemplo, se organiza a partir de tracos que moderam o
significado atribuidos as representacdes sociais construidas sobre a mesma. (SA,
1996). Podemos simplificar o exposto, a impressdo que o individuo tem para uma
determinada pessoa parte de esteredtipos construidos e compartilhados socialmente

de forma inconsciente.

Por exemplo, atribuir a alguém o traco "frio" ou "quente" leva a atribuir um
significado especifico a todas outras caracteristicas que poderia se atribuir a ela. E,
finalmente, se ndo possuir a mesma impressao geral de um uma pessoa "calorosa" e
"meticulosa” em comparacdo a uma pessoa "fria" e "meticulosa”; € porque o conjunto
polarizado "quente-frio" tempera o sentido da linha "meticulosa”. Em um caso pode se
adivinhar uma pessoa meticulosidade cheia de boas intencdes, no outro caso a
meticulosidade se esconde sob uma certa forma de obscuridade (MACHADO e
ANICETO, 2010).

O sistema central estrutural é as cognicfes relativas ao objeto, fruto dos
determinismos historicos e sociais a que o0 grupo social esta submetido. O sistema
central, constituido pelo nacleo central da representacdo, esta diretamente ligado e
determinado por condigcdes historicas, sociolégicas e ideoldgicas. E marcado pela

memoria coletiva do grupo e pelo sistema de normas a que se refere (ARRUDA, 2002).

O sistema central constitui a base comum coletivamente compartilhada das
representacdes sociais. A sua funcdo é consensual, € através dela que se concretiza
e se define a homogeneidade de um grupo social. O sistema central é estavel,
coerente, resiste a mudancga, assegurando assim uma segunda funcdo, a da

continuidade e permanéncia da representacdo (PARREIRA et al., 2018).
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O sistema central constitui um "filtro" mental a partir do qual a realidade é
percebida e julgada. A mesma informacao néo é, portanto, recebida e compreendida
da mesma forma por dois grupos de individuos que ndo possui 0 mesmo sistema
central. Os elementos centrais tém "um status auto evidente” e contribui para “fornecer
uma estrutura para a interpretacdo e categorizacédo para novas informacgdes (SA,
1996).

Por exemplo, os objetos de “estudos” constituem um objeto social para os
alunos, por ter uma representacao social. Varios elementos ocupam um lugar central,
entre os quais esta o elemento “aquisicao de conhecimento”. Portanto, qualquer outra
informacdao recebida pelos alunos sobre seus estudos seré avaliada em relacéo a ele
(PARREIRA et al., 2018).

Assim, um curso recebido, um exame, estudar na biblioteca etc. s6 tera sentido
e valor a partir da aquisicao de conhecimento. Os elementos “cursos”, “exames” e
“biblioteca” constituem, portanto, outros elementos, denominados “periféricos”,
assumindo significado e importancia através das trocas (MACHADO e ANICETO,
2010).

Além disso, 0 que organiza esses elementos € a ideia de que, ao fazer estudos
ocorre a busca para adquirir conhecimento, pois sem esse objetivo eles constituiria
um conjunto dispar e incoerente. O fato de que o elemento central determinar a
direcdo dos elementos periféricos a, do ponto de vista cognitiva, gera uma
consequéncia: os elementos centrais sdo 0s mais "conectados”, os mais fortemente
associado na memoaria com o0s outros elementos da representacdo. Os elementos

periféricos também tém suas funcées (ARRUDA, 2002).

O sistema periférico em contato com as contingéncias cotidianas permite, em
certa medida, a adaptacdo da representacdo a contextos sociais variados. Este
sistema € funcional, € gracas a ele que a representacao pode se encaixar na realidade
do momento. Ao contrario do sistema central, € mais sensivel e determinado pelas
caracteristicas do contexto imediato (MACHADO e ANICETO, 2010).

Constitui a interface entre a realidade concreta e o sistema central. Permite a

regulacéo e adaptacédo do sistema central aos condicionalismos e caracteristicas da
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situacdo concreta com que o0 grupo se confronta. Permite uma certa modulacéo

individual da representacéo (SA, 1996).

Assim constituida por um sistema estavel e um sistema flexivel, a
Representacdo Social pode responder a uma das suas funcbes essenciais: a
adaptacao sociocognitiva. A partir dessas noc¢des, a RS pode evoluir de trés formas
sob a influéncia das praticas sociais. Primeiramente uma transformacgéo brutal, este
tipo de transformacédo pode ser observado quando as novas praticas desafiam
diretamente o sentido central da representacdo, sem recurso possivel aos

mecanismos defensivos implementados no sistema periférico (ARRUDA, 2002).

A mudanca € entdo macica e imediata. Por outro lado, uma transformacéo
resistente ocorre quando as praticas estdo em contradicdo com a representacdo. Essa

contradicdo pode ser administrada na periferia (PARREIRA et al., 2018).

Durante a transformacdo resistente, a representacdo € caracterizada no
sistema periférico pelo aparecimento de “esquemas estranhos”, que foram
descobertos e definidos por Flament (1989). Esses esquemas sdo compostos da
seguinte forma: a lembranca do normal, a designacdo do elemento estranho, a
afirmacéo de uma contradicao entre os dois termos, a proposta de uma racionaliza¢ao
gue permite sustentar a contradicdo (MACHADO e ANICETO, 2010).

Por fim, na transformacéo progressiva ha praticas antigas, mas raras, que
nunca se encontraram em contradicdo com a representacao, a transformacéo se fara
sem ruptura, ou seja, sem ruptura do nucleo central. Os padrdes ativados pelas novas
praticas se integrardo gradualmente aos do nucleo central e se fundirdo para formar

um novo ndcleo e, portanto, uma nova representacdo (SA, 1996).

2.3 REPRESENTACAO SOCIAL E O EDUCADOR AMBIENTAL

O meio ambiente € um objeto social, mesmo essencialmente politico. E,
portanto, objeto de Representa¢fes Sociais. Dai o interesse fundamental da Teoria
das Representacfes Sociais para a investigacdo e intervencdo no dominio do
ambiente e da educacéo relativa ao ambiente (MAGALHAES JUNIOR e TOMANIK,

2013).
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O estudo das RS pode ajudar a esclarecer a dinamica da relacdo entre a
pessoa, 0 grupo social e o ambiente. Pode ajudar a compreender o carater sistémico
e complexo das questdes relacionadas as questdes ambientais, para melhor
compreender a dindmica que conduz as posi¢ées dos diversos atores e que regem 0S
conflitos entre os grupos sociais. Tal entendimento é essencial para o planejamento
de intervencdes voltadas para a resolucdo de problemas ou para a elaboracdo de
projetos socialmente vidveis (RODRIGUES e RANGEL, 2015).

Ademais que a investigacdo acerca das RS também auxilia no desenho de
estratégias de educacdo ambiental adequadas aos grupos e subgrupos a que se
destinam. As diferentes posi¢cOes dos atores e seu grau e formas de engajamento
estdo ligadas as dinamicas de conflito e cooperacdo, cuja consideracdo pode nao
apenas lancar luz sobre os contetdos e processos das representacdes relativas ao
meio ambiente, mas também fornecer insumos para o planejamento de intervencdes
apropriadas (LUIZ, AMARAL e PAGNO, 2009).

Um dos propositos primordiais da Educacdo Ambiental, individual ou
coletivamente, € desempenhar um papel importante na relacdo natural das pessoas
com o meio ambiente. A EA possui tracos da filosofia ecolégica, incluindo restricbes
humanas, e, portanto, reflete a soma de varios componentes que vivem dentro de uma
mesma teia (PELICIONI e RIBEIRO, 2005).

Segundo Edgar Morin (2003), o educador, esta em posicao privilegiada para
desenvolver a EA e explora-la como uma filosofia viva gerada por meio de acdes que
fomentem transformacdes comunitarias. Segundo o autor a complexidade da EA
propde o desafio de outra forma de pensamento, ressalta-se que a complexidade
propde o didlogo entre as partes e o todo, e vice-versa. Sob este viés Morin propde
que a formacdo do educador ambiental deve ser voltada para outros contextos de
aprendizagem e de inter-relagdes, visando superar os limites e as barreiras entre as

diferentes areas do saber, baseados na criatividade e em permanente dialogo.

Nesse sentido, a adogao de abordagens de ensino mais efetivas no campo da

EA permite uma atuacao colaborativa e satisfatoria sobre o problema socioambiental

(RODRIGUES e RANGEL, 2015). Aponta-se ainda que as Representacdes Sociais

Ambientais tém componentes internalizados que as constroem e as constitui por seus
sujeitos (MAGALHAES JUNIOR e TOMANIK, 2013).
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Os educadores ambientais sdo fundamentais para retratar a educacao
ambiental. Além disso, é fundamental que esses profissionais produzam acbes
educativas, construindo o processo acao-reflexdo-acao, de forma a se conectar com
seus educandos sobre as questbes ambientais, a partir da realidade de suas vidas
(DE ARRUDA REIS e BELINI, 2011).

As Representacdes Sociais compartilhadas pelos professores sobre Educacéao
Ambiental mostram uma clara ligagdo entre as representacbes e as acdes dos
sujeitos. Por isso, é fundamental que os professores consigam recursos que auxiliem
na construcdo de representacdes vinculadas a uma postura critica da Educacéo
Ambiental (PELICIONI e RIBEIRO, 2005).

De acordo com a ideia das Representacfes Sociais, aprender um vinculo social
resulta em uma forma de comunicagéo entre o instrutor e o sujeito, bem como uma
interacao didatica triangular entre o sujeito, o professor e o objeto de aprendizagem.
O objetivo das representacbes sociais em um ambiente educacional € criar
concordancia entre os participantes de um processo de aprendizagem. Esse vinculo
€ negociavel e, dependendo da natureza do assunto sob investigacado, pode resultar

em discordancia ou consenso (MAGALHAES JUNIOR e TOMANIK, 2013).

Ao incorporar 0 que € Unico e aceitavel para todos os participantes, as
representacdes sociais atuam como facilitadores sociocognitivos. Eles também sao
necessarios para orientar o processo de comunicacdo dentro do contexto de
aprendizagem. Definem as acdes e reac0es dos atores. O efeito das representacdes
sociais pode ser mais forte ou mais fraco dependendo da natureza do objeto de
aprendizagem (RODRIGUES e RANGEL, 2015).

As Representacdes Sociais sdo 0s saberes praticos que dao sentido ao mundo
e as diversas agbes. A conscientizacdo do comportamento do educador ambiental
requer a apreensdao das RS na educacdo ambiental. A identificacdo das
representacdes sociais compartilhadas por sujeitos engajados em processos
educativos é uma etapa critica na aplicacdo da EA em contextos escolares (LUIZ,
AMARAL e PAGNO, 2009).

A importancia de compreender as representacdes sociais das pessoas sobre a

educacdo ambiental decorre do fato de que elas d&o sentido ao comportamento, uma
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vez que as acdes sao guiadas por representacdes sobre um determinado contexto ou
objeto. Por isso, € fundamental determinar como os educadores percebem, praticam
e representam a educacgédo ambiental (DE ARRUDA REIS e BELINI, 2011).

Para ser eficaz na EA, os educadores devem ir além do conhecimento
especializado e perceber a necessidade de mudanca comportamental. Essa
transformacao deve ser intrinseca, pois o desejo de mudanca deve partir de dentro de
cada pessoa, e 0s educadores devem expor o0s alunos aos problemas mais
fundamentais. As consequéncias da implementacédo pela EA por este viés, procura
desenvolver o conhecimento dos estudantes sobre a necessidade de melhorar o seu
ambiente, sendo lentas e progressivas (PELICIONI e RIBEIRO, 2005).
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3 METODOLOGIA RELACIONADA A COLETA DE DADOS

Os procedimentos metodoldgicos dessa pesquisa sdo direcionados para a
elucidar o problema de pesquisa, bem como para abarcar os objetivos apresentados
anteriormente. Caracteriza-se como estudo descritivo, tipo de investigacdo, que
conforme Gil (2022, p. 41) “tem como objetivo descrever as caracteristicas de
determinada populacdo ou fenébmeno identificando possiveis relacdes entre variaveis
e podem também pode determinar a natureza dessa relagdo.” Ressalta-se que dentre
as especificidades deste tipo de pesquisa estd o uso de técnicas padronizadas de
coleta de dados a exemplo do questionario.

O presente estudo foi aprovado pelo comité de ética pelo parecer numero
5.472.417 e CAAE: 58636022.3.0000.5346, o calculo amostral inicialmente foi
estipulado em 50 participantes.

Para a analise dos dados obtidos o presente estudo caracteriza-se com a
abordagem qualitativa e quantitativa. O interesse qualitativo desta pesquisa esta em
uma interpretacao dos significados atribuidos pelos sujeitos as suas a¢cdes em uma
realidade socialmente construida (MOREIRA 2011). Além de, aprofundar a andlise
com a investigacdo dos dados quantitativos considerando-se a conexao entre as duas
abordagens. De acordo com Chaer, Diniz e Ribeiro (2012) ambas as pesquisas
guantitativa e qualitativa possuem natureza, objetivos e aplicacdes distintas. A
investigagdo quantitativa proporciona melhor visdo e compreensédo do contexto do
problema, enquanto a pesquisa quantitativa procura quantificar os dados e,
normalmente, aplica alguma forma de analise estatistica, apesar dessas distingdes
elas podem complementarem-se em alguns pontos quando analisadas em conjunto.

Para melhor elucidar os caminhos metodoldgicos dividimos a metodologia em
dois subtitulos, o primeiro trata do instrumento de coleta de dados e o segundo da

analise a partir da Teoria das Representacdes Sociais por meio do Nucleo Central.

3.1 QUESTIONARIO INVESTIGATIVO

A coleta de dados se deu a partir da aplicacdo de um questionario investigativo.
Segundo Gil (2022, p. 102) o questionario constitui 0 meio mais rapido e barato de
obtencdo de informacdes, além de n&o exigir treinamento de pessoal e garantir 0

anonimato. Com o intuito de aprofundar a investigagéo, inicialmente o questionario
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havia sido disponibilizado durante dois meses de forma on-line via google formulario,
e para complementar a coleta de dados também pretendiamos a realizacdo de uma
entrevista com alguns participantes que optassem por responder as mesmas
perguntas do questionario, porém por meio de entrevista via google meet. Porém a
situacao vivenciada apoés dois anos pandémicos e consequente saturacao tecnolégica
ocasionou na baixa adesdo de ambos os instrumentos de coleta de dados. Optamos
entdo por aplicar o questionario impresso de forma presencial e descartar a realizacao
da entrevista devido a inviabilidade temporal para analise da grande quantidade de
informacé&o e o tamanho da amostra.

O questionario (Apéndice A) foi estruturado em duas secdes com base na
pesquisa de Kritzmann e Tolentino (2019) que investigou a estrutura das
representacdes sociais de ser bidlogo e ser professor por estudantes na graduacao
de ciéncias bioldgicas. Outra pesquisa que fundamentou também nosso instrumento
€ o0 estudo de Lailton et al. (2009) que trata das representacdes sociais dos estudantes
do Curso de graduacao em Quimica sobre a Quimica Ambiental.

A primeira sec¢éo do questionario tratou do perfil do estudante e solicitamos as
seguintes informacdes; idade, género, curso de graduacdo, instituicdo de ensino,
semestre em gue estavam cursando e uma pergunta aberta; sobre quais 0s motivos
gue levaram eles a escolher o curso de graduacao na qual estavam. Consideramos
esses dados relevantes pois eles podem influenciar nas representacbes de cada
sujeito de pesquisa.

Na segunda sec¢ao do questionario foi utilizada técnica de Associagao Livre de
Palavras, técnica frequentemente utilizada nas pesquisas para as Representacdes
Sociais (ALVEZ-MAZZOTI, 2007; MARQUES e DE MUSIS, 2016; SA,1998). Jean-
Claude Abric e associados (1998) prop6s um questionario de evocacao que solicita
ao respondente apresentar certo niumero de palavras que lhe vem a mente a partir de
um termo indutor, escolhido pelo pesquisador sobre o qual se pretende levantar as
representacdes construidas sobre este termo, por um determinado grupo ou
segmento social. Em relagcédo a essa pesquisa o termo indutor € Educacao Ambiental,
sendo solicitado que os participantes escrevessem de trés a cinco palavras e apos a
escrita que fossem enumeradas pela ordem de importancia que ocupam nas suas
representacdes sociais. Por fim, para aprofundar a analise dos dados também foi

solicitado que fosse construida uma ou mais frases utilizando algumas das palavras
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citadas anteriormente sobre o que os participantes entendiam por Educacdo
Ambiental, para que posteriormente, fosse possivel dar sentido e significado as
palavras apresentadas por eles.

Na segunda secao também havia duas perguntas abertas, a primeira tratava
sobre o que eles entendiam por meio ambiente e a segunda o que eles enquanto
profissionais das suas respectivas areas podiam contribuir junto a educacao
ambiental. Ainda nessa se¢do havia trés perguntas fechadas em escala likert. A
primeira solicitava que os participantes marcassem o nivel de importancia que eles
julgassem sobre a formacdo na area da Educacdo Ambiental nos curriculos dos
professores de Biologia, Fisica, Quimica e geografia huma escala que variava de
Muito Importante (MI); Importante (I); Razoavelmente Importante (RI); Pouco
Importante (PI); Sem Importancia (Sl). Esta questao serviu para analisar a percepgao
dos estudantes acerca das identidades deles enquanto educadores ambientais
discusséo que sera tratada mais adiante.

A segunda pergunta fechada em escala era para que assinalassem a
frequéncia durante o curso na qual eles vivenciaram atividades ou conteludos
relacionados a Educacdo Ambiental, a escala variava de: Nao cursei e/ou participei;
Participei, mas nunca foi frequente; Raramente; Ocasionalmente; Frequentemente;
Muito Frequente. Essa escala estava contida nas seguintes atividades; Disciplinas
Complementares de Graduacdo (DCG); Atividades de Iniciacdo Cientifica
(Laboratérios, Projetos de Pesquisa...); Atividade Complementares de Graduacao
(Eventos, Congressos, Seminarios, Viagens de campo...); Atividades de Extenséo
(Programas, Exposicdes, Mostras, Oficinas junto a comunidade...); Disciplinas
Obrigatorias do Curriculo; Estagios Curriculares Obrigatdrios (Escolas ou Instituicdes
de Ensino).

A terceira pergunta fechada em escala era para que assinalassem a frequéncia
da inclusdo de teméaticas ambientais durante as disciplinas curriculares obrigatérias
durante o curso de graduacdo dos participantes, a escala variava de; Nunca;
Raramente; Ocasionalmente; Frequentemente e Muito Frequente.

Optamos por realizar a aplicagédo do questionario de forma igual para os quatro
cursos envolvidos para diminuir ao maximo possiveis variaveis entre eles, assim

como, durante a aplicacdo n&o distinguimos entre bacharéis e licenciandos pois a
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filtragem dos dados foi feita & posteriori, 0 semestre também néo foi limitado para que

conseguissemos alcancar um numero de participantes expressivo.

3.2 TEORIA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS POR MEIO DA ANALISE DO
NUCLEO CENTRAL: FREQUENCIA E ORDEM MEDIA DE IMPORTANCIA

A partir da enumeragdo da relevancia que cada participante deu a suas
palavras, obtém-se a Ordem Média de Importancia (OMI), ela € a média ou posicao
para cada palavra evocada, quanto mais importante a palavra, ou seja, mais
evocacdes, menor € a OMI e quanto menos importante a palavra, ou seja, menos
evocacdes, maior é a OMI. Esta por sua vez esta diretamente ligada a frequéncia (F)
de cada palavra, que é caracterizada pela quantidade total de vezes que a palavra
evocada pelos participantes. Para chegar aos numeros € utilizada as expressdes

abaixo:

f total
namero de palavras

OMlTtotal
namero de palavras

Fuysaia = OMIysaia =

Em conjunto a utilizacdo desses calculos indica qual a posi¢do que a palavra
ocupa na representacéo social dos estudantes e sado organizadas em um quadro de
quatro casas proposto por Abric (1998). O Quadro de Elementos Estruturais com base
na teoria do nucleo central. Ele consiste em quatro casas que se referem a diferentes
regides da representacdo, sdo separados pela frequéncia dos elementos evocados e

a OMI, como apresentamos no Quadro 1 a seguir:

Quadro 1- Modelo do Quadro de Elementos Estruturais com os critérios para a

definicdo dos elementos.

ELEMENTOS CENTRAIS

ELEMENTOS INTERMEDIARIOS

Alta Frequéncia (alta evocacgéao)

Baixa OMI (alta importancia)

Alta Frequéncia (alta evocacgéao)

Alta OMI (baixa importancia)

ELEMENTOS INTERMEDIARIOS

ELEMENTOS PERIFERICOS

Baixa Frequéncia (baixa evocacao)

Baixa OMI (alta importancia)

Baixa Frequéncia (baixa evocacao)

Alta OMI (baixa importancia)
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Fonte: Adaptado de Kriitzmann e Tolentino (2019) baseado nos conceitos de
Abric (1998)

O primeiro quadrante possui os Elementos Centrais e agrupa o provavel ndcleo
central da representacao visto que engloba as palavras mais evocadas ao mesmo
passo que sdo consideradas as mais importantes. Conforme Abric (1998) séo
duradouras e estaveis. O quadrante dos elementos intermediarios esta dividido na
categoria das palavras mais evocadas, porém com baixa relevancia e na categoria
baixa evocacdo, mas com grande importancia. Os elementos intermediarios sao
fluidos. Os elementos periféricos possuem baixa evocacdo e baixo valor, esse
quadrante possui elementos que sdo variaveis e passiveis de mudancas a depender
dos contextos sociais em que o individuo se encontra. O sistema periférico em contato
com as contingéncias cotidianas permite, em certa medida, a adaptacdo da
representacdo a contextos sociais variados. Para este estudo, vamos realizar a
andlise dos quadrantes do Elementos Centrais e Intermediarios pois ambos sdo os
mais consolidados. Sendo sua funcdo coletiva e por meio dela que o grupo se

identifica e representa determinado objeto na qual esta sendo investigado.

3.3 INSTRUMENTOS PARA ANALISE DOS DADOS

Como ferramenta para auxiliar nos calculos e processamento dos dados
guantitativos e as frequéncias de palavras foi utilizado o software OPENEVOC. Ele é
um programa gratuito para coleta e possibilita a realizacdo de uma analise da
evocacao realizada por participantes de pesquisas no ambito estrutural da teoria das
Representacfes Sociais. Foi proposto e desenvolvido pelo Professor Hugo Cristo
Sant’/Anna (2012) como fruto de atividades das disciplinas do Programa de Pods-
Graduacao em Psicologia da UFES.

Outra ferramenta utilizada para gerar as nuvens de palavras a partir das
evocagOes dos participantes foi o WordArt.

Dialoga Farr (2009) sobre os diversos aspectos metodoldgicos que envolvem
os estudos da Psicologia Social orientado para as Representacdes Sociais. Com base
nisso também utilizaremos para a analise dos dados qualitativos, a analise de
conteudo formulada por Bardin (1977). Uma vez apresentadas no primeiro capitulo as

correntes da educagdo ambiental tal como elencadas por Sauvé (2005), partimos da

50



selecdo das “unidades de analise” que sdo as palavras evocadas que ocupam 0O
ndcleo central e os elementos intermediarios e por meio de uma releitura foram
agrupadas e categorizadas em cada corrente de educacdo ambiental. Para realizar a
delimitacdo buscou-se na pesquisa e leitura de textos obter as definicbes sobre o
objeto, neste caso as correntes de educacdo ambiental considerando a proximidade
das representacdes com as definicdes e metodologias de cada corrente. Essa andlise
também sera utilizada na questdo dos motivos que levaram os participantes a escolher

o curso de graduac&o no qual cursavam.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Este capitulo apresenta os processos de aplicacdo do instrumento de pesquisa,
a delimitacdo, o tratamento dos dados obtidos e analise dos mesmos.

4.1 CURSOS DE GRADUACAO INVESTIGADOS

Este capitulo destina-se a descrever os aspectos dos cursos investigados na
pesquisa como: historico dos mesmos, estrutura curricular, analise das disciplinas

referente a inclusédo da tematica EA, e o perfil dos formandos.

Os Cursos envolvidos na pesquisa séo licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas,
Fisica, Quimica e Geografia. A relevancia desse estudo envolvendo os Cursos se da
devido a heterogeneidade e pluralidade dos mesmos, além de que 0s sujeitos em
formacéao irdo atuar como professores em escolas e ter contato direto com estudantes,
Taglieber e Guerra (2004) discorrem a necessidade da EA na educacdo formal,
principalmente, nos anos iniciais de escolaridade, pois corresponde ao periodo de
construcdo de valores que incidindo na préatica de cidadania, favorecendo assim a
constituicdo dos individuos enquanto sujeitos ecologicamente responsaveis quanto
suas acfes no meio ambiente. Ha também a necessidade de atentar-se que esses
professores serdo os responsaveis pela execucdo da EA, fazendo-a partir das

representacfes que possuem em relacdo a essa tematica.

Em virtude também da viabilidade temporal realizamos uma delimitacdo apenas
para esses quatro Cursos. De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais
(1997) e a Base Nacional Comum Curricular (2017) eles estéo incluidos na area de
Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas, sdo da Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM), campus Santa Maria. Para esse levantamento foram utilizados os
Projetos Pedagogicos Curriculares (PPC) dos referidos cursos disponiveis no site da
instituicdo. O PPC é o documento oficial de cada curso de graduacdo e poés-
graduacéo, que tem finalidade orientar sobre as caracteristicas didatico-pedagogicas

no ambito de funcionamento articulando juntamente a ele as praticas docentes
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4.2 CURSOSBREVE HISTORICO DO CONTEXTO DO ESTUDO

Localizada na regiéo central do estado do Rio Grande do Sul a cidade de Santa
Maria apresenta uma populacéo estimada de aproximadamente 285 mil habitantes?.
Idealizada e fundada pelo Prof. Dr. José Mariano da Rocha Filho, foi criada pela Lei
n. 3.834-C, de 14 de dezembro de 1960, com a denominagao de Universidade de
Santa Maria. Em 1965 foi federalizada. A Universidade Federal de Santa Maria foi a
primeira universidade federal criada no interior, fora de uma capital brasileira. Esse
fato representou um marco importante no processo de interiorizacdo do ensino
universitario pablico no Brasil e tornou o Rio Grande do Sul o primeiro Estado da
Federag&o a contar com duas universidades federais.

Atualmente a UFSM conta com mais de 28 mil estudantes, em torno de 2 mil
docentes e cerca de 2.500 técnicos administrativos em educacgdo?. Os 276 cursos de
nivel técnico, graduacédo e pés-graduacdo dao a cidade a caracteristica de cidade
universitaria e movimentam também cidades no interior como os campis de Palmeira

das Missdes, Frederico Westphalen, Silveira Martins e Cachoeira do Sul.

Os quatro cursos analisados fazem parte do Centro de Ciéncias Naturais e
Exatas (CCNE), fundado em 12 de fevereiro de 1970. O CCNE possui 8

departamentos de ensino, 16 cursos de graduacao e 20 cursos de pés-graduacao.

4.3 ASPECTOS DOS CURSOS: HISTORICO E ESTRUTURA CURRICULAR

O Curso de Ciéncias Biologicas (CCB) surgiu em 1979 com a reformulagéo do
antigo curso de Histéria Natural. Atualmente, o CB é composto pelos cursos de
licenciatura e bacharelado e oferece 44 vagas, o estudante ingressa no ndcleo comum
cursando disciplinas de ambas as formacdes ao final do terceiro semestre ele opta

por Bacharelado ou Licenciatura Plena realizando a partir dai as disciplinas

! Informacéo estimada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatitica para o ano
de 2021. https://cidades.ibge.gov.br/brasil/rs/santa-maria/panorama

2 InformacGes disponiveis no site da UFSM: https://portal.ufsm.br/ufsm-em-
numeros/publico/index.html
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especificas de cada curso. De acordo com o PPC do curso o “Bacharel em Ciéncias
Biologicas: profissional que podera atuar como responsavel técnico em projetos que
envolvam o meio ambiente ou qualquer espécie de ser vivo” enquanto que a formagao
para o Licenciado “faz parte do seu campo de atuacido, a pesquisa cientifica e o

magistério para Ensino Fundamental, Médio e Superior.”

O Curso de Fisica (CF) € o resultado de uma evolugdo do primeiro curso de
Licenciatura ofertado pela instituicdo que foi absorvido da entdo Faculdade Imaculada
Conceicéo (FIC) no final da década de 60. Esta evolucdo ocorreu em paralelo com a
evolucdo do proprio Departamento de Fisica da UFSM, que surgiu no ano de 1961,
mas formalmente institucionalizado em 1968. No ano de 1994 devido a algumas
alteragdes curriculares passou a oferecer duas modalidades: o Bacharelado em Fisica
(22 vagas no periodo diurno) e a Licenciatura Plena em Fisica (25 vagas no periodo
diurno e 25 vagas no periodo noturno), totalizando 72 vagas por ano. O estudante
antes de ingressar deve optar por desses cursos, realizando as disciplinas durante os
oito semestres especificas da opcao escolhida.

O Curso de Geografia (CG) — Licenciatura Plena foi criado no ano de 1961, mas
a instalacdo efetiva ocorreu em 1965 como integrante da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras do Centro de Estudos Basicos. No ano de 1977 foi instalado o Curso
de Estudos Sociais, junto ao Centro de Estudos Béasicos, para atender a mudancas
curriculares a nivel nacional, oferecendo a Licenciatura Plena em Geografia (35
vagas) e Histdria (35 vagas). Como reacdo do corpo docente do Departamento de
Geociéncias a instalacdo do Curso de Estudos Sociais, foi proposta a criacdo do Curso
de Geografia — Bacharelado em 1976 e instalacdo no ano de 1977, sendo oferecidas
20 vagas, e coexistia com o de Estudos Sociais. Em 1985, voltaram as classicas
Licenciaturas Plenas e a reforma curricular realizada manteve a dupla habilitagéo,
sendo implantado o Curso de Geografia — Licenciatura Plena e Bacharelado, ambos
integrantes do Centro de Ciéncias Naturais e Exatas. Atualmente a entrada do
estudante ocorre separadamente entre os cursos sendo ambas modalidades em turno

diurno com a Licenciatura Plena (37 vagas) e bacharelado (30 vagas).

O Curso de Quimica (CV) surge no ano de 1968 através do CCNE para formar
os estudantes em professores de quimica. Posteriormente em 1975 surge o curso de

quimica industrial formando profissionais para atuar na area quimica, em seguida
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surge a quimica bacharelado e recentemente o curso de processos quimicos e todos

0S cursos sao diurnos.

O PPC corrente de Ciéncias Biolégicas, Quimica e Geografia é do ano de 2019,
exceto fisica que é do ano de 2005 e a Tabela 1 refere-se a estrutura curricular dos

cursos de licenciatura.

Tabela 1: Estrutura Curricular Cursos Envolvidos na Pesquisa

Estrutura Curricular Cursos Envolvidos na Pesquisa
Descricdo Carga Horéria = Geografia  Biologia Quimica Fisica

Carga Horéria Total do

Curso (horas) durante oito ~ 3-930 3.350 3.360 3.120
semestres
Disciplinas Obrigatérias 3.090 3.150 3.120 2.760
Atividades
Complementares de 200 200 120 240
Graduacéao (ACG)
Disciplinas N&o
Complementares de 240 S 120 120
Graduacéo (DCG)
Estagio Supervisionado 420 405 420 405
Praticas como 420 405 Sem 405
Componente Curricular Informacgdes

Fonte: Autora

Estruturamos os dados na tabela de acordo com a carga horéaria dos cursos em
oito categorias. A segunda linha apresenta a carga horaria total, sendo a maior carga
horéria o Curso de Geografia (3.530h), seguido do Curso de Quimica (3.360h), apés
Ciéncias Bioldgicas (3.350h) e por ultimo o Curso de Fisica (3.120h). Disciplina
obrigatoria € aquela que compde a parte fixa do curriculo do curso, sendo a exigéncia
de sua integralizacdo comum a todos os académicos vinculados. Em cada PPC, se
estabelece o conjunto de disciplinas obrigatdrias a serem cursadas pelo académico,
a carga horaria total correspondente e a sequéncia aconselhada para o cumprimento

da integralizacéo curricular.

A quinta linha apresenta a categoria de Atividades Complementares de

Graduacdo (ACG) de acordo com o Guia Académico da UFSM (2019) “é entendida
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como uma atividade de ensino, pesquisa ou extensao pertinente a formagao”, cada
coordenacao dos cursos estabelece os tipos de ACGs que séo considerados por
exemplos a participagdo em congressos, simposios, seminarios, atividades junto a
comunidade, como oficinas e exposi¢es, estdgios voluntarios, atividades de iniciagdo
cientifica, publicacdo de trabalhos, participacdo em colegiados, diretério académicos,
monitorias, dentre outras atividades. Atenta-se que na maioria das vezes a estrutura
curricular dos cursos de graduacao nao oferece para os estudantes todas os saberes
necessarios para o desempenho profissional, sendo preciso e importante a busca de
experiéncias e vivéncias complementares. Um maior senso de autonomia permite que
0 estudante busque sanar deficiéncias com as quais se depara em sua formacao
atraves da busca e engajamento em atividades extracurriculares (BRIDI, 2010). Em
ordem decrescente de horas nessa categoria temos o Curso Fisica com a maior carga
horéria (240h), seguida igualmente de Geografia e Ciéncias Biol6gicas ambas (200h)

e gquimica (120h)

A sexta linha apresenta a categoria Disciplina Complementar de Graduacao
(DCG) normatizada pela Resolu¢cdo UFSM n°. 027/1999, é uma disciplina que integra
a parte flexivel dos PPC dos cursos e gue se destina a complementar, aprofundar e
atualizar os conhecimentos na area de interesse do estudante e podem ser ofertadas
pelo proprio curso, por outros cursos e também, novas disciplinas serem criadas com
objetivo especifico de atender as demandas da area de formacao. De acordo com o
exposto tem-se com a maior carga horaria de DCG o Curso de Geografia (240h),
quimica e fisica sdo equivalentes (120h) e Ciéncias Bioldgicas ndo tem carga horaria
minima de DCG.

Na linha sete temos a categoria de estagio supervisionado, de acordo com
Resolucdo CNE/CP n. 02/2002 que Institui a duracéo e a carga horaria dos cursos de
licenciatura, de graduacéo plena, de formacao de professores da Educacdo Basica
em nivel superior, classifica o estagio supervisionado como sendo “o tempo de
permanéncia in loco no futuro espago de exercicio profissional sob a forma
supervisionada por um professor qualificado na area”. O curso de geografia e quimica
ambos possuem 420 horas e Ciéncias Bioldgicas e fisica com 405 horas. Ele
proporciona um momento de identificacdo pessoal e profissional quanto & escolha da
profissdo. E o momento do primeiro contato que o graduando tera com seu futuro

campo de atuacdo profissional. Por meio da observacdo, da participacdo e da
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regéncia, o licenciando podera construir futuras acdes pedagogicas (PASSERINI,
2007).

Na oitava linha esta a categoria das Préaticas como Componente Curricular sédo
os conhecimento e analise de situacdes pedagodgicas podem ser desenvolvidas como
nacleo ou como parte de disciplinas ou de outras atividades formativas, ndo depende
da observacéo direta nas escolas, por exemplo, uso de tecnologias da informagéo,
narrativas orais e escritos de professores estudos de caso e também, producdo de
material didatico. O Curso de Geografia apresenta a maior carga horaria (420h) para
essa categoria, seguido de Ciéncias Bioldgicas e fisica (405h) e quimica que néo

apresentou dados disponiveis para essa categoria.

De forma geral, constatamos que a estrutura curricular dos quatro cursos é
semelhante em relacédo a quantidade de horas com pequenas variacdoes nas DCGs.
E importante enfatizar que as RS s&o construidas e difundidas por meio da interagéo
entre os atores sociais, em vivéncias de didlogos do cotidiano (MOSCOVICI 2003).
Por meio da comunicacdo que ocorre dentro dos grupos proprios e também num
contexto intergrupal em que sdo acordados consensos para lidar com 0s eventos ou
objetos existentes. As atividades realizadas para além das disciplinas obrigatorias na
graduacéo servem como canal para aprender coisas novas e sao o contato especial
com a sociedade, proporcionando aos estudantes entender e aplicar alguns conceitos
aprendidos, mas também para ele expandir o conhecimento que ja possui. E um meio
gue proporciona a formagado complementar académica e experiéncias essenciais para
o futuro profissional, incentivando o estudante a entrar em contato com projetos que
enriguecam 0s seus conhecimentos e valorizem o crescimento social, profissional,
cultural e humano. Mais adiante apresentaremos os resultados das vivéncias com as

tematicas ambientais dos estudantes por meio dessas atividades.

4.4 ASPECTOS DOS CURSOS: ANALISE DA FREQUENCIA DE INCLUSAO DAS
TEMATICAS DE EA NAS DISCIPLINAS OBRIGATORIAS CURRICULARES.

Essa analise realizada é referente a incluséo de teméaticas que envolvam a EA
nas disciplinas obrigatorias dos cursos com base no PPC e na leitura das ementas

das disciplinas, disponiveis no site oficial da instituicdo buscando identificar se suas
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disciplinas obrigatorias incluem a abordagem da Educacédo Ambiental. Tendo em vista
que os futuros professores irdo atuar na sociedade e que em geral é no contexto
formal escolar que a Educagdo Ambiental é habitualmente promovida, juntamente a
isso cabe ao professor mediar essas propostas sendo necessario compreender como
se da a formacdo desses profissionais quanto essa tematica. Em complemento,
Cardoso (2016) discute que a formacao do futuro profissional deve ser capaz de
proporcionar bases reflexivas preparando-o para sua agdo como um profissional

critico, reflexivo e interventivo do ambiente em que se encontra.

Estabelecemos as palavras chaves com base na pesquisa de Bezerra e
Rodrigues (2021) que analisou a EA nas matrizes curriculares dos cursos de
graduacdo de trés universidades publicas do estado do Rio Grande do Norte.

As palavras chaves elencadas que comumente sao relacionadas a EA foram:
Educacdo Ambiental, Programa Nacional de Educacdo Ambiental, Gestdo Ambiental,
Meio  Ambiente, Problemas Ambientais, Desenvolvimento  Sustentavel,
Sustentabilidade, Recursos Naturais, Agenda 21, Agenda 2030, Objetivos do
Desenvolvimento Sustentavel, Natureza, Impacto Ambiental, Politica Nacional do
Meio Ambiente e Degradacdo Ambiental. Estabelecidas as palavras chaves foi
realizada uma pesquisa exploratoria, documental e bibliografica dos Cursos de
licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, Fisica, Quimica e Geografia. Algumas palavras
chaves investigadas nas emendas dos cursos que estivessem fora do contexto das

tematicas ambientais foram desconsideradas para essa investigagao.

4.4.1 Analise tematicas da EA nas disciplinas do Curso de Ciéncias

Bioldgicas

O curso de Ciéncias Biologicas verificamos um total de 54 disciplinas
obrigatorias. Deste total as palavras pesquisadas foram citadas em 7 disciplinas, ou
seja, correspondo a 12%, sendo entdo rara a presencga dessa temética na formacao
dos futuros professores de Biologia. No primeiro semestre a disciplina; “Biologia e
Sociedade” tras na ementa o item “Reconhecer papel do Biélogo frente aos problemas
sociais como a degradacdo ambiental, a discriminacdo racial, sexual e as

pseudociéncias” como conteudo programatico. Ainda no mesmo semestre a disciplina;
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‘Fundamentos de Evolucédo Bioldgica” traz o item “Implicagbes sociais da teoria
evolutiva: antropocentrismo e o lugar do homem na natureza”. No quarto semestre a
disciplina; “Didéatica das Ciéncias Biologicas | B” tem como objetivo “Problematizar e
construir possibilidades educacionais a respeito das questfes étnico-raciais, de
género, sexualidades, corpo, meio ambiente, das drogas e dos jovens em situacao de
vulnerabilidade social na escola e seu contexto social,” dentro desse objetivo 0
estudante deve “Reconhecer as caracteristicas da comunidade escolar sob o viés
socioambiental”. No quinto semestre a disciplina “Didatica das Ciéncias Biologicas |l
B” traz o objetivo: “Relacionar a natureza e os conteudos de Ciéncias e Biologia com
0 seu ensino e seu papel social: para que se ensina e o que se ensina. No sétimo
semestre as duas disciplinas que mais abordam as tematicas ambientais sdo: “Gestao
Ambiental” e “Unidades de Conservacdo B”, na primeira os itens do conteudo
programatico sdo voltados para desenvolver habilidades e conhecimentos referente
as tematicas ambientais, séo eles; o primeiro a “Introducéo aos Elementos de Gestao
Ambiental, Globalizagdo e o Desenvolvimento Sustentavel”, o segundo a “Economia
Ambiental, Meio Ambiente e Sociedade” e o terceiro “Politica Ambiental, Planejamento
e Gestao Ambiental na Pratica”. A segunda disciplina que mais aborda as tematicas
ambientais é “Unidade de Conservacao B” que tem como objetivo principal “Conhecer
o Sistema Nacional de Unidades de Conservacdo (SNUC)” e no conteudo
programatico apresenta o item “Educagdo Ambiental e Visitagdo Publica em Unidades
de Conservagao” como subitem “Desenvolver a sensibilizacdo e percepgao
ambiental”. Por fim, no oitavo semestre a disciplina “Direito Ambiental e
Biodiversidade” tem como objetivo: “Discutir os principios éticos envolvidos na relagao
do homem com o meio ambiente (natural e cultural) e conhecer a politica e a legislacédo
nacional voltada as questbes ambientais”. Ainda, “Propiciar o contato com aportes
conceituais estabelecidos no marco teodrico-juridico da educacdo ambiental, com
vistas a aplicagdo do conhecimento construido nos espacos de formacéo - formal e
informal - na perspectiva do desenvolvimento de uma consciéncia critica, sem a qual

nao se consolidara uma cidadania planetaria”.

Em uma andlise geral dentro do CB a palavra “Natureza” foi a mais citada, 4
vezes, seguida das palavras “Educagdo Ambiental e “Meio Ambiente” ambas
aparecendo 3 vezes, “Degradagdo Ambiental” citada 2 vezes, e as seguintes palavras

apareceram 1 vez “Gestdo Ambiental’”, “Desenvolvimento Sustentavel”,
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” “*

“Sustentabilidade”, “Impactos Ambientais” “Politica Nacional do Meio Ambiente”
“Politica Nacional do Meio Ambiente”. Nao foi encontrado nenhuma citagao para as
palavras “Programa Nacional de Educagdo Ambiental”, “Agenda 21”7, “Agenda 2030”

e “Recursos Naturais” “Problemas Ambientais”, “Objetivos do Desenvolvimento

Sustentavel”

4.4.2 Analise tematicas da EA nas disciplinas do Curso de Fisica

No Curso de Fisica verificamos um total de 40 disciplinas obrigatérias. Deste
total as palavras pesquisadas ndo foram citadas em nenhuma das disciplinas, ou seja,
ocorre uma auséncia das tematicas voltadas para a EA nas disciplinas obrigatorias do
CF. Consequentemente pode haver uma crescente disjuntara na formacéo dos futuros
professores de Fisica em relagdo ao tema em discussado, partindo disso, sendo
necessaria outras vivéncias para construir as representacdes desses sujeitos sobre
EA.

4.4.3 Anadlise tematicas da EA nas disciplinas do Curso de Quimica

No Curso de Quimica verificamos um total de 52 disciplinas obrigatorias. Deste
total as palavras pesquisadas foram citadas em 11 disciplinas, ou seja, em 21% delas.
No primeiro semestre a disciplina “Introdugdo a Quimica Experimental” na ementa
apresenta a unidade oito: “Segurangca em Laboratério, Riscos a Saude e ao Meio
Ambiente, e Consciéncia Socioambiental”’, dentro dessa unidade ha o item “Impacto
ambiental de atividades da indUstria quimica e solu¢des voltadas para a conservagao
do meio ambiente” e outro item “Residuos quimicos: avaliacdo das possibilidades de
recuperacao, reutilizagdo, separagao e tratamento adequado.” No segundo semestre
a disciplina de “Quimica Analitica Qualitativa Experimental B” traz na unidade um
“Introducdo ao Trabalho de Laboratério” dois itens sendo o primeiro, “Residuos
Quimicos: Coleta, Tratamento, Recuperacgéo e Descarte” e o segundo que trata sobre
os ‘Impactos ambientais”. No terceiro semestre a disciplina “Quimica Analitica
Quantitativa Experimental B” traz na unidade quatro “Tratamento de Residuos
Quimicos” trés itens um que trata os “Riscos ambientais”, o segundo fala sobre
‘Residuos gerais, coleta, separagao e tratamento para descarte” e o terceiro

“‘Residuos que contém prata e manganés: separagao, tratamento, recuperacao e

60



descarte”. No quarto semestre a disciplina de “Metodologia para Ensino de Ciéncias”
aborda o conteudo sobre meio ambiente na unidade trés: “Formacao dos Profissionais
da Educacdo”. No quinto semestre a disciplina de “Cinética e Processos
Intermoleculares” traz nas referéncias bibliograficas um livro que possui o termo meio
ambiente na bibliografia complementar. No sexto semestre na disciplina de “Estagio
Supervisionado em Ciéncias II” tem na segunda unidade, “Desafios da Realidade
Escolar na Atualidade e o Papel do Professor de Ciéncias” o item que corresponde a
“Drogas, saude e meio ambiente” Ainda no mesmo semestre a disciplina de “Fisico
Quimica Experimental B” também traz nas referéncias bibliograficas complementares
um livro que possui o termo meio ambiente. Outra disciplina que apresenta os termos
pesquisados é “Tépicos Transversais Para a Formacédo Docente II”, que tem como
objetivo “Contextualizar e refletir acerca da educacdo ambiental e de questbes
relativas a diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa como principios de
equidade na formacgao docente”, na descricdo da emenda um item do segmento trata
especificadamente sobre a tematica, “Educacdo Ambiental e Sustentabilidade:
Definicdo de ambiente e fundamentos de ecologia. Territorialidades urbano-rurais e
praticas sustentaveis e Educagcdo ambiental”. Por fim, no sétimo semestre a disciplina
“Praticas Pedagdgicas Para o Ensino de Fisico-Quimica” traz na bibliografia o mesmo
livro que as outras duas disciplinas, porém nessa esta na bibliografia basica. Outra
disciplina desse semestre é “Praticas Pedagdgicas Para o Ensino de Quimica
Analitica” dentre os objetivos ha “Utilizar os varios tipos de atividades experimentais,
analisar suas funcdes e adequacdo a diferentes realidades educacionais
considerando aspectos ambientais”, na segunda unidade “Experimentacado no Ensino
de Quimica Analitica Qualitativa e Quantitativa® tem como item “Organizacdo das
atividades experimentais considerando: aspectos pedagdgicos; seguranca; descarte
de residuos gerados e aspectos ambientais”. Outra disciplina desse semestre é
“Principios de Bioquimica II”, na unidade cinco “Impacto do Uso de Agentes Quimicos
no Ambiente e Nos Organismos Vivos” tem dois itens que abordam as tematicas
ambientais o primeiro: “Principais venenos organicos utilizados na agricultura:
principais alvos celulares” e o segundo: “Efeitos dos elementos de transicdo nos
sistemas biologicos: Pb, Hg e Cd”.

Em uma analise geral dentro do CQ a palavra “Meio Ambiente” foi a mais citada,

7 vezes, seguida da palavra “Impacto Ambiental aparecendo 3 vezes, apds as
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palavras Educagcao Ambiental”’, “Gestdo Ambiental” e “Sustentabilidade”, sendo elas
citadas 1 vez. Nao foi encontrado nenhuma citacdo para as palavras “Programa
Nacional de Educagao Ambiental”, “Agenda 217, “Agenda 2030” e “Recursos Naturais”
‘Problemas  Ambientais”,  “Objetivos do  Desenvolvimento  Sustentavel”,

” “*

“Desenvolvimento Sustentavel”’, “Natureza” e “Degradagao Ambiental”.

4.4.4 Analise teméaticas da EA nas disciplinas do Curso de Geografia

No Curso de Geografia verificamos um total de 40 disciplinas obrigatérias.
Deste total as palavras pesquisadas foram citadas em 15 disciplinas, ou em seja 37%
delas. No primeiro semestre a disciplina de “Fundamentos de Filosofia da Ciéncia e
Epistemologia da Geografia” tras na ementa o item “O conhecimento da Natureza e
da Cultura”. Outra disciplina que aborda com grande frequéncia aspectos da natureza
€ “Sociedade e Natureza”. No segundo semestre a disciplina “Geografia da
Populacado” tem o item: “Populagdo, meio ambiente e desenvolvimento”. Outra
disciplina desse semestre € “Geografia Escolar’ que tem a abordagem da Educacgao
Ambiental dentro da unidade cinco “Educagéo Geografica para Além da Geografia
Escolar’. A disciplina de “Geologia Geral I” apresenta o item “Problemas relacionados
a mineragcdo e ao meio ambiente”. Ainda, no segundo semestre a disciplina
“Hidrogeografia A”. Traz na unidade um item sobre estudos do ambiente aquatico: “A
relagdo do homem com a dgua na produgéo do espacgo: usos e impactos” e o segundo
item: “Aspecto qualitativo da agua: caracteristicas fisicas, quimicas e bioldgicas,
relacdo ambiental e de saude publica”. No terceiro semestre a disciplina “Climatologia
Geografica” tem como um dos seus objetivos “Analisar as relagdes ambientais e a
inter-relagdo homem/natureza, através das varidveis climéaticas, da dinamica
atmosférica e os conflitos dela resultantes”, ela também aborda na unidade nove as
alteragbes climaticas atuais. No quarto semestre a disciplina de “Biogeografia” tem na
unidade trés itens: o primeiro “Padrées de Extincdo e Conservacdo da
Biodiversidade”, o segundo “Introdugao de espécies exdticas e impactos ambientais”
e o terceiro “Mudancas climaticas atuais e alteracdo nos padrdes de distribuicdo dos
seres vivos”. Outra disciplina é “Geografia Rural’ que tem na unidade dois “As
Relacbes Agricultura-Natureza” com trés itens importantes sobre a Educagao

Ambiental: sendo o primeiro; a “Natureza, os recursos e a constituigdo dos sistemas

62



agrarios”, o segundo fala da “Revolugcdao Verde e a Biotecnologia” e o terceiro
“Impactos ambientais da agricultura”. A préxima disciplina do quarto semestre € a
“Geografia Urbana A” que tem na unidade cinco “Cidade, Sustentabilidade e Praticas
Socioespaciais no Urbano Contemporaneo” dois itens sendo o primeiro; “Meio
ambiente urbano sustentavel: realidades e utopias” e o segundo; “Agriculturas
Alternativas e Agroecologia”. Ainda o quarto semestre tem a disciplina de “Teorias e
Politicas Publicas do Planejamento e Ordenamento Territorial” que traz um item que
aborda as “Politicas publicas ambientais” e outro que fala sobre “Zoneamentos
ambientais, Plano de Bacias, Plano de Manejos, Licenciamento Ambiental, Avaliacdo
de Impacto Ambiental’. No quinto semestre a disciplina “Geografia Politica e
Geopolitica” tem na unidade quatro “Os Temas e as Questdes Geopoliticas
Contemporaneas” trazendo o assunto “A Geopolitica do Meio Ambiente”. No sexto
semestre a disciplina de “Geografia do Brasil” tem na unidade dois “A Natureza do
Brasil” com dois itens importantes que realizam a discussao dos “Grandes conjuntos
paisagisticos e as questdes ambientais” e outro que se caracteriza como uma
“Atividade pratica: analise dos impactos socioambientais de empreendimentos”. Outra
disciplina desse semestre é “Geografia do Mundo Contemporaneo” que possui trés
temas um relacionado ao espaco geografico mundial trazendo “A relagao sociedade
natureza e a producao do espaco mundial” o segundo que fala sobre “Sociedade do
consumo, crise econdmica e degradagdo ambiental” e o terceiro que discute “Os
Recursos naturais, alimentacdo e os problemas do desenvolvimento relacionados a
Africa”. No sétimo semestre apenas uma disciplina “Geografia do Rio Grande do Sul
A” possui as tematicas investigadas, na unidade um “A Natureza e o Processo de
Ocupacéo do Territério” dentro dela o item “A histéria ambiental e o quadro natural do
estado do RS (provincias geoldgico-geomorfolédgicas, clima, hidrografia, solos e
vegetacao)”.

Em uma andlise geral dentro do CG a palavra “Natureza” foi a mais citada, 8
vezes seguida da palavra “Educacao Ambiental” e Meio Ambiente ambas 5 vezes,
apés a palavra “Impacto Ambiental aparecendo 2 vezes e as palavras
“‘Desenvolvimento Sustentavel”’, “Degradacdo Ambiental”’, “Sustentabilidade” e
“Recursos Naturais” sendo todas citadas 1 vez. Nao foi encontrado nenhuma citagao
para as palavras “Programa Nacional de Educagao Ambiental”, “Agenda 21", “Agenda

2030%, “Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel”, “Gestdo Ambiental”’ e “Problemas
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ambientais”. Além do exposto atenta-se que a Geografia traz especificadamente
outras palavras envolvidas na tematica como ambientalismo, mudancas ambientais,
colapso ambiental, crise da natureza, conservagcao de recursos, relagcdo ambiental,
politica publica ambiental, agroecologia e revolucao verde. A Tabela 2 representa os

resultados encontrados com essa investigacao.

Tabela 2: Panorama Disciplinas Obrigatorias que Abordam Tematicas da Educacéo

Ambiental

Panorama Disciplinas Obrigatorias que Abordam Tematicas da Educagao Ambiental

Cursos Biologia Quimica Geografia

Total de Disciplinas Obrigatorias 54 40 52 40
Quantidade de Disci;’)li_nas que 7 0 1 15
abordam a tematica
Porcentagem de Dlsc[p!lnas que 12% 0% 2904 37%
abordam a tematica
Frequéncia Raramente Nunca Ocasionalmente Frequentemente

Natureza (8)
Meio Ambiente (5)

Educagao Ambiental (5)
Meio Ambiente (7)
Impacto Ambiental (2)
Impacto Ambiental (3)
Educacéo Ambiental (3) Gestao Ambiental (1)
Palavra (Frequéncia) - Educacéao Ambiental (1)
Meio Ambiente (4) Sustentabilidade (1)
Gestao Ambiental (1)
Desenvolvimento Sustentavel (1)
Sustentabilidade (1)
Degradacao Ambiental (1)

Sustentabilidade (1)

Recursos Naturais (1)

Fonte: Autora

Ao observar a tabela 2 € not6rio a baixa porcentagem da inclusao das teméaticas
ambientais nas disciplinas obrigatérias de trés cursos investigados. Com relacao ao
CCB corresponde a 12% do total, o Curso de Fisica ndo apresenta nenhuma tematica
ambiental nas suas matrizes, o Curso de Quimica corresponde a 22% e o Curso de
geografia € o que possui um valor maior, sendo 37%. Ainda, o Curso de Geografia
apresenta palavras especificas voltadas para a tematica ambiental além das
investigadas.
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Atenta-se que a Lei n°® 9.795 orienta a integracdo curricular da EA de forma
permanente e continuada nas escolas e deixando eletiva a sua oferta por meio de
disciplinas especificas ou por cursos, ainda assim € baixa ou inexistente essas
discussbes na formacao de professores que irdo atuar com essas teméticas, sendo
esse um resultado que merece atencdo. Em seu estudo Kirchhof (2019) investigou a
EA nos cursos de licenciatura e encontrou resultado semelhante ao exposto, ao
verificar que dos 24 cursos de licenciatura investigados da UFSM a EA estava
presente em 14 cursos.

Podemos observar que no ano de 2014 no estudo de Munaretto e Busanello
(2014) ao investigar como as praticas de gestdo ambiental sdo incorporadas e
desenvolvidas nos projetos pedagdgicos de 12 cursos de graduacdo UFSM.
Evidenciaram que neste periodo ocorria a inexisténcia da articulacdo da educacgéo
ambiental com o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) e o Projeto Pedagdgico
Institucional (PPI). Além da baixa oferta de disciplinas de educagcdo ambiental, sendo
que dos 12 cursos investigados somente quatro cursos a oferecem (Engenharia
Florestal, Jornalismo, Agronomia e Ciéncias Bioldgicas).

Dessa forma, é fundamental que contetdos sobre Educacdo Ambiental estejam
nas emendas das disciplinas dos cursos, principalmente as licenciaturas, tanto para
cumprir a lei, que trata como obrigatoria a existéncia da educacédo ambiental, devendo
ser desenvolvida de forma transversal, continua e permanente, como para a formacao
de profissionais e professores que tem em vista contribuir para a disseminacéo de

acles e praticas sustentaveis.

4.5 ASPECTOS DOS CURSOS: ANALISE DA FREQUENCIA DE INCLUSAO DAS
TEMATICAS DE EA NAS DISCIPLINAS COMPLEMENTARES DE GRADUACAO.

Para aprofundar o estudo e complementar essa pesquisa realizou-se com base
na metodologia anteriormente descrita a investigacdo das mesmas palavras chaves,
porém no titulo das Disciplinas Complementares de Graduacdo. Apos a
regulamentacdo da Educacdo Ambiental na formacdo académica de agentes
multiplicadores da tematica a EA € por muitas vezes oferecida por meio de DCG, em
vista disso investigou-se nos titulos das DCGs oferecidas para cada um dos quatro

CUrsos.

65



Para o Curso de Ciéncias Biologicas sdo oferecidas um total de 46 DCGs,
dentre esse numero as palavras chaves relacionadas a EA aparecem em 4 delas. Sao
“‘Biodiversidade e Conservagdo da Fauna de Vertebrados” com objetivo de
“‘Reconhecer as espécies que necessitam medidas protecionistas e as principais
ameacas a estas espécies. Conhecer e utilizar as principais técnicas e métodos
usados para conservagao de espécies ameagadas de vertebrados”. A segunda DCG
€ “Ecologia da Conservacdo” com objetivo de “Conhecer fatores associados a
degradacdo ambiental e extingdo de espécies e identificar um manejo adequado para
evita-lo.” A terceira DCG encontrada foi “Instrumentacdo para Educacdo Ambiental
em Jardins Botanicos” com objetivo de “Elaborar planos didatico-pedagdgicos de
visitagdo em conjunto com as escolas, construindo roteiros de visitacdo publica
diferenciados para jardins botanicos. Acompanhar e orientar turmas de visitagdo em
jardim botéanico. Avaliar a atividade de educacdo ambiental e de visitacdo publica,
propondo inovacgdes.” Por fim a quarta DCG ofertada ao CCB é “Toxicologia
Ambiental” que tem objetivo de “Estudar a interagdo de compostos quimicos com o
ambiente abidtico e bibtico. Entender o efeito da poluicdo ambiental nos diferentes
estratos dos ecossistemas. Visualizar o uso de biomarcadores como ferramenta de
avaliacdo ambiental. ldentificar as classes de poluentes bem como suas vias de
exposicdo. Compreender conceitos basicos de toxicologia, aplicando-os para a

avaliacdo ambiental. Capacitar para a pesquisa em toxicologia ambiental.”

Para o Curso de Quimica de um total de 25 DCGs encontramos tematicas
relacionadas a EA na disciplina de Ecologia que tem objetivo de “Conhecer e analisar
a integragdo e o equilibrio da natureza, visando o uso racional dos recursos naturais
e renovaveis.” E a disciplina de “Educacdo e Meio Ambiente” tem objetivo de
“Contribuir para a formacao de educadores capazes de compreender 0S processos
referentes a Educagdo Ambiental atuando no processo de ensino-aprendizagem
dentro dos propésitos da realidade ambiental. Propiciar ao académico a integracao de
conhecimentos, valores, atitudes e a¢des para que possa atuar com responsabilidade
em seu espacgo de vivéncia e no meio ambiente como um todo. Abordar a questao
ambiental e seus desdobramentos educativos, contribuindo para capacitar os futuros
educadores para os desafios das praticas de Educacdo Ambiental. Analisar as
praticas educativas, na dimensao ambiental, adotadas em escolas, empresas e outros

segmentos sociais. Promover a educagdo ambiental voltada para valores
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humanisticos, conhecimentos, habilidade, atitudes e competéncias para a construcao
de uma sociedade mais cidadd e mais sustentavel. Evidenciar a Educacdo a
Ambiental como um ato politico, na perspectiva holistica, enfocando a relacdo entre o

ser humano, a natureza e o universo de forma interdisciplinar.

Para o Curso de Fisica de um total de 97 disciplinas complementares
encontramos em trés disciplinas as tematicas sobre a EA; a primeira € “Mudancgas
Globais” que traz o objetivo de “Descrever a evolugdo dos elementos que compdem o
Planeta Terra (atmosfera, biosfera, litosfera e hidrosfera) e de suas interacbes, com
énfase na componente atmosférica. Analisar a formacao do sistema, suas mudancas
ao longo dos anos e o papel antropogénico em anos recentes. Introduzir os conceitos
de ciclos globais de agua, carbono e nutrientes.” A segunda disciplina que
encontramos foi “Poluigao Atmosférica” e tem objetivo de ‘Descrever o comportamento
fisico do transporte e da dispersao de poluentes na atmosfera”. A terceira disciplina
seria “Quimica da Atmosfera "A"” e objetivo da disciplina € “Analisar as rea¢des fisico-

quimicas dos constituintes atmosféricos naturais e antropogénicos.”

O curso de Geografia oferece 79 DCG e foram encontradas as palavras chaves
em 7 dessas. A primeira disciplina “Analise Geografica da Relacdo
Sociedade/Natureza” que traz objetivo de “Analisar criticamente a relagdo dialética
entre sociedade e natureza. Compreender as principais questdes ambientais no
contexto das contradicbes da sociedade moderna. ldentificar e analisar novas
concepcdes tedricas que possibilitem uma relagcdo harmoniosa entre 0 homem e o
ambiente natural. Analisar e compreender o papel da Geografia na problematica
ambiental atual.” A segunda DCG ¢é “Cidades Sustentaveis: do Real ao Virtual” e tem
objetivo de “Compreender o espago urbano das cidades diante do paradigma da
sustentabilidade ambiental acerca de reflexdes sobre o mundo real e virtual. Analisar
as formas de (re)producao do espaco urbano pelo uso do espaco publico e privado,
como também os movimentos e relagbes sociais que dinamizam, (re)estruturam e
constroem novas formas/conteudo no/do espaco urbano.” A terceira DCG é
“‘Educacao Ambiental em Geografia” com objetivo de “Estabelecer uma reflexao critica
acerca da dimenséo fisica, econdmica e filosofico-cultural da questdo ambiental,
identificando-a nas diferentes praticas sociais e modelos de desenvolvimento
existentes. Discutir, propor e avaliar praticas educativas relacionadas a questéo

ambiental, tanto no ensino formal quanto informal. A quarta DCG é “Educacéao
b/



Ambiental na Escola” e o objetivo da disciplina € “Ao término da disciplina o aluno
devera ser capaz de estabelecer uma reflexdo critica acerca da dimenséo fisica,
econdmica e filosoéfico-cultural da questdo ambiental frente aos modelos atuais de
desenvolvimento, sendo capaz de discutir, propor e avaliar praticas educativas
relacionadas a questao ambiental no ensino formal”. A quinta DCG é “Espaco Urbano
e Sociedade Sustentavel” e objetivo “Compreender o espago urbano e sua sociedade
diante do paradigma da sustentabilidade ambiental e dos modos de producéo e das
relacdes sociais. Analisar as formas de (re)producao do espaco urbano vista pelo uso
do espaco publico e privado, como também pelos movimentos e rela¢des sociais que
dinamizam, (re)estruturam e constroem novas formas/conteddo no/do espaco
urbano.” A sexta DCG é “Géneses, Usos, Potencialidades e Implicagdes Ambientais
dos Recursos Minerais do RS” que tem objetivo geral “Discutir a génese, a implicagéo
industrial, as implicacbes ambientais e a potencialidade econémica dos recursos
minerais do Rio Grande do Sul”. Por fim a DCG “Topicos de Ecologia Urbana” com
objetivo geral de “Compreender o funcionamento do sistema ambiental em areas
urbanas, como subsidio ao planejamento e a gestao sustentavel. O aluno devera
conhecer e ser capaz de analisar criticamente exemplos de diferentes iniciativas
existentes no que se refere ao planejamento ambiental em areas urbanas, em cidades

do Brasil e do exterior”.

Em resumo é possivel verificar que ha uma preocupacdo em se incluir a
teméatica da EA nos cursos na forma de DCG. Nesse cendrio, € importante reconhecer
gue as universidades, como um crucial espac¢o formado de educadores ambientais,
requerem esforcos de toda a comunidade académica, reconhecimento visto nesse
resultado, ainda que a essa inclusdo ocorra de forma lenta e gradual € necessario

observar esses resultados como um passo inicial e animador.

4.6 ASPECTOS DOS CURSOS: PERFIS DOS FORMANDOS

Em relacdo aos perfis dos formandos, com base na analise dos PPC dos cursos
percebemos algumas semelhancas nos perfis dos licenciandos, a Tabela 3 representa

itens que apareceram em comum nos quatro cursos.

Tabela 3: Semelhancas nos Perfis dos Licenciandos
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Semelhangas nos Perfis dos Formandos
Biologia, Quimica, Fisica e Geografia

Estimular nos educandos
a consciéncia critica com
base na ciéncia no ambito
escolar.

Fonte: Autora

by

Em geral essas semelhancas relacionam-se quanto a atuacao profissional

como educadores presente na linha superior da tabela ja na segunda linha na parte

inferior relaciona-se ao papel social docente.

Quanto aos aspectos relacionados as tematicas da educacdo ambiental o
Curso de Quimica traz um item que é diferente dos demais para o perfil do professor

de quimica de acordo com seguinte trecho;

“consciéncia acerca da diversidade e com capacidade para
reconhecer, discutir trabalhar as diferengas de natureza ambiental-ecoldgica,
étnicoracial, de géneros, de faixas geracionais, de classes sociais, religiosas,
de necessidades especiais, de diversidade sexual, entre outras”, trecho
retirado da area do perfil do formando.

No PPC do Curso de Ciéncias Bioldgicas ha dois trechos que falam sobre a

EA;

“Espera-se que o profissional possa aplicar seu conhecimento e as
tecnologias disponiveis ao uso racional sustentavel dos recursos naturais,
associados a manutencédo e equilibrio dos ecossistemas, ao saneamento e
salude humana, objetivando a preservacao da vida em todas as suas formas
e manifestagdes.”

Além do trecho que traz outro aspecto desejado no perfil dos professores de
Ciéncias/Biologia, “devera assumir o seu papel de educador consciente de estar
atuando na formacéo de cidadaos, considerando a perspectiva e reconhecendo a
responsabilidade socioambiental de seu trabalho”.
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No PPC do Curso de Geografia a tematica da EA € mais frequente dentre os 4

cursos analisados trazendo quatro itens para o perfil dos professores de geografia;

“contribua para a superacdo dos problemas que afetam a sociedade e a
natureza, pautando sua acgédo profissional no respeito a dignidade da pessoa
humana, na ética, na responsabilidade social, no reconhecimento e na
valorizagao da riqueza natural e sociocultural do Brasil”.

Entende-se nesse a capacidade do docente em deliberar e apresentar
resolucdo dos obstaculos, o proximo item apresenta uma habilidade geral objetivada
no PPC para o professor: “o formando devera ser criativo, colaborativo e protagonista
nas diferentes formas de atuacédo que levem a constru¢do de um mundo socialmente
mais justo e ambientalmente mais sustentavel’. Além desses encontra-se trés
habilidades especificas relacionadas ao assunto: “Estabelecer o caréater relacional
entre os componentes do espaco geografico, tanto no seu dominio natural quanto
construido/transformado”; “Compreender, analisar e explicar a distribuicdo dos
recursos naturais e a relacdo entre o processo historico de sua apropriacdo e 0s
diferentes modelos de desenvolvimento”; “Identificar, analisar e explicar, através de
tratamento de dados e andlise de informacdes, o processo de transformacao da
paisagem e seu grau de degradacao, sendo capaz de sugerir estratégias de resiliéncia
e reducao de danos”; Importante destacar que o PPC do Curso de Geografia dentre
0s quatro é o Unico que cita a busca pela interdisciplinaridade e a necessidade do
dialogo com as demais areas. Outro aspecto relevante apresentado € que o
documento propde ndo apenas a atuacao do professor em sala de aula no ambiente
escolar, mas também espacos como Organizacdo Nao Governamental (ONG),
centros de interpretacdo, museus a céu aberto, movimentos sociais e espacos
educativos demonstrando que o professor pode ter outros papeis socialmente

significativos que ndo somente na escola.

No PPC do Curso de Fisica ndo hd nenhum aspecto relacionado a EA. O
documento aborda com maior frequéncia as funcbes de execucdo da fisica para a
resolucdo de problemas e aplicacdo e interpretacdo pratica de fendmenos do
cotidiano.

Em conformidade ao exposto Terrazzan et al. (2008) concluiram no estudo

guanto as licenciaturas em Fisica, Quimica e Ciéncias Biol6gicas da UFSM gue nao
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houve um padrao quanto as formas de organizacdo dos componentes curriculares, o
que restringiu possiveis diferencas quanto aos perfis de licenciados e bacharéis
limitando na identidade profissional dos estudantes quanto as suas futuras carreiras.
Concluimos que os perfis dos licenciandos em fisica sdo direcionados a racionalidade
técnica que sao profissionais voltados ao fazer e representar os contetdos. Os perfis
dos licenciandos de Ciéncias Biologicas, Geografia e Quimica apresentam em maior
parte a racionalidade pratica que permeia a atuacdo docente na reflexdo da acéo
criando e recriando a realidade. Essas diferencas refletem na construcao do sujeito
enquanto profissional e no seu fazer, implicando também na constru¢cdo e/ou

reconstrucdo das suas representacoes.

4.7 APLICACOES E COLETA DE DADOS

As aplicacdes do questiondrio de pesquisa ocorreram durante os meses de
outubro, novembro e dezembro do ano de dois mil e vinte e dois correspondendo ao
segundo semestre letivo do ano. Entramos em contato com alguns professores que
gentilmente cederam espaco durante suas aulas para que fosse realizada a coleta de
dados. Além disso, ocorreram aplicacdes do questionario nos diretérios académicos
da Biologia (DABIo) e da Geografia (DAGeo0). Os participantes receberam o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Anexo A), garantindo o anonimato e caso
necessario a desisténcia na participacado da pesquisa a qualquer momento. Apés a
entrega e assinatura do TCLE pelos participantes foi entregue os questionarios de
pesquisa que posteriormente foram armazenados sem identificacéo dos participantes
e os TCLE foram armazenados em pastas diferentes.

A aplicacéo levou cerca de 15 minutos dentre as recomendacfes e a escrita
das respostas nos questionarios. As recomendacdes foram referentes a explicacao
sobre a ALP e objetivos da pesquisa.

Participaram da pesquisa um total de 114 estudantes dos Cursos de Quimica,
Fisica, Biologia e Geografia, sendo 77 da licenciatura e 37 do bacharelado. Levando
em consideragdo o objetivo do presente estudo resolvemos considerar apenas 0s
participantes da licenciatura, sendo os participantes do bacharelado objeto de futuros
estudos. Do total restante (n=77) dos Cursos de licenciatura obtivemos 12

participantes do Curso de Fisica (n=12), 25 participantes do Curso de Quimica (n=25),
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17 participantes do Curso de Biologia (n=17) e 23 participantes do Curso de Geografia
(n=23).

Para a tabulacdo dos dados e facilitar a analise destes criamos legendas para
cada participante de acordo com 0s seus respectivos cursos sendo a legenda
composta por letras para referir-se aos cursos sendo assim “B” para Biologia, “Q” para
Quimica, “F” para Fisica e “G” para Geografia e os numeros iniciando a partir de um
referente & numeracao dos questionarios. Ficando entdo a legenda F1 (Fisica 1), F2
(Fisica 2), Q1 (Quimica 1), Q2 (Quimica 2), B1 (Biologia 1), B2 (Biologia 2) seguindo

assim por diante até o numero final de participantes.

4.8 RESULTADOS PERFIL DOS PARTICIPANTES

4.8.1 Curso de Ciéncias Bioldgicas

O perfil dos participantes do CCB dentro do numero geral (n=17) é constituido
de maior parte do género feminino sendo 10 e masculino correspondendo a 7. A idade
média € de 21 anos, 0s mais jovens possuem 19 anos enquanto os mais velhos
apresentam 24 anos.

O semestre dos estudantes variava entre o quarto (7 participantes), sexto (3
participantes) e oitavo (7 participantes) em geral os participante estdo na metade do
curso ou finalizando desta forma ja vivenciaram grande parte das disciplinas.

Abaixo apresentaremos o0s resultados dos motivos que o0s estudantes
classificaram para a escolha dos cursos nos quais eles haviam ingressado e estavam
cursando.

Com relagdo aos motivos que levaram a escolha pelo curso de graduacgao
classificamos em trés categorias conforme as unidades de registro que estivessem
presentes nos trechos escritos pelos participantes considerando essa como unidade
de contexto com base em Bardin (1977). A primeira categoria considerada foi
“Interesse e aproximacéo com assuntos da Area”, a segunda categoria foi “Afinidade
com a atuagado docente” e a terceira categoria foi “Influéncia”’, nesta ndo houve
delimitacdo quanto aos sujeitos que influenciaram podendo ser professores, pais,

amigos e outros. A analise do conteddo pode incluir uma ou mais categorias para o
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mesmo participante. Encontramos unidades de registro da categoria “Interesse e
aproximac&o com assuntos da Area”, na fala de 11 participantes:

(B4) “Sempre foi uma disciplina que me interessava e como eu também
procurava um curso que me oportuniza-se trabalhar na area da educagao’.

Na categoria “Afinidade com a atuagao docente” encontramos unidades de
registro na fala de 7 participantes:

(B13) “Ensinar as futuras geragdes a entender, amar e respeitar toda forma de
vida.”

Na categoria “Influéncia” encontramos unidades de registro na fala de 2
participantes:

(B11) “Influéncia de professores (6timos) durante o ensino médio e
fundamental.”

(B5) “Influéncia de uma professora do ensino médio.”

4.8.2 Curso de Fisica

Quanto ao género o perfil dos participantes do Curso de Fisica dentro do
namero total de participantes (n=12) é constituido de 8 masculino e feminino 4.

Metade dos participantes tinha idade de 21 anos, enquanto que a outra metade
a média variou de 22 a 25, caracterizando um grupo um pouco mais velho.

O semestre dos estudantes variava entre o terceiro, quinto e sétimo (1
participante cada), sexto (5 participantes) e oitavo (4 participantes). O grupo €
caracterizado de forma heterogénea quanto a este quesito.

Com relacdo aos motivos que levaram a escolha pelo curso e com base na
classificacdo explanada anteriormente obtivemos 8 participantes que relataram estar
no curso devido ao “Interesse e aproximagao com assuntos da Area”:

(F3) “Gostar de ciéncia bruta e tentar compreender os fenébmenos naturais”.

Os que entraram no curso por se interessar pela atuacédo docente foram dois
participantes apenas:

(F12) “A profissao do professor foi o que guiou principalmente, apds a escolha
da fisica como area, por achar a matematica muito mecanicista.

Nenhum dos 12 participantes relatou estar cursando fisica por influéncia de
terceiros. Em estudo Pimentel, Rosa e Darroz (2022) revelou que experiéncias
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positivas vivenciadas durante o ensino médio por estudantes é o fator que mais
influéncia na escolha por ser professor de Fisica, evidenciando uma probleméatica
ainda presente nas salas de aula voltada para o ensino da fisica com uma abordagem
convencional, alguns professores ndo fazem um paralelo da fisica com o dia a dia,
com a hatureza, a tecnologia e tudo o que nos cerca, isso se reflete no afastamento
dos estudantes e também sucede que os estudantes sdo desestimulados a seguir

nessa area.

4.8.3 Curso de Quimica

Quanto ao género o perfil dos participantes do Curso de Quimica dentro do
namero geral (n=25) € quase que balanceado sendo 13 masculino e 12 feminino.

A idade é variada indo de 19 anos até 29, a média encontra-se em 24 anos,
essa grande amplitude de idade revela que o curso possui estudante que ingressam
assim que sairam do ensino médio como também grande taxa de evasdo ou
trancamentos pois os estudantes mais velhos coincidem com 0s semestres mais
avancados. Silva e Figueiredo (2018) evidenciam alguns fatores que contribuem para
a evasao nos Cursos de quimica como a opc¢ao incerta pelo curso, aproveitamento de
disciplinas para outras graduacfes, ndo almejar a profissdo docente e desinteresse
ou dificuldade em concluir disciplinas de areas especificas.

O semestre dos estudantes assim como a idade foi diverso alternava entre o
segundo ao oitavo semestre. Sendo mais da metade (16) participantes dos semestres
iniciais entre segundo e quarto e o restante (9) participantes dos semestres finais entre
quinto e oitavo.

Com relacdo aos motivos que levaram a escolha pelo curso na categoria
“Interesse e aproximacgéo com assuntos da Area” 16 participantes relataram ser por
gostarem da disciplina:

(Q24) “Gostava bastante da area de quimica, quando entrei no ensino médio e
tive oportunidade de fazer iniciagao cientifica em um laboratorio”.

Na categoria “Afinidade com a atuagdo docente” encontramos unidades de
registro na fala de 6 participantes:

(Q18) “Transmitir conhecimento, ter um papel importante e na formacao de

pessoas”.
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Na categoria “Influéncia” encontramos unidades de registro na fala de 5
participantes:

(Q22) “Inspiragao familiar, pois minha familia € de professores e a quimica é
um conteudo que me interessa desde a escola.”

Além dessas também encontramos outros motivos como realizar concursos e

continuidade na formacé&o que inicialmente era técnica.

4.8.4 Curso de Geografia

Quanto ao género o perfil dos participantes do Curso de Geografia dentro do
namero geral (n=23) é predominantemente feminino correspondendo a 14
participantes e 9 masculinos.

A idade é diversificada, indo de 19 anos até 64, a média encontra-se em 25
anos sendo 3 participantes acima de 30 anos e 20 participantes entre 19 e 30 anos.

O semestre dos estudantes variava entre o segundo (3 participantes), quarto (9
participantes), quinto (1 participante) e oitavo (8 participantes) sendo caracterizada
com um grupo distinto.

Os motivos que levaram a escolha pelo Curso de Geografia 17 participantes
estéo classificados na categoria “Interesse e aproximacdo com assuntos da Area”:

(G2) “Gostava bastante da area, gosto da terra, do espaco e da cultura”.

Na categoria “Afinidade com a atuacdo docente” encontramos unidades de
registro na fala de 7 participantes:

(G7) “Escolhi o curso de licenciatura em geografia pois me interessava pela
docéncia uma vez que acredito que a educacgéo transforma a percepcéo de mundo
das pessoas. Aliado a isso, a geografia vem de encontro com essa proposta, visto que
€ a partir dela que é possivel compreender o espaco e as relacdes sociais que
predominam no mesmo”

Na categoria “Influéncia” encontramos unidades de registro na fala de 2
participantes:

(G11) “Quero ser educador e decidi pela geografia por influéncias de uma
guerida professora da escola além de achar a matéria mais importante nas ciéncias

sociais e humanas.”
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Além dessas também encontramos outros motivos como adiantar disciplinas
para outros cursos de graduacéo, vontade de trabalhar com a juventude e influéncia
apos a participacado de movimentos pela moradia e regularizagéo fundiéria.

O grafico 1 explana melhor os resultados obtidos pelos motivos da escolha dos
quatro cursos pelos estudantes. Os numeros podem nao corresponder ao total pois
pode haver mais de uma categoria para 0 mesmo participante assim como motivos

que nao foram incluidos dentro das trés categorias analisadas.

Grafico 1 —Resultados Motivos pela Escolha do Curso

CATEGORIAS MOTIVOS ESCOLHA DO CURSO
18
16
14

12

Biologia Fisica Quimica Geografia

(o]

)]

N

N

M Interesse e aproximagdo com assuntos da Area M Afinidade com a atuagao Docente Influéncia

Fonte: Elaborado pela autora

De uma maneira geral o principal motivo que leva os participantes a escolher o
curso é o interesse e aproximagdo com assuntos da area seguido da afinidade pela
atuacdo docente e em menor escala a influéncia de terceiros. Lemos e Machado
(2014) discutem que para professores das escolas publica as representacdes de ser
professor sdo: “transmissédo de conhecimentos; ser agente de mudancas; questbes
de ordem subjetiva ou afetiva e lutar para superar os desafios e perspectivas em
relacdo a profissdo.” Evidenciando que a docéncia € um processo de construcao
fundamentada dentre alguns elementos como gostar de assuntos da area e gostar da
atuacdo e atividades dos professores, mas ainda também tem cunho emocional e
vocacional acrescentando aos resultados observados anteriormente.

76



Resultado semelhante apontado por Lopes, Zancul e Bizerril (2013) trazem
outros motivos que levam os estudantes a optarem pela licenciatura. O estudo aponta
que estudante do Curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas escolhem a docéncia
primeiramente pela facilidade no vestibular/oportunidade de acesso ao ensino
superior seguido do interesse na area e apos a influéncia de professores. Os
estudantes do curso de educacdo do campo apontaram a afinidade com a area,
seguido da influéncia de professores e identificacdo com a proposta do curso. Outros
fatores motivaram esses dois grupos, porém em menor grau como influéncia da familia
e empregabilidade.

Corrobora com o exposto Brito (2007) em seu estudo com participantes do
Enade (Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes) aponta que eles optaram
pela licenciatura em principio por quererem ser professores, o segundo fator foi a
licenciatura ser uma segunda opc¢ao de carreira e terceiro a influéncia de professores.
Outros fatores em menor grau apresentados sao influéncia da familia e por ser um

curso proximo do local em que residem.

4.9 ASSOCIACAO LIVRE DE PALAVRAS DOS CURSOS

O termo indutor para ALP foi Educacdo Ambiental sendo solicitado até cinco
palavras ou evocacdes e que fossem ordenadas em ordem de importancia. Apés a
coleta as respostas foram tabuladas em uma planilha do Excel, sendo a colunas para
os elementos investigados e as linhas correspondiam a cada participante. Para
realizar uma reducédo e limitacdo nas palavras com intuito de diminuir variaveis foi
realizada previamente uma andlise semantica de palavras, sendo entao consideradas
conservar com conservacao, preservar com preservacao, reciclar com reciclagem.

Os dados foram transferidos e analisados no software OPENEVOC a fim de
interpretar os resultados referente as frequéncias das evocacdes e a OMI. Palavras
com frequéncia menor que 3% foram desconsideradas para a analise. O software
distribui os dados de acordo com o Quadro de Elementos Estruturais previamente

apresentado.

4.9.1 Analise Evocacgdes no Curso de Ciéncias Biologicas
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Para o CCB obtivemos um total de 79 evocacdes. Apresentamos a seguir a
analise das repostas dos estudantes baseados no Quadro de Elementos Estruturais

com o quadrante do Elementos Centrais e Elementos Intermediérios.

Quadro 2 - Distribuicdo geral das representacdes dos estudantes de CCB para

o termo indutor “Educacédo Ambiental”

Elementos Centrais Elementos Intermediarios
Frequéncia >=1.27/ OMI < 3 Frequéncia > =1.27 / OMI >= 3

Fonte: Criado pela autora

O Nucleo Central da Representacdes Sociais dos estudantes do curso de
Ciéncias Biolégicas estd representado pelas palavras “Conscientizagao”,
“Preservagao” e “Meio Ambiente”. As mesmas apresentam alta frequéncia e alta
importancia para os estudantes. Os elementos intermediarios das representacfes dos
participantes sdo representados pelas evocagbes “Plantas”, “Natureza” e
“‘Reciclagem”, que apresentam alta frequéncia, mas baixa importancia. Conforme
categorizado anteriormente sobre as Correntes de Educacdo Ambiental buscamos
estabelecer proximidade nas evocacdes e classificar dentro da proposta de Sauvé
utilizando com aporte a analise de Bardin. Utilizamos entdo a partir da palavra
“Conscientizagdo” o nucleo central das representacdes sociais dos estudantes do
CCB e a enquadramos na corrente Moral/Etica de acordo com a categorizag&o
anteriormente exposta. Com intuito também de alicercar os significados estabelecidos
utilizamos as definicbes dadas pelos participantes sobre a educacao ambiental na
guestdo aberta que solicitava para que eles escrevessem uma frase utilizando as

palavras evocadas. Complementando os discursos dos participantes:
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(B13) “A educagao ambiental consiste na conscientizagao da sociedade sobre
cuidar e ter respeito pelo meio ambiente”

(B17) Educacdo ambiental para mim é a capacidade de nés, educadores,
conseguirmos conscientizar e sensibilizar criangas e adultos sobre a capacidade
suporte do nosso planeta, seja através da arte que se encontra em espacos nao
formais da educacéo, como viveiros e santuarios de animais.”

Na corrente Moral/Etica estas representacées propdem agdes na perspectiva
da EA que estimulem o desenvolvimento de principios e valores ambientais
considerando a relacdo do sujeito com 0 meio ambiente.

Outra corrente ligada ao Nucleo Central das Representacdes do curso de CCB
€ a de Sustentabilidade a partir da palavra “Preservagao” e a Corrente Ecoeducacgéo
a partir do termo “Meio Ambiente”. Presentes nas falas dos participantes:

(B11) “Educacao Ambiental é a preservacéao de toda forma de vida existente no
planeta terra (ou fora dele) com consciéncia”

(B4) “A educagao ambiental consiste nos conhecimentos que englobam o meio
ambiente e suas relacées com 0s outros organismos e como podemos preserva-los e
usufruir dele de forma consciente”.

Representacfes englobadas na corrente Sustentabilidade se fundamentam na
transformacdo dos modelos produtivos e de consumo, voltada aos principios do
desenvolvimento sustentavel econémico, social e ambiental. Trata-se de aprender a
utilizar racionalmente os recursos para ser assegurado sua existéncia no amanha.
Essa corrente esta em conformidade com as recomendacfes da agenda 21 resultado
de uma alianca entre diversos paises durante a "Conferéncia das Nacfdes Unidas
sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento” ou "ECO-92", realizada na cidade do Rio
de Janeiro. Ela tem por objetivo instituir um modelo de desenvolvimento sustentavel a

partir do planejamento participativo da sociedade.

O nucleo intermediario apresenta a corrente Naturalista a partir da palavra
“‘Natureza” e “Plantas” além da Corrente Conservacionista por meio da palavra
“‘Reciclagem” conforme o exposto:

(B8) “E a consciéncia que o ser humano tem sobre o meio ambiente que lhe
cerca, o0 que esta acontecendo com a natureza e no que nos interferimos nela, quais

os impactos que causamos ou que deveriamos causar”.
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(B12) “E a reintegracdo dos saberes cientifico-populares, é o futuro do planeta
terra. A natureza cura. Somos bichos, somos parte da natureza mesmo que o modelo
econdmico atual negue isso”.

Na Corrente Naturalista a representagéo social dessa categoria vé a educacao
ambiental voltada pelo entendimento da necessidade de contato com a natureza, com
o aprendizado junto a natureza e seus elementos resgatando a conexdo entre 0s
sujeitos e a natureza.

A corrente Conservacionista tem perspectiva que a EA estimule a¢des voltadas
com a conservacdo dos recursos naturais para manter o equilibrio para as futuras

geracgoes.

(B10) “E importante, desde a infancia, espalhar a consciéncia sobre as
guestdes ambientais atuais para garantir um futuro com adultos inteligentes que
tomem boas decisdes em prol do meio ambiente e conservacao”.

(B3) “A educagao ambiental busca ensinar a conservagao a partir de atitudes
ecoldgicas como reciclagem e cuidar das plantas.”

Em conformidade aos resultados apresentados o estudo de Angelo (2014) com
professores de Ciéncias Biolégicas que apresentou a EA aliada as palavras Lixo e
Reciclagem. O autor faz avalia como preocupante essa associacao pois reduz a EA a
reproducdo de discursos midiaticos e governamentais que ndo abarcam a parte
reflexiva e critica por tras dessas falas.

Para complementar Oliveira, Obara e Rodrigues (2007) apresentam no estudo
com professores de ciéncias do ensino fundamental as representagbes de EA
voltadas para a Preservacdo, o Meio ambiente e o Lixo, voltada para a Educacéo
Conservacionista e Resolutiva. Os autores refletem que “a abordagem da EA dentro
do ensino de Ciéncias esta exclusivamente ligada as ideias de preservacdo da
natureza, deixando as questdes culturais, sociais, econémicas, politicas e histéricas,
inerentes a essa tematica, a margem das discussdes”. Complementam a necessidade
de maiores subsidios tedricos e metodolégicos voltados para a formagédo dos
professores em relagéo a EA.

Galvao e Junior (2016) elucidam em sua pesquisa a representacdo no nucleo
central de professores dos anos finais como sendo Conscientizagdo e no nucleo
intermediario a Preservacdo. Apresentando as Correntes; Conservacionista/

Recursista e Resolutiva. Avalia que esses termos nem sempre sao compreendidos e
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empregados de forma a contemplar seu significado na totalidade simplificando a EA
em definicbes de conceitos sem abarcar outros contextos e discussdes que

influenciam nos desafios vivenciados atualmente.

4.9.2 Analise Evocacfes no Curso de Fisica

Para o Curso de Fisica obtivemos um total de 49 evocacdes. Apresentamos a
seguir a andlise das repostas dos estudantes baseados no Quadro de Elementos

Estruturais com o quadrante do Elementos Centrais e Elementos Intermediarios.

Quadro 3 - Distribuicdo geral das representaces dos estudantes de fisica para

o termo indutor “Educacéo Ambiental”

Elementos Centrais Elementos Intermediarios
Frequéncia >=1.27 / OMI < 3 Frequéncia > = 1.27 / OMI >= 3

Fonte: Criado pela autora

O Nucleo Central da Representacdes Sociais dos estudantes do Curso de
Fisica estd representado pelas palavras “Preservagédo”, “Meio Ambiente”,
“Sustentabilidade” e “Cuidado” nesse quadrante apresentam alta frequéncia e alta
importancia pelos sujeitos. Os elementos intermediarios das representacdes dos
participantes do Curso de Fisica sdo representados pelas evocacgdes “Reciclagem” e
“Natureza” nesse quadrante apresentam alta frequéncia, porém baixa importancia.

A corrente ligada ao Nucleo Central das Representagdes sobre EA no curso de
Fisica é a de Sustentabilidade a partir das palavras “Preservacdo” e
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“Sustentabilidade”, além da Corrente Ecoeducagao a partir do termo “Meio Ambiente”

em conformidade os participantes justificam:

(F11) “A necessidade de educar futuros cidad&dos para a importancia da
preservacdo do meio ambiente e sua exploracdo de maneira sustentavel e

responsavel e os impactos causados caso esses cuidados nao sejam tomados”

(F8) “Aprender a relacionar o meio ambiente com o convivio humano, através

da sustentabilidade, cuidado com o bioma e na geracao de energia limpa”

O termo “Cuidado” do nucleo central das representacfes sociais dos
estudantes do Curso de Fisica categoriza na corrente Moral/Etica. Diferentemente da
palavra “Conscientizagao” que determinou as representacées do CCB nesta mesma
corrente. Objetivando dentro dessa corrente as acdes da EA tem objetivo de formar

individuos com atitude e valores em prol do meio ambiente.

(F9) “A educacdo ambiental é importante para que se possa cuidar do meio

ambiente, com ela podemos aprender a ajudar e cuidar do planeta terra”

O nucleo intermediario do Curso de Fisica apresenta a corrente Naturalista
permeada pela palavra “Natureza” e também a Corrente Conservacionista com base
nas evocagdes do termo “Reciclagem” semelhante ao Nucleo intermediario do CCB

os significados dados as palavras apresentadas sao:

(F12) “Tenho a viséo limitada de que a educacdo ambiental se relaciona a

natureza e o ambiente que vivemos em sociedade”

(F7) “Educacdo Ambiental envolve o tratamento de agua e esgoto, preservagao
de matas nativas, reciclagem e separagao de residuos, ecossistemas tanto terrestres

guanto aquaticos, energias renovaveis, reaproveitamento da agua”.

A representacdo social da Corrente Naturalista vé o aspecto educativo da EA

voltado pelas experiéncias cognitivas e afetivas através do contato com a Natureza
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enquanto que a corrente Conservacionista vé a natureza como fonte de recurso e que
as nossas ac¢des sao voltadas para o consumo racional desses recursos.

De Freitas e Vogel (2022) observaram resultado similar em algumas correntes
na investigagcdo com ingressantes dos Cursos de Quimica, Fisica e Ciéncias
Biologicas. Os autores evidenciaram que a partir das evocacdes as Representacdes
Sociais da Educacdo Ambiental estavam caracterizadas de acordo com o grupo
investigado pelas palavras “Preservagdo”, “Poluicdo”, “Conscientizacédo” e
‘Reciclagem”. Os autores as categorizaram nas correntes Conservacionista/

Recursista, Resolutiva, Moral/ Etica” e Ecoeducacao’,

4.9.3 Anadlise Evocacgdes no Curso de Quimica

Para o Curso de Quimica obtivemos um total de 110 evocacfes. Apresentamos
a seguir a analise das repostas dos estudantes baseados no Quadro de Elementos

Estruturais com o quadrante do Elementos Centrais e Elementos Intermediarios.

Quadro 4 — Distribuicdo geral das representacdes dos estudantes de quimica

para o termo indutor “Educacdo Ambiental”

Elementos Centrais Elementos Intermediéarios
Frequéncia >=1.27 / OMI < 3 Frequéncia > =1.27 / OMI >= 3

Fonte: Criado pela autora
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O Nucleo Central da Representacdes Sociais dos estudantes do Curso de
Quimica esta representado pelas palavras “Natureza”, “Conscientizagao”, “Poluicao”
“Sustentabilidade” e “Meio Ambiente” possuem grande frequéncia e importancia pelos
participantes. Os elementos intermediarios do Curso de quimica para as
representacdes sdo “Preservacao” e “Ecossistema” configuram alta frequéncia de
evocacOes, mas sdo consideradas de baixa importancia.

As Representac¢fes dos estudantes de quimica tém no Nucleo Central a EA na
Categoria Naturalista expressa pela palavra “Natureza”. A Corrente Moral/Etica
classificada pela palavra “Conscientizagdo”. A Corrente Resolutiva usando como
critério a Palavra “Poluigdo” Nela a EA tem proposi¢cdes que envolvem a solucao de
problemas ambientais. A Corrente Sustentabilidade a partir das palavras
“Sustentabilidade” e a Corrente Ecoeducacédo a partir do termo “Meio Ambiente”.
Afirma o exposto as concepcfes de alguns dos participantes quanto as

representacées apresentadas:

(Q3) “A educacgao ambiental que se efetiva leva ao aluno o contato com a
natureza, vivenciando verdadeiramente a ecologia e a sustentabilidade”.

(Q12) “E um processo de reconhecimento de valores culturais e ecossistemas
para entender e coexistir com o meio ambiente.”

(Q23) “Entender o impacto ambiental causado pelo lixo e pelo desperdicio,
encontrar maneiras de descarte apropriado do lixo, diminuir a emissao de gases
poluentes na atmosfera”

(Q7) “Acredito que a EA é o meio para preservarmos a vida no planeta, com
sustentabilidade, pois o0 mesmo esta sendo devastado pela exploragdo sem fim,
consumismo, producéao de lixo”

O ndcleo intermediario do Curso de Quimica apresenta a corrente
Sustentabilidade por meio da palavra “Preservacédo” e também a Corrente Naturalista
pelos termos “Ecossistema” semelhante ao Nucleo Central anteriormente
apresentado, porém com representacdes diferentes que as configuram.

(Q12) “A natureza e o ecossistema como um todo esta ameacgada, entender as
origens e consequéncias sdo atitudes chaves para gerar consciéncia. Cada um
fazendo sua parte ja gera resultados, como replantio e praticas que respeitem a

biosfera”.
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(Q13) “Uma forma de conscientizagdo com o ambiente, uma educacgéao voltada

para preservacgao”.

4.9.4 Analise Evocacdes no Curso de Geografia

Para o Curso de Geografia obtivemos um total de 99 evocacdes. Apresentamos
a seguir a analise das repostas dos estudantes baseados no Quadro de Elementos

Estruturais com o quadrante do Elementos Centrais e Elementos Intermediarios.

Quadro 5 — Distribuicdo geral das representacfes dos estudantes de geografia

para o termo indutor “Educacdo Ambiental”

Elementos Centrais Elementos Intermediarios
Frequéncia >=1.27/ OMI < 3 Frequéncia > =1.27 / OMI >= 3

Fonte: Criado pela autora

O Nducleo Central da Representacdes Sociais dos estudantes do Curso de
Geografia possui as palavras “Preservagao”, “Sustentabilidade”, “Conscientizagao” e
“Ensino”, as caracteristicas do quadrante é alta frequéncia e muita importancia. Os
elementos intermediarios do Curso de quimica para as representacfes sao

“Natureza”, “Meio Ambiente”, “Campo”, “Conservacéo” e “Arvores

configuram alta

frequéncia de evocacdes, mas sdo consideradas de baixa importancia.
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No Nucleo Central das Representacdes dos estudantes de geografia observa-
se a Categoria Sustentabilidade expressa pela palavra “Preservacdo” e
“Sustentabilidade”. A Corrente Moral/ Etica classificada pela palavra
“Conscientizacao”. A Corrente Ecoeducagao usando como critério a Palavra “Ensino”
essa corrente utiliza o meio ambiente como ferramenta de interacfes voltadas ao
ensino da educacdo ambiental. Em consonancia os discursos dos sujeitos que
seguem:

(G16) “Visualizo na educagao ambiental um meio para pensar de outra forma o
planeta. Com menos consumismo, maiores projetos de reutilizacdo, reciclagem e que
traga para debate um modelo econémico mais sustentavel, onde demonstre que ja é
fato que a preservacgao € mais rentavel que as atuais praticas”.

(G20) Entendo por educagédo ambiental a consciéncia sobre as dinamicas da
natureza e a importancia de reconhecer-se como pertencente atuante nela.

(G14) “Educacao ambiental é o ato de transmitir conhecimentos que agreguem

e propiciam na preservacao do meio ambiente. Tanto tedricos como pratico”

O nucleo intermediario do Curso de Geografia apresenta a Corrente Naturalista
através das evocacdes “Natureza” e “Arvores”. A corrente Ecoeducacéo a partir do
termo “Meio Ambiente”. Conservacionista com o termo “Conservacao” e a Corrente

Biorregional pelo termo “Campo”.

(G5) “Entendo que a educacgao ambiental € aprender a cuidar da natureza e
valoriza-la pelo bem que ela nos faz. Além disso, entendo que precisamos aprender
com os indigenas, quilombolas e todas os povos tradicionais pois eles vivem sobre o
conceito de sustentabilidade e tem muito a nos ensinar”.

A corrente Biorregional tem como referéncia a EA voltada para a construcéo de
uma relacdo com o meio local ou regional, surgindo o sentimento de identidade e

pertenca e consequentemente o comprometimento de cuidar e valorizar este meio.

Dos Santos e De Carvalho (2015) consonante aos resultados apresentados
concluem que para professores de geografia da rede estadual de S&o Paulo ao
trabalhar com a tematica da EA mais da metade disse utilizar os conceitos de

paisagem seguido do termo regido, lugar e territorio. Com menor frequéncia alguns
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outros conceitos foram falados como; Urbanizacdo, Desenvolvimento Sustentavel,

Espaco Geografico e Reciclagem.

5 DISCUSSAO

5.1 DISCUSAO REPRESENTACOES SOCIAIS SOBRE EDUCACAO AMBIENTAL E
CORRENTES DOS CURSOS

Das quinze correntes apontadas por Sauvé, sete delas aparecem nas

Representacfes dos participantes como ilustrado na Tabela 4.

Tabela 4 —Representagdes Sociais Sobre Educacdo Ambiental e Correntes dos

Cursos.
~ Representagdes dos
Ordem Representagées dos Ordem
Cursos _ . Correntes _ Elementos Correntes
Evocagées | Elementos Centrais Evocagoes L.
Intermediarios
1° Conscientizagao Moral/Etica 1° Plantas
~ — Naturalista
Biologia 2° Preservagao Sustentabilidade 2° Natureza
3° Meio Ambiente Ecoeducagao 3° Reciclagem Conservacionista
1° Preservacéo Sustentabilidade
1° Reciclagem Conservacionista
Fisica 2° Meio Ambiente Ecoeducagao
3 o o
Sustentabilidade Sustental?llldade 20 Natureza Naturalista
4° Cuidado Moral/Etica
1° Natureza Naturalista
2° Conscientizagao Moral/Etica 1° _ Sustentabilidade
Quimi & Poluigéo Resolutiva FlEEEEEE
uimica
Sustentabilidade Sustentabilidade
4° 2° Ecossistema Naturalista
Meio Ambiente Ecoeducacgéo
1° Preservacao 1° Natureza Naturalista
Sustentabilidade
2° Sustentabilidade 2° Meio Ambiente Ecoeducagao
Geografia 3° Conscientizagéo Moral/Etica Arvores Naturalista
30
Conservagao Conservacionista
4° Ensino Ecoeducagao
4° Campo Biorregional

Fonte: Criado pela autora

As RepresentacOes Sociais sobre Educacdo Ambiental para o CCB séao
identificadas nas evocagOes dos termos Conscientizagcdo, Preservacdo, Meio
Ambiente, Plantas, Natureza e Reciclagem. Atribuidas nas Correntes Moral/Etica;
Sustentabilidade; Ecoeducacéo, Naturalista e Conservacionista.

As Representacfes Sociais sobre Educacdo Ambiental para o Curso de Fisica

Meio Ambiente,
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Sustentabilidade, Cuidado, Reciclagem e Natureza. Atribuidas nas Correntes
Moral/Etica; Sustentabilidade; Ecoeducacio, Naturalista.

As Representagcdes Sociais sobre Educacdo Ambiental para o Curso de
Quimica sé&o identificadas nas evocagfGes dos termos Natureza, Conscientizacao,
Poluicdo, Sustentabilidade, Meio Ambiente, Preservacdo e Ecossistema. Atribuidas
nas Correntes Moral/Etica; Sustentabilidade; Ecoeducacéo, Naturalista e Resolutiva.

As Representagcdes Sociais sobre Educacdo Ambiental para o Curso de
Geografia sao identificadas nas evocacdes dos termos Preservacao,
Sustentabilidade, Conscientizacdo, Ensino, Natureza, Meio Ambiente, Arvores,
Conservacdo e Campo. Atribuidas nas Correntes Moral/Etica; Sustentabilidade;

Ecoeducagéo, Naturalista, Conservacionista e Bioregional.

A frequéncia das correntes sao; Naturalista (5 vezes), Sustentabilidade (5
vezes), Moral/ Etica (4 vezes), Conservacionista (3 vezes), Ecoeducacéo (5 vezes)
seguidas da Biorregional e Resolutiva (1 vez cada).

Percebemos com base nesse resultado que apesar das diferentes
representacdes elas se relacionam com correntes semelhantes nos diferentes cursos,
ou seja, diferentes palavras estdo associadas as mesmas correntes.

Importante discutir aqui que essas representacdes estdo consolidadas no viés
conceitual da EA, ou seja, as definicbes que tangem a EA estdo bem constituidas por
meio de termos como; meio ambiente, natureza, arvores, poluicdo, reciclagem, e
conscientizacdo dentre os quais englobam a EA voltada para a tendéncia de ensinar
0S conceitos bioldgicos e ecoldgicos caracteriza-se como 0 processo em que o sujeito
adquire a capacidade de ler, descrever e interpretar o ambiente que o cerca. Um
individuo alfabetizado ecologicamente passa a reconhecer e decodificar aspectos
ecologicos locais.

Atenta-se para a necessidade urgente de promover a EA critica e reflexiva nos
diferentes espacos, tendo em vista os desenfreados ataques ambientais ocorridos nos
altimos anos no pais, causados por atos até entdo ilegais de pecuaristas, madeireiros
e mineradores respaldos, principalmente, com o afrouxamento e abrandamento da
legislacdo que trata da protecdo do meio ambiente por parte do governo federal a
partir do ano de 2018. E iminente a necessidade de ampliar nos cidaddos os
conhecimentos para além da EA biologica, que esse estudo entende por ter a
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tendéncia da aplicacdo de conceitos e voltada para a responsabilizacdo das acbes
individuais dos sujeitos as problematicas ambientais. Em contrapartida a isso, mas
também, complementando esse direcionamento que ndo deixa de ter sua importancia,
discutimos e propomos aqui uma EA que supere essa dimensao unidirecionada e
conteudista, mas traga uma abordagem contextualizada dos problemas ambientais,
para além do viés biolégico e articule com o enfoque social, cultural e econédmico que
correlacionam essa temética.

Apds 0 exposto anteriormente, é necessario considerar também que o fato
de as teméaticas ambientais serem trabalhadas em disciplinas, ndo favorece, na
mesma medida, a formacéo de sujeitos ambientalmente criticos pois ndo esta sendo
suficiente saber a importancia das arvores ou a quantidade de oxigénio que as algas
marinhas produzem, essas informagdes sio trabalhadas ha anos nas escolas. E
essencial contextualizar o conhecimento com discussodes e reflexdes do “por qué”
das coisas. Incentivar o senso critico ambiental dos sujeitos em que estamos
trabalhando a EA. Em outras palavras, deixamos aqui alguns questionamentos a
serem instigados, tais como:

- Por que o uso de agrotoxicos no pais é progressivo?

- Por que politicas publicas enfrentam dificuldades ao serem implementadas?

- O capitalismo favorece um modo de vida ambientalmente adequado?

- Uma alimentagcdo saudavel livre de agrotéxicos € viavel financeiramente
para trabalhadores que recebem o salario-minimo? Ela se adequa na rotina de
trabalhadores com cargas horarias de 44 horas semanais estipuladas pela
Consolidacao das Leis do Trabalho (CLT)?

- Como o cidaddo vai ter atitudes ambientalmente sustentaveis sem ter
acesso aos direitos minimos de saneamento béasico e tratamento de 4gua?

- Como ser sustentavel vivendo em uma sociedade com altos indices de
pessoas com adoecimento e exaustao psicolégica?

- A quem interessa a obsolescéncia dos produtos que consumimos?

Com esses questionamentos queremos apenas sinalizar que a EA
conteudista ndo esta sendo suficiente para resolver os problemas ambientais que
vivenciamos. Propomos também que essas discussdes sejam levadas para os
espacos de formacdo inicial e continuada de educadores ambientais.

Complementando Valentin e Santana (2010) no estudo que evidenciou a associacao
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da pratica da educacédo ambiental com o combate ao desperdicio de energia elétrica.
Os autores discutem que essa situacao dificulta uma reflexao critica e abrangente dos
valores culturais da sociedade de consumo, do modo de producao capitalista, da
industrializacdo e dos aspectos econémicos e politicos que envolvem a questdo da
producao.

Assim como, ponderamos romper a correlacdo EA e escolas, como as
legislacBes anteriormente citadas orientam o seu desenvolvimento para além da
sala de aula, podendo estar presente em diversas vivéncias e meios, favorecendo
0 enriguecimento a partir das trocas de conhecimentos que ocorrem nos diferentes
espacgos.

Complementa Chapani e Cavassan (1997): “A Educagdo Ambiental € um
processo de grande abrangéncia e nao se limita aos principios e teorias cientificas;
portanto, ndo pode ser confinada apenas as aulas de Ciéncias, nem apenas ao
processo educacional, mas deve extrapolar estes limites e envolver toda a sociedade”.

Outro ponto que também vale discutir € a importancia de nédo incidir toda a
responsabilidade de construir um mundo ambientalmente sustentavel apenas para
as geracdes mais novas como as criangas e 0s jovens, essa responsabilidade é
igualmente proporcional a todos cidaddos ndo importando a idade, etnia ou
nacionalidade, ao ter e propagar essa visao equivocada transferimos para o outro

0 compromisso de atitudes e acdes que devem partir de noés.

Destacamos nessa discussdo superamos a visdo que a partir da promocao
da EA resulte necessariamente em acgdes por parte dos sujeitos, a utopia e o ideal
seria que todas as pessoas agissem em prol do meio ambiente, porém sabemos da
existéncia de diversas realidades e partindo disso entende-se que equivalente a
importancia de agir para a sustentabilidade é a importancia de ter o senso critico
ambiental, pois nem sempre vamos poder estar sendo ambientalmente corretos, a
todo momento e em todo lugar porém independentemente do local que estejamos

estarmos atentos e consciente.

5.2 DISCUSAO SOBRE FORMACAO NA AREA DAS TEMATICAS
AMBIENTAIS DOS CURSOS

90



Referente a questdo que investigava a frequéncia da Inclusdo de tematica
ambientais disciplinas curriculares dos cursos consideramos a escala de variacéao;
Nunca; Raramente; Ocasionalmente; Frequentemente; Muito Frequente. Obtivemos
0S seguintes resultados:

Para o CCB o gréafico 2 abaixo ilustra os resultados.

Gréfico 2: Frequéncia Inclusdo de Tematica Ambientais Disciplinas
Curriculares no Curso de Biologia

47

23

17

m ocasionalmente @ frequentemente @ muito frequente @ raramente

Fonte: Autora

Observamos que para a maior parte dos participantes do Curso de Ciéncias
Biologicas, ou seja, 47.06% consideraram ocasionalmente a frequéncia das
tematicas ambientais durante o curso, 23.53% marcaram frequente, 17.65%
classificaram como muito frequente e 11.76% raramente.

Como observado no capitulo 3 sobre a investigacdo da presenca de
tematicas ambientais nas disciplinas a partir das emendas do CCB, ela ocorre de
forma ocasional em 12% das disciplinas evidenciado também pela opinido de
47.06% dos estudantes que cursavam o CCB.

Para o Curso de Fisica o grafico 3 abaixo ilustra os resultados.

Grafico 3: Frequéncia Inclusao de Tematica Ambientais Disciplinas

Curriculares no Curso de Fisica
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33

m raramente @ ocasionalmente O nunca

Fonte: Autora

Para o Curso de Fisica metade dos participantes, ou seja 50% disseram ser
rara a inclusdo de tematicas ambientais durante o curso, enquanto que 33.33%
consideraram ocasionalmente e 16.67% classificaram como nunca ser presente.

Diferente do exposto nos capitulos anteriores sobre a presencga das tematicas
ambientais nas disciplinas a partir das emendas no Curso de Fisica elas foram
inexistentes, esse resultado evidencia que apesar de raras de acordo com metade
dos estudantes elas podem estar presentes em algumas discussdes das disciplinas
de maneira geral que possa aparecer em alguns momentos.

Para o Curso de Quimica o grafico 4 abaixo ilustra os resultados.

Grafico 4: Frequéncia Inclusdo de Tematica Ambientais Disciplinas

Curriculares no Curso de Quimica
64

16

m ocasionalmente @ raramente @ frequentemente @ nunca
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Fonte: Autora

Para o Curso de Quimica 64% dos participantes consideraram ocasional a
inclus@o de tematicas ambientais durante o curso, ao passo que 16% classificaram
como raramente e também 16% disseram ser frequente por fim 4% dos
participantes consideraram nunca ter contato com essas discussoes.

Em conformidade com a investigacdo sobre a presenca das temaéticas
ambientais nas disciplinas a partir das emendas do Curso de quimica ela ocorre de
forma ocasional em 22% das disciplinas evidenciado também pela opinido de 64%
dos participantes.

Para o Curso de Geografia o grafico 5 abaixo ilustra os resultados.

Grafico 5: Frequéncia Inclusdo de Tematica Ambientais Disciplinas
Curriculares no Curso de Geografia

47

26
21

m frequentemente @ muito frequente @ ocasionalmente @ raramente

Fonte: Autora

Os participantes do Curso de Geografia 47.83% consideraram
frequentemente ser presente tematicas ambientais durante o curso, 26.09% muito
frequente, 21.74% classificaram como ocasionalmente e 4.34% dos participantes
classificaram como raramente.

No capitulo 3 sobre a investigacdo da presenca de tematicas ambientais nas

disciplinas a partir das emendas do Curso de Geografia, ela ocorre de forma
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frequente em 37% das disciplinas corroborando com a percepcéo de 47.06% dos
participantes do Curso de geografia.

Os resultados evidenciam que em meio as auséncias da insercao da temética
ambiental na formagdo académica no Curso de Fisica e também ocasionais
discussdes nessa tematica nos Cursos de Ciéncias Bioldgicas e Quimica, 0Ss cursos
pouco contribuem para a formacdo dos estudantes enquanto educadores
ambientais sendo a formacéo inicial ambiental destes insuficiente para atender as
demandas atualmente vivenciadas e discutidas anteriormente. O contrario se
mostra no Curso de Geografia que favorece de forma eficaz a formacédo de
educadores ambientais e contribui com a formacéo socioambiental dos egressos do
referido curso. As consequéncias da escassez de discussao e reflexdo da temética
ambiental de maneira plena pelas licenciaturas, provoca déficit de formacéo inicial
resultando também a inseguranca dos futuros educadores ambientais, no momento
em que terdo de atuar e desenvolver projetos voltados para a educacdo ambiental
como também ocasionando lacunas evidenciadas no capitulo anterior resumindo a EA
para a transmissao de conceitos e dificuldade na sua contextualizagéo nas diferentes

areas.

53 DISCUSAO SOBRE REPRESENTACOES DAS IDENTIDADES
PROFISSIONAIS SOBRE EDUCADOR AMBIENTAL

A partir da problematica investigamos por meio da pergunta sobre o nivel de
importancia que os participantes considerassem sobre a presenca da teméatica
Educacdo Ambiental nos curriculos para formacdo dos professores de Biologia,
Fisica, Quimica e Geografia. A escala variava de Muito Importante (MI); Importante
(I); Razoavelmente Importante (RI); Pouco Importante (Pl); Sem Importancia (SlI). Os
dados foram tabulados numa planilha Excel e transferidos para o software
OPENEVOC.

A tabela 5 representa a frequéncia das respostas sobre as formacgbes
profissionais referentes a EA, a primeira coluna indica o grupo investigado sendo cada
linha correspondente ao curso. A segunda, terceira, quarta e quinta coluna
correspondem as repostas sobre os niveis de importancia para as formacdes de

professores em relagéo aos quatro cursos investigados.
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Tabela 5: Percepcao dos Estudantes para a formacdo em Educacao Ambiental

Resposta dos Grau de Importancia para a Formacéo dos Professores (%)
grupos
Investigados Biologia Fisica Quimica Geografia
Ml (47 MI (70
- (47) (70) VI (88)
Biologia MI (100) I (29) I (24) | (12)
RI (24) Pl (6)
MI (75 MI (75 Ml (92
Fisica MI (100) (75) (73) (92)
| (25) | (25) I (8)
MI (12)
MI (44)
Ml (88) | (28) | (48) Ml (64)
Quimica 1 (12) Rl (32) RI (4) | (28)
Pl (20) RI(8)
Sl (4)
SI(8)
MI (40) Ml (60)
. Ml (95) Ml (84)
Geografia | (30) | (25)
I (5) | (26)
RI (30) RI (15)
Legenda: MI (Muito Importante), | (Importante), Rl (Razoavelmente Importante),
Pl (Pouco Importante), SI (Sem Importancia)

Fonte: Autora

Todos (100%) os estudantes de Biologia consideraram muito importante a
formacado sobre EA para professores de Biologia. Neste mesmo grupo 47%
consideram muito importante a formacdo em EA dos professores de fisica. Este
mesmo grupo 70% dos participantes do CCB considera que para a formacgédo de
professores de quimica é muito importante a formacdo em EA. Assim como para 88%
ter formacgéo sobre a EA é muito importante para os professores de geografia.

Todos (100%) os estudantes de fisica consideraram muito importante a
formacao sobre EA para professores de biologia. Para a formacao dos professores de

fisica 75% do grupo de estudantes de fisica considerou muito importante. O mesmo
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ocorre para a formacéo de professores de quimica 75%. Os respondentes do Curso
de Fisica 92% dos considera muito importante a formacdo dos professores de
geografia voltada para a EA.

A porcentagem dos estudantes de Quimica que consideraram muito importante
a formacao sobre EA para professores de Biologia é de 88%. Para este mesmo grupo
32% consideram razoavelmente importante a formacéao dos professores de fisica em
EA. Para a formacédo dos professores de Quimica 48% colocaram ser importante a
formacdo deles em EA. Para a formacdo dos professores de geografia 64%
consideram muito importante.

Os resultados dos participantes do Curso de Geografia que consideraram a
formacao sobre EA para professores de Biologia é de 95% muito importante. Para a
formacéo dos professores de fisica os participantes 40% classificam sendo muito
importante. Para a formacédo dos professores de quimica 60% concebem muito
importante. Para a formacao deles mesmos, ou seja, professores de geografia 84%
pensam ser muito importante.

Os resultados que se estabelecem sao interessantes, de forma geral os grupos
de participantes dos quatro cursos consideram que € muito importante ou importante
professores de Biologia ter formacéo para a EA. O diferente ocorre para a formacgéao
dos professores de fisica, enquanto que mais da metade (75%) dos proprios
estudantes de fisica consideram que € muito importante eles terem formacao para a
EA, menos da metade dos participantes dos trés Cursos (Biologia, Quimica,
Geografia) considera Muito Importante se diluindo o restante primeiramente em
Razoavelmente Importante e segundo Importante. Interessante destacar que menos
da metade dos participantes de quimica consideram Muito Importante a formacéo para
a EA no curso deles, porém participantes dos trés cursos (Biologia, Fisica, Geografia)
elencaram predominantemente as categorias, respectivamente, Muito importante e
Importante para a formacédo do professor de quimica. Semelhante ao que ocorre para
a formacéo de professores de Biologia ocorre com os professores de geografia. O
grau de importancia que se destacou foi Muito Importante seguido de Importante,
inclusive classificado também por eles proprios

Esses dados séo importantes para discutirmos quanto as representacdes deles
sobre EA constroi a identidade do ser educador ambiental. Com excecdo dos
participantes de quimica, os estudantes de Biologia, Fisica e Geografia tem forte
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associacdo com a identidade de educadores ambientais, pois consideram muito
importante ter formacao voltada a EA para assim melhor promoverem acdes voltadas
nesse tema. Os participantes de Quimica vinculam-se a identidade de educadores
ambientais, porém em menor grau se comparados com o anteriormente exposto. Em
relacdo a percepcao dos participantes com a formacao dos professores dos outros
cursos, fisica foi considerado o mais distante pelos participantes em terem uma
identidade de educadores ambientais, seguido do Curso de quimica, sendo a Biologia
e geografia considerados os mais proximos na identidade de educadores ambientais.

Apresar das inUmeras mudancas curriculares ocorridas nas universidades e
instituicdes de ensino. Percebe-se ainda a correlacdo EA e aulas de ciéncias sendo o
que evidenciamos anteriormente estd em conformidade a isso, as quatro licenciaturas
investigadas consideram a formacéo em EA é Muito Importante para os professores
de Biologia e Geografia, reforcando a ideia das praticas em EA voltadas para as
disciplinas de ciéncias e geografia e distanciando essas abordagens nas disciplinas
de fisica e quimica. Trazemos aqui alguns fatores que colaboram para essa visao
norteadas para essa direcdo da EA biologica e conceitual. A compatibilidade com os
temas curriculares, atividades isoladas voltadas para o meio ambiente e geralmente
em projetos eventuais nos meses de datas comemorativas como por exemplo, dia
mundial do meio ambiente através de atividades como a plantio de hortas, separacao
do lixo, reciclagem e na economia de agua e energia elétrica. Percebemos que elas
sdo importantes, porém nao podem ser exclusivas pois as problematicas ambientais
nao sdo expressas apenas em uma dimensdo, sendo assim uma disciplina apenas

ndo da conta de explicar a complexidade da realidade socioambiental.

5.4 DISCUSAO SOBRE A FREQUENCIA DAS DIFERENTES VIVENCIAS COM A
EDUCACAO AMBIENTAL DURANTE O CURSO E SUAS INFLUENCIAS NAS
REPRESENTACOES SOCIAIS SOBRE EDUCACAO AMBIENTAL.

Referente a questdo que investigou a frequéncia das vivéncias em EA dos
participantes em diferentes contextos. Consideramos a escala de variagado: N&o
cursei e/ou participei; participei, mas nunca foi frequente; Raramente;

Ocasionalmente; Frequentemente e Muito Frequente. Dentro de seis diferentes

97



exemplos de vivéncias. A tabela 6 ilustra os resultados obtidos nos quatro cursos

investigados.

Tabela 6: Diferentes vivéncias com a educacdo ambiental dos quatro cursos

Disciplinas Complementares de

Ocasionalmente

Nao cursei e/ou

N&o cursei efou

Frequentemente
Graduacgéo (DCG) participei participei
Atividades de Iniciagao Cientifica Nao cursei e/ou Nao cursei e/ou
(Laboratérios, Projetos de Muito Frequente Raramente participei participei
Pesquisa...)
Atividades de Extenséo
Nao cursei e/ou

(Programas, Exposigbes, Mostras, Muito Frequente Raramente Ocasionalmente

Oficinas junto a comunidade...)

participei

Atividade Complementares de
Graduacéo (Eventos, Congressos,

Seminarios, Viagens de campo...)

Ocasionalmente

Nao cursei e/ou

participei

N&o cursei efou

participei

Ocasionalmente

Disciplinas Obrigatarias do

Curriculo

Muito Frequente

Participei, mas nunca

foi frequente

Ocasionalmente

Muito Frequente

Estagios Curriculares Obrigatérios

(Escolas ou Instituigées de Ensino)

Nao cursei e/ou

participei

Nao cursei e/ou

participei

Nao cursei e/ou

participei

Nao cursei e/ou

participei

Fonte: Elaborado pela Autora

E possivel observar que os participantes do CCB vivenciaram atividades
relacionadas a EA com grande frequéncia em atividade de pesquisa, extensao e as
disciplinas obrigatérias do curriculo. O Curso de fisica vivenciou poucas vezes
atividades com a EA em atividades de pesquisa e extensdo. Os participantes do Curso
de quimica ocasionalmente tiveram contato com a EA nas disciplinas obrigatorias do
curriculo. Por fim os participantes do Curso de geografia vivenciaram atividades
relacionadas a EA com grande frequéncia nas disciplinas obrigatérias do curriculo,
frequentemente nas disciplinas complementares de graduacédo e ocasionalmente em
atividades de extenséo e atividades complementares de graduacao.

As diferentes vivéncias apresentadas anteriormente contribuem para a
construcdo da Representacao Social sobre Educacdo Ambiental pois Arruda (2002) a
classifica ao mesmo tempo ser um sistema estavel a representagdo também pode ser
sistema flexivel. Por serem consideradas os saberes compartilhados socialmente de
acordo com 0s grupos que 0s sujeitos estao inseridos elas podem ser reforgcadas ou

reconstruidas na mesma medida que o individuo vivencia diferentes ambientes. Ou
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seja, percebe-se que as diferentes experiencias que sdo partilhadas como as
atividades de pesquisa, extensdo aliados a formacado inicial contribuem para a

construcdo das representacdes do individuo sobre a EA.

Os resultados expressados fazem parte de um cenario especifico. Entendemos
que a discussado por meio desse estudo pode nédo trazer componentes que venham
se enquadrar em outras circunstancias e que a EA sozinha nao soluciona a crise
ambiental na qual nos encontramos. Mas sob outro enfoque consideramos 0s
resultados e discussdes significativos. Os resultados obtidos foram a identificacéo
das Correntes Naturalista, Sustentabilidade, Conservacionista, Biorregional,
Ecoeducac&o, Moral/Etica e Resolutiva a partir das representacées oriundas de treze
termos (Conscientizagao, Preservagédo, Meio Ambiente, Sustentabilidade, Cuidado,
Natureza, Poluicdo, Ensino, Plantas, Reciclagem, Ecossistema, Arvores,
Conservacao e Campo).

Alguns estudos discutem as dificuldades da implementagcéo da EA em escolas.
Em primeiro lugar seria a compreensdao equivocada por parte dos proprios
educadores, referente ao tema. Justen (2006) explica que a viséo tradicional sobre a
EA se baseia no estudo da natureza e praticas que orientem a destinacéo correta do
lixo, 0 que de fato também é importante, mas nao suficiente. Bigotto (2008, p.97)
identifica outros obstaculos para a viabilizacdo da EA, como a falta de materiais
didaticos adequados que orientem corretamente as praticas na EA, resultando em
formas tradicionais de ensino. Destacou também, a caréncia na formacao inicial dos
futuros professores nessa tematica. E por fim a desarticulacdo entre os diversos
agentes do processo educativo que envolvem a escola publica na construgdo do
Projeto Pedagdgico Curricular (PPC) que leve em consideracéo a reflexdo do espaco

sociopolitico - econdémico- cultural em que a escolas se insere.

5.5 DISCUSAO SOBRE CAMINHOS TRILHADOS E DIRECIONAMENTOS SOBRE
O FORTALECIMENTO DA INCLUSAO DA EDUCACAO AMBIENTAL NAS
FORMAGCAO INICIAL.

Utilizando com base alguns documentos institucionais da UFSM buscamos
as acdes que estdo sendo feitas sobre a temética da EA.
Por meio de andlise dos PPCs dos quatro cursos € possivel perceber que por

ser um tema transversal, a EA ndo é uma imposicdo para que 0sS quatro cursos

99



investigados assim como os demais 131 cursos de graduacdo obrigatoriamente
incluam a EA em suas disciplinas, pois de acordo com a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental é orientado que a EA esteja emaranhada dentro das disciplinas
e dos cursos por seus multiplos &mbitos socioambientais.

A UFSM possui algumas acles e estratégias a fim de implementar algumas
praticas de EA. Ha na UFSM a um Setor de Planejamento Ambiental que pertencente
a Coordenadoria de Obras e Planejamento Ambiental e Urbano (COPA) da Pré-
Reitoria de Infraestrutura (PROINFRA). O setor possui algumas atribuigcdes.

Ha a Coleta Seletiva Solidaria que consiste no recolhimento dos residuos
reciclaveis gerados na UFSM em acordo com trés associacfes da cidade: ASMAR,
Noémia Lazzarini e ARSELE, na instituicdo h& pontos de coleta de seletiva e
sinalizacdo de lixeiras, incluido também a gestdo de residuos perigosos e quimicos
produzidos nos laboratorios.

Héa atividades voltadas para a recomposicdo e mapeamento de areas de
protecdo permanente dentro da Instituicdo. O Plano de Logistica Sustentavel dentro
do projeto “UMA: Universidade Meio Ambiente- UFSM sustentavel”, o projeto prevé
um conjunto de acdes em prol de uma responsabilidade coletiva ambiental.

A Resolucdo N° 2, 1° de julho de 2015, do Conselho Nacional de Educacéo.
Essa Resolucéo define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial
em nivel superior (Cursos de Licenciatura). Ao se referir a essa resolucao, se faz
alusdo a legislacdo em que deverdo ser incluidas as tematicas de género, as étnico-
raciais, a educacdo ambiental, entre outros assuntos transversais. A Instituicdo por
meio da Pro-Reitoria de Graduacdo (Prograd) propds a criacdo de uma disciplina
coparticipativa em que professores de diferentes areas pudessem ministra-la com a
abordagem da EA em foco visando sua implementacéo interdisciplinar. Esse seria um
direcionamento que pode fortalecer a formacdo em EA das diferentes areas, porém
algumas barreiras dificultam sua implementagéo.

As discuss0Oes acerca das a¢cdes do homem sobre o meio ambiente e a crise
ambiental vivenciada sempre foi um assunto em alta e frequente. Frente a essas
preocupacdes as legislagdbes nortearam alguns caminhos a seguir para
encontrarmos o equilibrio do convivio humano e 0 uso consciente dos recursos.
Recai para as Universidades a importante incumbéncia em formar educadores

ambientais nas multiplas areas pois séo eles que podem influenciar nas decisdes
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gue envolvem a tematica ambiental. Propomos um direcionamento com base no
estudo de Grassi, Kocourek e Oliveira (2021), assentimos com 0S autores que
projetam a criacdo de Nucleos de Educacdo Ambiental, em cada Unidade
Universitaria da Universidade Federal de Santa Maria. Os autores trazem respaldo
nesse modelo adotado por outras IES como a Universidade Federal de Santa
Catarina e a Universidade de Sao Paulo. Os autores trazem como sugestao
algumas funcdes para os Nucleos propostos;

“‘desenvolver atividades interdisciplinares entre os cursos e
com os diretorios académicos, seminarios, atividades de
sensibilizacdo quanto a coleta seletiva solidaria instalada
na UFSM; colaborar com o0s processos de compras
sustentaveis conforme a especificidade de cada Unidade
Universitaria; cooperar com o Projeto UMA ( Universidade
Meio Ambiente), dando maior visibilidade as ac¢des que ja
sdo desenvolvidas e as que virdo; realizar oficinas com
diversas teméticas; entre outras inUmeras acdes que
poderéao ser elaboradas e aperfeicoadas.”
Observamos que existe acdes e avancos referentes a inclusdo da EA nos
curriculos, porém de forma discreta. Destacamos também a atual realidade, que
para isso ocorrer é preciso um processo longo e gradual que requer modificacdes

em diversas esferas e érgdos da Universidade.

6- NUVENS DE PALAVRAS A PARTIR DAS EVOCACOES

Com base nas informacdes obtidas no questionario na secédo da Associacao
Livre de Palavras elaboramos um grafico de nuvem de palavras, com o auxilio do
software online gratuito WordArt. As Nuvens de palavras sdo recursos graficos que
representam frequéncias de palavras utilizadas em um texto. Por meio de algoritmos
€ possivel construir imagens formadas a partir de inimeras palavras na qual a
dimenséo, ou seja, o tamanho da palavra indica sua maior ou menor frequéncia ou
relevancia tematica. Para elaborar a nuvem de palavras foram utilizadas todas as
evocacdes dos participantes, ao contrario do analisado para elaborar os quadros das
representacdes sociais na qual foi utilizado somente as palavras com frequéncia maior
que trés.

O grafico 2 apresenta os resultados do Curso de Ciéncias Bioldgicas.
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Grafico 2: Nuvem de Palavras Curso Ciéncias Biologicas
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Os dados determinaram que as palavras mais citadas pelos estudantes de
Biologia foram Reciclagem, Preservagédo, Meio Ambiente, Conscientizac&o, Arvores e
Animais. Mas aparecem outras palavras que se relacionam aos contetdos do préprio
curriculo com Extin¢éo, Poluicdo, Aquecimento Global, Biodiversidade. A cor verde &
associada a EA. De acordo com os participantes a EA € voltada para as criangas.
Para complementar também esta representado alguns lugares de promocao da EA
como as escolas e através de atividades extensivas. As atividades relacionadas a EA
sdo saneamento e os 3 Rs. Os principios relacionados a EA est4 conscientizacéo,
cuidado, valorizagéo, conservagédo, ajudar, respeitar e conservar.

Abaixo segue o gréafico 3 que apresenta os resultados para o Curso de Fisica.

Gréfico 3: Nuvem de Palavras Curso de Fisica
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Os resultados expressos para o Curso de Fisica destacam que as palavras
mais citadas pelos estudantes foram Preservacdo, Meio Ambiente, Sustentabilidade,
Cuidado, Reciclagem e Natureza. A palavra que se relaciona ao conteudo do proprio
curriculo do Curso de Fisica é Geracao de Energia. O direcionamento da EA de acordo
com os participantes € o publico e sociedade. As atividades relacionadas a EA séo
coleta de lixo, reflorestamento, reciclagem e tratamento. Além da forte relagdo que
esse grupo ao associar a EA com a iologia e alguns conteldos desse curso como
ecologia, biomas e ecossistemas apesar de destacarem a caracteristica da EA em ser
interdisciplinar. Os valores relacionados a EA sao conscientizagdo, cuidado e
conservagao.

Abaixo segue o gréfico 4 que apresenta os resultados para o Curso de Quimica.
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Grafico 4: Nuvem de Palavras Curso de Quimica
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A nuvem do Curso de Quimica apresenta as palavras mais citadas pelos
estudantes foram Natureza Conscientizacdo, Poluicdo, Sustentabilidade, Meio
Ambiente, Preservacdo e Ecossistema. A EA esta relacionada com o ensino em
escolas. As atividades relacionadas a EA seriam hortas, reflorestamento, reciclagem
limpeza, Reaproveitamento e Replantio. Este grupo assim como os participantes do
Curso de fisica associa a EA com os contetudos da Biologia como arvores, lixo,
natureza e desmatamento. Relacionada com a temética esta a cor azul e a quimica
verde. Os valores vinculados a EA séo conscientizagao, reciclagem e preservacao.

Abaixo segue o grafico 5 que apresenta os resultados para o Curso de

Geografia.
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Grafico 5: Nuvem de Palavras Curso de Geografia

Antropoceno ColetaSeletiva
saveres SUStENtabilidade .
' ?eichqz&m Videos GestaoAmbmntalRF')gSSqusa
cologia .
Ensino turezaCam po

Saude Faunaconsewa@ao EscolaSolo~~ Progresso
OrgancosP

“*Preservacaoq

"“““” = **Necessidade  Estudo’og Ag FOGCOLO

I'VOFE'S ® Urgénciz Dmamm ® Pa| etras omedade
fiuoMe |0 AMbIENTE

Biologia CHRSEientizacao Ciéncia

Desmatame \'WOB em Esta I" Ancestralidade

Fonte: Autora

Os dados determinaram que as palavras mais citadas pelos estudantes de
geografia foram Preservacéo, Sustentabilidade, Conscientizacdo, Ensino, Natureza,
Meio Ambiente, Arvores, Conservacao e Escola. Como apresentado na discusséo das
emendas das disciplinas dos conteudos curriculares de geografia apareceram
algumas palavras que estdo em consonancia como agroecologia, gestdo ambiental e
cbdigo florestal. Mas, aparecem outras palavras que se relacionam aos conteudos do
curriculo de Geografia como Antropoceno, Campo, Rios e Solo. Na nuvem 0s grupos
que a EA é direcionada é a Sociedade. Para complementar também esta representado
alguns lugares de promogédo da EA, como escolas e por meio de atividades de
oficinas, jogos, videos, oficinas e coleta seletiva. Os principios relacionados a EA esta

preservacgao, sustentabilidade, cuidado, conscientizagcédo e quebra de paradigmas.
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7 CONCLUSAO

Ao propormos identificar as Representacfes Sociais dos estudantes dos
Cursos de Ciéncias Biologicas, Fisica, Quimica e Geografia da Universidade Federal
de Santa Maria (UFSM) sobre educacédo ambiental. Vimos que as Representacdes
Sociais se constituem dentro de sete correntes de EA e que elas estédo atreladas a
conceitos direcionados aos principios ecolégicos e teorias cientificas.

Em relacdo ao objetivo de investigar quais as influéncias na construcéo das
Representagdes Sociais dos estudantes identificamos como influéncia para os Cursos
de Ciéncias Bioldgicas, Quimica e Geografia a formacdo académica. Ela é
compreendida como fator na construcdo das RS. Exceto o Curso de Fisica que néo
apresentou nenhuma formacgéo nessa temética nas disciplinas obrigatorias.

No decorrer do curso, os estudantes se deparam com diferentes realidades. A
vivéncia em um ambiente com determinado grupo incorpora elementos para a
construcdo das representacdes do individuo da mesma forma em que ele vai
introduzindo e/ou revendo elementos de acordo com o convivio social e por tantos
quantos sejam os grupos de que os individuos tomam parte.

Elencamos as vivéncias com as teméaticas ambientais no Curso de Ciéncias
Biolégicas em maior escala as atividades de extensdo e pesquisa. No Curso de
Geografia a maior contribuicAo sao vivencias nas Atividades e Disciplinas
Complementares de Graduacdo. No Curso de Fisica em menor propor¢do as
atividades de extensao e pesquisa. No Curso de Quimica nao foi identificada nenhuma

influéncia além das disciplinas obrigatorias.

Em relacdo ao objetivo de analisar a estrutura curricular dos Cursos quanto a
formacdo em Educacdo Ambiental; foi possivel identificar a baixa porcentagem da
inclusdo das tematicas ambientais nas disciplinas obrigatorias de trés cursos

investigados.

A inclusdo das tematicas ambientais nas disciplinas obrigatorias do Curso de
Ciéncias Biologicas ocorre raramente, corresponde a 12% do total. O Curso de Fisica
nao apresenta nenhuma tematica ambiental nas suas matrizes. A inclusdo das
tematicas ambientais nas disciplinas obrigatérias do Curso de Quimica ocorre
ocasionalmente, ou seja, corresponde a 22% do total. O Curso de Geografia é o que

possui maior frequéncia na inclusdo das tematicas ambientais nas disciplinas
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obrigatorias, correspondendo a 37%. E também apresentou nas emendas das
disciplinas palavras especificas voltadas para a tematica ambiental além das que

foram investigadas.

Em relacdo ao objetivo de estabelecer relacdes das Representacdes Sociais
com as Correntes de Educacado Ambiental; identificamos; As Representacdes Sociais
sobre Educagdo Ambiental para o Curso de Ciéncias Bioldgicas séo identificadas nas
evocagOes dos termos Conscientizacdo, Preservagdao, Meio Ambiente, Plantas,
Natureza e Reciclagem. Atribuidas nas Correntes Moral/Etica; Sustentabilidade;
Ecoeducacédo, Naturalista e Conservacionista.

As Representagfes Sociais sobre Educagdo Ambiental para o Curso de Fisica
sdo identificadas nas evocacdes dos termos Preservagdo, Meio Ambiente,
Sustentabilidade, Cuidado, Reciclagem e Natureza. Atribuidas nas Correntes
Moral/Etica; Sustentabilidade; Ecoeducacio, Naturalista.

As Representagbes Sociais sobre Educacdo Ambiental para o Curso de
Quimica sé&o identificadas nas evoca¢Bes dos termos Natureza, Conscientizacao,
Poluicdo, Sustentabilidade, Meio Ambiente, Preservacao e Ecossistema. Atribuidas
nas Correntes Moral/Etica; Sustentabilidade; Ecoeducacao, Naturalista e Resolutiva.

As Representagbes Sociais sobre Educacdo Ambiental para o Curso de
Geografia sao identificadas nas evocacdes dos termos Preservacao,
Sustentabilidade, Conscientizacdo, Ensino, Natureza, Meio Ambiente, Arvores,
Conservacdo e Campo. Atribuidas nas Correntes Moral/Etica; Sustentabilidade;
Ecoeducagéo, Naturalista, Conservacionista e Bioregional.

Sendo as correntes Naturalista, Ecoeducacdo e Sustentabilidade as mais
frequentes (5 vezes), seguida da Corrente Moral/ Etica (4 vezes), Conservacionista (3
vezes), Biorregional e Resolutiva (1 vez cada).

Foi possivel também perceber que essas representacdes influenciam a
identidade dos sujeitos enquanto educadores ambientais evidenciado nos resultados
dos participantes ao considerarem a formagcdo em EA mais importante para os
Cursos de Ciéncias Biologicas e Geografia.

As representacdes nao devem ser estereotipadas como corretas ou
incorretas pois elas se revelam dinamicas, ndo é algo com um fim e sim um

processo de construcao e reconstru¢cdo no qual o grupo que o individuo se encontra
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inserido podendo as representacdes serem remodeladas e revistas durante toda a
vida do sujeito dependendo do ambiente em contexto no qual ele se encontra.

Fomentamos a importancia em superarmos a visao restrita da EA enquanto
direcionamentos voltados em transmissdo de verdades, informacoes,
demonstracées e modelos propomos abordagens que promovam processos de
reflexdo critica, abrangente e contextualizada que envolve as problematicas
ambientais para além dos espacos escolares.

Por fim destacamos a importancia desta investigacdo para o campo da
educacdo ambiental e formacdo de professores tendo em vista que as
representacdes dos sujeitos que promovem a EA sdo construidas também pela
formacéo e vivéncias que eles detém, ndo enxergamos esse estudo como um fim
em si, mas um convite para futuras discussdes e a relevancia de pensarmos o
percurso formativo dos futuros professores na direcdo da construcdo de suas

identidades enquanto Educadores Ambientais.
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9 APENDICES

9.1 APENDICE A- QUESTIONARIO INVESTIGATIVO

QUESTIONARIO INVESTIGATIVO DE PESQUISA - REPRESENTACOES SOCIAIS
DOS ESTUDANTES DE QUATRO CURSOS DE GRADUACAO SOBRE
EDUCACAO AMBIENTAL

Secédo 1- Dados de Formacao

(01/06)- Qual a sua Idade?

(02/06)- Qual seu género? *

() Feminino

() Masculino

() Prefiro ndo dizer
() Outro

(03/06) - Qual seu curso de graduacao atualmente?

() Licenciatura Biologia
() Licenciatura Fisica
() Licenciatura Geografia
() Licenciatura Quimica
() Outro

Se marcou outro na questao anterior escreva o seu curso de graduacéo abaixo

(04/06)- Qual Instituicdo de ensino vocé estuda?
() UFSM (Universidade Federal de Santa Maria)
() Outro

(05/06)- Qual semestre vocé esta cursando atualmente?

(06/06)- Quais motivos te levaram a escolher esse curso de graduagao?
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Secéo 2 Associacéao Livre de Palavras

Nessa questdo usaremos a Técnica de Associacédo Livre de Palavras, que consiste
em: estimulo X resposta, ou seja, voceé ira elencar palavras que lhe vem a mente a
partir de um estimulo.

Exemplo: Cite rapidamente 3 palavras que lhe vem a mente com ao escutar/ler a
palavra Infancia:

1- Brincar

2- Felicidade

3- Diversao

- As palavras podem ser de qualquer classe, por exemplo (substantivo, adjetivo,
verbo etc...).

- Evite usar frases.

- Nao ha respostas certas ou erradas.

- E preferivel que a sua resposta seja 0 mais agil e impulsiva para ser evocada, ou
seja, escreva o que vier primeiro a sua mente em relagéo ao estimulo.

Apoés esse breve esclarecimento sobre a Técnica de Associacdo Livre de Palavras
responda a pergunta abaixo.

(01/07)- Escreva rapidamente de 3 a 5 palavras (somente palavras) que Ilhe vem a
mente e que VOCé associa com a Educacéao Ambiental

Enumere todas as palavras classificando-as de acordo com a importancia que vocé
atribui a cada uma delas sendo 1 para mais importante, 2 para seguinte e assim por

diante.
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(02/07)- Agora escreva uma ou mais frases (se preferir) utilizando algumas das
palavras citadas anteriormente. Sobre o que vocé entende por Educacao
Ambiental?

(03/07)- O que vocé entende por Meio Ambiente ?

(04/07)- O que vocé, como profissional da sua area, pode contribuir junto a Educacao
Ambiental ?

(05/07)- Margue o nivel de importancia que vocé julga sobre a presenca da tematica
Educacdo Ambiental nos curriculos para formacéo dos professores abaixo.

Licenciatura em Biologia

) Muito Importante

) Importante

) Razoavelmente Importante
) Pouco Importante

) Sem Importancia

AN NN N N

Licenciatura em Fisica

) Muito Importante

) Importante

) Razoavelmente Importante
) Pouco Importante

) Sem Importancia

AN NN NN
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Licenciatura em Quimica

() Muito Importante

() Importante

( ) Razoavelmente Importante
() Pouco Importante

() Sem Importancia

Licenciatura em Geografia

() Muito Importante

() Importante

( ) Razoavelmente Importante
() Pouco Importante

() Sem Importancia

(06/07)- Durante o seu curso, assinale a frequéncia em que voceé vivenciou atividades
ou conteudos relacionados a Educagdo Ambiental.

N&o cursei e/ou

participei

Participei mas Nunca

foi frequente

Raramente

Ocasionalmente

Frequentemente

Muito Frequente

Disciplinas Complementares de Graduagao
(DCG)

Atividades de Iniciacdo Cientifica (Laboratorios,
Projetos de Pesquisa...)

Atividades de Extensdo (Programas, Exposicoes,
Mostras, Oficinas junto a comunidade...)

Atividade Complementares de Graduacao
(Eventos, Congressos, Seminarios, Viagens de
campo...)

Disciplinas Obrigatérias do Curriculo

Estagios Curriculares Obrigatérios (Escolas ou
Instituicbes de Ensino)

(07/07)- Assinale qual a frequéncia da inclusdo de tematicas ambientais durante as

disciplinas curriculares obrigatérias no seu curso de graduagéo?
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A~ AN AN~

) Nunca

) Raramente

) Ocasionalmente
) Frequentemente
) Muito Frequente

Obrigada pela participacao!
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10 ANEXOS

10.1 ANEXO A- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(TCLE)

Titulo do estudo: Representacdes Sociais dos Estudantes de Quatro Cursos de

Graduacao sobre Educacdo Ambiental

Pesquisadoras responsaveis: Maria Rosa Chitolina (Orientadora); Prof.2 Dr.2 Ana

Thielen Merck (Coorientadora) Natielle Martins Rossato (pesquisadora)

Instituicdo/Departamento: Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) — Campus
Santa Maria/ / Programa de P6s Graduacdo Mestrado em Educacdo em Ciéncias

Quimica da Vida e Saude

Telefone e enderego: Telefone: (55) 32209557 Ramal: 9557. Universidade Federal
de Santa Maria, CCNE/Departamento de Bioquimica e Biologia Molecular. Avenida
Roraima, n° 1000, Prédio 18, sala 2208, 97105-970 - Santa Maria - RS.

E-mail para contato: mariachitolina@gmail.com natiellemartins @hotmail.com

Local de coleta de dados: Curso de Ciéncias Biologicas; Curso de Fisica
Licenciatura, Curso de Quimica Licenciatura; Curso de Geografia Licenciatura da
Universidade Federal de Santa Maria, Cidade de Santa Maria, Estado Rio grande do
Sul, Brasil.

Eu, Natielle Martins Rossato, juntamente com a orientadora Prof.2 Dr.2
Maria Rosa Chitolina e coorientadora Prof.2 Dr.2 Ana Thielen Merck responsaveis
pela pesquisa “Representacdes Sociais dos Estudantes de Quatro Cursos de
Graduacdo sobre Educacdo Ambiental”, o convidamos a participar como
voluntario deste nosso estudo.

Por meio desta pesquisa pretende-se identificar e as Representacdes Sociais
de estudantes dos cursos de Ciéncias Biologicas, Fisica, Quimica e Geografia sobre
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educacao ambiental, explorando as influéncias na construcao delas e relacionando-
as com as correntes de educacao ambiental.

Acreditamos que ela seja importante porque percebe-se a necessidade de
desenvolver essa investigacdo por meio desse projeto de pesquisa para a area de
Educacao e Ensino de Ciéncias, pois perpassa aspectos curriculares e de formacao
de professores quanto a educacdo ambiental e suas entrelinhas na pratica
pedagdgica que envolva assuntos ambientais dos futuros professores. Ao investigar
as Representacdes Sociais dos estudantes das Licenciaturas dos cursos busca-se
compreender de que forma elas se constituem permeadas pelas correntes da
Educacdo Ambiental.

Para o desenvolvimento deste estudo sera feito o seguinte: aplicacdo de
questionario com estudantes de qualquer semestre dos Cursos de Ciéncias
Bioldgicas Nucleo Comum; Curso de Licenciatura em Fisica, Curso de Licenciatura
em Quimica, Curso de Geografia da Universidade Federal de Santa Maria.

Sua participacao constara em responder perguntas abertas e fechadas sobre
a educacao ambiental de acordo com as suas concepc¢fes por meio de um

guestionario impresso.

Este estudo apresenta riscos minimos, como qualquer outra atividade
rotineira. Por exemplo, fadiga no preenchimento dos questionarios. Se isso
acontecer, o participante podera retirar sua participacao do projeto quando desejar,
sem danos. Fica, também, garantido o seu direito de requerer indenizacdo em caso

de danos comprovadamente decorrentes da participa¢do na pesquisa.

Sendo sua participacao voluntaria, vocé nao recebera beneficio financeiro.
Os beneficios que esperamos com o estudo sdo a formacéo profissional e pessoal
dos participantes, como a oportunidade de desenvolver discussodes e reflexdes no
estudo da educacéo ambiental.

Os gastos necessarios para a sua participacdo na pesquisa serdo assumidos

pelos pesquisadores.

Durante todo o periodo da pesquisa vocé tera a possibilidade de tirar qualquer
duvida ou pedir qualquer outro esclarecimento. Para isso, entre em contato com
algum dos pesquisadores ou com o Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos. E importante salientar que, vocé tem garantida a possibilidade de ndo
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aceitar participar ou de retirar sua permissao a qualquer momento, sem nenhum tipo
de prejuizo pela sua decisao.

Os dados coletados ficardo sob responsabilidade dos pesquisadores e 0s
mesmos serdo utilizados para fins cientificos sem que os participantes sejam
identificados, sendo assegurado o sigilo sobre a sua participacdo, garantindo assim o
anonimato. As informacdes coletadas serao utilizadas Unica e exclusivamente para a
execucgao deste projeto, somente poderédo ser divulgadas de forma andnima e ficarao
mantidas na UFSM - Av. Roraima, 1000, sala 2234, prédio 18, Camobi, Santa Maria,
RS, CEP: 97105-950, por um periodo de cinco anos, sob a responsabilidade dos
pesquisadores Natielle Martins Rossato e Maria Rosa Chitolina. Apds este periodo,

os dados serdo destruidos.

As informacdes desta pesquisa serdo confidenciais e poderdo divulgadas,
apenas, em eventos ou publicacdes, sem a identificacdo dos voluntarios, a ndo ser

entre os responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre sua participacéao.
Autorizacao

Eu apds a leitura ou a escuta da leitura deste documento e ter tido a oportunidade
de conversar com a pesquisadora responsavel, para esclarecer todas as minhas
duvidas, estou suficientemente informado, ficando claro para que minha
participacdo € voluntdria e que posso retirar este consentimento a qualquer
momento sem penalidades ou perda de qualquer beneficio. Estou ciente também
dos objetivos da pesquisa, dos procedimentos aos quais serei submetido, dos
possiveis danos ou riscos deles provenientes e da garantia de confidencialidade.
Diante do exposto e de espontanea vontade, expresso minha concordancia em

participar deste estudo assino este termo.

Assinatura do voluntario

Assinatura do responsavel pela obtencédo do TCLE
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Assinatura do pesquisador responsavel

Santa Matria, de de 2022.

Declaro que obtive de maneira apropriada e voluntaria o Consentimento Livre e
Esclarecido este sujeito de pesquisa ou representante legal para a participacao

neste estudo.
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