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Nas palavras de Polinio, educar era simplesmente “fazer-vos ver que sois inteiramente dignos
de vossos antepassados”, e nesse mister o educador podia ser um companheiro de luta” ou um
“companheiro de trabalho” por ter também, embora em nivel diverso, atravessando a vida
com os olhos grudados no passado. Companheirismo e autoridade ndo eram nesse caso sendo
dois aspectos da mesma substancia, e a autoridade do mestre arraigava-se firmemente na
autoridade inclusiva do passado enquanto tal.

(ARENDT, 1992, p. 244).
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RESUMO

AUTORIDADE DOCENTE EM TEMPOS DE POS VERDADE

AUTOR: Patricio Ceretta
ORIENTADOR: Prof. Dr. Amarildo Luiz Trevisan
COORIENTADOR: Prof. Dr. Luiz Gilberto Kronbauer

Esta tese se insere na linha de pesquisa Docéncia, Saberes e Desenvolvimento Profissional
(LP1), do Programa de Pds-graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Santa
Maria/RS. O intuito do trabalho visa contribuir com a pratica docente, identificando as
influéncias do ambiente da pos-verdade que estamos vivendo na autoridade docente, ou seja,
no fazer dos professores. Procura-se compreender a autoridade docente e como ela se coloca
neste tempo de Fake News, de verdades pré-fabricadas, em que as pessoas querem acreditar em
algo sem preocupagdo alguma com a sua legitimidade. Para tanto, buscou-se responder ao
seguinte problema de pesquisa: em que medida a pds-verdade interfere na autoridade docente
e se ela tem influxo particularmente no fazer dos educadores e na educacdo.
Metodologicamente, o estudo tem carater bibliografico e fundamenta-se em uma abordagem
qualitativa na perspectiva da hermenéutica filoséfica de Hans-Georg Gadamer (2015) e nas
reflexdes de Hannah Arendt (1992). Outros autores contemporaneos referendam as discussoes
sobre pds-verdade e as fake News, entre eles: Dunker (2017), D’ancona (2019), Keyes (2018)
e Santella (2019). De forma especifica, busca investigar qual o conceito de autoridade (docente)
¢ possivel vislumbrar a partir do pensamento de Hannah Arendt ¢ Hans-Georg Gadamer,
notadamente a partir das nogdes de responsabilidade e reconhecimento. Além disso, evidenciar
a relacdo e as consequéncias entre autoridade docente e pos-verdade, procurando identificar
como a compreensdo de autoridade proposta por Arendt e Gadamer pode contribuir com o
processo formativo docente para além da concep¢do vigente. Sustenta-se a tese de que a
degradacdo social da verdade, proposta indiretamente pela pés-verdade, afeta diretamente
alguns espacos da sociedade, como a politica, e de modo particular na educacéo, pois, quando
a verdade se esvai ameaca-se o futuro dos que chegam ao mundo. Dessa maneira, fica evidente
que a crise da autoridade docente tem relagdo direta com a crise politica que aflige a sociedade,
pois governos autoritarios e conservadores tendem a descredibilizar o fazer docente, posto
saberem que a autoridade docente fortalece o senso critico dos estudantes, tornando-os atentos
as demandas do tempo presente, criando autoconsciéncia do passado e uma visao de futuro que
pode oportunizar um passo adiante na construcédo da histéria. Dessa forma, ampliar a percepcdo
de que as relacdes vao para além de sentimentos e das percepcdes individuais diz respeito a um
pertencimento a um grupo de pessoas reais que precisa se fortalecer mutuamente para fazer
frente a um tempo que relativiza as questdes mais elementares da educacgéo. Isso porque o que
estd em jogo € o préprio ser humano, suas relagdes e as decisdes diante dos novos desafios do
tempo presente.

Palavras-chave: Autoridade. Docéncia. Pos-verdade. Crise. Reconhecimento.






ABSTRACT

TEACHING AUTHORITY IN TIMES OF POST-TRUTH

AUTHOR: Patricio Ceretta
GUIDELINE: Prof. Dr. Amarildo Luiz Trevisan
COODINATOR: Prof. Dr. Luiz Gilberto Kronbauer

doing. It seeks to understand teaching authority and how it stands in this time of Fake News, of
pre-made truths, in which people want to believe in something without any concern about its
legitimacy. To this end, we sought to answer the following research problem: to what extent
does post-truth interfere in teaching authority and if it has an influence particularly on teachers'
doing and on education as well. Methodologically, the study has a bibliographic character and
is based on a qualitative approach of Hans-Georg Gadamer's philosophical hermeneutics
perspective (2015) and Hannah Arendt's reflections (1992). Other contemporary authors
reference the discussions on post-truth and fake news, among them are: Dunker (2017),
D'ancona (2019), Keyes (2018), and Santella (2019). Specifically, it seeks to investigate which
concept of (teaching) authority it is possible to glimpse from Hannah Arendt’ thought and Hans-
Georg Gadamer, notably from the notions of responsibility and recognition. Furtermore, to
highlight the relationship and consequences between teaching authority and post-truth, trying
to identify how the understanding of authority proposed by Arendt and Gadamer can contribute
to the teaching education process beyond the current conception. The thesis is that the social
degradation of truth, indirectly proposed by post-truth, directly affects some areas of society,
such as politics, and, in particular whay education, because when truth get lost, it threatens the
future of those who come into the world. In this way, it is evident that the crisis of teaching
authority is directly related to the political crisis afflicting society, since authoritarian and
conservative governments tend to discredit teaching process, because they know that teaching
authority strengthens the students' critical sense, making them aware of the present time's
demands, creating self-awareness of the past and a vision of the future that can provide an
opportunity for a step forward in the construction of history. In this way, broadening the
perception that relationships go beyond feelings and individual perceptions, concerns a
belonging to a real group of people who need to strengthen each other to face a time that
relativizes the most elementary education’s issues. This is because what is at stake is the human
being himself, his relationships, and his decisions when facing the new challenges of the present
time.

Keywords: Authority. Teaching. Post-truth. Responsibility. Recognition.






RESUMEN

AUTORIDAD DOCENTE EN TIEMPOS DE POSVERDAD

AUTOR: Patricio Ceretta
ORIENTADOR: Prof. Dr. Amarildo Luiz Trevisan
COORIENTADOR: Prof. Dr. Luiz Gilberto Kronbauer

Esta tesis hace parte de la linea de investigacion Ensefianza, Conocimiento y Desarrollo
Profesional (LP1), del Programa de Posgrado en Educacion de la Universidad Federal de Santa
Maria/RS. El trabajo tiene como finalidad contribuir con la practica docente, identificando las
influencias del ambiente de posverdad que estamos viviendo en la autoridad docente, es decir,
en el quehacer de los profesores. Se busca comprender la autoridad docente y como ella se
posiciona en esta época de Fake News, de verdades prefabricadas, en las que las personas
desean creer en algo sin preocuparse por su legitimidad. Por lo tanto, buscamos responder al
siguiente problema de investigacion: en qué medida la posverdad interfiere en la autoridad
docente y si tiene una influencia particular en el quehacer de los educadores y en la educacién.
Metodoldgicamente, el estudio es de carécter bibliografico y se basa en un abordaje cualitativo
desde la perspectiva de la hermenéutica filosofica de Hans-Georg Gadamer (2015) y en las
reflexiones de Hannah Arendt (1992). Otros autores contemporaneos sustentan las discusiones
sobre la posverdad y las fake news, entre ellos: Dunker (2017), D'ancona (2019), Keyes (2018)
y Santella (2019). Especificamente, busca investigar cual concepto de autoridad (docente) es
posible vislumbrar a partir del pensamiento de Hannah Arendt y Hans-Georg Gadamer,
especialmente a partir de las nociones de responsabilidad y reconocimiento. Ademas, resaltar
la relacion y las consecuencias entre la autoridad docente y la posverdad, buscando identificar
cémo la comprension de autoridad propuesta por Arendt y Gadamer puede contribuir al proceso
de formacion docente mas alla de la concepcidn actual. Se sostiene la tesis de que la degradacion
social de la verdad, indirectamente propuesta por la posverdad, afecta directamente a algunos
ambitos de la sociedad, como la politica, y particularmente en la educacion, pues cuando la
verdad se desvanece, se amenaza el futuro de quienes llegan al mundo. De esta forma, se
evidencia que la crisis de la autoridad docente estd directamente relacionada con la crisis
politica que afecta a la sociedad, pues los gobiernos autoritarios y conservadores tienden a
desacreditar la labor docente, pues saben que la autoridad docente fortalece el sentido critico
de los estudiantes, haciéndolos atentos a las exigencias del presente, creando una
autoconciencia del pasado y una visién del futuro que pueda dar un paso adelante en la
construccion de la historia. De esta manera, ampliar la percepcion de que las relaciones van
mas alla de los sentimientos y las percepciones individuales, se trata de pertenecer a un grupo
de personas reales que necesitan fortalecerse mutuamente para enfrentar un tiempo que
relativiza las cuestiones mas elementales de la educacion. Esto porque lo que esta en juego es
el propio ser humano, sus relaciones y las decisiones frente a los nuevos desafios del presente.

Palabras clave: Autoridad. Docencia. Posverdad. Responsabilidad. Reconocimiento.
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1 INTRODUCAO

Esta tese esta ligada ao desenvolvimento do projeto de pesquisa “Teorias da Violéncia
na Educacdo: Formagao de Professores para atuar em Situacdes de Conflito”, aprovado na
Chamada MCTIC/CNPq — Edital Universal n° 28/2018 - faixa C com tempo de execucao
previsto de 18/02/2019 a 17/02/2025%, o qual é desenvolvido no Programa de Pds-graduagio
em Educacdo da Universidade Federal de Santa Maria/RS (UFSM), na Linha de Pesquisa
Docéncia, Saberes e Desenvolvimento Profissional (LP1).

A construcdo da tese parte das preocupacdes ja desenvolvidas pelo grupo de pesquisa
Formacdo Cultual, Hermenéutica e Educacdo -GPFORMA (certificado pelo CNPq) ao qual
estou vinculado no Programa de P6s Graduacdo em Educacdo da UFSM. A preocupagdo de
uma crise na autoridade docente em tempos de pds-verdade? tornou-se bastante evidente a partir
do desenvolvimento do referido projeto de pesquisa.

As intengdes desta tese, que tem como titulo: “Autoridade Docente em Tempos de Pos-
verdade”, permeiam a pratica docente, identificando possiveis consequéncias da
pos-verdade na autoridade docente, ou seja, no fazer dos professores e na relacdo destes com
os estudantes. Nesse sentido, constitui-se um estudo bibliografico de natureza qualitativa na
perspectiva da hermenéutica filoso6fica de Hans-Georg Gadamer e nas discussdes de Hannah
Arendt.

Assim sendo, procuro compreender o conceito de autoridade docente e como ele se
coloca neste tempo de fake News (noticias falsas) e verdades pré-fabricas e, para isso, reservei
um capitulo para definir melhor a compreensdo de autoridade a partir de Arendt e Gadamer,
fazendo a partir dai algumas interlocu¢des com o ambiente da pds-verdade. O problema de
pesquisa estd formulado da seguinte maneira: em que medida a pos-verdade influencia a
autoridade docente? Ou seja, procuro observar, a partir dos referenciais de Arendt e Gadamer,
se esta ambiéncia tem algum influxo particularmente no fazer dos educadores e na educacao,

espaco este que presencia tensionamentos entre estudantes e docentes.

Teorias da Violéncia na Educacéo: Formacdo de Professores para atuar em situagGes de conflito, registrado no
Gabinete de Projetos do CE/UFSM sob n°® 045847, aprovado na Chamada MCTIC/CNPq — Edital Universal n°
28/2018 - faixa C com tempo de execucdo previsto de 18/02/2019 a 17/02/2025 (prorrogado pelo CNPq em
funcdo da pandemia da COVID-19) e registrado sob o CAAE 49293021.5.0000.5346. Desenvolvido no
Programa de Pés-graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Santa Maria/RS (UFSM), na Linha de
Pesquisa Docéncia, Saberes e Desenvolvimento Profissional.

Em linhas geras o termo indica uma relativizacdo ou que a verdade deixou de ser referéncia. Este conceito sera
melhor desenvolvido e compreendido no capitulo 3 desta tese.
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Na tentativa de responder a essa questdo, proponho, como objetivo geral, compreender
como este tempo, chamado de pos-verdade, influencia na autoridade docente e na educacao.
Para conseguir desenvolver o objetivo geral, elaborei os seguintes objetivos especificos:
a) investigar qual conceito de autoridade (docente) ¢ possivel vislumbrar a partir do pensamento
de Hannah Arednt e Gadamer; b) evidenciar a relagdo e as consequéncias entre autoridade
docente e pos-verdade; c) identificar como a compreensao de autoridade proposta por Arendt e
Gadamer pode contribuir com o processo formativo docente para além da concepgao da pods-
verdade.

De modo particular, desejo explorar a relagdo da poés-verdade como compreensdo de
autoridade docente, diferenciando de autoridade do professor, uma vez que esta diz respeito a
relacdo com os estudantes e a relagdo entre pessoas que ocupam lugares diferentes no processo
de ensino e aprendizagem. Ja a atividade do professor ¢ o exercicio da docéncia, logo, € nele
que se assenta o processo formativo e o conhecimento que o professor possui em sua area
especifica.

Desejo buscar subsidios a tese de que autoridade docente, na atualidade, ¢ fortemente
influenciada, questionada e afetada pelo ambiente da pds-verdade, sendo seu expoente no
questionamento ao fazer dos educadores._Nesse sentido, dois textos de Hannah Arendt servirao
como base na pesquisa, “A crise na educagao” e “Que ¢ autoridade?”’, ambos extraidos da obra
“Entre o Passado e Futuro” (1992), textos que vém a dialogar muito bem com a demanda
educacional que se estd vivendo na contemporaneidade no Brasil, ainda que estes fossem
elaborados muito antes da concepcao de pos-verdade. Além desses dois escritos, também a obra
Verdade e Método (2015), de Hans-Georg Gadamer, ajudara orientar a parte metodologica, bem
como na compreensdo do conceito de autoridade.

A tematica da autoridade docente, em tempos de pos-verdade, nasce da fusdo reflexiva
entre os textos referidos, uma vez que dardo uma compreensdo do que seja autoridade a partir
da ruptura com a tradi¢do. Além de outros autores que tratam do tema da pds-verdade, por eles
trazerem fundamentos tedricos para compreender os discursos proferidos em redes digitais de
comunicagao, tais como: Dunker (2017), D’Ancona (2019), Keyes (2018) e Santella (2019).

Sendo assim, a aproximacdo desta tese ao projeto “Teorias da Violéncia na Educagao:
Formacdo de Professores para atuar em Situacdes de Conflito” se da em nivel tedrico
investigativo, de modo particular no quesito inovacgdo de conceitos-chave. “A inovagao esta na
contribuigdo com o fundamento conceitual das investigagdes em Educagédo, ao propor nova
perspectiva de investigacdo sobre o tema violéncia na Educacgéo, trazendo novas interpretacdes
de textos importantes da filosofia” (TREVISAN, 2018, p. 15), mas também no desafio de olhar
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como essa prética se da nas redes digitais de comunicacdo, espaco este, por exceléncia de
disseminacdo dos principios da pds-verdade, com suas diversas formas de expresséo e sensivel
ao exercicio da docéncia.

O projeto que serve de referéncia desta tese ja fora tema de alguns artigos cientificos,
entre eles o texto intitulado “Critica dos Arquivos da Violéncia Escolar: Um olhar Filosofico e
Psicanalitico” (TREVISAN et al., 2022), publicado na Revista Imagens da Educacdo (UEM).
Nele os autores, entre outras questdes, atentam para o fato de as escolas estarem renunciando a
autoridade e transferindo a sua responsabilidade pedagdgica de por limites a outros espacos.
“Em muitos casos se busca apoio de 6rgaos como universidades, ministério publico, empresas,
brigada militar, conselho tutelar, ou mesmo através de palestras com psicélogos, professores
universitarios, policiais e também com lideres religiosos, etc.” (TREVISAN et al., 2022, p.
137). Essa acdo ndo seria um problema em si, uma vez que as escolas nao sdo ilhas isoladas no
meio do nada, mas interagem efetivamente com a sociedade como um todo.

No entanto, revela-se desafiador as escolas fazerem um movimento autorreflexivo sobre
essa demanda e sobre a prépria autoridade docente, ja que isso parece ndo estar acontecendo.

[...] ¢ comum o processo de transferéncia da autoridade e da responsabilidade “sobre
o que fazer” para fora dos muros da escola, como se ndo fosse necessario haver uma
reflexdo da escola com a comunidade, mas simplesmente o repasse ou expulsdo do
acontecido de uma instancia para outra. Ao delegar para outro ambiente tal demanda,
a escola perde a sua autonomia didatico-pedagdgica e administrativa, situacdo esta
que ja vem ocorrendo em escolas militarizadas, o que reduz o tratamento da violéncia
a mecanismos biopoliticos corretivos e de repressdo (TREVISAN et al., 2022, p. 137).

As constatacOes apresentadas remetem a pensar o fazer do professor, uma vez que é ele
que se depara com as questdes de violéncia e suas consequéncias, muitas vezes se percebendo
desprovido de alternativas frente a tal desafio, assumindo para si uma responsabilidade que nédo
¢ somente da escola, mas de uma crise generalizada de autoridade. O mais preocupante,
evidenciado pela pesquisa, é a perda de autonomia das escolas frente as situacdes surgidas.

O que confirma tal constatacdo sdo os dados gerados pelas inimeras pesquisas
realizadas por varios grupos de pesquisa, entre eles o grupo de estudos Formacdo Cultural,
Hermenéutica e Educacdo — GPFORMA (Certificado pelo CNPq). Esses grupos apontam para
uma renancia da escola em tratar o tema da violéncia, que se da pelo fato de os professores nao
terem recebido, em seu processo formativo inicial, aportes para trabalharem em situacdes de
conflito. Isso faz pensar sobre o processo formativo como um todo, e por consequéncia a

concepcao de autoridade docente que se forma a partir de tal lacuna no processo formativo.
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Essa transferéncia de responsabilidade para o exterior das escolas aponta para uma
desresponsabilizacdo da autoridade gestora, abrindo mao de um encargo préprio do espago
escolar. O que esta por traz disso € um imaginario que os espacos educativos sejam lugares
sagrados e imunes a violéncia e as vicissitudes da vida cotidiana. Quando, na verdade, a escola
deveria ser o espaco de inclusdo e socializacdo dos individuos, proporcionando o
desenvolvimento cognitivo, mas principalmente emocional e de inser¢éo social.

Os autores ainda pontuam que, ao contrario do que propunha o ideario escolanovista:
“A descentralizagdo da figura do professor em prol do aluno nao foi acompanhada de uma
compreensdo pedagogica mais efetiva de qual é a funcdo do educador em relacéo a coordenacgao
de suas acgdes, como ficou evidente em diversas experiéncias de redugdo da violéncia nas
escolas” (TREVISAN, 2022, p. 130). Ou seja, ndo ¢ delegando a outras esferas sociais que se
resolve a violéncia nas escolas, pois hd muitos elementos a serem levados em conta, entre eles
a questdo da cultura digital que se interpde atualmente na relacdo professor e estudantes. Sobre
1SS0 Zuin & Zuin (2019, p. 22) afirmam:

E justamente na sociedade da cultura digital que a presenca do professor se torna
imprescindivel, na medida em que ele ou ela se transforma em promotor de mediagdes
conceituais. Quando os educadores, conjuntamente com os alunos, relacionam
historicamente as informagdes obtidas na internet e refletem sobre as contradigdes
nela engendradas, entdo ha uma chance de que as etiquetas e os rotulos
algoritmicamente obtidos sejam criticamente analisados e questionados quanto a sua
pretensdo ideoldgica de neutralidade. Se for assim, tornar-se-ia possivel que o
professor revitalizasse, por meio do uso da tecnologia digital, sua condi¢do de
auctoritas, pois seria uma autoridade fundamentada na condicdo de que ele ou ela e

seus alunos se transformariam em autores e artifices do processo de producao do
conhecimento.

Portanto, os autores contrapdem a imposicdo dos meios digitais a presenca do professor
como aquela pessoa que indica um caminho a seguir, frente a tendéncia algoritmica que
modifica 0 comportamento e a forma de relacionamentos. A isso se estendem as iniciativas
tomadas para a diminui¢do da violéncia nas escolas, fruto da responsabilidade dos professores
que, através do conhecimento, sdo reconhecidos como uma referéncia necessaria em tempo de
pos-verdade. Além de perceber que a escola e a educagdo necessitam, como bem acentua
Antonio Noévoa: “Pensar sem ceder ao imediatismo. SO conseguiremos enunciar outras
possibilidades se nos libertarmos da tirania do presente. Entdo, poderemos cumprir a nossa

responsabilidade perante a humanidade futura” (2022, p. 36).
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1.1 SABERES E APRENDIZADOS RECOLHIDOS NA TRAJETORIA EDUCATIVO:
VESTIGIOS DO MUNDO DA VIDA

Além do exposto, outra inspiracdo para esta tese nasce do chao da vida, por isso, desejo
fazer uma anamnese, de forma livre, do contexto em que esta pesquisa nasce, ou seja, de fatos
e de acontecimentos que se destacam em nosso tempo até verter o tema atual. Algumas
memdrias de pessoas que marcaram a minha vida e trajetdria escolar, devido aos aprendizados
gue me proporcionaram. A parte tedrica e 0 mundo da vida unem-se contribuindo para pensar
acerca da tematica “Autoridade docente em tempos de
pos-verdade”.

A escrita desta tese, quase em sua totalidade, foi realizada durante o periodo da
pandemia do Covid-19, com os recursos literarios disponiveis e com o envolvimento emocional
proprio desse tempo historico. Além da pandemia, no cenario mundial iniciou-se uma Guerra,
a Russia invade a Ucrania, com argumentos pouco consistentes, nada mais atual no atual cenario
de pos-verdade e Fake News?, tangenciando assim o exercicio de noticias difusas e a distor¢io
da verdade. Além dessa guerra outras acontecem simultaneamente como ¢ o caso da Etidpia,
Iémem, Mianmar, Haiti, Siria, Afeganistdo, sem que tenham a mesma repercussdo midiatica,
seja ela tradicional, seja ela digital®.

Alias, a afirmagdo de que, na guerra, a primeira vitima ¢ a verdade ¢ muito ajustada, ja
que os argumentos apresentados para a aplicagdo da violéncia geralmente sdo construidos a
partir de fatos que ndo se comprovam ao longo da historia. Esses argumentos fazem pensar
sobre negar a presenga e a existéncia do outro, menosprezo ao seu fazer, ou ainda,
questionamento ao papel da educaciao na contemporaneidade com o intuito de negar seu papel
na construcao do tecido social. Sobre a questao do negacionismo, em recente artigo, Charlot
(2021, p. 9) afirma: “O negacionista silencia as observacdes e os acontecimentos que nao
apoiam o que ele defende, mas apresenta outros, [...], muitas vezes imprecisos, mal definidos,
reinterpretados, inventados, que suspostamente comprovam o que ele pretende”.

O discurso negacionista da ciéncia foi pauta constante nas falas do Presidente da
Republica Brasileiro no periodo da elaboragao desta tese, reflexo em parte, da mesma postura
do presidente dos Estados Unidos (Donald Trump) e de outros paises que possuem um

alinhamento politico semelhante. O problema ndo sé se apresenta na postura do discurso, mas

3 Em alguns momentos no decorrer do texto esta palavra sera utilizada como “noticias falsas” traducio do Inglés
para o portugués da palavra fake News. O conceito serd melhor desenvolvido no cap.4 desta tese.

4 C. f. Disponivel em: https://www.bbc.com/portuguese/internacional-60690640. Acesso em: 09 jun. 2022.


https://www.bbc.com/portuguese/internacional-60690640
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nas consequéncias que o mesmo causa ao saber, a compreensdo, ao mundo da vida, ao
reconhecimento, a vida das pessoas, ao cuidado com o mundo de modo geral.

Obstante a isso, a escrita foi um exercicio gratificante, pois ¢ um repassar a propria
histdria, percebendo de que maneira o tema afetou a trajetoria de minha vida até o momento em
que decidi tomé-lo como objeto de estudo. Considero importante ressaltar que, até chegar ao
tema da “Autoridade docente em tempos de pds-verdade”, fui para muitos lados: grandes
mudancas aconteceram desde a apresentacao do pré-projeto de doutorado até aqui. Perceber
essas mudangas ¢ observar que o conhecimento ¢ dinamico, precisa de um tempo de maturagao,
e o esclarecimento vai acontecendo a medida que o conhecimento vai sendo elaborado.

Entendo que refletir sobre a autoridade docente e a pds-verdade tem um sentido de ser
no atual contexto, seja por que se faz necessario refletir sobre o fazer dos professores em sala
de aula, seja por que a grande quantidade de informagdes que nos chegam, através das redes
digitais e aplicativos, tiram o foco do que ¢ essencial no processo educativo e, nao raras vezes,
disseminam informacdes difusas de conteudo sectario.

A enxurrada de informacdes faz com que toda a atencao pareca mais urgente e relevante
do que aquilo que compete, ou seja, formar e informar o ser humano para bem se conduzir no
mundo da vida. E importante prendermos nossa atengio na figura do professor, visto que possui
um papel determinante a ser desempenhado na sociedade através da educacao. Arendt (1992)
afirma que a educagdo ¢ uma das atividades mais elementares e necessarias da sociedade,
devido ao papel que desempenha em introduzir as criangas no mundo, para além disso,
introduzir as pessoas na complexa rede de relagdes que o tempo apresenta, abrindo assim a
compreensao para um mundo mais humanizado.

Ligado a esse contexto macro, a forma autoritaria e agressiva de governar ¢ um dos
sintomas claros da atual confusdo entre autoridade e autoritarismo que vivemos. O discurso
adotado ¢ sempre apoiado no argumento baseado na moralidade, na tradi¢do, na religido,
quando na verdade as praticas sdo espurias, corruptas, violentas e de certa forma odiosas as
classes populares. O discurso institucional de 6dio generalizador ¢ construido de maneira
pensada e articulada, para fazer com que o espago da docéncia perca importancia na sociedade,
uma vez que, por principio, ela ¢ a maneira mais eficaz de construir um senso critico do social,
ao desenvolver cientificamente o conhecimento.

Adentrar nessas questdes relacionadas a criar um senso critico e desenvolver carater nos
individuos ¢ o cerne da educacdo, por conseguinte da filosofia da educagdo, da formacao de
professores, do fazer do professor e de sua relagdo em sala de aula. Nessa perspectiva pode ser

comparado a adentrar em um labirinto com muitos compartimentos, entrecruzamentos,
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implicagdes e dificuldades. E um caminho de autorreflexdo que nao permite desvio de percurso

se quiser chegar ao centro ou encontrar saida, frente a complexidade do caminhar em tal lugar.

12 SABERES E APRENDIZADOS: ALGUMAS MEMORIAS DE AUTORIDADE
(EDUCACIONAL)

Na tentativa de iniciar a elaboracdo de questdes, quero resgatar algumas memorias, que
julgo serem importantes. Sdo lampejos de memdrias significativas guardadas na profundeza do
mar da vida. Este resgate nao tera o compromisso de ser um relato completo da vida pessoal,
mas apenas se deter a alguns pontos.

A filésofa Hannah Arendt (2007), ao falar de Benjamin, lembra que se faz necessario

ser “pescador de pérolas™

, de modo particular para garantir o presente em vista do futuro, sem
esquecer o que fora vivido no passado por aqueles que nos antecederam.

Ao longo de minha vida, muitas pessoas deixaram marcas de autoridade e outras de
autoritarismo; mais a frente procurarei apresentar uma distingdo satisfatoria para essas
diferencas. E impossivel relatar todas as experiéncias, mas desejo pingar algumas, para
demonstrar como chego a esse tema. Usando a linguagem arendtiana, desejo mergulhar na
profundeza do mar para juntar algumas pérolas depositadas pela historia.

A primeira pérola a ser colocada a vista refere-se a figura do meu avo paterno, Agostinho
Ceretta, que foi professor a partir da década de trinta do século passado. Mesmo ndo o tendo
conhecido pessoalmente, pois faleceu antes de meu nascimento, sempre ouvi muitas historias
envolvendo sua pratica docente e forma de lecionar, bem como sobre as boas relagdes
educacionais que estabelecia com as criangas que alfabetizou.

Lembrando-me de que, naquela €poca, ir a escola era algo raro, principalmente para as
classes populares de baixa renda, e consistia basicamente em aprender a ler, escrever, fazer
contas, utilizando as quatro operagcdes matematicas, alguma nocao de geografia, conhecimentos
gerais e, ndo raras vezes, o professor também era o catequista, (termo que se utiliza para

designar a pessoa que instrui adolescentes na doutrina crista da Igreja Catolica Romana). Sobre

5 Walter Benjamim trabalha com a ideia hermenéutica de que os saberes sdo semelhantes a estilhacos brilhantes
de pensamento: Afirma que como “o pescador de pérolas que vai ao fundo do mar, ndo para extrai-la e levéa-
la & luz do dia, mas para arrancar das profundezas o rico e o estranho, pérolas e corais, e 0s carregar, como
fragmentos, a superficie. [...] O que guia esse pensar é a convic¢do que, se é bem verdade que a vivacidade
sucumbe aos estragos do tempo, o processo de decomposi¢ao é simultaneamente processo de cristalizacdo; que
no abrigo do mar nascem novas formas e configuracfes cristalizadas que, tornadas invulneraveis aos
elementos, sobrevivem e esperam somente o pescador de pérolas que as levara ao dia: como ‘estilhagos

brilhantes de pensamento’ [...] ” (ARENDT, 2007, p. 111).
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a questdo especifica de como eram formados os professores nesse periodo historico, Saviani
(2009), em texto intitulado “Formacdo de professores: aspectos historicos e tedricos do
problema no contexto brasileiro”, afirma o seguinte:

A partir dessa afirmagao se compreende que a formagao de tais professores era algo
muito elementar, apenas para suprir as demandas basicas do conhecimento. Na precariedade
que se apresentava a tarefa educativa, o avd Agostinho deixou uma marca na vida de muitas
familias e pessoas que até o presente momento ainda sdo testemunhas vivas de um professor
que procurava introduzir as criangas daquela época no mundo®.

A autoridade que exercia era de fato mais pela persuasao e conselho, do que pelo poder
que tinha, uma vez que o relato colhido era de que a familia sempre passou dificuldades
financeiras e, ndo raras vezes, faltava item essencial, devido a baixissima remuneracao como
professor, as precarias condigdes de producdo agricola e a persisténcia de problematicas de
saude na familia.

No entanto, o prestigio que um professor possuia nas comunidades interioranas daquela
época ¢ algo um tanto incompreensivel para nosso tempo. Talvez porque esses docentes se
sentissem responsdveis pelo lugar em que exerciam seu magistério, envolvendo toda
comunidade no processo de ensino e aprendizagem, seja por apresentacdes em datas
comemorativas, seja como conselheiro/conciliador.

A mentalidade vigente na época era pautada pela tradicao cristd do catolicismo, logo,
carregava os tracos de tal compressdo de mundo. Por isso esses educadores expressavam bem,
na visdo teologica oficial da Igreja, que “a tarefa do sabio ¢ colocar ordem nas coisas”
(AQUINO, 1988, p. 59) e, neste caso, quem tinha mais instrugdo era tido como autoridade
inquestionavel.

Quando me refiro a essa memoria, fago-a como forma de pautar que, no tempo relatado,
as compreensdes de mundo e de necessidades faziam com que se tivesse um olhar muito
diferente sobre a docéncia e suas interfaces.

Esse jeito de se relacionar e influenciar a comunidade local e os estudantes me faz
lembrar da obra “Quando éramos filosofos: a historia dos alunos de Merli” (LOZANO, 2019).
“Essa obra literaria que também se tornou obra cinematografica apresenta uma forma

envolvente e criativa do professor Merli”, ensinar filosofia a seus estudantes, proporcionado

6 Cf. “Gente e Historia: Protagonistas do Centro Cerra — Rs”. SCERER, Helio; MONTAGNER, Clara Luiza
(Org.) 12 ed. Sobradinho — Rs. Centro Serra Editora, 2017. J& o termo “introduzir a crianga no mundo” é de
Arendt, se encontra no célebre artigo “A crise da Educagdo” e usarei esse termo em diferentes momentos para
me referir ao processo vivido ou proporcionado através da educagao.
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uma compreensao da filosofia na pratica da vida, e como ela pode ser mais que teoria, impactar
na vida das pessoas. Além de demonstrar que os estudantes ndo sdo passivos, mas que hd uma
necessidade de acreditar no potencial para enfrentar os desafios que estdo no horizonte de
compreensdo do tempo presente. Em uma de suas falas a filosofia serve “para refletir sobre o
ser humano e para questionar as coisas” (LOZANO, 2019, p. 9). E ainda, ela oferece elementos
para refletir sobre a propria existéncia, seja para enfrentar contradicdes e derrotas, seja para
desfrutar das conquistas. Da fic¢ao para a realidade ha uma distancia muito grande, mas entendo
que a forma de ensinar da época do avd Agostinho tinha muito a ver com a preocupagao de
preparar as pessoas para o mundo da vida, uma forma ndo usual.

Essa pérola de que diz respeito a minha histéria fica mais preciosa quando percebemos
que essa realidade foi vivida aqui na América, quando a Europa comecava a vivenciar os
horrores do nazismo e a fuga em massa de judeus da Alemanha acontecia para a Franca. Além
disso, os primeiros campos de refugiados comecavam a serem formados nesse territorio, e entre
eles se encontrava Hannah Arendt. Segundo Adler (2007), sé6 em 1933 houve trinta e sete mil
refugiados que adentraram na Franga. Por maior que seja a distancia geografica, percebe-se que
alguns elementos estdo muito interligados e implicados. Por isso, servem como ilustracdo e
forma de indicar contextos politicos distintos representativos da diferenca entre autoridade e
autoritarismo.

Outra pérola a ser recolhida para pensar sobre autoridade docente diz respeito ao
ambiente de convivio social que vivia ainda na infancia e adolescéncia. Nao tem ligacao
diretamente com ambiente escolar, mas com um dos pilares apontados por Arendt, quando
disserta sobre a problemaética da crise. Para ela a crise € politica e se expressa no declinio dos
trés pilares da sociedade romana, a saber: a autoridade, a tradi¢ao e a religido (ARENDT, 1992).
Na comunidade que vivia o espago de convivéncia social por exceléncia era a comunidade
Eclesial. Nos finais de semana as pessoas se reuniam para realizar uma cerimonia que consistia
em ler alguns textos sagrados e alguns devocionais.

A lideranga principal era uma mulher com certa idade que tinha o reconhecimento e o
respeito de todos os membros daquele grupo. Uma pessoa muito discreta, de pouca fala, certa
timidez, sempre sentava no mesmo lugar no banco da igreja. O trabalho que ela realizava era
fazer a faxina do templo e cuidar das plantas, de modo particular das samambaias, que eram
frondosas e com vigor inigualéavel.

A pergunta que me fago hoje, depois de varios anos de estudo, encontros, desencontros
e vivéncias, ¢ basicamente esta: que autoridade era exercida por essa senhora que persuadia a

todos, de maneira simples e discreta sem proferir discursos e, no entanto, obtinha o
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reconhecimento de todo um grupo de pessoas? Sob esse aspecto podemos considerar que esse
reconhecimento revela também o exercicio de uma autoridade.

Quando me ponho a escrever sobre isso, fico pensando nesse tempo em que ha tanta
informacao, ruidos de comunicagdo, curtidas, compartilhamentos, rapidez nas trocas de
informagdes, se essa seria uma forma de conseguir reconhecimento em meio a tantos
condicionantes. No contemporaneo, o anonimato parece representar a morte social, sendo assim
um exemplo, como o acima descrito, parece ser absurdo e infundado. No entanto, entendo que
ha um exercicio docente escondido nessa aparente melancolia. O valor das coisas ndo esta na
quantia de coisas que se faz, mas no que se ¢ e no como se faz o que se faz.

Talvez, enquanto se ¢ adolescente, fique mais dificil entender que o reconhecimento nao
¢ conhecer novamente, pelo contrario, o reconhecimento € perceber de outra forma o que ja se
conhecia. Ver que as coisas na vida sdo dindmicas e fruto daquilo que se ¢ como pessoa, ¢
também pelas coisas bem realizadas com dedicagdo. Nessa idade ¢ mais complicado ainda
entender e aceitar a questao da autoridade, ja que a caracteristica contestadora do adolescente e
a urgéncia de pulsdo da vida ndo deixam tempo para perceber a sutileza do que venha a ser a
autoridade. E que ela ¢ expressa ora pela ndo coer¢do, ora pela argumentacgao.

Digo isso, pois como minha familia ¢ numerosa, houve a necessidade de constantemente
meus pais precisarem se posicionar, para que a ordem reinasse mais que o caos. Nesse caso,
ambito pré-politico, segundo Arendt (1992), fica compreensivel que tal atitude contribui para o
entendimento de que a vida em grupo depende também de reconhecer algo ou alguém como
referéncia. Talvez por isso tive uma adolescéncia de muita contestagdo e militdncia em
diferentes movimentos sociais, a comegar pelo grupo de jovens e grémios estudantis.

Todas essas experiéncias remetem a uma dimensdo que penso ser importante para
entender como, individualmente, o exercicio do poder, da ética e também da violéncia vai sendo
elaborado e constituido aos poucos em nos. Até porque, como nos lembra Arendt (1992),
autoridade implica uma relacdo de obediéncia e de responsabilidade, isso nao acontece da noite

para o dia, mas € um processo vivido progressivamente.

1.3 O LABIRINTO DO SABER: QUESTOES E POSSIBILIDADE NO PROCESSO
FORMATIVO

A escrita de uma tese ¢ como um labirinto. H4 um certo medo de perder-se no labirinto
construido, que se dard com ajuda de pessoas que ja caminharam por essas sendas. A imagem

do labirinto nos remete a uma conhecida narrativa mitolégica, qual seja: “O labirinto do
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Minotauro’”

. Por que trazer essa narrativa, neste momento da escrita? Porque tecer o referencial
teorico que fundamente a escrita desta tese, articulado as minhas memorias e as pessoas que,
de alguma forma, fizeram parte das minhas vivéncias ¢ adentrar esse labirinto, refletindo e
construindo o proprio tema que inspirara esta tese, a partir de agora nao mais empiricamente.
Dentro da analogia mitica, o refletir hermenéutico serda o fio condutor que servird como
indicador de caminho para sair da escuriddo e encontrar a luz da sabedoria, ou seja, uma
compreensao sobre o tema da autoridade docente em tempos de pds-verdade.

A importancia de investigar sobre este tema ja mencionado, se da justamente por
estarmos atravessando uma crise €tica sem precedentes, ainda que essa afirmacdo seja
recorrente € um tanto repetitiva em alguns escritos. A veracidade dessa afirmacao e a atualidade
dela sdao constataveis pela pressao que os professores vém sofrendo nos ultimos anos. A crise
se mostra mais cruel através da negligéncia dos poderes constituidos, quando afirmam
falsamente, por exemplo, que, nas Universidades Federais, os professores fazem “doutrinagao”.
Talvez a face mais cruel, seja justamente a culpabilizagdo desses profissionais por indices
deficitarios de aprendizagem. Quando na verdade se sabe que ¢ fruto de opg¢des politicas mal
feitas.

Ainda gostaria de pontuar o motivo do uso do termo docente e ndo professor. Por
entender que a palavra docente ¢ mais abrangente que simplesmente professor, ainda que
comumente sdo utilizados como sindnimos. Docéncia se refere ao oficio que o professor exerce,
o labor de sua profissdo. Ao mencionar autoridade docente, em uma parte especifica da
pesquisa, quero chamar atengdo para algo mais profundo e abrangente que o simples fato
exponencial da autoridade do professor, como individuo, que estd em relagdo com os
estudantes. Quando estou mencionando o termo docéncia quero indicar um modo especifico de
ser e de agir do professor, principalmente nesse tempo chamado pos-verdade.

E preciso reiterar que o tema da pos-verdade é muito recente e por isso carece de
literaturas que teorizem sobre a mesma a fim de compreendam melhor essa ideia. Ao mesmo
tempo, observa-se um aumento significativo de pesquisas que levam em conta esse conceito

novo, incorporado inclusive pela Academia Brasileira de Letras no ano de dois mil e vinte e

um.

7 Sua significagdo é de multiplas interpretacdes, mas gostaria de me valer da acepgdo do labirinto em si e o fio
dourado que Teseu foi deixando ao adentrar no labirinto da criatura. O fio (de 18) da sabedoria que Ariadne o
alcancgou serviu de referéncia. Quando se faz o caminho do esclarecimento para a escuriddo do desconhecido a
sabedoria nos guia. Cf. o texto disponivel em: https://ensinarhistoriajoelza. com.br/minotauro-o-mito-e-suas-
multiplas-leituras/. Acesso em: 01 jun. 2022.
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Obstante a isso esta tese segue uma logica argumentativa baseada em referenciais
teoricos para além dos dois autores principais. De modo singular aos que teorizam sobre a pds-
verdade e também sobre a educagdo. E realizado um caminho argumentativo que procura
esclarecer os principais conceitos ¢ implicagdes dos mesmos ao fazer docente. Procuro fazer
uma ampliacdo dos conceitos de autoridade enquanto conceito geral para o conceito de
autoridade docente de forma especifica, vislumbrando uma crise da autoridade docente causada
pela pdés-verdade.

A questao principal ndo ¢ retomar todas as reflexdes ja elaboradas por autores classicos
sobre o que venha ser a verdade, e sim pontuar que o fazer docente necessita desse referencial
para se constituir. Quando a verdade ¢ solapada por um relativismo dicotdmico entre razdo e
emogao, pode desestruturar aquilo que € proprio da educagao.

Temas como a “A crise na Educagdo” e “Que ¢ Autoridade?”” desenvolvidos por Arendt
(1992) instigam a pensar a autoridade docente em tempos de pés-verdade. Estes temas e textos
da autora, entendo que podem ajudar a refletir sobre a autoridade docente em tempos em que
se dissimula a verdade e manipula deliberadamente as informag¢des sem culpa de tal pratica. O
que nos atrai nessa autora, além dos escritos em si, ¢ o que eles provocam no processo de
constru¢do do raciocinio acerca da tematica que estamos nos propondo a investigar, ainda que
varias décadas nos distanciam de quando foram elaborados.

Para melhor compreender o desdobramento da tese, abaixo apresento uma breve sintese
do que trabalharei nos diversos capitulos. No capitulo I, abordarei a questdo metodolédgica a
partir da metafora do mito de Minotauro, detendo-me especificamente ao fio de Ariadne, a
personagem do referido mito que se apaixona por Teseu e o ajuda, entregando um novelo de 12
dourado para que ele entre no labirinto do Minotauro e possa de 14 retornar. Essa linguagem
ilustrativa do titulo quer introduzir os argumentos que justificam a opc¢do do uso da
hermenéutica filosofica de Gadamer na conducao da pesquisa. Ela representa o fio dourado que
orienta o pesquisar no labirinto argumentativo, bem como apresenta o argumento de ser
importante para refletir sobre autoridade docente no contexto da pos-verdade, de modo
particular sob a otica do seu necessario esclarecimento.

Para melhor argumentar e compreender, o capitulo foi dividido em subtitulos, as
subdivisdes foram elaboradas a partir dos argumentos do proprio autor e de comentadores de
suas obras. Ainda que haja autores que ndo percebem na hermenéutica uma forma de conduzir
a pesquisa, ela ¢ uma forma particular de compreender ndo s6 os textos, mas também a pessoa,
uma vez que o ser humano € singular em sua existéncia de compreensdo de mundo. Da mesma

forma necessita ser compreendido.
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Nesse mesmo capitulo, através da metafora das “pérolas”, apresento alguns elementos
de minha historia pessoal, a fim de indicar que o tema esta ligado também a minha trajetoria de
vida. Posteriormente, investigo como estd o estado da arte das pesquisas sobre o tema da tese;
este servird também para agregar mais obras literarias que ajudardo nas reflexdes sobre o tema.

Ja no capitulo II, a partir da gravura “A verdade morreu”, do artista Espanhol Goya,
apresento definicdes de pos-verdade e fake News, bem como a relagio com a
pos-modernidade. A gravura servira de inspiragdo para refletir e relacionar as consequéncias da
pos-verdade na autoridade docente, uma vez que a mesma relativiza a verdade, objeto central
do fazer docente. A relagdo dubia entre razdo e emocdo parece ser uma maxima da
pos-verdade, ficando materializada na produgdo e difusdo das fake News, afetando inclusive a
forma e conteudo das pesquisas cientificas e acima de tudo influenciando diretamente no fazer
docente.

Em uma ultima sessdo do capitulo argumento sobre as compreensdes de autoridade
expressas por Hannah Arendt, quando esta afirma que, em educacao, autoridade diz respeito a
se fazer responséavel pelo mundo e por aqueles que chegam a ele. A essa primeira compreensao
acrescento o entendimento de Gadamer, que indica a necessidade de conhecimento e
reconhecimento para haver autoridade. Dessa forma ¢ indicada a contribui¢ao da hermenéutica
para a autoridade docente.

No capitulo III especificamente apresento indicios de uma crise presente no fazer
decente na contemporaneidade, usando como suporte o escrito de Hannah Arendt, a partir da
reflexao contidas no escrito “A Crise da Educagao”. Foram ai indicados elementos da crise da
autoridade, bem como uma defini¢do de crise a partir de diferentes autores. Desde a definigao
etimologica de crise, refletirei sobre a ruptura da tradicao a partir do contexto socio-historico
para, em seguida, retomar a afirmagdo arentiana de que a autoridade na educagdo assume um
sentido de responsabilidade.

No capitulo IV iniciarei apresentando a obra de arte conhecida como “a verdade saindo
do poco” do artista Francés Jean Léon Gérome. A referida figura provoca a reflexdo inicial
juntamente com a parabola que narra a histéria de a verdade e a mentira terem se banhado
juntas. Ao roubar as vestes da verdade, a mentira sai pelo mundo se apresentando como verdade
aos olhos dos humanos. Esta analogia servird para relacionar o tema investigado ao tempo de
pos-verdade e a producao de fake News.

O referido capitulo pretende ser uma perspectiva as argumentacdes apresentadas nos
capitulos anteriores, por isso, desenvolve a compreensdo de responsabilidade e de

reconhecimento na perspectiva de Arendt e Gadamer como sendo uma tarefa primordial da
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autoridade docente e também necessaria ao fazer docente nesse tempo chamado de
pos-verdade. Sendo assim, tem-se a intencdo de atentar para elementos essenciais do fazer
docente e como ele € pega chave para fazer frente a esse tempo.

Tendo isso presente, iniciarei o capitulo que segue apresentando argumentos de como a
hermenéutica tem me acompanhado ao longo da minha trajetéria, bem como apresentando uma

definicdo de autoridade e o caminho metodologico.
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2 UM CAMINHO NO LABIRINTO DA PESQUISA EM EDUCACAO: FIO DOURADO
DE ARIADNE

Neste momento, desejo apresentar a metodologia que orienta o caminho desta tese. A
palavra metodologia, vem de método, em sua origem etimologica Grega “methodos”, palavra
composta por duas partes, a primeira traduzida por “meta” que significa, através de, ou entdo,
por meio de. E a segunda parte, “hodos” significa, via, direcdo ou caminho, ou seja,
metodologia ¢ o caminho através do qual ou por meio do qual se chega a um fim ou a um
objetivo projetado, uma forma de ordenar o pensar e organizar a argumentacdo de forma
consistente esclarecida, algo que estara sempre presente sem necessariamente ser percebido.

Cabe salientar que a hermenéutica filoséfica tem me acompanhado em meus estudos
desde a graduacdo em Filosofia e posteriormente na Teologia, area esta que fora o berco da
hermenéutica, uma vez que era utilizada para interpretar os textos sagrados, sobre isso Palmer

(1969, p. 15) afirma:

Hermenéutica € uma palavra que cada vez mais se ouve falar nos circulos teoldgicos,
filosoficos e mesmo literdrios. A nova hermenéutica emergiu como um movimento
dominante na teologia protestante europeia, defendendo a hermenéutica como o ponto
central dos actuais problemas teoldgicos.

A 1sso se soma, o fato de a hermenéutica ser o estudo dos principios metodoldgicos da
interpretacdo da biblia, apresenta um caminho interpretativo aos textos tidos como sagrados.
Partindo dessa compreensdao muitos outros pensadores se somaram no processo reflexivo
fazendo uma transi¢do para outras areas do conhecimento literario.

No entanto, com Gadamer, acontece um giro de compreensao passando do uso exclusivo
na area teologica para um processo de compreensao a partir da filosofia, sendo assim mais
ampliado. Proporcionando percorrer um caminho que parte do individuo, e de sua curiosidade
epistémica, visita as mais diversas teorias, em nosso caso as da educacdo, e retorna para o
individuo transformando as formas de compreensao de si e do proprio conteudo, a isso Gadamer
chama de giro hermenéutico.

Com isso fica claro que o que perfaz a esséncia da formacéo nao é o alheamento com
tal, mas o retorno a si, que pressup8e naturalmente o alheamento. Nesse caso, a
formacdo ndo deve ser entendida apenas como o processo que realiza a elevacao

histdrica do espirito ao sentido universal, mas é também o elemento onde se move
aquele que se formou (GADAMER, 2015, p. 50).

Essa formulagdo que Gadamer propde a partir de Hegel indica que a individuo vive na
cultura e ela o forma, ao mesmo tempo que o agente formador da cultura sdo as pessoas em

sociedade. Sendo assim, esta sempre no processo formativo buscando a superar a sua natureza
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formada a partir dos costumes e da linguagem que o mesmo esté inserido. Ou seja, ele trabalhou
a partir de si mesmo e extraiu de si 0 que ¢ em si mesmo. O que se percebe com isso ¢ que a
formacdo e o processo formativo ¢ tarefa do ser humano, exige um empenho para sair das
percepgdes particulares a fim de construir uma percepcao universal, para isso a pessoa precisa
desenvolver uma autoconsciéncia de si, nas palavras de Hegel ¢ um “em si para si” um giro que
sai do individuo para voltar a ele mesmo, ndo em um sentido solipsista, mas como fusdo de
horizontes. Nesse voltar a si a compreensao se amplia e se fortalece.
Pelo exercicio do dialogo, o conhecimento é entendido ndo como algo produzido fora,
dado como pronto, e que se acrescenta ao homem a partir de instancias exteriores. A
rigor ndo existe um saber com esse grau de objetividade e pelo qual a educacéo deve
necessariamente pautar a sua a¢do (TREVISAN, 2000, p. 171).

De modo singular, pelo fato de a educacdo precisar do outro como interlocutor. Este
outro que pode ser a pessoa, o texto, obra de arte, ou como o proprio Gadamer (2015) afirma o
outro como outro sujeito que se relaciona, aproxima-se e distancia-se tendo uma percepgao
desde outra otica, proporcionando uma formagao cultural. O caminho metodologico a partir da
hermenéutica filosoéfica sob a oOtica da formacdo cultural quer ser esse caminho seguro de
des/orientagao para ampliar nossa compreensao sobre o tema da autoridade docente em tempos
de pos-verdade.

Sendo assim, nesse capitulo, primeiramente sera apresentado algumas memorias que
julgo ser significativas para entender como chego ao tema desta tese, as mesmas se confundem
ao processo formativo que fora iniciado em uma cultura e contexto bem especifico, e que
necessariamente deixaram marcas em toda a trajetdria. Cabe salientar que os argumentos
teoricos indicados sdo os fundamentos pelo qual a hermenéutica filosofica ¢ usada como
metodologia.

Em seguida, alguns argumentos sobre as caracteristicas da hermenéutica filosofica
relacionando-a com o método. Na sequéncia, apresento argumentos que justificam a opg¢ao por
essa metodologia, indicando a relevancia da mesma para a compreensao do tema pesquisado.

De maneira pontual, na segunda parte deste capitulo apresento o estado do
conhecimento sobre o tema investigado, destacando de modo particular trés trabalhos que dao
pistas significativas sobre autoridade do professor e a relagdo com o fazer docente. Esta parte
em especifico tem o desejo ndo s6 de apresentar os distanciamentos dos demais trabalhos, mas
para marcar o recorte que desejo aparentar com o tema da autoridade docente ao invés de

autoridade do professor em sala de aula.
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2.1 REMINISCENCIAS DO PROCESSO FORMATIVO/EDUCATIVO

Desejo nesse momento exercitar a memoria, lembrando como comegou a minha
trajetoria formativa, ou melhor, quando fui “introduzido no mundo” (ARENDT, 1992), ainda
na primeira série, gostaria de salientar que vou relatar algumas memorias apenas € que por vezes
ndo tem uma linearidade cronoldgica. A primeira cena que vem a memoria ¢ de quando estava
pegando um saco de agucar de cinco quilos vazio, na véspera do primeiro dia de aula, para lavar
no tanque, que ficava embaixo de um pé de pera. Ele serviria de mochila até a minha mae
confeccionar uma sacola de tecido. Depois de seco, a orientagdo materna era de que passasse
alcool com um tecido para remover as escritas em azul da marca do agucar.

Apds a remogao, cuidadosamente coloquei um caderno pequeno com folhas amareladas,
pois este era de papel jornal, uma borracha, um lapis de grafite e uma caixa de lapis coloridos
com doze cores, que a madrinha tinha presenteado. Enquanto escrevo, lembro-me do cheiro
desses materiais, de tdo marcante que foi esse momento e a euforia de ir, pela primeira vez, a
aula. O traje usado para o primeiro dia de aula era chinelo de dedo, bermuda de eléstico, feita
em casa por minha mae e¢ camiseta (nova).

Precisava caminhar dois quilometros até a escola, a qual tinha por nome “Escola
Municipal de Ensino Fundamental Sdo Valentim”. Caminho feito as pressas com um misto de
ansiedade por ndo saber o que me esperava € nao conhecer ninguém das criancas que
frequentariam a mesma série, € angustia por entender que estava deixando para tras algo que
gostava de fazer, brincar e ajudar nos trabalhos da roga, também pelo fato de ter que fazer todo
o trajeto sozinho. Esses dois, sentimentos me acompanharam até terminar as graduacdes,
quando finalmente pude compreender melhor os motivos de tais sentimento e também olhar o
estudo nao como obrigacao, mas como possibilidade de ver o mundo desde outro ponto de vista.

A acolhida fora feita pela diretora da escola; ndo me lembro o que falou, mas sei que foi
um discurso mais autoritario e amedrontador do que motivador para uma crianga que chegava

a escola, ao mundo, & educagio®. Ndo conhecia ninguém e, na sala, havia vérios colegas da

8 Com o passar dos anos fui percebendo que a forma autoritaria da diretora tinha uma razéo de ser, uma vez que,
0 Brasil estava saindo do periodo da Ditadura Militar. Oficialmente se diz que este regime perdurou de 01 de
Abril de 1964 & 15 de marco de 1985. Esses vinte e um anos de governo autoritario formou uma geragao inteira,
imprimindo uma marca nas pessoas € na educacao do pais. As feridas do Golpe Militar, ndo foram devidamente
cuidadas, suas marcas e resquicios perduram até hoje, de tanto em tanto assombra nossa democracia e 0 sistema
educacional. Quanto a diretora em questao, precisamos fazer uma ressalva, ja que naquele contexto ela precisava
ser duplamente competente, de um lado por ser mulher em um regime totalitario formado por homens (em sua
quase totalidade) e por outro por ter um cargo de coordenacgdo de uma escola.

Obs.: Optei por ndo indicar o nome da diretora nem da professora por questao ética. O referido episddio se refere
ao ano de 1986, na entdo Escola Municipal de Ensino Fundamental S&o Valentim — Sobradinho, Rs, Brasil.
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mesma idade e outros com um pouco mais, todos estavam na mesma sala, pois era
multisseriada.

Tudo muito novo e inédito, pois nunca tinha pegado um lapis ou um papel antes,
recordo-me de que nem sentar direito conseguia naquele espaco que, por muito tempo, fora
incomodo, uma vez que a minha vontade era de estar livre do lado de fora da sala de aula, mas
a professora que era responsavel pela primeira série ajudou a me acomodar. Essa ajuda ficou
marcada positivamente em minha memoria, pois acredito que foi a primeiro gesto de carinho
que recebi e que me fez sentir acolhido naquele ambiente, que frequentaria pelos proximos
cinco anos. Hoje, ao lembrar desse fato, percebo que os saberes e o fazer de um professor podem
ser usados de diferentes formas, configurando um processo de interagdo humana, como nos
lembra Tardif (2014), ou deformando as motivagdes, o que pode causar revoltas e
agressividades.

Somente hoje entendo aquele gesto e movimento de fazer sentar comodamente e puxar
a carteira mais para perto, literalmente entrei no labirinto do saber intelectual (entrei na escola,
no mundo da educacdo, na busca de conhecimento, na necessidade de deixar a infancia e
caminhar até aqui). O discurso de autoafirmacdo e autoritarismo feito pela diretora ficou
registrado de maneira negativa, mas o gesto humanizador da professora, sem nenhuma agao
discursiva, somente me encorajando, foi o que pautou uma trajetoria toda.

E parece ser a expressao mais forte do que venha a ser a autoridade docente. Para Freire
(2011, p. 43), “as vezes mal se imagina o que pode passar a representar na vida de um aluno o
simples gesto de um professor”. Para além disso, a figura do professor pode ser a Uinica forma
e presenca humanizadora que uma crianga ou adolescente pode ter diante de si, sendo referéncia
positiva entre o seu mundo interior e as relagdes sociais a serem tecidas.

Nao posso deixar de fazer mencdo aos meus pais, José e Maria Eugénia. Minha mae
teve oportunidade de estudar até a terceira série do ensino fundamental, j& meu pai estudou em
casa, uma vez que o meu avo, relato feito acima, era professor e, para dar escolaridade as
criangas da vizinhanca, recebia em troca dias de trabalho dos pais dos estudantes. O periodo de
escolarizagdo era bem restrito, bem como aquilo que aprendiam, como método: a pratica era
escrever as ligdes em uma pequena lousa, decorar a licdo, apagar o escrito e voltar a escrever
outro assunto para decorar novamente.

Hoje quando olho o caderno de chamada do vovd Agostinho, guardado como reliquia
de familia, ou me lembro do sorriso facil da vové Cecilia (nunca frequentou uma escola),
percebo que as coisas vao se repetindo em nossa vida, mais do que imaginamos; refiro-me a

um jeito de educar e se deixar educar, a pratica educativa e a maneira de exercer a autoridade,
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pois essa questdo diz respeito a uma maneira de ser como pessoa, da forma como foi sendo
elaborado interiormente o exercicio da autoridade, ultrapassando o ambito escolar. Passa pelo
ambiente “pré-politico”, como afirmou Arendt (1992), e chega aos espagos académicos.

Ainda fazendo memoria de elementos que me ajuda a pensar sobre autoridade docente
preciso me referir ao periodo que envolveu o final do quinto ano e o inicio do sexto ano periodo
em que para continuar estudando precisava deslocar-me ao centro da cidade, uma vez que a
escola do interior possuia somente até a quinta série. Este periodo foi muito distinto do primeiro,
ja que a dinamica de ensino aprendizagem mudara com a introducao de disciplinas e professores
para cada area do conhecimento. Esse periodo foi marcado por uma reprovagdo e um periodo
de dois anos de afastamento das salas de aula.

O que ¢ importante nesse relato € mais uma vez a forma como uns e outros professores
conduziram o processo seja antes da referida parada ou no retorno as salas de aula. Gostaria de
salientar que os docentes tiveram uma atitude de acolhida e compreensdo para introduzir-me
novamente na dindmica escolar. Hoje reconhego que os processos de escuta, entreajuda e
dedicacdo nas aulas conduzidas de forma compreensiva ajudaram para que minha historia
escolar ndo se transformasse em estatistica de evasdo escolar.

Ja no ensino médio, pareco ter um lapso de memoria, e ficou marcado alguns momentos
relacionados mais ao conteudo do que propriamente aos professores e suas praticas. Ainda que
alguns marcaram pela sua capacidade de desenvolver conteidos de maneira sistematica, segura
e consisténcia teodrica, demonstrando conhecimento do tema que abordavam. Me refiro
especificamente a professores de quimica, biologia e matematica, que ocasionalmente,
desenvolviam o contetdo sem a necessidade de estar prezo a manuais, livros ou manuscritos.
Algumas vezes incentivavam os estudantes a trazerem questdes de vestibular ou da vida,
respectivas as suas areas de conhecimento, a serem explanadas e resolvidas em sala de aula,
usando formulas e nomenclaturas complexas e especificas. O que deixava os estudantes
impressionados positivamente com tal pratica.

Entendo que aqui possa ser dito a compreensao de Gadamer (2015) sobre autoridade,
quando afirma que para haver autoridade precisava haver conhecimento e reconhecimento
alguns professores de fatos ficaram marcados pelo seu conhecimento e a forma como foram
construindo o conhecimento junto aos estudantes.

Ja o curso de filosofia ajudou muito a fundamentar os conhecimentos e as reflexdes, até
entdo experimentados empiricamente, além de dar uma clareza maior sobre os elementos

relacionados ao discurso e os efeitos deste no mundo da vida das pessoas. De modo particular,
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a disciplina de filosofia da linguagem fez-me entender que o que se profere, da maneira que se
profere e o lugar que se profere t€ém uma agdo concreta na vida humana e ndo humana.

Tenho pensado sobre isso nos ultimos tempos, de modo particular no que se refere ao
forte apelo emocional na formagao de opinides, bem como, tantas noticias falsas e informacgdes
imprecisas: parece que o verbo proferido perdeu seu poder transformador, sua acdo eficaz. Para
além disso, em nosso tempo, as noticias falsas ou fake News sdo usadas indiscriminadamente
para confundir e provocar contradi¢des de todo tipo € ordem, e isso tem implicancia direta no
processo formativo e na pratica docente.

Dentro da minha trajetéria académica, considero importante lembrar que a graduacao
em teologia foi determinante para entender como o campo religioso, seja ele de qual
denominagao for, ¢ terra fértil para enraizamento do tema que queremos tomar nas maos,
justamente por acessar e trabalhar no emocional e psicologico mais profundo das pessoas, além
de ser proporcionado a lideran¢a uma condigao.

Muitas vezes, o discurso ético esconde “lobos vestidos de ovelhas”, para usar uma
linguagem propria da teologia, que se utilizam desse ambiente permeado de credibilidade pelo
sagrado, para impor vontades que ndo condizem com a proposta originaria. Por outro lado, esse
ambiente pode ser fonte de inspiragdo para uma vida ética e fomentadora da cultura de paz; as
diferentes teologias concorrem para um mesmo fim que € o cultivo de virtudes e o exercicio da
autoridade como servigo.

Realizei meu processo formativo filosofico teoldgico morando em um bairro periférico
de Porto Alegre, em base a isso gosto sempre de afirmar que nossa cabega pensa no lugar em
que nossos pés pisam € nosso raciocinio flui na direcdo do que nossos ouvidos ouvem € nossos
olhos veem. Nesse sentido, foi muito bom ter feito tais estudos naquela realidade, pois a teologia
da libertacdo fez mais sentido e foi para muito além dela mesma, tornou-se, para mim,
pedagogia da libertacdo, uma ética da libertagdo, uma hermenéutica da libertagdo, autoridade
libertadora.

Nesse local trabalhei como coordenador de uma das unidades do Centro de Promogao
da Crianga e do Adolescente®, obra social que trabalha com criangas e adolescentes em risco e
em condi¢cdes de vulnerabilidade social. Junto com a coordenacdo pedagdgica éramos
desafiados a criar condigdes para que aquelas criangas e adolescentes pudessem fazer
experiéncias mais humanizadoras, de cultura de paz, e que, na medida do possivel, se

afastassem do circulo de violéncia que era recorrente.

® C.f. Disponivel em: https://cpca.org.br/. Acesso em: 01 jun. 2022.
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Essa vivéncia mudou meus conceitos de formagdo ¢ de saberes, devido o desafiador
processo de condugdo do desenvolvimento profissional daqueles educadores, que contemplasse
a realidade. Era comum alguns profissionais terem um discurso bem afinado ¢ uma reflexao
com clareza tedrica, mas no trabalho socioeducativo, tencionavam a relagao entre pares € com
as criangas e adolescentes ao invés de serenar as relagdes.

No artigo intitulado “Saberes Necessarios 4 Atuagdo do(a) Professor(a)” Mchota (2017)
argumenta sobre a importancia dos saberes pedagdgicos na atuagao em sala de aula, segundo
esse autor, nao basta que o docente tenha os saberes especificos das areas do conhecimento e
os saberes da experiéncia, pois muitas vezes o conhecimento especifico ndo da conta de tudo
que implica a relagdo de ensino aprendizagem, por isso os saberes pedagdgicos e didaticos
precisam se fazer presente. Para o autor em questdo, os saberes pedagdgicos e praticos nao ser
resumem a técnicas € métodos de repasse de conteudo.

Em sua reflexdo Mchota (2017) deixa claro que os saberes pedagdgicos sdo constructos
realizados em sala de aula, por tanto, vai além dos saberes especificos da area do conhecimento
ao qual o professor ¢ formado ou saberes da experiéncia. O mesmo autor continua refletindo a
partir de Pimenta (2000), afirmando que a identidade do professor se baseia na articulagao entre
os saberes das areas especificas, com os saberes pedagogicos e os saberes da experiéncia. E ¢é
justamente na integracdo desses saberes que faz possivel a atuagdo do professor. Nenhum
conhecimento tem primazia sobre o outro e quanto mais harmonia entre eles mais facilidade ¢
a atuacgdo do professor.

O exercicio da docéncia, sem sombra de duvida, foi importantissimo nesse processo,
tanto para vincular a atual escolha do tema, quanto para perceber os pontos de vistas diferentes
sobre a questdao da autoridade docente e também da pds-verdade. A tarefa do professor esta na
fronteira entre um tempo que passou e se tornou conhecimento e um futuro que ainda nao
chegou. E os estudantes sdo aqueles que estdo no limiar entre o presente e o futuro. Sua tarefa,
entre outras, ¢ apresentar o mundo aos novos e, a0 mesmo tempo, se deixar iluminar pela
novidade trazida pelos estudantes sem descuidar do que ja foi pesquisado e consolidado como

conhecimento. Esse encontro € privilegiado de diferentes perspectivas e horizontes existenciais.

2.2 HERMENEUTICA FILOSOFICA COMPREENSAO E METODO NA PESQUISA EM
EDUCACAO

Com as memorias acima indicadas, quero continuar aprofundando o assunto na

perspectiva da filosofia da educagdo e da formacao de professores. Segue como orientagdo um
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estudo bibliogréafico de natureza qualitativa na perspectiva da hermenéutica filosofica de Hans-
Georg Gadamer. Realizei essa opg¢do, pois entendo que, como ¢ proprio da hermenéutica
proporcionar uma melhor compreensao da linguagem, ela também nos ajuda a compreender as
demandas da formac¢do na atualidade. De modo particular, quando nos referimos a formacgao
neste tempo chamado de pds-verdade, ele acaba nos colocando diante de uma nova forma de
linguagem que nao estava no horizonte de compreensao de Arendt nem de Gadamer, autores
que sdo regéncia em nossa pesquisa. Sendo assim, Grondin (2012, p. 144-145) indica uma
relagdo universal da hermenéutica com a linguagem quando afirma que:
[...] a universalidade da hermenéutica deve ser entendida, sobretudo, em um sentido
linguistico: toda interpretacdo, toda relagdo com o mundo, pressupde o elemento da
linguagem, visto que a realizago e o0 objeto do entendimento sdo necessariamente
linguisticos.

E a partir dessa universalidade da linguagem que se faz necessario entender que a
hermenéutica filosofica ¢ uma forma diferenciada de método, ainda que ndo admitida por alguns
autores, muito menos esteja na relagdo dos manuais de metodologias cientificas. No entanto, o
primado de tal método reside no perguntar, uma vez que toda pergunta pressupde uma
compreensdo prévia. Ela ¢ distinta do tradicional Cartesiano que estabelece uma relagdo de
sujeito pesquisador e objeto a ser pesquisado, sendo necessario dissecar o objeto até extrair toda
a verdade que nele contenha, obtendo assim como resultado final a verdade como troféu
conquistado, uma descoberta feita. Alias, para a pos-verdade o que importa ndo ¢ a verdade,
mas o discurso que se faz sobre ela, bem como, o sentimento produzido a partir da linguagem
proferida.

Em si falando de linguagem, verdade e a relagdo com o ser humano, sdo as duas
méaximas que possibilitam o entendimento da filosofia de Heidegger, a partir da linguagem que
0 mesmo assenta sua virada ontolégica hermenéutica. Esse autor que influenciou
profundamente o pensamento de Gadamer, apresenta 0 argumento que caracteriza melhor a
forma diferenciada da hermenéutica. Ademais, para Heidegger ela tem uma funcéo de escavar
por baixo do conhecimento existente, a fim de expor a ontologia de tal conhecimento™®.

Para além disso, quando falamos em verdade a primeira questdo a ser posta é: qual o
critério de verdade? Se acreditar que h4a uma verdade Gltima e imutével, entdo a compreensao
vai ao sentindo de que ela deve ser buscada até as ultimas possibilidades investigativas para ser

revelada. No entanto, parece ndo haver um critério tinico como resultado final e conclusivo.

10 C.f. Heidegger 1989.
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Para a hermenéutica filosofica, a verdade ¢ uma predisposicao de abertura ao outro e a
compreensdo que o mesmo tenha sobre o ponto em questdo, cessando a relacdo sujeito objeto
e abrindo-se para uma relacéo dialética sujeito-sujeito. Visto que ninguém domina a verdade,
ela sempre vai extrapolar a propria compreensao dela mesma, dessa forma, fica dificil dizer que
na pesquisa hd uma verdade ultima e acabada. Palmer (1969, p. 168) ao comentar o titulo da
obra, “Verdade e Método”, afirma que “o0 método nao ¢ caminho para a verdade. Pelo contrario,
a verdade zomba do homem método”. Essa afirmac¢ao mostra o quanto a verdade ndo se deixa
prender por metodologias, muito menos se consegue chegar a ela através de qualquer que seja
o método. O ponto de inflexdo se d4 no processo de compreensdo e também em um modo de
ser no mundo.

A metodologia empregada as ciéncias naturais, garante objetividade e uma certa
seguranga ao processo, bem como garantia de um resultado igual quando o processo precisa ser
verificado. Ao menos ¢ o que o proprio Descartes desenvolve em seu tratado intitulado:

“Discursos sobre 0 Método'”

, nesse tratado, ele procurou “colocar o conhecimento humano na
condicdo certa e segura da ciéncia natural newtoniana, [...]Jdesenhou um método para obter a
certeza” (LAWN, 2007, p. 48).

No entanto, quando se fala sobre pessoas ou do processo educativo, essa maxima parece
ter um sentido distinto, para ndo dizer como Palmer (1969), um mito do conhecimento
conceitual verificavel, uma vez que cada ser humano ¢ uma particularidade, pois estd em
constante mudanga e transformagao.

Com isso, a hermenéutica filosofica contribui como um método de autocompreensao e
compreensdo mutua, tendo um sentido antropoldgico, visto que a medida que se compreende o
texto que compreendemos, compreendemos a si com o outro. E uma atitude dialética frente as
cosias, uma abertura para o que se apresenta a nds e nos toca, deixando que o proprio tema
levante a questao que ira ser respondida.

M¢étodo ¢ uma medida, um exercicio da razdo. “Rigorosamente falando, o método ¢
incapaz de revelar uma nova verdade; apenas explicita o tipo de verdade ja implicita no método”
(PALMER, 1969, p. 170). A partir desse entendimento, o que amplia a compreensao sobre o
tema ¢ a pergunta, ndo aquela retdrica que pretende continuar voltada sobre si mesma, mas
como forma de curiosidade, saber um pouco mais sobre o pretendido, principalmente a pergunta

que contribui para uma interpretacdo mais ajustada. Para isso, € preciso ter a humildade de

11O nome completo da obra em portugués é: “Discurso sobre o método da condugdo correta da razio e da busca
pela verdade nas ciéncias”, e além da otica, da meteorologia e da Geometria, que fazem parte deste método.
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perceber que ndo se sabe tudo, apenas temos uma percep¢ao. Além disso, o autor continua
argumentando:
A situacdo interpretativa ndo ¢ mais a de uma pessoa que interroga e a de um objeto,
devendo aquele que interroga construir ‘métodos’ que lhe tornem acessivel o objeto

pelo contrario, aquele que interroga descobre-se como sendo o ser que é interrogado
pelo tema (PALMER, 1969, p. 170).

Nesse sentido, os papéis se invertem quem pretendia fazer questionamentos se percebe
questionado extrapolando totalmente a relacdo sujeito—objeto, inclusive o sujeito assujeitado se
percebe objeto do proprio objeto questionador. Mas entdo, a hermenéutica como método nao
poderda levar a um subjetivismo? A resposta é ndo, porque é preciso abrir-se para a questao que
estd sendo pesquisada: o verdadeiro didlogo faz com que se saia transformado. Por isso é preciso
olhar com atencéo para a autoridade docente em tempos de pds-verdade.

O método é este processo de mutua troca, fazer perguntas, ou seja, descontruir o que ja
se tem e diz ser verdadeiro. Reconhecendo a legitimidade do perguntar ¢ do tempo historico
que a interrogagdo € posta pela pessoa. E o processo de perguntar ¢ um processo hermenéutico
e posiciona o perguntante no tempo historico. Nesse sentido Gadamer (2016, p. 29) literalmente
explica que, “desde sua origem historica, o problema da hermenéutica ultrapassa os limites que
Ihe sdo impostos pelo conceito mitologico da ciéncia moderna”. Essa afirmacao ¢ forte e
representativa, a medida que questiona aqueles que acreditam ser possivel através de um
método se chegar a uma verdade Unica. A verdade ninguém domina, ela sempre extrapola o0s
limites da racionalidade humana e se abre como predisposi¢éo a conhecer-se e conhecer o outro.

2.3 HERMENEUTICA COMO FORMA DE COMPREENDER O PROCESSO FORMATIVO
EM TEMPOS DE POS-VERDADE

Segundo Hermann (2002), a hermenéutica contribui para superar as dificuldades de
compreensao existentes no campo das ciéncias humanas e da cultura. A autora ainda alude que:
“trata-se de um esfor¢o para demonstrar que o conhecimento nao ¢ fruto de pura subjetividade
transcendental, mas se da na historicidade e na linguagem” (HERMANN, 2002, p. 41).

Nesse quesito, reside a sutileza diferenciada da forma como a hermenéutica filosofica
se posiciona, ou seja, ¢ na tentativa de compreensao do ir da parte ao todo e do todo a parte.
Assim € que se apresenta o processo hermenéutico, um movimento que ndo se fecha, mas
agrega de forma espiral novas percep¢des ao tempo histérico. E nesse tempo que desejamos
compreender melhor a autoridade docente em tempos de pds-verdade fazendo uma pesquisa

bibliogréafica que contribua com esse processo de compreensdo do tema.
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Para a realizagdo de uma pesquisa de cunho bibliografico, ¢ necessario acessar o dito
por distintos autores. Além do mais, conforme Severino (2007, p. 122) a pesquisa bibliografica
¢ aquela que “‘se realiza a partir de registro disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em
documentos impressos, como livros, artigos, teses etc. Utiliza-se de dados ou de categorias
teoricas ja trabalhadas por outros pesquisadores e devidamente registradas”. No mesmo sentido,
Gil (2010, p. 29) amplia a compreensdo afirmando que “a pesquisa bibliografica ¢ elaborada
com base em material ja publicado. [...] bem como material disponibilizado pela internet”.
Sendo assim, sdo variadas as possibilidades de lugares a serem pesquisados e buscados
informacdes para pesquisar a tematica desejada. O beneficio dessa possibilidade ¢ que se pode
ter uma visdo ampliada daquilo que se pretende. No entanto, se nao forem bem direcionadas as
leituras e ajustada a problemadtica, corre-se o risco de perder o foco e dispersar o tema
pesquisado.

A partir disso, compreendo que a hermenéutica possa ser um caminho metodologico que
contribui para o desenvolvimento e a prépria dinamicidade da pesquisa, pois ela € um modo de
ser no mundo e também ¢ uma chave de leitura importantissima na atual conjuntura, que
caracterizamos como pos-verdade, servindo assim para compreender melhor o que os autores
afirmam sobre autoridade docente.

Segundo Trevisan (2010, p. 223), a “compreensdao hermenéutica propde a possibilidade
de se compreender o autor melhor do que ele proprio se compreendeu”, isso se da pelo
distanciamento do fato historico e pela juncdo de outros elementos que até entdo ndo eram
presentes. Também por entender que ela ¢ uma chave de leitura possivel em nosso tempo diante
do contexto da crise da educagdo e do complexo emaranhado tecido pela pds-verdade.

Para além disso, serve como referéncia para/na discussdo da formagdo, uma vez que a
“formacao esta estreitamente ligada ao conceito de cultura e designa, antes de tudo, a maneira
especificamente humana de aperfeicoar as aptiddes e faculdades” (GADAMER, 2015, p. 45).
Neste trabalho, desejo abordar a hermenéutica filosofica sob a 6tica da formagdo cultural
(Bildung) em seus mais abrangentes significados'?, uma vez que ela acontece na historia com
pessoas situadas e contextualizadas.

E diariamente acabam por formar uma imagem (Bild) de si, dos outros ou do seu fazer

que pode ser mais nitida ou confusa dependendo da incidéncia das fake News e de outros

12 Bildung é a palavra alema que traz em seu significado o processo formativo da cultura, foi traduzida como
“formagéo cultural”. Gadamer (2015, p. 44s) na sua obra “Verdade e Método” coloca a formagdo (Bildung)
como o primeiro conceito basico do Humanismo. Dado que tradugdo (é sempre interpretacdo) nem sempre é
exata, ela possui outros significados como, por exemplo, trabalho, viagem, tradugdo, viagem ao passado, pratica
filosofica.
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elementos da sociedade e da forma como sdo apresentados. A formacdo cultural como
significado de imagem também comporta a ideia de copia ou modelo, sendo assim, ¢ uma
maneira de prestar atencao para a reproducao cultural que a poés-verdade proporciona ou ainda
os modelos que sdo apresentados a serem seguidos ou refutados. Segundo o mesmo autor, “a
formagdo ¢ um conceito genuinamente histérico, e ¢ justamente o cardter historico da
‘conservagdo’ o que importa para a compreensao” [...] (GADAMER, 2015, p. 47).

Nao s6 para a compreensdo, mas também para ¢ educagdo, uma vez que, segundo o
filosofo, o que fora conservado como heranca histérica e pela tradigao “possui uma autoridade”
visto que conserva elementos antigos e por a¢do da razdo, mescla com novas formas de
compreensdes do tempo presente, fazendo com que se mantenha um fio condutor na historia e
possa se “inovar” trazendo outras perspectivas de conhecimento bem como apresentando um
conhecimento para os novos que chegam ao mundo (GADAMER, 2015, p. 373-374).

O ponto relacionado a conservacdo ¢ abordado também por Arendt (1992, p. 243),
quando afirma que a educacgao precisa ser conservadora: “Exatamente em beneficio daquilo que
€ novo e revolucionario em cada crianca ¢ que a educagdo precisa ser conservadora, ela deve
preservar essa novidade e introduzi-la como algo novo em um mundo velho”, ou seja, conservar
elementos historicos e uma consciéncia do que ja fora vivido em vista de introduzir os que
nascem no mundo para ampliar as experiéncias que deram certas € também ndo repetir a
barbarie j4 experimentada.

Vale salientar que a autora considera a conservacao ser valida a educagdo, ja que € nela
o lugar por exceléncia de compreender, interpretar e preservar o ja vivido para que sirva como
ponto de referéncia ao conhecimento que sera elaborado pelos novos que chegam ao mundo.
Nessa linha de entendimento, quem exerce essa tarefa € o professor, ¢ ele que no exercicio da
docéncia liga o ja vivido com a novidade do tempo presente. “Nao como um amontoado de
factos que se possam tornar objetos de consciéncia; € antes um fluxo em que nos movemos e
participamos, em todo o acto de compreensao” (PALMER, 1969, p. 180).

Seja sob o aspecto historico em vista da compreensao, seja pelo viés de proteger os
novos que chegam ao mundo, uma questdo que surge nessa relacdo € sobre o porqué precisamos
proteger os novos que chegam ao mundo? Ou ajuda-los a compreender o qué? Ja que, o
horizonte de possibilidade dos que estdo chegando ao mundo e a escola ¢ mais ampliado do que
os que ai ja habitam, isso acontece, pois ha um acumulo de conhecimento e percepgoes € € a
partir daqui que os novos continuam a ampliar e produzir novos conhecimentos. Sem querer
dar uma resposta simplista, de maneira antecipada ou resolver de pronto os questionamentos,

um elemento que se faz necessario na atualidade ¢ ensinar e aprender de maneira conjunta e
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compartilhada em razdo de que para compreendermos a hermenéutica se faz necessario a
convivéncia com o outro.

Tanto os recém-chegados quanto os que ja estdo ha mais tempo, t€ém algo a compartilhar.
A mutua troca nos lembra que precisamos cuidar e ser cuidados; que nao somos os donos da
verdade; que a linguagem pode ser fonte de enganacgdo, ainda que seja através dela que nos
chega o esclarecimento, que a distorgdo da verdade (fake News) disseminada
indiscriminadamente pode nos levar a destruicao. Pelo 6dio que as redes digitais (sociais), assim
chamadas, ndo socializam tanto como imagindvamos, mas podem nos embrutecer ¢ podem
despertar sentimentos pouco humanizadores. Assim sendo, Arendt (1992, p. 235) adverte que
“também o mundo necessita de protecao, para que ndo seja derrubado e destruido pelo assédio
do novo que irrompe sobre ele a cada nova geragao”.

A hermenéutica filoséfica nos ajuda a compreender a nova geracao e o tempo histdrico
em que determinados escritos foram elaborados e estdo inseridos, fazendo a ponte necessaria
até nosso tempo, ampliando assim nossa capacidade reflexiva sobre o tema que estamos nos
propondo aprofundar. Segundo o préprio Gadamer (2015), todo compreender ¢ sempre um
posicionar-se na historia entendendo os conceitos do passado. E fazer as perguntas levando em
conta NoOSsOs proprios pressupostos, por isso nossa compreensao ¢ sempre histérica. Para
Hermann (2002, p. 15).

A hermenéutica reivindica dizer o mundo a partir da sua finitude e historicidade, de

onde decorre seu carater interpretativo. Tem como preocupacao central o pensar e o
conhecer para a vida pratica, mas também ndo deixa de interrogar outras experiéncias

[.]

E por ser historica, a hermenéutica interpreta o tempo presente, bem como os textos que
foram registrados em outros tempos historicos, da mesma forma que este escrito ¢ embebido de
uma temporalidade caracterizado como tempo de pos-verdade. E como tal, contribui para que
outros que terdo acesso as percepgdes deste trabalho possam amplid-las ou refutd-las. De
qualquer forma, faz pensar sobre a educacao, sobre a autoridade que o mediador educacional,
no caso, o professor, exerce para realizar seu oficio de “abrigar e proteger”, de ser o elo entre
0s NOVos € 0s que ja estdo nessa historicidade.

A hermenéutica filosofica ¢ necesséria para refletir sobre a contemporaneidade e a
autoridade docente, uma vez que o conceito de autoridade, ao longo da historia, foi tomando
outros contornos, que ultrapassam a ideia de autoridade autoritaria, com a possibilidade de

imprimir castigos fisicos para ordenar a vontade de criangas e adolescentes. E fundamental
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destacar que a compreensao sobre usar de violéncia na educacdo mudou com o tempo, e hoje
nem se cogita voltar a tal pratica.

Por outro lado, o que o0 nosso tempo fez, foi construir muros e provocar fraturas sociais,
emocionais e psiquicas, isolando o individuo em bolhas de incompreensdes existenciais, com o
sentimento de ndo pertencimento. O individuo necessita dar conta de todas as demandas de
maneira solitaria e individual, muitas vezes, vendo o outro como ameacador e concorrente na
tomada de um lugar social. A necessidade de construir pontes na pos-verdade servem para
fundir os diferentes horizontes que estao isolados entre si, devido as bolhas de incompreensao
provocadas pelas redes digitais e as tecnologias de relacionamento.

Parece estranho e contraditério falar das redes de relacionamento, que colocam as
pessoas cada vez mais isoladas em nichos especificos, mas ¢ isso mesmo que acontece quando,
por exemplo, selecionamos nossas amizades na rede digital somente da aquelas pessoas que
pensam parecido ou seguem a mesma linha de raciocinio que acreditamos ser correta. Nesse
momento, estamos excluindo totalmente o contraditério que nos questiona e faz avangar nosso
conhecimento, ampliando nossa capacidade de compreensao.

O isolamento de compreensdo ¢ desastroso para a formagdo, uma vez que anula a
possibilidade do didlogo e da troca como processo dindmico da prépria linguagem e fusdo de
horizontes, colocando os sujeitos do processo em constante competicao, ao invés de cooperagao
e o reconhecimento, elemento tao caro a educacao e a propria hermenéutica.

Compreender de forma isolada ¢ como aumentar um abismo relacional j& existente,
quando, na verdade, necessitamos vislumbrar possibilidades de acesso a esses diferentes
espacos e compressoes. Temos que convir que construir acessos sobre abismos ndo ¢ tarefa
facil, criar um muro de contencdo ¢ bem mais simples. O problematico € que muros de
contencdo, com o passar do tempo, criam fissuras e, geralmente, se rompem inesperadamente
instalando uma crise no sistema, causando um grande estrago, por vezes, irreparavel.
Proporcionar acesso exige muito estudo, analise, calculos e infraestrutura especifica.

A hermenéutica na filosofia da educacao ¢ semelhante a analogia acima da ponte e do
muro, sendo que, liga uma experiéncia ja vivida (passado) com o que se experimenta (presente),
uma possibilidade de ampliar a compreensio para nio se prender aos preconceitos. E uma forma
de educar a compreensao para “compreender o humano”, como ja nos alertou Edgar Morin
(2011), para assim possibilitar que se fure as bolhas até entdo intransponiveis, talvez, nesse

tempo de pds-verdade, seja uma forma de ir além da avalanche de fake News.



49

2.4 HERMENEUTICA COMO FORMA PEDAGOGICA DE SE COLOCAR NO LUGAR DO
OUTRO

A hermenéutica ¢ importante para falar de autoridade docente em tempos de pOs-
verdade, porque ela trata da possibilidade de que o outro pode ter razao sobre determinado
assunto, que a verdade ndo € monolitica, porém, ¢ um processo dindmico de olhar desde um
ponto de vista diferente. Essa perspectiva abre espago para o outro, sem abrir mao de principios
orientadores da vida e do saber. Sob esse aspecto, podemos dizer que a autoridade nao tem a
ver s6 com a pratica pedagogica, pois nao parte somente do fazer do professor, mas do
reconhecimento que o estudante e os envolvidos fazem da pratica docente. Essa questdo,
Gadamer (2015) aborda quando elabora a discussdo sobre a importancia do conhecimento
prévio para compreensao.

Nessa construgio argumentativa, o autor aborda a questio da autoridade®®, e nesse ponto
parece haver outra aproximacao com Arendt (1992), uma vez que ela afirma que a crise da
educacdo se instalou pela quebra da tradi¢do. Para Gadamer (2015, p. 371), a tradicdo ¢ valida
para fundamentar o esclarecimento, dado ser através dos conhecimentos prévios adquiridos ao
longo da histéria que temos um entendimento racional, ainda que toda a fonte de autoridade
seja a razdo e ndo a tradigdo. A autoridade tem seu fundamento no “conhecimento” e € por isso
que quem adquire mais conhecimento torna-se autoridade (o autor usa o termo “sabe melhor”).

Na contemporaneidade, se diz que saber ¢ poder, no entanto, segundo a linha de
raciocinio que estamos construindo, saber ¢ autoridade. Isso muda, inclusive, a 6tica imposta
pelo senso comum, uma vez que nem sempre quem tem poder ¢ reconhecido como autoridade.
Por vezes, acontece apenas uma obediéncia submissa, cega, inculta, irracional.

Em sala de aula, espera-se que quem “sabe melhor” seja o professor, pois foi ele que
estudou mais, ou porque viveu mais; segundo Gadamer (2015, p. 371) “€ nisso que consiste a
esséncia da autoridade que exige o educador, o superior, o especialista”. Podemos dizer ainda
que essa autoridade advém do fato de que o professor entendeu melhor o passado, viveu as
vicissitudes da historia adquirindo assim mais elementos para servir melhor e compartilhar
saberes e compreensdes de vida e de reconhecimento.

Sendo assim, o conhecimento ¢ fruto da experiéncia, da linguagem e da vivéncia no
mundo. Essa triade - experiéncia, linguagem, e vivéncia no mundo - constitui uma relagao

ontoldgica com o saber, em outra palavras, ¢ uma relagdo que as trés estabelecem, a fim de

13 No proximo capitulo sera desenvolvida uma parte especifica sobre esse tema.
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elaborar uma melhor compreensdo. A linguagem assume ai um papel de relacdo, ela que
relaciona a experiéncia ao mundo, justamente porque o ser humano se constitui na linguagem.

Levando em conta a argumentagdo até aqui construida sobre a metodologia, o
desenvolvimento desta tese se da de forma articulada com textos de Arendt ¢ Gadamer, bem
como, comentadores dos referidos autores que contribuem para a compreensdo de seu
pensamento. No desenvolvimento do texto sdo apresentadas algumas percepcdes que vao além
do que ja fora dito sobre a tematica da autoridade, docéncia e pos verdade, afinal: “cada palavra
faz ressoar o conjunto da lingua a que pertence, e deixa aparecer o conjunto da concepcao de
mundo que lhe subjaz. Por isso, como acontecer de seu momento, cada palavra deixa que se
torne presente também o ndo dito" (GADAMER, 2015, p. 591). Essa opgao foi feita por
entender que assim o conhecimento possa ser ampliado e os horizontes fundidos.

Cada capitulo tem sua dindmica propria, ainda que todos estejam relacionados entre si.
A partir do segundo capitulo é exposta a defini¢ao de alguns dos principais conceitos desta tese,
a saber: autoridade, pos-verdade e crise. Ainda nesse capitulo ¢ reservado um momento para
entender melhor a dindmicas das fake News como derivacdo da pds—verdade e as implicagdes
que esta provoca no fazer docente. Em seguida procuro apresentar o entendimento de autoridade
e também de autoridade docente.

A fim de melhor compreender as implicagdes da pds-verdade na autoridade docente, foi
reservado um capitulo para dissertar sobre a crise da autoridade e as implicagdes em nosso
tempo. Deixando assim em aberto algumas evidéncias para a constru¢do de possibilidades
frente a esse tempo chamado de pos-verdade.

A partir do que fora apresentado até o0 momento sobre o caminho metodologico e sobre
a compreensao de autoridade, para um melhor andamento da pesquisa, passo a apresentar as

investigacdes que tratam do tema da autoridade docente nos ultimos anos.

2.5 ALGUMAS PEROLAS JA RECOLHIDAS E TRAZIDAS A SUPERFICIE, POR
OUTROS AUTORES

Para melhor compreender as produgdes ja realizadas sobre o tema da tese, pesquisei
basicamente em trés repositorios que, ao meu ver, ddo um panorama do que ha de pesquisa na
area de concentragdo deste projeto. O critério utilizado foi buscar teses elaboradas nos ultimos

cinco anos em portugués'®.

14 A pesquisa do estado do conhecimento foi realizada no ano de 2019. Os referidos anos e instituicdes das
pesquisas encontradas se encontra junto as mesmas no sumario.
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O primeiro repositorio pesquisado foi a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes (BDTD/IBICT), pelo descritor “autoridade docente”, sem adigdo de aspas. O
resultado da pesquisa foram quinhentos e vinte e quatro (524) trabalhos. A fim de refinar a
busca, coloquei 0 mesmo termo escrito entre aspas e o resultado obtido foi de nove (9) teses,
sendo que, destas, apenas cinco (5) tratavam do tema autoridade docente, e destas uma se
repetia. Das quatro restantes, uma apenas se aproxima da tematica. Saliento que utilizei, como
critério, a inser¢ao das palavras pesquisadas nos titulos destas pesquisas.

Esta, em particular com o titulo “Autoridade Enfraquecida, violéncia escolar e trabalho
pedagdgico: A percepgao de professores sobre a ruptura dos vinculos de afeto e os mal-estar do
magistério”®®, aborda a questdo da autoridade docente sob o aspecto da violéncia escolar e a
relacdo com a perda da autoridade da Escola. E uma pesquisa quantitativa e qualitativa com o
objetivo de “investigar a ligacdo existente entre desautorizacdo e violéncia escolar contra o
professor” (PEREIRA, 2016), investigou se ha algum “efeito no trabalho docente”. Como
palavras-chave  apresentou  os  termos  “desautorizacdo,  violéncia  escolar,
mal-estar docente e trabalho pedagogico.

A pesquisa da énfase a questao da violéncia contra o professor exercida pelos estudantes,
0 que ocasiona uma corrosao da autoridade do professor. Tem por base autores da Escola de
Frankfurt, Hannah Arendt entre outros. Segundo a pesquisa, a violéncia afeta diretamente o
trabalho docente, ja que este esta ancorado no passado, e a faléncia da autoridade na esfera
“publica/politica” atingiu espagos escolares, tanto publicos como privados, além disso espagos
de foro privado e pessoal, como ja havia indicado Arendt.

A tese referida faz mengao a ideias Arendtianas sobre educagdo e violéncia, e sob esse
aspecto os escritos se assemelham ao tema que desejo pesquisar. No entanto, o recorte que o
autor deu se refere a percepgao dos professores sobre a violéncia praticada pelos estudantes e o
quanto esta corrdi a autoridade dos professores em relagdo aos estudantes, trazendo
consequéncias a saude fisica e psiquica desses profissionais, sob essa Otica se distancia do
recorte que darei a pesquisa desta tese que diz respeito ao saber docente.

O segundo descritor pesquisado foi “pos-verdade”, primeiramente sem estar entre aspas,
e o resultado foram sete (7) trabalhos no Brasil inteiro, sendo que nenhum trata do tema desta
pesquisa. No intuito de refinar ainda mais o termo, coloquei o termo entre aspas € apareceram

as mesmas teses da pesquisa anterior, no entanto, nenhuma delas tem aproximagdo com a

pesquisa. A pesquisa com os dois descritores juntos, ou seja, “autoridade docente” mais “pds-

15 C.f. Disponivel em: https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/7851. Acesso: 10 nov. 2022


https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/7851
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verdade”, colocados entre aspas ou sem, ndo apresentou nenhum resultado. Quando a pesquisa
foi realizada buscando os temas “autoridade” mais “docente” separadamente entre aspas
apareceram quinhentos e vinte quatro trabalhos (524), os quais foram repassados
individualmente os titulos para saber se havia algum tema semelhante. Destes, apenas um teve
aproximacao.

Esse trabalho, em particular, trata da “Autoridade docente no Ensino Médio: compassos
e descompassos no contexto contemporaneo”, de Adriana dia de Oliveira (2015). A autora
procurou desenvolver seu argumento a partir das multiplas faces da autoridade no trabalho
docente. Desejou com isso compreender o exercicio da mesma na contemporaneidade e as
especificidades no ensino médio, dando a entender que ha diferentes faces, quando se fala em
autoridade docente. A tese tem por caracteristica ser um estudo de caso de eixo qualitativo,
ancorado nas teorias da ci€ncia sociais, uma vez que a pesquisa ¢ da area de concentragdo da
sociologia. No entanto, ndo se detém apenas a essa area, mas circula pela historia e pela
filosofia, tendo como linha de pensamento as ideias de Hannah Arendt. Sob esse aspecto
apresenta pontos que tangenciam a intenc¢do que desejo pesquisar.

Para além disso Oliveira, (2015, p. 14) apresenta a autoridade docente “como uma
referéncia simbolica que torna a palavra dos professores significativa”. Fica claro no decorrer
do texto que o objetivo de sua pesquisa € investigar “o exercicio da autoridade do professor na
contemporaneidade e seus contextos no Ensino Médio”, de modo peculiar, no primeiro ano do
ensino médio de uma escola Publica da cidade de Sdo Paulo. Nesse ponto gostaria de chamar
atencdo, para o fato de o autor abordar a autoridade docente e autoridade do professor como
sindonimos, dando énfase no fendmeno do exercicio da autoridade no &mbito escolar e para além
dele.

O referido trabalho aborda a autoridade como uma forma de relacdo e do bem comum.

[...] O professor é uma figura que merece ser ouvida, pois tem algo relevante a ensinar.
Tem-se, portanto, ndo de uma mera obediéncia, mas o reconhecimento do direito
legitimo que o professor possui na sua capacidade de influenciar ou orientar o
caminho a ser seguido, pois a autoridade por ele autorgada ultrapassa interesses
individuais e relaciona-se ao bem comum (OLIVEIRA, 2015, p. 14).

Objetivamente a relacdo de autoridade docente com o bem comum ultrapassa a
compressao de que ela seja algo relacionado apenas a um dominio de turma pelo professor. Ela
¢ simbdlica pois abarca o reconhecimento da alteridade e do conhecimento contido em ambas
as experiéncias. Esse entendimento ultrapassa a forma tradicional de autoridade apenas como

respeito a figuro do professor, indo em dire¢do a uma visdo contemporanea mais acertada. Deixa
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de ser algo ligada a legalidade e passa a ser legitimada, pressupondo assim uma relacdo de
equidade entre as partes, professor e estudante.

Também esta incluso nessa nova compreensao, de autoridade docente legitimada, uma
ideia de escola democratica que prepare pessoas para uma sociedade mais solidaria, envolvendo
aspectos internos e externos as instituicdes educativas. A autora afirma que

A Educacdo escolar brasileira também passou por estas transformac@es as quais se
refere Arendt (1992) ao se reportar a crise advinda da modernidade e com ela a da
autoridade. Uma breve incursdo sobre o panorama filoséfico educacional brasileiro
pode demonstrar como as politicas educacionais tém influenciado as relacGes
professor-aluno, e com elas, a autoridade docente (OLIVEIRA, 2015, p. 116).

Sendo assim, identifica-se tragos da modernidade na transformagao do entendimento de
autoridade docente na historia educacional brasileira. As promessas feitas pela modernidade e
ndo cumpridas, provocaram profundas mudancas em diferentes segmentos da sociedade,
estimulando outras formas de pensar o mundo e as relagdes.

Ainda que os excertos acima estejam em consonancia com o tema desta tese, o trabalho
como um todo se distancia, pois investiga as multiplas faces da autoridade docente em sua
atividade escolar no sentido de autoridade do professor em sua atividade escolar, ou seja, na
relagdo entre professores e estudantes. Além de ser um estudo de caso especifico de uma escola.

Dando continuidade a busca, procurando por uma aproximag¢ao do descritor autoridade
docente, utilizei “autoridade do professor” entre aspas. Da mesma forma somente em teses em
portugués, o resultado foram onze (11) trabalhos, em que trés se aproximam do tema da
pesquisa, dois deles ja haviam aparecido com o descritor “autoridade docente”.

O referido trabalho tem por titulo “Autoridade docente e a sociedade da informacdo:
educacio, crise e liquidez™*®. E uma tese da area da educagio que procurou identificar de que
forma as tecnologias, sejam elas da comunicagdo, sejam elas da informacdo, bem como o
grande volume de informagdes geradas, interferem ou pdem em xeque a autoridade do professor
em sala de aula. Esse trabalho parte do principio de que a crise de autoridade verbalizada pelos
docentes poderia estar relacionada as dindmicas sociais emergentes ligadas as tecnologias.

A pesquisa foi realizada de forma qualitativa com perguntas semiestruturadas, trés
pontos chamam atencdo nessa pesquisa que podem contribuir nesta tese. O primeiro ¢ de que
os estudantes tém mais facilidade de lidar com as Tecnologias da Informagdo e comunicagdo

(TICs), dessa forma cria uma sensagao de que a autoridade docente viva uma crise, pelo fato de

18 Cf. Disponivel em: https://bdtd.ucb.br:8443/jspui/bitstream/tede/2033/2/LeonardoHumbertoSoares
Tese2016.pdf. Acesso em: 10 out. 2020.


https://bdtd.ucb.br:8443/jspui/bitstream/tede/2033/2/LeonardoHumbertoSoares%20Tese2016.pdf
https://bdtd.ucb.br:8443/jspui/bitstream/tede/2033/2/LeonardoHumbertoSoares%20Tese2016.pdf
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nao dominar tal meio de aquisi¢do de informacao. Fazendo com que se apresente, pela primeira
vez na historia, a possibilidade de uma geragdo mais nova possa conhecer mais sobre um
assunto que a geracdo anterior. Nas palavras do autor:
O problema apresentado parte da premissa de que as novas tecnologias e 0s
fendmenos decorrentes dela (como a questdo informacional), poderiam estar
reconstruindo a autoridade docente em funcdo de um menor dominio do professor em
relagdo as questdes tecnoldgicas (SOARES, 2016, p. 258).

No entanto, esse fato ndo invalida o sentido e importancia do professor em sala de aula
e a relagdo estabelecida com os estudantes.

A segunda contribuicdo da referida pesquisa para esta tese ¢ de que o acesso dos
estudantes a bases de informacgdo pode gerar nos professores uma sensacdo de perda de
autoridade, de modo particular naqueles que ndo estdo familiarizados com essas plataformas.

O que decorre dessa pouca familiaridade as plataformas, diz respeito, a terceira
contribuicdo da referida tese para nossa escrita, diz respeito as estratégias de ter o outro como
diretamente implicado no processo educacional. Nesse sentido, a autoridade tem relacdo com o
outro, esta relagdo fortalece a autoridade do professor.

Portanto, ainda que a pesquisa tenha foco nas TICs e a relagdo com a autoridade do
professor em sala de aula, pode-se dizer que ela trouxe a nossa pesquisa, quais sejam: que 0s
estudantes tem mais facilidade com as tecnologias; que este acesso gera uma sensagao de crise
de autoridade nos professores; e que a autoridade docente se da na relagdo com os estudantes e
a escola como um todo.

Também chama a aten¢do o fato de o ultimo autor usar os escritos de Hannah Arendt
para fundamentar seus argumentos sobre crise da autoridade (docente) e crise na Educagio. E
importante salientar que a referida tese pesquisada, apresenta a autoridade docente como
sindnimo de autoridade do professor em sala de aula, na relacdo do professor para com os
estudantes e no uso das TICs (Tecnologias da Informagao e Comunicacdo). Nao relacionando
autoridade docente ao saber do professor independente das relagdes estabelecidas em sala de
aula.

O segundo repositdrio pesquisado foi o0 da ANPEd Sul, como o evento acontece de dois
em dois anos e os trabalhos de dois mil e vinte (2020) ndo estavam a disposi¢do quando
realizada a busca, considerei necessario pesquisar desde dois mil e catorze (2014). Como o
evento € organizado por eixos tematicos, selecionei o eixo formacao de professores. Para o
primeiro ano pesquisado (2014), esse eixo possui cento € onze trabalhos (111) apresentados,

nenhum com o descritor “autoridade docente”, da mesma forma com o descritor “autoridade”.
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Ja buscando com o descritor “docente” apareceram vinte e oito (28) trabalhos, no
entanto, nenhum deles se aproxima do tema da pesquisa. Para o descritor pos-verdade, nao
apareceram referéncias. No ano de dois mil e dezesseis (2016) apareceram setenta e trés
trabalhos (73); buscando pelo descritor “autoridade” apareceram zero trabalhos, resultado este
igual ao do descritor “autoridade docente” e com o descritor “pos verdade”. Ja com o descritor
“docente” apareceram treze (13) trabalhos, sendo que nenhum deles corresponde ao tema
pesquisado. No ano de dois mil e dezoito (2018) foram apresentados oitenta e trés
(83) trabalhos, buscando com o descritor “autoridade docente” nao encontrei nenhum trabalho,
da mesma forma que a busca realizada com o descritor “autoridade”. Com o descritor “docente”
o resultado da pesquisa foi de dezesseis (16) trabalhos, no entanto nenhum se aproxima do tema
pesquisado. Com o descritor “pos-verdade” apareceram zero resultados.

Na Biblioteca digital da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), no repositdrio
Manancial, selecionei - programas — Programa de P6s-graduacao em Educacao e, dos oitocentos
e trinta e cinto (835) trabalhos disponiveis com o descritor “autoridade docente”, nenhum
trabalho ¢ apresentado da mesma forma que “docente”. Com o descritor
“p6s-verdade”, apareceu um trabalho que ndo se aproxima da pesquisa.

Ainda que os trabalhos pesquisados ndo tenham abordado a mesma tematica desta tese,
indicaram autores que contribuiram na reflexdo, escrita e na compreensdo do tema da
autoridade. Dando uma noc¢ao de como a mesma foi sendo abordada na educacao ao longo do
tempo, bem como interfaces da mesma.

Para além dos descritores pesquisados nesta tese, percebe-se um aumento na incidéncia
do tema da pos-verdade relacionada aos mais diversos temas para além da educagdo. A partir
dessa constatacdo pude inferir que a pos-verdade tem ocupado as discussdes nos diferentes
meios, pois ¢ um ponto central para pensar a relagdo entre as pessoas em sociedade atualmente.

Passo agora a apresentar o tema da pos-verdade sob o aspecto das implicacdes que a
mesma provoca no fazer dos professores, algumas implicacdes que esse tempo apresenta, de
modo singular no que diz respeito a relativizacdo da verdade em detrimento a uma
supervaloriza¢do do sentimento e do declinio da razdo. O intuito ¢ identificar os principais
tracos da tematica da pos-verdade a partir de autores que teorizam sobre o tema. Especialmente
na relacdo entre razao e sentimento, tema que sempre permeia as discussoes da filosofia da
educagdao bem como fomenta as discussoes da justa medida entre ambas.

Frente a esse dilema o desafio ¢ pensar alternativas a partir das reflexdes desse tempo

permeado por fake News, de guerra cultura e pds-verdade. Esses conceitos por apresentarem
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particularidades conceituais especificas podem influenciar positiva ou negativamente na
formagdo de professores e na educacdo como um todo.

Passo agora a apresentar o conceito de pds-verdade e as relagdes que a mesma possui
com a modernidade e com a produgao de noticias falsas/ fake News. Optei pelo termo em inglés

para o manter na compreensdo original do termo.



57

3 DA POS-MODERNIDADE A POS-VERDADE: IMPASSES EDUCACIONAIS DA
PROMESSA NAO CUMPRIDA

Desejo comecar este capitulo com uma gravura elaborada pelo conhecido artista
Espanhol Francisco José de Goya y Lucientes (1746-1828). O nome da referida gravura ¢
“Verdade Morreu”, elaborada em 1814. A mesma faz parte de uma colecao de 82 outras
gravuras pintadas por Goya entre os anos 1810 e 1814, cujo titulo é “Os desastres da guerra”,
pois retratou os conflitos da Guerra peninsular, quando Napoledo, invadiu a peninsula Ibérica?’.
Apesar da distancia historica, a gravura que escolhi tem muito a dizer para nosso tempo, uma
vez que, como o proprio nome sugere, retrata a morte da verdade, que se fazia presente a cada
batalha campal concretizada. Atualmente ndo se tem batalhas como aquelas, mas outras tdo ou
mais sangrentas entre elas, como a guerra cultural que se assemelha a tal embate.

Em nosso pais polarizado, inflado pelas informagdes dos veiculos de comunicagdes
tradicionais e das redes digitais de comunicagdo, o termo guerra cultural tem a representagao
de conflito entre os concidadaos que se dividem entre progressistas e conservadores. A gravura
deixada por Goya, por ser arte, ¢ sempre atual e provocativa, retratando as histérias vividas ou
sentidas pelas pessoas daquele tempo. Apesar de a gravura indicar que a verdade esteja
aparentemente morta, ela continua a irradiar luz, fazendo com que os passivos observadores,

mesmo sendo autoridades proeminentes, fiquem nas sobras diante da clarividéncia da verdade.

7.Cf. Disponivel em: https://educacao.uol.com.br/disciplinas/artes/goya-quando-a-arte-e-testemunha-da-
historia.htm. Acesso: 21 jun. 2022.
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Figura 1 — A verdade morreu

Entre as Figuras 1 representadas, talvez aquelas que contribuiram para que a guerra
acontecesse, existem diferentes reagdes, ha quem lamente colocando a mao na cabega/
consciéneia, os que olham passivos, os que tentam soterrar a verdade. E possivel observar que
ha quem fique de costas para ela, ainda que ndo represente perigo. Ha uma contraposi¢do entre
o corpo desnudo e o rosto jovem da verdade, iluminado com rosto sereno, e os rostos assustados
e desfigurados dos homens adultos que a olham de forma inclemente. Estes estdo vestidos com
tunicas e roupas pesadas, o que dificulta a sua identificacdo, mas visivel a representatividade
de segmentos sociais de altos extratos da sociedade que, além de promoverem a guerra,
provavelmente contribuiram com a morte da verdade.

Essa gravura concebe a faléncia da concepgdo de autoridade vertical, meramente
instrumental, fundamentalista, composta na maioria por homens, sdo estes que assistem a morte
da verdade e nada fazem para interferir no fatidico. Sua representatividade esta na sutileza de
diferentes aspectos, como por exemplo o personagem que empunha uma pa parece fazer um
movimento que indique a tentativa de soterrar a verdade. Ou ainda, o protagonista que apresenta
uma postura de negacdo, virando as constas a verdade para assim nao vé-la, representando a
parte da sociedade que ndo aguenta ver o seu brilho ao colocar maos nos olhos, ou ainda nao
conseguindo mostrar o rosto de forma clara devido ao constrangimento que a morte da verdade

causa.

18 C.f. Disponivel em: http://goya.unizar.es/InfoGoya/Obra/Desastresicn.html. Acesso: 21 jun. 2022.
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Atualizando o sentido dessa imagem, acredito que sdo diversas as formas que hoje se
pode identificar que a “verdade morreu”, e, se ndo morreu, agoniza ou esta em suspenso devido
a insisténcia e as novas formas de disseminacao de fake News.

E preciso ponderar que as fake News sempre foram pauta ao longo da historia da
humanidade, verdade e mentira coexistem e uma parte acusa a outra de golpear a verdade, se
valendo da mentira. Um dilema que vem desde o mundo grego com os fildsofos classicos como
Platdo, que afirma haver uma distingao entre saber algo e acreditar em algo. Para além dessa
compreensdo filoséfica a intencdo de trazer a gravura de Goya para a pesquisa ¢
deixa-la provocar as reflexdes sobre o tema da autoridade docente em tempos de pos-verdade.
De forma singular, para que esta gravura seja o ponto de partida para compreender melhor o
que venha a ser a pos-verdade e onde estdo langadas suas raizes mais profundas. E num sentido
mais hermenéutico, perceber a relacdo da verdade com a pos-verdade, como disserto na

sequéncia.
3.1 CARACTERISTICA E DEFINICAO DA “POS” (VERDADE)

No intuito de entrar objetivamente no tema da pds-verdade, identificando suas
caracteristicas e defini¢cdes, faz-se necessario retomar a reflexdo proposta por Hobsbawm
(1995) sobre o termo “p06s”, em sua conhecida obra “A era dos extremos: o breve século XX;
1914/1991”. Nessa obra o autor repassa fatos e acontecimentos que marcaram o século passado.

Adentrando na reflexdo sobre o termo “pds”, ele afirma:

Quando enfrentam o0 que seu passado ndo as preparou para enfrentar, as pessoas
tateiam em busca de palavras para dar nome ao desconhecido, mesmo quando nédo
podem defini-lo nem o entender. Em determinado ponto do terceiro quartel do século,
podemos ver esse processo em andamento entre os intelectuais do Ocidente. A
palavra-chave era a pequena preposi¢do “apds”, geralmente usada na forma latinizada
“p6s” ou “post” como prefixo para qualquer dos intimeros termos que durante
algumas geracOes foram usados para assinalar o territério mental da vida no século
XX. O mundo, ou seus aspectos relevantes, tornou-se pos-industrial,
po6s-imperial, p6s-moderno, pos-estruturalista, pés-marxista, pés-Gutenberg, qualquer
coisa. Como os funerais, esses prefixos tomaram conhecimento oficial da morte sem
implicar qualquer consenso, ou na verdade certeza [...] (HOBSBAWM, 1995, p. 225).

O uso da palavra “p6s” e como ela foi sendo forjada por intelectuais parecem fazer
sentido ainda hoje, visto que nao se sabe bem definir ou caracterizar esse tempo que se esta
chamando de pos-verdade. O prefixo “p6s” ajuda nesse “tatear” na escuriddo da incerteza em

busca do conhecimento que estd sendo elaborado. Pode-se supor que o que subjaz no centro da

questdo ¢ a tematica da verdade, assim como indicado na gravura de Goya ilustrada
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anteriormente. Ainda que, talvez, nunca tenha estado ocupando papel tdo central na historia da
humanidade, pode-se depreender que a humanidade tentou achar um meio termo que
equacionasse a relacdo entre verdade e fic¢do, para que desse modo se pudesse organizar
minimamente a convivéncia social.

No entanto, esse tensionamento para o lado da fic¢ao foi esgargado nos ultimos tempos
em fun¢do do incremento das tecnologias criadas a partir da chamada terceira revolugdo
industrial (1950 a 2010). Especialmente, com a substitui¢ao da mecanica analogica pela digital,
pelo uso de microcomputadores, criagdo da internet e das redes digitais de comunicagdo e a
inven¢ao da robotica. E que tem se acentuado a partir da entrada da quarta revolugdo industrial,
iniciada em 2011, que estd conectando todas as tecnologias existentes com o objetivo de
acelerar a produgdo e o consumo de bens e servigos (SCHWAB, 2016).

O fato ¢ que como nunca estaremos preparados para as mudancas radicais que tém
acontecido nas ultimas décadas, objetivamente nunca estamos cem por cento preparados para
algo tao avassalador. A verdade ¢ que o sistema educacional ndo consegue, minimamente,
acompanhar algo que ja esta determinando comportamentos e atitudes das populagdes de modo
geral. No caso da verdade, o termo “p6s” absolutamente ndo quer dizer que a verdade morreu,
no sentido literal do termo. Como bem representou metaforicamente o pintor Goya, ela se
tornou obsoleta para as autoridades de plantdo, de forma que a partir de agora, para o tempo da
pos-verdade, poderiamos viver as expensas desse principio elementar da convivéncia social.
Ou seja, a questdo basilar reside em como tratar ou se relacionar com a verdade nesse tempo
em que o virtual tomou o lugar do que até entdo era tido como real.

Sendo assim, se faz necessario entender que ndo ¢ a verdade em si que ndo cumpriu seu
papel de veracidade ou de ser verdadeira, mas ¢ preciso compreender que tudo que ¢ prometido,
se nao for cumprido, gera uma reagdo de frustragdo para aquele a quem se prometeu. Sendo
assim a verdade foi uma das grandes promessas da modernidade, junto com a felicidade,
riqueza, justi¢a social, sucesso pessoal, etc., que ndo se cumpriu, o que deu espaco para a

entrada da pos-modernidade e, mais recentemente, do discurso da pos-verdade.

3.2 DA POS-MODERNIDADE A POS-VERDADE E O (DES)ENTENDIMENTO SOBRE A
VERDADE

E na producao, compartilhamento e na forma de nos relacionar com o conhecimento que
podemos perceber um tempo de significativas mudancgas. Nesse momento, desejamos expressar

de maneira breve alguns indicativos sobre o que se configuraria como pos-verdade em sua
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relacdo com a pos-modernidade, principais caracteristicas € como elas se apresentam para o
nosso tema.

Cabe salientar que a pés-verdade nao se trata de uma palavra inteiramente nova, dado
que a primeira vez que se tem registro desse conceito foi em 1992 em um artigo de Steve Tesich,
na revista The Nation. Nesse artigo, se referindo ao povo americano, ele salienta que “nds,
como pessoas livres, decidimos livremente que queremos viver em algum mundo de pos-
verdade” (TESICH, 1992, p. 13). Essa afirmacdo contundente indica uma relativizacdo da
verdade e a opgao livre de acreditar naquilo que se quer, mesmo tendo consciéncia que tal opgao
pode trazer consequéncias nefastas ao tecido social.

O autor alerta para os perigos da erosao da democracia quando a sociedade e os governos
optam por relativizar a verdade, uma vez que a queda da democracia da espago para o
florescimento de regimes totalitarios, em que os individuos sdo cerceados na possibilidade de
questionar algo, de expressar pensamento critico ¢ de construir uma sociedade pautada na
confianga e na relacdo humanizada. Ainda para Tesich (1992), a op¢ao de viver em um ‘mundo
pos-verdade’ tem mudangas estruturais inclusive na educa¢do, um processo lento e gradual ao
ponto de “chegamos ao consenso nacional falho de que h4d uma crise em nosso sistema
educacional”. Uma crise que se apresenta simplesmente porque nao se quer que eles sejam bem
educados, ja que a educacao leva a um confronto que o governo quer evitar (TESICH, 1992, p.
13).

H4 uma questdo latente e necessaria: a crise da autoridade docente ndo estaria
relacionada a vivéncia dos principios da pos-verdade ou da relativizagdo da verdade? Antes de
responder pontualmente a essa questdo € preciso consensualizar minimamente sobre o que
venha a ser a verdade, ja que essa questdo estd latente no termo pos-verdade.

Num primeiro momento pode parecer um tempo posterior ao que fora pautado pela
verdade. No entanto, a questdo ndo ¢ bem essa, na base parece estar o que fora expresso por
Hannah Arendt (1993) em seu escrito sobre filosofia e politica. Nesse escrito a autora retoma a
condenacao de Socrates como sendo o expoente da cisdo entre filosofia e politica, isso porque
de um lado Soécrates, através de seus argumentos, tentava atestar a verdade. De outra parte os
juizes, representantes da polis (politico), construiram uma narrativa pautada na retorica, no jogo
argumentativo e sofista, que acaba por vencer e ter como resultado ndo s6 o julgamento, mas a
condenacdo de Socrates. A relacdo entre filosofia e politica € retomada com Platdo (discipulo
de Socrates) com a preocupagdo de pautar a questdo da verdade como critério argumentativo.
Por isso que, segundo Arendt (1993), a filosofia de Platdo ¢ eminentemente politica. Na sua

reinterpretagdao de Socrates, ela afirma:
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O oréaculo de Delfos celebrou Sécrates como 0 mais sabio de todos os homens por ter
aceitado as limitagdes da verdade para os mortais, limitacdes pelas dokein, aparéncias,
e ter descoberto, a0 mesmo tempo, opondo-se ai aos sofistas, que a doxa ndo era nem
ilusdo subjetiva, nem distorgdo arbitraria, mas, ao contrario, era aquilo a que a verdade
invariavelmente aderia [...] Pois ele pensava que havia, ou deveria haver, tantos logoi
diferentes quantos homens existissem e que todos esses logoi juntos formavam o
mundo humano, j& que os homens vivem juntos no modo de falar (ARENDT, 1993,
p. 100).

Fica evidente para a autora, ao se referir a Socrates, que ele tem uma importancia
decisiva para o pensamento ocidental porquanto aceita as limitagdes da verdade as opinides
construidas de forma aparente (“dokein”). Por isso que, sobre os sofistas, Platdo deixou
registrado, no didlogo de Sécrates com Gorgias, a afirmagdo de que a retdrica por ele utilizada
ndo seria uma arte argumentativa, como era a racional, mas apenas uma habilidade
experimentada como um orador politico (Platdo, Gorgias, 73). Para esse estudo, tanto a
“dokein” quanto a “doxa” (crenga sem relacdo com a razdo) ajudam a entender a propria
dindmica da pos-verdade e de que forma ela vai influenciar no pensar e agir das pessoas.

De modo simplificado, a linguagem usada pela pds-verdade se assemelha a retorica
usada pelos sofistas gregos, que nada mais era do que uma técnica de convencimento que nao
tem compromisso com a verdade, mas que se utiliza de retorica iluséria e arbitraria, porque
apela a emogao. A diferenca talvez esteja no fato de que agora o ambiente ndo ¢ mais a praga,
mas os espacos digitais onde acontecem as trocas argumentativas que amplificam
exponencialmente em muitas vezes a repercussao de qualquer assunto.

Para além da compreensdo filosofica de Socrates e Platdo, “em geral, entende-se por
verdade a qualidade em virtude da qual um procedimento cognoscitivo qualquer se torna eficaz
ou obtém éxito” (ABBAGNANO, 2007, p. 994). Ademais, verdade, em sua definicao, leva em
conta outras maximas como correspondéncia, revelacao, conformidade a uma regra, coeréncia,
unidade, além de conhecimento, operacdo mental, relevancia e honestidade.

Para melhor entender qual ¢ mesmo a definicdo de verdade, para assim chegar a
compreensao de pos-verdade, faz-se necessario compreender que suas raizes sao capilarizadas
em diferentes questdes do substrato social e relacional, como ¢ o caso da quebra da confianga
e da honestidade, da fragilidade das institui¢des democraticas, do aumento da industria da

desinformacao, da caréncia de uma utopia que mova a humanidade em uma dire¢do comum.

Enfim, todos esses elementos para dizer que na base originaria da pos-verdade esta a
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poés-modernidade®®. Segundo Junior (2021, p. 277), ha um “consenso em torno da centralidade
da p6s-modernidade, entendida como alicerce epistemologico do fenomeno” pos-verdade.

Pode-se afirmar que, paradoxalmente, algumas caracteristicas da pds-modernidade
estao relacionadas a anulagao do individuo como um ser pensante, solidario, possuidor de ideias
proprias, criativo e cooperativo, tornando-o um ser de consumo, envolto pelas midias, de modo
particular pela midia eletronica. Ela trouxe em sua carona o imediatismo e a necessidade de
fazer tudo com dinamismo e urgéncia, sem muito tempo para processos reflexivos ou
distingoes.

Dinamizou a constru¢do de uma sociedade do progresso individual, do conhecimento
cientifico, cultivando ao mesmo tempo certa incredulidade em relacao a esse progresso. “O pos-
modernismo € notoriamente resistente a definicdo exata, até o ponto em que alguns negam que
possui alguma coeréncia como escola de pensamento” (D’ANCONA, 2018, p. 84). Talvez a
questdo ndo seja apenas se tem capacidade de coeréncia suficiente para formar “escola”, mas ¢
fato que esta entranhado no tecido social e 1a produz seus efeitos no individuo, de modo singular
no fazer do professor e na educacao.

Como caracteristica desse ser humano pos-moderno, pode-se considerar que ele ¢
globalizado, conectado vinte e quatro horas por dia, relativista, indiferente. Sua percepcao ¢ de
que as distancias ficaram mais curtas, pois em um c/ik a pessoa, em tempo real, virtualmente
esta ou se conecta com diferentes lugares do planeta. Outra caracteristica € um ser preocupado
com a propria imagem, por isso o termo em inglés self (si mesmo), que até entdo era reservado
a psicologia (JUNG, 1982) ou a area da filosofia com pensadores como Descarte, Locke e
Ricoeur. Atualmente self tornou-se sindnimo de registro fotografico de si mesmo a ser
compartilhado nas redes sociais e, por conseguinte, a necessidade de gerar “curtidas”, mostrar-
se feliz ainda que profundamente triste. Dessa forma, o que sempre foi reservado ao mudo
privado, torna-se publico e sem reservas.

Nao se pode negar que a pds-modernidade também trouxe alguns beneficios
significativos, entre eles, o acesso a bens e servicos e informagdes, o desenvolvimento de
tecnologias que podem ser usadas em diferentes areas, como na educagdo, saude, comércio,
comunicac¢do, industria e agricultura. A informatizacdo facilitou a troca de conhecimento

proporcionando novas descobertas cientificas e o uso de signos e simbolos como forma de

19 A critério de defini¢do “A palavra pos-modernismo se refere em geral a uma forma de cultura contemporéanea,
enquanto o termo pés-modernidade alude a um periodo historico especifico (EAGLETON, 1998, p. 02).
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representacdo da vida cotidiana; um mundo virtual permeado por imagens, cores e
possibilidades.

Os favoraveis a pos-modernidade afirmam que os beneficios oferecidos pelo
desenvolvimento das tecnologias da informagao as pessoas sao positivos e benéficos. A questao
¢ quem de fato ¢ beneficiado com essas tecnologias e se as mesmas chegam até as camadas
mais desassistidas da sociedade. A situacdo exposta pela pandemia, especialmente na area da
educagdo, € que justamente a classe popular teve muita dificuldade ou nao teve acesso a estes
beneficios, seja por que nao havia infraestrutura suficiente, seja por que nao havia recursos
econdmicos € nem conhecimento para usufruir de tais ferramentas.

Ainda sobre os beneficios das novas tecnologias, ¢ justamente no quesito do seu uso e
na difusdo das informagdes que reside o hiato. Embora haja alguns avangos nesse sentido,
especialmente da legislacdo, de um lado h4 problemas por ndo haver consenso de critérios
claros no uso e na disseminagdo das informagoes por elas produzidas e, por isso, distribuidas
sem critérios, € por vezes validadas por opinides.

De outra parte, a produgao e distribuicao das informagdes € reservada a quem tem poder
econdmico, fazendo com que o conhecimento seja tratado como mercadoria; além de condenar
a maioria da populacdo a viver a margem do conhecimento e a sombra daquilo que ¢é oferecido
como informagao ou como oferta de consumo.

A compreensdo de que a pds-verdade tem raizes no pds-modernismo € sustentada por
diferentes autores; um dele ¢ Keyes (2018), um dos primeiros a teorizar sobre o tema da
pos-verdade. “Esse autor, no decorrer de todo livro, sustenta que o problema da pos-verdade ¢
a atitude do publico com relacio as mentiras, erodidas pela complexificagdo social”
(ANDRIOLO, 2021, p. 53). Indo um pouco mais a fundo em sua percep¢ao da obra, afirma que
o pos-modernismo deixa seu legado na “permissividade em justicar a falsidade como algo
honesto”, sendo assim assume uma postura relativista em relagdo a propria verdade das coisas.

Ja sobre o poés-modernismo, Keyes (2018, p. 138) afirma que:

Para os pos-modernistas devotos ndo existe verdade literal, apenas o que a sociedade
rotula como verdade. E por isso eles chamam conceitos de verdade de constructos
sociais, 0s quais variam de sociedade para sociedade, de grupo para grupo e de
individuo para individuo.

Para além da compreensdo de que a verdade seria variavel de acordo com o grupo
pertencente e os individuos, o autor afirma que, para os adeptos do pds-modernismo, nao
haveria uma verdade literal s6 o que a sociedade diz ser verdade. E preciso ponderar, entretanto,

que a sociedade ¢ formada por pessoas que se organizam coletivamente e por principios e
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valores. Sociedade ¢ uma denomina¢do que pode ser muitas coisas a0 mesmo tempo e, por
conseguinte, generalista.

Na atualidade, algumas pessoas tomam para si a tarefa de produzir uma verdade,
divulgando-a como “verdade literal”, quando efetivamente ¢ apenas uma percepgao pessoal, e
ndo raras vezes direcionada com o intuito de formar opinido: “Eles apontam que, além disso,
as nogoes tradicionais de verdade tém sido utilizadas para justificar a opressdo” (KEYES, 2018,
p. 138). A afirmagdo expde a finalidade de tal entendimento e as reais intengdes pelas quais o
pos-modernismo relativiza a verdade. “Aqueles que apontam isso consideram que seja seu
dever minar, ou ‘desconstruir’, a propria no¢ao de verdade objetiva com um suporte para o
privilégio” (KEYES, 2018, p. 138).

Em uma linha de pensamento voltada para a dimensao intelectual e dos fundamentos,
D’Ancona (2018, p. 84) afirma que a pos-verdade tem suas raizes mais profundas na base
intelectual do pés-modernismo e se ndo for levado isso em conta corre-se o risco de ndo se
conseguir compreender, muito menos posicionar-se frente a pos-verdade. Segundo ele

A era da pos-verdade possui sua prépria geologia intelectual — uma base na filosofia
p6s-moderna do final do século XX, frequentemente obscura e impenetravel, que foi
popularizada e destilada ao ponto de se tornar reconhecivel — Embora sem citagéo de
fontes de muitos aspectos da cultura contemporanea (D’ANCONA, 2018, p. 84).

Segundo o autor, parece haver um fundamento préoprio, um esforco intelectual ou uma
base teorica por parte de quem acredita na potencialidade da pos-verdade, que estd assentada
na teoria da poés-modernidade, ainda que em conformidade se apresente como reagdo a mesma.
Parece contraditdrio, mas a pos-verdade, de certa forma, aceita as reflexdes propostas pela pos-
modernidade. No entanto, o autor adverte para o perigo de produzir uma reflexdo desconexa da
realidade da vida, feita somente a partir de conjecturas e percepgdes individualizadas e isoladas,

pautadas por sensacdes.
3.3 POS-VERDADE: DEFINICAO, SENTIMENTO OU RAZAO

Esses indicativos da pos-modernidade acima descritos contribuem na formacao de
terreno fértil para a chamada pds-verdade. Para Dunker (2017), a pos-verdade ¢ uma reagao
negativa ao programa politico e cultural da pés-modernidade, “a pos-verdade ¢ o falso contrario
necessario do pés-modernismo” (DUNKER, 2017, p. 12). Desde esse ponto de vista, o autor

afirma que:
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A pos-verdade seria entdo uma espécie de segunda onda do pds-modernismo. Sua
consequéncia é ao mesmo tempo ldgica e reveladora da verdade brutal e esquecida na
gual ambas se apoiam. Assim como p6s-modernidade o debate relevante sobre, afinal,
como deveria entender a modernidade e principalmente o subjetivismo, penso que a
pos-verdade inaugura uma reflexdo pratica e politica sobre o que devemos entender
sobre verdade e sobre autoridade que lhe é suposta (DUNKER, 2017, p. 13).

Sendo assim, o autor deixa explicito a relacdo da pos-modernidade e da pos-verdade e
a logica que entrelaga as duas, de uma parte um subjetivismo exacerbado e, de outra, uma
reflexdo pratica acerca da finalidade da pos-verdade. Ou seja, algo tdo significativo que provoca
ruptura inclusive sobre principios basicos de convivio, como é o caso do conceito de
democracia, direitos humanos, conhecimento cientifico e do que venha a ser verdade, bem como
a sua validade no atual contexto.

Na contemporaneidade quem também reflete sobre essa questdo, colocando mais
algumas afirmagdes e perguntas pertinentes, ¢ Harari, quando afirma que: “Os humanos sempre
viveram da era da poés-verdade. O homo sapiens ¢ uma espécie da pos-verdade, cujo poder
depende de criar ficcdo e acreditar nela” (2018, p. 289). De forma contundente argumenta que
o ser humano conquistou dominio do planeta pela capacidade de construir, de forma coletiva,
conhecimento, e “inventar” coisas e disseminar tal conhecimento. A afirmacdo apresentada ¢
antecedida por perguntas: “Mas se essa € a era da pos-verdade, quando, exatamente, foi a era
de ouro da verdade? [...] E o que desencadeou a transi¢do para a pos-verdade?” (HARARI,
2018, p. 289).

Objetivamente nao responde as questoes, entretanto, no desenrolar da argumentacao
evidencia o fato que, ao longo da histéria da humanidade, sempre houve um embate entre o que
seria verdadeiro e uma narrativa que ele chama de ficgdo. E € nesse jogo argumentativo que foi
se construindo o conhecimento e a compreensdo sobre a humanidade.

Vale salientar que ¢ oportuna a proposi¢ao de que o ser humano, ou “homo sapiens”, é
um ser que cria ficcdo e acredita naquilo que cria, at¢ mesmo deseja que os demais acreditem
naquilo que ¢ afirmado. Alhures a questdo de o ser humano ser desde sempre alheio a verdade,
talvez tenha certa imprecisdo, de certa forma o que ha ¢ um tensionamento entre aqueles que
defendem haver uma verdade mais ampla e aqueles que, diante desse argumento, procuraram
criar uma outra versao sobre os fatos.

Além disso, a compreensdo de Harari (2018) ¢ um tanto literal, no sentido de que haveria
um tempo pautado pela verdade enquanto que, em outro, ndo mais. No entanto o que se discute
com a pos-verdade ¢ a relativizacao e a instrumentalizagdo do que € veraz em vista de alcancar

um objetivo determinado. Como o proprio autor questiona sobre a origem do evento historico
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da pods-verdade, este parece estar indicado justamente no argumento apresentado pela
caracteriza¢ao do dicionario Oxford.

A fim de defini¢do, ainda que definir algo nesse sentido seja problematico, pode-se
afirmar que a pos-verdade traz o dilema de que as circunstancias de um fato tém menos
influéncia na formacdo de opinido do que a crenca de que a pessoa tem em determinada
informagdo.?° Literalmente o dicionario Oxford, ao fazer antincio da palavra do ano de 2016,
define da seguinte forma: “Post-truth is an adjective defined as ‘relating to or denoting
circumstances in which objective facts are less influential in shaping public opinion than
appeals to emotion and personal belief (WORD, 2021). Ou seja, “Pdos-verdade é um adjetivo
definido como relacionado a ou denotando circunstancias nas quais fatos objetivos sdo menos
influentes na formacao da opinido publica do que apelos a emocao e a crenga pessoal” (tradugao
nossa).

Adentrando nessa definicdo original, o dicionario Oxford apresenta em sua
argumentacao da palavra em questdo, a ideia de que o prefixo “Pés” ndo apenas designa um
tempo posterior a um evento especifico, mas, de modo particular, remete ao fato de que o
conceito em questao (verdade) se tornou pouco importante ou irrelevante na atualidade, ao
ponto de perder o valor representativo em detrimento ao que o individuo quer acreditar. Dessa
forma, acaba por pautar os temas a serem discutidos em nivel pessoal, econdomico e politico.

A definicdo apresentada pelo dicionario Oxford traz a palavra composta como um
adjetivo. Em nossa lingua, adjetivo ¢ o que tem a fun¢do de acrescentar uma qualidade ao
substantivo e esse aspecto parece ser importante para dialogar sobre a questdo da autoridade
docente, por exemplo, visto que tratar alguém a partir de adjetivacdo acaba por nao definir
substantivo. Sob essa Otica, pode-se inferir que, na contemporaneidade, quando se referem a
autoridade docente, os professores sdo tratados por adjetivacdes em grande parte negativas,
mais do que pela afirmacdo expressa da evidéncia do que realmente sdo ou representam no
tecido social ou da funcao que de fato exercem.

Outra questao significativa que a defini¢cao apresenta ¢ o fato dos acontecimentos em si
terem pouco impacto na formacdo de opinido coletiva, se comparados com os apelos
emocionais e a crengas pessoais. O que isso significa na pratica? Significa que fatos objetivos
perderam a posicao de referéncia para argumentacao pautada por emogdes, fazendo com que

toda a percepg¢ao, por mais absurda que seja, passe a ser levada como referéncia e, dependendo

20 Conforme a definicdo. Disponivel em: https://languages.oup.com/word-of-the-year/2016/. Acesso em: 20 maio
2022.
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da intensidade com que ¢ difundida, seja dada como referéncia para outros argumentos. Ao
menos por um periodo de tempo, ja que ndo tem um compromisso com a realidade, muito menos
com a verdade dos fatos.

Na mesma linha de compreensao apresentada pelo dicionario Oxford, a Academia
Brasileira de Letras, no ano de 2021, também acrescentou, na relagdo de novas palavras do
vocabuldrio brasileiro, o termo poés-verdade. Segundo a definigdo proposta pelos imortais, pds-
verdade ¢:

[...] informacéo ou asser¢do que distorce deliberadamente a verdade, ou algo real,
caracterizada pelo forte apelo a emocédo, e que, tomando como base crengas difundidas
em detrimento de fatos apurados, tende a ser aceita como verdadeira, influenciando a
opinido publica e comportamentos sociais (ACADEMIA BRASILEIRA DE LETRA,
2021).

Fica evidente a preocupagdo com a distor¢do da verdade ou da realidade fruto de um
apelo emocional exacerbado, a substituicdo de crencas pessoais em relagdo a fatos
cientificamente comprovados e amplamente divulgados; essas crencas por sua vez, substituem
uma verdade investigada e consolidada, sendo aceitas como verdadeira. O resultado dessa
mudanca se mostra na influéncia massiva da opinido publica e por conseguinte no
comportamento social. Nesse sentido de mudanca do comportamento social, isso pode ser
identificado em intimeros aspectos, entre eles, no aumento dos indices de violéncia, ja que ha
uma mudanga nos valores sociais.

Parece evidente também, nessa primeira parte da defini¢do feita pela Academia
Brasileira de Letras, uma preocupac¢do com a verdade e a necessidade de té-la como referéncia
para manter a sociedade minimamente organizada e com funcionalidade. Dessa forma ndo da
espaco para interpretagdes difusas e para aqueles que apostam no caos social como forma de
mudanca da sociedade, muito menos possibilidade de didlogo com aqueles que acreditam ter a
emo¢ao primazia a razao.

Para além do que ja fora dito, um segundo sentido da pds-verdade, segundo a Academia
Brasileira de Letras, esta inserido em uma dinamica propria:

Também pode ser um contexto em que asser¢des, informacGes ou noticias
verossimeis, caracterizadas pelo forte apelo a emogéo e baseadas em crencas pessoais,
ganham destaque, sobretudo social e politico, como se fossem fatos comprovados ou
a verdade objetiva (ACADEMIA BRASILEIRA DE LETRAS, 2021).

Configura-se uma questdo muito propria desse tempo transformar informagdes ou
noticias jornalisticas em aparéncia de estudo cientifico. E chamada a aten¢io justamente para o

fato de que, no campo “social e politico”, ha essa roupagem de verdade objetiva para aquilo
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que ndo passa de noticias ou acontecimentos pontuais, cotidianos e corriqueiros. Nao ¢ negada
a verossimilidade das informagdes, mas a forma como elas sdo abordadas ou apresentadas ao
publico.

Dessa forma, pode-se afirmar que a pds-verdade se caracteriza por um relativismo do
conhecimento, da verdade, e que afeta emocionalmente o interlocutor mais pelo sentir do que
pela razdo. Nesse sentido, Kakutani (2018) relaciona o declinio da razdo a ascensdo da
pos-verdade, além de outros fatores como assédio constante a ideia de realidade, uso de “trolls”
(pessoas ou robds que t€m por Unico objetivo criar confusao ou desestruturar uma discussao),
guerra cultural, etc. H4 uma intencionalidade nessa supremacia do emocional: o desejo de
destruir o outro pelo simples fato de ele ser diferente ou de manipular uma populacdo inteira
para alcancar objetivos e ganhos proprios. Tal comportamento revela uma inversdo na
compreensdo de publico e privado, socializam-se os prejuizos e, consentindo, privatiza-se os
lucros. Além disso, ha uma inversao na dialética do senhor e do escravo hegeliana, dado que a
responsabilidade pela violéncia é sempre da vitima, nunca do algoz ou agressor.

Como consequéncia, tem-se o fechamento sobre si mesmo ou sobre o grupo que pensa
igual, ficando assim refém do eco produzido pela bolha virtual a qual pertence. Pariser (2012,
p. 19) corrobora, nesse sentido:

Na bolha dos filtros, ha menos espago para encontros fortuitos que nos trazem novas
percepcOes e aprendizados. A criatividade muitas vezes é aticada pela colisdo de
ideias surgidas em disciplinas e culturas deferentes. [...]. N&o sé esses encontros
fortuitos que estdo em risco. Por definicdo, um mundo construido a partir do que é
familiar € um mundo no qual ndo temos nada a aprender. Se a personalizacdo for
excessiva, podera nos impedir de entrar em contato com experiéncias e ideias sobre o
mundo e sobre nds mesmos.

Sendo assim, ¢ na diversidade, na multiplicidade que se encontra o conhecimento e o
reconhecimento, elementos tdo caros a educacdo e, além disso, o proprio crescimento pessoal
distancia-se de um relativismo epistémico pautado em informacdes difusas. D’ Ancona (2018,
p- 09) destaca que “pds - verdade nao € a mesma coisa que mentira. Os politicos, afinal, mentem
desde o inicio dos tempos”. Alids o terreno fértil da pds-verdade ¢ o espago da politica, uma
vez que ela se vale do jogo emocional argumentativo e da artimanha de usar informagdes em
beneficio proprio. Talvez por isso que Arendt (2013, p. 21) vai afirmar que a politica ndo
consegue atingir a profundidade da filosofia, segundo ela, “a falta de profundidade de
pensamento ndo revela outra coisa sendo a propria auséncia de profundidade, na qual a politica

esta ancorada”.
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Segundo D’Ancona a pos-verdade traz a tona um dilema a ser enfrentado, a questdo ¢ o
que se faz como publico em relagdo a desonestidade dos politicos. A novidade “ndo ¢ a
desonestidade dos politicos, mas a resposta publica a isso. A indignagao dé lugar a indiferenca
e, por fim a convivéncia” (2018, p. 34). E isso € o mais tragico nao s6 na relagdo politica, mas
principalmente na educagdo, no fazer docente e no exercicio da autoridade docente, ao
compactuar com o que € injusto e ser indiferente frente ao dilema dos individuos, aqui se instala
a crise.

Outra autora que refor¢a essa percepcao ¢ Santella (2019, p. 31), ela destaca:
“Inteiramente novo, portanto, ¢ o modo inédito de operar e a grande mudanca de escala
proporcionada pelo poder de difusdo do computador habilitado pelas plataformas de rede
sociais”. Essa autora indica de forma precisa e objetiva a relagdo das redes digitais com a
difusdo dessa forma distorcida de tratar, ndo s6 a verdade, mas a relagdo entre as pessoas, € se
poderia acrescentar a docéncia e tudo o mais que a ela se relaciona.

O argumento logico-racional parece ndo ter vez frente ao argumento confuso e as
perguntas imprecisas, permeados de argumentos de emocdes. Em outras palavras, a pos-
verdade fabrica artificialmente uma realidade e um discurso com a finalidade de
convencimento, € pouco ou nada de reconhecimento. Por vezes esse inimigo € o professor, que
em suas aulas ¢ acusado de “doutrinador”, quando na verdade estd muitas vezes procurando
desenvolver um senso critico para a vida, ao apresentar fatos historicos e pedagogicos que
constituiram o contexto em questdo. Dada a complexidade de como as pessoas formam suas
compreensdes e crengas, o fazer docente desempenha um papel crucial no desenvolvimento de
habilidades cognitivas, a fim de que os estudantes possam analisar os contetidos apresentados
e os contextos que os mesmos sdo produzidos

E caracteristico desse tempo o que se populariza como “frases lacradoras”, ou seja,
afirmagdes repletas de uma carga emocional muito grande, mas vazias de contetido, que tém
um efeito imediato no didlogo, ainda que estejam vazias da objetividade de conteudo, repletas
de bile (raivas e 6dios) e, na maioria das vezes, t€ém grande repercussao nas redes digitais e nos
meios de comunicagao de massa. Pode-se evidenciar que tal funcionamento ¢ resultado da baixa
tolerancia a verdade do outro, fruto de uma intoxicacao de informagdes confusas, imprecisas e
sem critérios. Direta ou indiretamente isso afeta o fazer dos professores em sala de aula e
também quem deseja refletir sobre essa temdtica ou sobre outro tema relacionado a educacao,
uma vez que, de diferentes formas, estamos imersos nessa realidade temporal.

A educacdo sempre teve uma funcdo imprescindivel de educar a razdo (FREITAG,

1992). Na contemporaneidade, talvez seja mais urgente tal tarefa, ainda mais quando se pensa
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o papel da educagdo na era da pos-verdade, que, como ja se viu, precisa estar conectada a uma
emocao para produzir efeito na razao, ainda que esse efeito ndo produza um raciocinio légico e
arrazoado. O sentimento necessita ser ordenado, bem como a vivéncia de uma moral ou ética,
seja através de um referencial teorico, seja por meio de vivéncias. Alias, sempre ¢ bom lembrar
que o individuo vive em vista de um convivio social e ndo as relagdes sociais existem em vista
do individuo (FREITAG, 1992). E isso implica considerar que, seja pelo viés da educacao, seja
pelo de uma vivéncia ética, as individualidades nao estdo acima do coletivo nem as preferéncias
emocionais se sobrepdem as relagdes interpessoais.

A sobreposi¢do do individual sobre o coletivo e, a0 mesmo tempo, o dominio do
individuo pelas grandes empresas de comunicacao digital sdo preocupantes. Esta preocupagao
fica mais evidente no documentario “O Dilema das Redes”, langado em setembro de 2020, no
qual especialistas em tecnologia do Vale do Silicio alertam para o perigo das redes digitais de
comunicag¢do para a humanidade como um todo e nas democracias. Isso porque, cada vez mais,
os aplicativos de celular e algoritmos determinam a vida das pessoas, suas vontades, formas de
pensar, agir e interagir, tornam-nas mercadorias com valor e cotagdo.

O referido documentario publicizou como as grandes corporacdes que dominam as
tecnologias foram transformando os conhecimentos de diferentes areas das ciéncias humanas —
como psicologia, sociologia, antropologia, psiquiatria e filosofia — em ferramentas (algoritmos),
que direcionam o querer, 0 viver, o sentir € 0 pensar sem que as pessoas se deem conta do que
estd acontecendo. Em outros termos, ¢ o “Capitalismo de vigilancia” (ZUBOFF, 2020), atuando
de maneira a criar necessidades na vida das pessoas, transformando-as a0 mesmo tempo em
consumidoras de mercadorias e servigos sem necessidade, ou melhor, criando artificialmente
necessidades. Nessa nova configuracdo, a mercadoria valiosa € o “futuro de humanos”, ou seja,
a partir dos algoritmos ¢ possivel prever e direcionar o que as pessoas vao consumir, aonde vao
ir € como se comportarao.

Ter presente essas questdes ¢ perceber que, na pds-verdade, ha muitas situagdes
influenciando a vida das pessoas e afetando diretamente o espago de ensino e aprendizagem na
sala de aula e nas relagdes que se estabelecem pelo conhecimento, pelo reconhecimento e o
convivio. E nesse substrato relacional que estdo inseridas as discussdes sobre a autoridade
docente e a relacdo que os professores estabelecem entre si € com os estudantes.

A partir dos argumentos apresentados pelos autores sobre o que ¢ a pds-verdade, pode
se entender que esse tempo relativiza a verdade ao mesmo tempo que “se alimenta de mudancgas
estruturais induzidas pela transicao de paradigmas comunicacionais ao longo do tltimo século:

do modelo linear [...] para um modelo reticular, materializado na forma de diversas plataformas
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digitais de sociabilidade” (JUNIOR, 2021, p. 279). E também fica claro que o apelo emocional
tem maior influéncia do que a argumentagao racional.

Esses dois elementos, racionalidade e emogdes, sdo potentes para pensar a autoridade
docente em tempos de pos-verdade. Por um lado, porque a autoridade docente esté alicercada
num regime de verdade e a credibilidade de seu fazer depende da veracidade do que se ensina.
De outro lado, parece que atualmente uma construgdo de opinido razoavel ndo passa apenas por
um raciocinio 16gico bem fundamentado, mas sim depende do estimulo emocional que provoca.

Essa necessidade ou introdugdo do elemento emocional ¢ um dos indicativos mais
importantes da ligacdo que a pés-verdade propde em relagdo a pés-modernidade, uma vez que
as promessas feitas pela modernidade nao se cumpriram. Sendo assim, na atualidade se produz
noticias e fatos que possuem uma particularidade especifica, a mescla de fatos com apelos
emocionais ou a distor¢ao daquilo que era fidedigno, e a isso da-se o nome de fake News. Uma
das caracteristicas da pos-verdade ¢ a producdo das fake News, que, por sua vez, tem habilidade
de articular informagdes para poder acessar o emocional, fazendo com que o processo de
convencimento acontega por esse viés, mais do que pela razao.

Cabe nesse momento compreender o que esse tempo, com suas particularidades,

influencia no fazer dos professores e naquilo que os mesmos representam a sociedade.
3.4 FAZER DOCENTE: UM DESAFIO ENTRE RAZAO E EMOGCAO NA POS-VERDADE

Os horizontes se tangenciam, com essa sutileza do toque dos tempos historicos, trazendo
luz ao processo formativo e iluminagdo para o saber docente, através do tema da autoridade
docente e da pés-verdade auxiliando a compreender esse tempo histdrico em que se vive e que
a formacao de professores estd imersa. De modo singular, perceber que o fazer docente precisa
de uma atenc¢do primordial uma vez que antes mesmo de ser docente se esta falando de uma
pessoa que estd imersa nesse tempo denominado de pos-verdade.

O ato de interpretagdo “ndo ¢ um ato posterior e ocasionalmente complementar a
compreensao”. Antes, compreender ¢ sempre interpretar, e, por conseguinte, a interpretacao ¢
a forma explicita da compreensao (GADAMER, 2015, p. 406). Ou seja, compreender ¢ um dos
pré-requisitos para haver uma mudanca, uma transformac¢do. O conhecimento sempre esté
ancorado em uma compreensdo temporal, que envolve o conhecimento produzido, mas também
as caracteristicas intelectuais do tempo vigente.

Nosso tempo estd colocando em pauta a grande promessa da modernidade, qual seja,

uma racionalidade que desse conta das grandes questdes da humanidade juntamente com a
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promessa de se chegar a verdade somente pelo exercicio da razdo. No entanto, a propria reagao
da pdés-modernidade serviu como elo para a eclosdo da pds-verdade, que em seu bojo coloca
em suspencao o que ¢ sensivel a educacao e ao fazer do professor, uma vez que aquilo que ele
ensina em sala de aula em principio esta baseado no discurso da ciéncia, o qual tem como
escopo considerar o saber tido como verdadeiro. Assim, a pds-verdade relativiza a verdade e se
alimenta das mudangas estruturais € comunicacionais de nosso tempo.

As incertezas educacionais perpassam pelo fato de que nesse universo tedrico fatos
objetivos perderam a importancia na formag¢ao da opinido e do conhecimento, deixando assim
que a sociedade e o senso comum definam o que venha a ser verdade e, por conseguinte,
contraponham-se ao saber do professor ensinado em sala de aula. Vislumbra-se dai a
possibilidade que uma crise da autoridade docente, junto com outros fatores apontados por
especialistas, tenha relagdo com a violéncia na escola, uma vez que o emocional acaba
influenciando as relagdes mais do que a propria razdo, como fonte de conhecimento e
reconhecimento. Desenvolvo essa questdo no capitulo I11.

Esta percep¢ao amplia o olhar, abre perspectivas para vislumbrar o fazer docente desde
diferentes pontos de vista e implica dizer que as interpretacdes, sejam atuais ou elaboradas por
autores do passado, sempre sdo possiveis dentro do contexto historico vivido, até porque: “Na
verdade, ndo ¢ a historia que nos pertence, mas somos nds que pertencemos a ela” (GADAMER,
2015, p. 368). A percepgao do autor desloca a centralidade da pessoa para um processo vivencial
temporal do qual todo o vivente faz parte. E € nesse tempo que se tem a percepgao de que ha
uma mudanca na forma de tratar a autoridade, no caso desta pesquisa a autoridade docente, e
esta se relaciona a pos-verdade. Uma mudanca radical das promessas ndo cumpridas da
modernidade que acreditou que a racionalidade dura e rigida iria resolver os problemas da
humanidade. Isso ndo aconteceu, apenas revelou a importancia do equilibrio entre razdo e
emocao e deixou a emocao conduzir a histdria pode ter consequéncias pouco edificantes.

Diante dessa constatacdo, gostaria de retomar a gravura “Verdade Morreu” de Goya,
apresentada no inicio deste capitulo, posto que ela lembra que diante da morte da verdade estao
presentes muitas autoridades. E nesse tempo de pos-verdade, pode-se perguntar se a dita
suspensao da verdade ndo significa também a corrosdo da propria autoridade, ou seja, na medida
em que o falante desabilita a verdade ele também nao se torna vitima de sua propria enunciagao
fraudulenta. Desse modo, sao multiplas as influéncias e interferéncias na autoridade docente e
que, em tempos de significativas mudangas, precisa-se ter referenciais que saibam equilibrar
razdo e emocao, tendo em vista uma educacio que responda aos desafios do chdo da vida e do

tempo presente.
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E ¢ no chao da vida que o fazer docente sente as multiplas interferéncias. Uma delas na
atualidade ¢ a disseminacdo das fake News, forma moderna de dizer algo antigo, uma nova

forma de caluniar e diminuir a acdo do fazer docente na sociedade.
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4 NOTICIAS FALSAS/ FAKE NEWS ENTRE A INFORMACAO E A
DESINFORMACAO

De antemao ¢ preciso afirmar que definir algo €, de certa forma, reduzir a amplitude
desse algo a uma compreensdo e entendimento especifico € um ponto de vista; a propria
etimologia da palavra (definitivus do verbo definire + finis) sugere que definir ¢ limitar pondo
um fim. No caso das fake News, a dificuldade de tal reflexdo diz respeito a propria natureza do
que venha a ser uma um fake News, quais critérios poderiam ser aplicados para identificar que
uma noticia ¢ adulterada ou sua informacao ¢ distorcida propositalmente, fazendo com que se
gere uma fraude na comunicacao que se pretende. Também dificulta a reflexdo sobre esse tema
o fato de ser complexa a compreensdo de verdade ou falsidade, ainda mais se considerar a
intrincada forma de difusdo das fake News nas redes digitais de comunicacgdo e seus afeitos
futuros na propria produgao de conhecimento.

Mesmo com essas consideragdes, as noticias falsas ou fake News t€m pautado muitas
reflexdes, em diferentes segmentos da sociedade, inclusive no meio académico e na educagao.
A preocupagao vai no sentido de olhar os efeitos de tal pratica nas relagdes estabelecidas entre
as pessoas, na constru¢ao do conhecimento, na interferéncia nas democracias pelo mundo a fora
e, de modo especifico, na educagdo, as suas interfaces no tocante a interferéncia nos processos
de ensino e aprendizagem e da relagdo dos professores com os estudantes em seu fazer docente.

Por vezes, o uso de fake News ¢ justificado através do uso da liberdade de opinido.
Sobre isso Arendt (1992) adverte que a liberdade de opinido precisa estar ligada aos fatos, bem
como a informagdo sobre os mesmos. Essas informagdes precisam estar disponiveis, garantido
0 acesso para pautar e ser critério ao debate, caso contrario, a ideia de liberdade de opinido ¢
uma farsa. Nas palavras da autora, “A liberdade de opinido ¢ uma farsa, a ndo ser que a
informagao factual seja garantida e que os proprios fatos ndo sejam questionados” (ARENDT,
1992, p. 295).

A afirmagdo arentiana deixa clara a necessidade da disponibilidade e garantia das
informacdes para que as mesmas possam pautar uma discussdo. Nesse sentido esta
compreensdo vai ao encontro do dito popular “¢ feike”, usado para dizer que algo ndo ¢ veraz,
tornou-se usual por diferentes segmentos da sociedade, como, por exemplo, estudantes e
professores. A pratica do uso de tais noticias ficaram mais evidentes no Brasil a partir de 2018,
por conta das elei¢des presidenciais. Sendo assim:

Jamais alguém pbs em divida que verdade e politica ndo se ddo muito bem um com
a outra, e até hoje ninguém, que eu saiba, incluiu entre as virtudes politicas a
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sinceridade. Sempre se consideraram as mentiras como ferramentas necessarias e
justificaveis ao oficio ndo sé do politico ou do demagogo, como também do estadista
(ARENDT, 1992, p. 283).

r

E sem meias palavras que a autora afirma ser a mentira uma ferramenta utilizada no
espaco da politica como forma de legitimagdo. Em outro escrito, complementa; “A veracidade
nunca esteve entre as virtudes politicas, e mentiras sempre foram encaradas como instrumentos
justificaveis nestes assuntos” (ARENDT, 1973, p. 15). O espago da politica € por exceléncia o
ambiente onde se usa mais a pratica das fake News talvez por imaginar que a distor¢ao dos fatos
¢ parte integrante do fazer politico. Tais agcdes configuraram de forma distinta as relagdes entre
as pessoas e no campo do conhecimento, impactando a relagdo educacional e o fazer docente.

As noticias falsas ndo sdo verdadeiras, mas elas poderiam ser verdadeiras e parecem ser
verdadeiras, principalmente se as pessoas quiserem que elas sejam, utilizam-se de elementos
veridicos para dar credibilidade ao leitor e assim alcancar seu unico objetivo que ¢ de
convencimento acerca de um tema. Essa ¢ a primeira ¢ mais elementar compreensao que
precisamos ter quando estamos falando de fake news, uma vez que elas dizem respeito a uma
crenca pessoal que, se vé confirmada pelo falso enunciado, ou parte de uma duvida com pouco
conhecimento acerca do tema abordado.

Outra questdo a ser pontuada diz respeito ao que o proprio nome sugere, sao noticias
(News), logo, estdo assentadas na area do jornalismo, que tem por principio basico a coleta, a
investigacdo, a compreensdo, a andlise de informagdes para narrar e informar sobre
acontecimento da sociedade, a fim de informar as pessoas. Para se passar por verdade ou atrair
um minimo de confianca, as fakes News imitam a forma do jornalismo. Sobre essa questdao
Eugénio Bucci (2020, p. 25), em artigo intitulado “News ndo sdo fake — e fake News ndo sao
new”’, observa que “Por mais que tenhamos problemas sérios com a credibilidade do jornalismo,
as fake News sdo uma prova em negativo de que algum crédito o jornalismo ainda merece na
sociedade”. Para além do crédito pode-se dizer que o jornalismo tem um papel social, de modo
particular na atual conjuntura que se vive.

A critério de entendimento pode-se afirmar que as fake News procuram tomar uma
roupagem de noticias com linguagem semelhante a linguagem jornalistica, no entanto.

Nas fake news, a primeira fraude se refere a natureza daquele relato. Antes de dizer
uma verdade ou uma mentira, as fake news falsificam sua condigéo: apresentam-se
como enunciados produzidos por uma redagéo profissional, mas ndo séo isso. As fake
news simulam uma linguagem jornalistica, as vezes adotam o jargdo e os cacoetes de

uma reportagem profissional em video, dudio ou texto, mas sdo outra coisa. Elas se
fazem passar por jornalismo sem ser jornalismo (BUCCI, 2020, p. 25).
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Justamente estas distingdes entre uma noticia com carater informativo e uma noticia
fake ajudam a entender a natureza e o propdsito de cada uma delas. Como bem frisou o autor,
as fake News falsificam a propria condi¢ao da verdade ou da mentira, fazendo com que se perca
quase que por completo os critérios de discernimento, sem contar que o emprego de uma
linguagem muito apropriada que torna o conteudo mais atraente ao leitor. “As fake News, que
agora agem contra a democracia em toda parte do planeta, ndo constituem uma espécie de
mentira como as outras. Elas sdo uma nova modalidade de mentira, com distingdes muito bem
marcadas” (BUCCI, 2020, p. 28), estas sao pensadas de forma precisa para que alcance seu
objetivo de confundir, desestabilizar e proporcionar vantagem a quem as cria e distribui de
forma deliberada.

Na mesma linha de Raciocinio, Pinheiro (2020) apresenta a ruptura que as fake News
provocam no tecido social, tornando inconcilidvel a narrativa dos fatos com aquilo que
objetivamente aconteceu. Segundo o autor:

As fake news vao um passo além [...]. Esticam a linguagem até o ponto em que a corda
se rompe e ndo ha mais vinculo possivel — nem com toda a boa vontade do mundo —
entre 0 que se diz e o que aconteceu. Embora o assunto tenha ganhado popularidade

recentemente, a coisa é antiga. As fake news eram, alias, a regra antes da comunicacao
de massa (PINHEIRO, 2020, p. 60).

E por assim serem, possuem no presente € possuiam no passado a intencdo proposital
de enganar o interlocutor, usando de linguagem difusa, a fim de enganar o destinatario, fazendo
que o mesmo seja ludibriado em direcao a um lado especifico. Como caracteristicas dessa nova
(nem tdo nova) forma de mentir, Bucci (2020) elenca sete pontos que ajudam a identificar esse
formato de mentira. Para ele:

[...] So uma falsificacdo de relato jornalistico ou de enunciado opinativo, [...].
Provém de fontes desconhecidas [...]. Sua autoria é quase sempre forjada [...]. Tém —
sempre — o proposito de lesar os direitos do publico, levando-o a adotar decisfes
contrérias aquelas que tomaria se conhecesse a verdade dos fatos [...]. Dependem da
existéncia das tecnologias digitais da internet [...]. Agem num volume, numa escala e
numa velocidade sem precedentes na historia. [...] as noticias fraudulentas ddo lucro

(além de politico, lucro econdmico). Elas se converteram num negécio obscuro
(BUCCI, 2020, p. 28).

Estas sete caracteristicas das fake News dao um bom panorama e elementos a serem
pensados sobre o fazer dos professores e a educacao, o primeiro deles € que h4 uma diferenca

entre um texto jornalistico e um escrito fake, ainda que isso ndo seja consenso ente os autores.

Da mesma forma em relagdo a autoria, elas sao sempre forjadas, ou seja, sao criadas por alguém
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que, na maioria das vezes, se mantem no anonimato, enquanto em uma noticia jornalistica o
autor ou a agéncia responsavel esta em evidencia.

Fica explicito que o intuito de tais noticias ¢ de lesar as pessoas ou as democracias,
forcando-as a tomarem decisdes que nao tomariam se ndo fossem enganadas. Isso se deve a
forca com que as redes digitais de informac¢ao multiplicam uma noticia, uma vez que as fake
News dependem e se valem das mesmas para serem disseminadas. Associado a isso a rapidez
do repasse das informagdes esta o fato delas terem o unico intuito de gerarem lucro aos que as
produzem.

Em uma pesquisa realizada em 2018 e publicada pela revista Science e conduzida por
pesquisadores do Medio Lab do MIT foi indicado que as noticias falsas e negativas tinham 70%
maior de probabilidade de serem repassadas pelo Twitter do que as noticias verdadeiras. Essa
constatacao foi feita apos examinarem 126 mil historicos compartilhados por aproximadamente
3 milhdes de pessoas?. Essa pesquisa aponta para uma tendéncia latente de valorizar o que é
negativo em detrimento ao que se faz de positivo e edificante nas interagdes humanas. Segundo
essa mesma pesquisa hd uma tendéncia nas pessoas de popularizar o que ¢ negativo ou de
impacto duvidoso, que pde em xeque o instituido. Diante desses argumentos de definigdo,
passa-se elencar algumas situagdes em que fica evidente o uso das fake News e provoca ruidos

na autoridade docente em nosso tempo.

4.1 VISIBILIDADE E OBJETIVIDADE DAS FAKE NEWS

A afirmacdo acima de que as noticias falsas ndo sdo verdadeiras, mas poderiam e
parecem ser verdadeiras, sdo chocantes, principalmente pelo fato de partir dos apelos
emocionais e de crengas pessoais, ou seja, um assunto pouco explorado passa a ser validado
como outro que fora pesquisado exaustivamente. Nao € s6 porque uma pessoa acredita em uma
coisa, que de fato esta seja ou venha a ser verdadeira, como exemplo pode-se citar os assuntos
cientificamente polémicos e duvidosos disponiveis no youtube, temas como teoria da terra oca,
Teoria de gigantes da antiguidade, teoria da cidade perdida Ratanabd, descoberta na Amazonia,
entre outras.

Como ilustra¢do peremptoria apresenta-se o negacionismo historico e da ciéncia que se
instalou de maneira generalizada na sociedade, produzindo desinformagdo e confusdes

conceituais de toda a ordem, fuga da realidade como forma de negar a necessidade de pautar

2L Cf. Disponivel em: https://news.mit.edu/2018/study-twitter-false-news-travels-faster-true-stories-0308.
Acesso em: 20 maio 2022.


https://news.mit.edu/2018/study-twitter-false-news-travels-faster-true-stories-0308
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determinadas questdes essenciais para uma sociedade mais equitativa e uma educagdo mais
transformadora. Além de encobrir questdes filosoficas e politicas de fundo. Refiro-me a pautas
relacionadas a violéncia e aos crimes de 6dio, como a homofobia, o feminicidio, o racismo
estrutural que ha séculos se mantém atuante e socialmente velado e as questdes das
desigualdades sociais e de género.

O negacionismo trouxe a vista questdes ha muito tempo superadas, como € o caso da
tese da terra plana, que Eratostenes (276 aC — 194 aC)?2, matematico, gedgrafo, astronomo
Grego, pela primeira vez, mediu a circunferéncia da terra, apenas com calculos matematicos,
pois ja havia provado a esfericidade da terra, ou seja, muitos séculos ja se passaram desde a
primeira refutacdo de que a terra seria plana, no entanto, ainda que esse tema tenha sido
confirmado por estudos mais recentes com o uso de tecnologias modernas e precisas, ele volta
a pauta e as discussdes em diferentes meios. Algo semelhante acontece quando, em sala de aula,
se reivindica (ou se tenta fazé-lo) o ensino do criacionismo em oposi¢ao a evolucionismo de
Darwin, uma nitida forma de sabotagem do conhecimento cientifico e de substituir este pér um
conhecimento hagiografo.

Tais pautas acabam indicando uma tentativa de higieniza¢do da educacdo. A experiéncia
se transpOs para a area dos discursos (de 6dio) e fake News a professores, e distor¢des do real
papel da educacdo na transformacdo social, na promog¢do da vida, na cultura de paz e na
minimizagao da barbarie.

Ainda dentro desses discursos que expressam a difusdo das fake News, pode-se
identificar a afirma¢do divulgada nas redes digitais de comunicagdo sobre a Universidade
Publica ser um lugar em que estudantes vivem ociosos com baixa aprendizagem e um lugar de
doutrinacao ideoldgica voltada para um viés de esquerda. Esse fato ndo possui comprovagao,
muito menos indices que possam fundamentar tal acusacdo, no entanto, essa afirmagao
espalhada de forma repetitiva acaba por criar uma ideia distorcida sobre a Universidade Publica.
Talvez por isso Keyes (2018) afirme: “Na era da pos-verdade, ndo temos apenas verdade e
mentira, mas uma terceira categoria de afirmagdes ambiguas que ndo sao exatamente a verdade,

mas tampouco sdo uma mentira”. Assim tornando mais dificil a possibilidade de ter um

entendimento claro sobre o assunto que esta sendo discutido.

22 Eratostenes de Cirene também é chamado de “Beta” ou “Pantathlos” devido ao seu grande conhecimento. Foi
um matematico, gramatico, poeta, gedgrafo, bibliotecario e astrébnomo que viveu na Grécia Antiga (276-194
a.C.) A ele é atribuida a primeira medicdo da circunferéncia da terra apenas com calculos matematicos
embasados na trigonometria, a partir da projecdo da sobra dos objetos. Nasceu em Cirene, € morreu e
Alexandria. Disponivel em: https://super.abril.com.br/ciencia/a-ciencia-da-terra-plana/. Acesso em 06 out.
2020.
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Faz-se necessario pensar sobre essa afirmacao de Keyes (2018), ainda mais quando se
esté refletindo sobre educagdo, docéncia e tarefa que estes educadores exercem na formagao de
carater dos estudantes. O autor aponta uma terceira op¢ao entre a verdade e a mentira, uma
opg¢ao que ¢ “ambigua” e, portanto, pode servir para qualquer proposito. Essa manipulagdo da
verdade de forma dissimulada e sem culpa, que o autor indica ser a pds-verdade, coloca em
uma bifurca¢do de compreensao, de um lado para pensar a validade dos conteudos e como eles
ainda precisam ser desenvolvidos para atingir efetivamente os estudantes e, de outro, a propria

tarefa docente, sendo essa uma fronteira entre o que € verdadeiro e o que ¢ fake News.

4.2 MUDANCA NA FORMA DE PESQUISAR A EDUCACAO: DA BIBLIOTECA A
BIBLIOTECA LIVRE

A fronteira entre o que ¢ verdadeiro e o que ¢ construcao de narrativa nem sempre ¢
evidente para um pesquisador neoéfilo, e € nesse meio que o professor exerce sua docéncia. Para
melhor situar sobre o contexto em que a docé€ncia se encontra na contemporaneidade, faz-se
necessario perceber que, nas ultimas décadas, houve uma mudanga radical na forma como
professores e estudantes buscam contetdo. Até entdo, os livros e enciclopédias eram a Unica
fonte de pesquisa, tornando-se algo muito restrito e raro. A internet facilitou o acesso aos mais
diversos conteudos, dos mais simples aos mais complexos, de temas triviais a estudos
cientificos complexos e os colocou a disposicdo de quem queira acessar. No entanto, sabe-se
que os critérios e a solidez de tal informacao as vezes podem ser questionados.

Na aurora da internet, ali entre o fim dos anos 1980 e o inicio dos anos 1990, o0s
profetas da nova tecnologia vislumbravam uma era de harmonia entre 0os homens. A
informacdo iria circular livremente e, assim, resolveria divergéncias — politicas,
cientificas, econdmicas — com rapidez e sem deixar dividas. Ja que todos teriamos
acesso a informagdo abundante, os erros seriam facilmente corrigidos. Cada nova
descoberta seria rapidamente incorporada ao conhecimento geral. Todos tenderiam a
moderacédo, com os radicalismos sendo logo eliminados por fatos e dados, e o0 espectro
das opinides no debate publico ficaria reduzido aos diferentes matizes de um mesmo
centro moderado. As teorias conspiratérias, a pseudociéncia, os engodos populistas,
as religides malucas seriam logo coisa do passado. Trinta anos depois, digamos que
ndo foi bem isso que aconteceu. A informagdo de fato se democratizou, mas o
resultado ndo foi um caminhar progressivo rumo ao centro e ao consenso. Vivemos

justamente o contrério: os polos se fortalecem, os discursos se radicalizam e a prdpria
noc¢do de verdade parece ndo importar mais tanto assim (PINHEIRO, 2020, p. 59).

O autor faz uma memoria significativa do horizonte de compreensdo que havia no
alvorecer da internet e das redes digitais de informacdo. A perspectiva era positiva, bem como

a aposta de melhoraria da vida das pessoas e também democratiza¢do dos conhecimentos. Em

uma visdo prospectiva as informacdes ficariam mais acessiveis aos menos favorecidos. No
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entanto, o acesso ndo foi equitativo e atualmente ha uma parcela significativa da populacao que
esta privada de tal ferramenta e dos beneficios que a mesma traz.

O evento internet, que serviria para democratizar o conhecimento, fez caminho inverso,
aumentando a desigualdade e acentuando as fraturas sociais e educacionais. Trazendo a luz
novamente a polarizagdo entre civilizagdo e barbarie, colocando em segundo plano a verdade
como referéncia e valor intrinseco ao ser humano. Sob esse aspecto, pode-se considerar internet,
como rede de conexao global e compartilhamento de dados trouxe consigo a desestabilizagao
dos paradigmas vigentes, (no Brasil at¢ a década de noventa), instalando uma crise
antropologica de conhecimento e troca de informagdes, bem como um conflito geracional.

Apesar de o conflito geracional ser inerente ao processo de formacdo do carater e da
personalidade pessoal, o evento internet instala uma certa crise na relagcdo entre geracdes. Os
mais jovens, ou usando um termo Arentino, os recém chegados no mundo, conhecem mais dos
aplicativos e do mundo tecnologico que os adultos ou idosos. Nesse sentido, os tensionamentos
as vezes se fazem presentes, seja no convivio privado, seja no ambiente escolar, pois os adultos,
professores e pais sentem sua autoridade questionada pelo conhecimento e familiaridade dos

jovens com as tecnologias.
4.3 QUANTO AO PROBLEMA DA JUSTIFICACAO DA AUTORIDADE (DOCENTE)

O filosofo Aristoteles, em Etica a Nicomaco, chama o reconhecimento de honra, dado
que a pessoa que se sente honrada é reconhecida por alguém. E uma pessoa que também ¢
reconhecida como sendo mais importante ou tem um conhecimento ampliado, maior, mais
consistente. A docéncia assume essa fun¢do de ter conhecimento mais ampliando, e segundo
Mchota (2017) uma articulacdo de saberes.

Ao longo da historia a autoridade esteve relacionada ao fato dela ser concedida por
alguém por algum motivo ou conquistada pelo conhecimento e reconhecimento, como ja
destaquei. Como toda a compreensao vai se configurando e sendo ampliada, da mesma maneira
que o entendimento sobre autoridade toma outras formas quando dependendo do autor que se
adota como referéncia. Segundo Abbagnano (2007, p. 98), autoridade “¢ qualquer poder de
controle das opinides ou comportamentos individuais ou coletivos”. O problema filoséfico da
autoridade, segundo esse autor, reside basicamente na forma como ela se justifica.

Para ele ha trés doutrinas basicas que justificam a autoridade: a primeira diz respeito a
natureza, tendo seus expoentes em Aristoteles e Platdo, quando estes afirmam que a autoridade

pertence aos melhores (filésofos) e a natureza decide quem sdo os melhores. A segunda doutrina
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afirma que a autoridade provém da divindade, ou seja, Deus concede-a ao governante ou
mandatario (potestade). Ja a terceira justifica que a autoridade se fundamenta no ser humano,
ou seja, 0 consenso que este estabelece entre si sobre quem vai exercer autoridade sobre os
individuos ou grupos, este consensual implica em reconhecer que aquela pessoa escolhida tém
capacidade, portanto, conhecimento para exercer a autoridade sobre as demais. Esta terceira
forma ao meu ver ¢ a que melhor se ajusta ao docente, ja que possui origem no ser humano, por
conseguinte, em seu fazer cotidiano do conhecimento e do reconhecimento.

Nesse aspecto, a autoridade docente ¢ fruto do conhecimento que o professor possui,
dada a sua trajetoria formativa, mas também a forma que ele se pde a servico desse
conhecimento por ele elaborado e a ele confiado, a tarefa do ensino. Mas também de
reconhecimento da parte dos estudantes e da sociedade como um todo que vé em sua figura
alguém que exerce uma funcao social imprescindivel para a formag¢ao do tecido social.

E nesse contexto e nesse periodo chamado de pés-verdade, com a produgdo de fuke
News, que se faz necessario refletir sobre a autoridade docente. Os escritos de Arendt apontam
que a tarefa da educagdo ¢ refletir sobre a realidade circundante, ndo deixar a memoria da
barbarie se apagar e, além disso, procurar entender a instabilidade que a sociedade moderna
vive e as consequéncias desta para a educacao.

A educacdo esta entre as atividades mais elementares e mais necessarias da sociedade
humana, que jamais permanece tal qual é, porem se renova continuamente através do
nascimento, pela vida de novos seres humanos. Esses recém-chegados, além disso,
ndo se acham acabados, mas em um estado de vir a ser. Assim, [...] objeto da
educacdo, possui para o educador um duplo aspecto: € nova em um mundo que lhe é
estranho e se encontra em processo de formacdo; € um novo ser humano e é um ser
humano em formagéo (ARENDT, 1992, p. 234).

Mesmo que a autora esteja refletindo a partir da tarefa da educacdo no ensino
fundamental dos Estados Unidos no pds-guerra no final da década de cinquenta, indica que a
educagdo ¢ o dimensdao mais importante para o ser humano, justamente por ela se dedicar ao
processo formativo dos novos “que chegam no mundo”, e por estes necessitarem de formagao
para se tornarem individuos comprometidos com o mundo, uma vez que a escola (educacdo) ¢
a fronteira entre o mundo privado familiar e a sociedade politica. Segundo a autora, ¢ através
dela que os “novos sao introduzidas no mundo” (ARENDT, 1992). Um mundo que nao ¢ nada
romantico ou afavel, pelo contrario, as vezes se mostra significativamente hostil e produtor de
diferentes formas de violéncia, tema que ¢ recorrente quando se discute sobre educagao, ensino,

aprendizagem, e o fazer do professor em sala de aula.
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Um fazer que se torna sempre mais desafiador, justamente porque o mundo nio
apresenta novidades s para os que estdo chegando agora, mas também aos proprios educadores
que se veem um uma mudanga paradigmatica frente aos desafios tecnoldgicos. Aos educadores
cabe perceber que estdo em relagdo com estudantes que se encontram no processo de formagao,
em um mundo que, na atualidade, ¢ singular, seja pela poés-verdade, seja pelo horizonte
educacional que se apresenta. Ou ainda pelo desafio da relagio com as novas formas de
fomentar o conhecimento nesses estudantes. Diante desse ser humano em formagdo, que
vivencia intensamente o processo de vir a ser, cabe ao educador se fazer responsavel por esse
processo formativo, que se d4 de um lado no estudante e, de outro, no préprio educador, que
vai percebendo seu processo formativo acontecer e se transformar.

O fundamento antropoldgico, uma das trés formas de fundamentacdo da autoridade,
provoca um outro movimento que ¢ a proprio processo de compreensdao € imersdo na
linguagem, um processo hermenéutico em que vislumbram outras formas compreensdo da
propria autoridade e autoridade docente. Nesse sentido, gostaria de ampliar a compreensao
arentiana de autoridade como forma de se fazer responsavel pelo mundo, acrescentando a

percepcao de Gadamer sobre autoridade.

44 AUTORIDADE NA EDUCAGCAO: CONTRIBUICOES HERMENEUTICAS A
FORMACAO DE PROFESSORES

Nos ultimos anos, tem-se visto uma tentativa de por em duvida a autoridade dos
professores pelo viés daquilo que eles representam na sociedade e pelo exercicio da docéncia.
Ou seja, questiona-se o conhecimento expresso em sala de aula ou fora dela como forma de
negar a importancia que o exercicio da docéncia representa na constitui¢do de uma sociedade
democratica. Prova disso ¢ o projeto Escola sem Partido, a proposta de ensino domiciliar (home
schooling), recentemente aprovada pela Assembleia do estado do Rio Grande do Sul e que esta
tramitando na Camara dos Deputados, em Brasilia, entre outras iniciativas, que questionam a
importancia da escola na formagdo e na socializacao das criancas e jovens. Seus apoiadores
criticam a baixa qualidade do ensino, o fato de que as escolas se transformaram em lugares
violentos e a doutrinagdo ideoldgica dos professores como escudo para estas causas.

Entendo que essa negacao da figura do professor e do seu fazer diz respeito a autoridade
intelectual e moral que ele representa, e que a adesao do negacionismo da escola tenta a todo
custo combater. No entanto, o exercicio da docéncia ¢ o lugar por exceléncia que forma pessoas

capazes de tomar a historia nas maos, de formacao e socializagdo ao mesmo tempo, buscando
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a autonomia do individuo. Mesmo que as escolas brasileiras estejam fragilizadas, a saida ¢é
investir no ensino publico e cobrar politicas mais inclusivas e de mediagdo de conflitos, pois
muitos desses problemas advém, segundo a interpretacdo de Chrispino e Dusi (2008, p. 599),
da terceira revolug@o ocorrida na escola nos ultimos anos, o que demanda repensar o conceito
de autoridade docente em seus fundamentos tedricos: “A terceira revolugdo ¢ marcada pela
educacdo massificada que, no Brasil, caracteriza-se pelo indice médio superior a 97% de crianca
no ensino fundamental — deixamos de tratar de outros temas possiveis derivados desse indice e
de seus rebatimentos”.

Gadamer atribui essa tendéncia de desvalorizagdo do conceito de autoridade, presente
no contemporaneo, ao fato de que o movimento do [luminismo ou Esclarecimento ter associado
a nocdo de autoridade a preconceito: “Nesse sentido a esséncia da autoridade pertence ao
contexto de uma teoria de preconceitos que tem de ser libertada dos extremismos do
Aufklarung. ” (GADAMER, 1997, p. 421). A luta de Gadamer nao ¢ contra o [luminismo em si,
mas contra as suas bases teoricas de sustentagcdo, ou seja, “da consciéncia soberana e dona de
si, que pretendia desconsiderar a historicidade” (HERMANN, 2002, p. 46). Esta
autoconsciéncia cartesiana permitiu que as pessoas se transformassem no que sdo hoje e que
tem como expoentes maximos o procedimento metddico da ciéncia positiva e seus corolarios
nas artes, transformando o panorama das ciéncias do espirito em simples preocupacao com a
aplicacdo do método.

Por isso, Gadamer vai explorar o potencial de contribuicdo da hermenéutica para o
campo do saber das humanidades, apelando para a recuperagdo do didlogo vivo com as
tradi¢des, no sentido de auxiliar no processo de autocompreensdo das ciéncias do espirito, que
retirou o conceito de autoridade do terreno do relacionamento humano e o enclausurou em
meros preconceitos ou pré-juizos. E nesse sentido que o questionamento ao procedimento do
cientista se utiliza apenas da sua compreensao sem levar em conta a memoria histérica do objeto
e também a sua relacdo com a autoridade que o constituiu daquela forma:

A prética da inducdo das ciéncias do espirito estd vinculada, por essa razéo, a
condicGes psicoldgicas especiais. Ela exige uma espécie de senso do tato, e para isso,
necessita de aptiddes espirituais de outra espécie, por exemplo, riqueza de memoria e
prevaléncia de autoridades; contra o que, concluir autoconsciente do cientista da

natureza repousa totalmente na utilizagdo da propria compreensdo (GADAMER,
1997, p. 42).

Nesse sentido, ele diferencia a inducdo das ciéncias do espirito, ou como se chama no
contemporaneo, ciéncias humanas daquela realizada pelas ciéncias da natureza, porquanto a

primeira admite que existem pressupostos que devem ser respeitados, esta Ultima faz “tdbula

rasa” desses elementos. O autor aponta, desse modo, que as ciéncias do espirito ficaram sujeitas
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as condigdes psicologicas do pesquisador e da mesma forma necessitam, por parte dele, uma
“riqueza de memoria” e prevaléncia de autoridades. Pode-se perceber que o autor indica
“autoridades” no plural, dado que o método ¢ pega chave também na construcao das ciéncias
humanas, e precisa levar em consideragao o dialogo permanente com o conhecimento de outros
pesquisadores. Diferentemente, as ciéncias naturais levam em conta a “propria compreensao”,
pois sdo exatas e ou estudam o organismo em sua propria manifestacdo consciente. Por isso,
Gadamer vai apelar a Helmholtz para diferenciar o procedimento de uma e de outra area no
campo do conhecimento:
Helmholtz o havia indicado corretamente, quando, para fazer justica as ciéncias do
espirito, salientou a memoria e a autoridade e falou do tato psicoldgico, que aqui
entraria no lugar da conclusao (Schliessen) consiste. Em que consiste este tato? Como
podemos adquiri-lo? Sera que, no fim, o que ha de cientifico nas ciéncias do espirito
depende mais do tato do que de sua metodologia? (GADAMER, 2015, p. 42).

Gadamer retoma este interlocutor no capitulo que discute a relacdo do método cientifico
das ciéncias naturais e da ciéncia do espirito. Afirma ai que as ciéncias do espirito estao afetadas
pelo raciocinio das ciéncias naturais que, por defini¢do, procuram valorizar os aspectos fisicos
e naturais, tornando-os lei universal, mas sempre focados nos aspectos fisicos € ndo no humano
em si. Enquanto a ciéncia do espirito se guia por uma “autorreflexdo logica” (GADAMER,
2015, p. 37) ou uma reflexdo interior, por isso ¢ afetada pelas diferentes dimensdes que
constituem o ser humano. Vale lembrar que, na atualidade, a discussao entre ciéncia do espirito
e ciéncias naturais procura descrever ou antecipar o seu objeto de estudo de maneira mais
adequada a sua forma de operar, mas ambas seguem o objetivo de produzir um conhecimento
cientifico. No entanto, ao ressaltar a necessidade da memoria, da autoridade ¢ de um tato
psicolégico esta apontando para o fato de que o processo reflexivo € proprio do ser humano,
como individuo dotado de razdo e de conhecimento, € o faz a partir de condicionantes
adquiridos ao longo da trajetoria.

Nesse sentido, levando em consideragdo que a educacdo estd inserida no ramo das
ciéncias humanas, se o modelo de autoridade que vem da propria inducao psicologica nao serve
a essas ciéncias, onde repousa o fundamento de uma autoridade na educacao? Se a sociedade
atual tende a ndo mais reconhecer o saber dos professores como legitimo, de que modo a
ampliacdo do conceito de autoridade, proposta por Gadamer, poderia ressignificar o seu sentido

na formacgao de professores?
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4.5 UMA COMPREENSAO DO CONCEITO DE AUTORIDADE

A necessidade de um tato psicoldgico na abordagem do conceito de autoridade, segundo
Gadamer, ¢ muito bem-vinda para o tempo atual, ja que, falando-se em ciéncia do espirito, esta-
se arguindo sobre aquilo que € mais elementar e essencial no ser humano: a psiqué. E para fazer
ciéncia, além de uma psiqué minimamente equilibrada € preciso exercitar a memoria, pois ela
ndo apenas guarda informacdo para formular o conhecimento das coisas, mas também, sugere
Gadamer, serve de ponto de apoio para a autocompreensao.

Ao retomar a trajetéria da hermenéutica, o autor diz que a interpretagao dada pelas
autoridades eclesiais ja ndo ¢ mais critério valido para compreensdo. Dado que o processo de
interpretacdo nao representa o poder que exerce, da mesma forma os textos sagrados ndo sao o
critério ultimo da validade de um raciocinio exegético.

Nisso se reflete o fato de que o saber instituido pela Escritura Sagrada e pelas
autoridades é o inimigo contra o qual tem de se impor a nova ciéncia da natureza. Esta
tem a sua verdadeira esséncia, diferentemente daquela, em sua metodologia propria,
gue a conduz através da matematica e da razdo a evidéncia do que é compreensivel
em si mesmo (GADAMER, 1997, p. 285).

A autoridade aparece aqui novamente no plural, para justamente indicar que o saber
produzido até entdo através das escrituras, e por aqueles que realizavam a tarefa de
interpreta-las, ndo € Uinico. Ao contrario, por ser plural, opde-se ao raciocinio tinico do método
l6gico-cientifico.

A validade dessa ciéncia € a metodologia, ndo € mais uma livre interpretagdo, como se
fazia com os textos sagrados. O conhecimento a partir de agora ¢ fruto de um raciocino légico,
por isso matematico, conduzido por uma razdo autonoma e livre dos limites impostos pela
religido. Dessa forma, o objeto cognoscivel deve ser compreendido por si mesmo, assim como
o individuo que faz o processo interpretativo o faz a partir de suas capacidades e faculdades
cognosciveis. Da mesma forma, o autor de um texto ndo pode ser intérprete de seu proprio
escrito para ndo carecer de critérios de reflexdo. A produ¢do de conhecimento implicard em
estabelecer relacdo com outros conteudos, especialmente nesse caso com a arte:

Disso segue-se - 0 que a hermenéutica ndo deveria esquecer nunca - que o artista que
cria uma configuragdo ndo € o intérprete vocacionado para ela. Como intérprete ndo
tem nenhuma primazia basica de autoridade face ao que meramente a recebe. No
momento em que ele prdprio reflete, converte-se em seu proprio leitor. Sua opinido,
como produto dessa reflexdo, ndo é padronizadora. O Unico padrao de interpretacdo é

0 contetdo de sentido da sua criag¢do, aquilo que esta "tem em mente" (GADAMER,
1997, p. 300).
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O préprio conhecimento, expresso através do escrito, por vezes, apresenta um dilema
entre o que se diz objetivamente e aquilo que se quis dizer. E isso traz a tona algo muito
importante sobre o aspecto da autoridade, ou seja, qual critério de interpretacao ¢ usado para
realizar o processo hermenéutico, o nivel de conhecimento empenhado para o aprofundamento
ou avaliagdo daquilo que se pretende.

Na apreciacdo critica feita a hermenéutica desenvolvida por Schleiermacher, Gadamer
apresenta que “o desenvolvimento da consciéncia histérica” trouxe um novo patamar a
interpretagdo, seja da Biblia como primérdio da hermenéutica, seja dos classicos. Eles foram
libertados do dogmatismo que imperou durante muito tempo no processo interpretativo,
deixando oculta a verdade que os textos traziam. Dado que o real sentido do escrito se encontra
no que o autor quis dizer quando o fez, pode-se investigar, pesquisar, inquirir, mas ndo sera
possivel compreender realmente o que o autor quis dizer, o que se pode fazer ¢ interpretar a
partir das compreensdes. Dessa forma:

Por mais universal que fosse a hermenéutica desenvolvida por Schleiermacher,
tratava-se de uma universalidade limitada por uma barreira muito sensivel. Sua
hermenéutica tinha em mente, na verdade, textos cuja autoridade estava firme.
Representa obviamente um passo importante no desenvolvimento da consciéncia
histérica o fato de que, com isso, a compreensao e interpretacdo tanto da Biblia como
da literatura da antigliidade classica foram liberadas inteiramente do interesse
dogmaético. Nem a verdade salvadora da Escritura Sagrada, nem o carater modelar dos
cléssicos deviam influenciar o procedimento que era capaz de compreender a

expressao de vida de todo texto, deixando de lado a verdade do que diz (GADAMER,
1997, p. 306).

Portanto, Gadamer apresenta a autoridade voltada para uma dimensao de autoridade
estabelecida, ou seja, os textos antigos traziam para as discussdes 0 que era previamente
estabelecido como verdade e como caminho tnico de interpretacdo, ao invés de fomentar novos
conhecimentos. Serviram para justificar uma forma especifica e conservadora de pensar e de
interpretar. Salienta que nem os textos sagrados, nem os classicos podem determinar a
interpretacdo livre de qualquer texto nessa perspectiva; eles ndo sdo mais o tnico critério valido
no processo interpretativo, ja que, a partir da hermenéutica filosofica, a tarefa deve ser desvelar
a verdade contida no proprio escrito. E o critério valido para interpretagdo ¢ o proprio texto com
a verdade contida em seu contetido.

Suas reflexdes epistemoldgicas sobre a fundamentacgéo das ciéncias do espirito ndo se
coadunam bem com seu ponto de partida na filosofia da vida. Nas suas anotacdes mais
tardias encontra-se um testemunho eloquente. Ali, Dilthey exigird de uma
fundamentacdo filoséfica que se estenda a todo e qualquer campo em que "a

consciéncia ja tenha sacudido toda autoridade e procure chegar a um saber valido da
reflexdo e da divida" (GADAMER, 1997, p. 362).
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O que vai para além de uma forma especifica de pensar ¢ a consciéncia de que a
autoridade exercitada por uma forma de pensar ndo determina a amplitude de compreensao e
da reflexdo que se apresenta, quando se coloca como referéncia a divida reflexiva necessaria.
A duvida na filosofia assim como na hermenéutica ¢ uma atitude que provoca a elaboragado de
perguntas e, como se sabe, para essa ciéncia o importante ¢ a pergunta feita, bem colocada e
fundamentada, mais do que uma resposta pronta e formulada superficialmente.

Para a pergunta ser elaborada, faz-se necessaria uma reflexao alheia a todo e qualquer
autoritarismo dogmatico e fundamentalista. E nesse sentido que a consciéncia precisa sacudir
todo tipo de autoridade que possa confundir o saber que atente tanto para ciéncia do espirito
como para as ciéncias naturais. Dai que se considera a divida como algo essencial no processo
hermenéutico e de formulag¢ao do proprio conhecimento fundamentado no esclarecimento € no

conhecimento prévio adquirido.

4.6 A RELACAO ENTRE AUTORIDADE E ESCLARECIMENTO COMO FORMA DE
AUTONOMIA

Para avancar na tarefa de ampliar o conhecimento acerca da autoridade, faz-se
necessario entender um pouco mais as relagdes que a autoridade estabelece com o
esclarecimento, e a propria escrita que, por vezes, pode ser fonte de equivoco no processo de
compreensdo do que venha a ser autoridade. Nesse sentido, ¢ importante fazer algumas
distingdes, tendo presente que a elaboragdo de um conceito, na maioria das vezes, sofre
preconceitos de toda a ordem:

[...] é preciso distinguir os preconceitos gerados pelo respeito humano, dos
preconceitos por precipita¢do [...]. O que nos induz a erros é o respeito pelos outros,
por sua autoridade, ou a precipitacdo que existe em nds mesmos. O fato de que a
autoridade seja uma fonte de preconceitos coincide com o conhecido principio
fundamental do Aufklarung, tal como o formula Kant: tenha coragem de te servir de
teu préprio entendimento (GADAMER, 1997, p. 408).

Segundo Gadamer, ¢ preciso considerar que o esclarecimento ¢ construido a partir de
um conceito prévio sobre um conteido ou objeto de estudo, e isso se chama em filosofia
também de preconceito. E preciso fazer uma distingdo entre os preconceitos, ja que um deles ¢
formado a partir da “estima humana” e o outro por “precipitagao”, ambos sdo prejudiciais na
producao do conhecimento e ao esclarecimento, pois o primeiro se refere a demasiada confianca

que se deposita em uma pessoa ou em suas ideias. E preciso levar em conta que por mais

renomada que seja a pessoa em questdo, em Ultima analise ¢ apenas uma percepcao sobre o
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ponto de estudo em debate. Depositar a confianga em demasia nos argumentos de uma pessoa,
na filosofia, chama-se argumento de autoridade, segundo o qual ¢é prejudicial ao
esclarecimento.?

A segunda forma de preconceito que leva ao erro ¢ creditada ao que ¢ chamado de
precipitacdo, pois, se a primeira parte das outras pessoas, esta diz respeito a ndés mesmos. O fato
de tirar conclusdes precipitadas ofusca o verdadeiro sentido do esclarecimento, nao
contribuindo para ampliacao do conhecimento como fonte e origem da autoridade. Para tal, ¢
preciso ter coragem de assumir um entendimento proprio sobre as coisas, como ja havia
anunciado Kant. A maxima kantiana coloca a responsabilidade sobre os ombros da pessoa em
sua totalidade, ndo ha responsabilidade nas outras pessoas e em suas formas distintas de pensar
ou perceber o mundo. Cabe a cada um se servir do proprio entendimento do texto escrito,
assumindo assim as virtudes e consequéncias de tal autonomia.

Uma vez que o “escrito contém em si proprio um momento de autoridade de peso
determinante. Nao ¢ facil consumar a possibilidade de que o escrito ndo seja verdade. O escrito
tem a palpabilidade do que ¢ demonstravel, ¢ como uma pega comprobatoria,” (GADAMER,
1997, p. 409). A importancia da escrita, que ¢ uma “peca comprobatoria” de um fato historico
ou de uma reflexdo feita, reside justamente no fato de que, o que fora registrado pode ser
verificado e constatado, sendo assim, torna-se dificil de refuta-la, e € sobre esse registro que
recai a autoridade do texto escrito.

Se antes se recorria a filosofia da vida para comprovar a reflexao feita, agora se recorre
ao texto como referéncia e fonte de autenticidade. O texto escrito ajuda na distin¢do entre
opinido e verdade, uma vez que, ao estar registrado, ndo € mais possivel dizer que nao foi dito
determinada afirmagdo. O registo consolida a autoridade e facilita a revelagdo da verdade e do
esclarecimento.

Seja como for, a tendéncia geral do Aufklarung é néo deixar valer autoridade alguma
e decidir tudo diante do tribunal da razdo. Assim, a tradi¢do escrita, a Sagrada
Escritura, como qualquer outra informacao histérica, ndo pode valer por si mesmas.
Antes, a possibilidade de que a tradicdo seja verdade depende da credibilidade que a
razdo lhe concede. A fonte Ultima de toda autoridade ja ndo € a tradicdo, mas a razao.

O que esta escrito ndo precisa ser verdade. Nos podemos saber melhor (GADAMER,
1997, p. 410).

23 0 exemplo tipico é quando se analisa o Curriculum Vitae de um candidato apenas pelo que consta nele escrito,
sem avaliagdo das comprovacdes apresentadas ou a partir de uma entrevista com o proprio candidato, o que
poderia oferecer melhor subsidios para avaliagdo dos seus propositos.
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De maneira explicita, Gadamer apresenta que a autoridade, seja ela da tradicdo, seja das
Sagradas Escrituras ou da histdria ndo ¢ mais critério de autoridade, mas sim da razdo. Ela ¢ o
critério ultimo para dizer se algo ¢ verdadeiro ou falso. Esta percepcao ¢ um giro vertiginoso
no processo de entendimento e de validagao tanto da autoridade como do esclarecimento. Esta
transicao se da pela possibilidade que a pessoa tem de se servir do proprio entendimento, diz-
se que ¢ uma passagem para a maturidade intelectual da humanidade, nada mais precisa ser
chancelado pela tradi¢dao ou pelas Sagradas Escrituras: o ser humano por si mesmo ¢ capaz de
caminhar com suas pernas e fazer suas escolhas.

No que se refere imediatamente a divisdo dos preconceitos em preconceitos de
autoridade e por precipitacdo, é claro que na base dessa distincdo encontra-se a
premissa fundamental do Aufklarung, segundo a qual um uso metédico e disciplinado
da razdo é suficiente para nos proteger de qualquer erro. Esta é a ideia cartesiana do
método (GADAMER, 1997, p. 416).

Em sintese, a significativa diferenca das duas compreensdes de verdade se da pelo fato
de uma ser creditada a tradi¢ao e a outra a razao humana. No entanto, para o esclarecimento ¢é
a razdo que valida a tradi¢@o e ndo o contrario, pois é somente ela que pode creditar veracidade
a tradigdo, aos fatos histdricos e aos registros encontrados nas Sagradas Escrituras. Para além
disso, a razao faz o enfrentamento a tradi¢ao, essa forma de proceder ¢ o que se transforma em
pesquisa histérica. Enfim, a razdo torna-se a fonte de toda autoridade. Com isso, foi creditado
ao ser humano a capacidade de discernimento e de autonomia em relagdo ao conhecimento e
ao esclarecimento. Também ficou demonstrado que o conhecimento pode ser buscado de
diferentes formas e em diferentes lugares, ndo dependendo somente de uma tradi¢do que, por
vezes, distorceu o conhecimento em beneficio proprio. A autonomia da razao faz com que, por
outros meios, se possa ampliar ainda mais aquilo que ja foi dito através da escrita, ou ainda
demonstrar que o apresentado nao ¢ desprovido de veracidade, ou apenas fruto de preconceito.

A partir da questdo de como legitimar o conhecimento de preconceito ou de autoridade
e de como distinguir sua legitimidade ou falsidade, ¢ apresentada como fundamento do
esclarecimento a razdo, que se rigorosamente usada e de maneira metodica evita equivocos e
erros de compreensdo. Desenvolver um raciocinio logico bem fundamentado, a partir de
critérios validos nem sempre ¢ tdo facil assim, pois se estd influenciado por diversas
condicionantes. Obstante a isso, o esclarecimento pautado na razdo e em uma metodologia
protege de conclusdes precipitadas, que sdo, por sua vez, fonte de erro de compreensdo. No
entanto, Gadamer ndo aceita essa oposicao entre autoridade e razdo, base do esclarecimento,

argumentando que:
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A precipitacdo é a verdadeira fonte de equivocos que induz ao erro no uso da propria
razdo. A autoridade, pelo contrario, é a culpada de que n6s nao fagamos uso da prépria
razdo. A distincdo se baseia, portanto, numa oposi¢do excludente de autoridade e
razdo. O que é digno de se combater é a falsa e prévia aceitagdo do antigo, das
autoridades [...] (GADAMER, 1997, p. 416).

Gadamer refere-se a afirmagdo de Descartes sobre a precipitagdo, sendo ela fonte de
erro, mesmo que esteja submetida a razao. Em outras palavras, ainda que submissa a razao, ela
pode se equivocar por querer tirar conclusdes precipitadas ao aceitar maximas de autoridade.
Para Descartes, o método cientifico que conduz a verdade cientifica consiste, primeiramente,
em nao tomar nada por verdadeiro, a ndo ser que esteja tao claro a ponto de nao restar duvida
alguma. E o método cientifico segue com a necessidade de dividir a dificuldade em quantas
partes forem necessarias para resolvé-la. Além disso, ordenar o pensamento do mais simples ao
mais complexo, no intuito de entendé-lo melhor e, por fim, realizar levantamento para saber se
ndo foi omitido nada. A partir do entendimento do método cientifico cartesiano, Gadamer vai
afirmar que a autoridade ¢ a culpada de ndo se usar a razdo, ja que apresenta verdades prontas
e definidas, sem a necessidade de fazer um processo hermenéutico.

Desse modo: “Nem a autoridade do magistério papal nem o apelo a tradigdo podem
tornar supérflua a atividade hermenéutica, cuja tarefa ¢ defender o sentido razodvel do texto
contra toda imposi¢cdo” (GADAMER, 1997, p. 417). Nem uma forma de autoridade pode furtar
a capacidade humana de interpretar seja o que for. E justamente tarefa da hermenéutica zelar
por aquilo que ¢ razoavelmente valido dentro de uma logica racional, salvaguardando a
integridade dos textos de qualquer imposicdo vinda da tradi¢do ou do magistério eclesial. Nesse
caso a hermenéutica se apresenta como uma ferramenta que ensina a usar corretamente a razao
na compreensao da tradi¢do. Sob essa perspectiva a tradigao ndo dara mais os critérios e formas
de como deve ser interpretado o texto, ela esta subordinada a propria razao que interpreta.

Nesse sentido, e sobretudo no ambito da filosofia popular alemd, o Aufklarung
limitou, com frequéncia, as pretensdes da razdo, reconhecendo a autoridade da Biblia
e da Igreja. Em Walch, por exemplo, pode-se ler que ele distingue entre as duas classes
de preconceitos - autoridade e precipitacao -, neles, porém, ele vé dois extremos, entre
0S quais € necessario encontrar o correto caminho do meio: a mediagao entre a razdo
e a autoridade biblica. A isso corresponde a sua compreensdo do preconceito da
precipitacdo, como preconceito a favor do novo, como um tomar de anteméo, que leva
a descartar precipitadamente as verdades sem outro motivo que o de serem antigas e
o de serem atestadas por autoridades. [...]. No entanto, ndo ha divida de que a

verdadeira consequéncia do Aufklarung € outra, ou seja, a submissdo de toda
autoridade a razdo (GADAMER, 1997, p. 417).

O desafio de chegar ao meio termo “aristotélico”, equidistante dos extremos

perturbados, ndo € s6 entre as Sagradas Escrituras e a razdo, mas entre as proprias formas de
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conhecimento a serem formulados pela razdo. Sob esse aspecto, pode-se considerar que a
hermenéutica ¢ um caminho que conduz ao uso da razdo de maneira equilibrada. Assim,
Gadamer aponta o quanto o esclarecimento popularmente limitou a pretensdo da razao, ao
reconhecer autoridade na Biblia e na tradi¢do. Nao que isso seja um problema em si, o obstaculo
¢ a autoridade ser imposta desde essas duas formas de tradi¢do sem o filtro da razdo, no entanto
indica que a intencdo ultima da teoria do esclarecimento era submeter toda a autoridade a razao.
Dessa forma, na sequéncia, afirma que o esclarecimento remete a autoridade em um novo
patamar, agora sob a prote¢do exclusivamente da razdo que, inclusive, liberta a propria

hermenéutica do dogmatismo da tradi¢do ou da antecipagao.

4.7 ATRIBUICOES DA AUTORIDADE E O SEU SENTIDO TAMBEM PARA A
EDUCACAO

A tarefa de entender a compreensdo de Gadamer sobre autoridade instiga a ir além do
preconceito que a propria autoridade sofreu ao longo das tecituras argumentativas do
esclarecimento:

[...] entre os preconceitos que afetavam a quem se encontra sujeito a autoridades,
também podem haver os que contenham verdade, o que desde sempre estava incluido

no conceito mesmo de autoridade. Sua reformulagdo da divisdo tradicional dos
preconceitos testemunha a consumagao do Aufklarung (GADAMER, 1997, p. 418).

Apos denotar sobre os perigos do conhecimento fundamentado em preconceitos e em
autoridades, Gadamer retoma o pensamento de Schleimacher, apontando algumas fragilidades
em sua forma de pensar. Assim reconhece que, na autoridade, também pode haver uma verdade
fruto do esclarecimento, da rigorosidade e da busca pela verdade e que o preconceito pode
possuir uma verdade ainda nao percebida. Nesse sentido, a autoridade aos poucos vai sendo
readmitida como fonte de conhecimento e por que nao de esclarecimento. No entanto:

A reivindicacdo da oposicdo entre a fé na autoridade e o uso da prdpria razdo,
instaurada pelo Aufklarung, tem sua razéo de ser. Na medida em que a validez passa
a ser, de fato, uma fonte de preconceitos. Mas com isso ndo esta excluido o fato de
que ela pode ser também uma fonte de verdade, o que o Aufklarung ignorou em sua
pura e simples difamacdo generalizada contra a autoridade (GADANER, 1997,
p. 419).

Ainda que a autoridade possa ser uma fonte de preconceitos, segundo a visao iluminista,

Gadamer deixa aberta a possibilidade de que também possa ser fonte de verdade. Em outras

palavras, isso significa dizer que se consegue desenvolver um conhecimento elaborado a
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medida que se tem algum conhecimento prévio ou um conceito prévio sobre o assunto que se
deseja compreender ou poér em esclarecimento.

A referéncia de Descartes como precursor do esclarecimento traz, mais uma vez, a
necessidade do crivo do conhecimento pela razdo e da construgdo do conhecimento através de
um método cientifico rigoroso. Fica evidente que o preconceito imposto a autoridade, pela

teoria do esclarecimento, também ¢ uma forma de preconceito.

De fato, ndo é s6 a difamacdo de toda autoridade que se converte num preconceito
consolidado pelo Aufklarung. Ele levou também a uma grave deformacéo do préprio
conceito de autoridade. Sobre a base de um esclarecedor conceito de razdo e liberdade,
0 conceito de autoridade pdde se converter simplesmente no contrario de razéo e
liberdade, no conceito da obediéncia cega (GADAMER, 1997, p. 419).

Traduzindo, se, por um lado, a teoria do esclarecimento serviu para dar autonomia a
razdo, livrando o conhecimento de diferentes tipos de preconceitos como o de autoridade e de
dogmatismo, por outro, segundo Gadamer, também foi responsavel pela deformagdo do
conceito de autoridade, tornando-a obediéncia cega ao opor a liberdade e a razdo. E isso se deu
devido a atrelar o conhecimento advindo do magistério eclesial ou das Sagradas Escrituras
como nao valido diante da necessidade do exercicio da razdo e da liberdade. No entanto,
justamente a razdo e a liberdade s3o os elementos basicos que tornam a autoridade ndo
autoritaria, mas edificadora, além de ser tarefa desta, proteger e fomentar o uso da liberdade e
da razdo como forma de aquisi¢do de conhecimento. Nesse ponto pode-se compreender uma
das perguntas iniciais do texto que se questiona onde repousa o fundamento de uma autoridade
na educagdo? Ora, reconhecer a necessidade de que o exercicio da autoridade ocorra dentro de
um ambiente de liberdade e de uso da razdo contribui para qualificar e renovar o seu sentido de
maneira edificante.

Na verdade, a autoridade €, em primeiro lugar, um atributo de pessoas. Mas a
autoridade das pessoas ndo tem seu fundamento Gltimo num ato de submisséo e de
abdicacdo da razdo, mas num ato de reconhecimento e de conhecimento: reconhece-
Se que 0 outro estd acima de nds em juizo e perspectiva e que, por consequéncia, seu
juizo precede, ou seja, tem primazia em relagdo ao nosso préprio. Junto a isso da-se
que a autoridade ndo se outorga, adquire-se, e tem de ser adquirida se a ela se quer
apelar. Repousa sobre o reconhecimento e, portanto, sobre uma agéo da propria razéo

que, tornando-se consciente de seus préprios limites, atribui a outro uma perspectiva
mais acertada (GADAMER, 1997, p. 419).

A autoridade ndo ¢, desse modo, uma concessdo, ou aliada do dogmatismo e da
obediéncia cega, mas algo a ser buscado e adquirido, uma atribui¢ao de pessoas, ¢ um ato de
reconhecimento e de conhecimento sendo, portanto, uma agao da propria razdo. Se a autoridade

¢ atribui¢do de pessoas, isso quer dizer que um objeto, animal ou coisa ndo exerce autoridade,

pois ela s6 tem validade entre pessoas que se relacionam e se reconhecem mutuamente como
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diferentes. De alguma forma, ¢ um valor reconhecido, uma qualidade adicionada, denotando
assim qualidade prépria a alguém. Sob essa oOtica, autoridade ndo diz respeito a submissdo cega
e imbecil ou abdicagdo da propria razao; ela necessita do uso de todas as faculdades mentais e
de forma livre, o que contribui para o exercicio democratico.

Sendo assim, a autoridade é conquistada, ndo concedida por alguém, o seu verdadeiro
sentido se encontra no conhecimento produzido pela razao e no reconhecimento fruto da relacido
que se estabelece entre os individuos ou a partir do registro escrito. Além disso, a autoridade ¢
percebida quando se reconhece que o outro pode ter uma percepgao diferente e mais esclarecida,
de que o juizo do outro possa ter primazia sobre o proprio. O que fica evidente ¢ a necessidade
do reconhecimento e do conhecimento para haver autoridade e perceber que se pode ter limites
no proprio processo de compreensdo € assim acusar que o outro tenha uma percep¢ao mais
assertiva sobre o tema em questao.

Este sentido retamente entendido de autoridade ndo tem nada a ver com obediéncia
cega de comando. Na realidade, autoridade ndo tem nada a ver com obediéncia, mas
com conhecimento. [...] Sem duvida que poder dar ordens e encontrar obediéncia é
parte integrante da autoridade. Mas isso somente provém da autoridade que alguém
tem. Inclusive a autoridade an6nima e impessoal do superior, que deriva das ordens,
ndo procede, em ultima instdncia, dessas ordens, mas torna-as possiveis. Seu
verdadeiro fundamento é, também aqui, um ato da liberdade e da razdo, que concede

autoridade ao superior basicamente porque possui uma visdo mais ampla ou é mais
consagrado, ou seja, porgue sabe melhor (GADAMER, 1997, p. 420).

Como se pode perceber, a autoridade estd diretamente relacionada ao conhecimento e a
acdo da razdo, portanto nao tem a ver com formar seguidores para atender a ordem de alguém.
Relacionar autoridade somente a obediéncia ¢ um equivoco, ainda que reger ou obedecer faga
parte de quem ¢€ reconhecido como autoridade. Justamente por isso que ela esté relacionada ao
conhecimento; tem autoridade quem tem mais conhecimento e consegue articular e relacionar
o que conhece. Este conhecimento faz sentido se reconhecido de maneira livre como um
exercicio da propria razdo. Vale salientar que reconhecer ¢ um ato livre da razdo, pois ela valida
a autoridade através do entendimento de que o superior tenha uma visdo mais ampla e acertada
acerca da coisa em questao.

E assim que o reconhecimento da autoridade esta sempre ligado a ideia de que o que
a autoridade diz ndo é uma arbitrariedade irracional, mas algo que pode ser
inspecionado principalmente. E nisso que consiste a esséncia da autoridade que exige
o0 educador, o superior, o especialista (GADAMER, 1997, p. 420).

O que a autoridade diz ndo ¢ arbitrario, pois as afirmagdes sao passiveis de averiguacao,

e porque também se reconhece que quem exerce a autoridade ndo faz afirmagdes de maneira
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arbitraria, desprovidas de razdo. A legitimidade da autoridade esta relacionada ao conhecimento
que possui, € ¢ justamente nisso que consiste a esséncia da autoridade que “exige o educador,
o superior, o especialista”, como salienta o proprio Gadamer. As trés figuras indicadas pelo
autor sao exemplos de autoridade justamente porque seu poder esta diretamente relacionado a

capacidade de bem fazer, de dizer e ao conhecimento que possui.

4.8 POR UMA HERMENEUTICA DA AUTORIDADE DOCENTE

Nesse ponto, pode-se retomar a segunda questdo posta no inicio da reflexao sobre a
compreensdo de Gadamer acerca de autoridade. Nesse momento me pergunto de que modo
poderia ser ampliado o conceito de autoridade proposto por Gadamer, ressignificando o seu
sentido na formagdo de professores e no proprio exercicio da docéncia? Para isso, vou fazer
uma breve digressao sobre o que se refletiu até aqui.

Creio ter deixado claro até o presente momento o fato de que o posicionamento de
Gadamer sobre autoridade ndo tem relagdo com autoritarismo ou obediéncia cega. Pelo
contrario, ele utiliza a historicidade do conceito de autoridade, que perpassa pelas contribuigdes
do iluminismo ou esclarecimento, para dizer que tanto o autoritarismo quanto a obediéncia cega
sdo refutados por justamente contrariar os principios caros ao esclarecimento, como a liberdade
e o uso da razdo. Ao longo da constru¢do argumentativa. Gadamer aborda a autoridade sob dois
aspectos, um sob o viés da autoridade enquanto resultado da tradi¢do e processo historico, €
outro da autoridade como um processo que valida um argumento pela capacidade reflexiva.
Estas duas formas, a sua medida, estdo diretamente relacionadas ao processo de formacao e
desenvolvimento do ser humano pela educagao.

A primeira forma de autoridade apresentada por Gadamer, ou seja, da tradigdo, sofreu
duros questionamentos fruto de uma radicalizagdo dos principios iluministas. Porém, nesta
forma de compreensdo, a autoridade foi limitada e distorcida em sua esséncia. Adulterando
assim, a constru¢do de um saber mais profundo e elaborado, ja que a reflexdo autonoma e
relacional € escassa na maneira autoritaria de pensar, dependendo sempre do que diz a tradigao
ou de alguém que valide a reflexdo pelo seu proprio argumento. No entanto, em um segundo
momento, retirada as devidas distor¢des de compreensdo, o autor apresenta a importancia do
conhecimento de autoridade; tal forma de construgdo de conhecimento ¢ valida e essencial para
a hermenéutica.

Logo, a segunda forma de entendimento da autoridade remete a capacidade de reflexdo

da propria razdo do individuo, bem como a aptidao de se valer do proprio caminho reflexivo
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para validar seu argumento. Propde-se assim a saida de um estado de menoridade reflexiva para
uma forma ampliada de compreensao do conceito de autoridade, respaldada pelo conhecimento
adquirido e pela relagao entre os argumentos construidos.

Dessa forma, pode-se concordar com Hermann (2002, p. 43), quando diz que: “Gadamer
realiza a suspencdo da filosofia da subjetividade, vinculado ao sujeito que compreende a
historia”. Com isso, indica que a autoridade ¢ construida historicamente de maneira processual
e coletiva e ndo apenas subjetiva, sendo que esta coletividade vai estar presente também no
processo de compreensdo. Esta percepcao da autora sobre o pensamento de Gadamer parece
apontar uma fragilidade a ser atendida na formagao de professores.

Durante muito tempo a perspectiva, seja do conhecimento seja de pratica da autoridade
esteve voltada para um aspecto individual e subjetivo. Porém, este tempo pede uma nova
compreensdao em relacao ao proprio fazer docente, indo além das percepgdes individualistas,
apontando para um reconhecimento das praticas educativas que valorizam a coletividade e a
solidariedade. Ainda que o fazer do professor esteja envolto por diferentes implicagoes,
algumas delas relacionadas com a propria instituicdo e por questdes pessoais do proprio
individuo: “O trabalho profissional do educador realiza-se em um contexto marcado tanto por
exigé€ncias institucionais quanto por regras profissionais do agir e convic¢des subjetivas
resultantes da propria socializagio pessoal do individuo (FLICKINGER, 2010, p. 104). E na
juncao dessas totalidades que a autoridade docente transita e se perfaz.

Aqui € oportuno retomar, para além do que Gadamer apresenta, a etimologia da palavra
autoridade proposta por Arendt (1992), ela nos ajuda a melhor entender o sentido e o
fundamento da autoridade para a educacao. A palavra autoridade, segundo a autora, surge em
um contexto bem especifico:

A palavra auctoritas é derivada do verbo augere, “aumentar”, e aquilo que a autoridade
ou os de posse dela constantemente aumentam é a fundagdo. Aqueles que eram
dotados de autoridade eram os ancidos, 0 Senado ou 0s patres, 0s quais a obtinham
por descendéncia e transmisséo (tradicdo) daqueles que haviam langado as fundagdes
de todas as coisas futuras, os antepassados chamados pelos romanos de maiores
(ARENDT, 1992, p. 163).

Pode-se entrever que autoridade diz respeito a uma capacidade de memoria do passado
e de um saber que nao diz respeito ao poder, mas a capacidade de aumentar, potencializar no
outro algo que ja existe ou vislumbra como capacidade de conhecimento e desenvolvimento da
virtude. A autora deixa claro, nesse sentido, que a autoridade se liga de alguma forma com a
tradicao, como ja dito anteriormente, € com uma experiéncia ja vivida enquanto processo de

conhecimento.
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Ja Gadamer, por sua vez, apresenta sua compreensdo de autoridade relacionada a
dimensdo histérica e de tradicdo; sua compreensao ¢ de que autoridade diz respeito a
reconhecimento e conhecimento e também ¢ uma atribui¢cdo que se da entre pessoas. Acima de
tudo ¢ um ato da razao, portanto. Essa forma de entender ¢ muito significativa e tdo verdadeira
que pode ser identificada em outros pensadores que ndo sdo hermeneutas como € o caso de
Marcuse, que ¢ um tedrico critico. Em um de seus escritos afirma:

Esses arranjos, por seu turno, devem comportar uma autoridade reconhecida e
reconhecivel. As relagfes hierarquicas ndo sdo ndo livres per se; a civilizagdo confia,
em grande medida, na autoridade racional, baseada no conhecimento e na
necessidade, e almejando a protecdo e conservagdo da vida (MARCUSE, 1975,
p. 194).

Marcuse reafirma a necessidade de que a autoridade precisa ser além de reconhecida
reconhecivel, ou seja, precisa ser compreensivel a partir do olhar de outros. Uma percepgdo que
exige ser livre e conduzida pela razdo a partir de conhecimentos adquiridos, mas sempre tendo
em vista a vida. Perceber na outra pessoa um valor ou um atributo que vai para além da propria
capacidade de percepcdo emocional estd na base dessa troca. H4 um elemento fundante que ¢
sempre a protecao da vida, por isso uma ordem a ser cumprida precisa levar em conta a prote¢ao
e o cuidado com a vida.

Conhecimento e necessidade andam lado a lado nessa forma de compreensdo formando
a base necessaria para a autoridade acontecer. Pode-se dizer que essa também ¢ umas das tarefas
que a autoridade precisa desempenhar, ainda mais se se fizer um recorte a partir da educagao.
No exercicio da autoridade docente, o professor se vale de seu conhecimento, seja da propria
vida, seja do adquirido ao longo de seu processo de formacgdo, para atender ndo apenas a
necessidade formativa do estudante que esta no processo de desenvolvimento intelectual, mas
também a sua propria autoformacdo. Esse exercicio do fazer do professor ¢ que valida a
autoridade, ainda que “a velha autoridade dos mestres ja ndo ¢ a mesma, se ¢ que existe ainda.
A propria autoridade dos livros comega a ser posta em davida [...] Critica-se tudo e tudo se
questiona” (TEIXEIRA, 1971, p. 18). Esta ¢ uma triste realidade vigente neste tempo, no
entanto o fato de tudo ser questionado aponta para uma necessidade de vislumbrar novos
horizontes diante da crise da autoridade docente.

Um novo horizonte para a compreensdo do conceito de autoridade pressupde uma nova
rela¢do de ensino e aprendizagem, para além da frieza da racionalidade e do luto com a perda
de antigos valores. Afinal, segundo Teixeira, “a cada crise que surge, surge uma nova

inquietacdo, dispensavel sera dizer que héa nessas transformagdes mais conquistas de novos do
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que perda de antigos valores” (1971, p. 17). Esta percepcao ¢ muito significativa quando se
deseja refletir sobre uma nova forma de exercicio da autoridade na educacao, ja que a tarefa
nesse sentido € de ser sinal de esperanga e persisténcia em tempos historicos em que nao se
vislumbram muitas perspectivas.

Nesse sentido, uma possibilidade ¢ o exercitar da hermenéutica filosofica para perceber
o ndo dito no que fora comunicado. Por vezes, parece haver uma necessidade de exercitar a
interpretagdo dos proprios elementos vivenciais, colocando-se no lugar do outro, dado que a
autoridade docente reside no saber que o professor possui € no exercicio desse saber. Este
processo hermenéutico ¢ necessario ao ser humano e a educagdo, uma vez que devolve na
pessoa a responsabilidade por seu processo de esclarecimento e construcdo de sua propria
trajetoria moral e intelectual.

Por haver, na atualidade, uma tendéncia a se questionar os elementos vivenciais e o fazer
do professor, faz-se pertinente olhar para o tempo presente percebendo um descompasso
causado pela pos-verdade no fazer dos professores. Bem como, ¢é preciso elencar elementos que
confirmam ou refutam a possibilidade de haver uma crise instalado no fazer docente em tempo
de pos-verdade. Por isso passo agora a dissertar sobre a crise da autoridade (docente) e a relagao

com uma ruptura epistémica e paradigmatica.
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5 CRISE, AUTORIDADE(DOCENTE) E TRADICAO

No capitulo anterior, a partir da gravura de Goia “A verdade morreu”, apresentei a
defini¢do de pos-verdade e sua relacao com a pdés-modernidade, algumas implicagdes derivadas
da relagao sentimento/razao expressas, por exemplo, na violéncia nas escolas. Frente a difusao
das fake News se apresenta a tarefa docente. Ainda neste capitulo disserto sobre a compreensao
de autoridade a partir de Arendt, que a entende como responsabilidade. A essa erudigdo,
Gadamer afirma que autoridade esta relaciona a conhecimento e reconhecimento, sendo assim,
responsabilidade, conhecimento e reconhecimento formam uma compreensdo propria de
autoridade, para compreender a autoridade docente em tempos de pos-verdade.

Cabe investigar, neste momento, a partir da compreensao de autoridade assim edificada,
os efeitos que o tempo de pos-verdade provocam na autoridade docente. Olhar para ruptura
epistémica e para a mudanga de paradigmas provocados por esse tempo talvez sejam
necessidades para vislumbrar possibilidade para o exercicio da autoridade docente em tempos
de pos-verdade.

O tempo marcado por rupturas epistémicas e de quebra de paradigmas traz consigo uma
modificagao de habitos e costumes. A isso se pode chamar de crise, uma certa instabilidade que
provoca pensar outras formas de relacao e de compreensao dos contetidos. Nesse sentido em
recente artigo, intitulado “De caos Sistémico e de crise civilizatoria: TensOes territoriais em
curso”, Porto-Gongalves (2020, p. 130) afirma:

Muitos autores vao falar de mudanca paradigmatica. Atentamos que os paradigmas
ndo caem dos céus; sdo instituidos através de processos histéricos geograficamente
situados por gupos/classes sociais que os instituem. Se ha paradigmas em crise isso
indica que estd em crise a sociedade para a qual contribuiram para instituir através dos
grupos/classes sociais que instituiram esses paradigmas.

A percepgao indicada pelo autor € muito significativa para a reflexdao sobre autoridade
docente; justamente pelo fato de que, se ha uma mudanga de paradigmatica neste tempo. E por
que a Sociedade como um todo experimenta a mesma mudanga, uma vez que ela é a responsavel
por criar tais modelos ou padrdes sociais. Como se viu no capitulo anterior, a pos-verdade e a
difusdo das fake News tém provocado muitas mudancas na vida das pessoas a partir das redes
digitais de informag¢do. O mesmo autor ainda afirma que as mudancgas paradigmaéticas que se
apresentam na atualidade sdo caracterizadas por uma crise de poder e de saber, indicando assim
que um dos elementos centrais da atual crise tem relagdo direta com a forma de exercitar o

poder e a partilha e o uso do saber.
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A forma peculiar que a politica usa o poder, ndo apenas em beneficio do bem comum e
o saber utilizado para alcancar objetivos poucos edificantes, provoca o que o autor chama de

24 ou seja, uma crise generalizada pela falta de organizac¢do. Quanto maior o

caos sistémico
caos, maior o apelo pela ordem, a longo prazo esse tensionamento, provocado ou espontaneo,
corroe as instituigdes do estado que garantem a democracia. “Trata-se de uma
situacdo/momento em que os principios que estruturavam uma determinada ordem entram em
caos, entre eles o seu sistema de conhecimento, o que implica uma crise epistémica e politica.
As coisas parecem estar fora do lugar” (PORTO-GONCALVES, 2020, p. 108), no entanto nao
s0 nao estdo fora do lugar, mas, no tempo atual, sdo pensadas para que o caos se instale aos
poucos, de forma sutil, para que inclusive os mais esclarecidos ndo percebam os movimentos
dubios da relativizacao de principios e valores inerentes a constru¢ao de uma sociedade pautada
no conhecimento e em fatos cientificos.

Cabe salientar que, ao longo da histéria, muitas crises marcaram a vivéncia do ser
humano, algumas mais agudas e outras mais brandas. A atual, parece ser de ordem civilizatoria,
pautada de modo singular na questdo ambiental e propriamente na permanéncia do ser humano
nesse sistema. Na base de todas, a questao esta numa discussao politica e econdmica, expressa
de um lado na permanéncia de um modelo predatorio dos recursos naturais e, de outro, na
percepcdao de que algo precisa ser feito para a manutengdo dos recursos naturais e, por
conseguinte, do ser humano em sociedade.

A pergunta primeira que se deve colocar nesse contexto €: vive-se uma crise de
autoridade? Quais os indicios que confirmam ou rejeitam tal questdo? Em que espacos podem
ser identificados tais indicios? Essas questdes precisam ser minimamente dissertadas para que
se possa conversar sobre autoridade docente.

Na argumentacdo apresentada por Abagnano (1998, p. 222) sobre a palavra crise,
comentando as ideias de Comte em sua conhecida obra “Discurso sobre o espirito positivo”, de
1844, afirma que “[...] toda época moderna ¢ de crise, no sentido de ndo ter ainda atingido sua
organizacao definitiva em torno de um principio Unico, que deveria ser dado pela ciéncia
moderna”. Essa afirmac¢do sugere uma dindmica de que, na modernidade, ndo hé algo comum
que dé sentido univoco de modo singular na ciéncia. No entanto muito tempo se passou desta
afirmagdo e compreensao, todavia parece fazer sentido ainda mais nesse tempo caracterizado

pela pés-verdade.

24 O referido autor toma como referéncia a ideia de Caos Sistémico a parte de (ARRIGHI, 1994).
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As relagdes humanas sdo permeadas por crises, o proprio processo de amadurecimento
enquanto pessoa pressupde passar por momentos de crises, estresses existenciais necessarios
que fortalecem o carater e a propria compreensao da existéncia. Parece que, na atualidade, essa
ideia ¢ rechagada de forma veemente. Nesse sentido, so se supera uma crise quando se tem uma
razdo, um sentido para resistir e enfrentar a adversidade. Vale lembrar que, sobre o “sentido da
vida” e a forma de superar as adversidades apresentadas pelo tempo historico, Viktor Frankl
(1991) lembra que, diante das situagdes que ndo se consegue mudar objetivamente, sempre resta
a cada pessoa a liberdade de mudar suas proprias atitudes frente a situagdo em questao.

De outra parte, para que uma crise se instale, faz-se necessario um desestabilizar ou
questionar o que estd dado como crenga e o que at¢é o momento era tido como seguranca,
referéncia e paradigma. Santos (2020) afirma que crise, para ser assim caracterizada, sempre €
passageira. “Por outro lado, quando a crise ¢ passageira, ela deve ser explicada pelos fatores
que a provocam. Mas quando se torna permanente, a crise transforma-se na causa que explica
todo o resto” (SANTOS, 2020, p. 5). Por isso que se fala tanto em crise, mas o que talvez seja
importante ¢ justamente o fato de ela precisar ser passageira, e quando ndo ¢ se torna a
explicacao para o que se vive. Nesse sentido ha sempre a perspectiva da relacao do presente e
do passado, do perene e do passageiro.

A crise se instala quando o poder exercido por alguém € questionado por aqueles que,
até entdo, reconheciam estar subordinados a atua¢do de outrem. Pensando em termos de
autoridade, fica mais evidente o fato dela ser um parametro que pode mudar ao longo do tempo,
ser questionado ou perder a significancia. Segundo Aredt (1992), a crise (na educagdo) ¢ a
incapacidade ou a renuncia ao juizo humano em dar respostas aos problemas que vao surgindo
na sociedade. Nesse sentido, Oliveira (2015, p. 100) afirma “o que antes era percebido como
certo parece ndo ser mais possivel e, portanto, ndo sabemos como agir diante do novo”. Sendo
assim:

A crise da autoridade no mundo contemporaneo merece destaque na discussdo das
relacBes intergeracionais e na producdo das subjetividades, uma vez que somos
chamados a rever a posicdo natural de autoridade do adulto e sua superioridade em
relacdo a juventude (TORRES; CASTRO, 2009, p. 87).

Justamente por que eles, os jovens, possuem uma percepcao muito propria do tempo
histérico que os antecedeu e do tempo atual, ainda que lhe faltem experiéncias de vida, sobram-
lhes habilidades para acessar as informagdes, dada a facilidade de acessa-las pela internet (inter

= internacional +net = rede). Para esse autor, a crise que se vive precisa ser colocada em
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destaque justamente por que pauta a relagdo intergeracional. Em outros termos, entre aqueles
que estdo no mundo e aqueles que chegam novos.

O autor deixa bem expressa a necessidade de rever o que, até entdo, era tido como
natural, a superioridade dos adultos em relacao a juventude. Essa relagdo necessariamente
precisa ser revista na contemporaneidade, pois os jovens sob alguns aspectos possuem melhores
habilidades, de modo particular, com aplicativos digitais. Por vezes tais habilidades geram

conflitos se ndo forem bem geridas e administradas.

5.1 ALGUNS ELEMENTOS A SEREM PENSADOS SOBRE A CRISE DA AUTORIDADE
DOCENTE

A afirmacgdo de que se vive um tempo de crise ¢ seguidamente ouvida e usada em
diferentes contextos, em diferentes épocas, para distintas finalidades. Por conseguinte, pode-se
entender que € algo inerente ao ser humano e ao seu processo de desenvolvimento. E quando
falo em crise, ¢ num sentido geral e também especifico, diferente da defini¢do de crise proposta
por Souza Santos, ja indicada. Refiro-me a uma mudanga brusca que coloca todo um sistema
minimamente organizado em confusao ou descredito, uma luta entre os agentes propositores de
fake News e agentes defensores da educa¢do como processo humanizador e ampliagdo de
conhecimento. Um certo desequilibrio entre as proposi¢des politicas € o dia a dia em sala de
aula, a falta de referenciais e experi€ncias que sejam comuns, um momento de dificuldade, certa
inércia e apatia diante dos desafios que esse novo tempo apresenta.

Ao se afirmar a existéncia de uma crise, facilmente se remete as variadas formas de uso
do termo, relacionando-o principalmente a area econdmica, aos meios de comunicacdo, sejam
eles televisionados ou rede digitais de comunicagdo. No entanto, o que se experimenta hoje vai
muito além da questdao econdmica, pode ser caracterizada como uma crise humana ou ecologica
com bases estruturais. E inegavel que o atual periodo de adversidades tem proporcio planetaria
de carater definitivo. Segundo a Agéncia da ONU para Refugiados (UNHCR), nos ultimos dez
anos, aumentou mais de cinquenta por cento o numero de refugiados em todo o mundo?®. Fato
¢ que esse ¢ um tempo de “crise civilizatoria”, com seu expoente na questao ecologica e entre
outros no evento das migragdes forcadas.

De um lado teme-se uma crise civilizatdria expressa no acumulo de riquezas e, por outro,

grandes migracdes fugindo da fome e de guerras localizadas. Em nivel relacional, pode-se

%5 C.f. Disponivel em: https://www.acnur.org/portugues/2019/04/09/5-dados-sobre-refugiados-que-voce-precisa-
conhecer/. Acesso em: 03 set. 2020.
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perceber uma crise de valores, expressa na polariza¢ao de opinides permeadas por sentimentos
aflorados, bem como pouca racionalidade consensual: muito discurso de 6dio, violéncia; uma
tendéncia de questionar fortemente os principios que, até entdo, eram tidos como essenciais ao
convivio social.

O contexto em que esta pesquisa se insere pode ser caraterizado como um periodo de
crise da palavra: tanto € que para atestar a propria identidade, ndo basta dizer que se é quem ¢,
precisa-se de uma declaragdo de outra entidade como Escola, Universidade, Cartorio de
Registro Civil, etc. Ou ainda, quando € necessario comprovar residéncia nao basta autodeclarar
o enderego, € preciso apresentar uma conta de agua, luz ou linha telefonica. Dito de outra forma,
a declaragdo de uma empresa alheia totalmente ao individuo ¢ quem realmente afirma quem ¢
e onde mora essa pessoa. Essa necessidade nao se aplica apenas a identidade individual, mas
também para bens e comprovagao de conhecimento.

Outra area que a crise se mostra evidente, neste tempo, ¢ nas relagdes interpessoais,
parece que se naturalizou a pratica violenta no dia a dia, ao menos nos didlogos € constante o
assunto girar em torno do tema da violéncia, mortes, assassinatos, roubos, agressoes,
intimidagdes, inclusive servindo como mercadoria ou espetaculo vendido em telejornais de
grandes redes televisivas. Mais estranho ainda é que essa rotina faz parte do cotidiano de muitas
escolas, no entanto, ndo se pode esquecer que as pessoas que sofrem essas situagoes de violéncia
sao individuos que possuem historias de vida, trajetorias profissionais. A violéncia corrdi o
tecido social, criando sensagcdo de ndo pertencimento e rivalidade entre as pessoas € grupos
sociais. Richard Bernstein (2013) afirma que Arendt, em seu escrito “Sobre a Violéncia”,
propoe uma discussdo sobe violéncia e poder para que se possa “pensar nossa vida politica na
atualidade”.

Em outra obra, Arendt (2014, p. 51) vai refletir sobre a questdo da violéncia e de sua
relagdo com o poder, chegando a afirmar que “a violéncia ¢ tdo somente a mais flagrante
manifestagdo do poder”, no entanto, no desenrolar dos argumentos, salienta que a violéncia
também destrdoi o poder. Diria que a violéncia ¢ a manifestagdo do poder, quando ele ¢ mal
gerido e confundido com autoritarismo, quando ¢ empregado com o intuito de tolher a
criatividade, o pensamento livre, a forma diferente de pensar — no caso da docéncia — quando
manifesta as proprias insegurancas na conducao dos estudantes em uma sala de aula ou quando
¢ contrariado em suas crengas mais existenciais.

Se bem que, ao se falar em autoridade docente, ¢ preciso olhar com atencdo para as
diferentes compreensdes e formas de manifestacdes de poder que este tempo apresenta, pois o

“declinio do poder ¢ convite para a violéncia” (ARENDT, 2014). Dessa forma surge a questao
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de que ndo seria o aumento da violéncia o resultado do declinio do poder neste tempo? E certo
que para esta questdo ndo ha somente uma resposta a ser dada, ja fora apontado acima que as
relagdes na sociedade contemporanea sao complexas.

Entendo que a vida politica aqui pode ser vista sob o aspecto da vida na polis, espago
em que os cidaddos precisam dialogar e argumentar sobre a vida e tudo que implica a
convivéncia e o exercicio da palavra, como verbo construtor de relacdes e do exercicio
democratico da comunicacdo. Ernani Maria Fiori, na introducdo da obra Pedagogia do
Oprimido, de Paulo Freire (2011), destaca que ‘“a palavra ¢ lugar do encontro e do
reconhecimento das consciéncias”; ¢ ela que transforma as coisas e dinamiza a vida do ser
humano, abrindo caminho para um mundo comum.

Essa perspectiva € de esperanga, trazendo em seu centro o mais essencial do ser humano
que ¢ a consciéncia de si no mundo. Esta ¢é, ainda hoje, uma afirmacao potente, pois com as
redes digitais a palavra pode ser usada para edificar e promover o reconhecimento do outro,
ainda que, por vezes, pareca ter se tornado difusa e origem de desencontro das consciéncias.
Sem sombra de duvida que as redes digitais sdo uma Otima ferramenta de comunicagio, no
entanto, podem ser uma armadilha, devido as fake News e a mentalidade da pds-verdade. Nessa
dindmica difusa, um mesmo assunto ¢ apresentado de forma adulterada daquilo que realmente
aconteceu.

E para ndo desviar do tema da autoridade docente em tempos de pds-verdade, o emprego
das fake News, de maneira deliberada a figura do professor, ¢ uma forma de consolidar a crise
da autoridade docente e de mascarar um problema mais profundo da sociedade brasileira, que
¢ a educacao colocada como plano governamental e ndo como politica piblica efetiva de estado.
Ou seja, como forma de investir em pontos positivos que promovam uma sociedade mais
humanizada, e que por forca de lei possam ser aplicados recursos humanos e financeiros a fim
de que possam ser alcangados os objetivos tracados e, a igualdade de oportunidades entre
membros da sociedade. Essa op¢do recorrente contribui para que os cidadaos se mantenham
com um nivel de compreensao minima.

Como decorréncia do ndo cumprimento das politicas publicas existentes, tem-se um
direcionamento dos recursos para o sistema financeiro e a diminui¢ao destes para a educagao.
S6 para exemplificar, no ano de 2018, os cinco maiores bancos do pais tiveram um lucro que

atingiu R$ 86 bilhdes, comparado ao ano anterior, ou seja, dezesseis por cento maior?®. Ja no

% Dados divulgados pelo Departamento Intersindical de Estatistica e Estudos Socioeconémicos (DIEESE) em
relatorio do “Desempenho dos Bancos em 2018”. Disponivel em: https://www.dieese.org.br/
desempenhodosbancos/2019/desempenhoDosBancos2018.html. Acesso em: 04 out. 2020.
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inicio de 2021, o jornal Estadao publicou um balango do lucro dos quatro maiores bancos que
existe atualmente hoje no Brasil e o resultado aponta que, em pleno periodo de pandemia do
Coronavirus, o lucro aumentou 32,5%?2’. Enquanto isso, os investimentos em educagio tém
diminuido drasticamente nesse mesmo periodo, ou seja, ha uma transferéncia de renda da
educacdo, da saude, da previdéncia social para os bancos/sistema financeiro.

Em relagdo ao incentivo aos bancos ou corte de verbas, da educagdo como um todo, isso
revela que a crise se apresenta justamente pelo fato de se dar demasiada importancia ao fator
econdmico, desprezando a dimensao humana dos profissionais da educagao.

No entanto, crises fazem parte da condi¢do humana e ndo se tem como fugir, ja que ¢é
dessa forma que se aumentam os conhecimentos, cresce-se e revelam-se as convicgdes pessoais
e profissionais. Por sua vez, Arendt (1992, p. 223) afirma que: “Uma crise s6 se torna um
desastre quando se responde a ela com juizos pré-formados, isto ¢, com preconceitos”. Esses
preconceitos aos quais a autora se refere sdo diferentes do que Gadamer concebe na formagao
do conhecimento e que ja abordei antes. Para a autora, trata-se apenas da perda de respostas que
serviam como apoio. Ela lembra que, na crise, ¢ preciso voltar as questdes primeiras e
fundamentais com respostas atualizadas de acordo com o tempo historico no qual se fez as
perguntas. Isso ndo significa que as respostas anteriores (antigas) ndo valem mais, ao contrario,
em alguns casos estas sao importantes, pois ajudam a passar pela crise com tranquilidade (se €
que tranquilidade seja possivel na crise), uma vez que ja foram experimentadas pelas pessoas
ha tempo.

Todavia, Arendt, ainda em suas reflexdes sobre a crise no mundo moderno, destaca que
que “[...] entre os varios aspectos da crise, ¢ especialmente a perda da autoridade e da tradigao
que afeta a educacdo, cuja tarefa ¢ legar aos mais novos o mundo do qual sdo herdeiros”
(ALMEIDA, 2022, p. 133). A seguir, adentrarei mais especificamente na discussdo crise da

autoridade docente.

52 EXPRESSOES DA CRISE DA AUTORIDADE/DOCENTE: ALGUMAS
IMPLICACOES

Nesse momento, passo a pontuar algumas implicacdes que influenciam na autoridade
docente no tempo atual, que muitos autores como Keyes (2018), D’ Ancona (2018) e Andriolo

(2021) tem afirmado ser de pos—verdade. Como se viu, esse neologismo representa uma

27 C.F. Disponivel em: https://einvestidor.estadao.com.br/mercado/bancos-brasileiros-lucro-recorde-2021. Acesso
em: 11 agosto 2022.
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influéncia na forma de pensar e de agir em muitas situagdes da vida cotidiana e, em algumas
areas do conhecimento, como ¢ o caso da educagdo, a questao formativa e a atualiza¢do do
professor no exercicio da docéncia. O fazer do professor sempre vai acontecer dentro de um
tempo historico determinado e, como tal, necessita de uma particular atencao neste tempo em
que a verdade parece ter sido temporariamente substituida por crengas e emogdes particulares.
Que as tenha ndo ¢ problema, a questdo ¢ quando estas acabam por pautar o proprio processo
formativo e a atuag¢ao docente.

Dessa maneira, o caminho formativo de um professor ¢ processual, longo e nunca esté
inteiramente acabado, como todo processo formativo que o ser humano faz. Particularmente,
quando se fala de formagao, esta-se referindo a muitos anos de estudo académico, uma inser¢ao
gradual no exercicio em sala de aula, por conseguinte inser¢do no exercicio da docéncia. Esse
fazer, ndo raras vezes, esta envolto em desafios que vao desde a precariedade dos espacos fisicos
da docéncia até a negligéncia ou cobranga excessiva da parte dos pais ¢ o descaso do estado
para os compromissos com a educagao.

Muitos acreditam poder dar opinido sobre o fazer de um professor, mesmo que nao
tenham conhecimento sobre a complexa tarefa docente. Nao que isso nao possa ou nao deva ser
questionado para haver melhoria, mas o que se percebe ¢ uma desmoralizagdo da atividade
educacional, parecendo haver interesses que vao para além do simples fato de desacreditar no
fazer dos professores. A atividade docente ¢ uma forma de socializar conhecimento, formar
senso critico, usar a razao, o intelecto e o corpo.

Afinal, conhecimento ¢ poder, quem tem o conhecimento e o coloca a servigo da
promocao da vida das pessoas, além de exercer um principio €tico, estd formando opinido, esta
“introduzindo pessoas no mundo”, como afirmara Arendt (1992), criando assim capacidade nas
pessoas de pensar mais que simplesmente de raciocinar. Esse desafio ¢ constante e necessita de
muita dedica¢do no exercicio da docéncia. Muitas vezes além da resisténcia pessoal, o professor
encontra em sua tarefa elementos externos a seu fazer que dificultam essa tarefa, ¢ o caso da
violéncia em sala de aula ou em seu entorno.

Desse modo, dissertar sobre autoridade docente ¢ também falar de questdes relacionadas
a poder e a violéncia. Para Charlot (2006, p. 24), a violéncia envolve palavras, atos e situagdes
que tiram do ser humano a condigdo de sujeito de sua historia, “isto ¢, onde sao negados seus
direitos a dignidade de ser humano, de membro de uma sociedade, de sujeito insubstituivel.
Assim definida, a violéncia € o exato contrario da educagdo, que ajuda a advir o ser humano, o

membro de uma sociedade, o sujeito singular”.
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Indices nacionais e internacionais apontam um aumento da violéncia no pais nos altimos
tempos. O Atlas da Violéncia, divulgado em 2021, aponta para o absurdo numero de 45.503
(quarenta e cinco mil, quinhentos e trés) homicidios no Brasil no ano de 201928, este relatério
ndo traz especificada a violéncia contra professores. No entanto, pesquisa feita ainda em 2013
pela Organizagdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) aponta o Brasil
como sendo o pais que lidera a violéncia contra professores.?®

Os dados apontados na pesquisa sdo a expressao do cotidiano da docéncia, pois nao raro
se ouve relatos de docentes que encontram muitas dificuldades de saber como devem proceder
diante dos tensionamentos em sala de aula e como devem proceder diante de certas atitudes dos
estudantes (GARCIA-SILVA; JUNIOR, 2022). Nesse sentido, pode-se pensar que os
responsaveis por esse quadro seriam os proprios estudantes. Contudo, pensar assim ¢, no
minimo, ingénuo, ja que ha uma mudanga generalizada no comportamento das pessoas. Cada
vez mais se torna alarmante o suicidio e o homicidio entre jovens, colocando-os em um triste e
lastimével resultado estatistico, em que o suicidio entre jovens de 15 (quinze) a 29 (vinte e
nove) anos ¢ a segunda causa de morte mais frequente no mundo todo®"

No Brasil, no ano de 2019, os homicidios foram a principal causa de morte entre os
jovens (CERQUEIRA, 2021, p. 27), o que os dados apontam ¢ que os jovens sdo mais vitimas
do que causadores da violéncia. Sendo assim, cabe a pergunta, o que acontece nesse tempo para
alcancar indices tdo nefastos? Seria a relativizagdo de valores e principios até entdo
estabelecidos? Ou seria uma vivéncia demasiada intensa das emogdes em detrimento de uma
razdo? E certo que ndo é um unico fator, mas a derivacio de muitos.

Para além da violéncia e do poder sofrido ou exercido esta uma questdo que permeia
toda a trajetoria dos professores, a questdao da ética, seja deontologica, seja como ato reflexivo
sobre o proprio comportamento. A ética deontologica diz respeito a ética kantiana, como a
palavra mesmo sugere, ¢ uma ética que esta pautada pelo dever. Para este autor, a virtude ética
esta em realizar aquilo que deve ser feito e estd previsto em uma lei universal, ela ¢ um
imperativo, uma ordem.

Segundo essa teoria ndo se mede previamente as consequéncias de uma agdo (ética

consequencialista) ou se possui uma utilidade (ética utilitarista), a vontade deve estar orientada

8 Sobre  esse tema. Disponivel em: https://www.ipea.gov.br/atlasviolencia/arquivos/artigos/1375-
atlasdaviolencia2021completo.pdf. Acesso em: 20 maio 2022.

2Cf.  Disponivel em:  https://novaescola.org.br/conteudo/17609/brasil-lidera-indice-de-violencia-contra-
professores-o-que-podemos-fazer. Acesso em: 29 set. 2019.

30 Cf. Disponivel em: https://www.who.int/news-room/fact-sheets/detail/adolescent-mental-health. Acesso em 22
mar. 2022.
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por uma lei universal; “devo proceder sempre de maneira que eu possa querer também que a
minha méxima se torne uma lei universal” (KANT, 2007, p. 33).

E interessante pensar que a ética serve como critério inclusive para avaliar o que se
chama de violéncia e também o que venha a ser autoridade, uma vez que € parte da propria
reflexdo do comportamento humano em sociedade. Talvez a ética seja um ponto de inflexao
diante da necessidade de refletir sobre a autoridade docente, visto que desde ja é preciso
salvaguardar a questdo de que ndo € possivel ensinar ética a alguém. O que se pode ¢
demonstrar, através do processo formativo, a importancia de tal estudo para que o individuo por
si mesmo faga um processo hermenéutico a ponto de compreender as suas implica¢des para a
vida pessoal, para a relacdo com o outro e para com a natureza (CERETTA, 2018, p. 72ss).

A compreensao do autor coloca a ética como uma referéncia positiva no processo
educativo-formativo, no entanto Andriolo (2021, p. 33) afirma que: “A pods-verdade ¢é
relacionada a disseminagdo de uma ética alternativa (alt. Ethics) que permite a relativizagdo da
mentira e das nogdes de verdade”, isso para que a pessoa que esta dissimulando ndo seja acusada
de mentirosa. Por essa razdo que Keyes (2018) afirma ser a questdo da pds-verdade

primeiramente ética.
5.3 PARA COMPREENDER A CRISE DA AUTORIDADE DOCENTE

A propria raiz etimoldgica da palavra crise ajuda a entender algo sobre essa vivéncia. A
palavra crise possui o prefixo “Cri” (kri ou krir), que € utilizado para formar outras palavras:
crivo, crisol, critica, critério, criativo, acrisolar. Em sua origem etimoldgica “kri” ou “krir”, de
origem sanscrito, tém significacdo de limpar, da mesma forma que Krino (verbo), Krysis ou
Krysos, do Grego, que tem a significagiio de separar, depurar’’. Por isso, alguns fillogos fazem
relagdo desta palavra com o processo utilizado para a depuragdo do ouro, ja que este ¢ feito no
crisol, outros, porém, rejeitam essa relagdo. A palavra, como se conhece, em portugués advém
do grego “krisis”, que ¢ derivagdo do verbo “Krino”, significa entre outras coisas, separar ou
realizar um processo de depuragdo, de limpeza, por isso a relacdo com crisol.

A palavra Krisis também remete a mitologia grega “Crises, seria assim denominada
porque, como sua folha Criseida, nascera na Troade, na cidade de crise, a qual, por etimologia

popular, significaria ‘cidade do outro’, como derivado de (Khrysés), ouro” (BRANDAO, 1991,

31 Associado a bibliografia intitulada “De onde vem as palavras: origem e curiosidade da lingua portuguésa” e
“Dicionario de filosofia”. C.f. Disponivel em: https://sites.google.com/view/sbgdicionariodefilosofia/crise.
Acesso em: 04 nov. 2020.
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p. 249). Talvez por esse ultimo significado crise também seja reconhecida na atualidade como
uma valiosa possibilidade de mudanga.

Em sua obra “Educa¢do: Uma heranca sem Testamento”, José Sérgio Carvalho (2015)
expressa de maneira muito clara e precisa qual o entendimento que Arendt possui sobre crise,
ele afirma que:

O conceito de crise em Arendt nos remete antes a alguns dos usos primeiros que o
termo grego kpiom (krisis) comporta: acdo de separar, distinguir; escolha, selegdo;
acdo de julgar, decidir, donde sua vinculagdo etimoldgica com o termo kputfplo
(kriterion), que poderia ser definido como critério, faculdade de julgar ou norma para

discernir o verdadeiro do falso. A crise emerge, pois, da ruptura da tradi¢éo, da falta
de experiéncias comuns e de significacbes compartilhadas (CARVALHO, 2015, p.

9).

Essa diversidade de significagdes originadas da compreensao de crise ndo sdo palavras
soltas e sem sentido, servem como horizonte na compreensao maior. Qual seja, compreender o
pensamento de Arendt sobre crise da educacgao e autoridade, por conseguinte autoridade docente
em tempos de pés-verdade. Segundo Carvalho (2015), crise também pode ser entendida como
critério, ou seja, uma chave de leitura possivel para entender o tempo que se vive. O autor
aponta sabiamente a necessidade de experiéncias comuns para que a crise ndo se instale de
forma efetiva, ha de se convir que esse tempo chamado de pods-verdade nao favorece
experiéncias comuns, uma vez que seu foco se assenta no emocional mais que na tradigao
racional apresentada pela filosofia da educagao.

Ainda que Carvalho (2015) indique que o conceito de crise em Arendt remete a
compreensdo grega: “Arendt nunca nos ofereceu uma defini¢do de ‘crise’, apesar do reiterado
uso do conceito e de sua continua apari¢ao na maioria dos textos [...]” (PORCEL, 2017, p. 71).
O uso recorrente da terminologia além de caracterizar o proprio pensamento da autora revela
uma condicao de seu tempo historico.

A centralidade do conceito de ‘crise’ se faz evidente nos titulos em que a palavra
aparece: ‘crise do sionismo’, ‘A crise na educagdo’, ‘A crise na cultura’, crise da
republica e, ainda, nos numerosos temas que sdo abordados sob o signo da ‘crise’:
crise da tradigdo, crise do pensamento, crise da politica, crise da autoridade
(PORCEL, 2017, p. 71).

Para além desse vasto uso da nomenclatura, o que ¢ importante perceber € que o conceito
de crise ¢ utilizado ndo apenas para expressar um tempo histdrico, mas também como chave de
leitura para compreender a sociedade, suas relagdes e constructos sociais, bem como uma forma
especifica de entender a relacdo ser humano x mundo, ou seja uma preocupacdo com 0s que

habitam a terra.
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Pode-se entender que essa ¢ uma maneira especifica de pensar de forma livre e sem
apoios, assumindo para si 0s possiveis erros de interpretacdo e as virtudes de tal compreensao.
Ainda segundo Porcel (2017, p. 73), “O mais interessante da perspectiva da autora ¢ revisa-la
frente aos desafios que nos oferece o mundo de hoje a partir das crises que o configuram™.
Sendo assim, tempo de crise € momento oportuno para ficar atento as perguntas feitas e as
respostas dadas, pois este tempo provoca constantemente a mudar as perguntas e reformular as
respostas acerca de si mesmo e sobre o proprio fazer.

Portanto, a ‘crise’ tem essa forma dual: obriga-nos a formular questdes fundamentais
¢ demanda nova ateng@o. Ao mesmo tempo que a ‘crise’ ¢ um momento de perigo e
perda, porque significa a erosdo do que temos em comum e ameaga 0 marco de
referéncia com o qual toda a mudanga fica despojada de fundamento. A ‘crise’ nos
derruba e nos isola uns dos outros, destroi o solo comum e de toda futura interagdo
entre todos. A ‘crise’ pode ser o disparador de um exercicio de pensamento ou aquilo
gue ameaca ou anula o exercicio de pensamento (PORCEL, 2017, p. 74).

Essa forma “dual” da crise, que a autora apresenta, adverte a possibilidade dela, a crise,
ser um momento de perda de referenciais, uma vez que provoca uma “erosao” dos fundamentos
comuns de convivio e referenciais de pensamento, chegando a um aspecto fundamental do ser
humano que ¢ o “exercicio” do pensamento, como forma de encontrar alternativas ou prostrar-
se diante dos tensionamentos relacionais.

Cabe lembrar que, no conceito de crise, estd implicito uma crenga de que houve um
tempo em que havia estabilidade, auséncia de conflitos, algo constante e acomodado, sem
tensionamentos. No entanto isso ndo passa de crenga, pois crise € sempre transformacdo de
forma decisiva. E o que Ortega y Gasset afirmam na obra “Em torno a Galileu: esquema das
crises (1933)”, além de que a vida humana se faz na historia e esta, por sua vez, € constituida
por sistematicas mudancas na forma como o mundo se constitui. Faz-se importante memorar
que momentos de crises sdo significativos para retomar elementos essenciais da propria vida,
de reafirmar valores universais como € o caso da solidariedade, do reconhecimento, da
coletividade e da ética. Ser solidario ¢ colocar o ser humano no centro de nossa agao, tarefa,
por exceléncia, do professor, pois este tem em vista colocar a pessoa do estudante a frente e na
perspectiva de futuro.

Pensar em crise da autoridade docente por si s6 parece ser secundario diante de todas as
crises vividas no mundo, ainda mais depois do holocausto/genocidio judeu, pode-se dizer no
plural: holocaustos/genocidios. No entanto ndo s6 ndo ¢ secundario, como necessario, pois € o
saber do professor que mantem viva a memoria de tal acontecimento. Contudo, hoje se sabe de

outros genocidios semelhantes que ocorreram ao longo da histéria, em diferentes locais no
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mundo, inclusive no Brasil®? com os povos indigenas e os negros escravizados. Ambos, a sua
medida, deixaram sequelas e traumas sociais que precisam ser reelaborados a fim de se avangar
enquanto sociedade e sentido humano de habitar a terra.

Uma coisa ¢ visualizar a historia a certa distancia e aparentemente sem ter relacao
afetiva com o que aquelas pessoas experimentaram com tal experiéncia. A verdade ¢ que se estd
totalmente imerso e implicado nos contextos, direta ou indiretamente. A tendéncia ¢ olhar para
grandes eventos e justificar acontecimentos a partir deles, no entanto, tudo tem um antes que
vai acontecendo sem que se perceba, até que a crise se instale definitivamente e se chegue ao
grande evento, no caso do holocausto/genocidio . Refiro-me a uma série de medidas que foram
sendo tomadas e encaminhadas de maneira institucional ou por posicionamentos pessoais que
fizeram chegar nesse evento.

Pode-se considerar que o apice do nazismo ja comegou muito antes, fruto de uma crise
moral fomentada pelas ideias irracionais fascistas. A crise da autoridade docente em tempos de
pos-verdade é evento que vai acontecendo aos poucos sem que se perceba a complexidade dos
fatos, fazendo com que enfraquega e aos poucos se desacredite na autoridade docente como
forma de producao de conhecimento.

Um dos elementos que caracterizam os seres humanos € o da relag@o estabelecida com
outros: essa relagdo nem sempre ¢ tranquila, talvez seja uma relagdo de forca e de poder. Com
1sso, ¢ possivel identificar que a atual crise, seja ela da educagdo, seja ela da politica, de
paradigmas, da universidade publica ou de outras estruturas, parece ter um expoente visivel em
uma crise de autoridade. E ela se d4 sempre na relagdo com alguém ou alguma coisa. Nesse
sentido:

O que Hannah Arendt chama atengdo, sobre o conceito de autoridade €, para o fato
que a autoridade néo é coisa em si; ela ndo tem consisténcia ontologica, mas é conceito
historico. [...] Portanto, ao falar de crise da autoridade, dois pontos devem ser
considerados. Primeiramente trata-se de uma crise histdrica, levando-se em conta que
se caracteriza por um declinio e, em segundo lugar, que ndo constitui um
desaparecimento ou um fim (SOUKI, 2001, p. 127).

A autora pontua a partir de Arendt que a crise da autoridade possui dois pontos sensiveis,
um deles diz respeito ao fato de que nesse tempo hd um declinio da autoridade, por sua vez, o
declinio pode ser expressdao de uma crise de principios e da relagdo entre individuos; também

esse declinio ndo quer dizer desaparecimento das mesmas. Contudo, ndo se pode esquecer que

32 C.f. ARBEX, Daniela. Holocausto Brasileiro. Sdo Paulo: Geragdo Editorial, 2013.
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se esta falando de pessoas, afinal sdo elas que formam as instituicdes que se afirmam estarem
em crise.

No caso especifico do professor, antes de ser professor, € uma pessoa que esta em relagao
direta com outras que estdo em um tempo historico diferente, que por sua vez se depara com
um mal estar institucional, um certo desconforto que leva a rupturas, algumas suaves e
necessdrias, outras traumaticas e forcadas. No caso especifico da ruptura com a tradi¢ao
questionada por Arendt (1992) como sendo o motivo da crise na educacao em seu tempo, sua
face mais visivel estava no desaparecimento de um sentido comum das coisas. Sendo assim, “a
crise na educacgao ¢ vista como resultado de uma interpretagdo equivocada da missao da escola
em conjun¢do com um momento em que se encontra nas entrelinhas a suspeita, tanto da
validade da tradigio como da vigéncia da autoridade em que se baseia” (PEIRO, 2017, p. 140).

O desaparecimento do sentido comum das coisas pode ser percebido quando se refere a
crise da autoridade docente nos dias atuais, ja que na contemporaneidade as pautas sdo diversas
e dinamicas, ¢ a adesdo ¢ imediata, ambas mediadas pelas redes digitais e pelo sentir individual

e visceral.
5.4 RUPTURA DA TRADIQAO EA QUESTAO DA AUTORIDADE DOCENTE

Dado o exposto sobre a adesao as pautas dindmicas e mediadas pelas redes digitais, cabe
perguntar-se como pensar a tradicdo em um pais que nega de forma reiterada seu passado,
carregado de tracos de violéncias e injustigas cometidas até hoje, visiveis, inclusive, na negacao
da historia dos povos indigenas, bem como na escraviddo negra, e continuar ensinando nas
escolas que o “descobrimento” do Brasil se deu por Pedro Alvares Cabral. O fato ¢ que, em
nossa historia narrada a partir da chegada dos portugueses, um pouco mais de quinhentos anos,
a ruptura da tradi¢dao se da de maneira distinta. Se se pode falar de tradi¢do, ela era pautada
pelos povos que aqui habitavam, com a sua cosmovisao e forma propria de chegar a consensos,
violados e negados pelos portugueses invasores.

A partir dai, cria-se uma tradicao de descaso com o que envolve a educacgdo e o fazer
dos professores. Na educacdo, apds Paulo Freire propor um modelo educacional que levasse
em conta a diversidade cultural e étnica no pais, € que se inicia o que se pode chamar de uma
tradicdo educativa. Propondo que uma agdo educativa tenha um comprometimento com a
transformacgao social que leve em conta a cultura popular, como forma de manifestagao do saber
do educando e do educador, imersos em uma troca de saberes. A ruptura de tradicdo acontece

quando se nega esta realidade e reiteradamente importam-se modelos educacionais alheios aos
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contextos sociopolitico; os diferentes modelos educacionais foram experimentados até o atual
evento da pos-verdade. Evento este que contribui para o declinio da autoridade docente.

A ruptura da tradi¢do ¢ tema central no pensamento de Arendt, essa ruptura, segundo
ela, ¢ visivel pelo desaparecimento do senso comum, como ja afirmei, no sentido de ter
consenso sobre algo ou alguma coisa em especifico.

A tradicdo transforma a verdade em sabedoria, e a sabedoria é a consisténcia da
verdade transmissivel. Em outras palavras, mesmo que a verdade aparecesse em nosso
mundo, ndo levaria a sabedoria, pois ndo possui mais as caracteristicas que sé poderia
adquirir com o reconhecimento universal de sua validade (ARENDT, 2008, p. 211).

O nosso tempo apresenta um conhecimento fragmentado e hiper estimulado, tornando
o conhecimento particular e ndo universal, a sua validade restrita a um grupo especifico,
desconexo de um todo maior e mais amplo, que relaciona diferentes vertentes de conhecimento.

Na compreensdo de Arendt € a tradi¢ao a responsavel por tornar a verdade sabedoria,
sendo assim, prefiro chamar a tradicdo de experiéncias comuns, pois elas dao sentido de
reconhecimento, de pertenca a um grupo, a sociedade, a uma classe e se distinguem daquilo que
se chama conhecimento de senso comum, ou seja, aquele conhecimento adquirido apenas pela
observagdo e pela crenca de um grupo restrito de pessoas. O senso comum se contrapde ao
“penso, logo existo” cartesiano, que tornou possivel o conhecimento cientifico e a
argumentacao filosofica.

E importante ter esse horizonte a2 medida que outras expressdes contemporaneas vao
rompendo com uma tradi¢do de pensar e conceber a propria constru¢do do conhecimento. Essa
ruptura tem significado forte quando se fala de autoridade docente e ¢ expressa em ditos como:
‘sinto, logo existo’; ‘acredito, logo estou certo e ¢ verdade’; ‘consumo, logo existo’; ‘pde no
Google que ele sabe’. Essas expressoes sdo tipicamente da pds-verdade, elas ndo estdo
equivocadas em si mesmas e, se colocadas dentro do contexto certo, podem ter significado
ajustado. No entanto, quando colocadas em sentido geral, expressam significados parciais e
facilmente levam a distor¢cao da compreensdo, contribuindo assim para uma ruptura na tradigao
da ciéncia na contemporaneidade.

Nesse sentido, ¢ importante voltar a expressdo “O desaparecimento do senso comum
nos dias atuais ¢ o sinal mais seguro da crise atual. Em toda a crise ¢ destruida uma parte do
mundo, alguma coisa comum a todos n6s” (ARENDT, 1992, p. 227). Essa falta de experiéncias
comuns, que a autora chama de senso comum, pode contribuir para o desenvolvimento de uma
sociedade fraturada e polarizada, como a que se esta vivendo hoje no Brasil e em alguns outros

paises. Ainda que a ruptura dificulte e interfira, ndo elimina a possibilidade de pensarem os
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processos educativos, bem como de ter o respeito pelo outro, de modo particular, com aquele
outro que nao possui expressdo para uma sociedade de consumo e de mercado. Também nao
invalida exercitar a capacidade de julgamento critico e reflexivo, a partir de critérios éticos e

universais de promogao da vida.

5.5 0 NAO RECONHECIMENTO, AGRAVAMENTO NAS RUPTURAS EDUCACIONAIS
E SOCIAIS

A questao da ruptura da tradi¢do ¢ pertinente para se pensar o substrato social, politico
e educacional, no qual todos, de uma ou outra forma, estdo implicados. Como sociedade
tem-se experimentado situacdes absurdas, de modo particular nos ultimos anos, desde
estremecimento da democracia no pais, devido aos eventos politicos, ameacando ao estado
democratico de direito ainda em processo de consolidagao.

A fragilizacdo da democracia foi permitindo violéncias e as agressdes gratuitas,
ocorrendo tanto pelas redes digitais como fisicamente e/ou em discursos odiosos. E, por
extensdo, aos ambientes educacionais, uma vez que escolas e Universidades ndo estdo imunes
as vivéncias sociais. Sob esse aspecto, pode-se considerar que a médio e curto prazos nao se
tem algo que possa dar uma esperanga de uma experiéncia comum e que faca sentido para
ambos os polos da sociedade, seja ele progressista ou conservador.

Aqui reside, por um lado, a grande perda que a sociedade pode experimentar: o nao
reconhecimento do outro como semelhante que “labora” e que tem o direito de conceber as
coisas de outro ponto de vista, principio basico de todo conhecimento. Por outro lado, essa
concepgdo necessita ser pautada por critérios comuns que contribuam para a “acdo” em vista
do bem comum. Nossa sociedade esta vivenciando rupturas profundas e € na educacao que elas
sdo percebidas, portanto, assenta-se a urgéncia de elementos comuns que dao sentido a
docéncia.

Com a promessa de ser “a maior revolucao do ensino no Brasil nos tltimos vinte anos”,
os programas Governamentais, como o novo ensino médio, t€ém trazido a iniciativa privada

gradativamente para dentro das escolas publicas. E o caso do “Educagdo conectada”33, ou como

9934

do “Programa Nacional das Escolas Civico-Militares”", uma tentativa de coibir a violéncia

33 Programa governamental para instalagdo de internet. Disponivel em: https://www.gov.br/pt-br/servicos/obter-
apoio-financeiro-para-instalacao-de-internet-banda-larga-na-escola-publica. Acesso em: 19 out. 2020.

% Programa Governamental criado por decreto de adesdo livre. Disponivel em: https://www.gov.
br/secretariageral/pt-br/noticias/2019/setembro/governo-federal-lanca-programa-nacional-das-escolas-civico-
militares. Acesso em: 19 out. 2020.


https://www.gov.br/pt-br/servicos/obter-apoio-financeiro-para-instalacao-de-internet-banda-larga-na-escola-publica
https://www.gov.br/pt-br/servicos/obter-apoio-financeiro-para-instalacao-de-internet-banda-larga-na-escola-publica
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pela disciplina militar mais pela imposi¢ao autoritaria do que pela construcdo de alternativas
comunitarias e de mediagdo de conflitos, como indicado no projeto do primeiro capitulo.

Esse programa tem em sua base a crenga que, pela ordem imposta, se consiga resolver
os conflitos da escola, na educagdao e na sociedade como um todo. Sobre a imposi¢ao da
autoridade pela violéncia, Arendt (1992, p. 142) afirma que tais compreensdes de autoridade
impostas por certa violéncia em vista de pura obediéncia acontecem por pensarem que somente
uma reintrodug¢do da relagdo ordem - obediéncia pode controlar os problemas de uma sociedade.
Entretanto, sabe-se que nao funciona assim.

Ainda sobre os programas governamentais que desejam introduzir a iniciativa privada

nos espagos publicos, estd o programa, ainda em tramita¢io, chamado “Future-se”®®

que ¢ um
dos programas que propde, entre outras coisas, o fomento de investimentos da iniciativa privada
nas pesquisas feitas por universidades publicas. Esses podem ser indicados como alguns
exemplos de politicas governamentais que ndo criam sentido comum, mas aumentam as
rupturas sociais ¢ educacionais, uma vez que valorizam o privado em detrimento ao publico.
Vale salientar que em alguns paises ha experiéncias de parcerias entre inciativa privada com
espacos educacionais publicos, mas diga-se que ¢ em contextos distintos e proprios de paises
em que o contexto educacional estad em outro nivel de compreensao.

Como resultado das rupturas do corpo social a desigualdade social se apresenta como
produto do processo, uma vez que ha uma diferenga significativa entre as formas de gestarem
os processos educativos em escolas periféricas e escolas centrais, escolas particulares e
publicas. A desigualdade social presente de maneira cronica e naturalizada em nossa sociedade
adentra nos ambientes escolares, expondo um dilema a ser enfrentado, qual seja, o de que a
educagdo transforma a vida das pessoas. No entanto, nem sempre os recursos financeiros e
humanos conseguem dar condi¢des para realizagdo dessa tarefa, gerando nos professores um
sentimento de impoténcia e inseguranga em seu fazer.

Nesse contexto no qual se encontra a figura do professor como aquele que, por direito e
por conhecimento, provoca o pensar, sendo um elo com um passado repleto de experiéncias,
algumas positivas, outras negativas; reflexdes e contetidos humanizadores, e um futuro que ¢

um tanto incerto e dificil de ser previsto.

% Programa governamental que foi langado dia 17 de julho de 2019. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/52641. Acesso em: 19 out. 2020.


http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/52641
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5.6 CRISE DA AUTORIDADE DOCENTE E O DESCREDITO NO SABER

r

Como ja comentado acima, a “ruptura com a tradigdo” ¢ tema sobre o qual estdo
ancorados os escritos de Arendt sobre educacao. Para ela, a crise na educacao ¢ fruto de uma
ruptura do mundo moderno com a tradicao, elo entre o “passado ¢ o futuro”. Na base das
rupturas estd uma crise politica, por isso a autora vai questionar a forma que o governo
americano quis resolver o problema politico dos imigrantes através da escola. Segundo Arendt
(1992), “O papel politico que a educacao efetivamente representa em uma terra de imigrantes,
o fato de que as escolas ndo apenas servem para americanizar as criangas, mas afetam também
a seus pais”, inclusive criando uma ilusao de que estdao em um novo mundo.

A autora afirma que, acima de tudo, ¢ preciso perceber que algo essencial foi rompido,
e ¢ 1sso que causa uma crise generalizada. Vale salientar que tradi¢do para essa autora nao ¢
sindbnimo de conservadorismo, ser retrogrado, atrasado, reaciondrio, tradicionalista. Ao
contrario, tem o sentido de conservar aquilo que ¢ essencial a manter uma memoria ativa de
valores e principios, do que ja foi feito pela humanidade, seja pelos aspectos positivos ou
negativos, como por exemplo, o horror da guerra e dos campos de exterminio.

Retomando a ideia do texto “Critica a Violéncia”, ¢ preciso ndo deixar que as
experiéncias dos campos de exterminios caiam no esquecimento, para que Auschwitz nao se
repita. Parece-me muito proprio apontar o fator crise assim como ja indicava Benjamin: a
humanidade vive uma crise e ela ¢ de valores, epistémica, e da propria identidade, no caso
especifico desse escrito, da autoridade docente.

No entanto, uma crise ¢ sempre uma oportunidade para mudanca e para desenvolver
outras perspectivas. A crise da educacgao € parte integrante da propria crise da modernidade com
suas maximas liquidas e volateis de consumo. Contudo, a crise da educacdo, além do
rompimento do “fio da tradi¢@o”, como ja afirmara Arendt, nos dias atuais estd diretamente
ligada a questdo de autoridade e, de certa forma, com o respeito pela trajetoria que o educador
ja tenha feito.

Nesse tempo historico que se chama de pds-verdade, a crise se instala na autoridade
docente quando ¢ desacreditada através da pouca importancia a tradicdo e a experiéncia
consolidada na experiéncia docente.

Considerando que o dilema resultou da dissociacdo de aspectos individuais do ato
docente, logicamente a saida do dilema implica a recuperacdo da referida

indissociabilidade. Uma vez que a dissociacdo se deu por um processo de abstragéo,
para recuperar a indissociabilidade serd necessario considerar o ato docente como
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fendmeno concreto, isto é, tal como ele se da efetivamente no interior das escolas
(SAVIANI, 2009, p. 151).

O autor aponta para algo essencial, qual seja: o problema da dissociagao dos aspectos
individuais do ato docente, em outras palavras do fazer docente. Como saida a essa dissociagao
seria retomar a indissociabilidade com a particularidade de que ela precisa estar associada ao
fendmeno concreto da sala de aula e da relagao com os estudantes. E € sob esse aspecto que se
pode falar de uma tradi¢ao na trajetoria educacional. No fragmento acima o autor disserta sobre
a formacdo de professores no Brasil e aponta algumas lacunas nesse processo formativo. No
entanto, no decorrer da argumentacdo ¢ possivel entrever a caminhada feita no processo de
formagdo e de ensino e aprendizagem, com as respectivas adesdes ou refutacdes de teorias
educacionais. Por mais recente que seja esse historico € o que se tem e assim se constitui.

Uma tradicdo que talvez esteja mais marcada por rupturas ¢ descontinuidades do que
por continuidades. Sendo assim, entende-se as dificuldades em dar sentido para os processos
vividos. Uma comunidade, seja ela escolar ou ndo, se desestrutura por ndo perceber mais
sentido naquilo que sempre foi vivido e experienciado como primordial para manter a sociedade
unida. Ou seja, a crise se instala quando ndo se reconhecem mais valores naquilo que a geragao
anterior fez ou viveu. Quando a experiéncia antiga ja ndo faz mais sentido, e a geragdo nova
ndo encontra outro principio para substituir fica uma lacuna a ser preenchida. Entre esse passado
e o futuro estd posta a educacao, que € a coluna de sustentagdo do processo humanizador.

A crise da autoridade docente, entendo que esté ligada a filosofia expressa no filme “A
sociedade dos poetas mortos”, viver o dia de hoje, curtir o0 momento (carpe diem) sem se
preocupar com o dia de amanha. Essa postura frente a vida pode encontrar muitas dificuldades
devido ao imediatismo sem perspectiva, ainda que seja importante viver um dia de cada vez.

Por vezes essa forma de vida se choca com um sistema educacional rigido que leva em
conta somente elementos do passado ou tenta projetar o individuo para um futuro que nao se
tem clareza de como vai ser. Nesse sentido o passado se torna um assombro da consciéncia,
ineficiente como forma de acumulo de conhecimentos e experiéncias educativas. Viver somente
hodiernamente entregue ao sentir ¢ a mentalidade da sociedade da pds-verdade.

Essa sociedade possui a percep¢ao de que a vida € muito curta e urgente e nao deixa
mais tempo de ver as coisas com a profundidade do passado nem do horizonte do futuro, e se
for preciso, pode inclusive ser produzida uma falsa verdade para respaldar os objetivos
particulares, sejam eles do presente, sejam eles do futuro.

Pensar assim ¢ uma maneira de tentar compreender de que forma a crise da autoridade

docente se apresenta neste tempo € como o pensamento de Arendt sobre “A crise na educagdo”
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pode iluminar esse axioma presente no cotidiano dos processos educativos. Dizer que ha uma
crise da autoridade docente ¢ afirmar que o que a pos-verdade questiona é o exercicio da
docéncia, o fazer docente.

Além disso, entendo que refletir sobre crise da autoridade docente implica de uma parte
se abrir a0 novo que esse tempo traz, mas também resisténcia, diante das mudancas
desumanizadoras no mundo do trabalho, nas relagdes interpessoais ou distribuicdo do essencial
a vida. E preciso resistir diante das inimeras Fake News divulgadas sistematicamente contra os
professores e o sistema educacional publico como um todo.

E necessario resistir por entender que a docéncia exerce um papel determinante para a
organizacao do tecido social e autoridade por esta exercida, ja que formam pessoas para a vida
e a convivéncia em sociedade. Tal elemento ¢ um dos mais significativos para este tempo, pois
em épocas de crises estruturais ¢ mudangas profundas como as que se esta experienciando, a
verdade tem um lugar essencial no processo educativo. O ato de resistir se torna um ato
profético, um ato politico, resisténcia pode ser ativa ou silenciosa, ¢ proprio de quem exerce
autoridade, de modo particular quando a autoridade vem da fragilidade, da “vida nua”, a vida
exposta a morte como lembrou Gadamer (2002, p. 96).

Como Arendt constatou em seu tempo, ndo se pode dizer que a crise possui somente um
unico ponto de partida ou elemento desencadeador, sdo varios elementos entrelagados.
Momentos como esses ajudam a refletir sobre a situacdo que acomete os professores € nao os
afeta sozinhos, sou sempre eu e os outros.

De modo particular, porque nas experiéncias de vida, com a barbarie do nazismo e a
imposta as classes mais pobres de nosso pais, aprende-se que ha elementos que ndo podem ser
esquecidos no processo educativo, como € o caso de reconhecer o outro como semelhante, como
uma alteridade. Esses elementos dao razdo para sempre se voltar ao passado, vasculhando os
ensinamentos, sob pena de novamente vivenciar os horrores dos campos de concentracdo que
eliminaram pessoas por elas pertencerem a outros grupos humanos diferentes dos que
acreditavam ser uma raca superior. Revelando assim uma incapacidade de empatia e
compreensdo de que se vive em um mudo comum e plural.

Faz-se necessario, em periodos de revisdo (crise), desenvolver os argumentos
necessarios para compreendé-la e, por vezes, até contrapor os argumentos apresentados. E
compreender € hermenéutico, ¢ uma atitude que usa da memoria para manter o fio da tradigao
conectado com o tempo presente, se nao for possivel manter a totalidade do conhecimento, ja
que esse também se atualiza, que se mantenham elementos essenciais e inegocidveis como ¢ o

caso da ética, da democracia, do reconhecimento das individualidades do outro. O contraponto
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provocado pela presenca do outro faz perceber a condicdo humana, frente a crise e ao exercicio
da propria autoridade (docente).

Discorrer sobre crise da autoridade docente €, acima de tudo, pensar seu significado no
atual contexto histérico que se esta atravessando, assim como Arendt fez a seu tempo com a
crise da educacdo. Este tempo ¢ caracterizado pela producdo de Fake News a figura do
professor, essa prética fragiliza de modo particular o seu fazer que é a propria docéncia®®. Se se
vive tempos de crises, precisa-se entender que € o tempo de resisténcia, tempo de acrisolar, de
olhar para frente, levando em conta os pressupostos do passado na compreensao do presente,
de pensar a tarefa do professor como exercicio de servico da autoridade a introdugdo e a
instrucao dos “novos no mundo”.

Dado o exposto até o presente momento, ¢ chegada a hora de vislumbrar possibilidades
e novos/velhos horizontes de compreensao frente a crise da autoridade docente em tempos de
pos-verdade. Como porta de saida, para o capitulo que segue, desejo retomar a obra de arte
intitulada “A verdade saindo do po¢o”, do pintor francés Jean-Léon Géréme, por entender que
ela provoca pensar sobre a superagao das rupturas e da relativizagao da verdade, bem como do
fazer docente. Sendo assim, tem a ensinar sobre a autoridade docente em tempos de pos-verdade
e a retomada da vida apds o engano de um tempo que acaba por ludibriar, através do discurso
falso, a verdade, fazendo com que as mentiras se parecam verdades, fruto da pos-verdade e das

fake News, em busca do esclarecimento.

3% Refiro-me a fake News sobre a educagéo, que repercute no fazer do professor, como a que foi analisada no
artigo de Trevisan (2020, p. 27), que faz o correlato entre a retirada de recursos para a performance de pessoas
desfilar de forma nua dentre de uma universidade para investir em escolas, onde um grupo de criancas aparece
sorrindo em uma foto junto as suas professoras.






121

6 POS-VERDADE E EDUCACAOQO: ALTERNATIVAS A AUTORIDADE DOCENTE

Desejo comecar este capitulo com outra imagem significativa para o tema desta
pesquisa, ¢ a pintura intitulada “A Verdade saindo do pog¢o armada do seu chicote para castigar
a humanidade” ou simplesmente “A verdade saindo do po¢o” do artista francés Jean Léon
Gérome, 1896. Na imagem, o autor retrata um corpo feminino nu, saindo do pogo com um
chicote na mao, o corpo desnudo representa a verdade nua, ou seja, ela se apresenta como ela ¢
sem adornos ou vestimentas. Ela ¢ representada com um chicote e seu semblante demonstra

estar assustada/zangada vociferando.

Figura 2 — “La Vérité”, Jean-Léon Gérome, 1896 — em portugués: “A verdade saindo do pogo”’37

Fonte: Disponivel em: http://musees.allier.fr. Acesso em: 01. jun. 2012.

Seu significado ¢ controverso, no entanto, atribui-se a duas linhas de pensamento. Uma
delas atribui ao filésofo pré-socratico Democrito, o qual afirma que ndo conseguimos conhecer
nada realmente, pois a verdade estd no intimo de cada pessoa. De outra parte a mesma frase ¢
atribuida a ele como sendo dita da seguinte forma: “a verdade esta no fundo do pogo”. Ambas

as versoes sao dificeis de serem autenticadas, mas servem como possivel inspiragdo.

87 C.f. Disponivel em: https://pt.wahooart.com/@ @/8YE5RZ-Jean-L%C3%A9%0n-G%C3%A9r%C3%B4me-
Verdade-vinda-do-po%C3%A70-armado-com-seu-chicote-para-castigar-a-humanidade. Acesso em: 01 jun.
2022.


http://musees.allier.fr/
https://pt.wahooart.com/@@/8YE5RZ-Jean-L%C3%A9on-G%C3%A9r%C3%B4me-Verdade-vinda-do-po%C3%A7o-armado-com-seu-chicote-para-castigar-a-humanidade
https://pt.wahooart.com/@@/8YE5RZ-Jean-L%C3%A9on-G%C3%A9r%C3%B4me-Verdade-vinda-do-po%C3%A7o-armado-com-seu-chicote-para-castigar-a-humanidade
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Atualmente ¢ mais aceita a ideia de que a pintura fora realizada simplesmente em oposicao ao
impressionismo e ao periodo classico (LEYOUDE, 2012).

Outra linha de interpretacdes apresenta a obra como tendo relagdo a uma Parabola
contemporanea que narra o fato de a verdade e a mentira terem se banhadas juntas®, e de forma
furtiva a mentira teria roubado as roupas da verdade para vesti-la e sair pelo mundo com a
aparéncia de verdade.

A referida Parabola apresenta alguns detalhes que, ao meu ver, contribuem para refletir
sobre o tema da autoridade docente em tempos de pos-verdade. A primeira € que a mentira € a
verdade andam juntas e dialogam constantemente, indicando assim que hé um fio ténue que as
diferencia, por esse motivo nem sempre ¢ facil discernir uma da outra.

Segundo a pardbola, a verdade se apresenta um tanto reticente em relagdo a mentira e
precisa verificar as afirmagdes desta, por vezes até concorda com a mentira, pois ela falou a
verdade sobre estar um lindo dia, a 4gua estar agradavel e o convite para banhar-se, ou seja, a
mentira se vale da verdade para alcangar seu objetivo. Parece-me inevitavel ndo relacionar as
fake News, uma vez que as noticias falsas se utilizam da verdade para alcancgar seus objetivos,
bem como a pds-verdade apela ao emocional para realizar o processo de convencimento. De
outra parte, a verdade se deixou persuadir pela mentira, ou mesmo se mostra desconfiada sobre
as afirmacdes da mentira, no entanto, ambas acabam por se banharem juntas.

A agua tem sentido ambiguo, podendo ser relacionada a vida ou a morte. Na psicologia
moderna, ¢ a representag¢do do limite entre o que estd no inconsciente e as informagdes que ja
estdo conscientes. Sendo assim parece muito oportuno pensar que se a verdade e a mentira se
banham juntas na mesma agua, elas possuem uma relagdo de morte ou de vida, do consciente
racional ao inconsciente ou vice-versa. Mesmo sendo essa relacdo sempre possivel, é dificil

apresenta-la, ou seja, € dificil apresentar a verdade de maneira completa e plena. Para Lacan,

3 «Segundo essa parabola, a Verdade e a Mentira se encontram um dia. A Mentira diz a Verdade: "Hoje é um dia
maravilhoso!”.

A Verdade olha para os céus e suspira, pois o dia era realmente lindo. Elas passaram muito tempo juntas,
chegando finalmente ao lado de um pogo. A Mentira diz a Verdade: “A 4gua estd muito boa, vamos tomar um
banho juntas!” A Verdade, mais uma vez desconfiada, testa a 4gua e descobre que realmente esta muito gostosa.
Elas se despiram e comegaram a tomar banho. De repente, a Mentira sai da 4gua, veste as roupas da Verdade e
foge. A Verdade, furiosa, sai do poco e corre para encontrar a Mentira e pegar suas roupas de volta. O Mundo,
vendo a Verdade nua, desvia o olhar, com desprezo e raiva. A pobre Verdade volta ao poco e desaparece para
sempre, escondendo nele sua vergonha. Desde entdo, a Mentira viaja ao redor do Mundo, vestida como a
Verdade, satisfazendo as necessidades da sociedade, porque, em todo caso, 0 Mundo ndo nutre nenhum desejo
de encontrar a Verdade nua."

Outro final que, por vezes, é apresentado: “A verdade, por sua vez, recusou-se a vestir-se com as vestes da
mentira. E por ndo ter do que se envergonhar, saiu nua a caminhar pelas ruas e vilas. E desde entdo, é por isso
que, aos olhos de muita gente, é mais facil aceitar a mentira vestida de verdade, do que a verdade nua e crua”.
Disponivel em: https://culturadefato.com.br/a-verdade-saindo-do-poco/. Acesso em: 13 nov. 2022.
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tedrico da verdade ou da meia verdade, a verdade é que fala, que comunica algo, ainda que seja
a verdade de si. Ainda assim ndo suportavel (sob pena de enlouguecer) se dita de forma inteira.
Ela é razoavel, sempre pela metade como um
meio-dizer (mi-dire), “meio dia” (midi-sunné), ou ainda, um meio dito (mi-dit)*. O mesmo
autor ainda afirma: “Digo sempre a verdade. Nao toda [...] pois, dizé-la toda, ndo se consegue
[...] Dizé-la toda ¢ impossivel, materialmente [...] faltam as palavras. E justamente por esse
impossivel [...] que a verdade tem a ver com o real (LACAN, 1973, 2003, p. 509).

O real, em nosso caso ¢ entendido como autoridade docente em tempos de pos-verdade,
que faz pensar na tarefa do professor e seu comprometimento com a verdade que emerge do
poco como representacdo do dito popular “estamos no fundo do poco”, lugar esse que
representa o esgotamento das possibilidades, esperancas e estagnacdo de possibilidades.
Contudo, a verdade sai desse lugar para retomar seu assento no processo formativo, ainda que
muitas vezes seja vista como uma presenga relativa. Mas que também se banha junto com a
mentira das fake News e com todas as consequéncias que envolvem tal pratica.

Dessa forma, passo a destacar alguns pontos que parecem ser necessarios para
compreender a relagdo desse tempo historico com o mundo da vida e o fazer dos educadores.
Principalmente para entender esse tempo que se esta vivendo de pés-verdade, caracterizado por

uma trajetoria distopica.
6.1 PERCEPCOES E COMPREENSOES EDUCACIONAIS: DO DISTOPICO AO UTOPICO

Através da reflexdo feita até o presente momento, pode-se perceber que o tema da
autoridade docente em tempos de pos-verdade ¢ abrangente e pertinente para as reflexdes acerca
da formagdo de professores. Do mesmo modo, ao cotidiano da docéncia, dado que a pds-
verdade procura desvalorizar a verdade objetiva, aceitando assim qualquer discurso como
verdadeiro, uma forma apelativa a sentimentos. A troca do conhecimento objetivo por apelos
emocionais, a fim de firmar conhecimento acerca de determinado assunto, indica uma crise,
que se mostra evidente no fazer dos professores, afetando e pondo em duvida o conhecimento
objetivo que eles procuram compartilhar.

Isso implica dizer que ¢ um funcionamento predominantemente emocional, o que ¢ de

certa forma estranho, uma vez que contraria toda uma tradi¢ao desenvolvida desde os primeiros

39 Stéphane Mallarmé, Igitur (1969), Paris, Gallimard, 2003, [1925] [ed. Bras.: Igitur, Rio de Janeiro, Nova
Fronteira, 1984].
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filosofos Gregos, os quais sempre valorizaram a razao e a racionalidade em detrimento a outras
formas de justificar o conhecimento.

O que se pode afirmar ¢ que a pds-verdade relativiza o conhecimento cientifico e as
relagdes entre as pessoas, transformando o pensar e o agir sem que se perceba. O dilema que se
apresenta ¢ o fato de o individuo estar conectado com diversas redes digitais de relacionamento,
e mesmo assim possuir dificuldade de interagir fisicamente, cada vez mais se isolando na bolha
que pensa igual, tornando-se objeto da propria rede que ele proprio ¢ dependente. A dependéncia
pode ser fonte de violéncia dentro e fora das escolas, como aponta o projeto de pesquisa ja
mencionado sobre “violéncia nas escolas”, fazendo com que ndo se reconheg¢a o outro como
um semelhante ou alguém que possui a mesma tarefa de cuidar e ser cuidado.

Toda autoridade, como foi possivel ver no capitulo anterior, esta alicer¢ada no fato que
algo € veraz, por isso quem tem autoridade tem como tarefa obrigatoria cuidar, zelar, conduzir
e em certa medida ¢ isso que provoca o reconhecimento. Nesse sentido a pds-verdade como
expoente de um relativismo social e politico influencia diretamente na autoridade docente, ¢
possivel afirmar isso pois a docéncia depende da veracidade e da confianga para que possa
existir. Nao ¢ uma verdade tinica e final, mas um processo de descoberta e construgdo de relagao
e de superacao de fraturas sociais.

Nesse sentido, a educacao necessita levar as pessoas a compreender que fazem parte de
um todo maior que a sua propria compreensao de mundo, e que para existir nesse mundo,
necessita ensinar e aprender, tendo consciéncia de que as relagdes que se estabelecem sdo muito
frageis e com facilidade se desfazem. Trabalhar isolado e individualmente € justamente o que
desfigura o ser humano, perceber a potencialidade da coletividade ¢ um ganho para nossa
espécie, principalmente para a producao do conhecimento. Assim sendo ¢ tarefa da educacao
educar para ampliar a visdo de interrelagdo com os outros seres, inclusive aprendendo com os
outros ndo humanos.

H4 de se considerar que a pos-verdade faz o caminho inverso as proposicdes feitas pela
educagdo, uma vez que o individuo procura realizar suas escolhas relacionadas ao sentimento
de pertencimento a um determinado grupo e a conformidade com esse grupo. Segundo Andriolo
(2021, p. 47), essa compreensdo de que, na pos-verdade, as escolhas sdo realizadas a partir de
uma conformacao de sentimentos ao que a “bolha” indica, “sdo centrais para a ideia — muito
presente nas literaturas da pos-verdade — de que os fatos perderam importancia, a refutacao
surte pouco efeito e o debate polariza crengas na era contemporanea”.

A autoridade docente ¢ uma interface essencial para este tempo histérico, pelo fato que

coloca diante de um desafio de ordem antropoldgica, que € a questao da acolhida do outro como
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outro em seu processo formativo e desenvolvimento intelectual, uma relagdo impactante da
presenca do outro em uma relagao direta eu-tu. “Tanto a educagdo como a responsabilidade sdo
experiéncias de relagdo com os outros € com o mundo. Por isso, o que caracteriza a aproximagao
de Arendt a ambos os conceitos e seus modos de evidenciar essa relagio indissociavel” (PEIRO,
2017, p. 142).

Neste tempo, em que se fala muito de intolerancia e hostilidade nas redes digitais de
relacionamento, parece ser fundamental apresentar uma alternativa ao fato que nao basta ser
tolerante ao outro, uma vez que ser tolerante nao quer dizer que se aceita o outro como ele € em
sua totalidade como pessoa, muito menos que se consiga dialogar com quem pensa totalmente
diferente, ainda que, por vezes, se faca necessario retomar as ideias do “Paradoxo da tolerancia”
do filosofo Karl Popper (1957).

Inclusive nesses casos especificos tolerar traz um sentido de suportar, mas com um
tensionamento constante ¢ eminente de rompimento. Acolher implica em uma atitude de
abertura frente ao outro totalmente diferente, um reconhecer a face humana que habita no outro
humano desconhecido, acolher ndo ¢é tratar de forma hostil, mas uma acolhida sem
pré-julgamento (CAMARGO, 2011, p. 15ss). Por conseguinte, a docéncia exerce um papel
crucial neste tempo, a de ensinar e praticar a acolhida, nisso a autoridade docente se mostra
como potente e eficaz na constru¢do de uma sociedade com menos fraturas sociais, que acolha
e provoca relacdo sem a necessidade de receber algo em troca, isto € o que fortalece o ser
humano como humano.

Faz-se necessario chamar a ateng¢do para o perigo de naturalizar, nas relagdes sociais e
interpessoais, a verdade como algo relegado a segundo plano, uma vez que a mesma ¢ pautada
em fatos objetivos, a vida ¢ objetiva, e por isso os fatos subjetivos, nesse caso, ndo sao mais
importantes. Na educagdo, € o principio basico para o aprender e o ensinar. Quando o professor
se propde a desenvolver um contetido em sala de aula, parte do principio de que aquilo que ele
esta ensinando € verdadeiro e, por isso, crivel. Abrir mao de tal principio € colocar em suspensao
tudo que se conhece como necessario para construir um saber, uma sociedade democratica, uma
compreensdo universal de comprometimento ao mundo da vida.

Desse modo quando um professor em seu fazer afirma que a terra ¢ arredondada, pois
ha inimeras pesquisas, trabalhos cientificos, imagens de satélites que comprovam que tal
afirmacao ¢ verdadeira, entdo a terra nao € plana. Em contrario a essa compreensao percebe-se
que, por vezes, um influenciador digital simplesmente acredita que a terra seja plana e passa a
comunicar a seus seguidores. Nesse contrapor de ideias se estabelece a crise da autoridade

docente.
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Esse simples exemplo da relagdo, diria que desigual, entre o que é desenvolvido em sala
de aula, como debates sobre contetudos cientificos, foruns, reflexdes, e o poder de alcance de
um influenciador digital, mais uma vez confirma uma crise no fazer do professor. Uma vez que,
nesses espacos digitais, os estudantes sao mais familiarizados e fluentes nessa forma de
comunicagdo. O acesso de forma mais livre a diferentes contetidos, podendo relaciona-los,
provoca um pensar diferente, os estimulos visuais auditivos e sensoriais s3o mais interativos
que propriamente a forma didatica verbal com que o professor disponibiliza em sala de aula
para apresentar um conteudo. No entanto, a presenga do professor e a sua autoridade docente
s30 essenciais para que possa ter critérios na elaboragdo do conhecimento e que este ndo fique
fragmentado.

A democratiza¢do dos contetidos propostos pelas redes digitais ¢ algo benéfico, no
entanto, a distin¢do entre um contetildo amador e um cientifico torna-se cada vez mais ambigua,
ainda mais por haver uma linguagem mais simples e compreensivel no leigo do que no cientista.
O primeiro, na maioria das vezes, ndo esta inteiramente comprometido com o rigor cientifico e
da pesquisa, apenas deseja comunicar algo, enquanto que, o segundo, parte dos critérios da
ciéncia para formular o conhecimento.

Nessa compreensao de Andriolo (2021, p. 2015)

A estratégia pos-verdade ataca, desestabiliza e enfraquece a legitimidade da ciéncia,
da imprensa e da politica, de forma a gerar aceitabilidade para certos mitos. [...]. Ndo
existe nada de automatico na recepcdo de algo comunicado, seja fake ou ndo, pois
esse € o momento de um juizo acerca da autoridade, ou seja, da credibilidade e
adequacdo da fonte da crenca comunicada, informagéo.

Segundo a compreensdo do autor, a estratégia da pos-verdade se opbe ao caminho
trilhado pela ciéncia, de certa forma invertendo a compreensdo do coletivo para algo que é
criado. Portanto, o que é criado é feito por alguém que possui uma intencionalidade e um
objetivo a ser alcan¢ado.

Algo que fica claro até o presente momento e que é relevante sobre a autoridade docente
em tempos de pds-verdade é o fato de que as redes digitais de comunicacdo sdo as ferramentas
que pautam as relacdes interpessoais na atualidade. Todavia, estdo repletas de informacGes de
toda ordem, algumas sem critério e fundamentacdo. Relacionado a esse fato, cada vez mais sdo
publicados artigos e obras que alertam para a dindmica que orienta as redes digitais, elas podem
ser usadas como ferramentas educativas e partilha de conhecimento, no entanto seguidamente

se nutrem e se afirmam a partir de contradi¢Ges e conflitos.
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Em outros termos, as redes digitais se alimentam de tretas (conflitos), termo muito
ajustado para indicar a habilidade e destreza, mas também sutileza e astucia. E a treta que engaja
sequidores, ela movimenta a economia nas redes digitais de comunicacdo, monetiza 0s
conteudos. Sobre isso, uma recente obra langada por Jaron Lanier (2018), intitulada “Dez
argumentos para vocé deletar agora suas redes sociais”, apresenta a argumentacao de que nesse
complexo esquema de interacdo, a dindmica que se da com seus atritos, conflitos,
tensionamentos e brigas explicitas ndo é efeito colateral das redes sociais. Segundo ele, é
resultado da forma como esta foi concebida; as redes digitais foram projetadas para que sejam
assim e sejam lucrativas pela dindmica do conflito. Isso se da por ativarem mecanismos
psicoldgicos e emocionais nas pessoas fazendo com que elas reajam mais pelo emocional do
que pela razdo. Eis a pés-verdade em sua mais genuina forma, saindo da teoria e se
materializando no ch&o da vida, alterando 0 emocional, o psiquico e o fisico.

O universo das redes digitais contempla uma premissa de que ndo é possivel chegar a
um consenso sobre um determinado tema, a Unica forma é antagonizar sobre aquilo que o
individuo discorda. Essa dindmica vai se dar a medida que as pessoas vao encontrando outras
gue pensam parecido em relacdo ao mesmo tema e, dessa forma, tém o sentimento de
pertencimento a um grupo, ainda que esse grupo seja virtual; e € nesse campo que 0s ataques
em massa acontecem. Vale lembrar que a inser¢do nas redes digitais de relacionamento é
recente, esta-se aprendendo a interagir nessas plataformas, ao mesmo tempo que vai-se
pautando a propria vida, alterando 0 comportamento, mexendo com o emocional.

Sendo assim, 0 tema da autoridade docente em tempos de pds-verdade proporciona a
possibilidade de perceber que se vive na distopia e nela se tece a vida e as relages. E na
distopia, ou seja, nesse lugar imaginario dificil, de dor existencial do dia a dia, onde se percebe
a privacdo, o desespero ou dificuldade sofrida pelos educadores, inclusive com consequéncias
para a vida das pessoas.

Nesse contexto distopico, o professor exerce seu fazer. Nessa ambiéncia de
(des)organizacao de informacdes e de contetido provocada pela pés-verdade e sua forma de
conceber os contelidos e busca-los provoca uma falta de perspectiva, algo muito nefasto para a
Educacdo, uma vez que ela prepara a pessoa para vida, dando perspectiva de futuro. As
tecnologias e as redes digitais de informagdo se inserem nessa perspectiva, uma vez que
exercem o papel de controle do que consumir, pensar, assimilar, direcionando assim 0s
individuos a pensarem e agirem a partir da bolha criada artificialmente; e muitas vezes estao a

servico das corporag0es, instituicdes ou do proprio estado. Isso se d& porque o controle ja ndo
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acontece exclusivamente pelo ser humano, mas pelos algoritmos e outras ferramentas que
direcionam e provocam uma percepcao alterada do mundo da vida.

Outrossim, a imagem da obra de arte proposta no inicio desse capitulo, “a verdade
saindo do pog¢o”, provoca a pensar sobre o que se opde a distopia. A imagem incita a pensar na
utopia como forga movedora, provocadora de um movimento em direcdo ao horizonte de
compreensdo deste tempo, ainda que atualmente nédo seja tranquilo perceber todos 0s seus
contornos. Mas uma percepcao de que ha algo a ser “conservado” e mantido em beneficio do
coletivo e dos novos que chegam ao mundo, escola, universidade. Talvez o que Eduardo
Galeano prop0s ao responder a pergunta: para que serve a utopia? contribua para o fazer dos
professores; segundo ele: “Ela esta no horizonte. Me aproximo dois passos, ela se afasta dois
passos. Caminho dez passos e 0 horizonte corre dez passos. Por mais que eu caminhe, jamais
alcancarei. Para que serve a utopia? Serve para isso: para caminhar (GALEANO, 2001, p. 230,
traducdo nossa). Sendo assim, em relagdo a utopia, ela serve para fazer caminho e nao sucumbir
diante do distopico.

No entanto, além da distopia ou da utopia € na eutopia que se vive, no espaco exterior
materializado no fazer do professor, no exercicio da docéncia e no enredo proposto pela
po6s-verdade que a eutopia se mostra como um espaco materializado e suscetivel a construcéo
de valores humanos que levem em conta o cuidado, o reconhecimento, a promocao do ser

humano em seu espago concreto existencial.

6.2 DA AUTORIDADE A AUTORIDADE DOCENTE: SE FAZER RESPONSAVEL PELO
MUNDO

A essas maneiras de compreender o lugar onde o fazer do professor acontece suscitam
olhar a relagdo com o conhecimento, na contemporaneidade, percebendo que o mesmo tem
mudado significativamente. A propria compreensdo de autoridade hoje € substancialmente
distinta do que se tinha hé algumas décadas. “Este termo, frequentemente, tem sido considerado
com base em um adjetivo pejorativo, que ¢ ‘autoritario’. Ai a autoridade ¢ confundida com
poder e associada com a for¢a” (SOUKI, 2001, p. 125), justamente por essa compreensao que
até a pouco tempo era obrigatoria em sala de aula, levantar quando adentrasse no ambiente a
diretora, a supervisora, um palestrante, hoje ndo se concebe tal atitude.

Nesse tempo recente, a autoridade era de certo modo inquestionavel, exercia um papel
pelo simples fato de ser ou representar algo. Na atualidade ndo parece ser mais assim, € ndo que

deveria ser. Toda forma de autoridade tem sofrido grandes questionamentos, desde os mais
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simples do dia a dia, até os mais representativos da sociedade; para haver um reconhecimento
se faz necessario uma justeza entre aquilo que se diz e aquilo que se faz, ainda que
humanamente isso parega ser impossivel.

Para Arendt (1992, p. 127), “a autoridade desapareceu do mundo moderno” por nao se
conseguir mais “recorrer a experiéncias auténticas e incontestes comuns a todos”. Segundo a
mesma autora, a isso se deve o fato do termo autoridade estar envolto em controvérsias e em
confusdes de toda ordens ao longo do século XX. Sendo assim, na atualidade parece ndo haver
grandes evidéncias sobre uma definicdo especifica, uma vez que ‘“tanto a pratica como
teoricamente, ndo estamos mais em posi¢do de saber o que a autoridade realmente &”
(ARENDT, 1992, p. 128).

Ainda que essa afirmagdo da autora precise ser compreendida dentro do contexto que
ela escreve, interessa o fato de que a autoridade que a autora se refere ndo ¢ em sentido
generalista do termo, mas ¢ uma autoridade especifica, que tem significacdo, seja de forma
historica, seja representativa daquilo que nunca fora objetivamente. O que fica evidente para
Arendt e “chama nossa atencao sobre o conceito de autoridade, ¢ o fato de que a autoridade nao
¢ coisa em si; ela ndo tem consisténcia ontologica, mas € conceito historico. Com isso, fica mais
claro que a autoridade como tal ndo desapareceu, mas sofreu declinio” (SOUKI, 2001, p. 127).
E, por sua vez, a autoridade tem como base principios e valores, sendo assim, ao passar do
tempo surgem valores e principios que substituem outros que vao perdendo seu significado e
representacao historica.

Para ter autoridade € preciso ter uma sutileza, algo a mais, autoridade tem a ver com
autoria propria, algo que seja construido de maneira gradual, ndo apenas pelo cargo que ¢
investido, mas pela sua atuagdo, pela forma de como se faz, da relagdao que estabelece com o
saber e com aqueles que estdo a sua volta, uma forma de aumentar fazendo crescer no outro o
que ja possui de bom. “Para compreender de modo mais concreto o que significa usufruir de
autoridade ¢ Util observar que a palavra autores pode ser utilizada como o verdadeiro antdnimo
de artifices, os construtores e elaboradores efetivos” (ARENDT, 2019, p. 164). Ampliando
ainda mais o conceito sem sair das obras da autora, Klusmeyer (2020, p. 188) afirma que a
palavra autoridade também tem suas raizes “no substantivo auctor (autor, originador); tais
sentidos radicais sdo indicativos da importancia da ideia de fundacdo para a compreensdo

romana da tradi¢do e do exercicio da autoridade em conservar, expor e dilatar essa tradicao”
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Nesse ponto, cabe ressaltar a compreensio arendtiana da “agio”*°

, pois ela ¢ a atividade
humana que se da de maneira direta sem nenhum tipo de mediacdo, tornando o ser humano
artifice de sua propria historia, capaz de comegar algo novo, revelar sua identidade. Para além
desses elementos, ha possibilidade de levar em conta a diversidade e a pluralidade, tao
reivindicadas na contemporaneidade, além de serem reveladoras da propria identidade enquanto
seres humanos.

A autora procura deixar claro que a autoridade tem a ver com a capacidade de persuasdo.
Diz respeito a capacidade argumentativa, e s6 consegue construir bons argumentos quem tem
conhecimento e usa deles para interpretar a realidade a sua volta e assim propor algo
transformador. A autoridade nao tem medo de perder seu lugar uma vez que estd assentada no
passado e, por isso, tem uma sabedoria acumulada, sabe que ha outras formas de entendimento
e que o conhecimento pode ser compartilhado de diferentes formas.

A perda de autoridade tem a ver com a perda da tradi¢do justamente porque a tradi¢dao
serve como ponto de referéncia no exercicio da docéncia e também por trazer construgao ao
conhecimento humano. “A interpretagdo do contetido informacional prescritivo de uma tradigao
conecta-se sempre como a autoridade que esta sendo construida no presente, enquanto qualquer
tradi¢do ¢, igualmente, definidora dos termos pelos quais tal autoridade ¢ enquadrada”
(KLUSMEYER, 2020, p. 184). Sendo assim, a autoridade ndo envolve persuasdo racional ou
coercdo, mas ela acima de tudo ¢ consensual, necessita de reconhecimento de outrem para
existir.

No caso especifico da autoridade docente, o reconhecimento se da pela capacidade de
articular o seu saber ao processo formativo do estudante, ao passo que o estudante reconhece
no professor um saber diferenciado e se deixa conduzir pelo mesmo. E € nisso que se diferencia
a autoridade em sentido geral, e tedrico desenvolvida por diferentes autores com a autoridade
docente, pois essa se ancora no saber especifico.

Nesse sentido, Imberndn (2005) argumenta sobre a formacédo de professores afirmando
que:

O processo de formar deve dotar os professores de conhecimentos, habilidades e
atitudes para desenvolver profissionais reflexivos ou investigadores. Nesta linha, o
eixo fundamental do curriculo de formacdo do professor é o desenvolvimento da
capacidade de refletir sobre a propria pratica docente, com o objetivo de aprender a

interpretar, compreender e refletir sobre a realidade social e a docéncia (IMBERNON,
2005, p. 39).

40 C.f. ARENDT, Hanna A Condicdo humana, trad. Roberto Raposo; intr.. celso Lafer. — Sdo Paulo, Ed.
Univercidade de S&o Paulo, 1981. p.I-XII e 188-255.
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Concordando com essa linha de raciocinio, é necessario ter presente que o esperado
seria a possibilidade do professor articular teoria e pratica em seu fazer docente, ja que a
primeira da consisténcia e compreensao ampliada e, a segunda, acaba sendo substrato para
entender que cada experiéncia € Unica e que a mesma serve como referéncia para novas
pesquisas. Uma vez que em educacdo os modelos ndo podem ser reproduzidos como se
reproduz algo em uma fabrica, “trata-se de formar professor como um profissional pratico-
reflexivo que se defronta com situacdes de incerteza, contextualizadas e Unicas, que recorrem
a investiga¢do como uma forma de decidir e de intervir” (IMBERNON, 2005, p. 39) nas mais
diversas situacdes que esse tempo nos apresenta. Um desafio que vai para além do que diz
respeito aos diferentes saberes necessarios, sejam eles especificos ou pedagdgicos, ao exercicio
da docéncia.

N&o se pode ser ingénuo e acreditar que aquilo que é desenvolvido ainda no periodo
formativo inicial dé conta do que o professor encontra em sala de aula. Por isso, Imbernon
(2005) continua argumentando que ¢ importante “formar o professor na mudanga e para a
mudanga por meio do desenvolvimento de capacidades reflexivas”, uma vez que € através desse
exercicio que pode se fazer um processo hermenéutico a fim de compreender esse tempo de
pos-verdade.

Sendo assim, entendo que se fazem necessarios principios orientadores que possam
ajudar a desenvolver um novo olhar para esse tempo, percebendo seus ensinamentos e suas
limitagdes. A partir do exposto até este momento fica evidente que o fazer docente precisa ter
algumas referéncias para seguir caminho nesse tempo de significativas rupturas epistémicas.
Sem duvida, a hermenéutica filosofica contribui para compreender que, uma saida, diante do
contexto de crise, € o reconhecimento de que o outro existe como forma de
complementariedade, de que a autoridade docente revela uma face rara (cara/importante) da
educagdo e do fazer da docéncia como responsabilidade pelos que chegam ao mundo e pelo
mundo, acima de tudo possuindo ligagdo com o esperancar nesse tempo que se percebe uma
fragilizacdao dos paises democraticos € o0 mundo da politica, tema ao qual Arendt se deteve a

compreender.

6.3 RESPONSABILIDADE: AUTORIDADE DOCENTE HOJE: ENTRE O PASSADO E A
PROMESSA

Um outro tema para compreensao da autoridade docente em tempos de pds-verdade é a

responsabilidade. Autoridade na educacdo assume um significado impar ao se tornar esse
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elemento como sendo implicado e fazendo parte de sua propria vida. Tem um sentido, de
responder, promessa (Spondere), mas também de volta ao passado (res), ou seja, hd um maior
comprometimento com o passado e a promessa de futuro. Nesse mesmo sentido, Klusmeyer
(2020, p. 187) afirma: “A autoridade ¢, da mesma forma, investida da responsabilidade por
aqueles assuntos dentro de sua competéncia, ou seja, pelo mundo que seus titulares
compartilham com aqueles que aceitam sua orientacao”.

Por isso, pode-se dizer que perder o senso de autoridade ¢ perder um elemento essencial
para projetar o futuro. O estudante que ndo consegue internalizar, seja ainda no ambito familiar,
seja no processo de escolarizagdo, a figura de autoridade tera sérios problemas para viver em
sociedade. Depois, quando adulto, acreditard que pode fazer tudo sem reconhecer o valor da
outra pessoa.

Falar sobre docéncia e responsabilidade ¢ pensar que esta forma de autoridade ¢
especifica, uma vez que estabelece a relagdo com os estudantes. O docente ndo ¢ mais o Unico
detentor do conhecimento. Sua tarefa ¢ de responsabilidade para com o ensinar, questionar,
fomentar, provocar as diferentes informagdes que os proprios estudantes trazem, dada a
facilidade da pesquisa através dos aplicativos de busca. Nesse sentido, sua autoridade esta posta
como uma referéncia, com isso ndo pode dizer que a tarefa docente é apenas de mediar a
construcao do conhecimento.

O professor tem algo a ensinar e contribuir no processo formativo, independente das
facilidades tecnoldgicas. A questdo ¢ que hoje o professor ndo tem mais a exclusividade do
conhecimento. Esta-se em um tempo em que as relagdes nao sdo mais verticais, mas horizontais,
da mesma forma o conhecimento ¢ construido horizontalmente. Durante muito tempo os
professores eram a referéncia do conhecimento e passavam este para os estudantes, em parte
sua autoridade se dava por este motivo; hoje ndo ¢ mais dessa forma, necessita ser construido
em conjunto de forma democratica. Pressupde didlogo e desenvolvimento critico sobre o que
se conhece, capacidade de articular as diferentes vertentes tedricas e discernir sobre o que €
veras e o que ¢ “‘fake”, eis a tarefa docente.

Diante do panorama da poés-verdade e das fake News, o didlogo e a responsabilidade
parecem ter se tornado utopia. Nem sempre o dialogar com o diferente e se fazer responsavel
pela condugdo da propria historia se apresenta de maneira facil e acessivel, dado que parece ser
mais facil transferir a responsabilidade. No entanto, segundo Arendt (1992, p. 239), autoridade
pressupoe responsabilidade pelo mundo, e a responsabilidade na educagdo assume o que se diz
ser autoridade. A responsabilidade do professor esta diretamente ligada a responsabilidade que

ele tem de ser o elo entre o mundo ja vivido dos adultos e o aprendente que estd sendo
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introduzido no mundo. Mas também se pode dizer que, na atualidade, ndo é s6 com criangas,
ainda mais quando se pensa o ensino em nivel superior. O educador nesse nivel, por conhecer
mais, tem a tarefa formativa de partilhar saberes e desenvolver a si e aos outros
profissionalmente, demonstrando que os saberes na educagdo sao relacionais, bem como se
fazendo responsavel por esse processo.

Tem-se necessidade de relacionar com o conhecimento e pessoas diferentes e vivenciar
arelagdo dialética entre o proprio saber e o saber do outro, a que indica, assim, que a autoridade
docente vai para além da relagdo estudante-professor, acima de tudo ¢ uma questdo de
responsabilidade e reconhecimento. Por isso Arendt (1992, p. 239) afirma e distingue:

Na educacdo, essa responsabilidade pelo mundo assume a forma de autoridade.
Autoridade do educador e as qualificagdes do professor ndo sdo a mesma para a
autoridade, a qualificagdo, por maior que seja, nunca engendra por si sO autoridade. A
qualificacdo do professor consiste em conhecer 0 mundo e ser capaz de instruir os
outros acerca deste, porem sua autoridade se assenta na responsabilidade que ele
assume por este mundo.

Fica evidente uma distingdo entre a qualificacdo do professor e a autoridade do
educador. Segundo a autora, a autoridade do educador estd assentada na responsabilidade por
este mundo, por sua vez a qualificacdo do professor deveria consistir em conhecer o mundo
para poder assim instruir os outros. Dessa forma, implicitamente a autora afirma que o fazer do
professor tem a funcdo também de instruir para a vida, fomentando consciéncia da
responsabilidade pelo cuidado do mundo, consequentemente para os outros seres humanos.

Aqui surge uma questao a ser levada em conta. Como pensar a relagdo da percepgao de
autoridade expressa por Arendt com a conceituagdo de pos-verdade, anteriormente descrita? Na
pos-verdade, o argumento ndo estd ancorado no racional, mas no sentimento provocado pela
informagao proposta. A saida para essa questdo estd no argumento da propria autora, quando
afirma: “A autoridade, assentando-se sobre um alicerce no passado como sua inabalada pedra
angular, deu ao mundo a permanéncia e a durabilidade de que os seres humanos necessitam
precisamente por serem mortais” (ARENDT, 1992, p. 131). Ou seja, se a responsabilidade pelo
mundo assume a forma de autoridade, logo a pedra angular ¢ o se fazer responsavel assumindo
as implicacdes do exercicio da autoridade docente. Nao se fazer responsavel € o mesmo que
perder a “capacidade humana de construir, preservar e cuidar de um mundo que nos pode
sobreviver e permanecer um lugar adequado a vida para os que vém ap6s” (ARENDT, 1992, p.
132).

A ponderacdao que a autora faz ¢ relevante, ja que, na educacao, ndo pode haver uma

ambiguidade como ha na politica em relagdao ao papel da autoridade e de quem ¢ subordinado
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a ela. “A autoridade foi recusada pelos adultos e isso somente pode significar uma coisa: que
os adultos se recusaram a assumir a responsabilidade pelo mundo ao qual trouxeram as
criangas” (ARENDT, 1992, p. 240). A consequéncia de tal postura dos adultos frente ao nao se
fazer responsavel pelas novas geragdes poderia ser uma das causas de uma crise generalizada
na sociedade. Na atualidade, essa irresponsabilidade parece ter uma face visivel pelas redes
digitais de comunica¢do, quando difundem fake News com o intuito de desorganizar a sociedade
como um todo, atentando assim contra a democracia.

De maneira resumida, pode-se dizer que autoridade, para Arendt (1992, p. 142), ¢ “o
fator Unico, se ndo decisivo, nas comunidades humanas” e diz respeito a um se fazer
responsavel, reconhecendo minimamente que s6 se tem esse mundo para viver e, apesar das
diferencas, se faz necessario, através da educacao, do exercicio da docéncia, criar consensos
minimos e o desejo de tornar o outro maior e melhor. Ou ainda, segundo a autora: “Se a
autoridade deve ser definida de alguma forma, deve sé-lo, entdo, tanto em contraposi¢do a
coercao pela forga como a persuasdo através de argumentos” (ARENDT, 1992, p. 129), ainda
que a autoridade esteja diretamente ligada a tradigdo.

A autora busca essa formulacao a partir da filosofia de Platdao, que introduziu o conceito
de autoridade na sociedade Grega, a partir de duas praticas vigentes na época, de uma parte as
relagdes domésticas em que tudo precisava ser convencido pela persuasdo e pela relacdo com
os estrangeiros que se dava pela forca/violéncia. Isso fez com que até hoje a autoridade, por
vezes, seja confundida com violéncia ou autoritarismo. No entanto a formulacdo atual da
palavra ¢ resultado de elementos relacionados a religiosidade romana a qual afirmava que a
autoridade dos vivos derivava dos fundadores, ou seja, daqueles que ndo viviam mais. A partir
desse principio, pode-se dizer que a autoridade docente tem essa fun¢ao ordinaria nos viventes,
de ampliar algo que ja esta dentro das pessoas, isso € totalmente distinto de poder (potestas).

Justamente porque a imposicao de algo pelo poder/forca toma forma de autoritarismo
ou violéncia, o que ndo coaduna com o processo educativo de ensino e aprendizagem. Para
Arendt (1992, p. 164), “a caracteristica mais proeminente dos que detém autoridade € ndo
possuir poder”, o exercicio da autoridade ndo se faz pela imposigdo, ¢ algo em si mesmo na
relagdo com o outro. Assim fica mais facil entender por que o uso de argumentos se faz
dispensavel, quando ha uma razdo comum que perfaz a relagdo entre a autoridade e os que sao
subordinados a ela. Um reconhecimento de que ambos t€ém mutuamente seu lugar garantido e

que possuem uma diferenca, seja ela de idade, seja ela de conhecimento ou de hierarquia.
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Como ja fora indicado acima, para Arendt (1992) autoridade em educacéo diz respeito
a responsabilidade. N&o no sentido de particularizar, colocando sobre os proprios ombros um
peso e compromisso que é necessariamente em primeira instancia politico.

A problematizagdo sobre o sentido de o professor continuar levando adiante
compromissos historicamente assumidos em demasia questiona se ndo seria o caso de
adotar uma perspectiva interpretativa e pragmatica a0 mesmo tempo buscando
possibilidades para se libera desse processo (TREVISAN, 2020, p. 43).

Ainda que o autor indique a problematizagéo sob o aspecto do professor, entendo que
seja possivel olhar mais especificamente no viés do fazer docente, o assumir para si somente o
que ¢ de sua competéncia. “Uma vez que essa responsabilidade ndo ¢ imposta arbitrariamente
aos educadores; ela esta implicita no fato de que os jovens sdo introduzidos por adultos em um
mundo em continua mudanga” (ARENDT, 1992, p. 239). Em outras palavras, a
responsabilidade nédo é algo imposto a quem a exerce, € um assumir-se voluntario como forma
de prever as consequéncias do proprio comportamento, a fim de reordenéa-lo.

O desdobramento dessa opc¢éo é o que consiste nas duas dimensdes da responsabilidade
em educacao proposta por Arendt. A primeira refere-se a necessidade da presenca docente no
processo formativo; uma presenca com 0s outros é reveladora da acdo humana de troca de
saberes, de contraposicao e passibilidade: ‘“Noutras palavras, a presenca de alguém €
necessariamente a presenca perante os outros” (HERZOG, 2020, p. 249). Mas também a
presenca ndo é somente fisica. Dai a segunda dimenséo da responsabilidade indica que o outro
é também uma ideia, 0 outro € um conceito que ndo consegue ser aprisionado. Assim, esse outro
a quem se é responsavel se transforma em ideia, um jeito diferente de declarar a presenca do
que esta presente, ou seja, a presenca que se faz ideia e conceito representativo. As duas formas,
portanto, dizem respeito a acdo e ao pertencimento a uma comunidade concreta e a
representacdo que se faz do outro e dos contetidos educacionais.

Sendo assim, fazer-se responsavel primeiramente € pertencimento a uma comunidade e
a um coletivo de pessoas que se fazem responsaveis umas pelas outras e pelo mundo que
habitam, pois é nesse espaco que o individuo é reconhecido como agente e assume uma
identidade. “Se a responsabilidade individual ¢ definida pelo agir, e agir € a via de expressao
da grandeza, logo, a responsabilidade individual, outrossim, também é via de expressdo da
grandeza” (HERZOG, 2020, p. 247). Uma grandeza expressa na a¢ao docente que transforma
os mundos individuais dos que estdo envolvidos no processo formativo e também o proprio
contexto em que o docente esta inserido. Segundo a mesma autora, “Arendt pareceu supor que

pertencer e agir estavam cronicamente ligados; que iniciativa e grandeza relacionam-se a algo
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anterior a a¢do”, justamente porque o mundo vivido ¢ uma moldura, ¢ uma moldura onde as
opinides e as a¢Oes séo constantemente julgadas, remodeladas e reconfiguradas.

Ainda que “no entanto, o coletivo, nesse sentido, como condicao de possibilidade do
‘ser responsavel’, abre outra constitui¢do do individual” (PEIRO, 2017, p. 145), proposta pela
po6s-verdade. A responsabilidade diz respeito a implicacdo do que € levado a cabo como o nome
estando favoravel ou contrario ao que for compartilhado, desmistificando assim a ideia de um
agir individual e personalista isolado dos demais. Mas sim, um compromisso que as a¢des vao
para além do individuo e repercutem no social.

E no exercicio/acdo da docéncia e na interagio com os saberes e as pessoas que se da
inicio a algo novo. Néo perceber isso como necessario a este tempo é relativizar a experiéncia
daquilo gque objetivamente pode trazer esperanca frente a um tempo que relativiza a verdade, o
sofrimento humano e a propria autoridade docente. Assumir essa condicdo €é ter presente que o
fazer implica em um certo sofrimento, seja porque ndo se consegue objetivar plenamente aquilo
que se pretende, ou seja, porque a relacdo com o0 outro sempre encontra resisténcia e

antagonismos inerentes as diferentes compreensdes de mundo.

Como individuos, somos responsaveis quando sofremos as consequéncias dos atos da
nossa comunidade — inclusive aqueles dos quais ndo temos parte — e quando nossas
acles sdo determinadas pela comunidade. Somos igualmente responsaveis quando
introduzimos comecos radicalmente novos no mundo [...]. Dito de outra forma, a
agente é responsavel quando age em relagcdo ao pertencimento/sofrimento, e nos
podemos ir mais longe e sugerir a responsabilidade, definida nossa maneira duplice,
constitui a politica (HERZOG, 2020, p. 251).

N&o se pode negar o pertencimento a um grupo, isso é condi¢do da natureza humana.
Se se esta aqui hoje é porgque se nasce em um grupo que cuidou, protegeu, ensinou e deu
condicdes de sobreviver. Todavia, Arendt (1994, p. 17) lembra que sempre se pertence a um
grupo, no entanto, ao longo da vida, escolhe-se pertencer a outros grupos. Se organizar em
grupo demonstra o interesse humano pela coletividade, consciéncia de que o agir necessita ser
coletivo para ser responsavel e surtir efeito. Aqui € possivel dizer ainda mais, que pertencer
fisicamente a um grupo é a possibilidade de fazer frente a pds-verdade e a inddstria das fake
News.

O fazer docente, ainda que seja descredibilizado pela pds-verdade, propde algo singular
na vida das pessoas envolvidas nesse fazer. Isso se da de modo objetivo, pois o fazer investido
da autoridade docente traz consigo o conhecimento ja construido até 0 momento presente e
realiza a “fusdo de horizontes” com 0 que 0s estudantes trazem como experiéncia de vida

atualizada e sensivel do tempo presente.
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Fazer-se responsavel é assumir a condi¢do humana de que coletivamente se consegue
ter percepcbes mais assertivas sobre os desafios de cada tempo historico, vislumbrando
possibilidades e transformando as relacbes humanas. Sendo assim, a responsabilidade pode ser
entendida “como a transformacao critica e radical de uma dada associacdo através de acoes e
opinides representativas, significa continuar e modificar as coisas como séo” (HERZOG, 2020,
p. 256). Para isso, € preciso ter liberdade e disposicdo de mudanca, assumir as implicagdes e
demandas surgidas no convivio e transformar aquilo que foi dado e aceito até entdo pela

comunidade e o mundo da vida.

6.4 RECONHECIMENTO: EXPERIENCIA EDUCACIONAL DA RELACAO “EU COM O
‘ETU”

Outro conceito essencial para pensar a autoridade docente em tempos de pds-verdade é
0 reconhecimento. Justamente por admitir comparacdo e uma relacdo entre estado atual e uma
sensacéo, entre o0 conhecido e 0 que parece ser novo, percepcao entre iguais e diferentes.

Para melhor entender esse conceito e a sua relagédo com a autoridade docente, vou partir
da compreensdo de Gadamer, uma vez que, a partir de sua compreensdo hermenéutica, a
autoridade esta relacionada a conhecimento e reconhecimento.

O reconhecimento é constitutivo do ser humano, pois tem sentido na relac&o do eu como
tu, e € nesta relacdo que o ser humano vai se constituindo enquanto individuo, formando a sua
personalidade, seu jeito de ser no mundo e com o mundo. Dissertar sobre o reconhecimento é
tangenciar a experiéncia da formacdo de professores, ja que seu fazer esta relacionado
diretamente com o reconhecimento daquilo que € realizado. N&o é reconhecer no sentido de
admirar, bajular ou vangloriar, mas, principalmente, sobre o aspecto de perceber que, na relagdo
do eu e do tu, nasce algo essencial a formacao do ser humano enquanto individuo e constitutivo
da sociedade.

Para além disso, discorrer sobre o reconhecimento é trilhar o caminho da filosofia da
educacdo, entender assim que o raciocinio filosofico provoca ampliacdo na compreensao
epistemoldgica, tangenciando os diferentes horizontes de compreenséo. Para Flickinger (2010,
p. 104), “a filosofia da educacdo consegue garantir espaco para 0 mutuo reconhecimento de
horizontes de questionamento, aberto pelas diversas concepcdes epistemoldgicas e praticas dos
profissionais da area”. Como se pode perceber, o autor indica a filosofia da educagao como um
processo de reconhecimento de horizontes, proporcionando assim uma ampliacéo das diferentes

compreensdes de conhecimento e, por conseguinte, reconhecimento.
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O tema do reconhecimento é exaustivamente refletido por Gadamer e é a partir dele que
gostaria de pensar o reconhecimento como fortalecimento da autoridade docente em tempos de
poOs-verdade, uma vez que, na atualidade, mostra-se necessario entender que o reconhecimento
ndo acontece em uma relacdo desigual, decimétrica, em que um individuo ocupa um lugar
privilegiado e outro desfavorecido. SO é possivel haver um verdadeiro reconhecimento se
houver igualdade nas relagdes; acima de tudo é uma relagdo que se estabelece com um outro
que interaja e consiga dar um retorno.

[...] partindo da experiéncia do tu, também o conceito da experiéncia da historia
efeitual ganha iluminacdo. Pois também a experiéncia do tu mostra o paradoxo de que,
algo que esté diante de mim valida seu direito prdprio e obriga a um reconhecimento
absoluto - e justamente por isso é "compreendido”. Porém, penso ter demonstrado
corretamente que esse compreender ndo compreende o tu, mas aquilo que este nos diz
de verdadeiro (GADAMER, 1997, p. 24).

A construgdo do reconhecimento parte da relacdo estabelecida entre o eu e o tu, na
experiéncia feita nesta relacdo se constroi a historia. A troca realizada ilumina o processo
histdrico e através da linguagem causa uma mudanca. O autor chama isso de histéria efeitual,
ou seja, da linguagem constrdi-se a histéria, forma opinides e delineia realidades. Nesse
processo, 0 outro é sempre um paradoxo, um contradito da percepcao que se tem, algo a ser
respeitado e reconhecido em sua totalidade, ja que este outro é sempre mais do que se consegue
definir ou verbalizar. Por esse motivo, Gadamer afirma que ndo compreendemos o tu enquanto
outro distinto do eu, pois ele ndo cabe em nossa compreensdo, sempre vai além de uma
definicdo. O que € possivel compreender é apenas o que foi dito de maneira veras e expressa,
seja de forma verbal ou escrita. E a expressdo do pensar e do compreender, somente isso é a
parte possivel de ser compreendida e reconhecida, porquanto o outro € sempre mistério.

Compreender é muito mais que apropriar-se de uma ideia formulada por reflexfes
anteriores. Acima de tudo, compreender é uma descoberta do préprio eu no tu que se expressa
e que pelo conhecimento é uma autoridade. Mais que isso, compreender é apreender o sentido
do que é dito e expresso, uma forma de reconhecimento do valor intrinseco a presenca do outro
ou a sua manifestacdo artistica. Para Gadamer (1997, p. 92), a arte contém uma verdade que
precisa ser desvelada e reconhecida, por isso o autor pergunta: “Nao se tem também de
reconhecer que a obra de arte tem uma verdade? Ainda veremos que um reconhecimento dessa
faceta da questdo coloca sob nova luz ndo somente o fenbmeno da arte, mas também o da
historia”.

A pergunta do excerto é fundamental para entender primeiramente a propria
hermenéutica filosofica. Ela se perfaz originalmente através das obras de arte, dado que esta
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producdo é também uma profunda expressao da linguagem, além de ser uma forma especifica
de manifestacdo. Reconhecer uma verdade na obra de arte, além disso, reconhecer que nessa
expressao o artista tem em sua interioridade muito mais que a propria obra de arte expressa em
sua forma material, ou seja, o visivel materialmente expresso esconde uma profundidade da
prépria pessoa que produziu.

Por outro lado, reconhecer que na arte ha uma face que muda inclusive o processo
historico é perceber que o essencial nem sempre se expressa na materialidade das coisas, mas
sim no que a coisa representa para o individuo. Ao visualizar uma obra de arte, por exemplo,
se é imediatamente remetido para uma compreensdo que estd para além da consciéncia,
acessando outras compreensdes e conhecimentos ja obtidos por outras experiéncias.

A comprovacéo de Kant, de que o belo agrada sem conceituacdo alguma, ndo impede,
de forma alguma, que s6 o belo que nos atinge significativamente encontra 0 nosso
inteiro interesse. Justamente o reconhecimento da auséncia de conceituacdo do gosto
conduz para além de uma estética do mero gosto (GADAMER, 1997, p. 102).

Fica claro que o reconhecimento ndo é uma questao de gostar ou ndo gostar, concordar
ou discordar, ele tem algo a mais que ultrapassa essa aparéncia superficial e efémera do sentido
ou da opinido. Perceber que o reconhecimento remete para algo além do gosto pessoal,
apresenta uma perspectiva mais consistente de critérios avaliativos para uma conceituacéo,
evitando assim ambiguidades. Sendo assim, a autoridade docente ndo estd em questdo sobre
concordar ou discordar, mas de que € um elemento central no processo de ensino e
aprendizagem e gue coloca os individuos implicados em relagcdo e em um processo dinamico:

Visto filosoficamente, a ambiguidade [...] no conceito da vivéncia significa que esse
conceito ndo se realiza no papel que lhe é atribuido, isto &, de ser a Ultima situacéo
dada (Gegebenheit) e fundamento de todo o conhecimento. Ha ainda algo totalmente
diferente no conceito da "vivéncia", que exige reconhecimento e que indica uma
problematica ndo superada: seu relacionamento interno com a vida (GADAMER,
1997, p. 127).

E na vivéncia com o outro ou com o diferente que se pode exercitar o reconhecimento,
distanciando-se assim do factual, por vezes criado e disseminado de forma distorcida. Esta
vivéncia tem relacdo direta com a propria dindmica da vida estabelecida a partir de experiéncias
teoricas e trocas de experiéncias de vida. No entanto, esta claro para Gadamer que a vivéncia
ndo desempenha o que € atribuido a ela como sendo o fundamento ultimo do conhecimento. A
relacdo com a vida no interno da vivéncia é algo problemaético, pois essa relacdo exige
reconhecimento, uma vez que vivéncias sao também trocas de experiéncias simbélicas. Sendo

assim;:
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A palavra "simbolo" s6 pode ser elevada da sua aplicacdo originaria, enquanto
documento, sinal de reconhecimento, senha, conceito filosofico de um misterioso
sinal, indo parar, com isso, na proximidade do hierdglifo, cuja decifracdo s6 alcangam
os iniciados, porque o simbolo ndo é adogdo qualquer de um signo ou a criagdo de um
signo, mas pressupGe uma correlagdo metafisica do visivel com o invisivel
(GADAMER, 1997, p. 136).

O simbdlico remete também a necessidade do reconhecimento, dado que ele atesta a
veracidade de algo ou alguém. Por isso, o reconhecimento do simbélico, como um documento
ou da autoridade docente, atesta ndo sO uma materialidade, mas a imaterialidade e a
transcendéncia que 0 mesmo comunica, remetendo, dessa forma, para algo além da simples
materialidade.

Mais ainda, na etimologia da palavra simbolico (sim + ballem), é expressa a ideia de
colocar junto ou associar uma coisa com a outra, uma forma de juntar significante com
significado, distinguindo assim simbolo de signo. Desse modo, contribui para conhecer o que
estd para além do material, e assim serve como referéncia, sendo acessado por quem ¢é iniciado
na ciéncia a qual pertence. Essa particularidade de compreenséo se da justamente por estar
metafisicamente ligado a um invisivel, o que é compreensivel a partir do visivel. A autoridade
docente, como forma do exercicio da docéncia, € um simbolo no tempo de
pos-verdade. Ela é significada e significancia de que na educacdo ndo ha espaco para
relativizacdo do conhecimento cientifico e de que as fake News corroem as bases das sociedades
democraticas e pdem o outro(tu) como inimigo a ser combatido ao invés de ser possibilidade

de crescimento e mutua troca.

6.5 RECONHECIMENTO DA AUTORIDADE DOCENTE: SENTIDO PARA ALEM DO
QUE E CONHECIDO, UM CAMINHO DE ESCLARECIMENTO

Para além da compreensdo de simbolo e simbdlico, Gadamer adentra na questdo mais
conceitual, retomando a ideia de mimesis ou representacdo (Vorstellung), proporcionando
assim uma definicdo do que venha a ser o reconhecimento, se € que possa ser definido tal
assunto, dadas as diferentes compreensdes possiveis, dependendo do contexto que € usado. “O
sentido do conhecimento da mimesis € reconhecimento. Mas 0 que vem a ser reconhecimento?
Apenas uma analise mais exata do fendmeno é o que nos tornard bem evidente o sentido do ser
da representacdo, que € o que nos importa” (GADAMER, 1997, p. 191).

A mimesis, como faculdade de reproduzir ou imitar tem sentido, quando ha
reconhecimento daquilo que foi reproduzido. No entanto, Gadamer faz o questionamento do

que venha a ser reconhecimento, pretendendo colocar em evidéncia 0 mesmo. Para isso,
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argumenta que € preciso um estudo mais aprofundado do fenémeno para conhecer o sentido da

representagdo, tema que vai aprofundar de maneira original. Fica em evidéncia que o

reconhecimento esta relacionado a representacéo, assim sendo:
O que é o reconhecimento, segundo a sua mais profunda natureza, nao sera
compreendido, se somente vermos no sentido de ali reconhecermos algo que ja
conhecemos, isto &, o fato de que o conhecido é reconhecido. A alegria do
reconhecimento reside, antes, no fato de identificarmos mais do que somente o que é
conhecido. No reconhecimento, o que conhecemos desvincula-se de toda casualidade
e variabilidade das circunstancias que o condicionam, surgindo de imediato como que

através de uma iluminac&o, e é apreendido na sua esséncia. E identificado como algo
(GADAMER, 1997, p. 192).

Na tentativa de compreender 0 que seja 0 reconhecimento, pode-se afirmar entédo que
reconhecimento ndo é somente reconhecer o que ja se conhece, ou seja, reconhecer o
conhecimento que se tém sobre determinado assunto. 1sso seria reduzir o reconhecimento a uma
mera percepcao pessoal do individuo, ou entdo, vinculd-lo a relacdo de causa - efeito e
variabilidade das situacdes, além de correr o risco de ndo compreender a sua natureza.

Desse modo, ha uma necessidade de ir além do que j& é conhecido, mergulhado de tal
forma gue se chegue ao que é essencial, seja no que diz respeito a obra de arte, no que é refletido
de nds mesmos na “acdo” ou no fazer docente. E um ver além da causalidade circunstancial,
deixando-se iluminar pela esséncia da coisa. Pode-se dizer que, no fazer docente, é preciso ver
para além de um simples “labor” ou trabalho” (ARENDT, 1981). Para além disso, o

reconhecimento é algo palpavel, verdadeiro e essencial.

Na realidade, um tal idealismo da esséncia € colocado no fen6meno do
reconhecimento. O conhecido alcanga o seu ser verdadeiro e mostra-se como o0 que
ele é, apenas através do reconhecimento. Enquanto reconhecido, é aquilo que se
mantém firme na sua esséncia, liberto da casualidade de seus aspectos (GADAMER,
1997, p. 192).

Por um lado, o reconhecimento é apresentado como sendo um fenémeno, ou seja, € algo
gue pode ser observado e descrito cientificamente, se essa caracteristica ja é interessante por si
sO, por outro lado, o idealismo da esséncia que o autor indica ser colocado no fendémeno do
reconhecimento, € fruto da filosofia platénica que criava um ideal de linguagem e de ser,
apresentando um mundo dividido em dois, 0s das ideias e 0 da vida. Outrossim, 0 ser a ser
conhecido alcanca sua plenitude quando é reconhecido em sua totalidade e potencialidade
existencial, ndo s0 isso, 0 que ele mesmo €é enquanto Ser. O que € reconhecido é sua esséncia
além de a mesma ser fortalecida pelo ato de reconhecer.

Este ser (0 docente) necessita do reconhecimento para reconhecer-se a si e respaldar o

seu fazer. Esse respaldo ndo é mera confirmacdo, é pré-requisito para o conhecimento do que
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esta sendo expresso, ou ainda mais, aquilo que é enquanto obra produzida, o conhecimento
cientifico. Vale salientar a questdo da representacdo como sendo peca central daquilo que é
representado, diz mais do que se pode imaginar em uma primeira impressao.

Dessa forma, é possivel perceber uma realidade imaterial da autoridade docente de
forma material no fazer docente. “A fun¢do de representa¢do do simbolo ndo ¢é a de uma mera
referéncia a algo ndo-presente. Mais do que isso, 0 simbolo deixa sobressair como presente,
algo que, no fundo, estd sempre presente. Isso ja se mostra no sentido original do ‘simbolo”
(GADAMER, 1997, p. 247).

Sendo assim, o sinal de reconhecimento também é um simbolo que, além de
presentificar algo ausente, pGe em evidéncia o que esteve sempre presente e ndo foi percebido
como simbolo de presenca comum. Nesse instante, o reconhecimento se torna um sinal €, como
tal, possibilita conhecer algo de maneira mais ampliada, profunda e significativa. Percebendo,
assim, um valor existe e é essencial nas experiéncias ja vividas, reconhecendo um valor e
sabedoria.

Melhor dizendo, o reconhecimento estad remetendo a uma volta a uma experiéncia ja
realizada, proporcionando esclarecimento ao que ainda ndo estava compreensivel e de um
caminho racional construido de maneira légica. No que é antigo ha uma sabedoria posta como
forma de conhecer algo por uma outra via de percepcéo abstrata que retoma a oposicéo entre o
mitoldgico e a racionalidade, que € fundamento para todo a autoridade (docente) e
conhecimento.

6.6 RECONHECIMENTO E CONHECIMENTO: UMA VIA DE MAO DUPLA NA
EDUCACAO

Ha uma relacdo mutua entre reconhecimento e conhecimento na autoridade docente. Ja
foi ressaltado que o reconhecimento ¢ um fendmeno que pode ser observado e descrito
cientificamente.

Sob o aspecto da autoridade, o reconhecimento se apresenta com um ato fundamental
para que a autoridade se constitua como tal, ato de reconhecer aparece como movimento
primeiro junto com o conhecimento que é produto da percepcao da razdo. O reconhecimento
também coloca o outro em uma condic&o privilegiada em relacéo a si proprio, dado que percebe
a possibilidade de a outra pessoa ter uma percep¢do mais ampliada e um juizo mais acertado.

O reconhecimento é uma agdo da razdo e repousa sobre ele como fruto da sua dedicagao

ao atribuir a outrem uma perspectiva mais assertiva, em razdo de que reconhece que a razao
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tem seu limite compreensivo e pode ser ampliada pela percepgéo de quem vé desde outro ponto
de vista.

Logo reconhecimento da autoridade implica no pressuposto de que ha veracidade nas
afirmacoes feitas pela autoridade, com possibilidade de verificacdo das mesmas, alem de nédo
serem irracionais ou arbitrarias, como ja foi dito, uma obediéncia cega. Chama a atencao que 0
exercicio do reconhecimento, feito pela razdo, confirma a autoridade e as implicagdes que a
mesma desempenha. Uma das obriga¢6es para haver o reconhecimento é a de que as afirmagoes
feitas pela autoridade ndo sejam arbitrérias, isso se da a medida que ha o reconhecimento da
veracidade. O que o educador, o superior e 0 especialista exigem é o reconhecimento da verdade
do seu fazer, bem como suas capacidades, para que justamente o seu fazer seja validado e tenha
sentido como autoridade constituida e valida.

De fato, renunciou-se definitivamente a pretensdo de encontrar na tradicdo uma
verdade compreensivel que possa ser vélida para n6s mesmos. Este reconhecimento

da alteridade do outro, que a converte em objeto de conhecimento objetivo, €, no
fundo, uma suspensdo de sua pretensdo (GADAMER, 1997, p. 454).

Sendo assim, reconhecimento da autoridade docente é um pressuposto fundamental a
construcdo do conhecimento objetivo ou cientifico, justamente porque pode ser verificado e
revisado quando for preciso. No entanto, o reconhecimento na tradicdo é dificil de ser
objetivado, pois a tradigdo tem como principio encontrar a verdade de maneira subjetiva naquilo
que representa a autoridade. Fechando dessa forma a possibilidade da relacdo tdo necessaria
para formar um conhecimento e um reconhecimento de que é na relacdo com o diferente que o
conhecimento é constituido e consolidado, bem como o processo hermenéutico provocado por
eles.

Sendo assim, citando Williams, Rosenfield (2003, p.80) afirma: “o outro ndo ¢é
simplesmente consumido, mas sobrevive e resiste as suas proprias negacdes, e pode satisfazer
a necessidade de reconhecimento”. Esta alteridade de consciéncia cria a propria consciéncia-
de-si, nesse sentido tem-se uma necessidade da relagdo com o outro como mediacao para ter
consciéncia do reconhecimento. Reconhecer essa nova dindmica é se colocar em um novo
processo de compreensdo das coisas, entendendo que o conhecimento é construido na relagdo
com o outro, além de ser o caminho da autoconsciéncia.

Talvez ndo haja nada tdo decisivo e determinante do processo dialético da
Fenomenologia do espirito como o problema do reconhecimento do tu. Para
mencionar apenas algumas das etapas dessa histéria: Segundo Hegel, a
autoconsciéncia prépria somente alcanca a verdade de sua autoconsciéncia, na medida

em que luta por obter seu reconhecimento no outro. A relagcdo imediata do homem e
da mulher é o conhecimento natural do reconhecimento do mutuo. Além disso, a
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consciéncia moral representa o elemento espiritual do ser reconhecido, e o
reconhecimento mutuo, no qual o espirito é absoluto, somente é alcancado através da
confisséo e do perddo (GADAMER, 1997, p. 508).

A formacéo da consciéncia (fenomenologia do espirito) sempre foi um tema bastante
complexo para a filosofia, ainda mais quando se pensa que a mesma se forma na relagdo com o
diferente. Reconhecer o outro como outro e como tendo uma compreensdo mais ampliada das
coisas, nem sempre € tdo tranquilo. Gadamer (1997) apresenta nesse fragmento como sendo
historicamente um problema a capacidade de reconhecimento do tu. Recorrendo ao pensamento
de Hegel, retoma a ideia de que a autoconsciéncia atinge sua plenitude de compreensao no
reconhecimento feito no outro, ou seja, s6 é possivel criar autoconsciéncia de si através do
reconhecimento do outro e na relacdo de matuo reconhecimento. Para Oliveira, (1993, p. 184),
“a autoconsciéncia so se conquista a si mesma quando supera a postura de dominagao e se poe
na perspectiva do reconhecimento da alteridade da outra autoconsciéncia [...] emerge como
resultado de um longo caminho [...], que passa pela mediagdo do reconhecimento do outro”.

Para além disso, é um critério fundante o reconhecimento no desenvolvimento da
consciéncia de si e da consciéncia moral, sendo esta a representacdo do ser reconhecido e do
reconhecimento matuo em sociedade. Nesse sentido, esta evidenciado que a consciéncia moral
assume mais que um simples ordenador das relacbes em sociedade, representa uma dimensao
espiritual, no sentido de que o reconhecimento matuo remete para a aceitacdo do outro como
outro e diferente de si mesmo, ou seja, a dialética do reconhecimento.

Ao se referir ao reconhecimento em Hegel, precisa-se ponderar a questdo da
consciéncia-de-si (ou autoconsciéncia), que é um conceito central e denso no pensamento desse
autor, de modo particular na obra “Fenomenologia do Espirito”. Isso porque, nessa obra, sao
desenvolvidos de maneira logica os conceitos de conhecimento e de reconhecimento da
consciéncia, ampliando para o dilema da finitude e infinitude da mesma. Segundo o filésofo
alemdo, ter consciéncia-de-si € ter consciéncia de que a consciéncia tem um limite justamente
por estar em movimento no encontro e desencontro de consciéncias, lembra que se é senhor e
servo de si mesmo, por isso 0 reconhecimento verdadeiro e livre é uma exigéncia para a
autocompreensao.

E é justamente nesse movimento da consciéncia que a tarefa da consciéncia-de-si se
revela, a de reconhecer-se a si pelo reconhecimento recebido pelo outro.

Este conhecimento e reconhecimento € o que perfaz a terceira e mais elevada maneira
da experiéncia hermenéutica: a abertura a tradi¢éo que possui a consciéncia da historia

efeitual. Também ela tem um auténtico correlato na experiéncia do tu. No
comportamento dos homens entre si 0 que importa €, como ja vimos, experimentar o
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tu realmente como um tu, isto é, ndo passar por alto sua pretensdo e deixar-se falar
algo por ele (GADAMER, 1997, p. 532).

A experiéncia hermenéutica feita através do reconhecimento e do conhecimento
adquirido ao longo da historia é a abertura a tradicdo que provoca uma consciéncia historica,
um pertencimento a um processo relacional construido a varias compreensdes, dos que
construiram o caminho antes daqueles que fazem a historia presente. E um dar-se conta de que
a historia guarda a memoria e conserva elementos essenciais a formacdo do ser humano,
produzindo um efeito no tempo presente que ndo pode ser negado pela relativizacdo, o
falseamento ou distorcdo da memoria historica, justamente por ela produzir um efeito no
presente.

Nesse sentido, através da linguagem se constroi a historia com suas diferentes nuances
e compreensdes. Esse processo é feito de maneira relacional na experiéncia com o tu. E é através
desse “tu” que o ser humano consegue se compreender a si mesmo e criar consciéncia de si,
porgue o outro sempre tem algo a ser dito e ndo pode ser-lhe negada essa possibilidade. Esse
processo vai se dar a medida que se abre a possibilidade de mdtua compreensao e de escuta de
si atraves do outro.

Quando dois se compreendem, isto ndo quer dizer que um "compreenda” o outro, isto
é, que o olhe de cima para baixo. E igualmente, "escutar o outro" nédo significa
simplesmente realizar as cegas 0 que 0 outro quer. Ao que é assim se chama submisso.
A abertura para o outro implica, pois, 0 reconhecimento de que devo estar disposto a
deixar valer em mim algo contra mim, ainda que ndo haja nenhum outro que o vé fazer
valer contra mim (GADAMER, 1997, p. 532).

O reconhecimento abre uma outra possibilidade que € escutar o que o outro tem a dizer,
mesmo que seja contrario ao que acredita. Esse escutar para compreender ndo necessariamente
indica que compreendi o que foi comunicado, mas, acima de tudo, escutar-se a si para se
reconhecer como parte integrante de um todo maior.

Reconhecer que o conhecimento é especifico e pontual, ndo sendo possivel saber tudo
é uma condicdo ja postulada por Platdo e que todo o conhecimento é feito dentro e através da
historia. No entanto, quando se fala de compreensdo de um texto filosofico, Gadamer indica
gue é preciso reconhecer o que se conhece através dele, ou seja, admitir que o que foi aprendido
é algo importante e compreensivel. E preciso assentir que o conhecimento produzido possui
uma base veras e de comum compreensao. O reconhecimento, sob esse aspecto, indica perceber
que, no texto, ha um conhecimento autoritativo que precisa ser entendido e reconhecido como

tal; sendo assim se torna um pré-requisito para a compreensdo e a constitui¢cao da autoridade.
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Como se viu até o presente momento, Gadamer faz um caminho reflexivo sobre o
reconhecimento que parte da relagdo entre um “eu” e um “tu” conscientes de sua trajetoria em
um processo histérico que ndo é estatico, mas efeitual, até uma compreensdo de que o
reconhecimento e o conhecimento sdo pegas-chave para haver autoridade (docente).

Na trajetéria argumentativa ficam evidentes alguns aspectos relevantes sobre o
reconhecimento. O reconhecimento é mais que simplesmente reconhecer o conhecido, acima
de tudo revela o que é em si. O reconhecimento também é representacdo do simbolo, uma vez
que remete a algo além do que é visivel e perceptivel imediatamente. E um ato realizado pela
razao, por isso o reconhecimento também € conhecimento, e os dois juntos compdem a terceira
e mais elevada maneira da experiéncia hermenéutica filosofica é basicamente a abertura ao
outro e aos efeitos que a linguagem provoca na construcdo da historia, a isso se chama de
“historia efeitual”.

E nesse tempo histdrico que se chama de pos-verdade, permeado de fake News, que se
fazem as experiéncias, é nesse tempo que se exercita a memoria, a razdo, o reconhecimento. A
partir do reconhecimento consegue-se fazer relacdo com as coisas da vida e com tudo que
implica o viver, seja do presente, seja do passado ou vislumbrando futuro.

Por vezes, 0 modelo de relacdo que se tem dificulta prestar atencdo e dar o devido
reconhecimento ao passado, como fonte de conhecimento, remetendo a uma forma de se
relacionar que assemelha apenas a uma forma de consumo. Se consome o que € belo, o que €
recente, o que € atraente, inclusive se consome o que esta por vir sem ter certeza se de fato vira.
Essa forma de relacdo tem uma implicacdo para a filosofia da educacédo, e para a propria
educacdo, ja que se corre o risco de olhar o conhecimento somente pelo viés do consumo e
pouco sob o aspecto reflexivo ou da ampliacdo do horizonte de compreensdo enquanto
humanidade. A educacdo também procura recorrer a memoria racional para guiar 0s processos
formativos e humanizadores. O imediato, por vezes, nao disponibiliza suficientemente tempo
para resgatar essa memoria.

Com isso, estabelece-se uma problematica que diz respeito a dar demasiada importancia
ao que é novo mais do que a experiéncia ja feita como memoria de uma reflexao ja realizada.
O que se quer pautar ndo é uma negacdo ao que é novo e recente, mas sim ressaltar a questao
do imediatismo e do consumir, como contraposi¢cdo ao reconhecimento, como elemento
fundamental para a durabilidade e constituicdo do saber e das relagdes.

Em um de seus escritos, Han (2019, p. 103) retoma uma distingdo basica entre o que é
belo e novo e o que ele chama de “ter-sido”. Segundo esse autor, em educacao se leva em conta

o “ter-sido”, para ele, “a experiéncia do belo como lembranga se priva do consumo, dominado
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por uma temporalidade toda outra. E consumido sempre o novo, nunca o “ter-sido. O
Reconhecimento seria totalmente prejudicial para o consumo”. Essas afirmacdes sao
pertinentes justamente porque fazem uma relacdo com o passado e com as memorias
construidas, a centralidade esta no reconhecimento de que, no passado, ha algo mais consistente
do que a simples beleza do recente, do novo, do imediato.

A propria dindmica da modernidade a torna ultrapassada imediatamente ap6s ser
conhecida. O que se consome é 0 novo e ndo ou ter-sido, fruto do resgate da memodria.
Reconhecer € o ato de deslocamento para algo anterior, um perceber que sempre se tem algo
anterior para dar referéncia ao presente, exige reconhecer um valor e um principio que se
desloca do eu imediato (novo/belo).

O que se pauta com isso ndo é apenas a negacao do consumo do que € belo e novo, mas
um recorrer a memoria para reconhecer um valor imaterial no que ja fora vivido/refletido e
daquilo que j& fora um dia. Ou ainda, daquilo que é simplesmente por ser. Uma autoridade
frente ao presente. Nessa vivéncia passada, acumula-se um saber das diferentes experiéncias
teoricas e praticas, apontando assim que existe uma outra realidade autoritativa mais profunda
que se desloca do imediato, tendo suas raizes no “ter-sido”. Com isso, pode-se compreender
que o préprio reconhecimento da autoridade (docente) necessita de um tempo de maturacéo,
algo é reconhecido ao passar de um determinado tempo.

Por fim, ndo é possivel discorrer sobre o tema do reconhecimento sem fazer mencéo a
educacdo e ao quanto intimo da mesma o reconhecimento se faz. Ja que o ato de reconhecer €
um processo ético e educativo que se constroi ao passar do tempo, um perceber que o ser
humano é um ser em constante processo de formacdo, que ndo acontece sozinho mas pela
relacdo com o outro, como ja afirmava Arendt (2008). Este outro desempenha um papel
simbdlico e representativo.

De maneira especifica o simbolico que o fazer do professor atesta na sociedade
contemporanea da p6s-verdade é o que necessita ser reconhecido, sob pena de se vivenciar um
processo formativo fragmentado e fragil frentes aos grandes desafios da sociedade do
espetaculo. De modo particular, o reconhecimento se faz necessario ao que o professor faz
efetivamente, 0 que representa e 0 seu conhecimento. Nesse sentido, 0 entendimento de
Gadamer sobre reconhecimento é central para refletir sobre a importancia do fazer docente

nesse periodo de mudancas paradigmaticas que se vive.
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7 CONSIDERACOES

Neste momento quero considerar que este escrito seguiu um caminho légico que teve
inicio com as pesquisas do grupo GPFORMA, apresentado ainda na introducdo; a essa
referéncia, mesclei minhas experiéncias de vida e formacdo. A partir do esclarecimento da
metodologia a ser seguida e como ela ajudaria ha compreensao da tematica, tive a preocupacdo
de deixar claro os principais conceitos utilizados, por vezes partindo da compreensdo dos
autores referentes, e em outras indo a origem etimoldgica. Procurei deixar compreensivel, como
objetivo geral, compreender como este tempo, chamado de poés-verdade, influencia na
autoridade docente e na educagdo. Bem como qual ideia de autoridade fui perseguindo até ter
a compreensdo de autoridade docente relacionando-a com a pos-verdade e as fake News. A
partir de entdo percebi como necessario apresentar argumentos que apontam para uma crise na
autoridade docente, ao que finalizei apresentando alternativas a mesma. A fim de dar
consisténcia aos argumentos, alguns capitulos comecaram recorrendo a obras de artes, ou a
mitos gregos, uma vez que estas provocam reflexdes hermenéuticas, introduzem uma
compreensdo e acabam comunicando sentidos.

Nesta tese procuro compreender como a autoridade docente esta posta nesse tempo
chamado de pos-verdade, para tal, usei como autores referenciais Hannah Arendt, “Entre o
passado e o futuro” (1992), de modo singular dois textos, respectivamente intitulados “A crise
na educa¢do” e “Que ¢ autoridade?” E Hans-Georg Gadamer, “Verdade e método” (2015), além
de tedricos contemporaneos que dissertam sobre a pos-verdade. Nesse sentido, este escrito
constitui-se em uma pesquisa bibliografica de natureza qualitativa na perspectiva da
hermenéutica filosofica gadameriana.

Essa perspectiva proporcionou identificar que pesquisar tal tema produz um impacto
social para o campo da formacdo de professores dado que pde a vista o tema da autoridade
docente e como a mesma vem sofrendo influencia nesse tempo chamado de pos-verdade,
fazendo com que se discuta a temdatica a fim de vislumbrar alternativas. Ao mesmo tempo,
indica pistas reflexivas pera compreender o efeito das fake News no fazer docente em sala de
aula. Além de provocar uma mudanca na forma de compreender a propria autoridade
distanciando-a e diferenciando-a de autoritarismo.

Outra contribuicdo desta tese aponta para um carater inovador e necessario para pensar
a autoridade docente no atual cenario educacional, de modo singular pos-pandemia e fortes
questionamentos a educacao de forma geral e especifica em diferentes niveis, seja basico ou

superior. Recuperar a autoridade docente em tempo de pds-verdade, passa por varias inciativas
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entre elas a da desmistificacdo das fake News sobre educacdo, demonstrando quanto elas
desenobrece o papel do professor e consequentemente da educacao, provocando graves feridas
também nas democracias. O carater inovador perpassa o fato de ressaltar a importancia dos
espacos publicos para a aquisi¢do de conhecimento, bem como, um espago privilegiado para
perceber que quando se convive com o outro, se faz necessario compreender que viver em
liberdade nao implica fazer de tudo. Que a convivéncia implica em perceber limites e
necessidade de reconhecer a autoridade como forma edificadora. Se chegamos até onde
chegamos como humanidade, ¢ por que o nosso conhecimento fora sendo transmitido e
aperfeicoado ao passar dos tempos e esse ¢ o papel da educagdo, manter linhas orientativas a
humanidade evitando que a barbarie se repita.

Neste trabalho, foram elencados trés objetivos especificos que contribuiram para com o
objetivo geral. O primeiro objetivo especifico fora elaborado da seguinte forma: investigar qual
o conceito de autoridade (docente) é possivel vislumbrar a partir do pensamento de Hannah
Arendt e Gadamer. Sobre este, apds o exposto e argumentado até aqui, pode-se considerar que
autoridade docente diz respeito a capacidade de reconhecer que o conhecimento ¢ a fonte de
transformacéo, saida para tornar os seres humanos responsaveis uns pelos outros e pelo mundo
onde habitam.

Esta definicdo elaborada a partir da compreensdo de autoridade, dos dois principais
autores, procura ressaltar elementos fundantes da autoridade docente em tempos de pés-
verdade, indicando elementos essenciais ao fazer docente. Este fazer implica conhecimento
tedrico e pratico para dinamizar as compreensdes de mundo e teéricas, realizando assim
distincBes necessarias frente a pos-verdade e a disseminacdo das fake News; reconhecimento da
parte dos estudantes e da sociedade da figura do professor e seu fazer, expresso na autoridade
docente. Mas acima de tudo, por parte dos professores é um se fazer responsavel por este tempo
e 0 tempo vindouro com aqueles que estdo chegando ao mudo, de modo particular aqueles que
realizam o processo formativo.

O segundo objetivo especifico se propds a evidenciar a relagdo e as consequéncias entre
autoridade docente e pds-verdade. Sendo assim, pode-se perceber inumeras relagcdes entre a
autoridade docente e a pos-verdade na contemporaneidade. Entre elas o fato de a autoridade
docente ser fortemente questionada por uma forma de conceber o conhecimento, valorizando
em demasia sentir ao racional, ou seja, os fatos objetivos parecem ter perdido o poder
argumentativo frente as crengas pessoais. Faz-se necessario um justo equilibrio entre ambos,
uma vez que, ao longo do tempo, o conhecimento puramente racional, prometido pela

modernidade ndo deu conta de responder as questdes fundamentais da humanidade, menos
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ainda os desafios apresentados em sala de aula, nos diferentes niveis de elaboracdo do
conhecimento bésico ou superior.

Os efeitos causados pelas fake News no fazer docente sdo evidenciados quando
reiteradamente o saber docente ¢ posto em divida, e por vezes confrontado por informacgdes
distorcidas e difusas, construidas sem critérios claros e colhidas facilmente através de
aplicativos e redes digitais de relacionamento. Informagdes estas que ndo tém compromisso
com a veracidade da informagdo muito menos com o conhecimento elaborado a partir de
pesquisas fundamentadas e experimentadas ao longo do tempo.

Com isso se estabelece uma terceira categoria além do ja conhecido bindmio veracidade
ou inverossimil, a ambiguidade. A ambiguidade de informacdo torna a tarefa docente mais
complexa, pois constantemente precisa justificar sua credibilidade, relacdo e argumentacao para
que o conhecimento se estabeleca de forma clara e precisa. E possivel afirmar com isso, que a
forma de pesquisar tem mudado da biblioteca fisica para o espago digital/virtual, obrigando
assim ao docente ser mais criterioso e ter conhecimento ainda mais ampliado, a fim de validar
o proprio conhecimento e distinguir contetidos confiaveis das fake News.

O terceiro ¢ ndo menos importante objetivo especifico procurou identificar como a
compreensdo de autoridade proposta por Arendt e Gadamer, embora eles ndo vivenciaram nosso
tempo, pode contribuir com o processo formativo docente para além da concepcao da pos-
verdade. Sobre este, a contribuicdo se deu na forma de compreenséo/definicdo de autoridade
docente, como anteriormente indicado. A compreensdo no entendimento sobre autoridade, em
nivel tedrico, colaborou com argumentos fundantes para se chegar a uma compreensao de
autoridade docente, uma vez que esses autores expuseram de forma exaustiva seus argumentos
sobre autoridade. Todavia, os elementos por eles expostos sugeriram entrever uma
compreensdo de autoridade docente para este tempo.

Para além dessa contribuicéo, foi possivel vislumbrar que, na atualidade, ha uma crise
instalada sobre autoridade docente, uma vez que esta esta fundamentada no conhecimento, no
reconhecimento e na responsabilidade. Sendo assim, o tempo de pos-verdade relativiza o
conhecimento fundamentado em fatos objetivos, valorizando apelos emocionais e crengas
pessoais, ndo reconhece o fazer docente na formacdo de carater, personalidade e formacéo
integral do ser humano em formagéo. Além disso, torna o individuo negligente, insensato,
irresponsavel frente ao proprio processo formativo, a sociedade como um todo e ao mundo em
que habita.

Nesse sentido, remete aos resultados indicados pelo projeto de pesquisa ja mencionado,

“Teorias da Violéncia na Educacdo: Formagdo de Professores para atuar em situagOes de
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conflito”, quando constata, entre outras questdes, que se acaba renunciando a autoridade e
transferindo a outros espagos a responsabilidade pedagdgica de enfrentar o problema da
violéncia nas escolas. Acrescento a essa constatacdo, que, por vezes, O Proprio processo
formativo de professores tem dificuldade de assumir para si a responsabilidade de pensar novas
alternativas formativas frentes aos desafios trazidos pela pos-verdade, assim como pelas novas
tecnologias e que levem em conta uma compreensdo de mundo que os estudantes trazem para
a sala de aula. Novos tempos trazem novos desafios, provocam novas questdes que, por sua
vez, exigem novas respostas. Vive-se um tempo de pos-verdade, com seu expoente visivel na
proliferacdo de fake News, com isso surgem novas questfes a serem pensadas e respostas a
serem elaboradas.

As respostas ndo sdo ideias fechadas ou prontas, mas um fundir de horizontes de
compreensdo, 0 que vai ao encontro do objetivo geral desta tese que foi de compreender como
este tempo chamado de p6s-verdade influencia na autoridade docente e na educagdo. Bem como
diz respeito essa questdo a pergunta principal que foi em que medida a pos-verdade influencia
a autoridade docente. Principalmente, por expor o ponto nevralgico dessa relacdo que é a
relativizacdo da verdade. Ainda que esta, na histéria da humanidade, sempre tenha sido
ludibriada, serviu como ponto de referéncia para a construcdo do complemento e da relagédo
entre as pessoas. Nesse tempo, torna-se mais desafiador encontrar esse ponto de equilibrio e de
referéncia ao fazer docente e a educacdo, uma vez que a p6s-verdade tornou nebulosa e difusa
tal distincdo.

Dessa forma, o0 ndo reconhecimento da verdade, como qualidade cognocivel eficaz e
ponto de referéncia, abre fissuras no tecido educacional e relacional. Esta posicdo relativista em
relagdo a prépria verdade da margem para experiéncias totalitarias, reificantes e autoritarias
inclusive no processo formativo e educativo. Por este motivo algumas pessoas tomaram para Si
a tarefa de “produzir verdades” com intuito claro de formar opinido, a estes pouco importa as
consequéncias de tal postura, uma vez que estdo centrados em seus préprios interesses.

Como horizonte de fortalecimento da autoridade docente em tempos de pds-verdade,
vislumbram-se duas atitudes como forma de fazer frente a esse tempo: responsabilidade e ao
reconhecimento. A responsabilidade toma para si a tarefa de se colocar em processo de
compreensdo e de ampliacdo do conhecimento, bem como de se colocar como protagonista do
proprio processo formativo. Ao mesmo tempo, a responsabilidade proporciona ter a atencéo
voltada para 0 outro que esta em processo de formacao e que esta totalmente entregue a esse

processo.
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Fazer-se responsével sdo duas faces do mesmao rosto, de um lado volta-se para si mesmo,
pois ninguém pode dar o que ndo tem, e a outra volta-se para o outro, ndo no sentido de fazer
pelo individuo, mas de fazer com ele, ou seja, comprometer-se com a caminhada formativa da
outra pessoa, a fim de ndo se deixar emaranhar pelas teias e tentadculos da
pos-verdade, se € que isso seja possivel. E um aprender e ensinar a tomar a distancia necessaria
para ver com mais lucidez.

A responsabilidade é elo entre o passado e o futuro, pois se ocupa da pessoa no presente,
em vista do que ha de vir, procura salvaguardar valores e principios necessarios a existéncia da
pessoa no mundo, uma forma de cuidar do outro e de construir possibilidade em tempos de
crises, criando consensos necessarios nesse tempo de polarizacdo de ideias.

Ja a segunda atitude, o reconhecimento, se refere a relacdo entre dois sujeitos, 0 eu e 0
tu, entendendo o outro como estando em um mesmo nivel argumentativo. Esse outro ndo é so
o0 individuo, mas a representacdo de uma coletividade que esta para além do individual. O
reconhecimento aponta para um processo dindmico que leva em consideracao o ja conhecido e
0 NOVO que se apresenta. Em uma perspectiva hermenéutica se constitui elemento essencial a
autoridade docente, pois identifica nela elemento fundamental para a construcdo do
conhecimento, ja que tangencia o processo de formacdo pelo viés epistémico. Sendo assim,
fortalece a autoridade docente, reconhecendo nela uma forma de significado e significante na
formacdo do ser humano, pois este é, em sua esséncia, relacdo e é ele que tem a capacidade de
mudar a si e a seu entorno.

O reconhecimento também devolve a dignidade que o docente precisa para exercitar sua
autoridade ancorada no saber. E nesse sentido que o reconhecimento é um processo ético e
educativo, um perceber que o ser humano esta em constante processo formativo e que 0 mesmo
se constradi coletivamente aos poucos, e ndo de forma individualizada somente.

Sendo assim, pode-se afirmar que a autoridade docente, na atualidade, ¢ fortemente
influenciada, questionada e afetada pela pds-verdade, sendo seu expoente no questionamento
ao fazer dos educadores. Ainda que se faca necessario reconhecer que ndo € Unica interferéncia
que ha, pois implica em outros elementos ja argumentados durante a escrita, entre eles de ordem
politica, econdmica, social e principalmente antropoldgica. O professor, antes de qualquer
coisa, € um ser humano que vive, sente e experimenta a mesma sorte de seus contemporaneos.
No entanto, encontra na responsabilidade e no reconhecimento bases solidas para se manter em
seu proposito de formar seres humanos engajados e solidarios.

No decorrer do escrito explorei a relagdo da pds-verdade como compreensdo de

autoridade docente, diferenciando-a de autoridade do professor, uma vez que esta envolve a
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relacdo com os estudantes e relagdo entre pessoas que ocupam lugares diferentes no processo
de ensino e aprendizagem; ja a atividade do professor ¢ o exercicio da docéncia, sendo assim,
¢ nela que se assenta o processo formativo, assim como no conhecimento que o professor possui
em sua area especifica.

E preciso reconhecer que o tema torna-se pertinente para pensar a educacao neste tempo
em que as bases metafisicas do processo pedagdgico estdo afetada pelas crises sistémica. 1sso
porque o processo formativo parte de um tedrico que precisa ser relacionado com o que 0s
estudantes trazem para a sala de aula do mundo da vida. Além disso a processo formativo
necessita estar atento para outros elementos emergentes como a quarta revolugdo tecnoldgica e
0 horizonte aberto pelo metaverso que propGe replicar o mundo real através de dispositivo
digitais, mesclando realidade virtual, realidade aumentada e o que se conhece hoje por internet.
Nesse sentido, esta pesquisa ndo esta esgotada, mas vislumbra possibilidades a se pensar o
processo de ensino e aprendizagem neste tempo, e como € importante ndo relativizar aquilo que
é urgente.

O que fica em aberto é o fato que a educacéo se colocar em uma encruzilhada histérica
para pensar essa relacao entre seres humanos e as inteligéncias artificiais e suas consequéncias.
Justamente por que muitas vezes ndo é possivel diferenciar o que é acdo humana do que é
maquina, ou ainda o que é criado pelo proprio ser humano com intuito claro de distorcer o que
convencionamos chamar de “verdade”.

Este escrito ndo é palavra final, visto que o processo formativo do ser humano é
inacabado e constante até finitude da vida. Exige tempo, dedicacao, criatividade, sensibilidade,
conhecimento, reconhecimento, responsabilidade e compreensdo. E por assim ser, esta sujeito
ao tempo histérico em que se encontra. A pds-verdade, com seus multiplos desdobramentos,
evidencia que os seres humanos tém uma capacidade extraordinaria de adaptar o ambiente a
sua vida ou vice-versa, através do exercicio da racionalidade e do emocional, no entanto, se ndo
estiver atento, pode reificar o que esta a sua volta ao simples desejo e interesses pessoais.

O que fica evidente € que a autoridade docente é referéncia indispensavel quando se
experimenta um tempo repleto de informacdes dicotdmicas, emocdes exacerbadas, como neste
tempo. E o fazer docente que é referéncia e critério para formacio de consciéncia critica e
formacdo de conhecimentos solidos e validos. Por isso mesmo é questionado como forma de
solapar o fundamento educacional e a construcdo de conhecimento.

Algo que fica evidente nesse momento é que se faz necessario um distanciamento critico
das redes digitais de comunicacgdo, em vista de privilegiar a sociabilidade e autonomia do ser

humano. Da mesma forma e com énfase, refletir sobre o fato que estudiosos e cientistas de
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realidade virtual apresentam argumentos pontuais e explicitos de como as redes sociais, que no
decurso da escrita desta tese foi chamado de redes digitais de comunicagéo, estdio mudando o
comportamento humano. E, além disso, compreender como as grandes corporagdes estdo
direcionando bilhGes de pessoas a consumirem, pensarem, reagirem, se alegrarem ou
deprimirem de acordo com as escolhas dos algoritmos.

O que estad em jogo é tornar o mundo um cendrio de guerra, promover a interacao entre
as pessoas ou joga-las umas contra as outras, até a destruicdo. Essa tendéncia € provocada por
empresas e robos virtuais que acabam tornando o mundo obscuro, manipulando pessoas com a
finalidade de concentrar as riquezas. Isso é feito mediante 0 uso do conhecimento do
comportamento humano, como aprovacdo e desaprovagdo, recompensa e falta. Por vezes
pessoas com pouco ou henhum conhecimento de valores, de visdo ética e estética de mundo,
acabam tomando conta das plataformas, formando opinido e moldando comportamentos. E
assim, relegando o conhecimento cientifico a segundo plano.

Como consequéncia vé-se que as redes digitais de comunicacao relativizam a verdade,
objeto e fonte do fazer docente. Quando as pessoas disputam por visibilidade e status sociais,
empresas espionam as pessoas para impor um modelo de consumo em detrimento a verdade
que promova a vida, secundarizando a verdade como fonte de conhecimento cientifico, o que
acabam tornando o préprio ser humano em mercadoria. O que decorre de tal pratica é um
comportamento inauténtico, quando se adota tais atitudes tudo o mais se torna falso, pois as
pessoas estdo mais preocupadas com o status do que a prépria condi¢do humana.

A degradacdo social da verdade, proposta indiretamente pela pos-verdade, afeta
diretamente alguns espacos da sociedade, como a politica, e de modo particular na educacéo,
quando a verdade se degrada ameaca-se o futuro dos que chegam ao mundo. O que é diferente
atualmente é que ndo se verifica mais as fontes e os conteddos que sdo disponibilizados,
simplesmente se replica algo sem filtro.

Dessa maneira, fica evidente que a crise da autoridade docente tem relacéo direta com
a crise politica que aflige a sociedade. Governos democraticos e progressistas proporcionam
um fortalecimento do fazer dos professores, enquanto governos autoritarios e conservadores
tendem a descredibilizar o fazer docente, pois sabem que a autoridade docente fortalece o senso
critico dos estudantes, tornando-os atentos as demandas do tempo presente, consciéncia do
passado e uma visao de futuro que d& um passo adiante na construcéo da historia.

Sendo assim, novas formas de fortalecimento das relagdes entre docentes e estudantes
se fazem necessarias, bem como espagos em que possam ser discutidas as demandas e 0s

desafios educacionais, seja para o fortalecimento da autoridade docente em tempos de pos-
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verdade, seja na relacdo entre os proprios estudantes ou com os professores e as potencialidades
de tal quefazer. Dessa forma, ampliar a percepcdo de que as relacbes vdo para além de
sentimentos e das percepcdes individuais, diz respeito a um pertencimento a um grupo de
pessoas reais que precisa se fortalecer mutuamente para fazer frente a um tempo que relativiza
as questdes mais elementares da educacdo. Entre elas, a ética e a verdade como referéncia para
o fortalecimento do mundo presente e futuro em vista dos que j& estdo e os que virdo. 1sso
porque o gque esta em jogo é o proprio ser humano, suas relacdes e as decisdes diante dos novos
desafios deste tempo.

E preciso desintoxicar do digital, pois 0 que importante € o humano, ainda que seja
decisivo o uso dos meios digitais, ja que estes facilitam a vida de todas as pessoas. A questdo a
ser pontuada ndo é se opor as tecnologias, mas chamar atencdo para a forma como ela esta
sendo gestada e utilizada, suas finalidades e ou propoésitos. Por conseguinte, mudando a vida
das pessoas, de tal forma que ndo se consegue mais reconhecer como pessoa e Como seres que
pensam, sentem, aprendem e convivem. O docente, nesse cenario, pode ser um provocador que
encanta e contribui para o dissente desejar o conhecimento no seu processo formativo. Um so
professor muda a vida de muitos estudantes, colocando-os em uma dire¢do de realizacdo
humana e de aprender com paixdo. Sendo assim, a autoridade docente é ponte que acessa 0
outro lado da margem da fronteira digital e também os que estdo a margem da inclusdo digital,
do conhecimento, da dignidade humana.

O fato é que os professores ndo possuem um anel de Giges,** anel que, na narrativa
mitoldgica, tem o poder de fazer a pessoa que 0 possui sumir depois de realizar determinada
acdo. Para entdo ficar sem a responsabilidade pelos seus atos, diante das outras pessoas. Essa
funcdo pode ser atribuida a forma como as tecnologias digitais estdo sendo potencializadas no
contemporaneo. Ja o professor, como pessoa ou como profissional da educacédo esta sempre a
vista, sendo ponto de referéncia, sendo responsavel pela formacdo do ser humano de forma
integral, seja para contribuir na construgdo do conhecimento, seja na formacdo de carater e
compreensdo de mundo. E essa compreensdo entre esses dois mundos que necessita
urgentemente ser problematizada e a tarefa do pensamento é contribuir para encontrar um ponto

de equilibrio entre aproximac&o e distanciamento entre ambos.

41 C.f A mente Moralista: por que pessoas boas sdo segregadas por politica e religdo de Jonathan heidt. O anel de
Giges de Eduardo Guiannetti.
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