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RESUMO

POR UMA EDUCACAO INFANTIL DIALOGICA, NA DIRECAO DA EDUCACAO
PARA O PENSAR - LIPMAN E FREIRE

AUTORA: Jocelaine Fagundes
ORIENTADOR: Prof. Dr. Luiz Gilberto Kronbauer

Esta dissertagdo de Mestrado foi desenvolvida na Linha de Pesquisa/LP1- Docéncia, Saberes e
Desenvolvimento Profissional, do Programa de Pos-graduagdo em Educacéo, da Universidade
Federal de Santa Maria/RS e visa sistematizar o referencial tedrico da “educacdo para o pensar”,
ao estilo filosofico de Matthew Lipman e estabelecer suas possiveis relacdes com aquilo que
Paulo Freire denomina de “pensar certo”, tendo o dialogo pedagdgico como questdo central em
ambos os autores. Na continuidade, pretende-se compreender de que modo a educacdo para o
pensar podera ser desenvolvida com criangas na Educacdo Infantil, porque o autor afirma que
nessa fase de desenvolvimento infantil as criancas estdo mais abertas a aprendizagem e ao
desenvolvimento de suas capacidades, bem como da consciéncia moral. Freire concorda com
Lipman quanto a esses aspectos, mas além deles, numa situacdo diversa da norte-mericana,
acentua que essa educagdo para “pensar certo” leva necessariamente ao pensamento critico
diante do contexto de desigualdades sociais, e que a formacéo para o exercicio da cidadania
somente se consolida na préxis de transformacéo das estruturas sociais que as produzem,
conforme a sua proposta de alfabetizacdo como conscientizacdo. Desenvolvemos os pontos
comuns aos autores, como a educacao para o pensar critico, mediante procedimentos dial6gicos
e a similaridades entre o que Freire denominou como “Circulos de Cultura”, no processo de
alfabetizacdo, e Lipman de “comunidade de investigacao”, na educacao das criangas. A pratica
dialdgica faz parte da natureza da filosofia, da educacdo para o pensar e igualmente da
aprendizagem de “pensar certo”, que Freire enfatiza tantas vezes na Pedagogia da Autonomia
(1999). Lipman (1990, 1995), Freire (1987, 1992, 1994, 1996), e Vygotsky (1989), e, ainda que
a distancia, sob as influéncias da tradicdo socratica no que se refere a criticidade dialdgica, a
reflexdo e, de modo geral ao humanismo que é sustentado pela estreita relacdo entre filosofia e
democracia serdo as referéncias da pesquisa. Em termos metodolégicos é quase que
desnecessario afirmar que, por se tratar de uma pesquisa teorica, bibliografica, ela sera de cunho
qualitativo, segundo a definicdo de Trivifios (1987). Nesse momento da reconstrucdo tedrica
podem figurar exemplos de experiéncias, de algumas metodologias em sala de aula, mas apenas
como suportes para a compreensao tedrica da importancia dessa proposta de educacdo para 0
pensar com as criancas na educacdo infantil. Essa dissertacdo podera ser mais uma contribuicao
na direcdo da importancia dos procedimentos dial6gicos para o desenvolvimento de um pensar
mais filosofico e critico desde os primeiros anos escolares.

Palavras-chave: Educacdo Infantil. Didlogo. Educacdo Para o Pensar. Pensar Certo.



ABSTRACT

FOR A DIALOGICAL CHILDHOOD EDUCATION, TOWARDS EDUCATION FOR
THINKING - LIPMAN AND FREIRE

AUTHOR: JOCELAINE FAGUNDES
ADVISOR: PROF. DR. LUIZ GILBERTO KRONBAUER

This Master's thesis is being developed in the Research Line/LP1- Teaching, Knowledge and
Professional Development, of the Postgraduate Program in Education of the Federal University
of Santa Maria/RS and aims to systematize the theoretical framework of “education for
thinking", in Matthew Lipman's philosophical style and establish its possible relations with
what Paulo Freire calls "right thinking", having pedagogical discuss as a central issue in both
authors. In continuity, we intend to understand how education for thinking can be developed
with children in early childhood education, because the author states that at this stage of
children's development children are more open to learning and developing their capacities, as
well as their moral conscience. Freire agrees with Lipman about these aspects, but beyond them,
in a different situation from the North American one, he emphasizes that this education to "think
right™ necessarily leads to critical thinking in the face of the context of social inequalities, and
that the formation for the exercise of citizenship is only consolidated in the praxis of
transforming the social structures that produce them, according to his proposal of literacy as
conscientization. We develop the common points between the authors, such as education for
critical thinking through dialogical procedures and the similarities between what Freire called
"Circles of Culture" in the literacy process and Lipman called "community of inquiry" in the
education of children. Dialogical practice is part of the nature of philosophy, of education for
thinking, and equally of learning to "think right," which Freire emphasizes so often in Pedagogy
of Autonomy (1999). Lipman (1990, 1995), Freire (1987, 1992, 1994, 1996), and Vygotsky
(1989), and, albeit from a distance, under the influences of the Socratic tradition regarding
dialogical criticality, reflection, and, in general to the humanism that is supported by the close
relationship between philosophy and democracy will be the references of the research. In
methodological terms it is almost unnecessary to state that, since this is a theoretical,
bibliographical research, it will be qualitative in nature, according to the definition of
(TRIVINOS, 1987). In this moment of theoretical reconstruction, examples of experiences, of
some classroom methodologies may appear, but only as supports for the theoretical
understanding of the importance of this proposal of education for thinking with children in early
childhood education. This dissertation may be another contribution towards the importance of
dialogical procedures for the development of a more philosophical and critical thinking since
the early school years.

Keywords: Child education. Dialogue. Education for Thinking. Think Right.
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1 INTRODUCAO

... 0 didlogo é uma espécie de postura necessaria, na medida em que os seres humanos
se transformam cada vez mais em seres criticamente comunicativos. O didlogo é o
momento em que 0s humanos se encontram para refletir sobre sua realidade tal como
a fazem e re-fazem (Paulo Freire, 1986, p. 123).

Em um processo dialdgico de aprendizagem, ao estilo do pensar filosofico, a préatica
diaria da relacdo pedagdgica docente e discente, em sala de aula, € continuamente confrontada
com o contexto concreto. O didlogo e o pensar filosofico acontecem no processo de aprendizado
no qual, a pratica diaria de sala de aula é importante para o dialogo, nessa forma de relacdo
pedagogica, esta continuamente entrelacada com as experiéncias e o0s saberes cotidianos dos
educandos.

Durante a caminhada de estudos no curso de Pedagogia, na Universidade Federal de
Santa Maria, tinhamos seminérios de Filosofia, ministrados pelo Professor Luiz Gilberto
Kronbauer. Ele apresentava aulas significativas, com muito dialogo com as teorias de grandes
autores. Certo dia, ele apresentou um texto que falava da proposta de Matthew Lipman, de
educacdo para o pensar, mostrando que ha um “estilo” filoséfico de se lidar com os
conhecimentos, ainda que ndo fossem conhecimentos da filosofia. Foi a partir desta aula que
surgiu o interesse de aprofundar este tema, o pensar filosofico e o didlogo com alunos pequenos.

Os anos passaram e depois de formada fui nomeada como professora na Escola
Municipal de Educacdo Infantil (EMEI) Dente de Leite Prof?. lvani L. Barchet Tessele, da
minha cidade, Dona Francisca/RS. Encontrei muitos desafios na pratica da sala de aula,
especialmente com relagdo ao didlogo com as criangas, porque a maioria delas ndo tinha esse
habito, se expressavam de forma agressiva e ndo sabiam escutar 0s outros.

Durante essa experiéncia na educacdo infantil com a turma do Maternal, j& inquietada
com esse problema, procurei um curso de pos-graduacdo em Ensino de Filosofia. Entdo tive a
oportunidade de pesquisar mais sobre as teorias de Matthew Lipman e também de Paulo Freire.
Para concluir a pés-graduacdo, fiz o trabalho monografico por meio de uma pesquisa
bibliografica com 0 tema, “A importancia do dialogo no ensino de filosofia na educagdo
infantil”.

Antes de aprofundar as teorias e a forma de pensar de Lipman e Freire, apresento
algumas inquietagdes que vivenciei na educacéo infantil e que de certa forma me motivaram a

estudar a proposta pedagdgica de Lipman e, a partir dai aprofundar alguns temas basicos e
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assim, compreender melhor as implicacGes, praticas da educacdo dialdgica, ao contar com a
contribuicéo de Paulo Freire.

A medida que fazia as tentativas metodoldgicas em aula, essas motivacdes iniciais
fizeram-me perceber que era necessario estudar melhor e sistematizar esse referencial tedrico
da “educagdo para o pensar” ao estilo filos6fico de Matthew Lipman, assim como as
metodologias de Paulo Freire que é o “pensar certo” e a dialogicidade da educagdo.

No percurso, mesmo antes de ingressar no mestrado, fui revisando algumas ideias de
Paulo Freire, que foram aprofundadas nos Seminarios do mestrado. Logo surgiu o desejo, quase
que uma necessidade, de estabelecer algumas relagGes entre a proposta de Lipman e a
Pedagogia de Freire, iniciando concretamente com o que ele denomina de “pensar certo”,
retomado reiteradamente na Pedagogia da Autonomia® (1996).

Apbs definir todos os capitulos que o desdobramento da pesquisa exigiu, apresento
esquematicamente o que foi pensado para esta pesquisa, através de um constante dialogo entre
metodologias e teorias sobre o pensar e dialogar na infancia, escola e sociedade.

Na parte inicial, pretendo fazer uma narrativa, ainda que breve, da trajetoria de vida e
das vivéncias académicas e experiéncia docente, que aos poucos, foi amadurecendo essa
motivacdo para aprofundar a educacdo para o pensar no processo pedagdgico da educacao de
criancas e consolidando a definicdo do tema. As questdes formais da dissertagdo, como a
delimitacdo do tema, a proposicdo do problema e dos objetivos da pesquisa e a proposta
metodoldgica, seguem em um segundo capitulo, embora ja esteja resumidamente presentes na
sequéncia desta introducéo.

Para os capitulos seguintes, proponho-me a apresentar uma sequéncia coerente de
topicos para uma compreensdo da proposta de educacdo para 0 pensar, dos seus pressupostos
teoricos e de suas finalidades, bem como das relacdes (im)possiveis com a pedagogia freireana,
especialmente em torno da centralidade do dialogo, tanto na “educagdo para o pensar” quanto
em Freire no “pensar certo”.

Ao longo da elaboracédo da dissertacdo se mostrou mais apropriado ndo apresentar 0s
dois autores separadamente, um a cada vez, pelo menos de inicio. Mas por ora, por questdes

didaticas, foi necessdrio iniciar as consideragdes acerca da “educacdo para o pensar”, ou de uma

La expressdo “pensar certo”, seja como uma exigéncia da pratica docente, seja como uma aprendizagem
fundamental para os educandos no processo de sua formacéo para o pensamento critico, indispensavel a autonomia
e ao exercicio da cidadania, aparece pelo menos trinta e cinco (35) vezes, s6 no primeiro capitulo da Pedagogia da
Autonomia. Isso significa que esse “pensar certo” é mesmo imprescindivel & autonomia de docentes e discente de
todas as etapas da educacdo, de todas as idades e modalidades.
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educacdo com estilo (método) filoséfico, que Lipman por vezes denominou também de
“filosofia para criangas”, seria mais apropriado a propria metodologia de Lipman denominar
isso de “filosofar com as criangas”. Nesse capitulo poderdo se entremear questdes
metodoldgicas da proposta e pressupostos filoséficos que Ihe déo legitimidade.

As aproximacdes entre a pedagogia freireana e a proposta de Lipman seguem o capitulo
de apresentacdo de algumas questdes centrais da conscientizacao e da defini¢do, da importancia
e da aprendizagem do “pensar certo”. A partir delas pretendo fazer o movimento de idas e
vindas pelos autores quanto as possiveis relacfes entre as duas propostas.

As afinidades iniciam pela centralidade do didlogo, cujo significado também pretendo
aprofundar, salientando as contribuicdes de ambos para a ampliagdo da compreensédo desse
conceito. Mas para Freire, existe uma profundidade filoséfica que o caracteriza na qual, o
dialogo é necessario para o desenvolvimento pessoal do ser humano, porque é através do
didlogo que acontece as reflexdes, e assim, surge a necessidade de confrontar ideias e, pensar
que o dialogo ndo é apenas uma opgdo metodoldgica simpatica ao ‘bom gosto’ pedagogico.

Para Lipman, o didlogo é préprio da natureza da filosofia, o que significa quase que a
mesma coisa do que pertencer a estrutura ontoldgica do ser humano. E o autor retorna as origens
gregas da filosofia socratica e, dali, traz o didlogo como algo sem o qual ndo existe filosofar.

O dialogo é prdprio a filosofia, sob o aspecto negativo da critica e ao longo de todo o
processo de busca da verdade. E o dialogo, com sua estrutura de pergunta e resposta, que nos
faz pensar, a continuar pensando, que nos mantém abertos ao novo, ao imprevisivel e que,
assim, provoca o alargamento do nosso horizonte de compreensao, conforme enfatizou
Gadamer (1999, p 540).

Hans-Georg Gadamer (1997) disse também que “para perguntar, temos que querer
saber, isto €, saber que ndo se sabe” (p. 535), pois a filosofia da educacdo, no exercicio de
dialogar e pensar, visa a compreender o mundo e a existéncia, auxiliando no caminho das
possibilidades que o docente possui tanto de compreensdo das pessoas quanto de visdo do
mundo, na qual por sua vida passou, ou ainda dentro do percurso que construiu através de sua
jornada que, alias, é Unico e particular, assim cabe ao docente o processo de deliberar sobre as
questBes que se referem ao exercicio diério de seu papel de docente na educacédo. Diante disto,
percebe-se a importancia do dialogo e do pensar certo durante a vida escolar.

No capitulo final pretendo partir dos capitulos anteriores e avancar na direcdo das
implicacdes do “pensar melhor”, “pensar certo” ¢ do dialogo, para a praxis pedagogica na
educacao em geral independentemente da idade e do nivel. Como as propostas de Lipman e de

Freire ajudam no desenvolvimento o pensar critico? E como essas propostas sdo fundamentais
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para tomar decisdes e agir no tempo em que vivemos? Sera que essa proposta ird ajudar a
consolidar uma sociedade que se pretende ser democratica, seja no engajamento das lutas pela
transformacéo da estrutura social, que luta contra as desigualdades sociais, ou seja para refletir
sobre a importancia da democracia em tempos sombrios. E se ndo existisse o didlogo? Como
poderiamos entender 0 quao necessario € uma democracia?

Diante disso, as consideracdes finais, busca-se refletir e dialogar sobre a necessidade de
usar o dialogo como algo positivo em sala de aula. Pois é atraves das interacdes dialdgicas que
a crianca podera desenvolver-se melhor e se tornara um adulto autbnomo, com opinides
préprias, que respeita as opinides e se pde a pensar sobre 0s assuntos.

Considerando a importancia do dialogo, possivelmente, Freire concordaria com
Lipman, na convic¢do de que uma educacdo para o pensar, na qual possibilita as pessoas a
refletir e recorrentemente a dialogar, possivelmente poderdo adquirir novas experiéncias do
pensamento. Mas o pensar critico podera ser, mais praticado quando for oportunizado desde a
infancia, quando as criancas ainda estdo mais receptivas e mais abertas as novas descobertas,
menos viciadas em “Fake News”, ou com os procedimentos escolares ao estilo de um “Ensino
Bancario?”.

Para Lipman, certamente entusiasta da “democracia americana” do seu tempo, o ponto
de chegada mais importante desse processo de aprender a pensar é a consolidacdo da
democracia, atravées da formacédo de cidaddos capazes de pensar por conta propria e de tomar
decisbes responsaveis.

Ja para Freire (1979) existe uma exigéncia historica, na situacdo brasileira e latino-
americana concreta, sem a qual a democracia ampla ndo € possivel. Pensar certo, que é pensar
a totalidade de forma critica e esperancosa, exige engajamento na praxis de transformacao das
estruturas sociais antidemocraticas, pelo fato de produzirem desigualdades e exclusdes.

O dialogo investigativo proposto por Lipman contempla o aspecto epistemoldgico na
busca da verdade e 0 aspecto moral, no desenvolvimento de atitude, que ja sdo, a0 mesmo tempo
de uma politica democréatica. A conscientizacdo em Freire, como podemos ler muitas vezes
desde a Pedagogia do Oprimido e em outras obras posteriores, somente se efetiva nesse diadlogo

nos “circulos de cultura” quando leva ao engajamento nas lutas de transformacao social.

ZA educacao se torna um ato de depositar, em que os educandos séo os depositarios e educador o depositante. Em
lugar de comunicar-se 0 educador faz “comunicados” e depositos que os educandos, meras incidéncias, recebem
pacientemente, memorizam e repetem. Eis ai a concepgdo “bancaria” da educagdo, em que a unica margem de

acao que se oferece aos educandos € a de receberem os depositos, guarda-los e arquiva-los. (FREIRE, 1987, p, 37)
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De modo geral e em conformidade com a motivacéo inicial, o desenvolvimento deste
trabalho ressalta uma forma de educacdo que se aproxima do pensar filos6fico, em torno de
uma praxis dialogica, desde a educacdo infantil. E, diante deste objetivo, surgiu a ideia de
desenvolver uma pesquisa bibliografica para compreender melhor a proposta de Matthew
Lipman, suas contribui¢Bes para a reflexdo critica e as aproximagfes que se pode estabelecer

com a pedagogia de Freire, enfatizando o “pensar certo” e a autonomia.
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2 BREVE NARRATIVA DA MINHA TRAJETORIA E A ORIGEM DO TEMA DE
PESQUISA

Pensando em uma educacao dialdgica e libertadora, respeitosa e reflexiva, com intuito
de fazer-me autora desta pesquisa, inicio relatando a trajetoria que me constituiu até agora.
Muito resumidamente relato algumas historias de minha infancia, memarias estas marcada por
brincadeiras, risadas e muito dialogo na cidade de Dona Francisca/RS, cidade na qual ainda
resido, e que vive meus pais. Eu e meus amigos(as) éramos quase da mesma idade, brincadvamos
de pular corda, pega-pega, cacador, circo, entre outras brincadeiras na infancia.

Ainda, existe o campo em frente a casa de meus pais, para onde levavamos papeldes
para descer, escorregando morros de terra e gramas abaixo, sentados em duplas ou individuais
sobre esses papeldes. Nem sabiamos disso, mas era parecido com aquela das dunas do nordeste,
onde descem as rampas altas sentados sobre pranchas (Skibunda). A imaginacao e a criatividade
no brincar eram constantes. Tinhamos uma infancia marcada por muitas brincadeiras e
aprendizagens, nas quais aprendiamos uns com os outros. Eramos felizes. No intervalo destas
brincadeiras, pardvamos e conversdvamos sobre o que havia dado certo e errado, sempre havia
um dialogo de avaliagdo e revisdo de estratégias para as proximas brincadeiras.

Esse foi um tempo importante para a minha constituicdo pessoal, que me ajudou no
processo de desenvolvimento como crianga. Além das brincadeiras, houve muitas rodas de
conversas com a familia e amigos, até porque nesse tempo nao tinhamos acesso as tecnologias
e os didlogos eram constantes.

Pensando na minha pré-escola, foi um tempo maravilhoso, lembro-me até hoje da minha
querida professora (em memoria). O ambiente escolar era de muito didlogo, trocas de
experiéncias, e muito aprendizado. A professora respeitava 0 espaco de cada crianga, suas
vivéncias e seus saberes. Ela tinha uma metodologia que contemplava os alunos, posso dizer
que era uma pedagogia de respeito e amor ao préximo.

Logo chegaram o0s anos iniciais, percebi uma mudanca extrema, porque percebia uma
grande caréncia de dialogo entre o professor e o0 aluno. Eu como aluna ndo me sentia bem para
dialogar com a professora, sentia-me blogueada, devido a postura muito tradicional da
professora.

No primeiro ano do ensino fundamental tive uma professora que era muito brava e sem
paciéncia. Eu era uma crianga que, em minha inocéncia infantil aprendeu a sempre ter respeito,

por isso, apenas observava as “coisas”’, nem me atrevia a pedir informagdes sobre os conteudos,
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conversava com a professora apenas o basico e 0 necessario, que era para ir ao banheiro e tomar
agua.

O inicio dos meus estudos foi marcado por dificuldades, quase reprovei na primeira
série por ter uma demora na aprendizagem da leitura, devido ao bloqueio muito grande na
interacdo com a professora, quando ela pedia para ler eu ndo conseguia (era insegura, mas na
verdade eu tinha era medo dela). Mas com o passar do tempo superei esse trauma, e quando
lembro desses momentos, reflito sobre o quanto nds professores marcamos a vida dos alunos,
principalmente quando ainda s&o criancas. E preciso que o docente seja compreensivo e tenha
uma relacéo respeitosa com as criangcas e também com estudantes maiores, adolescentes e
jovens, pois os traumas na aprendizagem aparecem com o tempo. Freire diz que, “ensinar exige
saber escutar”, mais adiante ele relata que, “O educador que escuta aprende a dificil licao de
transformar o seu discurso, as vezes necessario, ao aluno, em uma fala com ele (1996, p. 58).”

Minha escolaridade foi marcada por experiéncias educativas permeadas por praticas
docentes tradicionais, nas quais nos sentdvamos um atrds do outro e ficAvamos calados,
copiando do quadro o que a professora escrevia. So faldvamos quando tinhamos “autorizacdo”,
o didlogo acontecia no “recreio” entre colegas. Sempre lembro de um fato que ocorreu nos anos
de 2000 com minha colega de turma, quando estava comec¢ando a estudar em uma escola
publica da rede estadual do municipio de Dona Francisca/RS, escola em que conclui meus
estudos.

Nesta época, frequentava a primeira série que hoje é o primeiro ano do ensino
fundamental, uma colega que ndo gostava de “conversar” na escola, acredito que tinha medo
também da professora, parou em frente a professora e nao falava nada, apenas olhava, ela era
muito timida e tinha dificuldades na fala, com isto, a professora ficou também olhando para ela,
esperando uma pergunta.

Mas, como a menina nao falou, a docente pediu para ela voltar para a sua classe e quando
ela foi dar o primeiro passo, acabou “urinando” na frente de todos os colegas da classe. Isto foi
muito constrangedor e triste para ela e para nds também. Além de tudo ainda fomos xingados
sem ter culpa do fato que tinha ocorrido e proibidos de rir e falar sobre o assunto na escola.
Lembro-me desta cena como se fosse hoje, ficou em minha lembranca este momento do
primeiro ano. Lembranca que me faz refletir. Por que ndo existiu um dialogo naquele momento?
Falta de empatia e respeito com o aluno!?

Com o passar dos anos, os alunos e professores conversavam um pouco mais, existia
um certo “dialogo” para a compreensdo de alguns assuntos polémicos. No ensino médio as

disciplinas que mais gostava era Filosofia e Sociologia, porque nessas aulas existiam dialogos,
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criticas e desafios, que levavam os alunos a pensar, refletir sobre diversos assuntos, como
politica, sociedade, democracia, entre outros, que é fundamental debater com estudantes jovens,
que estdo se preparando para enfrentar o mundo de diversidades ou que ja vivem dentro desse
mundo. Mas ainda existiam outras disciplinas que seguiam no modo tradicional com algumas
interferéncias de diadlogos, muito contetdo e poucas trocas de conhecimentos.

Ainda existe muitas praticas docentes como aquelas que Paulo Freire (1987), cita no
“Livro da Pedagogia do Oprimido” na qual, ele denominou de “bancarias”, isto €, nas quais o
educador apenas transmite o0 conhecimento para os educandos e 0s mesmaos apenas copiam e
escutam, ndo havendo uma interagdo maior entre aluno e professor. Percebe-se que este ensino
foi 0 que vivenciei no ensino basico e que ainda permanece em muitas escolas.

Depois de concluido o Ensino Médio eu prestei vestibular e passei a cursar Licenciatura
na Pedagogia Noturno da UFSM, no ano de 2013. Meu maior objetivo era de ser uma professora
de metodologia diferente; uma professora que dialogasse, que escutasse 0s anseios dos alunos,
independentemente da idade, assim sendo mais humana com as criangas, os alunos chegam com
sonhos e muitas inquietacdes nos primeiros anos escolares, o0 acolhimento e respeito com o
aluno é o ponto inicial para uma boa aprendizagem.

Durante a passagem pelo curso de Pedagogia, através das vivéncias no contexto
metodoldgico de alguns docentes, observava a importancia de o professor dialogar com o0s
alunos no contexto pedagdgico, pois a valorizagdo do aspecto humano sempre sera
fundamental.

Mas, como estabelecer um dialogo se vocé foi “incentivada” a ficar quieta e s6 escutar?
Assim me sentia em algumas aulas, pois faltava dominio de fala, escuta, leitura e pesquisa. Por
iSso que 0 assunto de dialogar em sala de aula com os alunos, sempre me inquietou, e, por causa
dessa minha experiéncia negativa que estive na escola, ndo acredito em um ensino, no qual ndo
existe trocas, didlogo, respeito e consideracdo para com o outro.

O dialogo é também a melhor forma para ajudar os alunos, desde pequenos, a
desenvolver a capacidade de pensar, de “pensar certo”, que vamos tematizar nesta dissertagao.
Até porque, sdo as praticas de didlogo que instigam os discentes, a pensar e a compreender
aquilo que falam e a fazerem isso em suas praticas da vida cotidiana, pois, € através do pensar
reflexivo que se constrdi o espago de exercer o seu modo de pensar.

A educacdo, assim como a sociedade e a cultura, esta em permanente transformacéo,
tanto do ponto de vista social, como do cultural e isso requer, cada vez mais, uma escola
consciente de sua fungdo social. Assim fiz a defesa, em 2017, do meu trabalho final de

graduacao com o tema de “Dificuldades e Possibilidades da pratica do didlogo na educagao
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Bésica”, com o objetivo de observar como acontecia a interacao e 0 dialogo entre professor e
aluno em diferentes escolas e modalidades de ensino (FAGUNDES, 2017).

A conclusdo da pesquisa da qual acabei de citar, foi que a partir das respostas dos
professores, obtidas na pesquisa de campo, foi possivel perceber que os docentes conseguiam
dialogar com seus alunos, mas que muitas vezes os seus alunos ainda apresentavam dificuldades
no aspecto de ouvir e escutar, pois, muitas vezes gostavam de prestar aten¢do nos assuntos que
sdo de seus interesses, deixando de lado outros que seriam de extrema relevancia no processo
de aprendizagem. Mas percebe-se que muitos docentes possuem uma certa ansiedade de que 0s
alunos aprendam os conteudos, e as vezes deixam de lado os didlogos e acabam nédo percebendo
que os alunos possuem conhecimentos que sdo ensinados por seus familiares e que podera
ajudar na aprendizagem.

No ano de 2018, ingressei em uma Especializacdo em Ensino de Filosofia EAD, pela
Universidade Federal de Pelotas. Pensando em uma educacéo filosofica e dialdgica, na qual
poderia entrelacar a pratica em sala de aula com criancas e também pensando nas inquietacdes
gue os seminarios de filosofia trouxeram nos tempos de faculdade, me motivaram a cursar essa
especializacao.

Neste mesmo ano, passei em um concurso como Pedagoga, entdo, fui nomeada como
professora da Rede Municipal de Dona Francisca/RS, professora na educacéo infantil, em que
passei a trabalhar com a turma do maternal I1.

A partir dos momentos vivenciados em sala de aula com os alunos, percebi varias
dificuldades entre professor e aluno no aspecto de dialogar. O que fazer quando a crianca nao
quer escutar a professora e os coleguinhas? E quando a professora ndo esta preparada para
escutar o aluno? Assim, surgiram varias inquietacfes sobre o escutar, o falar de um jeito
respeitoso e amoroso, dialogar. Também comecei a pensar sobre protagonismo infantil,
respeitar uns aos outros, proceder com autonomia no que se diz e no que se faz. Mas como fazer
iss0? Se em muitas escolas 0 aluno ndo tem a vez da palavra? Paulo Freire, afirma que “o
dialogo é uma das principais esferas de uma educacdo libertadora” (FREIRE, 1979, p.12).

Isso fez com que, em minha préatica pedagogica, na sala de aula, fosse gradualmente me
empenhando para a escuta acolhedora, condi¢do necesséria ao dialogo, a comecar pela pratica
e o desenvolvimento da roda de conversa com as criancas. Pois, percebia que na rodinha havia
interesse dos alunos de escutar o colega, era um momento interessante da aula. Parece que a
propria disposic¢do das criancas em circulo cria um ambiente favoravel para que as criangas
tenham consideragcdo umas pelas outras, escutem a palavra do outro e aos poucos aprendam que

a fungéo da professora na aula ndo consiste em passar matéria. Ou, lembrando a Pedagogia da
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Autonomia, de Paulo Freire, “ensinar ndo ¢é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua produc¢do ou a sua constru¢do” (FREIRE, 1996, p. 13).

Assim, as “rodas de conversa” vao cada vez mais se assemelhando aos “Circulos de
Cultura” da proposta de Freire e também a “Comunidade de Investigagdo”, de Matthew
Lipman, onde as criangas percebem que cada uma tem o direito de contar sua histdria, de expor
suas ideias e também o compromisso de escutar as outras sem distingdo. Concretamente, a
rodinha de conversa acontecia no comeco da aula, para acolher e contextualizar o dia a dia das
criancas. Outro momento propicio de trocas entre 0 eu e 0s outros acontece nas brincadeiras,
ou ainda, quando se percebe que existia necessidade para retomar alguns combinados.

Entdo, foi através do curso de ensino em filosofia e minhas inquieta¢des do passado que
surgiu o interesse em pesquisar sobre a filosofia para criancas. No ano de 2020, conclui minha
Especializa¢ao Ensino em filosofia com o tema; “A importancia do didlogo no ensino de
filosofia”, através de uma pesquisa bibliografica em que estudei brevemente autores como
Matthew Lippman, Paulo Freire e Lev S. Vygotsky.

Sinto-me orgulhosa de ndo desistir dos estudos e superar as diversidades e o0s desafios
encontrados no meio do caminho. Sou privilegiada em ter uma familia que sempre me
incentivou e apoiou até os dias de hoje, principalmente minha mée que acreditou em meu
potencial desde crianga. Sou a primeira pessoa da familia de meu pai e da minha mée a cursar
e se formar em uma faculdade, assim também a primeira em ter uma pds-graduacao e agora
cursando um mestrado.

Além disto, sinto-me mais orgulhosa de ser exemplo de superacdo e dedicacdo para as
pessoas da minha familia e de tantas outras que vivem em situaces semelhantes, pois, nos dias
atuais tenho primos(as) e também minha irma, seguindo a vida de estudos, cursando faculdade
em uma universidade publica com 6timos professores e com um ensino de qualidade. Esta
Universidade Publica que me acolheu, assim como ainda esta acolhendo milhares de jovens nas
mesmas condicdes sociais, especialmente através de politicas de ampliacdo de vagas, como o
Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais
(REUNE), e de politicas mais especificas de inclusdo social, a UFSM, na qual me formei na

graduacéo e na qual desenvolvi essa dissertacdo de mestrado.

2.1 QUESTOES DA PESQUISA
Procurando desenvolver uma pesquisa de base tedérico-bibliografica, percebemos a
importancia de aprofundar os conhecimentos a fim de compreender como se promove uma

educacéo para o pensar, ao utilizar o estilo filos6fico no &mbito escolar com criangas. Assim,
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Lippman (1990) afirma que a filosofia implica aprender a pensar sobre uma disciplina e, ao
mesmo tempo, aprender a pensar auto corretivamente sobre 0 nosso proprio pensar.

No decorrer da pesquisa, pretendemos responder o0 seguinte problema de pesquisa:
= De que modo educacgdo para o pensar® e pensar certo podem ser desenvolvidos na relagéo

pedagodgica com as crian¢as na educacdo infantil?

2.1.2 Objetivos Da Pesquisa
E pertinente destacar as ideias centrais que serdo discutidas nesta pesquisa. Salienta-se
como objetivo geral: compreender como se promove a educagao para o pensar na escola, ao
utilizar uma docéncia mais critica, voltada ao estilo filosofico, na educagéo infantil, avaliando
as contribuicOes dos autores Lipmam e Freire.
As leituras, didlogos e vivéncias foram necessarias para alcangar 0s seguintes objetivos
especificos da pesquisa:
- Destacar o processo de desenvolvimento de uma educacéo filosofica para o pensar com
criancgas, na perspectiva de Matthew Lipman;
- Justificar a necessidade do didlogo, ao estilo filosofico, na educacdo infantil para a
autonomia e o exercicio da cidadania, destacando a importdncia do “pensar certo”;
- Apresentar reflexdes sobre a docéncia, baseadas na interpretacéo de Matthew Lipman e a
dialogicidade da pedagogia Freireana e sua relacdo com a educacao para o pensar;
- Explicitar a contribuicdo dos reflexos da aprendizagem de pensar de modo filoséfico para o

desenvolvimento da crianca, através de uma docéncia dialogica.

A escolha do tema se deu pela proximidade com os alunos da educacéo infantil, cuja
experiéncia suscita muitas preocupacdes e indagac6es em todas as dimensdes do aprender e do
ensinar, principalmente a sécio-politica. Em meio a esses constantes questionamentos que
emergem de curiosidades da minha pratica e também dos didlogos com as criancas, percebo a
importancia do aporte da educacdo de estilo filos6fico como um tipo de apoio para a pratica do
docente e para a educacdo das criangas que ndo so iniba, mas que fomente a curiosidade e a

participacdo dialégica na escola.

3 Pensar, ¢ dar ao aluno oportunidades de descobrir suas capacidades, romper os seus limites e permitir
gue desenvolvam o raciocinio lo6gico, em todos os aspectos, como o intelectual, social e emocional.
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3 PROPOSTA METODOLOGICA

Refletindo sobre a producéo teorica e as propostas pedagogicas de Matthew Lippman e
Paulo Freire, salta aos olhos a centralidade do didlogo como método e a possibilidade de sua
aplicabilidade nas metodologias para o trabalho docente nas escolas, pelo menos aquelas que
acreditam no desenvolvimento integral das criancas na diregdo da formacéo de pessoas capazes
de pensar em conformidade dialogicamente e com autonomia, atitude imprescindivel para uma
sociedade democratica.

A partir desse pressuposto, segue uma certa exigéncia de compreender cada vez melhor.
Mas como acontece o dialogo em sala de aula? E como a prética dialdgica do aprender a pensar
certo e a educacdo de estilo filosofico podem ser fundamentais no desenvolvimento das
criancas? E através desses questionamentos que pretendo indicar caminhos para essa pesquisa
bibliogréfica, sobre o tema do pensar filoséfico e o pensar certo na educacéo infantil, sem deixar
de apresentar, minimamente, 0s autores e as suas contribuicdes para essa finalidade, da
educacdo de criancas juntamente com as préaticas dos docentes.

Aqui, trataremos do pensar filosofico, tematizando as propostas metodoldgicas do
filésofo Matthew Lipman e de sua coautora, Anna Margaret Spharp. Em seguida, no préximo
capitulo, vamos nos ater especificamente a educacao para o pensar e a aprendizagem do “pensar
certo”, ensaiando interlocugdes de Paulo Freire com Matthew Lipman.

Neste caso, pretende refletir mais especificamente sobre a dialogicidade na educacao
infantil, ndo s6 como uma possibilidade, mas como uma exigéncia ontolégica mesmo do ser
humano, e, de outra parte, como procedimento metodolégico docente, sem o qual ndo poderia
acontecer uma educacao libertadora, para a autonomia e para a vivéncia democratica e tudo que
isso pressupdem desde a capacidade do pensar critico ao engajamento social. Para aprofundar
essa questdo aparecerdo outros autores na conversa, além de Freire e Lipman.

Apos isso ser bem explicitado, sinalizamos a complementacéo do capitulo final, de certa
forma fechando a pesquisa bibliografica com a retomada do “pensar filos6fico”, do “pensar
certo” e da dialogicidade, para mostrar as implicagdes e exigéncias na dire¢cdo do pensamento
critico como orientagdo na praxis para a transformacao social e as praticas democraticas, tanto
na educacao quanto na politica, mas sempre questionando sobre a praxis docente na escola.

Com o sentido de explicitar o tipo de pesquisa de que se trata, talvez possamos dizer em
poucas palavras que é pesquisa tedrica, segundo a definicdo de (TRIVINOS, 1987), de cunho

qualitativo. Para caracterizar mais especificamente, segundo Gil (2002, p. 44):
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A pesquisa bibliogréfica é desenvolvida com base em material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos. Embora em quase todos o0s
estudos seja exigido algum tipo de trabalho dessa natureza, hd pesquisas
desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes bibliogréaficas.

Neste sentido, a pesquisa deste trabalho, pretendeu desenvolver uma reflex@o sobre a
importancia da filosofia nos primeiros anos escolares, assim como o pensar filosofico, o didlogo
e a docéncia. Teve como base tedrica as pedagogias e os métodos de ensino dos autores
Matthew Lipman e Paulo Freire, assim como artigos cientificos de outros autores.

Para o autor Gil (2002, p. 44), “As pesquisas sobre ideologias, bem como aquelas que
se propdem a andlise das diversas posi¢Oes acerca de um problema, também costumam ser
desenvolvidas quase exclusivamente mediante fontes bibliograficas”. As leituras sobre o tema
de filosofia com criancas se fardo necessarios para buscar a compreensao de como se promove
uma educacdo para o pensar dialdgico, ao utilizar o estilo filos6fico no ambito escolar com
criangas.

O olhar da pesquisa esta voltado a reflexdo do pensar filos6fico, pensar certo, dialogo
em sala de aula e a docéncia, observando através das leituras, como os docentes poderdo
incorporar em seu cotidiano, o respeito as individualidades de cada crianca, assim buscando
através das préaticas pedagdgicas possibilidades para o pensar filosofico, a critica e o didlogo
com os alunos. Neste sentido, as leituras sobre o pensar filoséfico e o pensar certo é fundamental
para observar e compreender como 0s docentes no exercicio da pratica pedagdgica poderao pér
em pratica seus saberes e dialogos a fim de alcancar juntos o pensar filoséfico e critico.

Com um olhar cuidadoso na proposta de “educagdo para o pensar”, de Matthew Lipman,
especialmente observando o seu interesse em propor uma forma tdo inovadora e desafiadora,
na qual se encontra a educacdo de estilo filoséfico desde a educacéo infantil.

Segundo Paulo Freire (1987), “O educador j& ndo é 0 que mais educa, mas 0 que,
enquanto educa, € educado, em didlogos com o educando que, ao ser educado, também educa.
Ambos assim se tornam sujeitos do processo em que crescem juntos e em que os ‘argumentos
de autoridade’ ja ndo valem (p. 44)”.

A esse proposito trazemos para o dialogo as ideias de Freire. Pois desde as primeiras
obras até as Ultimas, seguidamente se refere ao docente como alguém que incentiva a pensar e
que aprende com o aluno, através de uma “pedagogia da pergunta”, propria da atitude dialogica
entre todos os envolvidos no processo educativo.

Hans-Georg Gadamer (1997) enfatiza a abertura para o novo, para a aprendizagem,

como resultado da nossa experiéncia humana, de abertura para novas experiéncias, para com
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elas aprender, como exemplo de abertura para o didlogo enquanto arte de pergunta-e-resposta.

A pergunta abre novas possibilidades, faz pensar, chama o outro para o dialogo,
manifesta disposi¢do em escutar o outro, a palavra do outro. A arte de pergunta e resposta é da
esséncia do didlogo e o seu exercicio ja € o exercicio do direito de dizer a sua palavra, direito a
autonomia. Portanto, Freire diz que o dialogo €, como exigéncia ontoldgica, que caracteriza a
educacao libertadora, enquanto forma de desenvolver o pensar critico pela mediacdo do mundo
comum.

Pensando na formacdo humanizadora das criancas e também nas fases posteriores a
educacédo infantil, o desenvolvimento mais integral desse ser inacabado que somos, vai se
direcionando para a autonomia no pensar e agir. A autonomia no sentido de liberdade positiva,
que é esse direito e a0 mesmo tempo esse poder que cada ser humano conquista de poder ajudar
a decidir o destino historico da vida social, esse exercicio da cidadania politica s6 existe em
uma sociedade democratica. Assim, esse é um dos objetivos mais importantes da proposta de
Matthew Lippman, a formacdo de “cidadaos fortes para uma democracia forte”, que soa tao
atual e necessario em nosso contexto politico concreto brasileiro.

A educacdo para o pensar é uma educacdo no sentido mais completo, incluindo a
formacdo da consciéncia moral e da acdo politica. Pensando assim, Paulo Freire relatava em
suas obras que toda educacdo de um certo modo é politica, e que ndo existe neutralidade. Pois,
enquanto a missdo da “educacdo bancaria” € de eliminar a capacidade critica dos alunos e
acomoda-los a realidade, a “educagdo problematizadora” quer despertar a consciéncia dos
oprimidos, inquietd-los e leva-los a acdo (libertacdo). Freire (1979) descreve “Ao ouvir pela
primeira vez a palavra conscientizacdo, percebi imediatamente a profundidade de seu
significado, porque esta liberdade, é um ato de conhecimento, uma aproximacéo critica da
realidade (p. 15)”.

Neste sentido, a educacdo vai além de ensinar os contetdos, ela ajuda a estimular
perguntas, desperta para a reflexdo critica sobre a propria pergunta, incita a perguntar sobre a
prépria pergunta, para entender o que se pretende com esta ou com aquela pergunta, em vez da
passividade nas explicacdes discursivas do professor, em forma de resposta e perguntas que néo
foram feitas.

Assim a educacdo para o pensar, tem a capacidade de apresentar e estimular a busca do
conhecimento dos alunos, no didlogo com as criangas. Segundo Freire expressou no livro da
Conscientizacdo, ele aprendeu a comunicagdo dialégica com seus pais e desde entdo dialoga

com os outros, sobre o mundo e com o mundo. “Com eles aprendi o didlogo que procurava
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manter com o mundo, homens, com Deus, com minha mulher, com meus filhos” (FREIRE,
1979, p.9).

A partir dessa aprendizagem ainda na infancia podemos entender que a educacéao para
0 pensar precisa comecar desde pequeno e que isso é possivel na préatica escolar juntamente
com os conhecimentos dos alunos que foram adquiridos com seus familiares. E importante

apresentar aos nossos alunos, segundo Brocanelli:

“Oportunidades ¢ mecanismos” que possibilitem as nossas criangas uma formagéo
humana e critica e, aos nossos jovens, capacidade para discernir suas escolhas de
forma que ndo somente repitam ou copiam o que a ideologia dominante impGe, mas
que tenham um pensamento préprio e mais préximo a maturidade (BROCANELLI,
2010, p. 105).

Para desenvolver o pensamento proprio é importante desenvolver o processo educativo
entre professor e alunos aconteca de forma dialdgica. Assim as escolas poderdo construir
ambientes escolares nos quais os educandos possam ter voz e vez no dialogo e, desse modo,
sejam sujeitos no processo de sua formacao, bem no sentido das expressdes de Freire, “ninguém
educa ninguém, ninguém se educa sozinho; nos educamos na comunhdo...” e de Gadamer,
“educacao ¢ educar-se”.

Os alunos precisam ser instigados a todo momento em pensar e dialogar com seus
colegas e professores, por que, assim, poderdo aprender a respeitar o proximo, dialogar sem
ofender, criar conceitos, criticar e poderdo ter um olhar diferenciado em assuntos como
democracia, politica, respeito, humanidade, didlogo, linguagem, entre outros assuntos que

exigem um olhar critico.
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4 MATTHEW LIPMAN E O PENSAR FILOSOFICO

O filésofo Matthew Lipman, norte-americano, foi reconhecido como fundador do
método de filosofia para criancas. A partir de suas experiéncias como professor na “Columbia
University”, na qual ele passou a ministrar aulas de logica, no ano de 1956, assim o fildsofo
resolveu desenvolver uma filosofia para os jovens e criancas. Pois, ele constatou nesta época
uma grande dificuldade dos alunos para raciocinar, por isso procurou trabalhar as habilidades
de raciocinio através do ensino da logica.

O tema filosofia para criangas passou a ser discutido por Lipman a partir do ano de
1969, no qual, Lipman estava insatisfeito com o sistema educacional norte americano, assim
foi denominado para ele, “Paradigma padrdo da pratica educacional normal”. Segundo Lipman
(1995b) esse paradigma seria a transmissdo de conhecimento que os professores transferiam
para os alunos. Nesse contexto, os alunos ndo sdo estimulados a pensar e sim a reproduzir
conhecimentos. O termo Paradigma Reflexivo da Prética Critica possui relacdo com a Escola
Progressista (Escola Nova) de Dewey e ao termo Paradigma Padrdo da Pratica Normal
corresponde a Escola Tradicional.

O autor procurou elaborar um “paradigma reflexivo da pratica educativa critica”, assim
superando o paradigma tradicional. O paradigma reflexivo estava sendo pensado no diélogo,
na critica e na reflexdo de pensamentos. O seu Programa de Filosofia para Criangas, modelo
reflexivo da pratica educativa, denominado de paradigma reflexivo da pratica critica, vem
propor a superacdo do paradigma padrdo da pratica normal. O Programa apresenta dois
objetivos gerais bem definidos: a iniciacdo filoséfica e o cultivo das habilidades de pensamento
das criangas.

Matthew Lipman teve algumas influéncias com o passar de seus estudos. Dentre eles se
destacaram Sdécrates, Platdo, Piaget, Vygotsky, assim como o pragmatismo de Charles Sanders
Peirce e John Dewey.

Na sua pratica docente, Matthew Lipman observou a dificuldade que os jovens
encontravam em raciocinar, entdo ele dedicou-se a pesquisar e procurou desenvolver nos alunos
habilidades de raciocinio através da légica. Segundo o relato do proprio Lipman, foi convidado
por mées e pais de estudantes de uma escola de nivel médio para fazer uma palestra em que
abordasse o problema da dificuldade dos jovens em compreender os contetdos das materias
gue estudavam na escola. Essa dificuldade é uma realidade muito comum no ensino até hoje,
pois 0s jovens estudantes até podem saber de cor as férmulas das ciéncias da natureza e fazer

calculos, mas sem a compreensao do que isso significa.
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Saber algo é muito mais do que haver memorizado para repetir apenas. Lipman se
inquietou muito com a angustia das maes e entdo passou a pensar numa forma de fazer frente a
essa dificuldade, preparando melhor os jovens para as habilidades de pensamento, como:
raciocinio, juizo, estabelecer relacdes, definir conceitos, fazer inferéncias e aplicacdes do geral
ao particular, generalizar, entre outras.

A educacdo para o pensar, desde as séries iniciais poderia ser uma boa tentativa de fazer
frente ao problema. Portanto, a proposta de Lipman ndo é resultado de um idealismo filosofico
ou de uma defesa da importancia do ensino da filosofia. Ela é uma tentativa de responder a uma
dificuldade concreta, um problema concreto de aprendizagem. O professor Lipman, juntamente
com sua colega e co-autora de varios livros, Ann Margaret Sharp, comegaram a pensar em uma
proposta de formacdo filosofica para criancas e adolescentes para ajudar a resolver esse
problema. Segundo Lipman (1995, p. 19), “A escola ¢ um campo de batalha pois €, mais que
qualquer outra instituicdo social, aquela que fabrica da sociedade do futuro [...]".

O ensino da filosofia nas escolas tornou-se um tema em questéo, fato este que fez com
que pesquisadores e educadores de varios paises estudassem e pensassem a respeito da
importancia da filosofia. Para Lipman (1990, p. 112) “nao ha qualquer problema em permitir
as criangas que se envolvam com a filosofia, pois, para ele, a diferenca entre filosofar das
criangas e o de um filosofo especialista seria apenas de grau e ndo de género”.

Quando trabalhamos a filosofia com as criangas na infancia, percebe-se que elas tém
um dialogo natural para a curiosidade, indagacdo, admiracdo, reflexdo e discussao. Pois esses
sd0 0s tracos cognitivos que as criancas procuram compreender os significados das acdes e

palavras das pessoas na qual convivem. Segundo Kohan

Serdo as criangas que construirdo suas filosofias e seus modos de produzi-las. N&o é
mostrando que as criang¢as podem pensar como adultos que que vamos revogar o
deserto de sua voz. Pelo contrério, nesse caso haveremos cooptado, 0 que constitui
uma outra forma de silencia-las. Seria mais adequado preparar-nos para escutar uma
voz diferente como expressao de uma filosofia diferente, uma teoria de conhecimento
diferente, uma ética diferente: aquela voz historicamente silenciada pelo simples fato
do emanar de pessoas estigmatizadas na categoria de ndo adultos (KOHAN, 1999 p.
70).

Pensando em filosofia e infancia, questiono-me: qual o tipo de filosofia que as criancas
poderdo fazer? Por mais que haja diferenca nas fases da infancia e da adulta a crianca demostra
em suas falas indagacoes, curiosidades sobre sua vida e seu dia a dia que s&o questionadas entre

adultos, tanto na escola ou em sua familia e nos coloca a pensar 0s questionamentos. O docente
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que estd na condicdo de escutar e respeitar seus alunos percebe a grandeza e pureza dos
pensamentos de uma crianca e se pde a pensar e questionar sobre.

No ano de 1974, o filésofo Lipman, juntamente com sua colaboradora, Ann Margaret
Sharp, criaram um “Instituto Avangado de Filosofia para Criangas”, assim Lipman comecou a
introduzir o ensino da filosofia no ensino basico e primario.

Em uma entrevista®, disponivel na plataforma do youtube, Lipman relata que “o papel
da narrativa” ¢ fundamental e tem um grande papel na vida das criancas. Pois “a narrativa ela
se desenvolve como uma crianga”. A filosofia para criangas busca o desenvolvimento da crianca
e como ela se desenvolve e se torna. Lipman, afirma que, na crian¢a hd uma comunidade de
sentimentos, uma comunidade de relacionamentos entre historias e criangas.

O filésofo Lipman, desenvolveu as novelas filosoficas, com intuito de demostrar para
as criancas que elas poderdo resolver os problemas de seu cotidiano e enfrenta-los através do
julgamento razoavel usando o didlogo e o pensamento como algo importante em suas vidas,
por tanto, a crianca na qual o filésofo apresenta em suas novelas filosoficas é, uma crianga que
exerce seu pensamento, que tem um pensamento razoavel. Segundo Lipman “quase nunca
vemos uma crianc¢a razoavel na televisao ou na literatura infantil”.

Lipman em sua pesquisa procurou ndo so acentuar, o lado da crianca emocional e a
violéncia da crianca violenta, ou a crianca problemaética, e desenvolveu durante seu estudo, as
novelas filosoficas e a comunidade de investigacdo, com o intuito de observar e apresentar as
criangas uma nova maneira de raciocinar, dialogar e pensar.

Em uma outra entrevista,> Matthew Lipman afirmou que “existe uma relagdo muito
estreita entre filosofia e democracia”. Pois, ndo era uma questao de filosofia adulta e democracia
adulta. No entanto ele afirmava que tentava desenvolver cidaddos democraticos para usar 0
sistema educacional, e assim dar forma e moldar o caréater individual das criancas, a fim de se
tornarem cidadaos fortes, numa democracia forte, entdo a filosofia para criangas tem um grande
mérito.

Mas a questdo mais importante é que um cidaddo precisa ser capaz de usar a sua
capacidade de pensar e julgar. Além de saber tomar “decisdes”, decisdes justas, criticas e
criativas, o cidaddo saberd também agir do mesmo modo. Lipman acreditava que as criangas

sdo inteligentes, e que podem pensar abstratamente desde cedo, deste modo ele acreditava que

4 Disponivel em < https://youtu.be/hHRrct8Srcl>, acesso em 18 jul. 2022.
5 Disponivel em < https://youtu.be/K-f2QK6jrAU>, acesso em 18 jul. /2022.
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incluir a l6gica nos primeiros anos da escola, poderia melhorar a habilidade dos alunos de
raciocinar sobre diversos assuntos.

Matthew Lipman tem inspiracdo socréatica e a ela acrescenta o espirito pragmatico da
filosofia americana, especialmente de John Dewey. E dessa jungédo é que surgem os objetivos
da “filosofia para criangas™®. O autor ressalta que “o maior desaponto da educacio tradicional
é 0 seu fracasso em produzir pessoas que se aproximem do ideal de racionalidade”. Pois o seu
pressuposto basico ¢ de que a educagdo “tradicional”, que visa na transmissdo dos
conhecimentos, torna-se impossivel ajudar as crianga serem racionais.

Na perspectiva de Lipman (1990, p.23), a filosofia pode perfeitamente ser trabalhada
com criangas, desde que lhes seja apresentada “como algo agradavel” e interessante, pois sem
isso, dificilmente os alunos serdo motivados a pratica-las. Deixando assim, a aula de filosofia
como uma comunidade de investigacdo, que se caracteriza pelo didlogo constante entre
professor e aluno.

A disciplina de filosofia nos tempos de hoje esta incluida no curriculo escolar, estando
como disciplina do ensino médio e em algumas escolas no ensino fundamental. Mas percebe-
se, que existem poucas escolas do ensino fundamental que trabalham a disciplina de filosofia
em seu curriculo. Assim, sdo poucas escolas, que possuem um pensamento voltado ao ensino
de filosofar, na qual, o refletir sobre questdes fundamentais da vida humana, algumas propostas
pedagdgicas e de vida de Mattew Lipman e o seu programa de Filosofia para criangas sdo
importantes para o pensar e refletir na vida.

A “Filosofia para as Criangas” (FpC), a partir da concepg¢ao de Lipman, tem por objetivo
introduzir de forma intencional e sistematica a investigacdo filosofica na formacdo das criancas
desde os primeiros anos da educacdo formal e informal. Além disto, ela da a crianga uma
organizagdo: um ser que pensa. Esta expressdo € interessante e exigiria desenvolvimentos como
(o que é 0 homem?), talvez ultrapassaria a presente ideia. Mas, partindo simplesmente de uma
definicdo do verbo pensar: do latim pensare, pensar, é organizar ideias em seu espirito, formas
opinides, construir nogdes, pela reflexdo ou pela atividade da inteligéncia.

Mas, acredita-se que de nada adianta ter filosofia no curriculo se o professor ndao tem
uma metodologia filosofica de trabalho na prépria filosofia. Assim como se poderia ter em
matematica, historia fisica, geografia, entre outras disciplinas. Pensando sobre a metodologia
filosofica, as formagdes pedagogicas Sa0 necessarias para ajudar neste processo, mas o docente

precisa estar ciente que o didlogo e a interacdo em sala de aula se faz necessario.

6 para Lipman, “Filosofia para criangas”, ¢ o estimular os alunos a pensar por si mesmos (LIPMAN, 1990, p.117)
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O que faz a diferenga é o estilo de ensino, é filosofar sobre um assunto ao em vez de
ensinar respostas filosoficas prontas, como é comum no ensino tradicional. E a essa altura ja
estd implicito que o filosofar é inseparavel do dialogo.

Lipman se refere muitas vezes a importancia do ambiente na sala de aula, que ele
denomina de Comunidade de Investigagdo’, que precisa ser dialégica com a participacio
continua dos alunos. Mais detalhadamente, a comunidade de investigacao é formada por grupos
de pessoas que investigam dialogicamente um determinado assunto, supondo, portanto, um
objetivo comum ao grupo nesse momento da aula. Segundo LIPMAN (1994), na comunidade de
investigacao, apesar da abertura dada aos alunos, o professor é aquele que orienta a discussao
para que, antes de qualquer afirmagéo definitiva, os alunos tenham a chance de expor suas
préprias ideias (p. 72).

Lipman (1960), para desenvolver a ideia da “Filosofia para Criangas”, criou o que
chama de “Pedagogia da Comunidade de Investigacdo”. Nesta perspectiva, a sala de aula
tradicional podera ser transformada em uma Comunidade de investigacdo com a participacdo
de criancas e professores, num dialogo sobre os problemas em questdo, como conceitos de
fundo de nossa existéncia, questdes existenciais que sdo centrais, comuns e Controversos,
situacOes concretas do nosso dia a dia.

O dialogo filosofico® seria a pedagogia do pensar, ou seja, do pensar dialdgico, critico,
criativo, ético e politico. Através desta préatica de filosofia na qual as criancas formam as
atitudes democraticas, acabam tornando-se cidadaos criticos e reflexivos perante a comunidade
escolar.

O autor acreditava que, “Na infancia € que a mente estd aberta a aprendizados
importantes para o prosseguimento da vida, e ainda mais para a formacdo humana (LIPMAN,
1960)”. Por isso que, pensar filosoficamente e desenvolver a atitude filosofica nos alunos desde
a infancia é o intuito de formar pessoas com capacidade reflexiva, que tenham um olhar critico
e que saibam escutar o outro.

Mas falar desse modo de ensino de filosofia e de sua importancia na busca de autonomia,
é propor uma verdadeira mudanca cultural, mudanca de visdo de mundo, de paradigma. O

ensino da filosofia requer que estejamos abertos ao novo, a experiéncia vivida por outros,

" A comunidade de investigacdo permite a participacdo de todos e a troca de experiéncias; o outro é ouvido,
aprende-se com 0 outro, constroi-se sobre as ideias do outro e ha o respeito sobre o pensamento do outro.
(LIPMAN, 1990, p. 168).

8 para Lipman, “dialogo filoséfico”, isto é, aquele que é impulsionado por um “espirito de investigagcdo” e guiado
por “consideragdes 16gicas e filoséficas”, no qual os participantes percebem “a necessidade de serem racionais em
vez de controversos”, tornando-se, assim, “autocriticos e responsaveis” (LIPMAN, 1990, p. 150).
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sempre tendo como base uma tradicao de pensamentos filoséficos. O caminho da mudanga pela
educacao filosofica passa pelo esclarecimento e consolida-se na intima relacdo entre saber,
poder, cultura e transformacao, isto ¢, passa pela emancipacao do individuo. Walter Kohan,

diz que:

A filosofia contribui para se manter aberta sempre a pergunta pelo sentido de como
vivemos e do que fazemos [...]. A filosofia é ela mesma transformadora, seu exercicio
impede o continuar pensando da forma em que se pensava. A filosofia serve ao
pensamento, a sua propria logica problematizadora, sem que isso signifique que preste
uma utilidade definida externamente. (KOHAN, 2000, p. 189).

Filosofar dentro da estrutura escolar com as criangas é apresentar algo novo, ajudando
a capacita-los para o debate, para a confrontacdo de ideias, para o questionamento, para 0 ndo
conformismo diante dos fatos. Por isso, é ensina-los a dizer ndo, e fazer com que exijam
participagdo no processo de criagdo do individuo, de uma nova relacdo entre pessoas,
instituicdes e 0s porqués de tais relacdes.

Buscar um ensino filoséfico, condizente com a idade, dentro das experiéncias de cada
um, aberto ao questionamento, a angustia, ao novo, é querer uma filosofia viva que possa
entender a si mesmo em primeiro lugar. Um ensino filoséfico que questione as certezas, o
instituido, que capacite individuos para a reflexdo e para as diversas leituras e posicionamentos
tomados diante dos fatos, entendendo a vida em um todo.

Na sala de aula, as criangas da educacdo infantil e suas interacfes umas com as outras
vao ao encontro de vérias praticas sociais que aprenderam através de suas culturas,
conhecimentos diferentes, existindo outas narrativas tradicionais que possam ser demonstradas
através da maneira de falar, de dancar, a pintura e do modo de se socializar com 0 meio em que
vive.

Embora sejamos seres biolégicos sociais, precisamos, através do convivio, aprender a
nos relacionar com as pessoas e para acontecer isso, aprendemos enquanto criangas. Logo, esse
é o grande objetivo da primeira infancia e uma grande tarefa da educacéo que € realizar em suas
praticas cotidianas, oferecer o melhor para que as criangas possam aprender e se desenvolver
assim, podendo lidar com o mundo que as rodeia

Mas, vemos que séo nas tarefas do dia a dia, aquelas que realizamos junto das criancas,
que produzimos e veiculamos concepcdes de educagdo. Logo, essas concepgdes ndo acontecem
simplesmente na transmissao da informacdo, mas se efetivam em vivéncias e nas acfes do
cotidiano através da educacdo familiar, do meio social e de uma educagéo infantil, que tem um

significado ético e que pensa no desenvolvimento da crianca.
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Deste modo, é através do dialogo, da fantasia e das experiéncias vivenciadas que
esperamos um mundo que seja mais acolhedor. Na condi¢éo de que cada crianca, a partir de
seu mundo prévio, se apresenta com espontaneidade, expde suas ideias e é influenciavel pelas
opiniBes dos outros. Sera gque s6 depende do ambiente escolar e de cada docente desenvolver a
interacdo dialdgica na sala de aula?

A educacdo infantil ou a primeira infancia tem o propdsito de vivenciar a possibilidade
das criancas de estar em comunidade, assim, aprendendo a respeitar, a celebrar a diversidade e
acolher o proximo, convidando o sujeito a sair de seu universo pessoal e se voltar com um olhar
de que acolhe o universo social.

No entanto, é de extrema significancia o docente levar em consideragdo as vivéncias,
dos alunos e desenvolver um planejamento que possui uma relacdo de carinho, respeito e
harmonia com os alunos. Assim, segundo Lipman, pensam-se em estratégias para a melhora de
toda a educacdo, proporcionando uma maior qualidade educacional, para todos que nelas
acreditarem.

A qualidade educacional esta voltada para a inter-relagédo da escola com a vida do aluno,
pois, durante os primeiros anos da infancia da crianca, a vida delas € cheia de significados. Em
todo momento novas descobertas e novas aberturas para relagdes com o mundo e com 0s outros
e com muito sentido para elas. Segundo Lipman, até mesmo a escola, no inicio, esta cheia de
sentido, mas, com o passar do tempo, desaparece o encantamento, 0 que desestimula a
participacdo delas na sala de aula, passando a aprender somente para passar nos exames
(LIPMAN, 1994, p.31).

Mas para estimular os alunos a buscarem significados, segundo as teorias de Lipman,
seria 0 contato com um ambiente de investigacdo e dialdgico. Neste ambiente os alunos
poderiam descobrir significados e sentido ao que aprendeu em sala de aula com os colegas e
professores, € uma busca constante do novo, na qual todos aprendem e ao mesmo tempo
ensinam sobre 0 que aprenderam. Isso ndo seria exatamente ler textos ou temas da filosofia,
mas ter a presenca de textos que incentivassem as criancas ao dialogo e a investigacdo. Segundo
Lipman (1994):

Quando as pessoas se envolvem num dialogo, sdo levadas a refletir, a se concentrar,
levar em conta as alternativas, a ouvir cuidadosamente, a prestar muita atengéo as
definicBes e aos significados, reconhecer alternativas nas quais ndo havia pensado
anteriormente e, em geral, realizar um grande ndmero de atividades mentais nas quais
ndo teria se envolvido se a conversdo ndo tivesse ocorrido (p. 44).

O dialogo compromete os interlocutores, além disto instaura confianca em si e nos

outros, € colaborativo e fundamental na vida das pessoas. Por isso ele é fundamental nas aulas,



35

especialmente no sentido de desenvolver a arte de pensar, de interagir melhor, de argumentar
e, aos poucos, dar as razdes de suas afirmacoes.

Tanto para as criancas quanto para as professoras/es, no didlogo entre as criancas que
poderdo aparecer 0 que elas pensam sobre um determinado assunto em discussao, suas duvidas
e seus questionamentos do assunto até aquele momento. No didlogo aflora também o mundo
subjetivo de cada interlocutor, as capacidades e limitacGes. Também por isso que existe a
pratica dialdgica que é de suma importancia e seria de se esperar que as aprendizagens propostas
as criancas e estudantes maiores tivessem o dialogo pedagdgico como forma de procedimento.

As aprendizagens que sdo propostas em sala de aula, deveriam ou poderiam vir
acompanhadas de muito didlogo, os alunos precisariam fazer mais perguntas e
questionamentos, s6 assim eles estariam na condicéo de entender e aprender. E essencial ter em
mente que o didlogo é o melhor caminho para ser percorrido em sala de aula e uma forma até
eficiente para desenvolver as capacidades das criangas, que Lipman por vezes denomina de
habilidades e competéncias. Segundo o autor, “habilidades de raciocinio sdo competéncias em
areas como classificar, definir, formular questdes, dar exemplos e contraexemplos, identificar
similaridades e diferencas, construir e criticar analogias, comprar, contrastar e tirar inferéncias
validas”. (LIPMAN, 1990, p. 99).

As criancas em muitos momentos dialogam e julgam certos assuntos que acontecem no
seu cotidiano, ou seja, colocam-se em questdes sobre a verdade, a justica, as regras, a realidade,
a bondade, a amizade. Neste caso, seria interessante ter uma educacdo filosofica para tratar
destas questdes e, simultaneamente, aprender os processos do raciocinio e do julgamento. Neste
caso, o professor tem uma tarefa principal que é de criar condi¢gBes para que as criangas
aprendam os conceitos de forma reflexiva e ndo de modo mecénico.

A Filosofia podera ser trabalhada com alguns conceitos que em muitas ocasides nem
sempre estdo presentes nas escolas. Matthew Lipman afirmou que as criancas possuem uma
tendéncia natural para a filosofia. Por que serd? Segundo Lipman, “Se a principal contribuigdo
da crianca ao processo educacional é seu carater questionador, e se a filosofia é
caracteristicamente uma disciplina na qual se levanta questdes, entdo a filosofia e as criangas
parecem ser aliadas naturais” (LIPMAN, 1994, p. 50).

A filosofia e o seu real papel na escola € o de estabelecer conexdes entre as disciplinas
para que os assuntos de cada uma delas ndo continuem segmentados como esta nos livros
didaticos. Os alunos possuem varias questionamentos e curiosidades em relacdo a assuntos da

natureza, éticos e de conhecimentos que transcendem os contetidos oferecidos nas disciplinas,
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na qual é importante as criancas serem incentivadas a perguntar. Por isso, a filosofia € uma

disciplina central, a qual ajudara entender as outras disciplinas.

A peculiaridade da filosofia é que as questdes que ela levanta se referem & natureza
do conhecimento humano de uma maneira, por assim dizer, diretamente relacionada
com a distribuicdo dos assuntos ndo filoséficos. Isto é, de acordo com a corrente
divisdo do conhecimento humano em disciplinas como ciéncias fisicas, ciéncias
humanas, matematica, histéria, e assim por diante, as criancas devem ser incentivadas
a fazer perguntas como: o que é colonialismo? O que é gravidade? O que é divisao?
(LIPMAN, 1994, p. 51).

Pensando na citagdo de Lipman sobre filosofia e conhecimento, em que surge a
criatividade, ambas fazem parte de uma estrutura, como se fossem um conjunto, na qual pensar
€ um processo continuo no aluno que faz o raciocinio filosofico.

Quando o/a professor/a propde atividades investigativo-filosoficas, as criancas sao
convidadas a pensar sobre o préprio pensar, refletindo e tirando suas préprias conclusées ao se
envolverem com situacGes presentes na filosofia, tais como identidade, imaginacédo, verdade,
certo e errado, amizades, entre outras. As criancas também aprendem a fazer ligacGes e
estabelecer relagdes entre as disciplinas e outros diversos assuntos que surgem na sala de aula.

As trocas de experiéncias possibilitam uma melhor compreenséo, na leitura do cotidiano
e do mundo. Lipman afirma que as criangas tém uma tendéncia natural a filosofia: “Se a
principal contribuicdo da crianca ao processo educacional é seu carater questionador, e se a
filosofia é caracteristicamente uma disciplina na que levanta questdes, entdo a filosofia e as
criangas parecem ser aliadas naturais” (LIPMAN, 1994, p. 50).

Tanto Freire quanto Lipman salientam que o didlogo e o socializar é despertado desde
0s primeiros anos de vida da crianca. Desde 0 nascimento, as criancas aprendem e se socializam
a partir das interacdes, acoes e relacdes que estabelecem com as pessoas adultas ou criancas e,
com o mundo que as envolve. E essas a¢cdes acontecem nas praticas afetivas e efetivas da vida
social no cotidiano de cada cultura. O encontro ativo com outras pessoas oferece uma
constelacdo de significados que ao passar do tempo a crianca vai se apropriando, singularmente,
em seu desejo e necessidade de conhecer 0 mundo.

Pois é na primeira infancia que a crianga possui mais contato com seus familiares e
pessoas proximas e assim, sdo despertadas para o didlogo e a socializagéo.

Lipman diz que:

A crianga que cresce na familia tem sua curiosidade despertada pela aventura das
conversas familiares e aprende a “reconhecer as vozes” e a “distinguir 0S momentos
certos quando se fazem declaragdes” passando paulatinamente a iniciar-se no
“desenvolvimento da capacidade e participagdo” deste dialogo continuo. (1995, p.
35).
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A partir dessas consideracGes pode-se afirmar que o diadlogo em sala de aula é um ponto
positivo nas préaticas pedagdgicas. Por meio do didlogo que ocorre a compreensao dos alunos,
as aprendizagens fazem mais sentido e as aulas sao mais proveitosas e mais envolventes porque
também as criangas gostam de trocar experiéncias entre elas e isso é fundamental para elas. S6
para mencionar Vygotsky (1989), desse modo se oportuniza que as criangas se entreajudem nas
aprendizagens e uma faca a outra avancar para além do que ela conseguiria por si s6, lembrando
o conceito de “zona de desenvolvimento proximal” (ZDP).

Mas seguindo o projeto desta pesquisa vamos na sequéncia ensaiar a possivel relagdo e
complementaridade entre a proposta de educacdo para o pensar de Lippman e a insisténcia de
Freire acerca de “pensar certo”, retomada reiteradamente no primeiro capitulo da Pedagogia da
Autonomia e apresentada como exigéncia da atividade docente, que, por sua vez depende da
formacdo inicial e continuada de professores.

Na perspectiva de Lipman também esta pressuposto esse “pensar certo”, mas a
expressao que ele usa ¢ “aprender a pensar melhor”, o que para ele implica a exigéncia de uma
formacdo filosofica consistente e aberta, que prepare educadoras/es infantis ou de qualquer
outro nivel da educacdo basica, habilitando-os para formas de ensino e de proposicdo de
problemas que levem os educandos a pensar melhor e a pensarem por si mesmos, dada vez com
mais autonomia. Lippman entende que isso ndo é possivel sem uma boa formacao filosofica.

O traco metodoldgico comum aos autores € que a educacao para 0 pensar precisa ser
necessariamente dial0gica, na acepg¢do socratica do didlogo, a que dedicarei o proximo item
desse capitulo. Quanto ao aprender a “pensar certo”, iniciarei apontando as passagens da
referida obra dos autores, Lipman e Freire, em que eles retomam a expressao e a cada vez

acrescenta mais elementos a definicéo.
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5 EDUCACAO PARA O PENSAR E PENSAR CERTO: LIPMAN E FREIRE

Para compreender a importancia do didlogo com criancas, primeiramente percebe-se a
necessidade de estudar o que é o dialogo no ambito da filosofia. O que é o dialogo? O dialogo
para filosofia representa, primeiro em Socrates, e depois em Platdo, o processo de busca da
verdade através de perguntas e respostas.

O dialogo em Paulo Freire € um fenbmeno humano e, conforme a visdo deste autor
“[...] revela-se como a esséncia da educacao” (BORGES, 2008, p. 212). Para Freire, “Se ndo
amo o mundo, se ndo amo a vida, se ndo amo 0s homens, ndo me é possivel o didlogo. N&o ha,
por outro lado, didlogo, se ndo hd humanidade (FREIRE, 1987, p. 51). Assim, Freire apresenta
uma educacao dialdgica. Ou seja, € necessario existir a pratica do dialogo para que a educacéo
possa acontecer?

Neste sentido, como professora da rede municipal, concordo com os autores que é
através do dialogo e das relagcfes sociais que os alunos e professores aprendem mais sobre si
mesmaos, aprendem sobre o outro e entendem sobre o mundo. Parece ser algo complexo quando
se fala em “mundo”, mas ¢ necessario usar o dialogo para aprender o novo, o imaginario e 0S
porqués que existem em nossa vida. Concordam?

Assim, pode-se compreender que a pratica do didlogo podera ser estabelecida durante o
processo ensino-aprendizagem em sala de aula e principalmente nos primeiros anos escolares.
Porque ¢é através das relacdes estabelecidas pela crianca desde a infancia, que poderao ocorrer
as interacOes na escola, ou em casa com seus familiares, podendo ser por meio de brincadeiras,
através do dialogo que permite varias possibilidades de compreensdo e certa leitura do contexto,
pois assim, a crianca estard explorando momentos significantes em sua vida.

A educacdo infantil € a primeira etapa da educacdo basica. Alguns autores como
Vygotsky, Piaget, Maria Montessori, Lipman, Paulo Freire, acreditam que é nesta fase que as
criancas estdo mais abertas ao desenvolvimento de habilidades fisicas, cognitivas, sociais e
morais, que sdo fundamentais no processo de construcdo da sua identidade. Além disto, as
criangas possuem uma identidade singular, possuem um jeito de pensar e sentir, por iSso € um
desafio conhecer, compreender e reconhecer como as criancgas interagem com o mundo. Desse
modo, é importante praticar com os alunos o didlogo, pois € através deste que o professor
conseguira introduzir a filosofia como um suporte no desenvolvimento das criancas.

E nesta fase da educagdo infantil que os alunos estdo aprendendo o que significa “néo”
ou “esperar a sua vez”, pois, como sao criangas pequenas, muitos agem no impulso e nao sabem

ainda dialogar com colegas e professores. Uma atitude recorrente que podemos perceber € o
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uso de agressividade, por exemplo: por meio de mordidas, tapas e puxdes de cabelos. Entdo,

cabe questionar: o que é um didlogo?

E uma relagfo horizontal de A com B. Nasce de uma matriz critica e gera criticidade
(Jaspers). Nutre-se do amor, da humildade, da esperanca, da fé, da confianga. Por isso,
s0 o didlogo comunica. E quando os dois pdlos do dialogo se ligam assim, com amor,
com esperanga, com fé um no outro, se fazem criticos na busca de algo. Instala-se,
entdo, uma relacdo de simpatia entre ambos. S6 ai ha comunicacdo (FREIRE, 1996,
p.115).

Com esta compreensao freiriana, seria improprio estabelecer uma relagédo dialégica em
que apenas o docente fala e o aluno ouve para, mais tarde, o aluno reproduzir aquilo que o
professor expressou. Pois isso podera ser antidialdgico®, e destréi a relagdo de simpatia que o
caracteriza. No entanto, somente acontece uma relagcdo de simpatia entre A e B, ou educador-
educando, aceitando-se um ao outro em sua individualidade assim, acontece um dialogo, ou
seja, uma comunicacado entre eles, ja que, ao ser dialdgico é o respeitar 0 momento do outro.

Assim, Freire diz que:

Ser dialogico é ndo invadir, ¢ ndo manipular, é ndo sloganizar. Ser dial6gico é
empenhar-se na transformacdo constante da realidade. [...] O didlogo é o encontro
amoroso dos homens que, mediatizados pelo mundo, o “pronunciam”, isto ¢, o
transformam, e, transformando-o, o humanizam para a humanizacdo de todos
(FREIRE, 1992, p. 43).

Se o diadlogo for desenvolvido de uma forma conveniente, amorosa, respeitosa e
harmonica na familia, nas interacdes com outras pessoas, na escola e principalmente em sala de
aula, os alunos e professores poderdo proporcionar e desfrutar de momentos significantes nas
aprendizagens e no meio social.

Mas como desenvolver esse didlogo, essa comunicacdo amorosa? Sabemos que somos
seres humanos e que muitas vezes os alunos chegam em sala de aula trazendo suas angustias,
seus medos e uma bagagem de acontecimentos, muitas vezes o aluno ndo quer conversar, chega
estressado por que esteve um dia ruim, ou que esteve que passar por situacoes dificeis, tudo
isso o professor podera passar em seu dia a dia, as vezes nao estamos tdo dispostos a falar e a
escutar, e que muitas vezes a desvalorizacéo dos docentes com salarios baixos, falta de recursos
materiais, se virando com o que tem, muitos colegas sofrendo de ansiedade e depressdo. Assim,

surge a pergunta: Como dialogar em sala de aula? Penso que tudo € um montante e que a

9 Antidialégico. Paulo Freire descreve que, sdo conjuntos de préaticas que visam uma manipulagdo, impedindo o
individuo de pensar por si proprio. Assim levando o individuo a pensar por si s0.



40

valorizacdo do docente é um dos melhores caminhos, logo poderdo surgir as formacbes que
possuem um foco no didlogo com o aluno, sendo algo interessante e prazeroso na aprendizagem
dos alunos.

Poderdo ter professores preparados em elaborar perguntas, falar e também escutar, terdo
alunos que serdo capazes de argumentar e escutar de modo que ndo prejudique e ofenda o
proximo com palavras desnecessarias. Freire se refere a uma préatica da liberdade, a qual existe
dialogo, perguntas, ou seja, uma interacdo entre docente e discente, um constante dialogo.
Entdo,

O dialogo, na verdade nao pode ser responsabilizado pelo uso distorcido que dele se
faca. Por sua imitagdo ou sua caricatura. O didlogo ndo pode converter-se num “bate-
papo” desobrigado que marche ao gosto do acosso entre professor ou professora e
educandos. O di&logo pedagdgico implica tanto o conteido ou objeto cognoscivel em

torno de que gira quanto a exposicao sobre ele feita pelo educador ou educadora para
os educandos (FREIRE,1999, p. 118).

Com esta compreensao freiriana, um bate papo casual salienta em uma conversa casual
onde apenas o fato de uma pessoa aproximar-se da outra para conversar sobre algum assunto.
Logo o dialogo pra Paulo Freire vai além de um simples contato, implica relacfes, troca de
saberes, confianca, acreditar e abrir-se ao outro. Para Freire (1987) “Nao ha dialogo, porém, se
ndo h& um profundo amor ao mundo e aos homens. N&o é possivel a prondncia do mundo que
é um ato de criacdo, se ndo ha amor que a infunda. Sendo fundamental do didlogo, o amor é,
também, didlogo” (p. 51).

O diélogo precisa ser desenvolvido de uma forma amorosa, conveniente e respeitosa na
educacdo infantil, porque ela é a base para o desenvolvimento do aluno no meio social e 0
melhor lugar para ser trabalhado é pondo em pratica na sala de aula, com professores preparados
em elaborar perguntas, falar e também escutar, terdo alunos que serdo capazes de argumentar e
escutar, de modo que ndo prejudique e ofenda o préximo com palavras desnecessarias

Existem autores como Sdcrates, Platdo, Lipman e Freire que auxiliam os alunos e
professores no pensamento para refletir sobre a efetivacdo do didlogo nas praticas pedagdgicas
¢ necessario para que os alunos e os professores facam perguntas que instiguem a reflexdo e o
pensamento critico, que estimulem experiéncias de pensamento filoséfico. Assim, todos irdo
aprender, tanto o aluno e o professor, esse metodo do dialogo € o mais importante para trabalhar
com criangas na educacéo infantil.

O didlogo s6 acontece em sala de aula se propiciar um ambiente que estimule a

curiosidade, que ensine o respeito entre todos indistintamente, bem como um exercicio de
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amorosidade e simpatia de ambas as partes envolvidas (alunos e professores). Freire (1987), diz
que:

Néo é no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na agdo-
reflexdo. Mas, se dizer a palavra verdadeiramente, que é trabalho, que é praxis, é
transformar o mundo, dizer a palavra néo é privilégio de alguns homens, mas direito
de todos os homens. Precisamente por isto, ninguém pode dizer a palavra verdadeira
sozinho, ou dizé-la para os outros, num ato de prescri¢cdo, com o qual rouba a palavra
aos demais. O dialogo é esse encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para
pronuncia-lo, ndo se esgotando, portanto, na relagdo eu-tu (p. 49).

No didlogo com as criancas, elas irdo formulando pensamentos reflexivos e criticos,
assim possibilitando-os que realizem a escuta e o pensar filoséfico e aprendendo a respeitar o
seu espaco e o espaco do outro. O dialogo é transformador, quando se dialoga com alunos na
sala de aula, o professor esta desenvolvendo uma pedagogia libertadora, na qual Paulo Freire
defendia, uma educacdo critica a servigo da transformacéo social.

Pensando na pedagogia libertadora de Freire, percebemos a aproximacao da Pedagogia
de Lipman, para o qual o pensar filosofico e reflexivo que s6 podera acontecer através na forma
de didlogo e do pensar na praxis de cada um. “Assim, através do didlogo, tanto na pedagogia
de Freire quanto no programa de Lipman, o que ocorre ndo é uma transferéncia de saber do
professor para os alunos, mas uma constru¢ao compartilhada de conhecimentos”. (SILVEIRA,
2003, p. 62). O didlogo, para Lipman e Freire, é fundamental para a aprendizagem do aluno.

No livro de René José Trentin Silveira, Matthew Lipman e a filosofia para criancas,
trés polémicas - o autor relata que Lipman conheceu Paulo Freire em uma das vezes quando
veio ao Brasil. Segundo ele, “Na ocasido, Freire teria declarado ver semelhangas naquilo que
faziam, as quais na opinido de Lipman, referiam-se ao interesse de ambos na formacédo de
comunidades” (SILVEIRA, 2003, p. 61). Mas ndo ha fontes pesquisas ou algum outro dado que
comprove alguma aproximacdo entre os dois autores, apenas os discipulos de Lipman se
encarregaram de estabelecer as aproximagdes das propostas de ambos.

Além de René José Trentin Silveira (2003), o Professor Marcos Lorieri, da PUC-SP,
afirma que Lipman prop&e uma educacdo na forma de comunidade de Investigacdo, cuja “alma”
ou “esséncia” € o dialogo. Do seu lado, Freire fala de uma “educagao dialdgica” que, superando
pelo didlogo a contradicdo educador-educando, estabeleca entre eles uma auténtica
comunicagdo (LORIERI, 1993, p.12). Assim, na pedagogia de Freire e a de Lipman ndo existe
uma transferéncia de conhecimento do professor para seus alunos, mas existe uma construcéo
de todos, construgdo de conhecimentos.

Outra semelhanca, até mais perceptivel, seria mostrar possiveis paralelos entre a

estrutura e 0s objetivos dos “circulos de cultura” em Freire, da proposta da “comunidade de
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investigacdo de Lipman, mas também com a ressalva de que o acento desse ultimo recai mais
sobre 0 aspecto epistemoldgico, do conhecimento, enquanto que o primeiro, sem negligenciar
da questdo do conhecimento, visa a conscientizacdo, com tudo que ela significa.

Paulo Freire, no livro da Pedagogia do Oprimido, refere-se ao ensino tradicional e o seu
método bancério, e, como contraproposta, Freire visa a uma educacdo transformadora,
libertadora. A educacdo bancaria, no entender de Freire, considera os educandos apenas
depdsitos de conhecimentos, neste entendimento o professor ndo valoriza o conhecimento dos
alunos, precisando depositar formulas, letras e conhecimentos cientificos, além do mais, esta
educacdo acredita que s6 assim os alunos poderao ser “sabios”.

Por isso mesmo é que uma das caracteristicas desta educacdo dissertadora é a
“sonoridade” da palavra e ndo sua forga transformadora. Quatro vezes quatro,
dezesseis; Para, capital Belém, que o educador fixa, memoriza, repete, sem perceber
0 que realmente significa quatro vezes quatro. O que verdadeiramente significa

capital, na afirmacdo, Par4, capital Belem. Belém para o Para, Par para o Brasil.
(FREIRE, 1987, p. 36).

A pedagogia tradicional, e também a bancaria, se utiliza de metodologia que néo
desperta o interesse da pergunta, da reflexdo e da critica. Assim, visa apenas formar alunos,
sem pensar o0 qué o aluno sera com 0s anos, inclusive inibindo sua capacidade de pensar por
conta prépria. Para Freire, acredita-se que é importante os educadores incentivarem 0s
educandos para a descoberta do “novo”. Segundo ele, o “educador democratico ndo pode negar-
se ao dever de, na sua pratica docente, reforcar a capacidade critica do educando, sua
curiosidade, sua submisséo” (FREIRE, 1996, p. 14).

Freire expressa sua pedagogia, no sentido de “pensar e ensinar”, assim deixando
explicito que, ensinar depende da “rigorosidade metodica”, que, por sua vez ¢ a primeira
caracteristica que distingue a atitude filoséfica e a educacdo para o pensar das formas
espontdneas de procedimento. O método é o essencial da filosofia, no didlogo, na
argumentacao, na escuta e critica.

Agora mais especificamente sobre a expressdo “pensar certo”, na “Pedagogia da
Autonomia”, Freire a cita pela primeira vez e a associa a rigorosidade metodologica e a
capacidade critica, como essenciais ao “ensinar a pensar certo”.

O professor que pensa certo deixa transparecer aos educandos que uma das bonitezas
de nossa maneira de estar no mundo e com o mundo, como seres historicos, € a

capacidade de, intervindo no mundo, conhecer o mundo. Mas, histérico como nés, o
nosso conhecimento do mundo tem historicidade. (FREIRE, 1996, p. 16).
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Em um segundo sentido, pensar certo é, para Freire, pensar dialeticamente, com o
envolvimento do dialogo e da argumentacdo com todos, desde professor aos alunos, para
pensarem juntos e tirar suas conclusdes. Pensar errado, € o contrario, € um modo de pensar
“mecanico”, sem didlogo. Nesta perspectiva, ele insiste que “pensar certo” ¢ uma exigéncia do
“ciclo gnosiologico”; da transformacdo da curiosidade espontanea em “curiosidade
epistemologica”. Mais uma vez percebe-se uma aproximacao da proposta de Lipman, quando
versa sobre a aula como “comunidade investigativa”, de estudo e pesquisa.

Alids o pensar certo, implica o dever dos docentes e também da escola, como a
instituicdo como um todo, a respeitar e valorizar o saber dos alunos, das classes populares e de
levar a discussao a razéo de todos esses saberes, Lipman diz que, “a educacdo de valores tem
de ser conduzida num contexto cooperativo e comunitario, longe da competicdo e do
individualismo dos seminérios de ética das faculdades e igualmente longe do raciocinio
sofistico do debate forense” (LIPMAN, 1990, p. 67). Assim esse pensar certo, implica, a uma
critica da realidade de educandos e educadores, na qual existe a caréncia do dialogo e do
pensamento.

Logo, pensar certo poderia ser, “pensar a vida concreta observando o lugar em que
estamos inseridos e assim pensar de fato sobre a nossa vida, 0s nossos costumes, pensar sobre
a nossa democracia e atitudes” e neste sentido ¢ intrinsecamente politico, € uma forma e educar
e aprender sobre e para a cidadania. Na qual a finalidade principal da educacao para o pensar
que autor Lipman se refere, é de formar cidadaos fortes para uma democracia forte, com pessoas
que pensam, refletem e fazem suas criticas, foi assim que surgiu o programa de filosofia para
criangas, na qual traz uma proposta pedagdgica para ser aplicada no curriculo escolar, com
objetivo de estimular o desenvolvimento de pensar do aluno.

Para René José Trentin Silveira, seu pressuposto basico de Lipman é o de que a
educacdo dita “tradicional “, centrada na transmissdo de conhecimentos, na autoridade do
professor e na nocdo de aprendizagem como absorcao de informacdo, é incapaz de atingir o
objetivo de instigar os alunos a pensarem por si a terem opinides sobre assuntos que saibam
escutar e dialogar com respeito e harmonia (SILVEIRA, 2003, p. 5). Nesta perspectiva, Lipman,
relata: “o maior desapontamento da educacdo tradicional é seu fracasso em produzir pessoas
que se aproximem do ideal da racionalidade” (1990, p. 34). Pensando assim, existe uma
necessidade de substituir 0 modelo tradicional pelo da “educagdo para o pensar”, assim o
professor € apenas um orientador ou o mediador, que instiga os alunos a investigagdo dos
assuntos, pois 0 objetivo ndo é mais na aquisicdo de conteddo, informacGes e sim nas

perspectivas contidas, nos temas de investigagao.
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Pois, quando Freire diz em um de seus subtitulos no livro da pedagogia da autonomia,
que “Ensinar exige criticidade” (1996, p. 17) ele estd complementando a abrangéncia do
significado de “pensar certo”, referindo-se a superacdo, a “criticidade” do ensinar, e a ideia de
que isso leva a superacdo do senso comum no saber critico, sem romper com 0 senso comum.

Para Freire, “pensar certo” ¢ passar da “curiosidade ingénua” para a “curiosidade
epistemoldgica”, pois a “curiosidade ingénua esta associada ao senso comum, essa passagem
do espontaneo ao pensar critico implica o distanciamento da realidade, mas sem deixar de
pertencer a ela, pois € dessa pertenca que nasce a inquietacdo para desvendar o que esta
escondido abaixo de sua aparéncia imediata, que € percebida pela consciéncia ingénua. Freire
(1996) diz que “Na verdade, a curiosidade ingénua que, ‘desarmada’, estd associada ao saber
do senso comum, é a mesma curiosidade gue, criticando-se, aproximando-se de forma cada vez
mais metodicamente rigorosa do objeto cognoscivel, se torna curiosidade (p. 17).

Nesta perspectiva, Freire (1996) faz relacGes entre a curiosidade dos camponeses e suas
injusticas no seu cotidiano, logo os cientistas e os académicos fildsofos também tem suas
curiosidades e indagacdes diante de “ndo-eus”. Assim, segundo Freire, “os cientistas e os
filosofos superam, porém, a ingenuidade da curiosidade do camponés e se tornam
epistemologicamente curiosos” (p. 18). Pensando no desenvolvimento da crianga e suas
curiosidades, pode-se dizer que a “curiosidade” é um dos pontos mais vivenciado na vida delas,
pois é a infancia que a criangcas comegam a construirem seus conhecimentos através da
pergunta, da palavra e de suas indagac@es. Surgindo os questionamentos sobre o seu cotidiano
e se dia a dia.

O “Pensar certo” ¢ saber defender-se da “irracionalidade, que gera a falta de ideias e
assim sem cair no extremo da racionalizagio”. Educandos e educadores que aprendem a “pensar
certo transformam o seu modo de pensar e de agir; sua ‘“consciéncia ingénua vai se
transformando em consciéncia critica”. Pois a “consciéncia ingénua”, ndo possui a “ciéncia”
dos fatores e dos condicionamentos que o estabelece, mas a “consciéncia critica” estd a procura
de argumentar, questionar, buscar saberes.

Neste caso, ndo existe apenas uma maneira de pensar e refletir sobre os assuntos, porque
antes, a crianga precisa fazer uma apropriacdo dos problemas que encontra em seu cotidiano.
Freire segue problematizando, dizendo que, “pensar certo”, pelo contrario, demanda
profundidade e ndo superficialidade compreensdo. Na mesma pagina, no ponto 1.5, novamente
0 “pensar certo” e suas implicacdes estéticas e éticas, aparecem no sentido Aristotélico do
“correto uso da razdo” para comparar, valorar, escolher, decidir, intervir e agir, assim por

decorréncia, responder por suas decisdes e atos.
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Mas como ndo ha pensar certo a margem de principios éticos, se mudar é uma
possibilidade e um direito, cabe a quem muda — exige o pensar certo - que assuma a
mudanca operada. Do ponto de vista do pensar certo ndo é possivel mudar e fazer de
conta que ndo mudou. E que todo pensar certo é radicalmente coerente. (FREIRE,
1996, p. 18).

Nesta perspectiva, 0 “pensar certo” é ndo divinizar nem demonizar a tecnologia, porque
0 “pensar certo” demanda profundidade na compreensdo e interpretagdo dos fatos. Além do
mais, todo “pensar certo” ¢ radicalmente coerente, Freire (1996, p. 18) cita que, “ndo € possivel
mudar e fazer de conta que ndo mudou. E que todo pensar certo ¢ radicalmente coerente”, pois
0 “pensar certo” ¢ uma questdo de honestidade e de ética. Mas serd que ser coerente € 0
suficiente?

Referindo-se ao testemunho e a coeréncia, Freire diz que “pensar certo” é fazer certo,
no caso seria a pratica testemunhal, buscando seriamente a seguranca na argumentacdo e nao
na bravata ou no grito. E, portanto, disposto ao didlogo. Segundo Freire (1996, p. 19), “Nao ha
pensar certo fora de uma prética testemunhal que o re-diz em lugar de desdizé-lo. N&o é possivel
ao professor pensar que pensa certo, mas ao mesmo tempo perguntar ao aluno se ‘sabe com
quem esta falando’.

Na perspectiva de Freire, o docente precisa estabelecer uma relacédo de respeito com o
aluno, porque o “pensar certo” ¢ ndo interditar, proibir, mas é cultivar o gosto em conversar,
instigar o didlogo e assim ensinar aos alunos os conteudos. Pois este “pensar certo” estd no
sentido de compreender a dialética entre a tradicdo e a aceitacdo do novo, do emergente, sem
discriminacdo dos conhecimentos dos alunos e das pessoas; é saber ponderar as questdes
étnicas, de classe social, de género.

Alias este “pensar certo” precisa ter humildade, sem discriminagado, ter o bom senso,
além de ensinar a compreender a natureza, e a pensar sobre os assuntos, Freire ainda traz
relagdes de que o “pensar certo” ndo € apenas passar contetido para as criangas, COmo varios
professores do curriculo fazem.

Porque a aprendizagem € um processo, independente do nivel da educacéo,
primeiramente inicia-se com a educacdo infantil, depois o ensino fundamental, e ensino médio,
assim continuando no ensino superior, na qual muitos nesta fase entram para 0 mundo da
pesquisa cientifica para desenvolver trabalhos relacionados sobre diversos assuntos, muito para
quebrar padrdes, paradigmas e conceitos que a sociedade impbs com o passar do tempo.

Assim, deparamos com uma questdo central da pedagogia de Freire e também da
pedagogia de Lipman, porque aprender a “pensar certo” ¢ nada menos que aprender a ser

sujeito, ter autonomia em suas escolhas. Pois, o compromisso do educador € constante e
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principalmente ajudar os alunos a ndo fundir um didlogo com tanta polémica. Nos tempos em
que vivemos quase todo dialogo exige algo polémico e nada como o respeito e conhecimentos
dos fatos para ajudar e compreender certos assuntos pertinentes que levam ao didlogo. Logo
0 “pensar certo” na docéncia critica ¢ um movimento dinamico, dialético. Assim nos leva a
pensar sobre a pratica do docente na escola porque “Ensinar exige reflexdo critica sobre a
pratica” (FREIRE, 1996, p. 21).

Para quem pensa a educacao infantil o “pensar certo” esta ligado com as praticas nas
aulas e tudo depende da metodologia que o docente ird propor. Ao modo da Phronesis
aristotélica, “pensar certo” é o saber produzido pelo proprio aprendiz, que aprende com suas
vivéncias e no constante dialogo com os outros companheiros envolvidos no processo de
aprender, de refletir, perguntar... de certa forma, pensar certo é exercer a curiosidade,
caracteristica comum aos seres humanos que, no exercicio desse “pensar certo” consiste na
passagem da curiosidade ingénua para a curiosidade critica (epistemoldgica). H4, portanto, uma
superacao, mas o que se qualifica é o que se conserva: a curiosidade.

Mas o “pensar certo” é também compromisso moral, € assumir o que se fala, ndo é so
uma questéo epistemologica e ética, mas € também um envolvimento emocional. Pode-se dizer
que a formagdo docente que se faz ao modo do “pensar certo” ndo pode ser alheia ao exercicio
da criticidade e ao valor da emogao, porque “pensar certo” ¢ esse importante equilibrio da razao
epistemoldgica e ética com a emocao.

“Pensar certo” ¢ ter bom senso, pois é algo que ndo nasce com 0s seres humanos, mas
depende de nossa formacdo num processo que precisa iniciar na infancia devido as
caracteristicas proprias a essa idade, ja anteriormente comentadas. Por meio da aprendizagem
“do pensar certo” as criangas poderao crescer € se tornar adultas criticas, mas Freire insiste que
este pensar é uma arte exigente, dificil, penosa, que exige uma dedicacdo constante, tanto do

docente quanto do discente.
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6 EDUCACAO INFANTIL E DIALOGICIDADE COMO METODO

Conforme a abordagem anterior, segundo Freire, a dialogicidade € constitutiva do ser
humano desde o inicio da vida, pois € o traco ontoldgico do ser humano enquanto tal. Assim o
dialogo que é comunicagio, é a forma e interacdo entre sujeitos. E pela mediagdo dialgica que
as pessoas se tornam sujeitos do conhecimento e, ao mesmo tempo, no didlogo alimentar a
curiosidade de sujeitos aprendentes, constantemente abertas a buscar mais conhecimentos. As
criancas quando frequentam as escolas descobrem o novo através do brincar, da leitura, escrita,
desenhar, pintar e o socializar, mas todas essas atividades se caracterizam pela interagdo com
os outros, pela dialogicidade. Em conformidade com essa definicdo, apresentamos a
dialogicidade, prépria do ser humano, como método apropriado a formagdo humana, a educacgéo
desde a infancia.

A educacdo infantil é um lugar destinado ao ensino coletivo da comunidade escolar
como, professores, criancas, funcionarios e familias. Segundo o ECA - Estatuto da Crianca e
do Adolescente, no “Art. 53° - A crianca e o adolescente tém direito a educacdo, visando ao
pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificacdo para
o trabalho[...]”. (BRASIL, 1990). Embora a citacdo do artigo se refira ao adolescente também
e ndo apenas as criancgas, percebe-se que a educacdo deveria preparar seus alunos para o
exercicio de sua cidadania, e qualificacdo do trabalho. Por isso, é de perguntar se na interacdo
docentes-discentes, nas atividades escolares, isso de fato acontece.

Segundo o artigo do ECA acima citado, os alunos tém assegurado o direito de desfrutar
e conviver em um ambiente escolar com pessoas que as ajudem a se desenvolver como seres
pensantes e dialdgicos. Pois, ao passar dos anos esses mesmos alunos serdo novos adultos na
sociedade e poderdo buscar um mundo melhor através do dialogo, do respeito matuo e da
compreensao dos outros.

Embora sejamos seres dialégicos, construir coletivamente praticas dialdgicas filoséficas
n&o é uma tarefa facil. E preciso reaprender diante de cada situacéo para superar a tradi¢ao, uma
vez que as préticas histdricas foram mais de negacao dessa caracteristica antropoldgica através
de relacbes pedagdgicas e sociais, em geral, de carater autoritario. Em seguida, depois de
colocacdes iniciais, vamos voltar a nossa atencdo também ao modo como Freire pensa essa
questdo das relagbes pedagdgicas, contrapondo o ensino bancério a pedagogia dialogica e
libertadora.

Iniciamos citando que no Art. 29 da LDBN n. 9394/96 esta escrito que a educacgdo

infantil é a primeira etapa da educagdo bésica, e tem como finalidade o desenvolvimento
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integral da crianga de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e
social, complementando a acdo da familia e da comunidade (BRASIL, 1996).

Por isso, a educacéo infantil é a fase mais importante na vida, pois nessa fase as criancas
comecam a ter um convivio social que vai além do familiar. E um momento fundamental para
que as criangas aprendam a viver em sociedade, logo poderdo desenvolver habilidades
cognitivas e motoras que sdo essenciais para a formacgao humana.

“A filosofia comega quando podemos discutir a linguagem que usamos para discutir o
mundo” (LIPMAN, 1995, p. 15). Visto que a linguagem é uma funcéo natural que permite que
0 ser humano, possa simbolizar o seu pensamento, assim decodificando o pensamento do outro.
Assim, percebe-se que é através da linguagem, que acontece as trocas de experiéncias e
conhecimentos, quando o assunto é curioso como por exemplo: o0 universo, planetas, lua, sol,

entre outro assunto que acontece a interferéncia de percepc¢éo da realidade vivida e vivenciada.

Logo, Gadamer cita alguns conceitos que entrelacam o pensar e falar. Gadamer (1997),
diz que 0 homem possui o logos, que pode pensar e falar. O falar e tornar visivel em sua fala,
algo ausente, de tal modo que também o outro possa vé-lo. Capacidade de se comunicar, de
pensar o comum. Esses conceitos comuns pelos quais se torna possivel a convivéncia humana
que gera a vida social, a constituicdo politica e divisdo do trabalho. A linguagem permite tudo
isso. Por isso o autor diz que o ser humano tem um mundo constituido na linguagem e pela
linguagem, diferente dos outros animais. Entdo, Gadamer (1997) resgata a cunhagem do
conceito “linguagem” na qual, inicia com a ideia original primitiva, de que havia uma unidade
intima entre a palavra e a coisa. Pois, a palavra é compreendida imediatamente a partir do nome.

Para esse fildsofo a linguagem é, por sua natureza, dialégica, o que nos leva a pensar
que, em conformidade com essa caracteristica, a educacdo e as interacfes sociais em geral,
especialmente numa comunidade escolar, deveriam ser necessariamente de dialogo. Alids, isso
aproximaria a educacdo daquilo que Lipman também coloca como condicao para se aprender a
filosofar. A logica da linguagem é, desde sua origem, dialdgica e a arte de pensar de modo
filosofico tem essa mesma estrutura de pergunta-e-resposta do dialogo. Mas numa sociedade
em que se perdeu esse ethos dialdgico, como decorréncia das praticas autoritarias,
antidemocraticas, etc. também a capacidade para dialogar precisa ser deliberadamente
desenvolvida nas préaticas educacionais por toda a comunidade escolar. O mesmo vale com
ainda mais razédo para uma educacgéo para o pensar, para o filosofar, que faz com que se aprenda
a compreender que num processo de didlogo nem sempre se alcanga o consenso, a concordancia

e que é isso que nos faz continuar buscando, perguntando, dialogando uns com os outros. No
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mesmo movimento se aprende a dialogar e a pensar melhor, “pensar certo”, que ndo significa
haver atingido a verdade como fim, mas que as vivéncias, as experiéncias, das outras pessoas
nos ajudem a compreender melhor, a alargar 0 nosso conhecimento, a nossa compreensao de
mundo.

Isso nos leva de volta a Paulo Freire, quando convida os educadores assumirem que a
escola é lugar de gente; um ambiente acolhedor, dialégico e democrético. Para Freire (1998):

E preciso e até urgente que a escola se va tornando um espaco acolhedor e
multiplicador de certos gostos democraticos como o de ouvir 0s outros, ndo por puro
favor, mas por dever, o de respeita-los, o da tolerancia, o do acatamento as decisdes
tomadas pela maioria a que néo falte, contudo, o direito de quem diverge de exprimir
sua contrariedade. O gosto de pergunta, da critica, do debate (p. 89).

Na escola existem alguns verbos importantes para assegurar boas praticas no ensino,
como ouvir, acolher, perguntar, criticar, debater e aceitar a palavra do outro. Estas sdo
aprendizagens coletivas essenciais a serem fortalecidas sucessivamente no entendimento dos
alunos e das pessoas que estdo praticando o didlogo em sala de aula ou entre a comunidade
escolar como um todo, além disto, um lugar em que acontecem relacGes importantes para que
0 conhecimento e a aprendizagem se efetivem.

Logo, estas relagcOes estabelecidas pela crianca na educacéo infantil ocorrem algumas
interacdes por meio da aproximacao de um com o outro, brincadeiras, o didlogo que permite
assim que a crianca perceba varias possibilidades de compreensdo certa e leitura do contexto.

O dialogo como forma de educacdo, de estilo filoséfico, pode ajudar na relacéo
professor aluno, e permitem melhores condigdes de aprendizagem. Segundo Freire (1996):

O bom professor é o que consegue, enquanto fala trazer o aluno até a intimidade do
movimento de seu pensamento. Sua aula é assim um desafio e ndo "uma cantiga de
ninar". Seus alunos cansam porque acompanham as idas e vindas de seu pensamento,

surpreendem suas pausas, suas davidas, suas incertezas, atentando de certa forma a
dialética de ensinar a aprender e aprender a ensinar (p. 86).

Com isso, ressalto que, como profissionais comprometidos com o desenvolvimento
integral dos educandos, o docente precisa ajudar as criancas a despertar para novas experiéncias
e aprendizagens. Paulo Freire (1996, p. 69) nos diz que para isso “¢ preciso diminuir a distancia
entre o que se diz e o que se faz, até que num dado momento, a tua fala seja a tua pratica”,
mostrando-nos a relacéo entre a coeréncia e a confianca, indispensaveis para que as criangas se
ponham a caminho de novas experiéncias.

Nesse sentido seria aconselhavel que, nds professores, tomassemos para nds esse

compromisso de propiciar em nossas aulas estas aproximacdes da fala e da préatica, que é uma
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exigéncia metodoldgica da proposta de Freire. Com isto, despertar nos alunos a curiosidade, 0
amor, carinho e respeito pelo proximo. Freire (1996, p. 85, grifo do autor) diz que “Como
professor devo saber que sem a curiosidade que me move, que me inquieta, que me insere na
busca, ndo aprendo nem ensino. ”’

Pensando nesta perspectiva apresentamos uma foto do livro de Angélica Satiro que tem
como titulo “Brincar de Pensar”, na qual faz uma reflexao, no capitulo quatro, sobre a educagao
de criancas de 3 e 4 anos. Em que traz como principal objetivo, o olhar curioso e o pensamento
reflexivo de uma crianca ao observar uma folha de arvore com uma joaninha. Pois, as criancas
desta idade, usam as fantasias e possuem um olhar mais avang¢ado na imaginagéo e, em tudo
que observam, principalmente em suas aventuras, além disso, percebe-se que € uma idade de
muito desenvolvimento, assim os docentes poderdo estimular o pensamento criativo e reflexivo.

A autora Angélica usou um termo em que diz: “as criangas absorvem tudo como se fosse
esponjas” (SATIRO, 2012, p 61). Elas, questionam, pesquisam, observam, cheiram tudo,
tocam, escutam com atencdo, demonstram curiosidade em novas aventuras e descobertas. Além
disso, “Também estdo desenvolvendo a percepcdo de formas e cores, o que significa que,
guanto maior for a estimulacéo nessa direcdo, melhor podera ser desenvolvida sua inteligéncia

perspectiva, sua sensibilidade e sua interacio com o meio”. (SATIRO, 2012, p. 61).

Figura 1- Imagem de crianca com olhar curioso ao avistar uma joaninha em uma folha verde.

Fonte: Satiro (2012).

Segundo a autora:

E nessa fase que os circuitos neuroldgicos comecam amadurecer. Realizar um
conjunto de atividades baseadas no dialogo, na expressao e na utilizacdo de diferentes
linguagens sera certamente que modificara sensivelmente a qualidade do
relacionamento da crianca com a linguagem e, consequentemente, consigo mesma e
com o0 mundo (SATIRO, 2012, p. 61).
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Nesta perspectiva, o processo de dialdgico préprio ao ensino de filosofia, dependera da
pratica em grande parte do professor e de suas metodologias, pois quanto mais o docente for
acolhedor, compreensivo, didatico e que principalmente goste de desenvolver o didlogo em sua
sala de aula, escutando seus alunos, respeitando e sendo respeitado por eles, mais as criangas
terdo prazer em estar na escola, naquele momento compartilhando experiéncias e aprendendo
uns com 0s outros.

A educacdo € uma oportunidade privilegiada para aprendermos juntos, educadores e
educandos, a dizer a nossa palavra para significar a experiéncia e retornar reflexivamente sobre
ela, 0 que ndo deixa de ser uma dimensao filoséfica importante de toda atividade docente. Fazer
filosofia com as criangas € criar esse espago de pratica do pensar, um ambiente na qual o
guestionamento da criangca sobre conceitos comuns, controversos e problematicos da
experiéncia da crianga possam ser investigadas e ndo apenas respondidas com “verdades” ditas
pela experiéncia do adulto.

A hipoétese deste paradigma educacional é o de que a educacao precisa comecar de onde
estd a crianca e ndo de onde esta o professor. Trata-se, de respeitar a dignidade da crianca, um
ser ativo, presente, brincante, pensante, portador e produtor de saberes. Refere-se a garantir o
direito a liberdade de pensar, de escolher, de agir e de se expressar. Assim as criangas parecem
menos conformadas e mais curiosas com 0 mundo que os adultos.

Desse modo, a curiosidade é algo proprio das criancas que comeca a gerar indagacdes
e ndo ha nada mais filos6fico que o ato de perguntar. Entéo,

Assim como os fildsofos, as criangas se fazem perguntas sobre o mundo. Conseguem
compreender conceitos filoséficos desde que sejam formulados em uma linguagem

compreensivel para elas, e sdo capazes de inventd-los. Em suma, as criangas tém uma
afinidade natural com a filosofia (LIPMAN, 2008, p. 18-19).

Para Lipman (2008), quando se refere a filosofia, servindo-se de relacdes entre saberes,
visa mostrar que a filosofia estimula a pensar sobre o0s contetdos das disciplinas e também no
interior de cada disciplina, especialmente no sentido de compreender cada palavra conjunto,
num exemplo bem claro daquilo que se pode chamar de arte do conceito. Desse modo, cada
conteudo, de cada “disciplina”, pode ser ocasido para aprender a pensar melhor, aprender
melhor, os contetdos das outras disciplinas. Nesse sentido, a aprendizagem da filosofia pode
servir como um apoio aos discentes e com um papel importante para o desenvolvimento do
pensamento reflexivo, 16gico e critico. Pois é proprio da filosofia implicar o procedimento

dialogico, reflexivo, critico, e que vai aos poucos levando as criangas a encontrarem suas
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proprias respostas, a pensar melhor e a dizerem a sua palavra com mais propriedade. Pensando
nesta perspectiva, segundo Brocanelli (2010, p.39):
Na historia da Filosofia, um momento reconhecido como um salto a novas
perspectivas para a educacdo é implantacdo do método do dialogo. Isso ocorreu com
maior forca no século V, quando a Filosofia foi diretamente relacionada com a
investigacdo por meio do dialogo. O principal e maior autor desta forma de filosofar
foi o histdrico Sécrates, descrito por Platdo, seu suposto discipulo; seu pensamento

tinha por objetivo principal mostrar aos cidaddos de Atenas o que significava
examinar cuidadosamente a vida por meio da discussdo. (Grifo do autor).

O professor Lipman, apés alguns anos dando aulas de introducdo a logica, percebeu a
necessidade de desenvolver uma metodologia que poderia ajudar os alunos a pensar por si
préprio, usando seu pensamento, suas vivéncias e tornando-se um ser humano mais critico e
participativo na sociedade em que vive. Nesta perspectiva, o filésofo expressa no livro “O
pensar na educagdo”, a necessidade de trabalhar com a filosofia como uma disciplina
transdisciplinar, na qual, existe um envolvimento de mais de uma disciplina, assim sendo capaz
de ter uma interacdo entre disciplinas, na qual propdem um dialogo entre as mesas no
reaquecido do saber.

Nesta perspectiva, o autor afirma que:

A filosofia estimula o pensamento nas disciplinas pois assume a responsabilidade de
ensinar os aspectos genéricos do pensamento que ocorrem em qualquer disciplina e

porque é um modelo daquilo que significa para uma disciplina refletir sobre e ser
critica da sua propria metodologia. (LIPMAN, 1995, p.381)

A filosofia que é apresentada na forma de didlogo, permite que as criangas facam
perguntas, exponham suas hipdteses e tirem suas conclusdes, desenvolvendo um pensamento
critico e reflexivo. Pois o dialogo permite que os alunos tirem conclus@es, definam termos, se
inspirem nas ideias expostas por outros, facam classificacbes e identifiquem e analisem
ambiguidades (LIPMAN, 2008, p. 19). O fazer filosofia auxilia os individuos a lidar de maneira
inteligente com os desafios e conflitos da vida da crianca e ndo menos na vida do professor ou
de quem ouse abandonar o comodismo dos conceitos prontos ou a rotina que leva a mesmice.

Através das reflexbes anteriores, pensando na pratica dos docentes com o0s alunos,
explorando a metodologia do fazer filosofia, espera-se que as criangas sejam corajosas para
envolver-se também na direcdo de uma atitude imprescindivel a democratizacdo da sociedade
em geral e numa luta para que em todas as idades se tenha acesso a filosofia, em todos os

momentos da educacdo que vise a formagdo mais integral das pessoas, desde a infancia.
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Nesta direcdo, Lipman escreveu um livro, no ano de 1997, com o titulo de ‘“Natasha.
Dialogos Vygotskianos”, no qual ele apresenta investigagdes importantes sobre os estudos da
psicologia de Vygotsky, e ao mesmo tempo faz interlocucdes entre a filosofia norte-americana
pragmatista e o seu programa de filosofia para criancas.

Natasha era uma aluna ficticia, para a qual o professor apenas era um facilitador que
apresentava as historias para os alunos, neste caso, as novelas filosoficas. Lipman preferiu
chamar de novelas filosoficas os livros utilizados pelos alunos. Brocanelli (2010, p 25) afirma
que “essas novelas sdo narrativas que trazem temas filosoficos, os quais se encontram implicitas
nas falas e discussoes dos personagens € nos acontecimentos vividos por eles”.

Mas quando utilizada pelos professores, acompanhavam um manual em forma de livro
com exercicios, planos e discussdes que orientam os docentes para um melhor aprendizado nas
discusses com os alunos na sala de aula. As novelas filosoficas eram materiais utilizados por
seus alunos em sala de aula. Essas novelas sdo narrativas que trazem alguns temas filoséficos,
na qual encontra-se nas falas e discussdes dos personagens e, em acontecimentos que foram
vivenciados por eles.

As novelas filosoficas que foram elaboradas pelo autor Lipman, foram chamadas de,
Issao e Guga, Pimpa, A descoberta de Ari dos Telles e Luisa. Mas existe uma novela filoséfica

que tem o nome de Rebeca, na qual, esta foi escrita por Ronaldt Reed que era colaborador de

Lipman.
Quadro 1 - Novelas filoséficas de Matthew Lipman
Esta novela foi escrita por Ronald Reed, colaborador de Lipman. Ela é utilizada para
imaginacao filoséfica com criancas da Educacdo Infantil. Conta a histéria de uma menina
Reb intrigada coma as questfes que cercam a realidade a realidade e a fantasia, e isso é o ponto de
ebeca

partida para o desenvolvimento de habilidades como: detectar semelhanga e diferencas,
raciocinio hipotético, critérios de classificacao, relacdo de causa e efeito, relagdo parte e todo,
esclarecimento de conceito.

Essa narrativa foi escrita por Matthew Lipman, para alunos de 1° e 2° série do Ensino
Fundamental. As personagens Issao e Guga nos contam umas férias inesqueciveis que viveram
Issao e Guga | juntas. [...] A maneira como como Issao e Guga demonstram interesse por animais, pela nocio
de espaco e tempo e por muitos outros aspectos naturais, faz deste texto uma introducéo ideal
a investigacdo sobre as relagdes entre linguagem, mundo e as diferentes formas de percepgéo.
Foi também escrita por Lipman, é uma novela indicada para criancas de 9 a 11 anos. Narra as
Pimpa aventuras de uma garota questionadora, preocupada em descobrir os significados das coisas e
suas possiveis relaces.

Essa novela foi primeira novela a ser escrita por Lipman e é indicada para adolescente de 11
A descoberta | 3 13. Narra a aventura de um garoto que, surpreso com uma questao formulada pelo professor
de Ari dos | em um momento de distracdo em sala de aula, busca com seus amigos os caminhos para

Telles compreender as regras de um bom raciocinio.
) Escrita por Lipman, é indicada para adolescentes de 13 a 15 anos. Trabalha questées como: O
Luisa que é certo ou errado? O que é liberdade? O que € justo? Estas e outras questfes instigam os

personagens da novela e levam os alunos a percorrer 0s caminhos da investigacao ética.

Fonte: Elaborada e adaptada pela autora (2022).
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Através dessas novelas filoséficas, Lipman acredita que existe uma  melhora do
pensamento, e que os alunos poderdo se tornar pessoas que pensam criticamente, sendo mais
criativas em seu ponto de vista, por isso, que Lipman escreveu as novelas filosoficas, por que
assim, o aluno podera desde a infancia aprender a pensar criticamente sobre diversos assuntos
que estdo ligados ao seu dia a dia.

Pensando assim, o dialogo sempre é um dos pontos principais para desenvolver a
melhora do pensamento. Nesta perspectiva, Lipman defende que os docentes ndo precisam fazer
discursos filoséficos, mas que no decorrer das aprendizagens as criancas precisam descobrir 0s
conhecimentos por si mesma, especialmente através do didlogo, dentro de uma “comunidade
de investigagdo”, ao modo dos “Circulos de Cultura” propostos por Feire para a alfabetizacéo-
conscientizacao.

Por isso, Lipman enfatiza que os alunos sejam os sujeitos de suas investigacoes em seu
ambiente escolar. Segundo Lipman (1990, p. 67), “a crianca deve ter a possibilidade de
experimentar o que é viver num contexto de respeito mutuo, de didlogo disciplinado, de
investigacdo cooperativa, livre de arbitrariedade e manipula¢do”. Estas investigacfes no
ambiente escolar estdo ligadas a formular hipétese, a raciocinar, a justificacdo de
conhecimentos através do dialogo, formagdo de conceitos e coordenagdo do aluno. Lipman
possuia formacao filosofica e tinha uma preocupacdo com a educacao que valorizasse o pensar

bem.

6.1 COMUNIDADE DE INVESTIGACAO: A PRATICA DIALOGICA NA BUSCA DO
CONHECIMENTO

A comunidade de investigacdo € o cerne do paradigma de um sistema educativo baseado
na investigacao cientifica, dentro da qual os alunos se ouvem mutuamente com respeito, pedem
emprestado as ideias uns dos outros, em que se encorajam a justificar as suas posicoes e ideias,
ajudando-se uns aos outros para chegarem a conclusdes.

Na filosofia para/com criancas, a investigacao esta intimamente ligada a procedimentos
autocorretivos, nas quais as criangas se envolvem em experiéncias problematicas problemas
suscitados dentro da comunidade de investigacao e tentam ajudar-se umas as outras a entender
melhor os acontecimentos com os quais estdo trabalhando. Através dessa analise procuram

melhorar e transformar essas situacfes problematicas.
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A proposta da metodologia de Lipman, através da comunidade de investigacdo® para
criangas, é pautada nas teorias de Charles Peirce, e influenciado através de outros filésofos, na
qual despertou a vontade de elaborar a comunidade de investigacdo para criancas. Alias, essa
pratica pedagdgica da comunidade de investigacdo também se baseou nas teorias de Dewey,
Sécrates e Vygotsky, assim como outros o influenciaram. Percebe-se que essa teoria podera
ser apreendida pelos profissionais da educacéo, para que possam desenvolver em sala de aula.

Para a autora Claudine,

O objetivo didatico dessa “comunidade de investigagdo” consiste em procurar juntos

as respostas as perguntas que as criangas fizeram na leitura da narrativa.
Metodologicamente, essa investigacdo coletiva visa também desenvolver nos alunos
competéncias comunicativas: ouvir-se mutualmente com respeito, convencer,
emprestar ideias uns dos outros quando elas sdo pertinentes, encorajar-se um ao outro
a justificar sua posi¢do, ajudar-se pra tirar conclusdes daquilo que foi dito e
compreender seus colegas. (LELEUX, 2005, p. 136).

A comunidade de investigacdo, propde as criancas um ambiente dialdgico-
investigativo, buscando primeiramente a investigacdo que estardo relacionadas as tematicas
filosoficas, e assim as criancas possam desenvolver capacidades de pensar certo, e com o tempo
possam aprender a desenvolver habilidades e competéncias através do processo dialdgico.

Nesta perspectiva, a sala de aula ndo precisa existir verdades absolutas, porém, deve ser
um lugar no qual exista um conjunto de ideias que sdo aceitas, e que seja um espaco de
experiéncia e interesse da crianca. Isso quer dizer, que os problemas filos6ficos poderdo ser
traduzidos conforme o contexto e linguagem da crianca, na qual se tornam significativas na
vida de cada um, no mesmo caminho que os levam a compreender e problematizar a prépria
experiéncia.

Como destaca Brocanelli (2010), “o professor tem a tarefa de auxiliar seus alunos,
encorajando-os nas discussdes para que se ampliem seus horizontes de reflexdo, ndo permitindo
que eles se contentem em apenas imitar ou copiar (p. 82). Lipman (2001) destaca que a
Comunidade de investigacdo é o espaco em que o aluno ira dividir opinides, desenvolver

questdes a partir das ideias dos colegas; assim estes irdo desafiar -se a elaborar sobre opinides

10 Matthew Lipman insiste no aprofundamento da investigacdo e no papel incomparavel do profissional que é o
professor para confrontar os alunos com novas alternativas filosoficas, para leva-los a fazer julgamentos praticos
e orientar sua investigagdo “para o exame de ideias mestras mais gerais, tais como a verdade, a comunidade, a
pessoa, a beleza, a justica, a bondade. Assim, seu procedimento pedagégico ndo pode, de maneira henhuma,
limitar-se & leitura compartilhada, ao questionamento, a formagdo da ordem do dia e nem mesmo a comunidade
de investigagdo de respostas as perguntas. O objetivo final €, sem dlvida, aprender a pensar por si mesmas, mas
apoiando-se no patrimdnio cultural humano e contribuindo com ele de forma critica e criativa. (LELEUX, 2005,
p. 137) (Grifo do autor).
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defendidas ou apontadas, no qual poderdo auxiliar uns aos outros e buscando identificar o
pressuposto de cada um.

Desse modo, o dialogo é importante para o desenvolvimento da crianga, assim elas
aprendam a refletir sobre suas atitudes e seus pensamentos. Dessa maneira, a comunidade de
investigacdo estd além da sala de aula, pois as criangas sdo curiosas e desde pequenas
guestionam as pessoas com quem convivem como; os pais, membros da escola, amigos, colegas
e qualquer outra pessoa que busque interagir. Mas com o tempo aprendem a observar ao seu
redor, e passam ter autonomia de conceitos proprios.

A comunidade de investigacdo busca instigar as criangas no que diz respeito ao
desenvolvimento de habilidades do pensamento, e, consequentemente, leitura, escrita, oralidade
e escuta, com isso, 0s instiga a pensar criticamente.

Destacamos as ideias de Brocanelli:

A investigacdo filosofica na sala de aula envolvida e relacionada com suas

experiéncias possibilita esse desenvolvimento possibilita esse desenvolvimento do
pensamento da crianga em direcdo sempre crescente a um pensar melhor. E a filosofia
terd valor e desempenhard um papel na vida da crianga quando esta manifestar a
capacidade de pensar por si mesma e alcancar respostas aos assuntos e problemas
importantes da vida. (2010, p. 83).

Por isso, a Comunidade de Investigacdo!! estd ligada a uma rede de ideias,
desenvolvidas por meio do dialogo, que proporciona as criangas o0 aprendizado do pensar com
coeréncia, com pensamento légico e critico. Mas Lipman vai além, conforme ja adiantamos
acima, ele tinha também um objetivo politico, com a sua proposta, acreditando que por meio
do programa de filosofia se desenvolveria também a atitude dial6gica, democratica, sem as
quais ndo pode haver o exercicio de uma cidadania responsavel.

Nesta perspectiva, Lipman incentiva uma educacdo diferenciada, com prioridade no
pensamento do aluno, ao invés do simples acimulo de contetdo ou informagdes, que é
meramente disciplinar. O autor ainda destaca o pensar como algo importante na Comunidade
de Investigacéo, na qual se da, por meio de habilidades de raciocinio, investigagdo, habilidades
de traducdo e formacdo de conceitos, enfim, as habilidades cognitivas. Neste caso, essas
habilidades ajudam na transicdo do modelo tradicional de ensino, para um ensino inovador,
critico reflexivo.

Segundo Lipman, a Comunidade de Investigagéo:

1 Uma comunidade de investigacao tenta acompanhar a investigacdo pelo caminho que esta conduz ao invés de
ser limitada pelas linhas divisorias das disciplinas existentes. (LIPMAN, 1995, p.1)
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Trata-se de um dialogo que busca harmonizar-se com a logica, seguindo adiante
indiretamente como um barco navegando contra 0 vento, mas no processo seu
progresso assemelha-se aquele do préprio pensamento. Consequentemente, quando
este processo é internalizado ou introjetado pelos participantes, estes passam a pensar
em movimentos que se assemelham aos procedimentos. Eles passam a pensar como o
processo pensa. (LIPMAN, 1995, p. 32).

O dialogo é, portanto, fundamental, seja para despertar o interesse do aluno a buscar
novos conhecimentos na comunidade de investigacdo, seja para desenvolver atitudes
democraticas. Mas o didlogo entre as criancas nao dispensa o papel dos professores, que podem
e devem fazer questionamentos, indicar para questdes que ficaram em aberto, problematizar as
conclusdes da “comunidade”, para que as criancas ndo se acomodem e se sintam estimuladas a
aprender mais com o intuito de perguntar melhor, a argumentar com mais propriedade para
legitimar suas afirmacbes e respostas para as questdes, realimentando constantemente a
comunidade de investigacdo, pois é nela que se desenvolve atitudes intelectuais, e também

atitudes morais e politicas.

6.2 CIRCULOS DE CULTURA — PRAXIS DIALOGICA E CONSCIENTIZAGAO NA
METODOLOGIA DE FREIRE

Sem a pretensdo de equiparar a proposta da “comunidade de investigagdo” de Lipman
as proposicdes de Freire, mas indicando algumas afinidades e propositos comuns, passamos a
apresentar algumas ideias do educador pernambucano, conhecido como um dos mais
importantes educadores do século passado. Paulo Reglus Neves Freire, condecorado com o
titulo de Doutor Honoris Causa'?, é conceituado entre as maiores 28 universidades do mundo,
nasceu em Recife, no ano de 1921 no dia 19 de setembro, na qual teve uma infancia nao tao
facil, sobreviveu sem fartura e ficou 6rfao aos 13 anos de idade. Com o passar dos anos formou-
se em direito, mas nunca exerceu a profissdao. Nos anos de 1960, percebendo o analfabetismo
que marginalizava o povo nordestino, criou um método de alfabetizacdo voltado para adultos,
simples, mas muito revolucionario. Assim mostrou que em menos dois meses poderia

alfabetizar adultos e também os transformar progressivamente em leitores conscientes.

Figura 2 - llustracdo do método de Paulo Freire

12 paulo Freire realizou muitas conferéncias nacionais e internacionais e assim, foi nomeado Doutor Honoris
Causa por diferentes universidades internacionais. (ANTUNES, 2008, p. 49).
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Fonte: Wikipédia.

De acordo com Celso Antunes:

A prova da forca de suas ideias se manifestou em Angicos, Rio Grande do Norte, onde
em apenas 45 dias alfabetizou 300 camponeses. Sua obra representa uma das mais
solidas esperancas de que a educacdo popular ndo é complicada e, sobretudo, que pode
ser libertadora. A leitura e compreensdo critica do espaco em que se vive representam,
para esse educador, um primeiro passo para uma leitura do mundo e para uma reflexdo
sobre o estado do homem. (ANTUNES, 2008, p. 46).

Para Freire, de acordo com o autor supracitado, 0 homem é um ser inacabado pois, 0 ser
humano tem a capacidade de interagir em seu contexto, assim podendo transformar-se e
transformar o mundo. Pode se dizer que € por esse inacabamento que surge a necessidade do
sujeito que pensa ser educado. Logo a construcao desse processo educativo se da ao passo em
que 0s seres humanos comegam a interagir com outras pessoas e culturas.

Portanto, como o ser humano ¢ um ser inacabado, ele “...deve sempre chegar a escola
em condigdes de “transformagdo” e, por esse motivo, o processo educativo nao pode se limitar
a transmitir informagdes, fatos, mapas e dados situando-se em uma acomodagdo...”
(ANTUNES, 2008, p. 50).

Nesta perspectiva, pensando na pratica em sala de aula com alunos do quinto ano da
Escola Municipal de Ensino Fundamental Candida Zasso, do municipio de Nova Palma,
percebe-se que os alunos trazem consigo um mundo de conhecimentos que estdo ligados a um
saber popular, na qual, foi construido na pratica social. Porém, em muitos momentos falta-lhes
compreensdo dos temas e de suas origens. Segundo Antunes (2008. P. 51), “Paulo Freire
mostrava que a ligagdo entre saberes e temas se da por meio das palavras”. As palavras sdo
transformadoras, porque atraveés delas construimos novos conhecimentos. A palavra é
necessaria na vida das pessoas e ele ressaltava a importancia da palavra.

Antes de chegar no “circulo de cultura”, Freire acreditava que, para uma escola

renovada e com principios democraticos, precisaria a participacdo de todos, assim criou 0s
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circulos de pais e mestres, com objetivo de ter a integragdo entre sociedade e escola e a0 mesmo
tempo contextualizando as vivéncias e o saber de cada aluno. Freire acreditava chegar em uma
comunidade educativa, tendo o envolvimento de todos, nesta perspectiva, a escola pubica ndo
seria um espaco fechado e sim um lugar de comunicacéo e de aprendizagem que envolvesse a
comunidade.

Logo, aconteceu o surgimento de inimeros circulos de pais e mestres, criados por Freire,
evoluindo para os Circulos de Cultura, com espacos de formacdo aberto ao publico, na qual o
dialogo substituia aulas convencionais.

O circulo de cultura de Paulo Freire tem o0 objetivo de substituir a ideia de uma escola
tradicional na qual tenha sala de aula convencional. Neste caso, ndo ha o professor que ensina
e os alunos aprendem, mas existe uma relacdo de troca de didlogos, na qual todos poderdo
aprender ¢ ensinar coletivamente. Assim, “¢ o momento em que, apdés o levantamento
preliminar das palavras e dos temas geradores, 0s participantes debatem entre si
problematizando esses temas, com o maximo de liberdade e sob a coordenacio do educador”.
(SILVEIRA, 2003, p. 85).

Segundo Carlos Rodrigues Brandao, que escreve no “Dicionario Paulo Freire”, o circulo
é o simbolo mais adequado a lembranca das experiéncias de cultura e de educacdo popular
realizados no Brasil e na América Latina a partir dos anos 1960 (Branddo, 2010, p. 123). Com
intuito de desenvolver uma metodologia ligada a vida e ao cotidiano dos alunos, Freire acredita
que o didlogo é a fonte fundamental para crescimentos e desenvolvimentos das pessoas.

Nesta perspectiva, Streck explicita:

O circulo de cultura traz para o campo de uma educagdo popular de vocagdo
transformadora de pessoas e de sociedades algo das iniciativas praticas grupais de uso
comunitario, escolar ou pedagogico. A partir da critica formulada por Paulo Freire a
respeito do que ele denominou de “educag@o bancaria”, o circulo de cultura dispde as
pessoas ao redor de uma “roda de pessoas”, em que visivelmente ninguém ocupa um
lugar proeminente. O professor que sabe e ensina quem ndo sabe e aprende aparece
como o0 monitor, o coordenador de um dialogo entre pessoas a quem se propde
construirem juntas o saber solidario a partir do qual cada um ensina-e-aprende.
(STRECK, 2010, p. 124).

Deste modo, o método de Paulo Freire requer que o professor e o aluno sejam 0s
protagonistas do processo educativo. Pois, desde a construgdo do planejamento e até os dialogos
nos circulos de cultura, e logo passando pela defini¢do dos “temas geradores”, assim a defini¢ao
e confeccdo do material didatico. Neste caso, o docente precisa sempre levar em conta a

realidade dos alunos e os objetivos do trabalho que sera desenvolvido com os alunos na escola.
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Pensando nesta proposta de Paulo Freire, na qual, podera ser desenvolvida com criangas
pequenas na educacao infantil, percebe-se que através do dialogo e do levantamento de idéias,
opinides e trocas de vivéncias, os circulos de cultura poderdo promover, na sala de aula, as
rodas de conversa, através de fundamentos dialdgicos e algumas nogdes de aprendizados
perante os alunos e professor no processo de construcdo do saber coletivo.

Para Freire, “o didlogo comega na busca do contetido programatico” pois, o autor relata
que a dialogicidade no pensamento de Paulo Freire, comeca antes do encontro com alunos, é
através da busca dos temas ou conteudos que o docente ira propor na sala de aula.

Segundo Freire:

Dai que, para esta concepgdo como prética da liberdade, a sua dialogicidade comece,
ndo quando o educador-educando se encontra com os educandos-educadores em uma
situacdo pedagogica, mas antes, quando aquele se pergunta em torno do que vai
dialogar com estes. Esta inquietagdo em torno do contetido do didlogo é a inquietacdo
em torno do contetdo programatico da educacgdo. (FREIRE, 1987, p. 47).

Nesta perspectiva, 0 método de Paulo Freire, requer que o professor e 0 aluno sejam 0s
protagonistas do processo educativo. Pois, desde a construcao do planejamento e até os dialogos
nos circulos de cultura, e logo passando pela definicdo dos “temas geradores”, ¢ assim a
definigdo e confecgdo do material didatico utilizado nas vivéncias entre os professores e alunos.

Assim, o método de Freire, esta voltado na realidade dos alunos e pensando no contexto
gue os envolve. Mas para que os circulos de cultura ocorram de fato, alguns elementos tornam-
se estruturas fundamentais, como a codificacdo e decodificacdo, o tema gerador e conteldo
programatico.

Com base na educacdo de Freire, o ensino de filosofia com criangas desenvolve um
dialogo entre educando e educadores, na qual acaba estimulando nos alunos 0 movimento da
pergunta, levando a questionar problemas, assim debatendo e dialogando sobre experiéncias de
vida e levando a tema sobre o cotidiano da crianca. Desta forma, percebe-se que o aluno é capaz
de participar e problematizar no processo educativo. Logo percebe-se varias capacidades,
como; afetivas, politicas, cognitivas e estéticas.

Segundo Antunes (2008, p. 50):

Para Paulo Freire, toda escola devera ser sempre espago para que se desenvolva um
conhecimento critico como ferramenta de construcdo da realidade, a partir das
competéncias em identificar situacdes e razdes que determinam os contextos sociais,
econdmicos, culturais e histdricos em que o aluno vive.
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Percebemos, assim, que Freire propunha que aprender a escrever e ler, poderia ser por

meio de apenas trés momentos que sdo fundamentais no seu método de alfabetizacao.

Quadro 2 — Ligacdes entre saberes e temas por meio das palavras.

Pesquisa Tematica | Descobrir o mundo vivido pelo adulto por meio de suas palavras, frases, expressdes e
modo de falar.

Codificacdo ou | Fichas, desenhos, postes, etc. Centrados em “Palavras Geradoras, para sua separacéo
Simbolizacdo da | de silabas e a progressiva descoberta de familias fonémicas existentes nas silabas.
Realidade Concreta

Decodificacdo ou o | A busca do “desvendar da realidade” para, compreendendo-a, transforma-la. A
Desvendar da | alfabetizacdo se transforma em educacdo libertadora para as pessoas e 0S povos.
Realidade

Fonte: Antunes (2008, p. 51).

Nesta perspectiva, o professor ndo é detentor do conhecimento e nem proprietario do
saber e sim uma pessoa gque desenvolve um personagem critico nos momentos de desafios na
qual encaminha os alunos ao processo da procura, percebendo que, “ninguém ignora tudo,
ninguém sabe tudo” (ANTUNES, 2008, p. 52). Pois o professor ndo podera ser visto como o
dono do saber e do conhecimento, mas podera ser visto como um ser critico que chama os
alunos para os desafios de novas aprendizagens no ambito escolar e no cotidiano de sua vida.

Assim, Freire acreditava que todos os docentes deveriam se sentir sujeito de sua historia
— sendo essa como tempo de possibilidades e ndo de determinado acabado, percebendo que a
educacdo pode contribuir para a transformacdo de um mundo melhor. (ANTUNES, 2008, p.
53). Além da grande contribuicdo de tentar melhorar o mundo com suas teorias, Freire em suas
escritas, deixa nitido a necessidade do ato de dialogar.

Deste modo, é importante o docente compreender a grandiosidade do falar em suas
interacdes com os discentes, assim observard os avangos nas relacdes de aprendizagem. Por
que, por meio do dialogo que os alunos sentir-se-d0 mais curiosos e estimulados para
transformar a sua realidade através do argumento.

E por meio da conversa que ocorre a construgio ou reconstrugio de conhecimentos,
assim como a comunicacdo com diferentes formas de pensar e agir, possibilitando que
possamos refletir sobre as nossas palavras, pensamentos e acdes. Pois € mais do que apresentar
ideias, seria abrir-se para se relacionar com outras pessoas através do ouvir, falar, estar e ser
presente no instante em que se dialoga.

A escola é um lugar que deverd promover ocasides na qual, o “falar” e “ouvir”, sdo
atribuicBes do professor e alunos, a todo momento deverdo estabelecer o dialogo em diversas

situacOes, até nas mais diversificadas possiveis, assim havera um envolvimento de todos. Por
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1SS0, as rodas de conversas, séo atividades que despertam o interesse de pesquisar um assunto
pré-determinado e, além disto, propiciam aprender mais e melhor.

O ato de conversar que é fundamental nas escolas, devera acontecer de maneira
amorosa, acolhedora, respeitosa e ludica, por que assim, poderd desenvolver, condicdes
necessarias, para que as aprendizagens sejam prazerosas e significativas. No processo de
dialogar, quanto mais o docente for acolhedor, compreensivo, amoroso, e que principalmente
gosta de desenvolver o didlogo em sua sala de aula, escutando e observando seus alunos,
respeitando e sendo respeitado por eles, mais terdo prazer em estar na escola compartilhando
experiéncias e aprendendo uns com 0S outros.

No entanto, ndo se pode deixar de pontuar a importancia e a riqueza de se fazer a
comunicacdo no dia a dia nas préaticas de ensino. Pois é no ambiente escolar que poderdo
possibilitar experiéncias que auxiliard os alunos a conhecerem a si mesmos e exercitarem o
aprendizado democratico e critico, utilizando o respeito ao préximo, na convivéncia, no
comprometimento de todos.

Para isso, é necessario que o educador estabeleca uma relacdo dialégica com seus
educandos, possuindo abertura e rigorosidade ao “exigir” responsabilidades e posturas
construidas por si e pelo grupo. Portanto, o didlogo em sala de aula é fundamental no
desenvolvimento do aluno e permite ter respeito com o préximo.

Assim, a interlocucdo constitui-se como fator fundamental durante o processo de
aprendizagem das criancas, pois, além de contribuir no aprendizado o didlogo podera auxiliar
no partilhar ideias, sentimentos, pensamentos, valores, entre outros elementos essenciais no
desenvolvimento psicoldgico, emocional e cognitivo do ser humano.

E importante refletir sobre os objetivos da conversa, e onde se quer chegar e quais as
estratégias que promovem essa pratica. Segundo professor Celso Henz cita em um de seus
artigos a importéancia de “uma educagdo humana e humanizadora”, assim o autor deixa claro
que nods docentes, “busquemos organizar e desenvolver, com os(as) educandos(as), praxis

educativas que entrelacem, no minimo, cinco dimensdes: a ético-politica’®, a técnico

13 Dimensao ético-politica: as escolas e 0 que nelas ensinamos-aprendemos ndo tém fim em si mesmo, mas estdo
a servigo de um tipo de homem e mulher que vai se constituindo socioculturalmente dentro de uma sociedade
politica e economicamente organizada.
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cientifical®, a epistemoldgica®®, a estético-afetiva'® e a pedagogical’.” Por que s6 assim, nds
docentes estaremos desenvolvendo uma educagéo inspirada na perspectiva de Freire.

Partindo da perspectiva e das metodologias Freireanas, pode-se refletir e observar que
para ocorrer na pratica as aprendizagens significativas, € importante respeitar a faixa etaria de
cada aluno e principalmente seus conhecimentos prévios, seus saberes, historias e seu jeito
individual de estar no mundo. Além disso, é fundamental que os docentes reflitam sobre os
conceitos das dimensdes que foram citadas antes, e perceber se o “dialogar” esta sendo
desenvolvido em sala de aula na escola.

Pensando na pratica em sala de aula, percebe-se que o desenvolvimento dos alunos é
influenciado pelo didlogo e as interagcbes com o0s colegas e professor também. Por mais que
existam alguns problemas e conflitos na hora de dialogar.

A dialogicidade nas teorias de Paulo Freire, envolve a participacdo do aluno no processo
educativo, este € como o sujeito de conhecimento, por isso, o ensino de filosofia na perspectiva
freireana é com a crianca e ndo para a crian¢a. Pois ndo é direcionado o ensino do professor

para a crianga, e sim o ensino é realizado em fala com a crianca.

6.3 PENSAR MELHOR E PRAXIS: PENSAMENTO CRITICO, TRANSFORMAQAO
SOCIAL, DEMOCRACIA E DOCENCIA

O pensar reflexivo, critico, é apontado como a primeira atitude do filosofar, pensar com
critérios, saber argumentar, dar as raz6es de suas afirmacdes, e disposicao para escutar o que as
pessoas também tém a dizer sobre diversos assuntos em pauta, ou em um determinado grupo.
Lipman apresenta procedimento de estilo filos6fico, que proporciona um ambiente

investigativo em sala de aula. Embora se afirme a primazia do perguntar, a educacdo para o

14 0 dominio técnico-cientifico é uma das especificidades da educagdo escolar, sendo condi¢do necessaria (mas
ndo suficiente) para quem assume o oficio de educador(a).

15 Trabalhando come a partir dos conhecimentos ja sistematizados, educandos(as) e educadores(as) vao refazendo
a génese produtora de tais conhecimentos na pluralidade das suas inter-relag@es, possibilitando assim a construcéo
de novos conhecimentos a partir do que outros(as) investigaram e sistematizaram.

16 55 seres humanos que se envolvem nas praticas educativas precisam ser reconhecidos e assumidos na sua

totalidade, vivenciando o dialogo-problematizador, a sensibilidade para com os diferentes contextos, a
criatividade, a autonomia, a solidariedade, a responsabilidade, a participacéo, a afetividade.

7. O(a) educador(as) ndo é aquele que se coloca acima ou diante de seus(suas) educandos(as) para “instrui-los”,
mas quem com eles(as) faz a “caminhada”; juntos vao descobrindo e (re)aprendendo o que é importante para ser
mais, cada um(a) “dizendo a sua palavra” e “escutando a palavra” do(a)a outro(a).
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pensar, tanto quanto a pedagogia Freiriana, ndo caem no engodo do subjetivismo relativista.

Para Freire existe uma conscientizacgao de visdo do mundo e dos saberes.

A conscientizagdo é, neste sentido, um teste de realidade. Quanto mais
conscientizagdo, mais se “desvela” a realidade, mais se penetra na esséncia
fenoménica do objeto, frente ao qual nos encontramos para analisa-lo. Por esta mesma
razdo, a conscientizagdo ndo consiste em “estar frente a realidade” assumido uma
posicdo falsamente intelectual. (FREIRE, 1979, p 15).

Existe um constante esforco para buscar a verdade, porque na vida concreta do dia a dia
de educandos e educadores as perguntas precisam ter resposta ou meias verdades. Isso é tanto
mais dramatico quanto mais crucial for o problema que sustenta as perguntas, seja no conjunto
de uma situacdo social, seja nas situagdes singulares de cada aluno.

Assim, os docentes e discentes precisam ter um pouco de consciéncia para refletir sobre
diversos assuntos. Freire diz que, “A conscientizagdo nao pode existir fora das “praxis”, ou
melhor, sem o ato — reflexdo. Esta dialética constitui, de maneira permanente, 0 modo de ser ou
de transformar o mundo que caracteriza os homens. (FREIRE 1979, p.15). A educacdo para o
pensar, promove o0 respeito entre os envolvidos, é importante incentivar os alunos desde a
infancia pois, os mesmos poderdo transformar-se em adultos pensantes e criticos.

Neste modo, aqui se parte, portanto, da antecipacéo de que uma educacgéo para o pensar
desde a infancia ou filosofar com as criangas, € uma alternativa pedagdgica fundamental para
0 despertar e nutrir a curiosidade das criancas, e assim, desenvolver a capacidade de formular
perguntas, pensar e expressar respostas, abrir novos horizontes, sempre incluindo o dialogo
como algo fundamental na vida de todos, e passando sobre situa¢Bes na qual proporcionam
vivéncias significativas do seu proprio cotidiano, como de convicgdes, crencas, atitudes, formas

de compreensdo as normas entre outras vivéncias do dia a dia. Lipman destaca que:

O que constitui o ato de pensar? Para alguns especialistas, pensar bem é pensar de
maneira precisa, consistente e coerente; para outros, € pensar de modo ampliativo,
imaginativo e criativo. Estes destacam o exemplo do bom pensar na literatura; aqueles
valorizam ocasiBes do seu uso na histdria da ciéncia ou concebem-no como o emprego
da metodologia cientifica. Alguns fildsofos afirmam que ele incorpora a deliberacéo
e o julgamento. Alguns educadores declaram que ele ajuda-nos a decidir sobre aquilo
em que devemos acreditar; outros sustentam que as decisdes acerca de crengas nao
cabem em um contexto escolar e que o professor deveria ter como meta ajudar 0s
estudantes a descobrir somente aquilo de que eles tém evidéncias suficiente para

sustentar. (LIPMAN, 1995, p. 13).
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Desse modo, a educacdo para 0 pensar bem, visa a despertar nas criangas o
conhecimento do pensar adequado, ou do pensamento de ordem superior'®, Matthew Lipman
no livro, “O pensar na Educacao”, na figura de numero 1, representa as ligagdes do pensamento
de ordem superior, quer dizer que, as pessoas que pensam desta maneira, usam o pensar critico
e criativo, assim dialogando e estabelecendo um julgamento que também seja critico e criativo.
Lipman (1995, p 39) ainda diz que: “Nao ha pensamento critico sem o minimo de julgamento

criativo.

Figura 3 - O pensamento de ordem superior e sua importancia no desenvolvimento da crianca

PENSAMENTO DE O

Jl.Lf:;;f,«.E\4T/v: CRITICO [T \\7 R
et

Fonte: Lippman (1995, p. 39).

Nesta perspectiva, 0 pensamento de ordem superior, demostra que € importante refletir
e dialogar para despertar o pensamento tanto critico e criativo, assim a atitude dial6gica sera
algo com disposigéo de escutar o diverso, de continuar pensando, buscando um novo desafio,
um novo conhecimento, para que assim, haja o julgamento certo dos fatos. Logo, o que é
pensado e refletido faz um exercicio da autonomia e implica tanto a consideracdo pela palavra
dos outros guanto a atitude critica e auto-critica, que leva a disposi¢do a autocorre¢cao, como
afirma Lipman.

Para Lipman, “a comunidade de investigagdo, especialmente quando utiliza o didlogo,
é o0 contexto social mais apropriado para a geragdo do pensamento de ordem superior.” (1995,
p. 40). Pensar bem, pensar certo, ja € um exercicio da autonomia e consciéncia de que estamos
dentro de um processo aberto, que ndo se fecha sobre a primeira convicgdo como se fosse um
dogma.

Quem aprende a pensar, esta continuamente disposto a aceitar o diverso do préprio e a
continuar mudando, no pensar e no agir. Freire relata no livro de conscientizagdo que, “A
conscientizacao nos convida a assumir uma posicao utopica frente ao mundo, posicao esta que

converte o conscientizado em “fator utopico”. (FREIRE, 1979, p. 16). Nessa perspectiva, a

81,0 pensamento de ordem superior ocorre sob a égide de duas idéias reguladoras — a verdade e o significado.
2. O pensamento de ordem superior envolve o pensamento tanto critico quanto criativo. (LIPMAN, 1995, p. 39).
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conscientizacdo desperta a autonomia do ser humano e quando é desenvolvido na infancia a
utilizar a conscientizacdo, mais dialogo e respeito os alunos terdo em suas palavras em seus
pensamentos. Assim, poderdo construir suas ideias e poderdo ir em busca da autonomia.
Assim, existe uma insisténcia do filésofo Lipman em adotar uma forma de educacéo
desde a inféancia, na qual as criancas estdo mais dispostas ao exercicio da curiosidade e para
chegarem ao pensar critico e autbnomo elas precisam qualificar essa curiosidade espontanea.
Segundo Brocanelli (2010, p. 28):
Os alunos e o professor, nesse contexto, ndo se perdem em assuntos que ndo lhes
interessam, mas, despertados para a curiosidade, lancam-se numa tarefa comunitaria

de discurso dialégico e produtivo, num mundo novo que lhes traz significados e novas
perspectivas de vida  atraves do pensar melhor, da reflexdo e da critica.

Nesta perspectiva, Matthew Lipman foi pioneiro na iniciativa de desenvolver um
Programa e Filosofia na escola, proporcionando, a disciplina de Filosofia fazer parte de “um
trabalho que une a Filosofia com a Pedagogia num s6 momento (como a Grécia Antiga)”
(BROCANELLLI, 2010, p. 28). Assim, o aprender e ensinar surgem como algo prazeroso na
vida do docente e discente.

Nas palavras de Freire, passar da curiosidade ingénua, para a curiosidade
epistemoldgica da consciéncia critica e para esse processo evitar a prepoténcia, prépria de que
se fecha sobre si mesmo e suas verdades, ambos acentuam o didlogo como o melhor antidoto.
Freire diz que, “O dialogo € o encontro entre homens, mediatizados pelo mundo, para designa-
lo. (FREIRE, 1979, p. 42).

Mas a arte da conversacdo também se aprende? Precisamos aprender a dialogar com o
outro, ouvir, escutar e refletir é, de extrema importancia, principalmente no mundo em que
vivemos hoje. Pois a tecnologia por um lado esta distanciando momentos de conversas
verdadeiras e respeitosas, por que existem certos fatos que “jogam” nas redes sociais, nas midias
em modo geral as chamadas °Fake News, provocando dividas, 6dio e a discordia, deixando o
didlogo longe da realidade.

Pois, tais Fake News sdo responsaveis por afirmar fatos verdadeiros que na verdade nédo
sdo, entende-se que a midia é importante e necessaria, mas cada vez mais esta trazendo muitas
mentiras. Por isso é importante utilizar na vida pessoal e como profissional ter filtros para ndo

se deixar levar nas mentiras impostas nas midias e precisamos pensar, refletir, dialogar e

19 Fake News: é noticias falsas que sdo espalhadas rapidamente e muitas apelam para o emocional do leitor,
chamando atenc¢ao com titulos sensacionalistas e causando o consumo do material “noticioso” sem a confirmagao
da veracidade de seu conteido. Causando discursos de 6dio, preconceitos entre outros problemas.



67

pesquisar e buscar conhecimentos sobre os assuntos duvidosos. A educagéo, a escola, 0s
docentes sdo fundamentais para desenvolver que se aprende a questionar a opiniéo, as ideias da
midia, e a buscar a verdade do conhecimento. E isso passa pela busca dialégica, com os outros.
Mas é preciso aprender a dialogar, principalmente diante do fato de haver muitas pessoas que
ndo aceitam as opinides contrérias e acabam ndo tendo uma relagao de respeito e dialogo com
a outra. Por isso que é necessario aprender a dialogar.

Lembro de quando era pequena, aprendia a ler, escrever e fazer calculos, assim como
varios alunos que tiveram este mesmo ensino. Varias vezes errdvamos, corrigiamos e iamos
aprendendo. Na escola aprendemos a pronunciar as palavras corretamente e outros idiomas.

Mas € dificil encontrar um docente que ensine 0s alunos o principio bésico da
comunicacdo, que ensine a dialogar. Por que sera? Quantos momentos queriamos dizer algo e
acabavamos dizendo outra? E as vezes que sentiamos que nos expressavamos mal? Ou quando
percebiamos que ndo nos entenderam? E quantas vezes alguém na escola nos ajudou a melhorar
nossa comunicagdo? E assim, muitas criancas que se tornaram adultos, acabam repetindo
defeitos de comunicacdo que foram adquiridos desde a infancia, possuindo bloqueios e
insistindo nos mesmos erros, pois ndo aprenderam a se expressar e dialogar.

Pensando em sala de aula e na docéncia, o dialogo é necessario, assim percebemos 0s
conhecimentos que os alunos possuem, muitas vezes o falar é visto como algo barulhento, que
os alunos querem chamar atencdo, mas na realidade nao € assim.

As criancas possuem varios conhecimentos e sdo transparentes, sinceras em suas falas.
Possuem um mundo com muita imaginacdo, contam historias que trazem sentidos a vida,
anseios, angustias e alegrias. Muitas apenas querem ser escutadas, possuem muitos porqués,
curiosidade sobre o mundo.

Uma pedagogia autoritaria, sem dialogo, ndo pode formar para a democracia e também
ndo forma bons cidaddos. Forma para o autoritarismo, na qual alguns mandam e a maioria
obedece, ndo possuindo comunicacdo entre ambos. Uma pedagogia que apresenta verdades
prontas para serem assimiladas pelas criangas, ndo pode ajudar a desenvolver o pensar critico e
a autonomia, o dogmatismo das verdades prontas a serem apropriadas sem questionamentos
forma pessoas incapazes de exercer o dialogo, a democracia. Segundo o autor;

A educagdo critica é a “futuridade” revolucionaria. Ela é profética — e, como tal,
portadora de esperanca — corresponde a natureza histérica o homem. Ela afirma que
0s homens sdo seres que se superam, que vao para a frente e olham para o futuro, seres
para os quais a imobilidade representa uma ameagca fatal, para os quais ver o passado
ndo deve ser mais que um meio para compreender claramente quem s&o e o que sao,

a fim de construir o futuro com mais sabedoria. Ela se identifica, portanto, com o
movimento que compromete 0s homens como seres conscientes de sua limitacdo,
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movimento que €é histérico e que tem o seu ponto de partida, o seu sujeito, o seu
objetivo. (FREIRE, 1979, p. 42).

Por isso que, tanto Freire, na sua proposta de educacéo critica, quanto Lipman, com sua
educacdo para o pensar desde a infancia, foram comprometidos com a transformacdo das
situacOes de opressao, insistem em suas pedagogias para a autonomia e, cada um a sua maneira,
apresenta as condicdes para 0 seu exercicio.

Neste sentido, esperamos que o docente desenvolva um trabalho com as criangas, na
perspectiva da educacdo para o pensar, em sua esséncia dialégico, como se fosse um convite
constante e um diferencial que auxilie as criancas a desenvolverem as disposi¢des dessa faixa
etaria, exercendo a curiosidade, a imaginacdo e a criatividade na direcdo do pensamento
reflexivo e critico, através do dialogo.

O didlogo tem muitas dimensdes, das quais acentuamos primeiramente dois aspectos
fundamentais: direito de se expressar, de dizer a sua palavra, o dever de escutar os outros, que
tem o mesmo direito, como dimensdo cognitiva ou epistemoldgica, a interlocucédo é o meio pelo
qual se consolidam conhecimentos, definem conceitos, esclarecem dividas, descobrem
contradicGes e alargam os horizontes de compreensdo dos dialogantes, sob o aspecto do
desenvolvimento da consciéncia moral, o dialogar ja é atitude, comportamento, de escuta e
consideracdo pela palavra dos outros, de disposi¢do para se expressar de forma coerente e
confiante, de dizer o que de fato se sente e se pensa. Assim, é indispensavel ao desenvolvimento
da autoestima e do reconhecimento mutuo dos dialogantes. Freire relata que;

O dialogo é o encontro no qual a reflexdo e ac&o, inseparaveis daqueles que dialogam,
orientam-se para 0 mundo que é preciso transformar e humanizar, este didlogo nao
pode reduzir-se a depositar idéias em outros. Ndo pode também converter -se num
simples intercambio de idéias, idéias a serem consumidas pelos permutantes. Nao é
também uma discussao hostil, polémica entre homens que nédo estdo comprometidas

nem em chamar ao mundo pelo seu nome, nem na procura da verdade, mas na
imposic¢do de sua propria verdade. (FREIRE, 1979, p. 42).

Neste contexto, de reflexdo sobre o didlogo, percebesse que o autor Paulo Freire destaca
uma praxis dialégica, pedagdgica-politica e democrética, pois suas obras e vida traz em sua
escrita a clara opcdo politica contra desrespeito, autoritarismo, desigualdades, entre outros atos
gue menosprezam o ser humano e os inferiorizam.

O constante didlogo liberta os individuos por meio de uma educagdo critica e
transformadora que podera surgir através da educacdo como uma pratica de liberdade, na qual
requer, uma participagdo, comunicagdo e uma autonomia como partes principais da praxis

humana. Nesta perspectiva de Freire, existe uma educagdo humanizadora que somente se realiza
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na companhia de uma praxis realmente democratica. Freire destaca que “NOs estamos ainda no
processo de aprender como fazer democracia. E a luta por ela passa pela luta contra todo tipo
de autoritarismo (Freire, 2000a, p. 136)”.

A pedagogia de Freire além de relatar e estabelecer conexdes com a escola e sala de
aula, ela também tem relacéo ao contexto que enfrentamos nos ultimos anos de opresséo social
e da falta de democracia na qual foi vivenciado no inicio do ano de dois mil e vinte trés e
conforme 0s anos anteriores.

Percebe-se que ndo existe uma neutralidade e que toda educacao é uma politica, assim
como que toda politica ela é educativa. Por isso, 0 método dialdgico e problematizador de
Paulo Freire, se resume em uma praxis com o objetivo de libertar a opressao atuante de nossa
sociedade.

O autor Matthew Lipman (entrevista) afirmou que “existe uma relagdo muito estreita
entre filosofia e democracia. Pois, ndo é s6 uma questdo de filosofia adulta e democracia adulta.
Se tentamos desenvolver cidaddos democréaticos e se quisermos usar o sistema educacional para
dar forma e moldar o carater individual das criancas, a fim de se tornarem cidadaos fortes, numa
democracia forte, acredita-se entdo que a filosofia para criancas tem um grande mérito.

Um dos fatores mais importante da filosofia de Lipman é de que, um cidaddo precisa
ser capaz de usar a sua capacidade de julgar. Ndo sé saber tomar decisdes, mas saber tomar
decisdes justas, criticas e criativas.

Quando voltamos a nossa atencéo para a filosofia de Sécrates e de Platdo nos deparamos
com um objetivo pratico geral, para responder a situacdo concreta da Polis naquele momento
da historia: resolver o problema do estado através da formacéo ético-politica dos cidadaos. De
certa forma os grandes sofistas se dedicaram a esse objetivo, mas a finalidade exigia uma
formacdo ética, que se refere ao carater, melhor, a um certo gosto especial pelo publico, acima
do interesse individual.

Assim, lembremos rapidamente da finalidade formativa da filosofia em Socrates e
Platdo. Nesta perspectiva, ndo importa se 0 que atribuimos a Socrates nos foi legado pelos
discipulos, especialmente o mais influente de todos, que é Platdo. O que mais importa
especialmente é o objetivo mais imediato de sua atuacéo filosofica, e que se refere diretamente
ao contexto concreto de Atenas, do final do século IV a.C.

Uma Atenas que era arrasada pela longa guerra do Peloponeso?’, em plena derrocada

econdmica, a politica minada de corrupcéo e de traigdes. Porém, Socrates sabia que o “caos”

20 Foi uma guerra, qual contribuiu o enfraquecimento das cidades gregas.
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iria passar por um processo de transformagéo profunda da mentalidade, na qual ele acreditava
ser possivel através da educacao.

Por isso, se pode dizer que o filosofar Socratico, havia um objetivo ético-politico, qual
seja, “educar para a cidadania”. Neste caso, fica explicito que Matthew Lipman se inspirou em
Sécrates. Pois ele propds a mesma finalidade para a sua proposta de “educagdo para o pensar”.

A Democracia supde pluralidade de opinides e argumentos diante de uma questio
determinada pelo simples motivo de ndo poder supor verdades estabelecidas, ao modo de
dogmas religiosos. Dai 0 apelo ao argumento e a razdo. Por isso que os Sofistas tiveram papel
importante naquele contexto, na qual o foco de estudos dos Sofistas eram as relagdes sociais e
individuais do ser humano.

Assim, a contribuicdo mais importante de Sdcrates é metodoldgica, mas o método ndo
consiste na prescricdo de uma forma de procedimento para se atingir determinados objetivos.
Visto que, 0 método é o préprio caminho ou o processo de formacéo, que pode ser chamado de
“maiéutica”, este método, consiste em uma pratica filosofica, na qual através de perguntas, o
interlocutor, é levado a dialogar e a descobrir a verdade sobre algo. Esse é o aspecto
fundamental do método que é vigorosamente retomado na “filosofia educagdo para o pensar”
de Lipman.

Ao falar dos principais aspectos ou movimentos do método socratico e, a0 mesmo
tempo, ja incluindo aspectos formulados e legados escrito nas obras de Platdo, apresenta-se o
primeiro aspecto desse procedimento dialdgico, que visa resgatar e desenvolver o espirito de
cidadania, é o do pensar critico, indispensavel diante das circunstancias culturais vigentes e da
tendéncia do ser humano a acomodacdo ao estabelecido. Ndo é s6 naquele contexto de
conturbagdo politica, de confusdo do pensamento e de corrupcdo que a “ironia” socratica ¢
indispensavel.

Tanto quanto naquele contexto, também na presente situacdo de um mundo fantasioso
construido pela midia, em torno dos ideais de vida boa e feliz nesta sociedade capitalista de
mercado, 0 movimento critico do dialogo pedagdgico é a mediacdo mais eficaz para
desalienacdo das consciéncias e, positivamente, a conscientizagdo. A mesma conscientizacao
que Freire defende na pedagogia dos oprimidos.

Matthew Lipman se refere a esse aspecto como sendo aquele no qual os participantes
de um dialogo vao se dando conta da precariedade e da incoeréncia de suas convicgoes e
afirmac0es; da ilusdo de que séo auténticas e nossas, quando geralmente nos foram impingidas

com a finalidade de manipular as nossas preferéncias.
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Segundo professor Luiz Gilberto Kronbauer, na “maiéutica socratica” percebe-se que
existe uma “ironia pedagogica”, um trago critico do didlogo, que visa nos levar gradualmente a
experiéncia de que ndo sabemos o0 que pensdvamos saber, ou, pelo menos, de que o saber que
possuiamos néo era nosso, auténtico. E a experiéncia da “docta ignorantia” expressa no “sei
que nada sei”.

Quando vivenciamos essa experiéncia 0 processo educativo ndo pode levar ao
fechamento, ao aprisionamento do educando em sua sensagédo de incapacidade para o saber. O
“Sei que nada sei” ¢ abertura, predisposi¢ao para novas experiéncias, para aprender o que ¢
verdadeiro, bom e belo. Pois essa sensacdo de ignorancia, de vazio interior, € a um sé tempo
experiéncia e finitude, na forma inacabamento, e também de impulso para a busca, mas apenas
como possibilidade.

Por isso que, na continuidade desse caminho, SOcrates sugere um movimento de
“imersd0”, um retorno a si mesmo, proprio da reflexdo. Em sintese essa procura interior vai na
direcdo do autoconhecimento: conhece-te a ti mesmo. E ali, no mais intimo da consciéncia de
cada pessoa que, segundo Sdcrates, que cada um se encontra com as suas capacidades e
virtudes; com o verdadeiro, o bom e 0 belo. Lipman (1990, p. 67) afirma que, “uma pessoa
que tem carater de “bom cidaddo” ¢é aquela que internaliza — isto é, adota como seus- 0S
mecanismos sociais de racionalidade na pratica institucional”.

Se retornarmos ao objetivo desse método podemos agora perguntar: como se chega a
formac&o para a cidadania? Como acontece essa formacéo ético-politica? E fundamental que
ndo nos esquecamos do dialogo, ele € o caminho e o préprio caminhar,

Neste modo que, desde o inicio nada teria sido possivel sem o dialogo critico. Do mesmo
modo, o movimento reflexivo, embora seja estritamente subjetivo, somente é possivel pelo
dialogo. Neste caso, é nas interlocugdes com 0s outros que cada pessoa esta se subjetivando
dialogicamente. Ou, numa linguagem mais ao gosto atual, a subjetivacdo se da pela relacédo
entre sujeito e sujeito e/ ou sujeito e objeto, por isso, sempre podera ocorrer o dialogo. O filésofo
(LIPMAN. 1990, pg. 67), afirma que “o objetivo ndo ¢ dar as criancgas teorias €ticas acabadas
pelas quais devam se conduzir, mas sim, equipa-las com as ferramentas da reflexdo dentro de
um contexto de investigacdo — isto é, de um contexto cuja metodologia é de autocritica e
autocorrecdo continuas.

Mas, no caso das proposicOes de Socrates podemos dizer mais um elemento,
fundamentalmente ético-politico e, por isso mesmo, ser pratico, ser auténtico, ser congruente,

como prefere a psicologia socratica de Rogers. Em termos pratico-politicos isso significa “viver



72

em conformidade consigo mesmo”, com aquilo que se ¢ enquanto interioridade e
concretamente, ser verdadeiro, bom e belo em tudo o que se faz.

Assim ¢ o carater de um ‘verdadeiro cidadao’. E € desse tipo de cidadao, imprescindivel,
para que a justica seja 0 sangue que circula em todo corpo social. Justica que tem como critério
0 que esta na interioridade de cada pessoa que ndo é corrompida: a verdade, a beleza, o bem.
Lippman (1996, p. 7) diz que, “pensar ¢ a internalizacdo da fala e que o comportamento
reciproco desempenha papel importante no aprender a pensar”. Nesta perspectiva, € necessario
que tenham incentivos desde pequenos, para que as criangas possam ser seres fortes, que
possuam as suas palavras. Deste modo, as criancas estardo sendo convidadas a despertar para o
protagonismo infantil, na qual elas poderdo perceber que sdo agentes importantes na sociedade
e capazes de transformar a maneira de enxergar o mundo em sua volta. Pois as criancas que ndo
se fazerem fortes em sua infancia, quando chegarem na vida adulta poderdo ser pessoas
frustradas, na qual ndo aprenderam a linda arte de dialogar, na qual falar e escutar € importante
e precisa ser levado para a vida toda.

Mas como o processo de apender a dialogar continua e as possibilidades de acomodacao
nos acompanham, juntamente as frequentes tentacdes de seguir falsas ideais, o dialogo critico
ndo pode jamais ser deixado de lado como algo momentaneamente desnecessario. Lipman tem
inspiracdo em Socrates e Platdo e a ela acrescenta o espirito pragmatico a filosofia americana,
especialmente de John Dewey. E dessa jungdo é que brotam os objetivos da “filosofia para
criangas” ou “educagdo para o pensar”.

Refletindo sobre a importancia do desenvolvimento das criancas sob as orientacfes da
escola, que ajudam a desenvolver “regras de convivéncia com o outro” assim como, a possuirem
direitos que sdo delas e os deveres que lhes sdo especificos.

Neste contexto, acredita-se que a Filosofia ajudard a desenvolver o senso critico com
uma base epistemoldgica e a politizacdo de futuros cidaddos, assim trard um melhor caminho
para a construcdo de uma democracia de consciéncia ou de seres democréticos. Freire diz que:
E nds estamos ainda no processo de aprender como fazer democracia. E a luta por ela passa
pela luta contra todo tipo de autoritarismo (Freire, 2000a, p. 136). A filosofia de Freire se
posiciona a favor da justica, liberdade, da ética e da autonomia do ser humano, da sociedade e
escola. Mas Freire percebe que a democracia ndo acontece tao rapido.

Freire entende que a democracia, a autonomia e a liberdade sé&o um processo, que pode
ser desenvolvido com as criangas desde a infancia com muito respeito e didlogo. Esse processo
faz parte da nossa préopria humanizacdo do ser humano, da vocagdo, segundo Freire. Uma

vocacao que atua em condicdes concretas e que na sua praxis vai partejando o novo, ja que o
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ser humano ¢ um ser molhado de historia, como gosta de dizer, ou seja, “...um ser finito,
limitado, inconcluso, mas consciente de sua inconclusao. Por isso, um ser ininterruptamente em
busca, naturalmente em processo” (Freire, 2001, p. 18).

Assim, surgem escolas democraticas, na qual essas escolas se baseiam em principios
democréticos, na democracia participativa, dando direitos de participacdo para funcionérios,
professores e estudantes. Segundo o Estatuto da Crianca e do adolescente (ECA), no paréagrafo
unico.

A participagdo da crianca na formulagdo das politicas e das a¢es que lhe dizem
respeito tem o objetivo de promover sua inclusdo social como cidada e dar-se-& de
acordo com a especificidade de sua idade, devendo ser realizada por profissionais

qualificados em processos de escuta adequados as diferentes formas de expressao
infantil. (Lei n° 8.069, de 13 de 1990, p.188).

Além de passarem necessariamente pelo direito de acesso e permanéncia na escola e a
uma boa educacdo, supdem que esse direito mais abrangente, proprio das sociedades
democréticas, depende da formacdo das pessoas para, de um lado, desenvolverem as
capacidades necessarias para o exercicio de ser um bom cidad&o, e, de outro, a consciéncia de
gue a garantia desse direito ndo o garante. Ele € uma conquista social e de cada pessoa, que
nunca esta garantido de forma estavel.

Assim, percebemos concretamente no contexto brasileiro nos dltimos anos, em que
direitos fundamentais sdo anulados legalmente, como no caso da reforma trabalhista e da
previdéncia, e o exercicio da cidadania atropelado com decisdes a revelia dos interesses sociais.

Neste caso, esse ndo € o Unico problema da democracia e da garantia dos direitos de
plena cidadania, mas enquanto continuarmos com as praticas tradicionais, antidemocréticas,
que Freire caracteriza como “educagdo bancaria”, certamente estaremos a mercé das recaidas
autoritarias em todas as instancias sociais e politicas. Sem uma educagdo que propicie 0
exercicio do pensar critico, reflexivo, de cada educando, a autonomia soa como palavra vazia,
ainda que conste na legislacdo. Freire diz que:

O educador e a educadora criticos ndo podem pensar que, a partir do curso que
coordenam ou do seminario que lideram, podem transformar o pais. Mas podem

demonstrar que é possivel mudar. E isto refor¢a nele ou nela a importancia de sua
tarefa politico-pedagdgica. A professora democratica, coerente, competente, que
testemunha seu gosto de vida, sua esperanca no mundo melhor, que atesta sua
capacidade de luta, seu respeito as diferencas, sabe cada vez mais o valor que tem para
modificacdo da realidade, a maneira consiste com que vive sua presencga no, de que
sua experiéncia na escola é apenas um momento, mas um momento importante que
precisa de ser autenticamente vivido. (FREIRE, 1996, p. 58).
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Nesta perspectiva, o docente tem um papel fundamental na vida dos alunos que podera
ser feito através de suas metodologias, utilizando o pensamento e o didlogo abordando questbes
como politica, democracia e as vivéncias dos alunos, podendo entrelacar varios
questionamentos da vida real, na qual, podera ser questionada em sala de aula. Os alunos
precisam ser despertados para refletir sobre varios acontecimentos, como: sociedade, politica,
democracia, a vida e sua realidade.

Pois, assim estardo preparados para enfrentar o mundo quando adultos. A escola ndo é
apenas um lugar para ensinar ler e escrever ou passar conteldo, nela existem pessoas que trazem
consigo muitas historias, anseios, medos, frustacbes e além disto, muitos passam por
necessidades, falta de alimentos, falta de carinho e de incentivo para seguir em frente nos
estudos.

Portanto, a escola precisa ser um ambiente que acolhe, mas que ao mesmo tempo ensina,
aprende e prepara os alunos para enfrentar o mundo. Nesta perspectiva o dialogo e o pensar
critico ou reflexivo sdo passos importantes para um bom desenvolvimento pessoal e intelectual
do aluno. Assim, Lipman diz que, a comunidade de investigacdo em varios sentidos, se torna
uma aprendizagem conjunta. Na qual, todos estdo em um processo de aprendizagem.

A abordagem da comunidade de investigagdo, é atualmente um componente pequeno,
porém crescente, da educacgdo, da educacdo elementar contemporanea. Ela precedeu
a demanda popular pelo pensamento critico nas escolas, e é comprovadamente o

melhor exemplo do tipo de reforma educacional que pode ocorrer. (LIPMAN, 1995,
p. 353).

Ambos, Lipman e Freire buscam apresentar em suas perspectivas de ensino que as
escolas tém um papel fundamental e, ao desenvolver suas abordagens de ensino muitas vezes
com ou sem intencdo tragam o didlogo como algo necessario para a busca de novos
aprendizados e que na préatica, apresentam propostas inovadoras com o objetivo no pensar,
refletir, observar e dialogar, buscando uma autonomia no pensamento filosofico e o pensar certo
desde a infancia. Buscam, portanto, despertar nos alunos o desejo de aprender a pensar e refletir
sobre diversos assuntos e, com isto, as criangas poderdo despertar e descobrir novos meios de
pensar e observar, o eu e também o outro, no ambiente escolar, na familia e comunidade.

A crianga, desde pequena, podera desenvolver as capacidades de pensar por si mesmo
guando for despertada a autonomia, ao dialogo, a respeitar as opinides e conhecimento do eu e
do outro em situagdes diversas do seu dia a dia durante sua vida infantil, que apds levara para

a vida adulta, sendo assim um adulto mais leve e compreensivo em opinides e atitude.
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CONSIDERACOES FINAIS

A educagdo nas outras disciplinas ndo envolve tanto conhecimento quanto aprender a
pensar uma disciplina — pensar historicamente, fisicamente, antropolicamente,
matematicamente, etc. A filosofia implica aprender a pensar sobre autocorretivamente
sobre 0 nosso préprio pensar. (MATHEW LIPMAN, 1990, p. 59).

Comeco as consideracdes finais perguntando-me, se consegui aproximar o resultado da
pesquisa com que me propus no inicio, especialmente no que se refere ao proposito de
estabelecer um didlogo em torno da educacdo infantil, exatamente sobre a importancia da
dialogicidade, a partir dos autores que tomei como referéncia tedrica e metodoldgica: Mathew
Lipman e a sua proposta de educacgéo para o pensar, a filosofia com as criancas, e Paulo Freire,
com o seu método dialdgico de alfabetizagdo-conscientizagio...”

Para gque sejam explicitadas as Gltimas consideracgdes finais, nada melhor que relembrar
os elementos iniciais da pesquisa, como objetivos gerais e 0s objetivos especificos, assim
revisitando-os com o intuito de consolidarmos toda a caminhada construida até o presente
momento, observando e compreendendo o alcance e algumas limitagdes.

Para dar conta do objetivo geral, de “compreender como se promove a educagio para o
pensar na escola, ao utilizar uma docéncia mais critica, voltada ao estilo filosofico, na educacéo
infantil, avaliando as contribui¢cdes dos autores Lipmam e Freire”, foram destacados quatro
objetivos especifico, 0s quais serdo pontuados nas proximas linhas.

Quanto ao primeiro objetivo especifico, constituindo em “destacar o processo de
desenvolvimento de uma educacdo filosofica para o pensar com criangas, na perspectiva de
Matthew Lipman”, logo, o terceiro capitulo desenvolveu e aprofundou as teorias e conceitos
que a pesquisa utilizou para dar critérios e formas de rigor académico quanto ao processo de
seu desenvolvimento. Neste capitulo, esclarecemos a forma de como o pensar filoséfico é
importante no processo de construcao e amadurecimento do pensamento.

Para contemplar os demais objetivos, buscamos, no aporte tedrico e nas consideracfes
dos escritores, um dialogo constante com as ideias de alguns autores, para compreendermos a
presenca dos conceitos, de forma que fosse possivel usarmos conceitos amplos de um pensar
filosofico voltado a sala de aula com alunos da educagdo infantil, com um pensamento ligado
nas teorias dos autores e na pratica em sala de aula, com o pensamento de construir uma
educacdo dialdgica.

No decorrer deste trabalho, buscamos atender um problema de pesquisa especifico, em
gue construimos um caminho para o principal anseio de compreensdo, ou que talvez pudesse

chegar neste momento com alguma resposta ou com algumas reflexdes para um caminho
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possivel, no qual houvesse compreensao, respeito e didlogo com os alunos e entre os alunos na
educacéo infantil. No sentido em que Lipman (1990) referiu que:
A filosofia estd encontrando um lugar respeitavel no sentido de 1°. e 2°. graus € porque
educadores sisudos descobriram que as criangas estdo encantadas com ela e que a

filosofia contribui significativamente para o seu desenvolvimento educacional,
mesmo na area de “habilidades basicas” como leitura e matematica. (p. 19).

Neste caminho de agéo e reflexdo que se transmuta e possibilita a todo instante, de
acordo com a educacdo, assim, o docente acabara vivendo um processo continuo de reinvencgédo
e adaptacdo no que se diz respeito ao educar e dialogar. Mas, para isso, precisa-se de motivagédo
e aceitar as descobertas das criangas, escutar suas teorias, dialogar, porque assim acontecerdo
0s processos de escuta e fala, e para construir-se docente € importante respeitar o protagonismo
da crianca e seus conhecimentos prévios.

A pergunta que envolveu a pesquisa pode ser retomada neste momento e servir de apoio
nessa avaliacdo indireta do percurso feito: “De que modo educacio para o ?pensar e pensar
certo podem ser desenvolvidos na relagdo pedagogica com as criangas na educagao infantil?”.
Ao retoma-la, no final, acreditamos e estamos cientes que esta questdo é inacabada e que
estamos longe de uma educacdo dialdgica, tendo-se muito a pensar e melhorar, a educacéo
infantil melhorou em varios aspectos metodoldgicos, pois ha grandes docentes que possuem
consciéncia do protagonismo infantil e sabem de como é importante no desenvolvimento da
crianca.

Mas, tem-se muito que pensar, no contexto geral, acerca da desvalorizacdo da classe
docente, da falta de recursos escolares, da superlotacdo de turmas, do ensinar em muitas escolas
que acabam sendo apenas o “cuidar”... Como ter didlogo nessas condigdes? Como dialogar com
criancas de 2 e 3 anos em uma turma com vinte alunos? Tem muito a pensar e refletir na
educacdo vivenciada nos tempos de hoje.

Pensando na valorizacdo do pensamento e refletindo sobre o que ja foi escrito, sabe-se
que o ser humano por si traz, em sua identidade, o pensar. Mas, no momento que ocorre a
desvalorizacdo do pensamento, o ser humano perde sua esséncia e, a0 mesmo tempo

instrumentaliza-se e anula-se aos fatos, entdo, percebe-se que vivemos em um mundo

2 pensar, ¢ dar ao aluno oportunidades de descobrir suas capacidades, romper 0s seus limites e permitir que
desenvolvam o raciocinio ldgico, em todos os aspectos, como o intelectual, social e emocional.
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descartavel, individualista e oportunista, em um sistema de muitas ?’ideologias impostas a uma
grande massa dominada.

Quando me propus a desenvolver essa pesquisa no mestrado, ja tinha plena consciéncia
da importancia da filosofia e do procedimento dialégico no ambito educacional — melhor ainda,
na educacéo infantil. A frase de Lipman (1990), refere-se a importancia do professor em exercer
o papel de alguém que instigue a pensar, ndo somente a reproduzir o que foi falado, por que a
educacdo ndo podera ser vista como uma atividade de educadores sobre educandos: “o professor
tornou-se parte de uma intervencdo adulta cuja intencéo era libertar o processo de pensamento
no aluno, para este comegasse a pensar por si proprio, em vez de papaguear o pensamento do
professor ou do livro texto (p. 164). Assim, percebe-se que a educagdo das criangas podera ser
um ponto de partida rumo ao que é viavel, mas para isso € necessario pensar sobre as praticas
entre os docentes, respeitando as diferentes maneiras de pensar, partindo dos ensinamentos que
nos antecederam e como isso interfere no que somos.

A discussdo apresentada procura demonstrar e questionar o significado e as
possibilidades da importancia do dialogo, do pensar critico e da filosofia com criangas pequenas
na sala de aula. Com base na historia e evolucdo das metodologias e o respeito aos docentes e
suas jornadas incansaveis, é possivel compreendermos como chegamos a esta educacao que
participamos, bem como as possibilidades que comegam a se movimentar para a educacéo
infantil no futuro. Refletindo sobre o papel que o educador quer desempenhar no processo
dindmico e em constante movimento chamado educar que se refaz no agora, mas tem seu ponto
de partida no inicio da formacédo de uma sociedade.

Uma educacdo com a presenca de dialogo, do pensar, que seja ciente das desigualdades
sociais e que vem ao encontro de uma educacdo critica, apresentada desde a educacao infantil
é o caminho fundamental para a melhora e até a mudanca do mundo. Logo, percebemos que a
educacdo, sozinha, ndo consegue mudar o mundo e a maneira que vivemos, mas a mudanca de

mundo na qual falamos precisa ser construida na base, e isso se inicia na educacao infantil, na

22 Entendemos por ideologia um conceito entrelagado a politica e a sociedade (relagbes de dominio), ou seja, a
atitudes e acfes humanas ou fenbmenos sociais onde existem classes dominantes e classes dominadas. Nessa
relagdo sdo “impostas” falsas morais ou morais detidas impostas pelas classes dominantes. Para Marx, a ideologia
seria uma falsa teoria ou uma falta consciéncia, um mascaramento de um sistema social. E um conjunto de ideias
que a sociedade cré serem verdades, refletem os interesses de uma classe (para nds a dominantes.) Marx destaca
como ideologia as ideias e regras morais ou as crengas religiosas. A classe social dominante “mascara” ou “oculta”
mediante estudo, ¢ “funcdo” da Filosofia motivar o pensamento critico do homem para que ele saiba discernir as
ideologias, podendo fazer escolhas claras e conscientes de tudo que é estabelecido pela sociedade e seu sistema. E
permitido que o homem tenha a capacidade de “ler” a vida social e construir um discurso préprio. (BROCANELLI,
2010, p. 105).



78

educacao das criancas, através de muito dialogo, acdo-reflexao, e precisa ser feita todos os dias,
sendo os docentes as pecas mais importantes deste projeto.

Mas, para que isso ocorra, precisamos superar o0 modelo tradicional de escolarizar de
como ensinar nossos alunos. Para buscar um rompimento com o modelo tradicional de
compreender o conhecimento, as metodologias aplicadas em aula e as capacitacdes dos
professores precisa ser repensada e ressignificada, pois a docéncia percorre o espaco de
aquisicao de técnicas e de conhecimentos e ressalta um espaco de socializacdo e discussao. Para
que assim, desconstrua o autoritarismo sobre os alunos.

Pensando no filme que se chama “Matilda”, em que hd uma escola com metodologias
tradicionalistas que sdo impostas pela diretora, quem usa o autoritarismo para “amedrontar” as
criancas na escola, percebe-se que este filme deixa claro que a falta de amor, respeito, empatia
e carinho com as criancas, transforma uma escola triste, que ndo instiga ao pensar e refletir,
uma escola sem sucesso com criancas bloqueadas no aprendizado.

O texto nos faz questionar e refletir ideias sobre o dialogo e o pensar filosofico entre
docentes e discentes, pontuando o Programa de Lipman e suas teorias, as quais contribuem para
uma educacéo voltada para o dialogo e o pensamento critico. Este questionamento encontra-se
em todo trabalho, buscando um pensamento critico e dialogico entre alunos e professores,
ancorado nas ideias de Paulo Freire, no sentido de que o didlogo e o pensamento ndo tém apenas
a capacidade de reconhecimento, mas que também tem um poder de transformacao, através do
ensinamento e da reconstrucdo de atitudes.

Através do didlogo, do pensamento critico e comunicativo, buscam-se novas
perspectivas no processo pedagdgico, a fim de possibilitar uma educagdo com formacéo
reflexiva, na qual podera ser voltada a uma leitura critica com um poder de transformagéo de
realidade, sem cair em falsas ideologias, mitos e Fake News.

Se pontuarmos o0s prejuizos da pandemia causada pela Covid-19, que vai além das Fake
News e que precisam ser refletidas, observamos que existe uma necessidade de ampliar o campo
de debate em priorizar os assuntos que demandam decisdes ligadas a educacéo e ao aprendizado
das criancas, bem como a educacéo infantil, que foi uma das mais prejudicadas, principalmente
na socializacdo, didlogo e pensamento.

Quando retornamos para a sala de aula no ano de 2021, nés docentes percebemos um
certo atraso, tanto na fala no desenvolvimento social e motor das criancas. Na sala dos
professores quando falamos sobre essas turmas nos remetemos a essas criangas, usando 0 nome
de “filhos da pandemia”, estes alunos fizeram com que 0s professores observassem e

reavaliassem suas metodologias, usando o dialogo como uma das melhores maneiras de ensinar.
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Assim, a proposta buscada por Lipman, no programa de filosofia para criancas, é de
promover na educagdo uma troca de opinides e o fortalecimento dos argumentos entre docentes
e discentes, para que no futuro possam ser adultos democraticos e que possam lidar com os
problemas de sua vida com mais independéncia, autonomia e seguranga. O autor Brocanelli
relata que “a educagdo deve oferecer uma educacdo integral do homem, ou seja, técnica,
humana e ética”.

Logo, percebe-se que a filosofia juntamente com o didlogo constitui-se como um
método fundamental durante o processo de aprendizagem do aluno, auxiliando no aprendizado,
no partilhar ideias, sentimentos, pensamentos, valores, entre outros pontos que séo essenciais
no desenvolvimento emocional, psicoldgico e cognitivo do ser humano. E a educagdo infantil
possui um importante papel para este processo de aprendizado, para muitos alunos o primeiro
contato com pessoas que ndo é do grupo familiar se faz na escola.

A crianca precisa socializar e dialogar com as pessoas que estdo em seu convivio social
desde 0 nascimento, por que existe uma necessidade, uma dependéncia de outra pessoa no
comeco da vida, que conforme o crescimento as mesmas estardo sendo estimuladas a
desenvolver-se, sendo que, sozinha dificilmente conseguirdo construir aptiddes relacionadas ao
desenvolvimento fisico, intelectual e afetivo.

Neste sentido, os docentes da Educacdo Infantil, assim como os outros docentes que
atuam nas outras areas da educacao, tem um papel muito importante em seu trabalho, que é a
mediacdo, pois estdo ajudando no desenvolvimento da crianca. Porque é através da estimulacédo
e da interacdo com 0 meio em gue se vive que ocorre a construcdo da identidade da crianca,
sendo visivel por meio de a¢des planejadas de forma consciente e intencional.

Em sala de aula inlmeras vezes, o docente esta voltado apenas para as sombras, por que
segundo a metafora do mito da caverna platdnica, ndo conseguem fazer a leitura do mundo,
aqui me refiro é do mundo das criangas e em muitos casos desvencilhar-se de conceitos que
foram pré-determinados.

Mas é importante perceber que os docentes sdo seres humanos e trabalham com um
todo, vida pessoal e o ‘corre’ do dia a dia, e muitas vezes, certos momentos significativos
passam despercebidos durante as aulas, por isso é necessario o professor ter um olhar atento e
procurar perceber certos aspectos educacional, para ndo cair na mesmice.

A educagdo infantil necessita ser levada a sério, ndo se trata apenas de cuidar das
criangas pequenas, € mais do que isso, é buscar novas experiéncias de vida, novos
conhecimentos, é ensinar e aprender, e, além disto, é ajudar as crian¢as a construirem uma

identidade e autonomia.
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Através das teorias de Lipman e Freire, surge a ressignificacdo do discurso pedagogico,
em um sentido de compreender que o docente podera ter uma formagao que permita o dialogo
a discussdo, logo assegurando as possibilidades de (re)construcdo do conhecimento e da
interpretacdo que propdem as teorias dos autores. Logo, este entendimento, caberia aos
docentes uma hermenéutica das tradi¢des, na qual poderdo compreender sua propria experiéncia
e vivéncias para que assim, possam contribuir na formagao de opiniéo de seus alunos, com vista
a criatividade, didlogo e criticidade.

Percebe-se a importancia do auxilio dos instrumentos reflexivos de instancias da
hermenéutica, para auxiliar na dialogicidade e formacdo dos docentes, auxiliando o
entendimento, voltado para uma educagdo do pensar critico. Nesta proposta, o dialogo na
educacdo resulta em traduzir para o mundo da vida varios conhecimentos que resultem do
pensar e dialogar.

Se faz importante o desenvolvimento e o trabalho em sala de aula da filosofia com as
criancas pequenas, pois possibilita refletir e perceber que todo ser humano é Unico e que
ninguém é exatamente igual a ninguém. Sendo que, a partir das pesquisas bibliograficas e das
experiéncias vivenciadas com os alunos na educacdo infantil, percebe-se que existe o dialogo e
varias interacOes entre os alunos e docentes.

Geralmente, sugerem-se alguns “combinados” para que os alunos possam falar e ser
escutados: levantar a mao para esperar sua vez de dialogar e fazer perguntas; existem muitas
atividades, dindmica que exigem o ato de esperar a vez, ouvir e falar. Assim, os alunos comegam
a respeitar o préximo. As rodas de conversas e contacdes de historias possuem muitos
significados e aprendizados, que sdo cheias de dialogos e necessitam de respeito e muita
atencdo; séo nessas atividades que os combinados sdo pontuados.

Na escola, o dialogo entre docentes e discentes ocorre de um modo formal, quanto maior
a idade da crianca mais perguntas, quando comecam a frequentar 0s anos iniciais em diante,
percebe-se que muitos perdem o desejo de perguntar e voltam-se para o observar e usam 0
siléncio em constante frequéncias, ndo fazendo muitos questionamentos e acabam nédo expondo
suas opinides. Em muitos casos, os alunos apresentam dificuldades no aspecto de ouvir e
escutar, pois, muitas vezes gostam de prestar atengdo no assunto que sdo de seu interesse,
deixando de lado outros que sdo de extrema relevancia no processo de aprendizagem. Outro
fator é a agressividade no dialogo e a falta de paciéncia para esperar sua vez, isso é constante
na sala de aula.

Talvez poderia se fazer necessario, em varios casos, uma formacgdo continuada que

poderia auxiliar os docentes a lidar com certas situagdes que acontece em sala de aula,
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principalmente com aquelas exce¢des que usam a agressividade nas palavras ao invés do
didlogo, quem sabe a comunidade escolar no geral poderia ter mais paciéncia e serenidade uns
com 0s outros e assim, poderdo perceber que as falas e os dialogos das criancas séo regados de
afeto, carinho, compreensdo, medo, curiosidade e desafios de um mundo cheio de
questionamentos em que a maioria das criancas ndo sao ouvidas. E, assim, poderiamos entender
que varios alunos ndo possuem o habito de dialogar com seus familiares. Tendo apenas a escola
como meio de dialogo, que podera auxiliar e sanar as duvidas e também ajudar nas descobertas
em seu dia-dia.

Quando o autor Paulo Freire (1999, p. 20) ressalta em seus estudos que aprendeu a
dialogar em “uma roda de amigos”, com o intuito de desenvolver e harmonizar o equilibrio ¢ o
respeito ao préximo, também transmitindo que a relacdo dialogica ndo anula o ato de ensinar,
mas que completa o outro com o intuito de aprender.

Pensando na escola e na extrema importancia de auxiliar os alunos a se desenvolverem
diante do didlogo e de serem pessoas autdbnomas, o docente podera pensar em um planejamento
gue desenvolva o interesse de estar entrelacado a filosofia como apoio para auxiliar no aprender
a dialogar em sala de aula. Por que assim, estardo envolvendo os alunos a serem mais
participativos e compreensivos nos assuntos discutidos em sala de aula.

Um fator importante para desenvolver em sala de aula atraves do dialogo é a reflexdo
acerca dos objetivos do que se pretende dialogar. Mas para os docentes é através de formacoes
ou durante as vivéncias em sala de aula, visto que 0os mesmos experienciam e desfrutam de
varias questdes que surgem ao longo do ano letivo, assim, poderdo perceber até que ponto
querem chegar com os alunos utilizando na préatica a dialogicidade e quais as metodologias
utilizadas que possam contemplar a classe. Pois, assim, os docentes poderé&o ter uma troca de
conhecimento com os alunos utilizando o dialogo e o pensar como prioridade de ensino. Mas,
para que ocorram aprendizagens significativas no curriculo é preciso respeitar a faixa etaria de
cada aluno e principalmente, seus conhecimentos prévios, seus saberes, histérias e seu jeito
individual de estar no mundo.

E fundamental que os docentes reflitam, estudem e busquem conhecimento sobre 0s
conceitos de “filosofia”, “dialogar”, "crianca" e "infncia", por que essas palavras possuem um
grande significado na educacdo infantil, quando juntas poderdo desenvolver um ensino que
aborda o dialogo como algo positivo no desenvolvimento dos discentes e nas aprendizagens.
Nessa proposta, a educagdo nos leva ao sentido de traduzir para 0 mundo da vida conhecimentos
que nos chamam a dialogar, discutir, da producgéo e da pesquisa docente, e assim fugindo de

padrdes pre-estabelecidos, instituidos como algo a forca na formagao docente.
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E necessario apresentar novas metodologias de aprendizagens em sala de aula, o
programa de Matthew Lipman, Filosofia para criangas e o Pensar certo de Paulo Freire séo
fundamentais na formacéo do ser humano, em que poderdo construir uma atitude critica em
relacdo ao mesmo. Partindo desta perspectiva, o dialogar e o pensar critico poderiam se tornar
algo importante da educagéo e dos professores em especial. Pois, assim, deixaria de crescer a
flexibilidade das tradigOes impostas e das visOes existentes, para que pensassem em novos
caminhos e conhecimentos que podera ser valioso, em uma educacdo de amor, respeito, carinho
e compreensao na sociedade em que vive.

Cabe destacar que, embora existam muitas criticas de alguns estudiosos da &rea quanto
as formacdes de professores do programa, Lipman diz que a profissdo docente estd sobre
comprometimento com reflexdes e ideias, na qual envolva a investigacdo dialogica e
principalmente com o respeito a criancas. Logo o autor deixa evidente que os docentes e
profissionais da educacdo, muitos possuem uma base sélida em conhecimento, com
capacidades complexas e varidveis, assim como capacidade de coordenar atividades,
demonstrando qualidades conforme aplicam sua préatica docente em sala de aula, deixando
utilizar e ajudando os discentes a pensar sobre o julgamento e o bom senso.

Logo, pensando em Freire, 0 autor traz diretamente em suas teorias uma educagéo
dialégica com respeito, na qual deixa evidente que existe uma grande interagdo entre educador
e educando e que entre eles possa haver uma auténtica comunicacdo e que um aprende com o
outro, e assim, deixando claro que é atraves do dialogo e do conhecimento que o ser humano
podera transformar sua realidade e superar as relac6es de opressdes que poderdo ser encontradas
durante a sua vida.

Entdo, se a educacdo é fundamental para a sociedade, no exercicio de cidadania e
também na passagem para a vida adulta, os docentes tém o seu protagonismo na ajuda de
transformar o mundo. Mas por que no dia a dia este protagonismo precisa ser conguistado?
Existem muitas lutas pelos seus direitos e os direitos a uma educacdo integral e de qualidade
para as criancas, que seja além de um ensino, que seja um lugar com convivio dialégico, critico,
ético e reflexivo.

Pensando no didlogo, percebe-se a importancia de ser explorado em sala de aula, pois o
dialogar, quando posto em primeiro lugar, esta ajudando na esfera do conhecimento tanto do
professor/aluno e no processo pedagogico do docente. Pois é através do dialogo que acontece
0 momento grandioso do encontro entre aluno e professor, sendo assim um elemento
imprescindivel para uma pratica educativa de qualidade com condicdo essencial para a

formacéo e construcao de um ambiente acolhedor na Educacdo Infantil.
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Ap0s analisar artigos, livros, videos que abordam o diélogo, o pensamento critico e o
pensar filosofico na educacédo infantil, entende-se que é recomendavel rediscutir a docéncia na
qual possa envolver as teorias de Lipman e Freire, no sentido de estar buscando novas
referéncias, relativas ao filosofar e dialogar com criancas.

Portanto, este trabalho ndo tem a pretenséo de encerrar a discussdo, visto que sua
verdadeira intengdo foi de apenas té-la instigado no cenério da educacéo infantil e da docéncia,

abordando a filosofia, o dialogo e o pensamento como algo necessario em sala de aula.
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