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“O educador democrdtico ndo pode negar-se 0 dever de, na sua
pratica docente, reforcar a capacidade critica do educando, sua
curiosidade, sua insubmissdo. Uma de suas tarefas primordiais é
trabalhar com os educandos a rigorosidade metddica com que devem
se aproximar dos objetos cognosciveis. E esta rigorosidade metddica
ndo tem nada a ver com discurso “bancario”, meramente transferidor
do perfil do objeto ou do contetido. E exatamente neste sentido que
ensinar ndo se esgota no ‘“‘tratamento” do objeto ou do conteldo,
superficialmente feito mas se alonga a producdo das condi¢des em
que aprender criticamente é possivel. Essas condi¢c@es implicam ou
exigem a presenca de educadores e educandos criadores, instigadores
inquietos, rigorosamente curiosos, humildes e persistentes. [...] Nas
condicbes de verdadeira aprendizagem o0s educandos vao se
transformando em reais sujeitos da construcéo e da reconstrugdo do
saber ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito do processo.
S6 assim podemos falar realmente de saber ensinado, em que 0 objeto
ensinado é aprendido em sua razdo de ser e, portanto, aprendido
pelos educandos”(FREIRE, 1996, p. 28-29).
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PRATICAS EDUCATIVAS E AS INTER-RELACOES NO ENSINO DE HISTORIA:
METODOLOGIAS ATIVAS EM SALA DE AULA ATRAVES DA EDUCACAO
HISTORICA

AUTORA: Francielle Alves Difante

ORIENTADOR: Prof. Dr. Jorge Luiz da Cunha

A presente dissertacdo de mestrado refere-se a uma pesquisa desenvolvida junto ao programa de Pds-
graduagdo em Educacdo da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), cujo objetivo é realizar
uma analise sobre o Ensino de Historia na educacdo basica e a construcdo da memoria e da
consciéncia histérica durante o processo ensino-aprendizagem, vinculada as praticas pedagdgicas
interligadas com o uso das metodologias ativas. As Metodologias Ativas constituem em alternativas
para o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem, carregadas de beneficios e desafios para
os professores. Assim, objetiva-se compreender como o Ensino de Histéria na educacdo basica,
especificamente nos anos finais do ensino fundamental Il, tem acentuando a necessidade de
problematizar a educacao historica, a memoria e a consciéncia historica por meio da valorizagéo do
componente curricular através de praticas pedagdgicas associadas as Metodologias Ativas. Considera-
se gue as préaticas educativas vinculadas as Metodologias Ativas favorecem o processo de ensino
aprendizagem do aluno visto que é de suma importancia conectar o aluno a aula, e vice versa, porém a
educacdo brasileira vem sofrendo sérias altera¢des, sendo a Ultima a implementacdo da Base Nacional
Curricular Comum (BNCC), na qual se percebe uma negagdo as politicas publicas educacionais,
alterando o formato na educacdo emancipatdria. A problematica central desta pesquisa esta na questao:
Como as Metodologias Ativas sdo utilizadas no Ensino de Historia e podem influenciar na construgédo
da memoria e consciéncia historica dentro da educacdo basica? A metodologia da pesquisa possui
carater de investigacao tedrica e qualitativa, pautada na corrente da Educacdo Historica, por meio do
uso de questionario para levantamento de dados empiricos como instrumento de pesquisa, assim
analisando a praxis dos docentes e da aplicacdo de Metodologias Ativas, com suas possibilidades e
fragilidades. Dessa forma, esta pesquisa, enquadrada na Linha de Pesquisa “LP2: Politicas publicas
educacionais, praticas educativas e suas interfaces®, do PPGE/UFSM, possibilita uma reflexdo sobre o
processo de construcdo do Ensino de Historia e das metodologias utilizadas em sala de aula que visam
construir um educando consciente e critico, contextualizando os conteudos desenvolvidos com a
realidade escolar e de sua comunidade. A andlise do questionario permitiu compreender a inter-
relacdo entre a pratica em sala de aula e a relagdo comunidade escolar e 0 meio em que vive. A
importancia do processo de ensino-aprendizagem relaciona-se, assim, com a pratica docente,
viabilizando a valoriza¢do do Ensino de Historia e aproximando a realidade da educagdo no Brasil a
todos os sujeitos envolvidos, ndo apenas para as camadas sociais ainda capazes de romper com o
desmonte da educacdo e a alteragdo nas politicas publicas.
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EDUCATIONAL PRACTICES AND INTERRELATIONS IN HISTORY TEACHING:
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This master’s thesis refers to a research developed in the Graduate Program in Education at the
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), whose objective is to carry out an analysis on the
Teaching of History in basic education and the construction of memory and of historical consciousness
during the teaching-learning process, linked to pedagogical practices interconnected with the use of
Active Methodologies. Those methodologies are alternatives for the development of the teaching-
learning process, with benefits and challenges for teachers. Thus, the objective is to understand how
the teaching of History in basic education, specifically in the final years of Elementary School, has
increased the need to problematize historical education, memory and historical consciousness through
the enhancement of the curricular component and pedagogical practices associated with active
methodologies. It is considered that educational practices linked to active methodologies favor the
student's teaching-learning process since it is extremely important to connect the student to the
classroom, and vice versa, but Brazilian education has been undergoing serious changes, the last being
the implementation of the Base Nacional Curricular Comum (BNCC), where a denial of educational
public policies is perceived, changing the format of emancipatory education. The central issue of this
research is the gquestion: How are Active Methodologies used in history teaching and how can they
influence the construction of memory and historical consciousness within basic education? The
research methodology has a character of theoretical and qualitative investigation, based on the current
of Historical Education, through the use of a questionnaire to collect empirical data as a research
instrument, thus analyzing the praxis of teachers and the application of Active Methodologies, their
possibilities and weaknesses. In this way, this research, framed in the Line of Research “LP2:
Educational public policies, educational practices and their interfaces®, of the PPGE/UFSM, allows a
reflection on the process of construction of the Teaching of History and the methodologies used in the
classroom that aim to build a conscious and critical student, contextualizing the contents deve loped
with the school reality and its community. The analysis of the questionnaire made it possible to
understand the interrelationship between practice in the classroom and the relationship between the
school community and the environment in which it lives. The importance of the teaching-learning
process, related to the teaching practice, enables the appreciation of the Teaching of History,
approaching the reality of education in Brazil, in a way that makes sense for all the subjects involved,
not just for the social layers that may still break with the dismantling of education and changes in
public policies.

Key-words: Teaching of History. Active Methodologies. Historical Consciousness. Educational
Practices.
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1. INTRODUCAO

“mudar é dificil, mas é possivel”.
(Paulo Freire)

A epigrafe de Paulo Freire, o patrono da educacgdo brasileira, que em seus textos
propunha uma educacdo transformadora, libertadora, sob o emblema de que € necessario
“aprender para transformar”, compreende a necessidade do aprender para humanizar-se, do
aprender como complemento do sujeito como humano. Nesse sentido, a mudanca tambem
parte de nos, educadores-transformadores que lutam por uma educacdo de qualidade, que
rebatem o sistema que privilegia, que exclui e que desmonta cada vez mais a educagcdo no
Brasil.

Destarte, na busca por compreender a importancia de entender o processo de ensino
aprendizagem, recorro ao historiador Jorn Risen, para quem aprender € um processo
dindmico em que a pessoa que aprende é transformada (2010, p.82). Sob essa ideia, de
transformar, apresento a dissertacdo de Mestrado em Educacdo, intitulado Préticas
Educativas e as Inter-relacbes no Ensino de Historia: Metodologias Ativas em sala de
aula através da Educacéo Histdrica, vinculada a Linha de Pesquisa “LP2: Politicas publicas
educacionais, praticas educativas e suas interfaces, a partir da tematica de pesquisa “Ensino
de Historia, Consciéncia Historica e Metodologias Ativas®, que integra o Programa de Pos—
Graduagdo em Educacdo da Universidade Federal de Santa Maria (PPGE/UFSM), orientado
pelo Prof. Dr. Jorge Luiz da Cunha. Essa pesquisa surge com o objetivo de buscar
compreender o Ensino de Histéria na educacdo basica, especificamente, nos Anos Finais do
ensino fundamental Il, acentuando a necessidade de problematizar a Educacdo Historica, a
memoria e a consciéncia historica por meio da valorizagdo do componente curricular, a partir
da utilizacdo das MAs na pratica escolar, por meio de seus beneficios e possibilidades, mas
também das limitagcbes impostas pelo sucateamento da educacao.

Durante o curso de graduacdo em Histdria (Licenciatura pela UFN), comecei a
interessar-me intensamente pela tematica da memoria na historiografia e também pelas
praticas pedagdgicas, especialmente na disciplina de Producdo Didatica, na qual eram
desenvolvidos projetos de Ensino de Historia direcionados aos estagios curriculares e a
formacéo profissional. Nessa disciplina, conheci a obra de autores como Jaime Pinsky e Circe
Bittencourt. A producdo didatica em Histdria € um dos poucos elementos que aparecem na

graduacdo para a formagdo de professores, uma estrutura ainda bastante convencional nas



15

graduacdes das licenciaturas, que inviabiliza muitas vezes o interesse em sair da graduacdo e
adentrar no mundo da educagdo basica.

A membria foi o tema de pesquisa escolhido para meu trabalho de final de graduacéao
(TFG). Minha monografia, intitulada “A memoria construida sobre os desaparecidos politicos
na Ditadura Civil-Militar Argentina”,* defendida em 2012, busca analisar a articulagdo da
memdria e a luta contra o esquecimento a partir de movimentos sociais surgidos na Argentina
durante a Ditadura Civil-Militar (1976-1983), partindo de grupos de médes e avds que
buscavam encontrar seus filhos e netos que haviam sido sequestrados pelos grupos militares
que estavam no poder. Conforme evidencia a historiografia oficial, essas criangas foram
inseridas nas familias de seus sequestradores. Nesse periodo, entrei em contato com textos de
Michel Pollak (1989; 1992), Maurice Halbwachs (2006) e Pierre Nora (1993), que abordaram
a memoria coletiva e individual e a relacdo com a afirmagdo do processo historico, inter-

relacionando-as coma disseminacéo da busca pela verdade historica. Segundo Difante (2012),

A anélise de Michel Pollak para entender a memdria coletiva, individual e oficial
parte da necessidade de haver uma negociacdo entre as trés. Dessa forma, elas
acabardo se tornando uma lembranca disseminada, resultando em uma Unica
interpretacdo. Neste sentido, o autor cita que uma memoria considerada “proibida”,
e no momento em que ela toma o espaco publico, promove-se uma série de
reivindicacdes para que aconteca uma revisdo critica do passado. S&o essas disputas
por estas reminiscéncias que acabam trazendo modificacfes dentro da historia
oficial (DIFANTE, 2012, p.45-46).

Desse modo, minha monografia busca compreender a relagdo entre a memoria e o
Ensino de Histdria, embora pouco problematizada e analisada pela historiografia. Embora a
nocdo de memdria possa induzir a uma abstracdo, Monteiro (2007) afirma que a relagcdo entre

a memoria e 0 ensino coloca o Ensino de Historia como “lugar”:

Lugar tedrico, de producdo e transmissdo de saberes; “lugar de fronteira”: entre
Histéria e Educacdo, de confluéncia de e com outros mdltiplos saberes, o que nos
desafia permanentemente ao dever de vigilancia ética, politica e epistemoldgica ao
atuar entre a necessidade de ensinar saberes referentes ao passado, a0 mesmo tempo
em que se contribui para desenvolver o pensamento e a reflexdo critica dos alunos,
cidaddos atuantes na sociedade em que vivem; “lugar de memoria”, na perspectiva
que possibilita relacionar o vivido (memoérias espontaneas) com o
ensinado/aprendido  (saberes curricularizados, saberes ensinados, saberes
aprendidos), rever saberes e compreens@es que os tornam préprios e particulares,
plenos de um saber do mundo na constru¢do de conhecimentos de uso cotidiano, de
memdrias. Relacdo estrutural que gera conflitos, resisténcias, negagdes. Relagdo que
pde em confronto diferentes culturas, visées de mundo. Cabe indagar: E possivel
ensinar histéria? (MONTEIRO, 2007, p. 3).

A monografia esta disponivel em: https://sites.google.convsite/bancodedadoslunifra/monografias. Acesso em:
26 set. 2020.
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Apods sair da graduacdo, iniciei, em 2014, minha atuacdo como professora da
Educacdo Béasica, nesse periodo que antecede meu inicio profissional, ja com um filho, decidi
que ndo ingressaria na pesquisa; uma escolha dificil, porém necessaria naquele momento. Ao
sair da graduacdo, estava determinada em “ser professora”, e foi na atuacdo em sala de aula
que encontrei o significado da docéncia, o fazer em sala de aula, as particularidades que
encontra e a demanda para atingir os diferentes alunos com propostas diferenciadas fazem que
0 processo de formacdo continuada ndo termine na defesa do Trabalho de Conclusdo de
Curso, pois se segue estudando na atuacdo escolar. Em verdade, seguimos aprendendo
constante e intensamente.

A fim de qualificar o processo de ensino-aprendizagem, passei a trabalhar a tematica
da memoria e a consciéncia historica, apontando as formas pelas quais a memoria evoca
sempre um espaco-tempo, recuperando-o mentalmente. Enquanto docente, via-me dentro de
um quadrado conectada ao curriculo, livro didatico e o famoso “dar conta” do ano letivo. 1SS0
me inquietava, na verdade me incomodava, pois sai da graduacdo com um objetivo claro —

atuar na educacao basica. Essa inquietacdo, alias, é corroborada por Monteiro (2007):

Professores de Historia mostram-se angustiados com a dificuldade em abordar os
conteldos definidos para serem ensinados. Uma frustragdo toma conta de nés
quando percebemos que o tempo disponivel sera insuficiente para abordarmos tudo
que é importante. Mas o que é importante? Muitas aulas sdo desenvolvidas com
pressa, docentes explicando e ouvindo alunos, mais ou menos quietos e calados. O
que é aprendido? Que representacles sdo reconstruidas? Que apropriacdes sdo
realizadas? Que memdrias sdo construidas? Frequentemente, temos a sensacdo de
que pouco foi assimilado. Saberes que se chocam com crencas e representacdes, que
muitas vezes sdo ignoradas, sdo apenas objeto de estudo porque caem na prova,
sendo logo esquecidos depois (MONTEIRO, 2007, p. 11).

A partir dessa realidade e da necessidade de fortalecer o Ensino de Historia como
componente curricular, alémde primar para que os educandos também valorizassem, comecei
a desenvolver diversas agbes em sala de aula, agcbes que pudessem fazer o aluno atuar
enquanto protagonista desse processo. As atividades que propunha em sala de aula ainda ndo
recebiam o nome de Metodologias Ativas. Essas atividades como producdo de maquetes,
mapas mentais, seminarios, dicionarios historicos, jogos didaticos, lapbooks?, participacdo em
mostras pedagdgicas, viagens de estudo®, entre outras, buscavam trazer aquele adolescente

muitas vezes alienado da importancia da Historia, para “dentro” daquela aula.

2 Lap Book s&o espécies de livros interativos, onde os préprios alunos constroem através de uma teméatica pré-
estabelecida.

3 Experiéncia relatada em publicacéo:
https://drive.google.con/file/d/10 xiBMiKYi6dw2mAQ9Im63iw29bZp NdTCB/view. Acesso: 20 jan.2022.
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Obviamente, essas acOes sdo planejadas e organizadas, e algumas vezes repensadas,
pois em muito depende da realidade contextual da turma e da escola, e também das propostas
da escola perante a comunidade escolar. Importante também evidenciar que ndo sdo em todas
as aulas que ocorrem essas agdes, 0 metodo tradicional permanece sendo o mais utilizado,
visto que ainda se esta em uma sociedade que considera o sistema avaliativo a unica forma de
validacdo do processo de ensino-aprendizagem.

Ensinar Historia de forma coerente e coesa, com responsabilidade social e cultural, é
uma preocupacao que se renova a cada ano letivo na vida de nds docentes. Conscientizar os
jovens e adolescentes de seus papéis na sociedade e que possam compreender a Historia para
dar significado em suas vidas, e, assim, ndo ficarem suscetiveis a influéncias negacionistas ou
relativistas que possam por em divida a compreensdo da historia, € um papel fundamental no
ato de ensinar. E necesséario que estejamos atentos a relagdo da memoria com o Ensino de
Historia, pois, através do ensino, novos conhecimentos, quando adquiridos, se incorporam as
memorias individuais na forma de consciéncia historica (MONTEIRO, 2007, p. 11).

Para que seja possivel ensinar Historia de forma dinamica e ludica, tenho realizado
viagens de estudos, saidas de campo, atividades ativas e aplicado estratégias de ensino
frequentemente com o corpo discente em formato diversificado. Essas acdes em “locais de
memorias”, a meu ver, tornam oportuno o trabalho com memoérias individuais e/ou memorias
esquecidas de excluidos da historiografia oficial, na medida em que sdo possiveis recortes de
ideologia, classe, género, etnia etc., sublinhando, assim, a pluralidade sociocultural no
percurso da Historia e na contemporaneidade. Contatos que ndo tive durante minha passagem
pela educacdo bésica, contatos com que considero importantes para a formacdo do sujeito e
que se opdem a repeticdo e a memorizagdo que o senso comum influencia no componente
curricular de Historia.

As atividades praticas acabam despertando nos educandos um interesse maior pela
disciplina, a fim de romper parcialmente com o ensino tradicional®. Parcialmente porque esse
rompimento ainda esta longe de acontecer, ainda que com a implementagdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), que sugere aulas mais interativas. Acredito que seja uma utopia
aplicar em toda a educacdo basica no Brasil, principalmente pela desigualdade social
existente, que ficou explicita durante o isolamento social imposto pela pandemia do COVID-

19. Circe Bittencourt (2018, p. 190) salienta, ao referir-se ao “método tradicional”, que

* Método tradicional ou educacdo formal onde o aluno recebe de forma passiva uma carga de informagGes, que
passam a ser repetidas mecanicamente de forma oral ou escrita com base no que foi copiado no caderno ou
respondido nos exercicios do livro (BITTENCOURT, 2018, p. 190).
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estamos associando o uso do material pedagdgico a aulas expositivas, de modo a criar uma
ligacdo entre 0 método tradicional e o uso de lousa, giz e livro didatico. Nesse sentido, €
importante ressaltar que o0 método tradicional ou a educacdo formal ainda acontece e ndo isola
a necessidade do fazer ativo, pelo contréario, corrobora para que isso aconteca, existindo,
assim, uma conexdo entre ambos. O que ndo é errado, porém diante da diversidade do
alunado, das altas tecnologias, da facilidade de pesquisa, a formacgdo continuada e a busca por
inovagao entramem cena.

Posteriormente, apds sete anos de experiéncia na educacdo basica, em 2020, no ano
emque mais uma vez os professores do Brasil e do mundo tiveram que se reinventar perante o
isolamento domiciliar causada pela pandemia do Covid-19, decidi que estava no momento de
aprender mais um pouco. Sim, aprender mais, saindo da minha zona de conforto, buscando na
pesquisa algumas respostas que ecoam dentro do meu “ser professora”. E no primeiro contato
com meu orientador, que aceitou o desafio e me trouxe até aqui, comentei que havia muito
tempo que ndo tinha contato com a pesquisa; e nesse momento, de uma forma acolhedora,
disse que na verdade eu estava estudando e aprendendo a educacdo basica, e que seria a minha
experiéncia o fruto da minha pesquisa. Volta-se, assim, aos ensinamentos de Freire (1996),
“[...] aprender para transformar, aprender para dialogar”.

E a partir do ingresso no Mestrado em Educacdo, busco compreender através da
pesquisa a relacdo existente entre a educacdo basica e as pesquisas académicas em torno do
Ensino de Historia, bem como as a¢fes em torno da prética escolar na educacdo bésica,
analisando as inter-relacdes da educacdo historica com a praxis e a introducdo das MAs.
Nessa perspectiva, € imprescindivel porque a pratica docente na educacgdo basica é a vertente
mais ampla da constru¢do do conhecimento historico, e € a pratica o resultado da teoria. Por

meio das consideracOes de Luis Fernando Cerri (2011), pode-se entender que

As discussGes sobre o papel da histéria ensinada a partir dos conceitos da
consciéncia histérica e competéncia narrativa estdo intimamente relacionadas ao
debate sobre 0 que estudar em histéria, quais contetdos, que é um dos debates
centrais dos curriculos escolares. Como argumentamos acima, o ponto de partida
para o estudo disciplinar da histdria é a experiéncia vivida, de modo que uma coisa
ndo seja oposto da outra. E enganoso, todavia, pensar que a historia ensinada pode
reduzir-se apenas ao estudo dos fatores imediatos que formam o cotidiano do aluno,
embora isso seja absolutamente indispensvel para a sua emancipacdo (CERRI,
2011, p. 124-125).

Recentemente, alids, em 2019, 6.753 alunos de todo o Brasil, através da Olimpiada de
Histéria do Brasil, desenvolvida pelo Programa de Pés-Graduacdo da Universidade Estadual

de Campinas, na qual ja participei com equipes de alunos dos anos finais e ensino médio,
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criaram o dicionario biografico Excluidos da Histria®, que inclui 2.251 verbetes sobre
personagens raramente estudados na historiografia tradicional. Trata-se de um projeto que,
sem duvidas, reforca a importancia da reiteracdo da memoria de personagens fulcrais em
nossa historiografia. Acredito que iniciativas como essas devem se tornar mais frequentes e
seus resultados socializados amplamente. Nesse sentido, torna-se imperativo evocar a
importancia da interpretacdo sobre aprendizagem historica, conforme esclarece Maria
Auxiliadora Schmidt e Marlene Cainelli (2009):
Uma das principais finalidades da aprendizagem histérica ¢ a formacdo da
consciéncia historica. Esse pressuposto pde em relevo o fato de que o ensino de
histéria deve ter por objetivo a formacdo de uma consciéncia que supere formas
tradicionais e exemplares da consciéncia histérica, responsaveis pela consolidacéo
de narrativas baseadas em organizagdes lineares do tempo, bem como as visdes de
que a historia é a mestra da vida. Ao mesmo tempo busca-se também evitar a
formagdo de consciéncias criticas pautadas em narrativas que rompem com qualquer
possibilidade de rever o passado. O objetivo é uma consciéncia critico genética, cuja
relagdo presente-passado seja fundamentada em narrativas mais complexas, que se
prestem a uma orientagdo temporal para a vida presente, baseadas em alguns

principios, como liberdade, democracia e direitos humanos, fundamentos de uma
formacéo para a cidadania (SCHMIDT; CAINELLI, 2009, p. 69).

Contemporaneamente, acredita-se que o maior desafio do educador é motivar 0s
educandos durante as aulas. A geragdo conhecida como nativos digitais® est4 cada vez mais
acostumada a encontrar as respostas para suas duvidas de forma quase imediata e se entedia
de forma quase instantdnea. Dessa forma, no decorrer da pesquisa, as inquietudes sobre as
acOes na educacdo béasica, sobre o processo de Ensino de Historia e os anseios dos docentes
ficam afloradas, evidenciando, nesse contexto, as ligagcdes e as rupturas entre a teoria e a
pratica.

A escolha do tema de pesquisa esta vinculada a minha trajetéria como professora
desde 2014 na rede privada de ensino, na qual acompanhei e analisei as metodologias
aplicadas por professores de diferentes componentes curriculares. Na pratica, ainda ficam
restritos aos instrumentos habituais como quadro, giz e os livros didaticos, que podem ser

consideradas normais pelos professores, porém ultrapassadas pelos alunos. Conforme aponta

> 0 dicionario biografico Excluidos da Histéria estd disponivel no endereco a seguir:

https://www.o limpiadadehistoria.com.br/especiais/excluidos -da-historia.

Acesso: 25 set. 2020.

6 Porque os alunos contemporaneos ja nasceram cercados pelas novas tecnologias, por isso foram denominados
por Prensky (2001) de nativos digitais. Segundo o autor, diferentemente das mudancas ocorridas nas geragdes
anteriores (roupas, girias e/ou estilos), os Nativos Digitais mudaram a maneira de pensar e de processar a
informacgdo. Para essa nova geracdo, as informacgdes se transmitem de forma rapida, bastando apenas um clique
na Web para que tenha acesso a informacdo antes de procurarem em livros ou na midia impressa (SILVA, p. 20-
21).
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Helfer (2021), na préatica escolar, esse modo de aula simplesmente ndo chama atencdo se ndo
do tema com a realidade do aluno, oratéria, carisma e postura.

A delimitacdo do tema, Praticas Educativas e as Inter-relacbes no Ensino de
Historia: Metodologias Ativas em sala de aula através da Educacdo Historica, baseia-se
na investigacdo tedrica-qualitativa acerca da inter-relacdo entre o Ensino de Histdria, a
Educacdo e as praticas de ensino na educacdo basica. Essa investigacdo deu-se por meio da
analise de experiéncias coletadas a partir da aplicacdo do questionario elaborado para
professores de Historia atuantes, sobre o Ensino de Historia, o conhecimento sobre MAs e a
relevancia da consciéncia historica nas aulas de Historia, sob a perspectiva da corrente
tedrico-pratica da Educacdo Historica.

O questionario foi aplicado em grupos de docentes voltados a trocas de experiéncias e
enviado a professores convidados entre 0os meses de dezembro de 2021 e novembro de 2022,
circulando em diversas regides do Brasil, com realidades distintas, de rede publica e privada.
Por sua vez, a anélise tedrica baseia-se a partir da corrente tedrica da Educacdo Historica, de
modo a entender alguns conceitos pertinentes a Educacdo e ao Ensino de Historia, como
educacdo histdrica, consciéncia histdrica e as préticas educativas. No viés das MAs em sala de
aula, a analise dar-se-a através das MAs que favorecam o Ensino de Historia e as politicas
publicas desenvolvidas pelo Estado perante a educacdo brasileira, buscando compreender as
praticas dos docentes de diferentes situacdes e realidades escolares.

Dessa forma, a pesquisa encontra sua justificativa e seus objetivos relacionados a
problematica, pois como cita Minayo (2016, p.16), “¢ a pesquisa que alimenta a atividade de
ensino e a atualiza frente a realidade do mundo [...] nada pode ser intelectualmente um
problema se ndo tiver sido, em primeiro lugar, um problema na vida préatica.” (grifo da
autora). E por estar vinculada ao questionamento ou problema na vida pratica, como
menciona a autora, que a pesquisa desenvolvida traz a seguinte pergunta como base central da
problematizacdo ligada a tematica: como as metodologias ativas sdo utilizadas no Ensino
de Histdria e podem influenciar na construcdo da memdria e consciéncia historica
dentro da educacéo béasica?

Para responder esse questionamento, tem-se como objetivo geral, analisar as MAs
empregadas no Ensino de Historia, visando as praticas educativas e a inter-relagdo na
construcdo do processo de ensino-aprendizagem para formagdo da memdria e consciéncia
histérica a partir da educacdo basica, investigando as praticas docentes na atual realidade

escolar. Derivados desse objetivo, sdo estabelecidos os objetivos especificos:
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e  Analisar os conceitos de Educacdo Histdrica, Consciéncia Historica e Memoria a fim de
entender a interligacdo com o Ensino de Histdria e o processo de ensino aprendizagem.

° Compreender a construcdo atual do Ensino de Historia e a aplicacdo/definicdo das
metodologias ativas em sala de aula, por meio da experiéncia dos docentes atuantes na
educacdo basica.

e  Verificar se ocorre a tentativa de implementacdo das metodologias ativas através de
pratica docente, compreendendo o processo de ensino aprendizagem atraves das acdes dos
docentes do componente curricular estudado, qualificando o processo de ensino-
aprendizagem por meio das acdes pedagogicas.

Dessa forma, a partir da anélise e investigacao das praticas educativas realizadas pelos
docentes em sala de aula na educacdo béasica, buscou-se desenvolver a analise através da
aplicacdo das MAs no Ensino de Historia, especialmente aquelas que pudessem contribuir
como processo de ensino aprendizagem e a construcdo da consciéncia historica. Ao se ter em
questdo a construcdo da consciéncia histérica na formagdo do sujeito, pode-se entender que
compreender a Historia e relaciona-la com a sua realidade possibilita que o sujeito ja utilize a
sua consciéncia historica, conforme apontam Rosanelli, Cunha e Machado (2021):

Nas diversas perspectivas acerca da formagdo do sujeito ao fazer escolhas ele
baseia-se em suas experiéncias e interpretagfes de sua realidade e sociedade, ao
realizar esse exercicio o sujeito estd usando sua consciéncia historica. [...] A
Consciéncia Historica é vista como parte fundamental do processo de construcdo
identitaria e de construcdo do conhecimento, vinculada também & formacéo historica
do sujeito. Nesse sentido, as pesquisas e perspectivas de Jorn Risen vinculadas a
Educacdo Histérica, trazem um interessante dialogo entre a formagdo do sujeito em

relacdo a Histdria e a aprendizagem que parte do ensino de histéria que vamos
adquirindo ao longo de nossas trajetorias de vida (ROSANELLI; MACHADO;

CUNHA, 2021, p. 49651-49652).

Ante isso, acredito que compreender a realidade escolar, a formagdo pedagdgica e o
Ensino de Historia, serd a ligacdo entre a teoria e a pratica objetivada nesta pesquisa.
Rosanelli (2022, p.19) afirma que “[...] podemos analisar como o Ensino de Histdria contribui
na construcdo de identidades de professores a partir da reflexdo sobre os conceitos utilizados
para pensar o proprio Ensino de Historia”. No campo docente, tornar o aluno atraido pela aula
¢ um dos maiores desafios no ensino basico atualmente, visto que estamos na era da

informacéo’, na qual o publico dos anos finais ja possui acesso facil e rapido aos meios de

" Os métodos tradicionais de ensino, onde o professor prioriza a transmissdo de conhecimento, eram relevantes
quando o acesso a informacdo era limitado. No mundo atual, onde a tecnologia disponibiliza informagdo a
qualquer hora e em qualquer lugar, integrando o espaco escolar com o espacgo fora dela, faz-se necessario a
forma de ensino e aprendizagem em uma sociedade altamente conectada (MORAN, 2015; DE ALMEIDA;
VALENTE, 2012).
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consultas instantaneos, contexto no qual tudo a todo tempo pode ser confrontado. E a partir
desse cenario que a importancia de entender que tipo de aluno o docente encontra atualmente
que € necessario o revisionismo na formacdo docente, visto que existe uma emergéncia na
atualizacdo formativa dos docentes para que os discentes se interessem pelo processo de
ensino-aprendizagem.

Buscou-se compreender a aplicacdo de MAs diante da realidade escolar brasileira
através da experiéncia dos docentes, tanto na busca pela interpretagdo do conceito em torno
das MAs e também da viabilidade de sua utilizagdo, uma vez que [...] a questdo central
aponta a necessidade de o processo ensino-aprendizagem sair da figura do professor como
detentor do conhecimento, assumindo o aluno como protagonista do aprender” (CAMARGO;
SOUZA; JARDIM, 2020, p. 11). O educando demonstrando interesse e participacdo nas aulas
auxilia na construcdo do ensino e promove relacgdes interdisciplinares mais complexas e mais
proximas da realidade sociocultural. Ademais, sera mesmo possivel aplicar essas praticas em
sala de aula durante as aulas de Histéria? Em face do cenario atual da educacdo basica no
Brasil, essa pesquisa propde compreender esse processo, analisando a teoria em torno do
Ensino de Historia, pautada na corrente tedrica da Educagdo Historica e na analise das
praticas docente e acdes pedagdgicas diante da implementacdo da BNCC.

Assim, a estruturacdo da pesquisa da-se em forma de dissertacdo, haja vista que “|...]
0s pesquisadores narrativos incentivam outros pesquisadores a escreverem estudos que
experimentam outras formas” (CRESWELL, 2014, p. 176). Desse modo, optei em organizar
a presente dissertacdo de mestrado da seguinte forma: no primeiro capitulo denominado
“Introducdo”, dividida em duas partes, no item 1, trago a proposta, bem como a narrativa
contextualizada acerca das reflexdes que me trouxeram até aqui, a delimitacdo da pesquisa, 0S
objetivos especificos e gerais, além da problematizacdo que embasa a pesquisa. No item 1.1,
intitulado “Estado do conhecimento: conceitos, descritores e 0 levantamento de dados”,
organizo as pesquisas produzidas em torno da tematica “Ensino de Historia, Educacéo
Historica e Metodologias Ativas”, a fim de mapear as ultimas producbes académicas
vinculadas aos descritores — Ensino de Historia, Educacdo Historica e as Metodologias
Ativas.

No segundo capitulo, intitulado “A sala de aula como fonte de pesquisa: o eixo da
fundamentacédo tedrica”, apresento os elementos tedricos que embasam a pesquisa, divididos
em duas partes, na secdo 2.1, se discorre sobre consciéncia historica, educacdo historica e
literacia histdrica, e na secdo 2.2 abordo sobre a articulacdo da memdria em aulas de Historia.

No terceiro capitulo, intitulado “Procedimentos metodologicos”, explica-se a natureza
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qualitativa da pesquisa, apresento a metodologia escolhida a fim de demonstrar como se
pretende alcancar os objetivos tracados na pesquisa.

No quarto capitulo, intitulado “As Metodologias Ativas e suas possibilidades no
Ensino de Historia”, discute-se o impacto e a relacéo entre as MAs e a Teoria da Didatica da
Histéria defendida por Peter Lee e Jorn Risen. A seguir, no quinto capitulo, intitulado
“Atuacdo pedagogica no Ensino de Histdria — a teoria aplicada na praxis”, apresento 0s
dados coletados e a analise das narrativas dos professores, no intuito de saber as percepcoes
sobre o0 Ensino de Historia e as praticas educativas direcionadas as MAs.

Por fim, no ultimo capitulo sdo concebidas as Consideracfes Finais, com base nos
dados coletados do questionério, a inter-relacdo entre o Ensino de Historia e as MAs,
ressaltando alguns resultados e perspectivas. A titulo de conhecimento, o questionario
utilizado com os educadores estd anexado na secdo Apéndice — Questionario (Instrumento

de Pesquisa).

1.1 ESTADO DO CONHECIMENTO: CONCEITO, DESCRITORES E O
LEVANTAMENTO DOS DADOS

O Estado de Conhecimento possibilita uma visdo ampla e atual dos movimentos da
pesquisa ligados ao objeto da investigacdo que pretendemos desenvolver. E,
portanto, um estudo basilar para futuros passos dentro da pesquisa pretendida
(MOROSINI; FERNANDES, 2014, p.158).

Como base introdutoria da presente dissertacdo de mestrado, optei em trazer o estado
do conhecimento no inicio da pesquisa, a fim de que se possa conhecer as producBes
académicas em torno dos temas. Acerca da importancia do EC, Morosini e Fernandes (2014)
destacam que

[...] nessa perspectiva, temos trabalhado com o estado do conhecimento como uma
matéria formativa e instrumental que favorece tanto a leitura de realidade do que
esta sendo discutido na comunidade académica, quanto em relacéo as aprendizagens

da escrita e da formalizagdo metodolégica para desenvolvimento do percurso
investigativo (MOROSINI; FERNANDES, 2014, p. 155).

Ademais, as pesquisas conhecidas como estado da arte ou estado do conhecimento
vém sendo utilizadas para mapeamento de producdes académicas acerca de contribuir para
revisbes bibliograficas, discutindo variados temas. Segundo Rosanelli (2022, p. 33), a
pesquisa comeca com a definicdo dos conceitos que delimitam esse levantamento, e mediante
a essa definicdo, torna-se fundamental que as particularidades dos conceitos escolhidos sejam

abordados. Também, conforme Norma Ferreira (2002, p. 257), essas pesquisas “[...] s@o
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reconhecidas por realizarem uma metodologia de cardter inventariante e descritivo da
producdo académica e cientifica sobre o tema que busca investigar”. Dessa forma, como
descritores e conceitos para levantamento de producéo académica, escolhi os descritores que
embasam a pesquisa: Ensino de Histdoria, Educacdo Historica e Metodologias Ativas.

O descritor de Ensino de Historia foi escolhido por ser fundamental na pesquisa, pois
se trata da analise da pratica pedagdgica no campo educacional da educacao basica no Brasil,
visando abordar o tema como eixo central na aplicacdo da Educacdo Historica dentro da sala
de aula e a aplicagcdo das MAs. Segundo Schmidt, que pontua dois aspectos importantes sobre
a discussdo sobre a necessidade de aprender Historia, “T...] o segundo, mais especifico de um
determinado campo do Ensino de Histdria, diz respeito & necessidade de que a aprendizagem
historica seja fundamentada em perspectivas e conceitos da propria ciéncia” (2020, p. 63).

O descritor Educagdo Historica aborda a corrente tedrica-pratica que propde a
legitimacdo da Historia enquanto disciplina de conhecimento e de explicacdo das agdes
humanas, tanto do mundo, quanto do proprio ser humano enquanto individuo e sujeito, cujo
eixo tedrico norteador encontra-se nas matrizes epistemologicas de Jorn Risen. O historiador
defende que “os historiadores deveriam discutir as regras e os principios da composicdo da
histéria como problemas de ensino e aprendizagens” (RUSEN, 2006, p. 8). Akm disso,
considera que o “[...] melhor ponto de partida parece ser aquele que, na vida corrente, surge
como consciéncia historica [...] e o pensamento histdrico constitui-se como uma ciéncia”
(RUSEN, 2001, p. 30).

Esse prisma associa-se ao entendimento sobre Educacdo e Historia, fomentando a
necessidade de compreender o processo de aprendizagem historica, bem como o uso de
conceitos sobre consciéncia historica. A consciéncia histérica embasa a Educacdo Historica,
de modo que serve de fundamento tanto para pensar o Ensino de Historia e sua aprendizagem,
quanto para pensar a formacgdo do sujeito historico e a construgdo do conhecimento histérico
como um todo (ROSANELLI, 2022, p. 24). Como destaca Cunha (2019, p. 95) “[...] o
conceito central da contribuicdo humanista da educacdo historica se associa politicamente a
consciéncia histdrica, como uma questdo basica para a construcdo de sujeitos a partir da
autonomia e ndo da reprodugdo”.

E por fim, o descritor Metodologias Ativas foi escolhido para elucidar o uso de
métodos na acdo pedagdgica, especificamente na disciplina de Historia na educacéo basica e
por ser 0 cerne da pesquisa, objetivando compreender a aplicacdo em sala de aula e a

relevancia na construcdo da aprendizagem histdrica. O desafio da escola, e nquanto institui¢do
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de ensino de educacdo formal® vem sendo a aquisicdo do conhecimento, ou seja, encontrar
meios de ensino e instrucdo cada vez mais adequados a apropriacdo desse bem cultural por
todos os individuos (SAMPAIO, 2020, p. 30). As MAs sdo pontos de partida para avancar
para a diversidade de estratégias de ensino ativo, haja vista que procuram trazer o aluno para o
protagonismo, deslocando o professor para uma papel de mediador e facilitador da
aprendizagem. Desse modo, segundo Maria Auxiliadora Schmidt (2020, p. 63), faz-se
necessario “[...] conhecer a concepcdo de aprendizagem, bem como as maneiras de aprender,
com o intuito de definir os métodos de ensino”.

Os descritores abordam, de maneira geral e particular, a problematica da pesquisa.
Dessa forma, é possivel refletir e analisar o uso das MAs no Ensino de Historia e a construcdo
do processo ensino-aprendizagem na formacdo da consciéncia histdrica no processo de
aprendizagem historica na educacéo basica, especificamente nas aulas de Historia do ensino
fundamental I1.

Os dados encontrados na pesquisa do Estado do Conhecimento foram realizados no
Catalogo de DissertacBes e Teses da Capes®, delimitando especificamente as dissertagdes
produzidas no periodo entre 2018 e 2022, aplicando-se os filtros - Mestrado (Dissertacao),
Grande Area de Conhecimento: Ciéncias Humanas, Area de Conhecimento: Educacdo e
Histdria. Optou-se em ndo selecionar uma regido ou universidades, pois o recorte da pesquisa
ndo se delimita em areas especificas.

Empregando as especificagdes citadas, no descritor Ensino de Histdria, em pesquisa
realizada no dia 06 de janeiro de 2023, foram encontradas 16360 dissertacdes, sendo destas
13092 da area da Educacdo e 4134 da area de Histdria. Na pesquisa do descritor Educacédo
Historica, realizada no dia 10 de janeiro de 2023, as dissertagdes encontradas abrangendo
todos os filtros foram 13611, e especificamente em Educacdo 13241 trabalhos, e em Historia
370 trabalhos. E por fim, na pesquisa no Catdlogo de Dissertagdes e Teses da Capes realizada
em 21 de janeiro de 2023, no descritor Metodologias Ativas, foram encontrados 25556
trabalhos, e aplicando os subcritérios, na &rea da Educacdo foram encontrados 226 trabalhos,

e especificamente em Historia apenas 6 trabalhos.

8 ~ , ~ - . , . .
A educacdo formal é a educacdo sistematizada, que ocorre em geral na escola - espago fisico organizado e

planejado para os processos educativos e formativos. Ela tem toda sua estrutura voltada para o ensino e para a
aprendizagem e envolve métodos, recursos e caracteristicas especificas da cultura escolar. Além disso, possui
uma condicdo mais diretiva por parte dos professores (OGAWA, 2019, p. 100).

g https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalo go-teses/#!/
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Conforme pesquisa realizada, apresento na Tabela 1 os dados quantitativos
encontrados desse EC. E importante ressaltar que na pesquisa individual dos descritores
diversos trabalhos se repetiram, principalmente nos descritores Ensino de Historia e Educacdo
Historica. Interessante destacar que no descritor Metodologias Ativas, juntamente com 0s
filtros ja mencionados, a busca apresentou um ndmero baixo de producBes académicas, com
um numero maior de repeticdes. Posteriormente, a busca com os trés descritores de forma

conjunta, apresentou um numero elevado de trabalhos repetidos.

Tabela 1 — Dados quantitativos do Estado do Conhecimento (2018 a 2022)

DESCRITORES Dados Encontrados- Filtro especifico - Area: | Filtro especifico - Area:

Namero de EDUCACAO HISTORIA
Dissertagdes

Ensino de Histdria 16360 13092 4134

Educacgdo Histdrica 13611 13241 370

Metodologias Ativas 2556 226 6

Ensino de Histéria

Educacdo Historica

Metodologias Ativas 17375 13241 4124

Fonte: Elaborada pela autora (2023).

Apo6s o levantamento dos dados quantitativos, realizou-se uma anélise dos trabalhos
encontrados em cada um dos temas, selecionando apenas os trabalhos que possuem relacéo
com a pesquisa e/ou com a fundamentacdo tedrica. Embora exista um nimero grande de
dissertacbes vinculada aos descritores escolhidos, ndo existe inter-relagdo entre as pesquisas
encontradas. Inclusive, dos dados pesquisados utilizando o filtro “Historia” e os demais filtros
no descritor Metodologias Ativas, dos seis trabalhos encontrados, dois eram pesquisas
repetidas. Ademais, as pesquisas vinculadas aos descritores, na area do conhecimento de
Historia, em torno das Metodologias Ativas de aprendizagem interligadas ao Ensino de
Historia ainda sdo baixas.

Desse modo, do descritor do Ensino de Historia, sob a area de Educagdo e Historia,
selecionei cinco dissertagGes, conforme a Tabela 2. A primeira apresentada aqui intitula-se “A
BNCC e a definicdo de um curriculo para a disciplina Historia: analise das trés versbes da
BNCC e a Historia a ser ensinada nos anos finais do ensino fundamental” (2021), de autoria
de Carla Cristina da Silva Lavinas, da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ),

dissertacdo que aborda as politicas curriculares sobre a disciplina de Histéria e a Historia
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recente. Lavinas (2021) aborda as discussfes sobre as trés versfes da BNCC, em relagdo a

disciplina de Historia no ensino fundamental Il, analisando as permanéncias e/ ou rupturas no

curriculo das institui¢fes educacionais.

Tabela 2 — Dissertac@es selecionadas do Descritor Ensino de Histéria

Area: Educacéo e Historia

Titulo

Autor (a)

Instituicado/Ano

A BNCC e a definicdo de um curriculo
para a disciplina Histéria: andlise das
trés versdes da BNCC e a histdria a ser
ensinada nos anos finais do ensino
fundamental

Carla Cristina da Silva Lavinas

UERJ/ 2021

O fazer-se professor de escolas
bésicas: propostas metodoldgicas e
experiencias na  formacdo  de
professores por meio do PIBID de
Historia da UEPB Guarabira-PB
(2012-2016)

Sandeilson Beserra Nunes

UFPB/ 2021

Cidadania e ensino de Historia: o caso
da colecdo Historiar: Fazendo,
contando e narrando

Patricia Rogéria de Matos
Rodrigues Torres

UFPR/ 2020

Fontes histdricas propostas no livro
didatico: interpretagfes de alunos do
sexto ano do ensino fundamental —
Londrina, 2017

Heloisa Pires Fazion

UEL/ 2018

Jovens e games: a construgdo do
conhecimento em Histdria no Ensino
Fundamental IT com os jogos “Call of

Duty

Kauan Pessanha Soares

UNESA/ 2018

Fonte: Elaborada pela autora (2023).

A segunda dissertacdo elencada, intitulada “O fazer-se professor de escolas basicas:

propostas metodoldgicas e experiéncias na formacdo de professores por meio do PIBID de
Historia da UEPB Guarabira-PB (2012-2016)” (2021), de Sandeilson Beserra Nunes, da

Universidade Federal da Paraiba (UFPB), discorre sobre os saberes historicos operados em a

partir da formacdo de professores. Nunes (2021) apresenta uma abordagem investigativa

sobre o fazer do professor na educacdo basica a partir da participacdo no Programa

Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), destacando a ideia de que o
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programa amplificou os debates sobre o Ensino de Histdria e a formag&o docente, bem como
a producdo de materiais didaticos e as atividades em sala de aula.

Na sequéncia, a terceira disserta¢ao,“Cidadania e ensino de Historia: o caso da colecao
Historiar: Fazendo, contando e narrando” (2020), de autoria de Patricia Rogéria de Matos
Rodrigues Torres, da Universidade Federal do Parana (UFPR), embora utilize 0os mesmos
referenciais tedricos escolhidos para minha pesquisa, como Jorn Risen (2001, 2007, 2010,
2012, 2015) e Maria Auxiliadora Schmidt (2001, 2010, 2012), ancorando-se na corrente
tedrico-pratica Educagcdo Historica, buscou perceber a ideia de cidadania na cultura escolar
analisando a coletdnea ‘Historiar’, bem como a importancia e a contribuicdo do Ensino de
Histdria na aprendizagem historica, visando possibilitar a orientacdo dos educandos em seus
cotidianos.

A quarta dissertagdo elencada aqui “Fontes historicas propostas no livro didatico:
interpretacdes de alunos do sexto ano do ensino fundamental — Londrina, 2017 (2018), de
Heloisa Pires Fazion, da Universidade Estadual de Londrina (UEL). A pesquisa de Fazion
(2018) preocupa-se em debater como os alunos interpretam as fontes histdricas presentes em
livros didaticos, de carater qualitativo a partir dos alunos do sexto ano do ensino fundamental,
com a base tedrica na Educacdo Historica, buscando compreender a aprendizagem historica
através dos livros didéaticos e as fontes historicas.

E por fim, a Gltima pesquisa apresentada a partir do descritor Ensino de Historia,
“Jovens e games: a constru¢dao do conhecimento em Histéria no ensino fundamental 1l com os
jogos “Call of Duty” (2018), de autoria de Kauan Pessanha Soares, da Universidade Estacio
de Sa (UNESA). A dissertacdo de Soares (2018) analisa as habilidades pedagdgicas de games
que possuem como enredo temas da Segunda Guerra Mundial e de conflitos contemporaneos.
O autor buscou investigar a contribuicdo dos jogos digitais, Call of Duty-World at War e Call
of Duty 4-Modern Warfare, na compreensdo dos contetdos de Histéria no nono ano do ensino
fundamental I1. Soares (2018) utilizou, também, 0 método qualitativo com uso de grupo focal,
totalizando treze participantes, objetivando analisar e observar o processo de ensino-
aprendizagem através da experiéncia dos educandos coma gamificacdo no contexto escolar.

As pesquisas destacadas no descritor Ensino de Histdria salientam a pratica docente,
ligadas diretamente ao trabalho com alunos da educacdo béasica, por outro lado, ainda sdo
baixas as pesquisas que analisam a formacdo docente. Interessante destacar que algumas
dessas pesquisas selecionadas no descritor, de alguma forma, conversam com os demais

descritores, seja na proposta da dissertacdo ou na fundamentacdo tedrica. Assim, vale
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evidenciar que na busca no campo da Educacdo e da Historia, os temas se relacionam com a
proposta desta dissertacdo, de compreender a praxis a partir da experiéncia docente.

Apos, selecionei quatro dissertagGes que compreendessem o descritor, Educacdo
Historica, conforme podemos observar na Tabela 3. A primeira, “A Aprendizagem de Histor ia
e Cultura Afro-Brasileira a partir das Narrativas de Estudantes do Ensino Médio da Rede
Publica Estadual de Rondonopolis — MT” (2018), de Luzinete Santos da Silva, da
Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT). A segunda dissertacdo selecionada,
“Aprendizagem como esséncia da educagdo histdrica: um percurso a partir da analise de teses
e dissertacdes - 1985 a 2015” (2018), de Carla Gomes da Silva, da Universidade Federal do
Parana (UFPR). Na sequéncia, a terceira dissertagdo, “O vlogueiro ¢ o educador: pensando a
consciéncia histdrica dos jovens alunos em sites de compartilhamento de videos” (2018), da
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), de Céssio Pereira Oliveira. E por fim,
“Concepgoes de sujeito em pesquisas no campo da educacao historica: estudo de um caso”

(2022), de Marcos da Silva de Oliveira, da Universidade Federal do Parana (UFPR).

Tabela 3 — DissertacGes selecionadas do Descritor Educagdo Historica
Area: Educacdo e Historia

Titulo Autor (a) Instituicdo/Ano

A Aprendizagem de Historia e
Cultura Afro-Brasileira a partir
das Narrativas de Estudantes do Luzinete Santos da Silva UFMT/ 2018
Ensino Médio da Rede Publica

Estadual de Rondonépolis — MT

Aprendizagem como esséncia da
educacéo historica: umpercurso a Carla Gomes da Silva UFPR/ 2018
partir da analise de teses e
dissertagbes - 1985 a 2015

O vlogueiro e o educador:
pensando a consciéncia historica Céssio Pereira Oliveira UFSM/ 2018
dos jovens alunos emsites de
compartilhamento de videos

Concepgdes de sujeito em UFPR/ 2022
pesquisas no campo da educacgéo Marcos da Silva de Oliveira
histdrica: estudo de umcaso

Fonte: Elaborada pela autora (2023).

A pesquisa de Luzinete Silva (2018) utiliza como aporte teérico e metodolégico a

Educacdo Historica alinhada & Educacio das RelagBes Etnicos- Raciais, aliada a pesquisa
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qualitativa. A autora buscou construir, a partir da experiéncia e interpretacdo dos alunos ao
ensino medio, quais eram as ideias, concepcdes, conceitos prévios do conhecimento historico
que estdo presentes na aprendizagem historica vinculadas as lutas da cultura afro-brasileira e
sua trajetoria no Ensino de Historia.

Silva (2018) analisou pesquisas académicas entre 0s anos de 1985 a 2015, teses e
dissertacOes, sobre o ensino e a aprendizagem historica, buscando compreender as teorias de
aprendizagem ligadas a ciéncia historica, baseando-se na Educacdo Historica, Pedagogia e
Psicologia da Educacdo, utilizando como referencial Rusen (2001, 2010, 2011, 2012),
Schmidt (2011, 2012, 2016, 2017), Peter Lee (2006, 2016), Vygotsky (1991), entre outros
autores que abordam a teméatica. J& a dissertacdo de Oliveira (2018) utiliza a Educacdo
Historica como aporte tedrico para entender como é construida a consciéncia histérica dos
alunos do ensino médio, de como interpretam a Historia, a partir dos viogs publicados na
internet.

A quarta dissertacdo, de Marcos Oliveira (2022), investiga as concepcdes de sujeito
emespaco de escolarizacdo, analisando teses e dissertagdes, entre 2002 e 2009, vinculadas ao
campo da Educacdo Historica, apoia-se na pesquisa qualitativa, com uso de questionarios e
narrativas. Oliveira (2022) concluiu que existe uma predominancia de pesquisas com 0s
sujeitos nos anos finais do ensino fundamental e no ensino médio.

Os quatro trabalhos selecionados que abordam a Educacdo Historica, defendidas na
area da Educacdo e Historia, apresentam a aplicacdo da Educacdo Histdrica na escola,
analisando o contexto dos alunos da educacdo béasica na formacdo da consciéncia histérica e
no o processo de ensino-aprendizagem alinhada a aprendizagem histérica na pratica do
Ensino de Historia. Desta forma, as dissertacdes selecionadas se relacionam tanto com o
descritor citado quanto com o descritor Ensino de Histéria, pois de forma que colaboram com
a minha pesquisa de mestrado, trazem a ideia de conceituar a Educacdo Historica com as
mudangas metodologicas em sala de aula a fim de construir a consciéncia historica dos
educandos.

Por fim, o terceiro descritor, Metodologias Ativas, compreende quatro dissertacdes,
embora exista um numero elevado de pesquisas na atualidade relacionadas as MAs, é
importante ressaltar que na area da Educacdo, especificamente na Historia, a producdo é
baixa, visto que outros temas sdo vinculados ao método, como gamifica¢do, ludicidade,
aprendizagem ativa, entre outros. Conforme a Tabela 4, a primeira pesquisa elencada intitula-

se “Metodologias Ativas no ensino fundamental anos finais e ensino médio: tedricos e
estratégias” (2018), de Tayana Cacia Emilio, da Universidade do Vale do Itajai (UNIVALI).
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A segunda dissertagdo, “Metodologias Ativas de ensino: novas praticas, antigas reproducdes?
Uma andlise a luz da critica marxista” (2020), de Marla Rubya Ferreira Paiva, da
Universidade Estadual do Ceard (UECE).

A terceira dissertacédo selecionada, “Apropriagdes de metodologias ativas na formagao
em Pedagogia para o ensino de Historia e as interconexdes com a consci€éncia historica”
(2021), de Ana Paula dos Santos Prado, da Universidade Estadual de Mato Grosso (UEMT),
da Unidade Universitaria de Paranaiba. Por fim, a quarta pesquisa relacionada ao descritor
Metodologias Ativas ¢ “Metodologias ativas na educagdo basica: balango das teses e
dissertagbes no contexto dos anos finais do ensino fundamental - um estado do
conhecimento” (2022), de Thiago Jovane Nascimento, do Instituto Federal Catarinense (IFC).

Tabela 4 — Dissertacdes selecionadas do Descritor Metodologias Ativas
Area: Educacéo e Historia

Titulo Autor (a) Instituicdo/Ano

Metodologias Ativas no ensino
fundamental anos finais e ensino Tayana Cacia Emilio UNIVALI/ 2018
méd io: tedricos e estratégias

Metodologias Ativas de ensino:
novas praticas, antigas
reprodu¢des? Uma andlise a luz da Marlla Rubya Ferreira Paiva UECE 2020
critica marxista

ApropriacOes de metodologias
ativas na formacéo em Pedagogia
para o ensino de Historia e as Ana Paula dos Santos Prado UEMT/2021
interconexdes com a consciéncia
histérica

Metodologias ativas na educagéo
bésica: balanco das teses e
dissertacBes no contexto dos anos Thiago Jovane Nascimento IFC/ 2022
finais do ensino fundamental - um
estado do conhecimento

Fonte: Elaborada pela autora (2023).

A dissertacdo de Emilio (2018) problematizou o embasamento tedrico da prética
docente, especialmente nos anos finais do ensino fundamental e ensino médio, no uso das
MAs. A autora coloca como resultados que as pesquisas publicadas tém os estudos voltados
ao ensino medio, em que as estratégias metodologicas estdo vinculadas a aprendizagem ativa,
como gamificagdo, abordagem exploratdria, aprendizagem baseada em projetos,

aprendizagem baseada em problemas, investigacdo escolar e sala de aula invertida.
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Ainda destaca que embora o termo Metodologias Ativas tenha sido mencionado nos
2421 documentos bibliograficos analisados na pesquisa, pouco se encontrou acerca de
fundamentacdes tedricas, interpretando apenas como estratégias desta metodologia. A
pesquisa de Marlla Paiva (2020) analisou criticamente o uso das MAs de ensino a partir da
perspectiva da ontologia marxiana-lukacsiana. A autora realizou, a partir da literatura oficial,
a caracterizacdo das MAs e resgatou elementos essenciais da filosofia citada, possibilitando
contextualizar os métodos ativos e 0s elementos historicos que os viabilizem.

Prado (2021) buscou compreender na linha de pesquisa “Historia, Sociedade e
Educa¢ao”, como os graduandos de Pedagogia interpretam a importincia das MAs para 0
Ensino de Historia e como estas alcancam o desenvolvimento da consciéncia histérica nas
séries iniciais do ensino fundamental. Visto que, o primeiro contato com 0 componente ocorre
neste nivel de ensino, sendo importante estimular o desenvolvimento da consciéncia historica.

Assim, ainda acerca do descritor Metodologias Ativas, selecionei a dissertacdo de
Thiago Nascimento (2022), que constitui em um estado do conhecimento sobre a produgéo
académica acerca das MAs nos anos finais do ensino fundamental, na concepcdo de
aprendizagem ativa na Histéria da Educacdo. A pesquisa se caracteriza como quali-
quantitativa, a partir da analise de 42 dissertacdes ou teses. Essa dissertacdo apresenta que as
pesquisas, em suma maioria, sdo oriundas da pratica docente. Nascimento (2022) ressalta que
a partir da analise foi possivel organizar as MAs em 8 eixos, caracterizando-as em
recorrentes, despontantes e lacunares. Destaca também, que o0 uso das metodologias ativas sao
uma gama imensa de técnicas, métodos e metodologias de ensino, que por vezes sdo aplicadas
isoladamente e por prazo determinado.

Em sintese, a partir do descritor Metodologias Ativas, notou-se que existe um numero
elevado de pesquisas voltadas ao tema, que de forma heterogénea abordam temas
relacionados a pratica docente e/ou técnicas vinculadas ao método. Em relacdo ao uso das
metodologias ativas na educacao basica, especificamente no Ensino de Histdria, encontram-se
pesquisas novamente apenas destacando técnicas, como gamificacao.

Na busca pelos descritores de modo conjunto, Ensino de Historia, Educacdo Historica
e Metodologias Ativas, apesar de apresentarem um numero elevado de pesquisas, aparecem
de modo repetido, da mesma forma que aparecem na busca individual dos descritores. Dessa
forma, conforme Tabela 5, destaco trés trabalhos que convergem em si, no @mbito dos trés
descritores. Também destaco que de forma integrada ndo foi possivel encontrar os trés
descritores na base de dados do Catalogo de Teses e Dissertacfes da Capes, apenas na ideia

de método analitico e/ou de pratica docente.
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Os trabalhos selecionados na busca conjunta sdo, “Empatia Histdrica e jogos digitais:
Uma proposta para o ensino de Histdria” (2018), de Helyom Viana Telles, da Universidade
Estadual da Bahia (UNEB), “Youtube para o ensino de Historia: tutorial para a relagéo e a
utilizacdo de audiovisuais” (2021), de Arioli Domingos Helfer, da Universidade Federal de
Santa Maria (UFSM), ambas vinculadas ao Programa de pds-graduacdo em Histéria
(PROFHIS) e por fim, trago novamente a dissertacdo de Ana Paula dos Santos Prado (2021)
intitulada “Apropriagdes de metodologias ativas na formag¢do em Pedagogia para o ensino de
Historia e as interconexdes com a consciéncia historica”, de Ana Paula dos Santos Prado, da

Universidade Estadual de Mato Grosso (UEMT), ja identificada no descritor Metodologias

Ativas.
Tabela 5 — Dissertagdes selecionadas dos Descritores Ensino de Historia, Educacéo Histérica
e Metodologias Ativas — Area: Educacéo e Histdria
Titulo Autor (a) Instituicdo/Ano
Empatia Histérica e jogos digitais: UNEB/2018
Uma proposta para o ensino de Helyom Viana Telles
Historia

Youtube para o ensino de Histdria:
tutorial para a relagdo e a | Arioli Domingos dos Reis Helfer UFSM/ 2021
utilizacdo de audiovisuais

Apropriacbes de metodologias
ativas na formacdo em Pedagogia
para 0 ensino de Histéria e as | AnaPaulados Santos Prado UEMT/2021
interconexdes com a consciéncia
histérica

Fonte: Elaborada pela autora (2023).

Telles (2018) discutiu o potencial do uso de jogos digitais enquanto instancia
mediadora para 0 Ensino de Histdria a partir do referencial da Educacdo Histdrica. O autor
realiza uma relacdo muito interessante entre a aprendizagem historica e a empatia historica,
vinculadas a uma investigacdo-acdo com educandos do terceiro ano do ensino médio. O uso
de jogos digitais estd vinculada a uma pratica metodoldgica ativa, e sendo usada no
componente curricular de Histéria, fica intrinsecamente ligada a busca por mudancas na
pratica docente.

A pesquisa de Helfer (2021) objetivou reconhecer a plataforma Youtube como recurso

didatico para o Ensino de Historia, diante da grande producdo de conteldos relacionados a
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Histéria na internet. O autor analisou através de questionario a opinido dos professores da
educacdo basica, quanto ao uso do Youtube e seus entendimentos sobre a formacéo
continuada. Ainda destaca que a utilizacdo de videos produzidos para a internet no ensino
escolar, foi orientado pelo panorama da Historia Publica, criando critérios para a sele¢éo de
videos comprometidos com a divulgacdo cientifica. Dessa forma, orientando na busca pela
aproximacao de contetdos produzidos para divulgacdo informal com o ambiente escolar
formal, favorecendo o trabalho docente.

Destaco novamente a dissertacdo de Ana Paula Prado (2021), que interligou o Ensino
de Historia, as MAs e a Educacao Historica, porém nos Anos Iniciais, e ndo nos Anos Finais
do Ensino Fundamental, como nesta dissertacdo. A autora, que se pautou nas analises de Jorn
Risen (2001, 2011, 2012, 2020) e Paulo Freire (1977, 1992, 2011, 2012), alinhando a
consciéncia histérica e a acdo pedagdgica, destacou também que, a partir da pesquisa, foi
possivel verificar que os estudantes da graduacdo tem pouco dominio das técnicas utilizadas
pelas MAs de aprendizagem, mas reconhecem a importancia da consciéncia historica, a fim
de que o aprendizado da Historia, além desenvolver a capacidade do entendimento critico da
realidade, torne o educando elemento central de uma aprendizagem dindmica e capaz de
compreender sua realidade concreta.

Saliento que a busca dos descritores, tanto na busca individual quanto na conjunta, no
Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes, além de apresentar um numero elevado de
repeticdes, também apresentou dados basicos, dificultando a sele¢do de trabalhos. Os
trabalhos indicados ao longo do Estado do Conhecimento corroboram para a fundamentagéo
dessa pesquisa, permitindo verificar que existem producdes académicas significativas na area
da Educacdo e da Historia, interligando as teméaticas dos descritores pesquisados. Contudo, no
que tange especificamente entre as relaces entre Ensino de Historia e Metodologias Ativas
fundamentadas a partir da perspectiva da Educacdo Histdrica ainda se fazem necessarias

novas reflexdes, bem como novas pesquisas em desenvo lvimento.
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2. A SALA DE AULA COMO FONTE DE PESQUISA: O EIXO DA
FUNDAMENTAGCAO TEORICA

“A experiéncia humana é um saber em si, que precisa ser considerado no

’

ensino de Historia”.

(NICOLINI, 2020, p.126)

Questionamentos acerca da préatica educativa vinculada ao Ensino de Histéria tém sido
realizados em diversos grupos de pesquisa espalhados pelo Brasil. Nesses debates, é
interessante ressaltar que a tentativa de compreender as lacunas da aprendizagem e 0 processo
de construcdo do pensamento historico estd ligada diretamente a esses questionamentos.
Organizar uma pesquisa sobre as metodologias aplicadas na educacéo basica, especificamente
em Histdria, gera uma complexidade maior. Nesse sentido, faz-se necessario pensar sobre o
Ensino de Historia vinculado a teoria riiseniana no Brasil, bem como os estudiosos ligados a
Educacéo Histérica'® e as novas metodologias de aprendizagem.

Do mesmo modo, “aprender historia deve incluir também como ¢ esse conhecimento
do passado [...] mas sobretudo a utiliza- los para pensar e compreender a realidade social [...]
isso equivale a adquirir um pensamento e uma consciéncia historica” (SCHMIDT, SILVA,
CAINELLI, 2019, p. 11). Assim, a partir de 2003, durante o VI Encontro Nacional de
Pesquisadores do Ensino de Histéria, Isabel Barca destacou “as investigagdes acerca de
cognicdo e Ensino de Historia, também chamada de Educag¢do Historica” (SCHMIDT,
SILVA, CAINELLI, 2019, p. 10). Seguindo a essa linha de estudos, existem conhecimentos

historicos na aprendizagem escolar que podem ser diferenciados, 0s

Conteldos substantivos ou de primeira ordem, contetdos de histéria, é dizer o que

conhecemos do passado em forma de dados, datas, personagens, conceitos e
conhecimentos. Conceitos estratégicos, de segunda ordem ou metaconceitos,
contetdos sobre histdria que podemos denominar metodoldgicos, pois tema forma

como se investiga e constroi o passado e o significado que lhes outorgamos,
categorias vinculadas ao trabalho do historiador, e que se tornam habilidades
(SCHMIDT, SILVA, CAINELLI, 2019, p. 10-11, grifo do autor).

O que as autoras nos sugerem e discutem € a necessidade de romper com o ensino
enfadonho de Historia, [...] desta perspectiva, a aprendizagem histérica ndo pode limitar-se
somente a aprender e memorizar conhecimentos académicos ou narrativas do passado”
(SCHMIDT, SILVA, CAINELLI, 2019, p. 11). Pois para a construgdo do pensamento ou

1% 0s estudos acerca da Educagdo Historica no Brasil estdo em evidéncia no Laboratdrio de Pesquisa em
Educacdo Histérica (LAPEDUH/UFPR) vinculado a Universidade Federal do Parand (UFPR), outros grupos de
estudos, como o Povo de Clio coordenado pelo Prof® Jorge Luiz da Cunha, da Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM) também pesquisam o tema.
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consciéncia histérica requerem um processo gradual de instrucdo, para que se possa conhecer
e compreender 0s metaconceitos da Histdria. No atual sistema de ensino, a Base Nacional
Curricular Comum?! (2017), ao elencar as competéncias especificas de Historia para o Ensino
Fundamental, destaca a necessidade de o ensino primar pela compreensao da
[...] historicidade no tempo e no espago, relacionando acontecimentos e processos de
transformagdo e manutencgdo das estruturas sociais, politicas, econdmicas e culturais,

bem como problematizar os significados das l6gicas de organizagdo cronoldgica
(BNCC, 2017, p. 402).

E a BNCC, ainda coloca em seu texto introdutério a ideia de que “{...] um dos
importantes objetivos de Historia no Ensino Fundamental é estimular a autonomia de
pensamento e a capacidade de reconhecer que os individuos agem de acordo com a época e
0 lugar nos quais vivem[...]” (BNCC, 2017, p. 400, grifo nosso). Em contrapartida, os PCNs
(1997) ja diziam que

[...] o saber histérico escolar, na sua relacdo com o saber histérico, compreende, de
modo amplo, a delimitacdo de trés conceitos fundamentais: o de fato histérico, de
sujeito histérico e de tempo histérico. Os contornos e as definicdes que sdo dados
a esses trés conceitos orientam a concepcdo historica, envolvida no ensino da

disciplina. Assim, é importante que o professor distinga algumas dessas possiveis
conceituagdes (BRASIL, 1997, p. 29, grifo do autor).

Em suma, qual seria a diferenca entre a BNCC (2017) e 0os PCNS (1997) em relacdo a
teoria? E em relacdo ao curriculo, quais sdo as distinges? E a atuacdo do professor? E a
realidade escolar em distintas regides? Quais as possibilidades para o Ensino de Historia nas
escolas? Sendo a BNCC um dispositivo regulador da Educacéo, ela somente regula, amarra e
constrange a Historia que deve ser ensinada nas escolas? Ou a BNCC também deixa em
aberto espacos onde o Ensino de Histdria pode se tornar potente e tocar as realidades vividas e
experimentadas nas escolas?

Em 2016, Flavia Caimi sublinha que se faz necessario ainda o estabelecimento de uma
base curricular que contemple um projeto de nagéo, indicando o0s objetivos de aprendizagem e
as competéncias para o século XX. De acordo com a autora, todos os cidaddos possuem o
direito de viver e participar ativamente na constru¢do de uma sociedade da informacdo e do

conhecimento. Essa participacao coletiva, segundo Caimi, € imprescindivel porque a Historia

1 A Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017b) é um documento curricular desenvolvido
pelo Ministério da Educacédo para toda a Educacdo Basica. Previsto no artigo 210° da Constituicdo Federal de
1988 (BRASIL, 1988) e no artigo 26° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1996 (BRASIL, 1996), esse
documento comegou a ser desenvolvido a partir do Plano Nacional da Educagdo (PNE) em 2014 (BRASIL,
2014), sendo apresentado ao publico pela primeira vez em setembro de 2015, gerando um imenso debate sobre a
necessidade ou ndo de umcurriculo nacional para o pais (RALEJO; MELO; AMORIM, 2021, p. 2).
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é um locus de contradicdo, de pluralismo de ideias, de provisoriedade explicativa e de

dinamica interpretativa.

A Histéria é um campo privilegiado em que as discussdes curriculares incidem
fortemente sobre as demandas sociais, uma vez que se trata de disputas pela memoria
coletiva, de operagdes historicas que d&o visibilidade a diferentes posicdes
enunciativas e pontos de vista sobre o passado e, consequentemente, sobre o tempo
presente. Com isso, temos de reconhecer o campo da Historia, notadamente a Histéria
escolar, como um locus de contradicGes, de pluralismo de ideias, de provisoriedade
explicativa e de dindmica interpretativa acerca da experiéncia humana no tempo
(CAIMI, 2016, p. 87).

Assim como na epigrafe, Caimi também traz a experiéncia humana como objeto de
estudo, e a partir do proposto pela Base Nacional Curricular Comum, portanto, verifica-se que
o Ensino de Histéria contemporaneamente trava fronteiras'? com o discurso teérico de outras
areas, a vida préatica docente e a diferenca dos conceitos de competéncias entre a BNCC e a
teoria da Educacdo Historica. O educador de Historia do século XXI tem a ciéncia do quanto
as fronteiras do conhecimento tornaram-se mais estreitas e as vezes borradas. Sua imagem é
geralmente marcada pela ambiguidade |...] ora é visto como sacerdote, ora como um
profissional da ciéncia, parteiro da nacéo, da revolucdo” (SCHMIDT, 1998, p. 55).

Conforme assinala Schmidt (1998), ao promover a discussdo muito antes da
implementacdo da BNCC, e ao realizar uma critica acentuada a pratica docente, a formacédo
do professor de Historia “ndo se restringe a um curso de Historia, engloba ainda areas das
Ciéncias Humanas, como Filosofia, Ciéncias Sociais etc.”. Schmidt discorre ainda a respeito
do caréter deficitario do Ensino de Histéria no 1° e 2° graus™:

[...] Mudancas foram sentidas e devemos nos congratular com todos os que,
individual ou coletivamente, contribuiram e tém contribuido para a melhoria do
ensino de Histdria em todos os niveis. No entanto, no que se refere a pratica
cotidiana do professor de 1° e 2° graus, isto é, aquela instancia denominada sala de

aula, de um modo geral as mudangas ainda ndo sdo satisfatorias (SCHMIDT, 1998,
p.55).

12 Pesquisar o ensino de histéria considerado como lugar de fronteira é uma perspectiva de abordagem que, em
nosso entender, abre perspectivas instigantes e inovadoras para a analise dos processos envolvidos. De modo
geral, as pesquisas que tém como objeto o ensino de historia e utilizam os referenciais oriundos da histéria ou da
educacéo, deixam de fora reflexdes tedricas importantes, seja sobre a especificidade da pratica pedagdgica, seja
sobre a especificidade da disciplina ensinada — a histéria. Por isso, defendemos que a pesquisa sobre o ensino de
histéria constitui-se em lugar de fronteira no qual se busca articular, prioritariamente, as contribuicdes desses
93ois campos, essenciais para se problematizar o objeto emquestdo (MONTEIRO, PENNA, 2011, p. 192).

Otermo 1°e 2° graus estd mencionado no artigo “A formagao do professor de Historia e o cotidiano da sala de
aula” escrito pela Prof.* Maria Auxiliadora Schmidt e publicado no livro “O saber historico na sala de aula”
organizado pela Prof2 Circe Bittencourt.
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Passados 20 anos™*, o sistema educacional, o Ensino de Histéria e a prética docente
ainda sdo discutidos, revisitados e permanecem “semelhantes” em diversas caracteristicas. Na
concepcdo do ensino tradicional, ainda persiste a ideia que o professor ora seja 0 promotor da
unido entre a competéncia académica (dominio dos saberes) e a competéncia pedagogica
(dominio da transmissdo do saber) aliando competéncias, conviccbes e experiéncias
(SCHMIDT, 2020, p. 56), e dentro dessa fronteira que as concepcBes pedagdgicas e as
renovacdes teorico-metodoldgicas da Historia tém levado o aluno a construir o sentido da
histéria. Dessa forma, entende-se que o Ensino de Historia tradicional, marcado apenas pela
memorizacdo de datas registradas documentalmente pela Historia oficial, ndo se fundamenta

mais contemporaneamente. Essa ideia, alids, € corroborada por Schmidt (1998):

[...] Na prética da sala de aula, a problematica acerca de um objeto de estudo pode
ser construida a partir das questdes colocadas pelos historiadores ou das que fazem
parte das representacdes dos alunos, de forma tal que eles encontrem significado no
conteldo que aprendem. Dessa maneira pode-se conseguir que os educandos tenham
uma atitude ativa na construgdo do saber e na resolucdo dos problemas de
aprendizagem. E preciso que se leve em consideracio o fato de que a Historia
suscita questdes que ela propria ndo consegue responder e de que ha inimeras
interpretagdes possiveis dos fatos histéricos. Nesse caso, a problematizacdo é um
procedimento fundamental para a educagéo histérica (SCHMIDT, 1998, p. 60).

Por conseguinte, entdo, a problematizacdo emerge como a centralidade da aula
historica. segundo Schmidt, “a aula historica é o momento em que, ciente do conhecimento
que possui, o professor pode oferecer a seu aluno a apropriagcdo do conhecimento histérico
existente [...]” (SCHMIDT, 1998, p. 57)*°. Conforme assinala Pinsky (2010), ante os
movimentos sociais de minorias, que se erigiram durante o final do século XIX e inicio do
XX, aquela “velha Histéria de fatos e nomes ja foi substituida pela Histéria Social e Cultural”
(PINSKY, 2010. p. 09).

Dessa forma, o Ensino de Histéria ndo pode se furtar a abordar temas como meio
ambiente, corpo, género e direitos humanos, revisitando fatos historicos, de modo a
problematiza-los a partir do prisma contemporaneo. Ao debater os usos da memdria em sala
de aula, Ramos (2010) destaca a importancia de reconhecer a pluralidade cultural e os
substratos dos momentos historicos, a camada residual de afetivo e simbdlico que a memoaria
¢ incitada a sempre representar no presente.

[...] Ao assumir compromisso com a pluralidade cultural, o ensino de Historia abre

espacgo para um tempo instavel e apto a perceber a unidade que ja ndo ha. Ndao mais
a recordacdo comum, mas uma tensdo sobre o que fazer com o passado; ou, ainda, a

“Entre as abordagens dos PCNs e a implementacdo da BNCC.
0 conceito “Aula Histérica” serd analisado e debatido no decorrer do capitulo 4.
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angustia em torno do que o passado pode fazer para ausentar o presente (RAMOS,
2010, p. 399).

O Ensino, pautado por MAs e projetos interdisciplinares, aspira cada vez mais a
experiéncias fora da sala de aula, em pontos turisticos, museus, monumentos e arquivos,

conforme pontuam Schmidt e Cainelli (2009):

Ensinar historia visitando arquivos ajuda as criangas e jovens a perceberem a
materialidade das fontes e do trabalho do historiador, bem como a questdo da
producdo do conhecimento histérico. Um dos objetivos do trabalho em arquivo de
documentos historicos ¢ tentar recriar nos alunos “as ideias de segunda ordem”, isto
€, como os sujeitos concebem o conhecimento histérico (SCHMIDT; CAINELLI,
2009, p. 151-152).

Contemporaneamente, o historiador Jorn Risen tem aprofundado bastante o debate

acerca da Didatica da Historia. Segundo o historiador, a histdria se expandiu socialmente:

[..] as perspectivas da histdria foram grandemente expandidas, indo além de
considerar apenas os problemas de ensino e aprendizado na escola. A didatica da
historia analisa agora todas as formas do raciocinio e conhecimento histérico na vida
cotidiana, pratica. Isso inclui o papel da histdria na opinido puablica e as
representagbes nos meios de comunicacdo de massa; ela considera as possibilidades
e limites das representagbes historicas visuais em museus e explora diversos campos
(RUSEN, 2006, p. 12).

Essa expansédo social das discussdes sobre Historia, seja na escola, em coletivos, em
movimentos sociais, em redes sociais e na comunica¢do midiatica, intensifica o debate sobre o
passado, evocando memorias a sombra, e, revisitando, portanto, o passado. Dessa forma,
questiona-se a oficialidade dos livros, sublinhando injusticas sociais ainda reinantes,

conforme aponta Pinsky (1994).

Os nossos livros de histéria apresentam uma ideia de um Brasil sem preconceito
racial, onde cada um colabora comaquilo que tem para a felicidade geral. O negro
com a pimenta, o carnaval e o futebol; o imigrante com sua tenacidade; o indio com
sua valentia. Negando o preconceito, guarda-se o fantasma no armario ao invés de
lutar contra ele. O menino negro pobre, duplamente segregado, aprende que além da
unidade nacional formamos uma unidade racial. A histéria que aprendemos néo lhe
diz respeito, é a de um Brasil construido na cabeca dos idedlogos e ndo na pratica
histérica, dentro da qual, afinal, ele vive (PINSKY, 1994, p. 17).

Dessa forma, o debate constante sobre a memdria no Ensino de Historia permite
apontar, conforme sugere Feélix (2002), memorias esquecidas, memorias silenciadas,
mem@arias reprimidas e memorias subterréneas. O registro e a valoragdo dessas memorias
enriguecem a consciéncia historica e revelam elementos geograficos, artistico-culturais,
linguisticos etc. que acentuam a dindmica da vida e o imaginario humano no curso da

Historia.
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Dessa forma, mais do que nunca, foi necessario introduzir no Ensino de Historia e sua
percepcdo contextualizada, que transforma o docente em conscientizador, e projeta uma
analise social relacionando as acdes do passado com o presente, projetando o futuro. A sala
de aula é um espaco social na qual os alunos trazem suas impressdes sociais que vivem
cotidianamente e os professores, por sua vez, também compartilnam de experiéncias. E
buscando compreender esse espaco social, que Schmidt em sua obra “Didatica Construtivista
da historia” publicada em 2020, afirma que

[...] ao utilizar a metodologia da “aula historica", o professor podera, juntamente
comseus alunos, realizar o percurso da producgdo do conhecimento histérico em suas
aulas. Isto ndo significa que o objetivo é transformar os alunos em historiadores, mas

contribuir para a formacdo do pensamento histérico e da consciéncia histérica
(SCHMIDT, 2020, p. 133).

Nessa perspectiva, de discutir sobre a sala de aula e as abordagens metodoldgicas no
Ensino de Histdria, conectando com as fronteiras na praxis escolar no decorrer da narrativa
visando a [...] necessidade de compreender a fungdo da escola no séc. XXI remete a busca dos
significados e dos sentidos que o sistema educativo tem — ou deveria ter — diante da formacéo
das novas geragdes. (CUNHA, 2020, p. 68) Logo, nesse capitulo discorro sobre os elementos
conceituais e tedricos que alicercam essa dissertacdo de mestrado, e para uma melhor
compreensdo, organizei-o em duas se¢bes. A secdo 2.1 aborda a Educagdo Histérica e a
Literacia Historica, bem como os conceitos e suas delimitacdes. Por sua vez, na secdo 2.2

discorro sobre a Memoria e 0 Ensino de Historia e a inter-relagdo na pratica docente.

2.1. EDUCACAO HISTORICA E LITERACIA HISTORICA NO ENSINO DE HISTORIA

"Vantagens e desvantagens da Histdria". "Precisamos de histéria. Mas de maneira
diferente daquela que o passeante mimado no jardim do conhecimento esta
acostumado a usa-la. Nao importa o qudo elegantemente ele possa olhar para suas
necessidades grosseiras e angustias. Ou seja, nés precisamos da historia para a
vida e para a acdo, e ndo para virarmos as costas da vida e da acdo
confortavelmente, mascarando nossa vida egoista e nossas mas e covardes acgdes.
NOs desejamos usar a histéria unicamente na medida em que ela nos serve para
viver. Mas existe um degrau entre fazer histéria e valoriza-la em uma vida que
atrofia e degenera-se. Trazer este fen6meno para a luz como sintomas de destaque
de nosso tempo, é tao necessario quanto doloroso.”

(Friedrich Nietzsche)

Contemporaneamente, o Ensino de Historia, a fim de superar as limitacdes da
educacdo formal tradicional, tem sido intensamente influenciado pela perspectiva da
Educacdo Histdrica. A partir da segunda metade do século XX, na Inglaterra e na Alemanha,

através dos estudos de Peter Lee e Jorn Risen, respectivamente. No Brasil, essas discussoes
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chegaram mais tarde, com Isabel Barca em 2003, de modo que, como coloca Schmidt (2019,
p. 37), “pode-se afirmar que o campo da educagdo historica tem uma tradi¢do historicamente

constituida, que remonta a década de 1970 na Europa ¢ a década de 1990 no Brasil”.

Entende-se que a Educacdo Historica, mais do que uma tentativa de pensar a relacéo
ensino-aprendizagem, € uma corrente tedrica-pratica que propde a legitimagdo da Historia
enquanto disciplina de conhecimento e de explicacdo das a¢fes humanas, tanto no mundo,
quanto do proprio ser humano enquanto individuo e sujeito. A Educacdo Historica, por meio
da Didatica da Histdria, busca refletir sobre o ensinar Historia com sentido e significado, tanto

para o docente quanto para o discente. Segundo Rosanelli (2022),

A Educacdo Historica procura debater também a relacdo de ensino e aprendizagem
em meio a esse processo formativo, de modo que o conhecimento em cada sujeito
nao é apenas formado e construido na trajetéria de formacdo escolar e académica
deste sujeito, mas sim na (e em) relagdo com o mundo em que ele esta inserido. A
compreensdo acerca do passado em relagdo ao presente do sujeito, por exemplo, nédo
estd limitada a essa compreensdo restrita de ensino ligada a escola, pois o
conhecimento histérico de cada sujeito € construido conjuntamente com sua
trajetoria de vida e formagdes identitarias pessoais (ROSANELLI, 2022, p. 25).

Além disso, essa corrente tedrico-pratica busca aproximar a teoria da Historia com a
pratica docente em sala da aula, visando um Ensino de Histéria voltado ao pensar
historicamente e com sentido, aproximando o passado historico as realidades presentes do
estudante, a fim de orientd- lo temporalmente para que, partindo de inquietagbes do presente,
esse sujeito busque no passado significacdes que possam significar o presente e esperancar o
futuro (RUSEN, 2010, 2016, 2020; SCHMIDT, 2019, 2020; MARTINS, 2017, 2020;
CUNHA, 2020). Nesse processo de significacdo e orientacdo, um conceito que merece

destaque € o de consciéncia historica, pois, como destaca Risen (2020),

A consciéncia histérica abre o leque de questdes tanto acerca de um passado
desafiador quanto sobre uma perspectiva de futuro, afirmativa ou critica. Essa
consciéncia se enraiza no presente e é portadora de experiéncias de sua propria
evolucdo temporal, ao pdr questBes ao passado e a nutrir expectativas para o futuro
(RUSEN, 2020, p. 18).

Nesse sentido, busca-se refletir acerca dos principais conceitos da Educagdo Historica
enguanto corrente tedrico-pratica, como consciéncia historica e literacia historica, de modo a
pensar a teoria de modo relacional com a préatica docente no campo do Ensino de Historia.
Desse modo, acredita-se que docentes e discentes podem pensar a formacao histérica de modo
complexo e critico, interconectando presente, passado e futuro. Nesse processo, 0 sujeito
experiencia e se pergunta sobre seu lugar no tempo, arrolado em um contexto em que a

“consciéncia da ruptura com o passado se confunde com o sentimento de uma memoria
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esfacelada, mas onde o esfacelamento desperta ainda meméria suficiente para que se possa
colocar o problema de sua encarnagao” (NORA, 1993, p. 7).

Pensar o Ensino de Histdria a partir da perspectiva da Educacdo Historica exige uma
metodologia de ensino-aprendizagem que, conforme esclarece Peter Lee, evite os dualismos
"tradicional versus progressista”, ‘centrado na crianga versus centrado na matéria" e
"habilidades versus o conteddo". A fim de que estudante pense historicamente e tenha
compreensdo da formacdo histdrica da vida humana e de suas a¢des no mundo, € necessario
que os processos histdricos sejam refletidos, reinterpretados e ressignificados de forma
relacional, de modo a destacar a memoria, o imaginario, o simbdlico, o afetivo das multiplas
identidades socioculturais que constituiram e/ou constituem a Historia e que interpelam o
sujeito sobremaneira. Esse contexto da Educacdo Historica, obviamente, convida a
inauguracdo de outra perspectiva de espaco; um espaco fronteirico, de predisposicdo as

experiéncias que entrecruzam o sujeito, conforme assinala Bondia (2002):

[...] seja como territério de passagem, seja como lugar de chegada ou como espago
do acontecer, o sujeito da experiéncia se define ndo por sua atividade, mas por sua
passividade, por sua receptividade, por sua disponibilidade, por sua abertura
(BONDIA, 2002, p. 24).

Sob essa OGtica, cumpre assinalar que a memoria possui 0S Seus espacgos, 0S Seus
lugares, conforme aponta Pierre Nora (1993). Sejam simples ou ambiguos, naturais ou

artificiais, esses lugares da memaria constituem materiais, funcionais e simbélicos.

Mesmo um lugar de aparéncia puramente material, como um depdsito de arquivos,
s0 é lugar de memoria se a imaginacdo o investe de uma aura simbo6lica. Mesmo um
lugar puramente funcional, como um manual de aula, um testamento, uma
associacdo de antigos combatentes, s6 entra na categoria se for objeto de um ritual.
Mesmo um minuto de siléncio, que parece 0 exemplo extremo de uma significacao
simbélica, é a0 mesmo tempo o recorte material de uma unidade temporal e serve,
periodicamente, para uma chamada concentrada da lembranca (NORA, 1993, p. 21-
22).

A respeito da importancia desses lugares da memoria, pode-se recorrer ao apontado
Isabel Barca (2006). Barca (2006) entende que na contemporaneidade, em uma sociedade
aberta, a ideia de uma Historia com passado fixo ndo se coaduna mais com perspectivas

divergentes de outros autores, povos e identidades.

Em Historia, a aprendizagem é orientada para uma leitura contextualizada do
passado a partir da evidéncia fornecida por variad issimas fontes. A Historia ndo trata
de certezas sobre um passado considerado fixo até que novos factos sejam
descobertos; existem construgdes historiogréaficas diferentes, por vezes a responder a
perguntas muito préximas, mas com enfoques diferentes. Numa sociedade aberta,
torna-se cada vez mais Obvia esta caracteristica da Histdria — a de que néo se aceita
apenas “uma grande narrativa” acerca do passado — j& que os historiadores podem
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produzir narrativas divergentes, fruto de perspectivas diferenciadas sobre as mesmas
fontes ou situacdes. E esta realidade é constatada cada vez mais claramente quando
0s pontos de vista de outros autores, de outros povos, nos sdo desvendados nesta
sociedade de contactos cada vez mais faceis e rapidos (BARCA, 2006, p. 95-96).

A Educacdo Histdrica, dessa forma, na perspectiva de Jorn Risen (2001), compreende
uma aprendizagem historica que se da a partir das demandas da vida pratica (presente) para
dar sentido ao passado historico e, simultaneamente, conjecturar o porvir. Essa aprendizagem
é oriunda do que o historiador entende por consciéncia historica, um fendmeno do mundo
vital, uma forma da consciéncia humana que estd relacionada imediatamente com a vida
humana pratica. Essa consciéncia historica funciona como uma “{...] instdncia de verificagdo
da validade de tradigdes e costumes, expandindo o horizonte temporal da percepcdo e da
compreensido do presente” (RUSEN, 2020, p. 18).

Nesse sentido, Risen (2001) define a consciéncia historica como “[...] a soma das
operagdes mentais com as quais 0s homens interpretam sua experiéncia da evolucdo temporal
de seu mundo e de si mesmos, de forma que possam orientar, intencionalmente, sua vida
pratica no tempo.” (RUSEN, 2001, p. 57). Essa definicdo de Riisen (2001), é corroborada pela
defini¢do de Martins (2019), no verbete “Consciéncia Historica” do “Diciondrio de Ensino de

Historia”, onde ele afirma que a

Consciéncia Historica é a expressdo utilizada contemporaneamente para designar a
consciéncia que todo agente racional humano adquire e constroi, ao refletir sobre sua
vida concreta e sobre sua posi¢do no processo temporal da existéncia. Ela inclui dois
elementos constitutivos: o da identidade pessoal e o da compreensdo do conjunto
social a que pertence, situados no tempo (MARTINS, 2019, p. 55).

Ao que Martins (2019) complementa, ao colocar a consciéncia histérica como “q...]
uma categoria basica da didatica da historia, abrangendo suas cinco operacdes basicas de
constituicdo historica de sentido: perguntar, experimentar ou perceber, interpretar, orientar,
motivar” (MARTINS, 2019, p. 58). Essa colocagdo interliga-se a compreensdo da Didatica da
Historia proposta por Risen (2020) e sua interligacdo com o desenvolvimento da consciéncia
historica e do pensamento histdérico em meio ao Ensino de Historia.

Essa inter-relacdo, segundo Risen (2020), da-se a partir da Didatica da Historia, um
discurso autbnomo da ciéncia da Historia, ligado ao ensinar, que engloba aspectos da
Pedagogia e da Psicologia. Essa didatica, por sua vez, possui trés vertentes: a empirica, a
normativa e a pragmatica.

Empiricamente, ela analisa os processos de ensino e aprendizagem da Hist6ria.
Normativamente, ela reflete os objetivos do conteldo e da apropriagdo dos
conhecimentos histéricos. Pragmaticamente, ela elucida as competéncias do ensino

de Histdria e seus efeitos sobre a consciéncia histérica dos alunos (RUSEN, 2020, p.
19, grifo do autor).



A vida é mais do que um mero processo bioldgico, € também um processo social no
qual se denota o agir humano, as conquistas e os fracassos das acdes humanas, o que Risen
(2001) denomina orientacéo do agir (e do sofrer) humano no tempo (grifo nosso). Consciente
ou inconscientemente, a marcha humana cria a vida sociocultural e se banha nesse processo
que interpela sentidos e significados ante o que ¢ experienciado. E, desse modo, [...] o
homem ndio pensa porque a ciéncia existe, mas ele faz ciéncia porque pensa [...]” (RUSEN,
2001, p. 54).

De acordo com Risen (2001), quando se pergunta o que é “historia” frequentemente
se evoca uma teoria subjetivista ou uma teoria objetivista: “o subjetivismo leva em conta as
intengOes determinantes do agir com relacdo ao tempo, e o objetivismo, as experiéncias do
tempo determinantes do agir” (RUSEN, 2001, p. 71). Para o autor, o risco do subjetivismo
esta em tender para o decisionismo, e, consequentemente, para interesses de dominagao. Em
relacdo ao objetivismo, o risco recairia no dogmatismo, sem possibilidade de espacos para
elaborar, de modo interpretativo, a experiéncia do tempo; também aqui prevaleceriam os
interesses de dominacdo. Desse modo, Risen (2001) sugere uma posicdo mediana, ndo
arbitraria, que designa por pluralismo. Essa posicdo estabeleceria uma relacdo equilibrada
entre memaria e experiéncia, de modo que o sujeito “[...] projetaria o futuro, como ocasido de
novas constelacdes temporais para além das do agir humano passado, e assegura,
empiricamente, orientagdes para o agir referidas ao futuro [...]” (RUSEN, 2001, p. 72).

O esquema proposto por Risen (2001) (Figura 1), demonstra o trajeto a fim de que a
vida pratica configure-se como tema imprescindivel, tanto para o sujeito quanto para a ciéncia
especializada em Historia. De acordo com o autor, “a interdependéncia dos cinco fatores do
pensamento histdrico é patente: em conjunto, eles constituem um sistema dinamico, no qual
um fator leva ao outro, até que, do quinto, volta-se ao primeiro” (RUSEN, 2001, p. 35). Esse
processo interdependente e dindmico também é definido por Risen como uma matriz
disciplinar que indicaria as etapas de desenvolvimento do pensamento historico e a prépria
constituicdo da Historia enquanto ciéncia (MARTINS, 2017, p. 321-325).
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Figura 1— Cinco fatores do pensamento histdrico
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Fonte: (RUSEN, 2001, p. 35).

Através do exercicio do pensamento, a consciéncia historica erige-se, constituida de
narrativas, memorias, lembrancas. Firma-se uma relacdo determinante com a experiéncia do
tempo, uma relacdo que, segundo Rdisen, cria uma intima interdependéncia entre passado,
presente e futuro, uma representacdo da continuidade que orienta a vida humana pratica,
especialmente na contemporaneidade. O ser humano é, assim, metaforicamente, uma criatura
na floresta do passado, com seus clamores presentes, e conjecturando o futuro:

O passado &, entdo, como uma floresta para dentro da qual os homens, pela narrativa
historica, lancam seu clamor, a fim de compreenderem, mediante o que dela ecoa, 0
que Ihes é presente sob a forma de experiéncia de tempo (mais precisamente: o que

mexe com eles), e poderem esperar e projetar um futuro com sentido (RUSEN,
2001, p. 62).

Nesse sentido, a consciéncia histdrica é parte fundamental do processo de construcao
do sujeito humano, de modo que, como coloca Schmidt (2019, p. 49), “a formagdo da
consciéncia historica [...]”, enquanto |...] finalidade principal do Ensino de historia leva em
consideracdo que tanto os professores quanto os alunos fazem parte de um coletivo e de um
tempo social”. Dessa forma, a orientagdo temporal é parte interligada da construcdo do
conhecimento histérico e do proprio aprender Historia. Isso estd diretamente ligado a
significa¢do da propria realidade e experiéncia do sujeito, pois, ‘{...] o conhecimento histdrico
que é apenas apreendido como algo dado, ndo desenvolve a capacidade de dar significados
para historia e orientar aquele que aprende de acordo com a propria experiéncia historica”
(SCHMIDT, 2019, p. 49).
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Além disso, no campo da Educacdo Histdrica, merece também destaque o conceito de
literacia historica empreendido por Peter Lee, citando que “a historia € uma conquista fragil, e
0 Ensino de historia (quando ele tenta ser histdrico) pode ser ainda mais fragil” (LEE, 2016, p.
111). Segundo o autor, a literacia histérica consiste em um conjunto de competéncias que
melhor instrumentalizam os alunos durante o processo de aprendizagem historica,
estimulando a consciéncia critica. Desse modo, o Ensino de Historia ndo se limitaria a um
conhecimento linear dos fatos historicos, pois exige uma interpretacdo e uma compreensao do

passado:

Uma primeira exigéncia da literacia histdrica € que os alunos entendam algo do que
seja historia, como um “compromisso de indagagdo” com suas proprias marcas de
identificagdo, algumas idéias caracteristicas organizadas e um vocabulario de
expressoes ao qual tenha sido dado significado especializado: “passado”,
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“acontecimento”, “situacdo”, “evento”, “causa”, “mudanca” e assim por diante”
(LEE, 2006, p. 136).

Nesse sentido, como coloca Schmidt (2019), a literacia histérica de Peter Lee esta
interligada a consciéncia historica, de modo que ela se torna o “[...] ponto de partida e de
chegada da aprendizagem historica[...]”, no sentido de que “[...] aprender historia significa
transformar informag¢des em conhecimentos [...]” (SCHMIDT, 2019, p. 48). Dessa forma, a
autora destaca a relacdo entre o aprendizado historico e o pensar historicamente ao afirmar

que|

O conceito de literacia historica entende que a finalidade do ensino de Historia é
levar a populagdo os contetdos, temas, métodos, procedimentos e técnicas que o
historiador utiliza para produzir conhecimento histdrico, ressalvando que néo se
trata de transformar todas as pessoas em historiadores, mas de ensinar a pensar
historicamente (SCHM DT, 2019, p. 48).

A importancia de uma literacia histérica estaria, de acordo com Lee (2016, p. 138), em
“abandonar habitos de pensar com base em um presente instantdneo, em que uma forma de
apartheid temporal separa o passado do presente e do futuro”. Lee (2016) entende que esses
habitos fazem com que a Historia se torne inteligivel em termos de ensino, dando ao aluno a
impressao de existir um “cronista ideal”, “que observa como o rio do tempo conduz eventos
do futuro para o presente e registra tudo, enquanto o rio verte sobre o penhasco para dentro do
passado” (LEE, 2016, p. 139). Nesse sentido, Lee (2016) elabora um esquema (Figura 2) de

elementos que fazem com que a Historia seja, no dia a dia, contraintuitiva:
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Figura 2 — Raz0es para que a Hist6ria seja considerada contraintuitiva no dia a dia
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Fonte: (LEE, 2006, p. 139).

Segundo Lee (2016, p. 139-140), “[...] o passado em historia nunca pode ser assim,
primeiro porque pode ser descrito por um infinito nimero de formas, e segundo porque
também ¢ dindmico, mudando com eventos subsequentes”. Essa dinamicidade que o passado
exige ao presente propicia, assim, a possibilidade de consideracdes historicas: “A gama de
descricbes validas aplicaveis ao passado muda com a ocorréncia de novos eventos e
processos. As consideracfes histdricas sdo construcdes, ndo copias do passado” (2016, p.
140). A titulo de exemplificacdo, o autor cita dois exemplos: a expansdo nazista e a invasao
ao lraque pelos EUA.

Em 1920 ndo podiamos — logicamente ndo podiamos — dizer “O Tratado de
Versailles langou as sementes para regras nazistas na Alemanha”, enquanto que em
1940 tal descricdo era a0 menos uma das possiveis. A invasdo do lraque nédo pode
agora ser descrita como uma abertura de um longo periodo de estabilidade no meio-
leste ou o inicio do declinio do poder mundial dos EUA, mas ambas poderdo ser
uma descri¢do valida daquia 100 anos (LEE, 2016, p. 140).

Dessa forma, a literacia historica defendida por Lee prima por construir “uma agenda
de pesquisas que une o trabalho passado com novas indagacGes” (LEE, 2016, p. 148).
Segundo o autor, ‘|...] ¢ dificil para os alunos das escolas entenderem que o estado atual de
alguns assuntos (econdmicos, sociais ou politicos) no mundo é temporario e representam um
ponto em um processo continuo de mudanga” (LEE, 2016, p. 138).

Nesse sentido, Lee (2016) cita a dificuldade de entendimento dos alunos acerca de

como uma série de complexidades econdmicas fizeram com que pessoas que viviam de caca e
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coleta, um dia, pudessem criar culturas urbanas. Outra dificuldade, como cita o autor, diz
respeito a uma conjectura do futuro, na qual apenas aspectos tecnolégicos e econdmicos sao

pensados, excluindo a emancipagéo de identidades, como a da mulher:

E muito dificil descobrir como serdo as mudancas revolucionérias sendo que vocé
pode afirmar que ird ocorrer uma evolucdo na tecnologia. Se vocé olhar, por
exemplo, a visdo da década de 1950 de como seria 0 ano de 2000, vocé tinha todas
essas imagens iluminadas, casas futuristas, mas ainda coma mulher emcasa fazendo
a comida, com a ajuda de todos estes dispositivos fantéasticos. Eles nunca
anteciparam as mudancas sociais que mudariam o papel das mulheres na sociedade
(LEE, 20186, p. 139).

Nesse sentido, a Educacdo Historica possui também uma dimensdo humanista, capaz
de permitir “[...] aos sujeitos ter acesso aos principios de uma aprendizagem historica
libertadora e que os levem ao autoconhecimento a partir do reconhecimento do outro”
(FRONZA, 2020, p. 83). Dessa forma, a Historia pode ser pensada ndo apenas como uma

sucessdo de periodo, mas um processo no gqual os sujeitos produzem cultura a todo instante.

[...] entende-se a cultura como algo vivido de um momento e um lugar; a cultura
como produto histdrico de determinado periodo e sociedade e a cultura como
selecdo intencional da histéria da humanidade. Pode-se falar em elementos da
cultura, referindo-se, ndo somente aos artefatos, mas também as ideias, aos signos e
aos simbolos, as linguagens e a tudo o que permite e realiza as media¢bes dos e
entre sujeitos, em relagbes sociais historicamente determinadas, nas quais esses
sujeitos sdo produto e também produtores de cultura (SCHMIDT, 2020, p. 29).

Nesse processo de alteridade, 0 tempo assume-se em varias perspectivas. De acordo
comJorn Risen, ha trés formas de articular o tempo: a partir do meu tempo, a partir do tempo
do outro e a partir do tempo do outro que inclui a mim (2016, p. 27). Uma articulagdo assim
concebida permite um processo de aprendizagem histérica no qual despontam desafios: 1)
Desafio da experiéncia historica: O que eu percebi do que ocorreu?; 2) Desafio de
compreender o passado alheio: O que isso significa?; 3)Desafio da orientacdo da dimensdo
temporal de sua propria vida. Onde é meu lugar no tempo?; 4) Desafio de escolher suas
proprias motivacdes. O que eu posso fazer no futuro? Esses desafios, segundo Risen (2016),

possuem quatro fungdes durante o processo de aprendizagem historica.

— Aumentar o campo da experiéncia histdrica.

— Desenvolver a habilidade de compreender o passado.

— Desenvolver a habilidade de temporalizar seu mundo e sua identidade.

— Construir a habilidade de conformar as aspiraces de cada uma partir de uma ideia
empiricamente plausivel de mudanca temporal (RUSEN, 2016, p. 28).

Posterior a esse processo de desafios, pode-se, dai, pontuar os objetivos da

aprendizagem histérica a partir de quatro competéncias:
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o

Competéncia de realizar uma experiéncia histérica.

Competéncia de interpretar uma experiéncia histérica vivida.

3. Competéncia de usar a experiéncia histdrica vivida (conhecimento histdrico) na
orientacdo de si préprio e no quadro geral de uma ideia empirica do curso da
humanidade no tempo. (Identidade historica).

4. Competéncia de motivar outros a fazerem suas proprias atividades de acordo

coma ideia do lugar de cada ume seu lugar no processo de mudanca do tempo
(RUSEN, 2016, p. 28).

no

Essas competéncias sdo imprescindiveis a fim de que se possa alcancar as quatro
possibilidades de geracdo de sentido propostas por Risen (2016), interligadas aos varios
estagios de desenvolvimento da consciéncia histérica propostos por ele. Como destaca
Martins (2017, p. 324) para Riisen, “[...] a constitui¢do historica de sentido ¢ uma funcao
originaria do pensamento historico, cuja especializacdo desemboca, pelo caminho da
investigagdo metddica, na narrativa historiografica”. Dessa forma a construcdo de sentidos
efetiva-se na interligacdo e interdependéncia entre as quatro possibilidades de geracdo de
sentidos propostas por Risen (2016) em sua matriz disciplinar.

Assim, essas quatro possibilidades de geracdo de sentido sdo definidas por Risen
(2016, p. 29-30), como: 1. Tradicional (a totalidade temporal é apresentada como
continuidade dos modelos de vida e cultura do passado); 2. Exemplar (as experiéncias do
passado sdo casos que representam e personificam regras gerais da mudanca temporal da
conduta humana); 3. Critica (permite formular pontos de vista histéricos, em geral pds-
modernos, por negacdo de outras posicdes); e 4. Genética (diferentes pontos de vista podem
ser aceitos porque se articulam em uma perspectiva mais ampla de mudanca temporal, de
forma que a vida social é vista em toda sua complexidade).

Portanto, seja a partir do prisma de Jorn Rusen ou do prisma de Peter Lee, a Educacao
Historica visa estabelecer um Ensino que entenda o passado ndo como um processo fixo,
datado, sobre o qual ndo é possivel questionar e construir novos sentidos. Em um presente, a
partir de interpretacdo e compreensdo, erige-se uma reflexdo em que o passado é revisitado,
no objetivo de erigir um futuro em que o verbo esperancar possa ter a tnica da vida pratica
humana. Como destaca Cunha (2020),

Na Educagdo Histdrica, conteldos histéricos sdo matérias-primas para o
desenvolvimento de praxis educacionais (nos diferentes niveis escolares) associadas
ao exercicio de questionamentos, criticas, interpretacdo de memdrias e registros
sobre acontecimentos do passado vinculados a questdes do presente. Portanto, na

Educacdo Histdrica a Historia é ciéncia do presente [...] (CUNHA, 2020, p. 76 —
grifos do autor).

Dessa forma, a Educacdo Histdrica permite a significacdo e ressignificacdo do

conhecimento historico aprendido e também construido na escola, de modo que esse processo
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amplo de ensino-aprendizagem tenha sentido para o discente, mas também para o docente.
Como destaca Cunha (2020, p. 70), a Educacdo Historica “[...] se apresenta como a
ressignificacdo da memoria histérica e o reconhecimento de suas possibilidades
transformadoras na constituicdo de uma consciéncia historica de si e dos coletivos diversos
em que cada sujeito esta inserido”.

Nessa perspectiva, a Educacdo e o Ensino de Histdria aprofundam as possibilidades de
compreensdo da memoria, de modo que, como lembra Nora (1993), o espaco da memoria €
um lugar duplo, “[...] um lugar de excesso, fechado sobre si mesmo, fechado sobre sua
identidade, e recolhido sobre seu nome, mas constantemente aberto sobre a extensdo de suas
significagdes [...]” (NORA, 1993, p. 27). Essa dualidade da memoria permite que o sujeito
crie, recrie e transforme suas vivéncias e experiéncias por meio de ressignificacdes realizadas
a partir de seu presente sobre o passado, de modo que sua identidade seja maledvel as
reconsideracdes de outros tempos presentes.

Ademais, a memoria interpretada pelo sujeito estd ligada também a subjetividade que
0 envolve, de modo que as permanéncias e mudangas conversem na constituicdo da memoéria.
Dessa forma, como enfatiza Martins (2020, p. 51), “lembrar e esquecer sdo dois atos humanos
que constituem um dos procedimentos mais elementares do conhecimento. Ambos se referem
a atos presentes de cada agente racional humano”. Nesse sentido, a memoria, mesmo que
signifigue o passado, é subjetiva, pois a lembranca e 0 esgquecimento carregam consigo
percepgdes e significacOes presentes do sujeito (ROSANELLI, 2018). Assim, em um
presente, a partir de interpretacdo e compreensdo erige-se uma reflexdo em que o passado €
revisitado, no objetivo de erigir um futuro em que o verbo esperancar possa ter a tonica da
vida pratica humana e, por conseguinte, do ensino.

A reflexdo sobre a consciéncia histdrica enquanto uma parte fundamental do processo
de construcdo do conhecimento e da propria identidade e formacdo historica do sujeito,
utilizando dos pressupostos da Educacdo Historica. A vida sociocultural humana em suas
dimensbes simbdlica, afetiva, onirica, etc., tambem deve orientar o Ensino de Historia,
aproximando-o, assim, da vida pratica humana e da construcdo de sentidos sobre o passado
vivenciado e aprendido. Segundo Lee (2016),

A Educacédo Histdrica ndo deve apenas confirmar formas de pensar que os alunos ja
tém: ela deve desenvolver e expandir seu aparato conceitual ajuda-los a ver a
importancia das formas de argumentagdo e conhecimento, e assim permitir que
decidam sobre a importancia das disposicdes que fazem essas normas atuantes. Ela
deve desenvolver um determinado tipo de consciéncia histérica — uma forma de
literacia histérica — tornando possivel o aluno experimentar diferentes maneiras de
abordar o passado (incluindo a histdria) incluindo a si mesmo como objeto de
investigacdo historica. A historia pode ser entendida, como outras formas publicas
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de conhecimento, como uma tradicdo metacognitiva, no qual pessoas tém lutado ha
tempos para torna-la uma pratica possivel. Como a ciéncia natural ou social, é uma
conquista precaria. Ela deve ser tratada com respeito e cuidado nas escolas (LEE,
2016, p. 140).

Dessa forma, entende-se que a construcdo do Ensino de Histdria com sentido e
significado contribui ndo apenas para a valorizagdo da area de Historia enquanto campo do
conhecimento, mas também para a formacgdo de sujeitos criticos e conscientes de si mesmos e
dos outros, a fim de valorizar o viés humano dos sujeitos, de suas formacdes e da propria
formacdo do conhecimento. A Educacdo Historica permite repensar o Ensino de Historia a
fim de Vvé-lo ‘fora da caixa’ da educagdo formal tradicional. Ao reafirmar a necessidade de
repensar esse processo, Schmidt (2017, p. 64) argumenta que “Jérn Riisen tem mostrado que
0 trabalho com o conhecimento historico na escola é fundamental para a formacdo da
consciéncia historica, ou seja, para o processo de interiorizacdo das formas de organizar e dar
sentidos as experiéncias temporais individuais e coletivas dos alunos™ (2017, p. 64). E a
memdria, seja ela coletiva ou individual, possui papel fundamental na construcdo da

aprendizagem historica.

2.2. MEMORIA: A ARTICULACAO DA MEMORIA NAS AULAS DE HISTORIA

Fazemos apelo aos testemunhos para fortalecer ou debilitar, mas também para
completar, o que sabemos de um evento do qual estamos informados de alguma
forma, embora muitas circunstancias nos pare¢cam obscuras. [...] Tudo se passa
como se confrontadssemos varios depoimentos.

(Maurice Halbawachs)

Com o advento do discurso da globalizacdo e do neoliberalismo, pensar a memoria
tornou-se imperativo no discurso da historiografia. A vida sociocultural, cada vez mais
instantanea, fluida, fez irromper uma era de comunicacdo generalizada, na qual as
informacgGes, noticias, fatos sofrem uma socializacdo e dispersdo imediatas. Desse modo, 0
sujeito contemporaneo é constantemente interpelado a pensar a sua identidade a partir da
complexidade dos tempos sociais, conforme aponta Catroga (2001), um dos grandes

estudiosos acerca da memoria:

A memodria individual é formada pela coexisténcia, tensional e nem sempre pacifica,
de varias memdrias (pessoais, familiares, grupais, regionais, nacionais, etc.) em
permanente construcdo devido a incessante mudanca do presente em passado e as
consequentes alteracBes ocorridas no campo das representacdes do pretérito
(CATROGA, 2001, p. 16).
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Ou seja, segundo Catroga, a discussdo acerca da memoria ndo pode ser assumida a
partir de uma perspectiva datada e hegemdnica. Pelo contrério, ela precisa sempre estar em
debate, rediscutida; entende, academicamente, que o Ensino de Histéria é imprescindivel.
Socialmente, de acordo com Barca (2004), esse prisma ainda ndo se verifica, ainda que a

disciplina de Historia seja considerada essencial para o desenvolvimento da cidadania:

E ainda hoje o Ensino da Histéria continua a ser considerado como um contributo
para a cidadania. Contudo, este contributo assume propostas concretas diferenciadas
ja que tem sido intenso o debate entre diversas correntes filosoficas, politicas,
historiogréficas e educacionais acerca do que é a Historia e 0 que se pretende
socialmente como seu ensino (BARCA, 2004, p. 382).

Barca (2004) entende que o Ensino de Historia foi influenciado por varias vertentes
marxistas, estruturalistas, e mesmo pos-estruturalistas. Contudo, langa adverténcias em
aplicacdes. A critica de Barca € oportuna, uma vez que o Ensino de Histéria ndo deveria ser

ou estar encastelado academicamente.

Sob qualquer um destes modelos e numa perspectiva de ensino convencional,
pressupde-se que bastara transmitir correctamente e com clareza as mensagens — por
vezes com 0 recurso de episddios de vida de her6is ou de povos — para que, em
fun¢do do contacto com as ‘ligdes da Historia’, as dimensdes cognitiva e formativa
dos alunos fiquem garantidas. A preocupagdo com 0 ‘como’ ensinar esgota-Se ai
(BARCA, 2004, p. 382).

Para esse entendimento é importante destacar as contribuicdes de Maurice Halbwachs
sobre as articulagfes possiveis entre a memoria individual e coletiva, bem como a abordagem
de Michel Pollak sobre o enquadramento da memoria coletiva. Igualmente importante é a
contribuicdo de Pierre Nora quando fala dos lugares de memoria e de Elisabeth Jelin quando
discute as tensdes que existem quando se pergunta sobre a construcdo da memoria, 0s
processos de construcdo de memdria e entre outras, sua legitimidade social e a sua pretensdo
sobre a verdade. Nesse sentido, é imprescindivel aludir também a Edgar Morin, pensador da
complexidade, quando afirma que a memoria, ainda que fonte insubstituivel da verdade, pode

estar sujeita a erros e a ilusdes:

A prépria memoria é também fonte de erros inGmeros. A memoria, ndo-regenerada
pela rememoragdo, tende a degradar-se, mas cada rememoragdo pode embeleza-la
ou desfigura-la. Nossa mente, inconscientemente, tende a selecionar as lembrancas
que nos convém e a recalcar, ou mesmo apagar, aquelas desfavoraveis, e cada qual
pode atribuir-se um papel vantajoso. Tende a deformar as recordacgdes por projecdes
ou confusdes inconscientes. Existem, as vezes, falsas lembrancas que julgamos ter
vivido, assim como recordagbes recalcadas a tal ponto que acreditamos jamais as ter
vivido. Assim, a memdria, fonte insubstituivel de verdade, pode ela prépria estar
sujeita aos erros e as ilusdes (MORIN, 2000, p. 21-22).
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Para Maurice Halbwachs, a memoria coletiva € o processo social de reconstrucdo do
passado vivido e experimentado por um determinado grupo (compartilhamento da memoria),
comunidade ou sociedade. Esse passado vivido é distinto da Historia, a qual se refere mais aos
fatos e ewventos registrados, como dados e feitos, independentemente destes terem sido

sentidos e experimentados por alguém. Nas palavras de Halbwachs:

Admitamos, contudo, que as lembrangas pudessem se organizar de duas maneiras:
tanto se agrupando em torno de uma determinada pessoa, que se vé de seu ponto de
vista, como se distribuindo dentro de uma sociedade grande ou pequena, da qual s&o
imagens parciais. Portanto, existiriam memorias individuais e, por assim dizer,
memorias coletivas. Em outras palavras, o individuo participaria de dois tipos de
memorias (HALBWACHS, 2006, p. 71).

O individuo que participa tanto da memoria coletiva quanto da individual, adotaria
duas atitudes diferentes ou até opostas. Sendo que, de um lado apareceriam suas lembrancas
em contexto da sua personalidade ou de sua vida pessoal (as mesmas que lhes s&o comuns
com outras s seriam vistas por ele apenas no aspecto que o interessa enquanto se distingue
dos outros) (HALBWACHS, 2006, p. 71). Seguindo a perspectiva da memdria coletiva, o
individuo se comportaria como membro de um determinado grupo, evocando e contribuindo
para manter somente as reminiscéncias pessoais que interessassem para 0 grupo. Sendo assim,
a memdria individual é utilizada para confirmar algumas lembrancas (para torna-las mais
exatas), e para preencher lacunas existentes na memoria coletiva. Pode-se, entdo, apoiar-se na
memodria coletiva, mesmo havendo algumas confus@es psiquicas, ndo deixa de seguir no seu
proprio sentido: compartilhamento de reminiscéncias. Conclui-se que, segundo Halbwachs:

[...] Por outro lado, a memodria coletiva contém as memorias individuais, mas ndo se
confunde com elas — evolui segundo suas leis e, se as vezes determinadas
lembrancas individuais também as invadem, estas mudam de aparéncia a partir do

momento em que sdo substituidas em um conjunto que ndo é mais uma consciéncia
pessoal (HALBWACHS, 2006, p. 72).

Contemporaneamente, o debate acerca de minorias sociais e direitos humanos, exigiu

que algumas fronteiras rigidas do Ensino de Histdria fossem diluidas. Michael Pollak (1989)

entende que se tem exigido da Historia uma analise maior dos excluidos, marginalizados e

periféricos. Nesse sentido, de acordo com Pollak, esse prisma estaria ao encontro com a ideia

de Maurice Halbwachs, pois denuncia “o carater destruidor, uniformizador e opressor da
memoria coletiva nacional” (POLLAK, 1989, p. 2). Além disso,

[...] essas memdrias subterraneas que prosseguem seu trabalho de subversdo no

silencio e de maneira quase imperceptivel afloram em momentos de crise em
sobressaltos bruscos e exacerbados (POLLAK, 1989, p. 2).



O Brasil, inegavelmente, é um pais com uma diversidade cultural expressiva e intensa.
Em funcdo da vasta dimensdo territorial, cada regido possui sua cultura peculiar (no folclore,
na culinaria, na religido, na musica etc). O transito cultural faz com que a cultura vaze, entre
em contato com a de outras regides. Ha, assim, além da simples interacéo, a possibilidade de
mescla, de contagio (na melhor acepc¢do dessa palavra).

Paulo Freire destacava, na década de 1960, uma rachadura na sociedade fechada. Essa
rachadura criava uma sociedade em transito, mesmo ante o regime militar que se insurgiu.

Acerca dessa sociedade fechada, Freire (1983) destacou:

[...] Sociedade, acrescente-se, com o centro de decisdo de sua economia fora dela.
Economia, por isso mesmo, comandada por um mercado externo. Exportadora de
matérias-primas. Crescendo para fora. Predatoria. A sociedade reflexa na sua
economia. Reflexa na sua cultura. Por isso alienada. Objeto e ndo sujeito de si
mesma. Sem povo. Antidialogal, dificultando a mobilidade social vertical
ascendente. Sem vida urbana ou com precaria vida urbana. Com alarmantes indices
de analfabetismo, ainda hoje persistentes. Atrasada. Comandada por uma elite
superposta a seu mundo, ao invés de comele integrada (FREIRE, 1983, p. 48).

Além disso, Freire sublinhou a nossa inexperiéncia democratica de ha séculos ante a
sociedade fechada; uma inexperiéncia resultante do ajustamento, da acomodacéo e da nao
integragao:

S6 a partir da “rachadura” da sociedade brasileira e de sua entrada na recente fase de

transicdo, mais fortemente neste século, é que se pode falar de um impeto popular.
De uma voz do povo, coma sua expressao (FREIRE, 1983, p. 78).

Freire demonstrava, portanto, sua preocupacdo com uma sociedade da massificacéo.
Essa sociedade brasileira mantém-se ainda hoje, uma vez que se trata de uma sociedade que
mistura, que carnavaliza, mas que hierarquiza, menosprezando identidades e memorias de
minorias (negros, indigenas, comunidade LGBTQIAPN+ etc.). A massificacdo, nessa
perspectiva de Freire, revela uma falsa integracéo e preconceitos/discriminagdes ainda atuais.
E, nesse sentido, que em aulas de Historia, faz-se necessario fazer bruxulear a chama das
memorias subterrdneas e marginalizadas pelo establishment. Segundo Jorge Luiz da Cunha, a
Historia ndo é inocente e,

[...] no ensino de Historia, pode-se, também, provocar transformagdes e revolugdes
necessarias: a utilizacdo de memoria historica, na Educacdo Histérica, produz
consciéncia histérica, que estimula visdes da Histéria que determinam um novo
pensamento e novas constituicdes éticas, estéticas e politicas associadas a dimensdes
praticas necessarias a sobrevivéncia da humanidade e a qualidade de sua existéncia
(CUNHA, 2020, p. 77).

Em vista disso, o Ensino de Histéria é que produz subsidios para o conhecimento

histérico contribuir na construcdo e reconstrucdo da memoria, possibilitando os individuos
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estabelecerem relacGes afetivas (MONTEIRO, 2007, p. 10) com seus lugares de vivéncias,
compreendendo, assim, a sociedade, e como construiu-se através do tempo. Para o aluno, isso
representa o sentido de mudancas e permanéncias, e 0 conhecimento historico incorpora em

suas vidas.
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

"Ciéncia é uma sistematizacdo de conhecimentos, um conjunto de proposicdes
correlacionadas sobre o comportamento de certos fendmenos que deseja estudar .

(MARCONI; LAKATOS, 2021)

Com o objetivo de realizar uma pesquisa implicada na relevancia do tema proposto,
optou-se pela pesquisa qualitativa de cunho bibliografico, alinhado a experiéncia e
observacdo, uma vez que se ocupa da compreensdo da memdria e da Educacdo Historica e
suas funcdes em um grupo social. A pesquisa qualitativa tornou-se uma forma justificavel de
pesquisa em diversas areas académicas e profissionais. Consequentemente, expandiu-se o
nimero de pesquisadores que realizam estudos qualitativos, principalmente nos campos de
Linguagens e Ciéncias Sociais. Em qualquer desses campos, a pesquisa qualitativa apresenta-
se de modo atraente e produtivo (YIN, 2016, p. 20), oferecendo maior liberdade na selecéo de
temas.

Quanto a natureza, entende-se como aplicada, haja vista que pretende alcancar
conhecimentos novos a respeito da tematica sobre o Ensino de Historia e as inter-relaces

com a pratica docente. Conforme aponta Robert Yin (2016),

A pesquisa qualitativa difere por sua capacidade de representar as vises e
perspectivas dos participantes de um estudo. Capturar suas perspectivas pode ser um
propoésito importante de um estudo qualitativo. Assim, os eventos e ideias oriundos
da pesquisa qualitativa podem representar os significados dados a fatos da vida real
pelas pessoas que os vivenciam, ndo os valores, pressuposi¢cdes, ou significados
mantidos por pesquisadores. (..), a pesquisa qualitativa abrange condigdes
contextuais — as condi¢des sociais, institucionais e ambientais em que as vidas das
pessoas se desenrolam. Em muitos aspectos, essas condicdes contextuais podem
influenciar muito todos os eventos humanos. Entretanto, os outros métodos de
ciéncias sociais (exceto a historia) tém dificuldade para abordar essas condigdes
(YIN, 2016, p. 22).

Nesse sentido, Creswell (2014) define a pesquisa qualitativa como o tear em que 0
tecido € produzido, 0s pressupostos gerais e as estruturas interpretativas sustentam a pesquisa
qualitativa. E dentro desses pressupostos, e por meio de estruturas, encontram-se abordagens

da investigacdo gualitativa como a pesquisa narrativa (2014, p. 48). Creswell ainda define que

Esse campo tem muitos individuos diferentes, com diferentes perspectivas
compondo seus teares, criando assimo tecido da pesquisa qualitativa. Executando-se
essas diferencas, os artistas criativos tém a tarefa comum de produzir um tecido. Em
outras palavras, existem caracteristicas comuns a todas as formas de pesquisa
qualitativa e as diferentes caracteristicas receberdo diferentes énfases, dependendo
do projeto qualitativo (CRESWELL, 2014, p. 48).

E justificando o uso da pesquisa qualitativa nessa pesquisa, Creswell menciona que

usamos a pesquisa qualitativa quando desejamos dar poder aos individuos para
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compartilharem suas historias (2014, p. 52), dando voz aos participantes e interligando com a
pesquisa. Usamos a pesquisa qualitativa porque a questdo precisa ser explorada. E essa
exploracdo é necessaria devido a necessidade de estudar um grupo ou populacdo, identificar
variaveis que ndo podem ser medidas facilmente ou escutar vozes silenciadas (CRESWELL,
2014, p. 52-53).

A fim de explorar a tematica, realizou-se um estudo do Estado do Conhecimento
(MOROSINI, FERNANDES, 2014; FERREIRA, 2002; KOHLS-SANTOS, MOROSINI,
2021), de modo a realizar a identificagdo, 0 registro e categorizagdo de dissertacbes que
abordassem ou tivessem correlacbes com a tematica. O mapeamento dessas produgdes deu-se
a partir de trés descritores: Ensino de Historia, Educacdo Histérica e Metodologias Ativas,
pesquisa realizada no Catdlogo de Teses e Dissertacdes da CAPES, que direciona para a
plataforma Sucupira. De acordo com Kohls-Santos e Morosini (2021, p. 125), o Estado do
Conhecimento é uma pesquisa bibliografica essencial para que o educador faca uma
apropriagdo “do conhecimento anterior, [...] 0 que vem sendo estudo por determinada area ou
campo cientifico”, a fim de que, assim, possa “viabilizar ¢ inovar na reinvencao de seu
trabalho cientifico”. Essa pesquisa exige ainda que haja uma delimitacdo de espago e tempo
da area ou do campo cientifico na qual se insere a pesquisa.

Quanto aos objetivos, a pesquisa situa-se como investigativa e explicativa, isto é,
pretende descrever os fatos e os fenbmenos do Ensino de Histdria, direcionados as préaticas
pedagdgicas dos docentes atuantes na educacdo basica, especificamente nos Anos Finais do
Ensino Fundamental Il. A investigacdo empirica proporciona um contato amplo sobre as
acOes vivenciadas, igualmente a pesquisa qualitativa envolve primeiramente estudar o
significado das vidas das pessoas nas condi¢des em que realmente vivem (YIN, 2016, p. 22),
proporcionando um contato direto com 0s sujeitos da pesquisa.

Quanto ao procedimento, a pesquisa possui carater de investigacao qualitativa, através
do uso de questionario para levantamento de dados empiricos como instrumento de pesquisa,
valendo-se dos relatos dos docentes no Ensino de Historia e da aplicacdo de metodologias
ativas nas aulas de Historia, visando compreender o processo educativo. Segundo Robert Yin
(2016),

Por exemplo, se sua coleta de dados consiste apenas de entrevistas e conversas e seu
principal interesse é saber como as pessoas realmente se comportaram em uma
determinada situacgdo, seus dados serdo limitados a suas interagbes com um conjunto
de participantes e seus comportamentos, crencas e percepcOes autorrelatados.
Dependendo de seu estudo, esses autorrelatos e como eles séo articulados podem
trazer revelacGes extremamente importantes, sobre como os participantes podem
estar pensando ou derivam seu préprio entendimento sobre algum comportamento.
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Entretanto, seria tolice sua considerar esses autorrelatos representacdes totalmente
precisas do comportamento da vida real e como ele realmente aconteceu (YIN,
2016, p. 154).

Pesquisar sobre a pratica docente na atualidade, principalmente no periodo histérico
que se esta a viver — pandemia, negacionismo, radicalismo, disseminacdo de noticias falsas —
implica um cuidado ainda maior ao analisar as narrativas dos professores, visto que existe um
desgaste emocional enorme, vinculado a pratica docente e a necessidade de reafirmacéo
perante a sociedade. Nesse sentido, vale ressaltar que compreender as praticas pedagdgicas
dos professores de Histdria na educacdo basica e a analise através das interpretacfes sobre
consciéncia historica e Educacdo Historica por Jorn Rusen e Peter Lee e a aplicagdo das MAs
no Ensino de Historia, constroem a pesquisa gualitativa e de relevancia, pois prop6s conhecer

e compreender a praxis em torno do método em sala de aula. Creswell (2014) afirma que

[...] conduzimos uma pesquisa qualitativa porque queremos compreender 0sS
contextos ou ambientes em que os participantes de umestudo abordam um problema
ou questdo. Nem sempre podemos separar o que as pessoas dizemdo local onde elas
dizem isso - seja no contexto da casa, familia ou trabalho (CRESWELL, 2014, p.
52).

Com o proposito de compreender diretamente a perspectiva dos docentes, optou-se
pelo uso do questionario, que segundo Gil (1999, p.128), pode ser definido “como a técnica
de investigacdo composta por um ndmero mais ou menos elevado de questdes apresentadas
por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinibes, crencas, sentimentos,
interesses, expectativas, situagoes vivenciadas etc.”. Segundo Lakatos e Marconi (2021, p.
218-219), 0 questionario € um instrumento de coleta de dados, constituido por uma série
ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a presenca do
entrevistador.

Assim, a metodologia principal deste projeto é a pesquisa qualitativa, que segundo
John Creswell (2014),

comega com 0S pressupostos e o uso de estruturas interpretativas/tedricas que
informam o estudo dos problemas da pesquisa, abordando os significados que os
individuos ou grupos atribuema um problema social ou humano. Para estudar esse
problema, os pesquisadores qualitativos usam a abordagem qualitativa de
investigacdo, coleta de dados em um contexto natural sensivel as pessoas e aos
lugares em estudo e andlise dos dados que é tanto indutiva quanto dedutiva e
estabelece padrbes ou temas. O relatério final ou a apresentacéo incluem as vozes
dos participantes, a reflexdo do pesquisador, uma descricdo complexa e a
interpretacdo do problema e a sua contribui¢do para a literatura ou um chamado de
mudanca (CRESWELL, 2014, p. 50).

Sendo assim, a partir de questdes de cunho empirico, insurge-se como um método que

serve para coletar as informagOes da realidade vivenciada pelo professor em sala de aula. A
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coleta de dados foi realizada especificamente com professores de Historia que atuam no
Ensino Fundamental Il, em escolas privadas e/ou publicas. Além disso, em relacdo ao
conjunto das opinides e representaces sociais dos professores, conforme aponta Gomes
(2021), o material

ndo precisa abranger a totalidade das falas e expressdes dos interlocutores porque, em
geral, a dimensdo sociocultural das opinifes e representagdes de um grupo que tem as
mesmas caracteristicas costumam ter muitos pontos em comum ao mesmo tempo que
apresentam singularidades proprias da biografia de cada interlocutor (GOMES, 2021,
p.72).

A formulacdo do questionario foi através do Google Formulario®®. Esse recurso
possibilitou que a pesquisa fosse desenvolvida via internet, de forma segura e pratica para 0s
respondentes. O contato com os professores foi realizado por meio de e-mails, mensagens
pelo WhatsApp e publicacdo no grupo Ensino Dindmico de Histéria no Facebook®’. A
plataforma permitiu a organizacdao do formulario por secdes criadas e identificadas por temas
correspondentes a pesquisa, facilitando a compreensdo dos entrevistados. Esse recurso conta
ainda, com a organizacdo automatica das respostas, agilizando o processo de tabulacdo das
informagOes coletadas (HELFER, 2020, p. 56). Lakatos e Marconi (2021, p. 220-221)
apontam que 0 processo de elaboragdo ¢ complexo, e “0Ss temas escolhidos devem estar de
acordo com os objetivos geral e especifico”. Também devem conscientizar os respondentes do
que se deseja com ele. O questionario foi composto por perguntas abertas, também chamadas
livres ou ndo limitadas, de perguntas dicotdmicas e perguntas de multiplas escolhas.

Na estrutura do questionario®, a primeira etapa do questiondrio consistiu na
apresentacdo e no convite para participagdo com a descricdo da pesquisa e sua relevancia
social. Apds a leitura, os participantes tinhama opcédo de aceitar ou ndo responder as questdes
das proximas se¢des. Na segunda etapa buscou-se conhecer os dados pessoais e profissionais:
género, idade, formacédo, tempo de atuacdo, rede de ensino que trabalha, periodo que atua na
area. Na terceira etapa do questionario, a intervencao foi direcionada aos dados sobre o tempo
gue o educador atuava no magistério, qual etapa do ensino, carga horaria semanal,
disponibilidade de carga horaria para planejamentos, tipos de planejamentos. Até esse

momento, as perguntas foram objetivas.

16 Questionario desenvolido pelo Google Fomulario: https:/docs.google.com/f orms/d/14ggNTw3d _bnvpOXTOSy dK5kvnE7-i0iIEhmMMtQOIHZAY /prefill
17 Grupo de professores de Histéria criado no Facebook com o objetivo de troca de experiéncias entre docentes do Brasil

https://www.facebook.com/groups/ensinodinamicodehistoria/

¥ No apéndice é possivel verificar a estrutura do questionario.


https://docs.google.com/forms/d/14ggNTw3d_bnvp0XT0SydK5kvnE7-i0iEhmMtQ0iHZAY/prefill
https://www.facebook.com/groups/ensinodinamicodehistoria/
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No decorrer da terceira etapa, foram aplicadas perguntas sobre a relevancia do Ensino
de Historia, da consciéncia historica e da memoria direcionadas a sala de aula e ao contato
direto com o educando. Por fim, a Gltima etapa é sobre a utilizacdo e conhecimento sobre as
MAs nas aulas de Historia, a relevancia de colocar o educando como protagonista e as
possibilidades que esse método pode alcancar ao longo do processo ensino-aprendizagem.

Dessa forma, a presente dissertacdo conta com analises bibliograficas acerca dos
conceitos, inter-relacionando com os autores e tedricos especificos nas areas de Educacdo e
Historia, utilizando-se de uma abordagem qualitativa (CRESWELL, 2014; YIN 2016,
MINAYO, 2016). Utiliza-se como método a analise tedrica e interpretativa, caracteristicas de
uma abordagem qualitativa acerca dos conceitos em torno da Educacdo Histérica e da
Memodria (RUSEN, 2001, 2010, 2016, 2020; LEE, 2006, 2016; SCHMIDT, 1998, 2019, 2021,
2020; CUNHA, 2019, 2020; BARCA, 2004, 2006, 2012; MARTINS, 2017, 2019; POLLAK,
1989, 1992; HALBWACHS, 2006; MONTEIRO,2007), relacionando-os com o Ensino de
Histéria e a pratica docente, extraidos da analise do questionario (GIL, 1999; MARCONI,
LAKATOS, 2021), bem como a utilizacdo de Metodologias Ativas (MORAN, 2014, 2018;
BACICH, 2018; BERGMANN, SAMS, 2018; FAVA, 2014) como recurso metodoldgico nas

aulas de Histéria do Ensino Fundamental II.
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4. AS METODOLOGIAS ATIVAS E SUAS POSSIBILIDADES NO ENSINO DE
HISTORIA

O grande desafio que se apresenta neste novo milénio é adequar nosso olhar as
exigéncias do mundo real sem sermos sugados pela onda neoliberal que parece
estar empolgando coracBes e mentes. E preciso, nesse momento, mostrar que €
possivel desenvolver uma préatica de ensino de Histdria adequada aos novos tempos
(e alunos): rica em conteddo, socialmente responsavel e sem ingenuidade ou
nostalgia.

(Jaime Pinsky e Carla Pinsky )

O debate acerca do Ensino de Historia tem ja longa trajetoria. Tornou-se uma
constante, por exemplo, a critica ao fato de que esse ensino ndo pode ser marcado pela
“decoreba” de datas, de guerras, de figuras histéricas hegemdnicas brancas. Essa perspectiva é
cansativa, enfadonha, conforme lembrava o poeta Murilo Mendes, na primeira metade do
século XX:

Nossos adolescentes também detestam a Historia. Voltam-lhe o 6dio entranhado e
dela se vingam sempre que podem, ou decorando o minimo de conhecimento que o
“ponto” exige ou se valendo lestamente da “cola” para passar nos exames. Damos

amp la absolvigdo a juventude. A Histdria como lhes é ensinada é, realmente, odiosa
(1935, p. 41).

Dai, portanto, a imprescindibilidade do uso das MAs na pratica docente nas aulas de
Historia. De acordo com Moran (2015), o advento da internet e da globalizacdo moldaram
uma contemporaneidade de mescla (ou blended), de contextos fisicos e digitais, um contexto

hibrido, no qual se insurgem uma fluéncia constante de imagens, ideias e videos:

O que a tecnologia traz hoje é integracdo de todos os espacos e tempos. O ensinar e
aprender acontece numa interligacdo simbidtica, profunda, constante entre o que
chamamos mundo fisico e mundo digital. Ndo sdo dois mundos ou espagos, mas um
espaco estendido, uma sala de aula ampliada, que se mescla, hibridiza
constantemente. Por isso, a educacdo formal é cada vez mais blended, misturada,
hibrida, porque néo acontece sé no espaco fisico da sala de aula, mas nos multiplos
espacos do cotidiano, que incluem os digitais. O professor precisa seguir
comunicando-se face a face com os alunos, mas também digitalmente, com as
tecnologias moveis, equilibrando a interacdo com todos e com cada um (MORAN,
2015, p. 16).

Assim, em termos conceituais, as MAs dao énfase ao papel protagonista do aluno, ao
seu envolvimento direto, participativo e reflexivo em todas as partes do processo,
experimentando, criando, com orientagdo do professor (MORAN, 2018, p. 4). Destarte,
destacam-se como procedimentos de ensino voltados para a atuacéo efetiva dos educandos na
construcdo do conhecimento. Uma das propostas de aprendizagem ativa é a aprendizagem
baseada na investigacdo (ABIn), onde os estudantes, sob orientacdo dos professores,
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desenvolvem habilidade de levantar questdes e problemas. De acordo com Moran (2018), esse

método

[...] envolve pesquisar, avaliar situagdes e pontos de vista diferentes, fazer escolhas,
assumir riscos, aprender pela descoberta e caminhar do simples para o complexo. Os
desafios bem planejados contribuem para mobilizar as competéncias desejadas,
sejam intelectuais, emocionais, pessoais e comunicacionais (MORAN, 2018, p. 15).

Ser educador da disciplina de Historia apresenta um aparato caracteristico do fazer
histérico e do oficio de historiador. Ofertar o dialogo entre o presente e 0 passado, logo cabe
ao docente além de possuir e ter consciéncia do conhecimento histérico, articular com os
alunos, ter conhecimento do desenvolvimento social tecnolégico e as ferramentas digitais
atualizadas (CASTRO, 2021, p. 7). De acordo com Hilda Silva, Celia David e Almir
Mantovani (2015),

Esse desafio no ensino da Historia implica, ainda e ndo menos, trazer para a sala de
aula os novos espagos de busca desse conhecimento, ou seja, aqueles espagos
proprios da categoria digital que se relacionam com as novas possibilidades de
producdo, apropriacdo e transmissdo do saber histérico. Muitas sdo as ferramentas
que podem contribuir na construcdo dessa nova perspectiva teérico-pratica para o
ensino de Histdria. Entre elas pode-se destacar: os artigos, as cartas, as reportagens,
as obras de arte, os filmes e documentérios, a misica. Esses instrumentos néo sdo
novidades de fato, muitos existem desde meados do século XX, outros sdo ainda
bem anteriores. A novidade é que o avancgo tecnoldégico permite hoje acessar todos
esses instrumentos em alguns clicks, ou seja, é possivel trabalhar com toda essa
diversidade de formas de leitura da Historia, sem sair da sala de aula e, ainda, em se
utilizando de sistemas de rede, debater, receber informagdes e trocar experiéncias
comgrupos diversificados (SILVA; DAVID; MANTOVANI, 2015, p. 5-6).

Outra proposta de aprendizagem ativa é a Aprendizagem Baseada em Problemas
(ABProb), o foco desta acdo é a pesquisa de diversas causas possiveis para um problema.
Outra ideia de aprendizagem ativa é a aprendizagem baseada em projetos consiste em uma
metodologia de aprendizagem em que os alunos se envolvem com atividades para solucionar
um problema ou desenvolver um projeto que tenha ligagdo com sua vida fora da escola.
Segundo Moran (2018, p. 16), no processo, eles lidam com questdes interdisciplinares, tomam
decisbes e agem sozinhos e em equipe. E a partir dessas metodologias, que a teoria passa a
fazer sentido na pratica nas aulas de Historia, passando para o processo de acéo do aluno.

O Ensino de Histéria tem sido carregado de demandas extracurriculares, que
implicam, em varios momentos, um ensino enrijecido, engessado em metodologias dedutivas:
0 professor apresenta o contetdo e depois o educando deve usar em situacdes especificas,
como avaliagbes ou atividades escolares. E necessario compreender que o processo de
aprendizagem € individual, cada ser humano aprende o que faz sentido para si, 0 que gera

conexdes emocionais.
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A partir dessa ideia, Maria Auxiliadora Schmidt (2009) expbe que o Ensino de
Historia € tdo odioso para os alunos por sua metodologia centrada na repeticdo enfadonha de
contetdos. Seu melhor aproveitamento ocorre quando, em sala de aula, se busca estimular a
troca de conhecimentos entre professores e alunos. A metodologia, em que professor € agente
transmissor de saber e aluno sujeito receptor de contetdo, deve ser substituida por um ensino
dinamico, no qual quem ensina deve considerar que o estudante é capaz de refletir sobre o
conteldo, capaz de dar significados praticos que o levem ao aprendizado e ndo a simples
memorizagdo. Dessa forma, ndo teremos discentes iguais, mecanizados.

E necessario investir na formagao continuada dos educadores, para que se compreenda
0 processo de ensino-aprendizagem de forma diversificada. Além disso, cumpre assinalar que
o professor ndo recebe formacéo digital; na graduacdo pouco se fala sobre didaticas digitais, e
para se implementar uma metodologia inovadora é essencial uma formagdo continuada sobre
as novas didaticas de ensino. Segundo Augusto Russini (2018),

[...] Cabe ressaltar o movimento proposto nas orientag¢des curriculares e o esforco
dos professores em busca de uma atitude interdisciplinar. Contudo, esses educadores
ainda sdo formados em um modelo de ensino compartimentado, no qual dividir e
recortar 0 conhecimento se torna sindnimo de eficiéncia e assertividade. Nessa
esteira, as tecnologias e a pluralidade de textos disponiveis aos estudantes na
conjuntura social atual que agregam textos verbais e textos visuais indicam um

caminho para ultrapassar as barreiras existentes entre docentes e discentes no ensino
(RUSSINI, 2018, p. 82).

Segundo Circe Bittencourt (2018), o pesquisador francés Yves Chevallard, passou a
designar tal concepgdo, como “transposi¢ao didatica”. Entende-se que a escola faz parte de
um sistema no qual o conhecimento por ela reproduzido se organiza pela mediacdo da
“noosfera”, conceito correspondente ao conjunto de agentes sociais externos a sala de aula.
Esses agentes garantem & escola o fluxo e as adaptacdes dos saberes provenientes das ciéncias
produzidas pela academia. Seguindo nessa ideia de transposicdo, sdo o0s debates sobre a
didética da Historia e a concepcdo das metodologias no Ensino de historia. Segundo esse
ponto de vista, a escola é um lugar de recepcdo e de reproducdo do conhecimento externo.

A pesquisa sobre a Didatica da Historia iniciou na Republica Federal da Alemanha, e
expandiu-se na década de 1970. Em 1980, foi criada a Sociedade Internacional de Didéatica da
Histdria, na qual a pesquisa alema passou a ser difundida com outros paises, a experiéncia
alema sobre os traumas recentes embasa em grande medida as pesquisas sobre didatica da
histéria. Em termos didaticos, o campo cientifico que se importa com a formacdo histérica
dos individuos é a Didatica da Historia. A ideia padrdo sobre Didatica da Historia é de que

seja uma abordagem formalizada para ensinar Historia em escolas primarias e secundarias,



64

que representa uma parte importante de historiadores profissionais em professores de historia
nessas escolas.

A Didatica da Historia, sob essa OGtica, serve como ferramenta que transporta
conhecimento historico dos recipientes cheios de pesquisa académica para as cabegas vazias
dos alunos. Contrapondo essa ideia, Jorn Risen, alega que essa opinido é totalmente
equivocada, pois segundo o historiador, ela falha em confrontar os problemas reais
concernentes ao aprendizado e educacdo historica, e também a relacdo entre didatica da
histéria e pesquisa histdrica. Jorn Risen (2016) esclarece sobre a aprendizagem histérica e a
relacdo com a Didética da Historia,

[...] a aprendizagem histérica é uma necessidade humana basica, uma compreensao
intergeracional da vida. Os mais velhos devem ensinar aos mais novos a
compreender e viver nesse mundo. O interesse da maioria das pesquisas em
educacdo se concentra no “ensino”. Os debates sempre sdo sobre como ensinar.
Porém, o ensino é uma funcdo da aprendizagem. Devemos comecar pela
aprendizagem: entrar em salas de aula e perceber as relagdes entre professores e
alunos, poristo séo importantes as pesquisas em Metodologia e Didatica da Historia.

A Didatica da Histdria é a teoria fundada empiricamente na aprendizagem (RUSEN,
2016, p.17).

Segundo Cardoso (2019), Didéatica da Historia ndo é uma traducdo do que 0s autores
franceses chamam de “Ensino de Historia” (enseignement de [’histoire) ou 0 que 0S autores
ingleses chamam de “educacdo historica” (history education), ela representa uma perspectiva
completamente distinta dessas duas outras tradicdes. Uma das diferencas significativas entre
essas tradicBes reside no fato de a Didatica da Histdria reunir em um Unico campo de
pesquisas sobre fendmenos que essas outras tradicdes entendem separadamente. E a pratica
docente relaciona-se com o que se aprende na graduacdo e o que se encontra na sala de aula.
Seguindo essa ideia, Risen cita,

[...] como pensar a historia em sala de aula? Como tornar a historia algo que
faca os alunos abrirem seus olhos e ouvidos, empolgados com a matéria? Na
formacdo dos historiadores, a Didatica da Historia ndo é encarada como algo

importante. Apenas ensinam-se pequenas habilidades de ensino (RUSEN,
2016, p. 15).

De acordo com Moran (2018), o que constatamos, cada vez mais, € que a
aprendizagem por meio da transmissdo € importante, mas a aprendizagem por
questionamento e experimentacdo (grifo nosso) é mais relevante para uma compreensdo
mais ampla e profunda. Tem havido uma énfase em combinar metodologias ativas em
contextos hibridos, que unem as vantagens das metodologias indutivas e das metodologias

dedutivas. Ou seja, essa ideia considera que a disciplina ou componente curricular, como é
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conhecido agora, depende do conhecimento cientifico, para que chegar a escola, necessita de
didética encarregada de realizar a “transposi¢cdo”, e que existe uma interlocugdo clara entre
professores e alunos.

Nesse sentido, a escola é vista como um lugar de recepcdo e reproducdo do
conhecimento externo, variando sua eficiéncia pela maior ou menor capacidade de “transpd-
lo” (BITTENCOURT, 2018). Desse modo, o professor ¢ visto como um intermedidrio no
processo de reproducdo, cujo grau de eficiéncia € mensurado pela capacidade de organizar e
adaptar o conhecimento cientifico ao meio estudantil. Na Educagdo Histdrica, conteudos
historicos sdo materias primas para o desenvolvimento de praxis educacionais (nos diferentes
niveis escolares), associadas ao exercicio de questionamentos, criticas, interpretacdo de
memodrias e registros sobre acontecimentos do passado vinculados a questbes do presente
(CUNHA, 2020, p. 76).

Na Base Nacional Comum Curricular, defende-se um ensino pautado em:
identificacdo, comparacao, interpretacdo, contextualizagdo e analise (grifo nosso), na qual
ela cita como necessarios para estimular o pensamento durante as aulas de Historia. Ao longo
do texto da BNCC, é possivel verificar que existe uma nitida tentativa de condicionar e
direcionar o Ensino de Histdria para uma aprendizagem dindmica e ativa; porém, a aplicacao
fica a cargo do professor. E a tentativa de desvincular o Ensino de Historia do costumeiro,
como memorizacdo de nomes, lugares e datas. Dessa forma,

[...] pelo que parece, pode-se verificar uma mudanca na forma de pensar o ensino de
modo geral e 0 ensino da Histéria em particular. Essas mudangas estdo sendo
mediadas por um conjunto de fatores que rompem a sala de aula, estimulando a
construcdo e o compartilhamento de contetdos por professores e alunos. Assim, o
que se procura é uma pratica docente distanciada o mais possivel da imagem do
“professor enciclopédia”, detentor do saber, buscando a constru¢do de um
“professor-consultor” que contribui para a constru¢do do conhecimento de seus
alunos emsala de aula (SCHMIDT, 2009, p. 34).

No texto da BNCC (2017), nota-se uma abordagem contextualizadora; em alguns
trechos sugere-se a utilizacdo de fontes historicas durante o processo ensino-aprendizagem,
dando significado das coisas do mundo, estimulando a producdo do conhecimento historico
emambito escolar. Por meio dessa pratica, docentes e discentes poderdo desempenhar o papel
de agentes do processo ensino-aprendizagem, assumindo, ambos, uma “atitude historiadora”

ante os conteudos propostos, no &mbito de um processo adequado ao Ensino Fundamental:

Retornando ao ambiente escolar, a BNCC pretende estimular acfes nas quais
professores e alunos sejam sujeitos do processo de ensino e aprendizagem. Nesse
sentido, eles préprios devem assumir uma atitude historiadora diante dos contelidos
propostos no ambito do Ensino Fundamental (BNCC, 2017, p. 401, grifo nosso).
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Seguido de uma série de competéncias e habilidades, o documento da BNCC propGe
ao componente curricular de Histéria, um processo de desenvolvimento do pensamento
historico através de competéncias especificas. Nesse sentido, a base menciona a utilizacdo de
diferentes métodos de ensino para proporcionar uma abordagem diferenciada, visando
contextualizar a realidade do aluno comos processos histéricos, tendo em vista a comunidade
escolar, bem como seus referenciais sociais, historicos e culturais.

Ao considerar esses pressupostos, e em articulagio com as competéncias gerais da
Educacdo Basica e com as competéncias especificas da area de Ciéncias Humanas, 0
componente curricular de Historia deve garantir aos alunos o desenvolvimento de

competéncias especificas (BNCC, p. 402), arroladas no quadro 1 abaixo.

Quadro 1 - Competéncias especificas do componente curricular de Histéria de acordo coma BNCC

1. Compreender acontecimentos historicos, relagcdes de poder e processos e mecanismos de transformacéo e
manuten¢do das estruturas sociais, politicas, econdmicas e culturais ao longo do tempo e em diferentes
espacos para analisar, posicionar-se e intervir no mundo contemporaneo.

2. Compreender a historicidade no tempo e no espaco, relacionando acontecimentos e processos de
transformagdo e manutengao das estruturas sociais, politicas, econdmicas e culturais, bem como problematizar
os significados das logicas de organizagao cronoldgica.

3. Elaborar questionamentos, hipoteses, argumentos e proposi¢des em relagédo a documentos, interpretacdes e
contextos historicos especificos, recorrendo a diferentes linguagens e midias, exercitando a empatia, o dialogo,
a resolucéo de conflitos, a cooperacéo e o respeito.

4. Identificar interpretacdes que expressem visfes de diferentes sujeitos, culturas e povos com relagdo a um
mesmo contexto histoérico, e posicionar-se criticamente com base em principios éticos, democraticos,
inclusivos, sustentéveis e solidarios.

5. Analisar e compreender o movimento de populagbes e mercadorias no tempo e no espago e seus significados
histéricos, levando em conta o respeito e a solidariedade com as diferentes populagdes.

6. Compreender e problematizar os conceitos e procedimentos norteadores da producao historiogréfica.

7. Produzir, avaliar e utilizar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de modo critico, ético e
responsavel, compreendendo seus significados para os diferentes grupos ou estratos sociais.

Fonte: BNCC (2017).

A educacdo no Brasil sofre alteragcdes seguidamente, a cada alteragdo governamental,
surgem mudancgas nos sistemas de ensino, introducdo de novos métodos ou substituicdo de

contetdos. As Ciéncias Humanas sdo vistas, por muitos, como instrumento politico, e
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aprender Historia no imaginario popular ainda é taxado como vertente ideol6gica. Essa
guestdo vem, devido a formacdo inicial da Historia como campo de conhecimento, na
organizacdo das escolas secundarias, que atendiam as criancas e adolescentes das camadas
médias, os filhos da nascente burguesia que deveriam ser ensinados e preparados para 0S
futuros cargos que ocupavam, durante o século XIX, periodo que a disciplina se organizou.

Poréem, passados praticamente dois séculos, a questdo levantada deve ser discutida,
ensinar histdria esta muito além de aprender fatos e heroismos (esqueca esse sistema), estudar
Historia é compreender o passado e relacionar com o presente, contextualizar o processo para
valida-lo, em torno da Historia estdo os aprendizados que nos permitem identificar o
pertencimento ao tempo local em que vivemos, mesmo sabendo que dentro dos curriculos
exista uma consolidacdo do ensino tradicional, cabe ao professor de Histdria, dentro da sua
carga horéria cada vez mais afetada, a romper com esse método. De acordo com Katia Abud
(2017),

No centro dessa discussdo, mesmo que ndo seja citada a Histdria, essa disciplina
escolar serd sempre apontada, por que o conhecimento histérico é a principal
ferramenta na construcdo da consciéncia histérica, que articula o passado com as
orientacdes do presente e com as determinagdes de sentido com as quais o agir
humano organiza suas intencdes e expectativas no fluxo do tempo. E nas escolas que
se estuda Histéria e onde se cruzam de modo comprometido o conhecimento
cientifico e o conhecimento escolar (ABUD, 2017, p. 15).

Ao analisar as competéncias, é possivel verificar que cada uma delas carrega um
método de aplicacdo diferente dentro do processo de Ensino de Historia, vinculando com as
teorias apresentadas por Peter Lee e Jorn Risen®®, o Ensino de Histéria fica pautado na
experimentacao, conscientizacéo e problematizacdo. Nesse sentido, a introducdo das MAs no
Ensino de Historia é essencial para que o professor possa aplicar as competéncias especificas
e romper com o ensino tradicional, dentro de cada realidade escolar passivel desta nova
construcéo de metodologia.

Dessa forma, as MAs no ensino témsido frequentemente utilizadas para o trabalho em
projetos interdisciplinares com os alunos, muito em fungdo da interacdo e do protagonismo
que solicita ao corpo discente. Conforme pontua Moran (2015), as metodologias ativas
aproximam-nos das realidades de nosso entorno sociocultural: “Quanto mais aprendemos
préximos da vida, melhor. As metodologias ativas sdo pontos de partida para avancar para
processos mais avancados de reflexdo, de integracdo cognitiva, de generalizacdo, de

reelaboracdo de novas praticas” (MORAN, 2015, p. 18). Ademais, o autor sublinha também

Y As abordagens tedricas de Lee e Riisen foram descritas no capitulo 2, especificamente no item 2.1.



68

que “nas metodologias ativas de aprendizagem, o aprendizado se da a partir de problemas e
situacBes reais; 0s mesmos que o0s alunos vivenciardo depois na vida profissional, de forma
antecipada, durante o curso” (MORAN, 2015, p. 19).

Para tanto, as MAs irdo ancorar projetos interdisciplinares a partir de viagem de
estudos, construcdo de maquetes, debates interativos, cineclubes, visitas a bibliotecas,
museus, monumentos etc, além de aulas praticas que se relacionem outras areas do
conhecimento, como da Filosofia, da Sociologia, da Literatura e das Artes, em geral, areas
que também enriquecem o debate acerca da memoria. Acerca desse potencial, Berbel sublinha
a curiosidade e a autonomia que se insere no cotidiano escolar:

As metodologias ativas tém o potencial de despertar a curiosidade, a medida que 0s
alunos se inserem na teorizacdo e trazem elementos novos, ainda ndo considerados
nas aulas ou na prépria perspectiva do professor. Quando acatadas e analisadas as
contribuicdes dos alunos, valorizando-as, sdo estimulados os sentimentos de

engajamento, percepgdo de competéncia e de pertencimento, além da persisténcia
nos estudos (BERBEL, 2011, p. 28).

As MAs, nesse sentido, oportunizam um processo ensino e aprendizagem para além da
sala de aula, pois a partir delas sdo possiveis as saidas de campo. Essas novas proposicdes na
educacdo bésica abrem, gradualmente, uma maior possibilidade de protagonismo dos
educandos no processo de ensino-aprendizagem, haja vista que as descobertas e relacdes com
a realidade sdo realizadas pelos proprios a partir da leitura do contexto sociocultural.

Dentre os metodos ativos, vale, primeiramente destacar a sala de aula invertida. Trata-
se de um modelo contrario ao tradicional, uma vez que os alunos possuem acesso prévio
(geralmente de forma online) aos conteddos, seja por meio de videos, textos, imagens, audios
etc. Segundo Jonathan Bergmann e Aaron Sans (2018), no modelo defendido por eles:

Nitidamente, a aula gira em torno dos alunos, ndo do professor. Os estudantes tém o
compromisso de assistir aos videos e fazer perguntas adequadas. O professor esta
presente unicamente para prover feedback especializado. Também compete aos
alunos a realizagdo e apresentagdo dos trabalhos escolares. Como também se oferece
um guia de soluges, os alunos sdo motivados a aprender, em vez de apenas realizar
os trabalhos pela membria. Além disso, os alunos devem recorrer ao professor
sempre que precisarem de ajuda para a compreensdo dos conceitos. O papel do

professor na sala de aula é o de amparar os alunos, ndo o de transmitir informacdes
(BERGMAN; SANS, 2018, p. 37).

Ha materiais disponiveis sobre qualquer assunto, recursos que o aluno pode percorrer
por ele mesmo, no ritmo que for mais adequado. O professor propde o estudo de determinado
tema e o discente procura as informacdes basicas na internet, assiste a videos e animacdes e 1€
0s textos que estdo disponiveis na web ou na biblioteca da escola (MORAN, 2018, p. 14). Em

sala de aula, o aluno torna-se mais ativo a partir das questdes problematizadas pelo professor,
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que assume um papel de orientador/tutor (SCHNEIDERS, 2018). A imagem abaixo elenca as

diferencas entre esse método ativo e o tradicional na abordagem da sala de aula invertida.

Figura 3— Diferencas entre o modelo tradicional e sala de aula invertida
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Fonte: (SCHNEIDERS, 2018, p. 8).

A gamificacdo é também uma das metodologias ativas que podem ser aplicadas em
sala de aula e como foi possivel verificar na construcdo do Estado do Conhecimento, também
sdo campos de pesquisa na educagdo, especificamente no Ensino de Historia. Sua principal
fungdo é envolver emocionalmente o individuo dentro de uma gama de tarefas realizadas.
Para tanto, deve utilizar “de mecanismos provenientes de jogos que sdo percebidos pelos
sujeitos como elementos prazerosos ¢ desafiadores”, a fim de que o engajamento seja
exercido pelo sujeito (BUSARELLO; ULBRICHT, FADEL, 2014, p. 33). Dentre exemplos,

pode-se pensar na utilizacdo de tabuleiros, quizzes, desafios, enigmas, jogos digitais etc..

Com o uso de jogos digitais 0s alunos devem responder a inquietacdes variaveis e
constantes, sobre todo o mundo midiatizado como o atual, que oferece ampla
informacdo e tecnologia. Os jogos digitais podem ser considerados como um meio
para alcancar vantagens no processo de aprendizagem, como obter novos meios de
interacdo com o ambiente e facilitar a introducdo de tecnologias da informacdo e
comunicacdo na sala de aula. Os jogos digitais formam ambientes que envolvem a
liberdade de acdo, a necessidade de definir metas e objetivos e mover-se para obté-
los, ajudando o usudrio a assumir a responsabilidade para o desenvolvimento
pessoal. No jogo, o individuo vive sua prdpria historia no seu desenvolvimento e
participa ativamente da resolucdo dos problemas, tornando-se um ambiente onde ele
pode implementar uma pluralidade de mecanismos e recursos que lhe permitem
interagir livremente e espontaneamente dentro de um sistema social (SOARES,
2018, p. 44).

Com a intensificacdo da internet a partir do século XXI, deu-se a aprimoracdo das
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TICs). Consideradas recursos mediadores e

facilitadores, as TICs podem ser definidas como um ‘“conjunto de tecnologias das
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telecomunicagdes, computacional e das midias eletronicas, utilizadas como instrumento na
aplicacdo de diferentes metodologias, para resolug¢do de problemas” (GOUVEIA; MATOS,
2022, p. 29) Ou seja, sdo, de modo sincrono ou assincrono, “um conjunto de recursos
tecnoldgicos, que utilizados de forma integrada, com um objetivo comum”. Sob essa otica,
“nao sdo metodologias de aprendizagem, mas recursos didatico-pedagdgicos de suporte ao
método escolhido” (GOUVEIA; MATOS, 2022, p. 29).

Contudo, sabe-se que a utilizacdo de muitos desses recursos, marca da Educacéo 3.0,
(softwares, ambientes virtuais, foruns eletrdnicos, por exemplo) depende exclusivamente da
infraestrutura tecnologica das instituicdes de ensino. Sinteticamente, sobre Educacédo 3.0, Rui
Fava aborda que mais que nunca, como educadores, precisamos desenvolver, monitorar,
transformar, inovar, substituir nossos modelos mentais, arquétipos, habitos, cultura, buscar o
desconforto produtivo, flexibilizar, aceitar, adaptar, 0 que ndo exprime apenas aceitar, mas
ajudar a transformar (2014, p. 69).

Embora seu surgimento esteja vinculado as Ciéncias da Computacdo, a Cultura Maker
¢ também uma metodologia que incita os discentes a autonomia e ao protagonismo. Sob o
lema “M3ao na massa”, “Faca vocé mesmo”, a Cultura Maker permite que os alunos possam
explorar assuntos de sua predilecdo, e a partir de erros e acertos, vivenciar experiéncias de
aprendizado: “o aluno passa a atuar como autor do proprio ambiente e de forma
descentralizada passa a produzir seu proprio material didatico” (BRAGA DE PAULA; DE
OLIVEIRA; BERTINI MARTINS, 2019, p. 448). Essas atividades, em geral, realizadas em
grupos, permitem, no Ensino de Histdria, a criacdo de maquetes, mapas mentais, infograficos,
fanzines, etc, o que coloca o aluno no processo da construgcdo da aprendizagem e ndo apenas
receptor passivo do assunto trabalhado naquela aula. Dessa forma, as metodologias precisam
acompanhar os objetivos pretendidos (MORAN, 2015, p. 17). Se o objetivo é alunos
proativos, é necessario adotar métodos em que os educandos participem das atividades, onde
possam tomar decisdes e analisar os resultados, se queremos que eles sejam criativos, eles
precisam experimentar diversas possibilidades e apresentar suas resolucées.

Na esteira da Didatica da Historia, encontra-se 0 que a historiadora lIsabel Barca
(2004) define como “Aula Oficina”, a autora usa como referéncia a teoria da mudanga
conceitual, sugerindo que professor exerca a funcdo de investigador social dos conceitos
prévios dos alunos, visando desenvolver um processo de intervengdo pedagdgica, objetivando
trabalhar as trés principais competéncias em Historia: 1* - Interpretacdo das fontes; 22 -

Compreensdo contextualizada; e a 32 - Comunicagao (BARCA, 2004, p. 132).
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De acordo com Barca, uma “Aula Oficina” ¢ uma metodologia de viés construtivista
que preocupa-se com “a exploragdo e andlise de ideias prévias dos alunos e do consequente
processo de conceptualizagdo em aula” (BARCA, 2012, p. 47). Além disso, a historiadora
frisa que a “Aula Oficina” estabelece uma “demarcagdo em relacdo a aulas meramente
expositivas ou falsamente ativas”, nas quais, segundo a autora, “as questdes colocadas nas
aulas aos alunos apelam apenas a regurgitacdo do que ¢ previamente dado pelo professor”

(BARCA, 2012, p. 47). Abaixo, as fases e tarefas que constituem a “Aula Oficina”:

1. Recolha inicial de dados sobre as ideias prévias dos alunos acerca de um conceito
substantivo, selecionado dentro de uma determinada unidade em estudo.
2. Andlise das ideias prévias dos alunos segundo um modelo (simplificado) de
progressdo conceptual: categorizagdo das ideias de alunos desde ideias incoerentes e
alternativas até as relativamente vélidas.

3. Desenho, planeamento e implementacdo de uma unidade tematica tendo em conta
um refinamento progressivo das ideias historicas dos alunos previamente
diagnosticadas.

4. Recolha de dados sobre as ideias dos alunos a posteriori, aplicando o mesmo
instrumento do momento inicial.

5. Aplicacdo de um instrumento de metacogni¢do aos alunos para monitorizar o
processo de ensino e aprendizagem (BARCA, 2012, p. 46-47).

A abordagem metodologica defendida por Isabel Barca (2004) consta como uma das
primeiras propostas inovadoras para a metodologia do Ensino de Histdria, incorporando uma
nova relacdo com a aprendizagem baseada na cognicdo histérica (SCHMIDT, 2020, p. 127).
Barca (2004) reafirma a importancia de que nas aulas de Historia, ainda sejam orientadas

pelos novos principios de aprendizagem que formam o pensamento historico, que sédo eles:

1. Significancia - a compreensdo mais elaborada do conhecimento histdrico esta
relacionada com tarefas e atividades realizadas em contextos concretos e
significativos para 0s jovens e criancgas;

2. Experiéncia - 0s conceitos historicos sdo compreendidos gradualmente, a partir da
relagdo com os conceitos de senso comum, com a cultura experiencial dos jovens e
criancas; e por fim, o principio

3. Explicacdo - é relevante levar em consideracdo as explicacbes que as criangas e
jovens fazem a partir das relagcbes que estabelecem com sua cultura experiencial
(SCHMIDT, 2020, p. 127-128).

Nesse viés, a ideia de Barca (2004), salienta que o desenvolvimento do raciocinio
historico processa-se com oscilacbes e ndo de uma forma que ndo se altera, a partir da
metodologia apresentada, defende que as criangas, os adolescentes e os adultos poderdo
pensar de forma mais simplista, em determinadas situacdes e em outras de forma mais
complexas. Interpretar o passado ndo significa apenas compreender uma versao acabada da
Historia que é reproduzida no manual ou pelo professor (BARCA, 2004, p. 139).

As pesquisas sobre as metodologias no Ensino de Historia tornaram-se,

contemporaneamente, muitissimo frequentes. Uma correlacédo entre as Metodologias Ativas e
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a pratica no Ensino de Historia, ¢ possivel, assim, a partir do conceito de “Aula Historica”
proposto por Maria Auxiliadora Schmidt. Por tratar-se de uma metodologia, a “Aula
Historica” segue alguns procedimentos, esta foi organizada em uma primeira matriz em 2016,
utilizada como referéncia para as Diretrizes Curriculares para o Ensino de Historia da Rede
Municipal de Ensino de Curitiba no Parang, e em 2020, uma segunda versao foi apresentada

no livro “A Didatica Reconstrutivista da Historia”. De acordo com Schmidt (2020),

[...] a nova concepgdo de aprendizagem baseada na cognicéo histdrica situada impos
o0 desafio da proposicdo de uma metodologia de ensino especifica para modos de
aprender que pudessem incorporar o processo de formagdo do pensamento historico
e da consciéncia histérica de jovens e criancas. Significa, principalmente, a
proposicdo de uma nova didatica da Hist6ria, o que levou a um adensamento do
didlogo com a filosofia e a teoria da historia, particularmente com o pensamento
ruseniano (SCHMIDT, 2020, p. 128).

De acordo com Schmidt (2020), a Aula Histérica trata-se de uma metodologia de
aprendizagem historica capaz de oferecer ao aluno a oportunidade de construir sentido ao
envolver-se com as narrativas histéricas, questionando-as e complexizando-as. A autora
acredita que ao utilizar esta metodologia, o docente podera, juntamente com os discentes,
realizar o percurso da producdo do conhecimento histdrico, ndo significando transformar
alunos em historiadores, porém contribuindo para a formacdo do pensamento histérico e da

consciéncia histérica. Segundo Schmidt (2020),

Aula de histéria € 0 momento em que, ciente do conhecimento que possui, 0
professor pode oferecer a seu aluno a apropriagdo do conhecimento histdrico
existente, através de um esforco e de uma atividade com a qual ele retome a
atividade que edificou esse conhecimento. E também um espaco onde o embate é
travado diante do préprio saber dois pontos de um lado, a necessidade do professor
sendo produtor do saber, de ser participe da producéo do conhecimento historico, de
contribuir pessoalmente ponto de outro, a opgdo retornar se apenas um Eco do que
0s outros ja disseram (SCHMIDT, 2020, p. 133).

Apesar de parecer-se com a Aula Oficina elaborada por Barca (2004), Schmidt (2020)
elucida a distingdo na forma e na perspectiva de uma e de outra. Ao contrério da Aula Oficina,
Schmidt (2020, p. 133) afirma que a finalidade da “Aula Historica™ “...] ndo € conduzir ao
processo de mudanca ou maior complexidade das ideias, mas realizar o percurso da metddica
da ciéncia, para a formacdo do pensamento historico e desenvolvimento da competéncia de
atribuicdo de sentido”. Para tanto, a fim de que uma “Aula Historica" seja operada, alguns
momentos fazem-se imprescindiveis. Esses momentos, de acordo com Schmidt (2020)
possuem estreita relacdo coma Matriz da Didéatica da Histdria de Jérn Risen:
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1° momento: Investigar as caréncias de orientagdo Na sua vida pratica e os interesses
que esse sujeitos expressam ao iniciar o trabalho com um novo contelido de
Historia;

2° momento: Apdés a investigacdo o professor seleciona os conceitos substantivos e
de segunda ordem a serem trabalhados tendo como ponto de partidas essas caréncias
temporais e interesses;

3° momento: O professor organiza metodologicamente, a sua pratica docente a partir
do trabalho com fontes histéricas - primarias e secundarias, problematizando-as e
interpelando-as permitindo as criangas e jovens interpretarem e problematizarem
esses vestigios do passado a luz de sua vida pratica no presente;

4° momento: Apds a orientacdo as criangas e jovens produzem narrativas que
expressam as suas consciéncias histéricas a partir de interpretagcdes e
problematiza¢des que surgemno trabalho comas fontes.

5° momento: A avaliacdo continua e a sistematizacdo da avaliagdo, a partir da
Perspectiva da metacognicdo, fazem com que as criangas e jovens percebam o seu
préprio processo de aprendizagem (2020, p. 134).

Nessa perspectiva, Schmidt (2020) salienta que ocorrendo esse processo, as criangas e
jovens compreendem os mecanismos mobilizados desde a investigacdo das caréncias e dos
interesses até a producdo da narrativa, expressando sua consciéncia histérica. Ao compreender
a “Aula Historica", nota-se que se se apresenta como uma ferramenta importante para sua
efetivacdo enquanto proposta de aprendizagem. De acordo com Schmidt (2020, p. 133), “o
elemento central da matriz é a formacdo de sentido por meio da aprendizagem historica, a
partir da relagdo entre a vida pratica e a ciéncia da Historia”. Sera por meio dela que o aluno,
orientado pelo professor, fard o percurso da investigagdo histdrica, partindo de questdes que
se apresentam no presente, na vida pratica, analisando as fontes e, em seguida, produzindo
narrativas a partir dessa analise. Conforme a autora sinaliza,

Acredita-se que, ao utilizar a metodologia da “Aula Histérica”, o professor podera,
juntamente com os seus alunos, realizar o percurso da producdo do conhecimento
historico. Isso ndo significa que o objetivo é transformar os alunos em historiadores,

mas contribuir para a formacdo do pensamento histdrico e da consciéncia histdrica
(SCHMIDT, 2020, p. 133).

A primeira matriz da “Aula Historica" foi a matriz disciplinar da Historia e da
Didatica da Historia, de Jorn Risen, que esta alicercada em uma concepc¢do de aprendizagem
histdrica situada na prépria ciéncia da Histdria, conforme a figura 4 propde. Segundo Schmidt
(2020, p. 132) “a Didatica Reconstrutivista da Historia, referenciada na formacdo do
pensamento historico poderd permitir que os sujeitos envolvidos na relagdo de ensino e

aprendizagem reconstruam [...] o processo metddico da produgdo do conhecimento”.
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Figura 4 - Primeira Matrizda “Aula Historica”

3) Exploragao metodolégica de

/ fontes primarias e secundarias \

2) Selegao e trabalho com 4) Comunicagao/expressao
concertos substantivos e ia tat da consciéncia histonca, de
de segunda ordem Ciéncia da Histéria criancas e jovens, por meio

da narrativa
\ 4
Sentido da

aprendizagem e do

Ensino de Histéria 4
/ \. 5) Avaliagao/metacognicao para

verificar o conhec:imento aprendido
e seu significado para as cnangas
e jovens

1)1 das

das criangas e jovens presentes em sua

consciéncia historica Nossa vida humana
prética no presente

| N

Fonte: Risen (2016, p.25). Adaptado por Schmidt (2016, 2020, p. 133).

Como ja mencionado, a primeira proposta da “Aula Historica” foi reestruturada, a
partir de um processo que obedeceu a determinados fatores e que, na pratica da aula de
Historia, ocorreram de forma independente (SCHMIDT, 2020, p. 135). Na figura 5, Schmidt
apresenta a segunda matriz da “Aula Historica”, na qual se articula os processos de formacéo
da vida pratica e a ciéncia, bem como a cultura histdrica e a cultura escolar. Neste sentido,
permitindo a articulagéo entre o sujeito e 0 mundo.

No processo sugerido pela segunda matriz, a pratica social sdo reconhecidas como as
caréncias e os interesses dos alunos, direcionando para o conhecimento cientifico, a partir da
problematizacdo, pois para a autora a “problematizagdo representa 0 momento do processo em

~

que essa pratica social é posta em questao” (SCHMIDT, 2020, p. 136).

Figura 5— Segunda Matriz da “Aula Histérica”

Maria Auxiladora Moreira
dos Santos Schmidt

MATRIZ

Cultura Histdrica Cuttura escolar

——— -
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Fonte: (SCHMIDT, 2020, p. 135).

A proposta metodologica “Aula Historica” se enquadra em uma alternativa ativa na
construcdo do processo de ensino e aprendizagem historica. Na Didatica Reonstrutivista da
Histdria, segundo Schmidt (2020, p. 73), reconstruir o passado na aula de Historia é o seu
ponto de partida. A autora ainda defende que o dialogo entre a Historia como ciéncia e a
Didatica da Histdria ¢ uma reconstrucao, significa, assumir os principios da existéncia dos
acontecimentos do passado e a possibilidade de serem reconstruidos metodicamente,
considerando que o conhecimento historico estd relacionado ao entendimento de que a
consciéncia histdrica é o ponto de partida e de chegada da aprendizagem.

No decorrer da obra de Maria Auxiliadora Schmidt (2020, p. 147), exemplifica com
pesquisas baseadas em trabalhos desenvolvidos com a juventude no ensino médio, anos finais,
a utilizacdo do cinema, histérias em quadrinhos, entre outros, justificando a insercdo da
categoria cultura juvenil como base na segunda matriz da Didatica Reconstrutivista da
Historia. Segundo a autora citada, “as investigagdes mostram que ¢ importante explicitar as
relacbes e as mediacOes necessérias a serem feitas entre a cultura, a condi¢do juvenil e o
aprendizado da Historia™ (2020, p. 147). Aqui podemos relacionar diretamente 0 uso do
games e também do cinema como recurso didatico nas aulas de Histéria. Construindo a
aprendizagem historica no viés da cultura juvenil da atualidade.

Por fim, a metodologia apresentada como “Aula Historica” indica algumas
possibilidades metodologicas, como a superagdo da “didatica da copia”, em que os alunos sdo
meros receptores passivos de um conhecimento transmitido pelo professor, e também na
superacao da utilizacdo de manuais didaticos como referéncia para o ensino da verdadeira
historia a ser aprendida. Schmidt (2020, p. 147), também coloca que a proposta anuncia um
caminho a ser percorrido e construido na direcdo da formacdo do professor como
investigador, potencializando a unidade entre a teoria e a pratica como sintese possivel no
trabalho docente.

Desse modo, ao analisar a possibilidade de diferentes métodos vinculados a préatica
docente em sala de aula e direcionados ao Ensino de Historia, pode-se identificar tanto no
ambito geral, sem especificacGes de disciplina, quanto no especifico, direcionado ao Ensino
de Histdria, a existéncia de MAs que sdo passiveis de aplicacdo. As propostas analisadas ao
longo do capitulo propuseram a ideia de aluno proativo e protagonista de seu aprendizado,

enfatizando a importancia do papel do discente na construcdo da aprendizagem histdrica,
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relacionando, principalmente, o conteddo estudado com seu cotidiano, contextualizando,
experimentando, analisando e investigando, uma vez que “a historia deve ensinar mais a partir
de multiplas perspectivas e deveria iniciar a partir das necessidades e experiéncias dos
proprios alunos” (BORRIES, 2016, p. 171). Assim, durante as aulas de Historia, a construgdo
do pensamento historico e da consciéncia historica podera tornar-se plenamente uma realidade

contextual.
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5. ATUACAO PEDAGOGICA NO ENSINO DE HISTORIA — A TEORIA APLICADA
NA PRAXIS — A ANALISE DOS DADOS

“Ndo ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das
diferencas que os conotam, ndo se reduzem & condi¢do de objeto, um do outro.
Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender. Quem ensina

1

alguma coisa a alguém.’

(Paulo Freire)

A partir da compreensdo de Paulo Freire, que defende que “quem ensina aprende ao
ensinar e quem aprende ensina ao aprender”, neste capitulo, apresento a analise da pesquisa
realizada com alguns professores de Historia que responderam o questionario proposto como
instrumento de pesquisa e que atuam na educacdo basica brasileira. Concomitantemente,
apresento a analise bibliografica, relacionando a pratica docente com os novos métodos de
ensino no ambito escolar. Nos capitulos anteriores, foi possivel identificar a parte tedrica das
contribuigdes da corrente tedrica da Educacdo Historica e o uso da memoria dentro do Ensino
de Historia, bem como a analise das MAs passiveis de uso na perspectiva do Ensino de
Historia, visando contribuir com a praxis docente. Segundo Maria Auxiliadora Schmidt
(2020),

[...] na trajetdria de muitos professores e professoras, o conteldo a ser ensinado tem
lugar privilegiado. Considerados contelidos, valorizam "o que" deve ser apreendido
e, portanto, ensinado, acreditando que, em todas as areas de conhecimento, 0
conteldo que se trabalha na escola é um dos elementos mais importantes do
cotidiano escolar a convivéncia e com a escola tem mostrado que o conteido da
historia esta presente no espago escolar, principalmente de duas maneiras: pelo uso
de programas e manuais escolares e pelo conjunto homogéneo de praticas realizadas
tanto pelos professores quanto pelos alunos, como provas, tarefas escolares virgulas
atividades em grupos feitas em classe e pesquisas. Além destas, ainda fazem parte
do contetdo, praticas ndo explicitas, como certas condutas disciplinadoras de
professores e transgressoras dos alunos (SCHMIDT, 2020, p. 28).

Em raz8o da pratica docente no Ensino de Historia estar, atualmente, ligada ao
massivo desgaste dos professores, retomo ao questionamento inicial dessa pesquisa: como as
MAs sdo utilizadas no Ensino de histéria e podem influenciar na construcdo da memoria e
consciéncia historica dentro da educagdo basica? A partir desse questionamento, que cerca a
construcdo dessa pesquisa, € imprescindivel propor o uso de novos métodos de ensino que
reafirmem a importancia de aprender Historia. Essa inquietacdo tem sido acompanhada do
interesse e compromisso com a aprendizagem dos alunos e, para tanto, os professores e
professoras utilizam inovacdes e tentativas de captar o interesse dos jovens e criancas

(SCHMIDT, 2020, p. 29). Desse modo, nas secdes a seguir, sdo analisadas as respostas ao
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questionario. Na secdo 5.1, observa-se os dados profissionais dos docentes; na secdo 5.2, as
abordagens relacionadas ao Ensino de Historia em sala de aula e os processos de ensino, e na
ultima, 5.3, a analise das respostas a partir dos questionamentos que envolvem o uso das MAs

nas aulas de Histéria.
5.1 CONHECENDO OS DOCENTES

Na primeira etapa do questionario, com a finalidade de conhecer os docentes que se
dispuseram a responder, identifiquei a formacao inicial e a formacao continuada dos docentes.
Ou seja, as perguntas foram direcionadas para a atuagdo, a fim de conhecer o perfil
profissional dos professores. Ao analisar os vinte e sete (27) questionarios respondidos, foi
possivel verificar que 33,3% dos respondentes possuem mestrado, 33,3% especializagdo nao
especificada, 18,5% possuem doutorado e 14,8% apenas a graduacdo. Os dados obtidos
reforcam a importancia do debate sobre a formagdo continuada dos docentes, conforme
elucida Arioli Helfer (2021),

[..] a formacdo continuada deve ser entendida como espago de didlogo e
oportunidade, capaz de levar o profissional a repensar sua pratica, numa
rememoracdo de suas experiéncias frente a novas ideias e conceitos. N&o
desvalidando as formagdes iniciais e trajetdrias, uma vez que as vivéncias emsala de
aula sdo justamente o que os constituem enquanto professores (HELFER, 2021, p.
25).

E possivel verificar que grande parte dos respondentes possuem pds-graduaco, e no
decorrer da pesquisa, veremos se sdo aplicadas em sala de aula, voltadas para a educacédo
bésica, ou apenas para grau de titulacdo. No gréfico 1, disposto a seguir, dos 27 participantes,
33,3% possuem Mestrado em alguma area da educacdo, assim como € possivel verificar que
0s mesmos respondentes possuem alguma especializacdo na area da educacao.

Assim, sdo importantes as discussdes sobre as interconexdes do trabalho pedagdgico
na acdo pratica do Ensino de Histéria e formular hipoteses para repensar a formagdo dos
professores de Histdria, uma vez que, somente a partir de 1980, com a tomada de posicdo da
histéria como disciplina autbnoma enquanto ciéncia, € que o Ensino de Historia foi inserido
nas discussbes académicas (SCHMIDT, 2009). Dessa forma, hoje existe o cuidado de
considerar desde o inicio da formacdo de professores de historia, a integracdo da pesquisa, da
pratica e do ensino aprendizado, demonstrando a busca por superar as distingdes entre

pesquisa e ensino, academia e escola, pesquisador e docente.



Grafico 1 - Formagdo Profissional

1. Qual a sua escolaridade maxima (completa)?
27 respostas

18,5%

14,8%

@ Ensino Superior - Graduagao
@ Especializagao
Mestre
@ Doutor (a)
@ Pos-Doutor (a)

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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Ainda, ao analisar os dados profissionais dos professores que responderam ao

questionario, verifica-se um namero expressivo de docentes atuando em escolas estaduais ou

municipais, e um pequeno numero de respondentes que atuam em escolas privadas ou em

outro sistema de ensino, como é possivel verificar no Grafico 2. Podemos interpretar através

desses dados, que os profissionais que participaram dessa pesquisa possuem um vasto

conhecimento sobre a realidade escolar publica.

Grafico 2 — Cargo que ocupa

2. Cargo que ocupa atualmente:
27 respostas

Docente — Escola Municipal

Docente — Escola Estadual

Docente — Escola Privada 6 (22.2%)

Outro 2 (7.4%)

11 (40.7%)

13 (48,1%)

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Um dado interessante e relevante na pesquisa, possivel de observar no Gréfico 3, € que

grande parte dos docentes, especificamente 44,4%, atuam hd mais de dez (10) anos na

educacdo basica, o que demonstra uma experiéncia importante para a analise da atuagdo

docente. A proposito, esse € 0 objetivo, compreender o processo de Ensino de Histdria na

educacdo basica juntamente coma aplicacdo das MAs.
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Gréfico 3— Tempo de atuacdo na Educacdo Basica

3. Tempo Lecionando na Instituigdo de Ensino
27 respostas

@ Até 1 ano
@ Até 3 anos
Até 5 anos
@ Até 10 anos
@ mais que 10 anos

N

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Na segunda secdo do questionario, nomeada de “Ensino de Historia, Consciéncia
Historica e Memdria”, questionei sobre a atuacdo na educacdo béasica do educador, quantas
horas semanais possui e se a instituicdo em que trabalha disponibiliza carga horaria para
planejamento. A educacdo basica no Brasil é formada por niveis e modalidades de ensino,
englobando educacdo infantil, ensino fundamental e ensino médio, regulamentadas pela Lei n°
9.394 — Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional (LDB)%°. Cada uma das etapas da
Educacdo Basica possui suas especificidades e demandas pedagogicas proprias para cada uma
das fases da escolarizagdo, o que também se verifica nas dez Competéncias Gerais para a
Educacdo Bésica, estabelecidas pela BNCC.

A primeira pergunta dessa etapa versa sobre a atuacdo na educacdo basica. A esséncia
da pesquisa é justamente analisar a atuacdo dos docentes no Ensino de Historia e a pratica
pedagdgica. Conforme o grafico 4 apresenta, a maioria dos respondentes ministram aulas nos

anos finais do ensino fundamental II.

Grafico 4 — Niveis de ensino que atuam

1. Quais os anos de ensino que atua atualmente?

27 respostas

Anos Finais - Ensino

Fundamental 24 (88,9%)

Ensino Médio 16 (59,3%)

EJA 4 (14.8%)

Ensino Superior 1(3,7%)

(o] 5 10 15 20 25

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

20 Disponivel em https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm. Acesso em: 30 mar. 2022.
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Ao analisar as respostas dos entrevistados, outra informacdo relevante é acerca da
carga horéaria que cada docente trabalha. Os dados apontam entre 29,6% a 37% dos
professores que possuem carga horaria entre 20h/a e/ou 35h/a na educacdo basica. Nao
questionei se toda carga horaria era destinada a aulas de Histdria, haja vista que muitos
docentes da &rea das Ciéncias Humanas atuam em diferentes componentes curriculares.
Questionados se as instituicdes ofertam carga hordria remunerada para a preparacdo dos
planejamentos, 22,2% dos respondentes alegam nédo receber remuneracéo para a execucdo dos
planejamentos, ainda que a questéo esteja descrita no §4° do art. 2° da Lei 11.738 %!, de 2008:
“Na composicdo da jornada de trabalho, observar-se-a o limite maximo de 2/3 (dois tercos) da
carga horéria para o desempenho das atividades de interacdo com os educandos” (BRASIL,
2008).

Soma-se a isso, 0 excesso de trabalho que grande maioria dos docentes possui ao
longo do ano letivo, mesmo que ndo exista referéncia na lei de como sera cumprido o terco
restante, ficando sob competéncia de cada municipio ou estado estabelecer as regras para
cumprir o terco restante. Especificamente no Rio Grande do Sul, os professores do estado e
alguns municipios aplicam o terco restante para realizar planejamentos e/ou execucdo de
outras atividades. Na pratica, porém, isso ndo acontece, pois deveria existir uma normativa
determinando como deveria ser cumprida essa carga horéria.

Mesmo que o numero de respondentes seja baixo, isso expde que ainda é necessario
evoluir perante a valorizagdo dos professores. Por mais que existam leis e piso salarial (que
ndo é cumprido), ainda existem instituicbes que ndo prezam pelo professor, visando apenas o
lucro institucional e a magante burocracia pedagogica. Assim, seguidamente, questionou-se
sobre como eram realizados os planejamentos das aulas, a fim de identificar a importancia de
organizar as aulas antes, durante e apds a execucdo, em conformidade com o explicitado por
Crislane Azevedo (2013),

Os procedimentos didaticos remontam ao contexto da sala de aula e tomam como
base a necessidade de levar o aluno a um processo de transformagfes tendo em vista
o0 seu aperfeicoamento seja em termos morais, intelectuais ou fisicos. O professor é
detentor de mensagens que serdo trabalhadas em sala de aula mediante a
materializacdo dos seus principios e execu¢do de procedimentos tedricos e
metodolégicos. Dessa forma é que, no exercicio do planejamento, o professor
necessita lancar mo de acGes que se interligam na pratica docente: decidir, prever,
selecionar, escolher, organizar, avaliar, refletir sobre o processo antes, durante e
depois da acdo concluida (AZEVEDO, 2013, p. 6).

2! Disponivel em: http://www planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/I11738.ntm Acesso em: : 26 jan.
2022.
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Uma exigéncia aos docentes sdo os planejamentos anuais, de acordo com o projeto
politico pedagdgico elaborado por cada instituicdo escolar, focando na sua realidade local,
visto que municipios e estados elaboram o plano geral. Pode-se observar que os professores
possuem trabalho muito além do tempo em sala de aula para levar educacdo e conteddo aos
alunos, além de constante estudo e atualizacdo. Conforme o PROF. 2 relata, esse
planejamento da-se fora da escola, e sem remuneracdo junto a outras demandas. Ja o0 PROF. 5
afirma que planeja no domingo, que pela l6gica deveria ser destinado para o descanso. Nas
respostas discursivas da pesquisa, optou-se em ndo seguir uma ordem. As respostas obtidas
foram analisadas levando em consideracédo a pertinéncia para a pesquisa e qualificadas dentro
do texto. Dessa forma, ndo existe uma ordem correta das respostas em relagéo ao identificador

do respondente. Cada tabela apresenta as respostas selecionadas.

Quadro 2 — Respostas da questdo: Poderia comentar um pouco mais sobre seus planejamentos??2

PROF. 1 - Faco um planejamento mais amplo por ano, distribuindo os contetidos ao longo do trimestre e
planejamento semanal onde escolho as estratégias didatico-metodolégicas.

PROF. 2 - Conforme a base curricular, estabeleco as habilidades e competéncias que vou trabalhar durante a
semana, realizo leituras sobre o tema e pesquisas de atividades que podemser trabalhadas.

PROF. 3 - Preparo as atividades da semana no domingo, projetando atividades, avaliagdes e materiais. Em
alguns casos, complemento realizando tarefas na noite anterior a au la.

PROF. 4 - Em relagdo aos contelidos obrigatorios exigidos por série, costumo seguir o que, a principio, era
estabelecido nos planos de estudo e livros didaticos, e agora pela BNCC e RCG. Procuro sempre fazer o
planejamento semanal, mas nem sempre é possivel concluir em uma semana o0 que se pretendia (devido a
contratempos na escola que exigem deixar de lado o planejamento daquele dia de aula para realizar outra
atividade, dificuldade dos alunos no entendimento do assunto abordado, auséncia de grande parte dos alunos
naquele dia especifico exigindo a retomado dos contelidos nasemana seguinte, etc. Sobre recursos utilizados nos
meus planejamentos, procuro variar entre uso de livros didaticos, documentarios, textos complementares etc. A
exigéncia de atividades de pesquisa e trabalhos extra classe se tornam, na maioria das vezes, inviavel devido a
falta de recursos dos alunos, como acesso a internet, por exemplo.

Fonte: Sistematizado pela autora (2022).

A necessidade de planejar € indiscutivel, pois sera através do planejamento que as

ideias serdo aplicadas. Mas como planejar? As escolas solicitam aos professores

22 Optou-se em ndo seguir uma ordem de respostas, as obtidas foram analisadas perante a pesquisa e qualificadas
dentro do texto. Desta forma, ndo existe uma ordem correta das respostas em relacdo ao identificador do
respondente, valendo esta escolha a todas as respostas obtidas no questionario.
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planejamentos anuais, com habilidades e competéncias, e 0s contelidos programados para 0
ano. Ja durante o ano letivo, nas escolas privadas, é solicitado planejamentos semanais ou
quinzenais. Um dos pontos negativos da exigéncia de planejamentos é justamente o que
critico, 0 engessamento do ensino. A autonomia para o professor deveria vir junto a
organizacdo das aulas. Vocé deve planejar, mas ndo deve ser sufocado com esses
planejamentos. O ensino na pratica necessita de autonomia, organizacdo e valorizacao, porém
para acontecer 0 processo de ensino-aprendizagem é necessario existir afeto, reciprocidade e

conhecimento do grupo inserido em dada sala de aula.

5.2 ASALA DE AULA E OS PROCESSOS DE ENSINO

Serd na sala de aula, na educacdo béasica, que os professores de Historia irdo
questionar, mudar e contextualizar. O educador pode ensinar o aluno a adquirir as ferramentas
de trabalho necesséarias; o saber fazer, o saber fazer bem, lancar os germes do histérico
(SCHMIDT, 2020, p.56), Ao professor, por tanto, cabe fazer com que o aluno compreende e
valorize a diversidade dos pontos de vista e levante os problemas sociais e culturais a fim de

problematizar o aprender Historia. Nesse sentido, de acordo com Schmidt (2020),

A aula de Historia € 0 momento em que, ciente do conhecimento que possui, 0
professor pode oferecer a seu aluno a apropriacdo do conhecimento histérico
existente, através de um esforgo e de uma atividade com a qual ele retome a
atividade que edificou esse conhecimento. E também o espago em que um embate é
travado diante do proprio saber: de um lado, a necessidade do professor ser o
produtor do saber, de ser participe da produ¢do do conhecimento histérico, de
contribuir pessoalmente. De outro lado, a opgéo de tornar-se apenas um eco do que
0s outros ja disseram (SCHMIDT, 2020, p. 57 - grifo nosso).

Nesse sentido, precisamos entender que a sala de aula ndo é apenas um ambiente no
gual se dissemina informacgdes, mas um ambiente em que uma relacdo de interlocutores
constroi sentidos.

Trata-se de um espetaculo impregnado de tensGes em que se torna inseparavel o
significado da relacdo teoria e pratica, ensino e pesquisa. Na sala de aula se

evidencia, de forma mais explicita, os dilaceramentos da profissdo de professor e os
embates da relacio pedag6gica (SCHMIDT, 2020, p. 57).

Sob 0 mesmo ponto de vista, busquei questionar sobre como os professores abordam
a importancia de estudar historia, pois antes de ensinar os fatos historicos, que muitas vezes
ficam distantes da realidade do educando, é necessario questionar sobre a sua relevancia como
agente histérico. Sabe-se da necessidade de intervencdo para permitir que os alunos
desenvolvam uma visdo mais critica da realidade e, assim, contribuir para o seu pensamento

histérico. No quadro 3, € possivel verificar as respostas de alguns dos professores.



Quadro 3— Respostas da questdo: Questiona os educandos sobre a importancia de aprender Hist6ria?

PROF. 1 - Sim. Sempre. Além de refletirmos sobre o quanto o estudo da disciplina de Histéria nos torna
pessoas conscientes, inteligentes e aptas a discutir sobre infinitos temas, também nos ajuda a entender o
mundo, a sociedade que nos € "apresentada” com suas diferencas, caracteristicas, demandas, problemas,
conflitos, etc.

PROF. 2 - Sempre, a todo 0 momento eu enfatizo a importancia de saber Historia na vida pratica do aluno.
Conhecer os conceitos principais e desenvolver uma consciéncia historica acerca da sua realidade e contexto
social.

PROF. 3 - Sim, pois ao conhecer a opinido/conhecimento deles consigo propor e iniciar diferentes dialogos
sobre os contelidos propostos para a aula.

PROF. 4 - Certamente. O sentido de o porqué estudar Histdria me parece essencial e seguidamente relembro
da importancia de se compreender o passado.

Fonte: Sistematizado pela autora (2023).

O PROF. 1 aborda um sentido importante de estudar historia: compreender a
sociedade num todo e as demandas perante a historicidade do tempo. A problematizacéo
histérica, ao ser transposta para 0 ensino, traz multiplas possibilidades e também
questionamentos (SCHMIDT, 2020, p. 60). Os guestionamentos acerca da problematizacéo
histérica fazem parte do momento em que o professor oferece ao seu aluno a apropriagéo do
conhecimento histérico.

Ensinar Historia passa a ser, entdo, dar condicdes que o educando possa participar do
processo do fazer, do construir a Histéria. O aluno deve entender que o conhecimento
historico ndo e adquirido com um dom - comumente ouvimos os alunos afirmarem: “Eu nao
dou para aprender Historia” - nem mesmo como uma mercadoria que se compra bem ou mal
(SCHMIDT, 2020, p. 57). O PROF. 2, de modo similar ao PROF. 1, aponta a consciéncia
historica como tema. Segundo Estevao Martins (2019), “consciéncia historica ¢, por
conseguinte, uma categoria basica da didatica da historia, abrangendo suas cinco operacdes
bésicas de constituicdo historica de sentido: perguntar, experimentar ou perceber, interpretar,
orientar, motivar” (2019, p. 58 - grifo nosso).

Na perspectiva da Educacdo Histdrica, a aprendizagem da histdria precisa ser

considerada pelos jovens como significativa em termos pessoais, com 0 intuito de
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proporcionar uma compreensdo profunda da vida humana. Essa visdo é corroborada por
Schmidt (2020):
Seja qual for o modo em que a consciéncia historica penetra no passado, como no
itinerario dos arquivos da memoria, o impulso para esse retorno € sempre dado pelas
experiéncias do tempo presente. Ou seja, a consciéncia historica é o local em que o
passado é levado a falar, mas este s6 vem a falar quando questionado, e a questdo

que nos faz falar origina-se da caréncia de orientacdo na vida prética atual, diante
das suas experiéncias no tempo (SCHMIDT, 2020, p. 74).

Apobs, ao considerar a ideia de experiéncias no tempo e/ou levar o passado a falar,
questiono os docentes sobre o uso das fontes histéricas em suas praticas docentes. Segundo a
BNCC (2017), o processo de ensino e aprendizagem da Histdria estd pautado em trés
procedimentos basicos. O primeiro procedimento implica o uso de uma forma de registro de
memoria cronoldgica, constituida por meio de uma selecdo de eventos historicos consolidados
na cultura historiografica contemporanea. O segundo procedimento diz respeito a escolha
de fontes e documentos; (grifo nosso). Por fim, o terceiro procedimento citado envolve a
escolha de duas ou mais proposi¢des que analisam um mesmo tema ou problema por angulos
diferentes. O Quadro 4, apresenta algumas das respostas sobre o uso das fontes historicas, a

pergunta baseia-se no procedimento 2 e na possibilidade do uso das fontes (2017, p. 416).

Quadro 4 — Respostas da questdo: Como utiliza as fontes histéricas emaula?

(continua)

PROF. 1 - Utilizo em trabalhos praticos, por exemplo, ao estudar sobre fontes histdricas no sexto ano, peco
para os alunos trazerem objetos (fontes) pessoais que contém a sua histéria de vida, assim, refletimos sobre
a importancia da historia e o fato de sermos agentes ativos em sua constitui¢do.

PROF. 2 - Sempre que possivel, utilizo documentos da época estudada. Principalmente quando possibilitam
que sejam visualizados o0 modo de pensar e as caracteristicas do periodo. Dando preferéncia a fragmentos ou
recortes pequenos, para poder manter a atencdo da turma e ndo se tornar enfadonho.

PROF. 3 - Através da leitura (no caso dos materiais escritos), documentarios e interpretacdo de imagens
(visuais). Eem algumas oportunidades ja organizamos viagens culturais e de estudo a museus e bibliotecas.

PROF. 4 - Seguidamente levo fontes até a aula e as utilizo de diferentes modos. Uso como exemplo na aula
expositiva, as utilizo como tema problema, realizo questdes a partir delas e também peco para que apresentem
trabalhos de pesquisa a partir delas.

PROF. 5 - Uso, principalmente, misicas, anincios de jornais, imagens, revistas e literatura. Trabalho com
a interpretacdo do aluno sobre essas fontes, de forma autdnoma e geralmente tembons resultados.
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Quadro 4 — Respostas da questdo: Como utiliza as fontes histdricas emaula?

(concluséo)

PROF. 6 - Para 0 estudante aprender a identificar os elementos que compdem a imagem, texto ou audiovisual;
relacionar o contexto histérico que ele foi produzido e relacionar como tempo presente.

Fonte: Sistematizado pela autora (2023, grifos nossos).

Para o0 Ensino de Historia, o trabalho para entender e desvendar o discurso historico
impbe uma atividade incessante e sistematica com o documento em sala (SCHMIDT;
CAINELLI, 2004 p. 88). Na abordagem das autoras citadas, no Ensino de Histdria, o
documento é passivel de duas interpretagdes: 1* - o documento como suporte informativo,
com finalidade didatica; 22 - como fonte, fragmentos ou indicios de situacdes ja vividas,
passiveis de serem exploradas.

O Ensino de Historia do séc. X1X estava pautado na preocupacao de explicar a historia
da nacdo. Ao aluno, por sua vez, cabia apenas decorar o que lhe foi ensinado, em uma
situacdo de receptor passivo. O documento historico, do ponto de vista didatico, no periodo
mencionado, funcionava para legitimar o discurso do docente, pois era ele quem os
manuseava, analisava e descrevia 0s elementos presentes, com a finalidade de comprovar o
que ensinava ao aluno. Com o advento dos principios e métodos da pedagogia da Escola
Nova, a forma de manusear o documento em sala de aula foi alterada, deslocando para o

aluno o centro do processo de aprendizagem. Seguindo essa proposta pedagdgica,

[...] passou a ser recomendado ao professor que se tornasse principalmente
orientador do aluno ponto no caso do ensino de histdria, a utilizacdo de documento
tornou-se uma forma de o professor motivar o aluno para o conhecimento histérico,
de estimular suas andangas e referéncias sobre o passado e dessa maneira tornaram o
ensino menos livresco e dinamico. Esperava-se, também, que, por meio da utilizagdo
do documento em sala de aula, o aluno pudesse ter o contato pessoal e préximo com
as realidades passadas. O documento passou a ser instrumento didatico para o
professor porque ajudaria a tirar o aluno de sua passividade e reduziria a distancia de
sua experiéncia e seu mundo de outros mundos e outras experiéncias descritas no
discurso didatico. Estimulou-se o uso de mapas histéricos, gravuras, filmes que
permitiriam refazer as imagens do passado ou fazer o aluno poder, ele mesmo
imaginar como era o passado. Dessa forma esperava-se que as aulas se tornassem
mais atraentes, e 0 aluno mais participante (SCHMIDT; CAINELLI, 2004, p. 93 -
grifo nosso).

A partir do séc. XX, com a renovacdo historiografica, os historiadores constataram que
0 documento historico é a matéria inerte, criticaram a valorizacdo do documento escrito e

propuseram uma nova abordagem em torno das fontes historicas em sala de aula. Interessante
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analisar essa nova concepcdo através dos relatos dos PROF. 1, que cita como abordagem
didatica o sujeito como agente historico, e 0 PROF. 2, que relaciona a utilizacdo das fontes
histéricas diretamente aos documentos. Embasando a ideia de modificacdo das fontes
historicas, 0 uso ndo é mais restrito a documentos oficiais. Hodiernamente, o aluno necessita
compreender que existem diversas fontes histdricas.

No grafico 5, ao serem questionados sobre os tipos de fontes historicas utilizadas em
aula, nota-se que por mais que alguns docentes ainda acreditem no uso restrito do documento,
fazem também uso de outras fontes no contexto de sala de aula e no processo de ensino-
aprendizagem.

Grafico 5— Uso das fontes histéricas emsala de aula

11. Quais fontes histdricas trabalha em sala de aula:

27 respostas

Livros didaticos 25(92,6%)
Livros teméticos 11 (40,7%)
Blogs e/ ou redes sociais 13 (48,1%)
Cinema nacional e internacional 22 (81,5%)
Manuscritos 13 (48,1%)
Mapas 25 (92,6%)
Jornais 21 (77,8%)
Gravagoes de historia oral 9 (33,3%)
Fotografias 25 (92,6%)
Podcast 5(18,5%)
Gravages de video — (Youtube) 21 (77,8%)
Obras de arte 21 (77,8%)

0 5 10 15 20 25

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Acerca da tendéncia educacional do séc. XXI, proposta pela BNCC, e aplicada em
diferentes regides do Brasil, pode-se afirmar que as fontes histdricas sdo diversas e
necessarias e que a didatica nas aulas de Historia tem assumido nuances diversificadas,
dependendo das condicdes e do processo que ocorre (SCHMIDT, 2020, p.29). Nesse
contexto, 0 uso de formatos e técnicas diferentes esta ligado a principal finalidade da aula, que
é criar um ambiente favoravel e facilitador da aprendizagem. Conforme é possivel observar
no grafico 5 92,6% escolheram livros didaticos, mapas e as fotografias como fontes
histéricas. Acredito que pela acessibilidade desses itens, o uso é mais frequente em aula. Em
contraponto, 33,3%, 0 que corresponde a 9 professores, utilizam a Fonte Oral como fonte
historica em sala de aula. O cinema também é utilizado como fonte de analise, bem como os
videos produzidos pelo Youtube. Atualmente esses videos sdo recursos metodoldgicos e
considerados MAs no processo de aprendizagem, pois requerem integracdo dos discentes.
Em uma analise interessante sobre 0 uso do Youtube, Helfer (2020) destaca que

[...] selecionado o video que serd exibido para os alunos, chega 0 momento de
prover o modo de reprodu¢do do mes mo. Essa etapa varia de acordo comos recursos
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disponiveis em cada escola e também dos equipamentos que cada professor possui.
Os conteldos do YouTube podem ser assistidos gratuitamente em diversos
dispositivos, como televisores, console de jogos, computadores e smartphones que
possuam acesso a internet. Desta forma, os videos podem ser acessados e exibidos
online, diretamente da plataforma. Sabendo que, muitas vezes, as escolas sofrem
com a falta de infraestrutura, defasagem de manutencdo, falta de aparelhagem
minima de informatica e mesmo acesso a internet com velocidade suficiente para
trabalhar online. E véalido contar comuma opgéo de planejamento para trabalhar sem
internet (HELFER, 2020, p.75).

A infraestrutura das escolas, atualmente, estd ligada diretamente com a pratica
docente. Por vezes, é possivel wverificar uma romantizacdo da dedicacdo extrema dos
professores & pratica educativa e um descaso enorme dos governos em relacdo a educagéo no
Brasil, haja vista que sdo sucessivos 0s ataques que a educacdo recebe por parte de alguns
governantes. Recuperar o papel politico libertador da educa¢do como um todo e do Ensino de
Historia como estratégia € necessario e significativo para recuperar ndo somente a expectativa
de futuro, mas a sua realizagdo (CUNHA, 2019, p. 96). Nesse contexto, no quadro 5 figuram
as respostas selecionadas sobre o questionamento sobre a importancia de contextualizar a
Histdria social e politica relacionando-a com a realidade dos alunos, com o objetivo de

entender como os professores atuam no processo de construcdo de analise social.

Quadro 5 - Respostas da questdo: Como contextualizar a histéria social e politica coma realidade do aluno?

PROF. 1 - Utilizando exemplos atuais com correspondéncia aos eventos estudados, destacando as diferencas
que foram se desenvolvendo ao longo do tempo. Quando se trata de préaticas que ndo sdo mais existentes, peco
para os estudantes imaginarem como seria se "tal pratica' fosse adotada hoje e como seria sua vida sob
essa circunstancia. A partir das respostas vamos dialogando.

PROF. 2 - Trazendo pra aula temas que estdo sendo abordados nas redes sociais, que incluem relagdes de
género, machismo, homofobia, racismo, questdes de classe, desigualdade, discursos de 6dio, fake news,
apologia a ditadura ... O aluno precisa se enxergar como sujeito da Histéria e entender a génese das
desigualdades, da exploracdo...

PROF. 3 - Procurando fazer com que os alunos entendam o processo histérico que construiu a nossa
sociedade. Como e por qué algumas pessoas tem muito e uma maioria tem tdo pouco. Entender a origem
das desigualdades sociais nas diversas sociedades ao longo do tempo e do espago. Fazer comparagdes de
classes sociais em diversas épocas.

Fonte: Sistematizado pela autora (2023, grifos nossos).

Ao explorar as respostas dos professores, pode-se verificar que a aprendizagem
historica ndo esta mais ligada diretamente aos “fatos historicos” da Historia Oficial. Segundo
Riisen, “aprender ¢ a claboracdo da experiéncia na competéncia interpretativa e ativa, e a

formacdo histdrica nada mais é do que uma capacidade de aprendizado especialmente
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desenvolvida™ (2010, p. 104). De acordo com sua teoria, pode-se dizer que ha uma diferenca
entre aprender Historia e desenvolver habilidades de aprendizagem que contribui para o
desenvolvimento da consciéncia histérica. Os educandos aprendem, interpretam e ddo sentido
as experiéncias temporais da vida cotidiana que partilham elementos da cultura histérica da
sociedade em que vivem.

De acordo com o PROF. 2, “O aluno precisa se enxergar como sujeito da Historia e
entender a génese das desigualdades, da exploracao” (2022 - grifo nosso). Essa questdo é
imperativa na educacdo bésica, pois conforme pontua Cunha (2020, p. 68), “a necessidade de
compreender a fungdo da escola no XXI remete a busca dos significados e dos sentidos que o
sistema educativo tem — ou deveria ter — diante da formacdo das novas geragdes”. O processo
de construcdo da aprendizagem historica se da a partir do contexto social de dado aluno, em
qual sistema ele esta inserido e como ele se comporta como sujeito social. Esse processo
guarda correlacdes com Fronza (2012, p. 77), quando afirma que é possivel investigar o
aprendizado historico como uma das dimensdes da consciéncia historica. No gréafico 6,
questiono aos docentes sobre o conhecimento em torno do conceito de Consciéncia Historica,
e aos que responderam conhecer, questiono sobre quais séo as interpretagdes ao conceito.
Interessante destacar que 70,4% dos professores afirmaram conhecer o conceito. Dessa forma,

no quadro 6, pode-se verificar quais conceitos sdo associados a tematica.

Grafico 6 — Conceito de Consciéncia Historica

9. Conhece o conceito de Consciéncia Histérica? Ja pesquisou o tema?

27 respostas

® Sim
@ Nao

29,6%

Fonte: Sistematizado pela autora (2023).
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Quadro 6 — Respostas da questdo: Se respondeu simna questao anterior, comente brevemente o que conhece
sobre o conceito de consciéncia historica?

PROF. 1 - De forma breve, entendo que consciéncia histoérica significa conhecer/entender o caminho que
cada fato histérico percorreu ao longo do tempo e do espago para ser construido. Ter entendimento sobre o
fato histérico, sem fazer julgamentos, sem fazer juizo de valores para ndo cometer anacronismo historico.
Entender que cada sociedade, que cada periodo historico apresenta caracteristicas préprias. Cabe a nds entender
cada periodo e romper com"herangas" ruins que sobrevivemnos dias atuais de tais épocas/periodos.

PROF. 2 - E ter entendimento da dinamica do tempo, do quanto distante e proxima esta um evento histérico
do tempo presente, se apropriar do conhecimento histérico, entender o lugar social pratico da Histéria, para,
através da memoria histérica, da didatica da histéria, orientar a vida prética.

PROF. 3 - Entendo que consciéncia historica é a compreensé@o adquirida por meio do estudo da Historia,
sobre as forgas que agem na sociedade dando caracteristicas para cada periodo e regendo a sociedade. Essa
consciéncia temo poder de orientar o individuo emsua vida social.

PROF. 4 - Seria uma representacdo social que é adquirida por um grupo de pessoas coletivamente. E
constituida no tempo e espaco emque cada grupo pertence.

PROF. 5 - Consciéncia Historica é a capacidade de se reconhecer como um individuo em seu tempo agente
e correlacionado aos fatos que ocorrem.

Fonte: Sistematizado pela autora (2023, grifos nossos).

Conforme Estevdo Martins (2019, p. 55), consciéncia historica € a expressdo utilizada
contemporaneamente para designar a consciéncia que todo agente racional humano adquire e
constréi, ao refletir sobre a sua vida concreta e sobre sua posi¢cdo no processo temporal da
existéncia. No viés da Educacdo Histdrica, a consciéncia histérica é ligada a aprendizagem
histdrica, pois funciona como mediadora do processo de aprendizagem (KMIECIK, 2020, p.
67). Sob esse viés, a consciéncia historica assume um papel fundamental na orientacdo
temporal de todo sujeito humano, de modo que essa orientacdo é construida em relacéo a vida
pratica, as vivéncias e experiéncias do sujeito e aos diversos tempos (presente, passado e
futuro) (ROSANELLLI, 2021, p. 67).

Ante isso, pode-se entender que ao ensinar Historia considerando a consciéncia
historica, sera possivel desenvolver atividades que permitam que o educando conheca Historia
— de preferéncia a historia que, de forma mais aproximada, seja sua histéria (CERRI, 2011, p.
130), buscando conhecer diferentes conceitos a fim de que possa a eles atribuir significado.
Dessa forma, a educacdo histdrica escolar deve fornecer elementos cognitivos para que o

sujeito possa produzir sentido historico, se desprendendo do modo tradicional. Cerri (2011, p.
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132) afirma que uma das implicacdes mais importantes do conceito de consciéncia historica é
restituir o papel do professor de historia, “de um operario do saber historico, ele passa a [...]
mediador privilegiado entre as contribuigdes da ciéncia historica e as diversas conformagdes

da consciéncia historica dos alunos e comunidades em que se insere devido ao seu trabalho™.

53 AS METODOLOGIAS ATIVAS NO ENSINO DE HISTORIA: REPENSANDO O
ENSINO DE HISTORIA

A metodologia do professor de Historia dentro da sala de aula tem sido bastante
questionada, principalmente no que concerne a forma como trabalha e constroi a
aprendizagem histérica. Atualmente, conforme Bacich (2016), Bacich e Moran (2016) e
Moran (2017), o professor € muito mais um mediador do conhecimento, um problematizador,
do que o transmissor exclusivo, como era outrora. Dando sequéncia na analise dos dados
coletados através do questionario, na parte 1V, inicio as perguntas questionando sobre o
conhecimento do conceito sobre MAs, visando compreender a familiaridade com a temaética.
Entre os respondentes, 70,4% (19 docentes) afirmam conhecer, 22,2% (6 docentes) afirmaram
conhecer em parte, e 7,4% (2 docentes) responderam ndo conhecer o conceito. As MAs se
materializam na possibilidade de introduzir criatividade, criticidade e novas perspectivas de
aprendizagem aos contextos educacionais que fazem parte das praticas pedagogicas atuais
(PRADO, 2021, p. 19).

Grafico 7— Conceito de Metodologia Ativa

1. Conhece o conceito de metodologia ativa?
27 respostas

® Sim
@® Nao

Em partes

Fonte: Sistematizado pela autora (2023).

O ato de ensinar, nos Ultimos anos se defrontou com um conjunto de novos desafios,
principalmente no processo pedagogico, no que concerne a relacdo entre ensino e

aprendizagem. As mudangas sociais, tecnoldgicas, econémicas e politicas tém demandado
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novos perfis de cidad&os e trabalhadores, egressos das relagdes sociais de trabalho e producéo
cada vez mais complexas (PRADO, 2021, p. 17). Entretanto, as modificacGes que cercam a
politica e os movimentos pedagdgicos desnudam a possibilidade de postular novas
possibilidades. As novas concepcdes das politicas educacionais, como a BNCC, trazem novos
modelos de ensinar e aprender que, de certa forma, se alinham a dindmica e a fluidez das
relacGes sociais. Segundo Ana Paula Prado (2021),
[...] tais demandas colocam ao sistema educacional, desde a tenta idade, a revisao
dos formatos de ensino-aprendizagem, em que os docentes transcendam a aula
meramente expositiva e de estrita transmissdo do conhecimento, em que o aluno se
vé submetido a ouvir, anotar e reproduzir o que lhe foi transmitido. Certamente esse
modelo toyotista de educacdo é alvo de criticas, mas é possivel modificar seu
propoésito e almejar a consciéncia histdrica proposta por Risen e Paulo Freire através
de metodologias ativas e criticas. O perfil docente exigido é de uma atuacdo docente
mais flexivel, pautada no dialogo, que ganham espago no ambito das metodologias
ativas, responsaveis por movimentos e mudangas importantes na dindmica do
processo pedagogico. O professorado persevera com sua formagdo soélida e
humanistica, mas agora pluriversal (PRADO, 2021, p. 18).

Assim, para a efetivagdo das MAs, munidas de criticidade e sustentacdo teérica, a
pratica pedagdgica ndo podera ser estruturada a partir de uma adesdo ingénua e acritica. E
necessario que haja estudo, compreensao e reflexdo em torno das demandas dos grupos e da
realidade em que serdo implementadas. Para compreender melhor a realidade de cada
professor que se dispds a participar da pesquisa, questionei quais 0s recursos que a(s)
escola(s) ofertavam para que fosse possivel planejar aulas dindmicas e interativas. No grafico
8, é possivel identificar quais os recursos possiveis que possam ser ofertados pela escola,
como o basico, projetor, computador e caixas de som, até viagens de estudo e incentivo a
projetos interdisciplinares.

Grafico 8 — Recursos ofertados pela(s) escola(s)

3. Quais os recursos que a(s) escola(s) oferecem para as aulas?

27 respostas

Projetor 21 (77,8%)
Computador 22 (81,5%)
Caixas de Som 19 (70,4%)
Material didatico 23 (85,2%)
Viagens de Estudo 6 (22,2%)

Projetos Interdisciplinares 17 (63%)

Apoio Pedagogico 15 (55,6%)

0 5 10 15 20 25

Fonte: Sistematizado pela autora (2023).
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Interessante observar que, dos 27 docentes que participaram da pesquisa, 23 (85,2%)
mencionam que os materiais didaticos sdo recursos metodoldgicos ofertados pelas escolas,
considerando que o livro didatico é a fonte histdrica mais utilizada em sala de aula. Ainda no
grafico 8, é possivel verificar que apenas 6 professores indicaram a possibilidade de viagens
de estudos. Infelizmente, por conta da tamanha desigualdade social que afeta os estudantes no
Brasil, pelo déficit de investimento real na educacdo, suponha-se que grande parte das
instituicdes ndo tenha condicbes de promover viagens de estudo, o que infelizmente, cerceia e
exclui grande parte dos estudantes de possuirem experiéncias distintas no processo de ensino
e aprendizagem. Conforme aponta Schaffer (2001, p. 25), o trabalho de campo € ainda uma
possibilidade de superar a fragmentacdo do conhecimento, na medida em que o estudo da
realidade apresenta diversos aspectos que podem ser explorados pedagogicamente, em areas
distintas do conhecimento escolar, que através da acdo coletiva de professores possuem
objetivos similares. Ressalta-se, é claro, que um estudo de campo nédo necessariamente tenha
que ser restrito a uma viagem distante, pois se considera estudo de campo também uma ida ao
museu municipal ou a biblioteca pdblica. O importante, nessa metodologia, seria retirar esses
estudantes dos muros da escola formal. De acordo com Schmidt (2009),

[...] quando os alunos trabalham com indicios do passado (fontes primarias com
suporte variado) eles podem exercitar capacidades de observagdo e experiéncia
sensorial de objetos. Ao visitarem museus e observarem os objetos, os alunos podem
ter contato direto com os vestigios pertencentes ao passado. Ao visitar um Museu
Historico, abre-se para o aluno um campo de possibilidades sobre o sentido da

histéria materializada nos objetos, desde o nascimento, sua morte e a transformacédo
(SCHMIDT, 2009, p. 151).

Ao corroborar com esta ideia, Almeida e Vasconcellos (2020), no livro “O saber
historico na sala de aula”, organizado pela Circe Bittencourt, afirma que

Nossa preocupacdo € com o publico escolar, professores e alunos. Os museus

oferecem para este publico cursos, visitas monitoradas, oficinas, material didatico

para empréstimo, conferéncias e estagios de formacédo. [...] O professor também

pode desenvolver seu préprio roteiro de visita na exposicdo atendendo as suas
necessidades especificas (ALMEIDA; VASCONCELLOS, 2020, p. 108-110).

Modificar-se, reinventar-se e atender as demandas de aprendizagem latentes € funcéo
fundamental do/a docente, em vista de seu papel de agente responsavel pela transformacao do
ambiente que cerca grupos sociais e sociedades (PRADO, 2021, p.17). Nesse contexto do
processo de ensino e aprendizagem, na busca por compreender como a pratica docente afeta
diretamente a aprendizagem dos alunos, questionou-se sobre quais as metodologias

implantadas em aula que pudessem de certa forma chamar ateng@o dos estudantes. No quadro
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7, selecionei algumas das respostas mais pertinentes com a pesquisa, nas quais é possivel

constatar alguns métodos ativos na pratica escolar.

Quadro 7 — Respostas da questdo: Quais as metodologias que utiliza para chamar atengéo dos alunos durante as

aulas?

PROF. 1 - Sala de aula inwertida. Nas turmas onde a ateng¢do dos alunos na explicagdo é mais dificil,
disponibilizar um topico ou contelido para que os alunos pesquisem primeiro, deixando a explicagdo ou
contribuicdo do professor para o final, os resultados sdo melhores. Ou mesmo na inversdo de um capitulo,
comecgando pelos exercicios, a leitura feita para sua resolucdo contribui muito para a apropriagéo do contetdo.

PROF. 2 - Com aulas expositivas, usando mapas, as imagens do livro didatico e principalmente filmes
historicos. E bom ressaltar que os filmes tém que ter sonoplastia, imagens que emocionam, como o Patriota,
Platoon, Gladiador, Guerra de Canudos. Estes filmes ganham prémios. Os filmes tém que ter acdo, ter
ludicidade, ndo funcionam filmes indicados por livros e revistas especializadas.

PROF. 3 - Material em Power point com observacéo, leitura e entendimento. Material visual (imagens coladas
e expostas) para observacdo e anotacdo de entendimento. Documentarios para assistir e discutir e/ou responder
questionarios.

PROF. 4 - Emalguns casos trabalhos de pesquisa e seminarios com apresentacdo dos estudantes a partir de
temas, mas confesso que acho que essa metodologia tem sérios problemas dado o perfil do aluno das escolas
publicas atuais.

PROF. 5 - Colocando eles como produtores de seminarios tematicos, sitios virtuais, flashcards, entre outros.
O estudante temno professor umorientador e no processo, o aprendizado ndo esta limitado ao contetdo.

PROF. 6 - Encenacbes, jogos, criacdo de resumos/desenhos/quadrinhos, atividades que proponham
movimentacdo e discussoes.

PROF. 7 - Gamificagdo (que mais utilizo e mais chama atencdo), Cultura Maker.

PROF. 8 - Oralidade, imagens, jogos e dinamicas, participacdo do aluno comconhecimentos prévios

Fonte: Sistematizado pela autora (2023, grifos nossos).

O PROF.1 ressalta como MAS a sala de aula invertida®®, pois considera que seja
facilitador disponibilizar os assuntos a serem desenvolvidos em sala de aula com
antecedéncia, para obtengdo de conhecimento prévio; alias, julga que os resultados sdo

melhores apos a aplicacdo desta metodologia ativa. Uma estratégia similar, os seminarios, sao

3 Método citado e explorado no capitulo 4, desenvolvido pelos professores Jonathan Bergmann e Aaron Sams e
apresentado no livro “Sala de Aula Invertida: uma metodologia ativa de aprendizagem” (2016).
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proposto e explorado pelo PROF.4 e pelo PROF.5. H4, assim, muitas formas de inverter o
processo de aprendizagem. Pode-se comecar por projetos, pesquisas, leituras prévias e
producdes dos alunos e depois promover aprofundamentos em classe com a orientacdo do
professor (MORAN, 2018, p. 14). Ao se constituirem em estratégias de aprendizagem
direcionadas no aluno, as MA promovem novas possibilidades de ensino, nas quais 0sS
estudantes tenham a oportunidade de desenvolver um comportamento ativo no
desenvolvimento de saberes e de competéncias demandadas pelo contexto escolar.

Risen (2011, p. 41) afirma também que o aprendizado histdrico, além de ser um
processo cognitivo, também engloba pontos de vista emocionais, estéticos, fundamentados em
interesses e normas sociais. Ainda conforme o autor, para interpretar o passado, é necessario
considerar as suas singularidades, que devem ser utilizadas para a interpretacdo dos
acontecimentos presentes. Nesse contexto, ao trazer a necessidade de considerar os interesses
dos alunos, destaco a utilizacdo de filmes, documentérios e a gamificacdo como proposto
pelos PROF. 2, 3, 6, 7 € 8. O cinema como recurso pedagdgico, os que envolvem as tematicas
histdricas, trazem imagens do concreto para 0 assunto que vira a ser explorado. A aceitacdo
do filme como documento resulta do abandono da concepgdo de Historia da escola metddica,
concepcao esta que tem sua ruptura marcada, sobretudo a partir da obra de Marc Bloch e
Lucien Febvre, conforme sublinha Katia Maria Abud (2003, p. 185). A autora ainda afirma
que,

[...] o filme promove o uso da percepcdo, uma atividade cognitiva que desenvolve
estratégias de exploracéo, busca de informacdo e estabelece relacdes. Ela é orientada
por operacdes intelectuais, como observar, identificar, extrair, comparar, articular,
estabelecer relacBes, sucessdes e causalidade, entre outras. Por esses motivos, a
andlise de um documento filmico, qualquer que seja seu tema, produz efeitos na
aprendizagem de Histéria, sem contar que tais operacdes sdo também
imprescindiveis para a inteligibilidade do préprio filme. Ao proceder as operagdes
mentais necessarias para a inteligibilidade do filme, o aluno estara elaborando o seu
pensamento histérico , na perspectiva de construgdo da consciéncia histdrica, ndo
elaborando as técnicas e os procedimentos da profissdo de historiador, mas os
elementos fundamentais do modo de pensar que habita intimamente as proposigdes

historicas, que as informa e as torna significativas, distinguindo a Histdria das
maneiras ligeiras e espontaneas de representar o passado (ABUD, 2003, p. 191-192).

Nessa perspectiva educacional, visando o desenvolvimento da aprendizagem historica,
a histéria deve ensinar mais a partir de multiplas perspectivas e deveria iniciar a partir das
necessidades e experiéncias dos proprios alunos. A partir disso, o curriculo poderia guiar-se
no sentido de explorar processos de mudancas, eventos especificos de importancia critica para
os estudantes e pesquisas metodologicas (BORRIES, 2016, p. 171). Outra possibilidade

levantada pelos professores € a gamificacdo. Conforme assinala Moran (2018),
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A combinacdo de aprendizagem por desafios, problemas reais e jogos com a aula
invertida é muito importante para que os alunos aprendam fazendo, aprendam juntos
e aprendam, também, no seu préprio ritmo. Os jogos e as aulas roteirizadas com a
linguagem de jogos — a chamada gamificagdo — estdo cada vez mais presentes no
cotidiano escolar e sdo importantes caminhos de aprendizagem para as geracfes
acostumadas a jogar (MORAN, 2018, p. 15).

Segundo Neto e Petrillo (2018, p. 103), a aplicagédo de um jogo deve ser realizada de
modo processual. Primeiramente, os alunos devem fazer a experimentacdo do jogo e realizar
uma sintese dos contetdos abordados pelo jogo. Apos, é necessario que o aluno compreenda
as regras a fim de que a perspectiva de pontuacdo torne-se estimulo ao desafio. Bittencourt
(2008, p. 57) salienta que “a sala de aula ndo é apenas um espaco onde transmitem
informacbes, mas onde uma relacdo de interlocutores constroi sentidos”. No Ensino de
Histéria, a utilizacdo de jogos enquanto recurso para atividades pode possibilitar o
desenvolvimento do pensamento critico do estudante do ensino fundamental por meio da
utilizagdo de novas linguagens (SOARES, 2018 p. 51). Na esteira dessa abordagem, podemos
entender que

E importante que os jogos pedagégicos sejam utilizados como instrumentos de
apoio, constituindo elementos (teis no reforco de conteldos ja apreendidos
anteriormente. Em contrapartida, essa ferramenta de ensino deve ser instrutiva,

transformada numa disputa divertida, e, que consiga, de forma sutil, desenvolver um
caminho correto ao aluno (NETO; PETRILLO, 2018, p. 102).

Diante disso, a utilizacdo de jogos que estejam relacionados com as tematicas
histéricas aguca o interesse dos alunos. Além disso, a questdo ndo se limita a jogos digitais,
mas também a todos os tipos de jogos, os que possuem finalidades pedagdgicas e constituem
métodos de ensino/aprendizagem em que 0s conhecimentos sdo desenvolvidos por meio de
atividades ludicas e prazerosas. E relevante que os jogos sejam utilizados como elemento de
apoio, Uteis ao reforco de conteldos. Sob esse prisma é que, ao considerar que o discente
possa aprender e aplicar conceitos e teorias em contexto de descontracdo, Neto e Petrillo
(2018, p. 102-103) pontuam alguns objetivos perante a utilizagdo dos jogos, como: 1.
desenvolver a criatividade, a sociabilidade e as inteligéncias multiplas; 2. adquirir novas
habilidades; 3. reforgar os conteldos j& aprendidos.

Também como proposta ativa pratica nas aulas de Historia, o PROF. 4 e 5 trazem
como metodologia os seminarios e os trabalhos de pesquisa. Na concepcdo pedagdgica, 0s
seminarios sao [...] uma acdo de linguagem que provoca 0 exercicio da critica, da defesa do
ponto de vista sobre algo, desenvolvendo desta forma, a competéncia discursiva dos
estudantes, tanto na oralidade como na escrita (NETO; PETRILLO, 2022, p. 94), geralmente

em grupo, despontando, assim, como uma pratica didatico-pedagdgica utilizada como técnica
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socializante. Por meio dessa metodologia, podem-se destacar alguns objetivos, como
estimular e desenvolver o aluno a produzir suas interpretacbes do conhecimento historico,
desenvolver competéncias discursivas e argumentativas, favorecer na comunicacdo e
expressdo. Ressalto, contudo, que esse formato de trabalho precisa ser analisado e avaliado
mediante ao grupo de alunos que possui em determinadas turmas, prezando pela inclusdo e
compreensédo dentro da escola.

Outra proposta simples, mas que também é considerada uma metodologia ativa, trata-
se dos mapas mentais, nogdo criado pelo inglés Tony Buzan, pesquisador sobre memaria e
aprendizagem. Considera-se simples em fungdo de ndo demandar de alta tecnologia; basta
uma folha de papel e algumas canetas e um tema prévio solicitado pelo docente a fim de que o
aluno utilize seu processo criativo e desenvolve os conceitos de forma autbnoma e dinamica.

Salienta-se ainda que

O mapa mental é revolucionario uma vez que tem como base de criagdo o
funcionamento do cérebro”. [...] esse Orgdo capta e guarda com mais facilidade
informagdes sistematizadas em desenhos simples e palavras-chave que sintetizam
um contetdo. O mapa mental trata-se de um diagrama simplificado que conecta
informagbes em torno de um tema central. Pode ser entendido como uma &rvore
cujos galhos consistem em informagdes concisas que partem de um eixo principal. E
uma ferramenta de brainstorm muito poderosa, pois facilita a memorizagdo e o
aprendizado. Este diagrama permite que se organize ideias de forma simples e
l6gica, representando-as visualmente, o que facilita o processo de memorizacdo
(NETO; PETRILLO, 2022, p. 89).

Ao repensar 0 Ensino de Histdria, voltado para acbes metodologicas que qualifiquem
as aulas, devemos sempre analisar as possibilidades e a realidade de cada comunidade. No
contexto de sala de aula, acdo pedagdgica e grupo escolar, as MAs ndo parecem ser um
“pbicho de sete cabecas", porém ha controvérsias em relag¢do a sua aplicabilidade, muitas vezes
por conta de questdes como infraestrutura, apoio pedagdgico e compreensdo das MAs. Todas
as possibilidades analisadas até aqui sdo propostas plausiveis e ja utilizadas em aula; cada
docente, alias, dentro da sua area tem condicGes de adapta-las. Ressalto que, em relacdo ao
uso das MAs, nem sempre serd possivel aplica-las todas, seria quase utdpico pensar dessa
maneira, porém ao repensar a pratica docente é necessario olhar com cautela e com
disponibilidade para as mudancas nas agdes pedagdgicas em torno do Ensino de Historia.

No processo de introducdo de acOes que alteram o formato das aulas, em relacdo ao
uso de tecnologia, foi necessario saber das condicGes reais da infraestrutura oferecida pelas
escolas. Na atual conjuntura, pés-pandémica, a realidade escolar e as desigualdades ficaram

visiveis e perceptiveis. Diante disso, dando sequéncia na andlise dos dados coletados,
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conforme o quadro 8, os professores comentaram sobre as condigcdes de trabalho nas escolas
em que atuam.
Quadro 8 — Respostas da questdo: As tecnologias digitais sd@ o motor e a expressao do dinamis mo

transformador, afirma José Moran e Lilian Bacich em “Metodologias ativas para uma educacao transformadora”.
Quais as condigdes reais, emsala de aula, para a imp lementacéo das tecnologias?

PROF. 1 - Em minha escola, por parte da diregdo, foram feitos investimentos considerawis em internet,
salas de multimidia, projetores para as salas de aula (do Ensino Médio). Somados aos Chromebooks
disponibilizados pelo Estado aos professores e aos Smartphones dos alunos, sdo esforgos consideraveis. Mesmo
assim, por ndo cobrir 100% das turmas, e, principalmente por termos muitas turmas e trocar de sala a cada
periodo, a busca por praticidade acaba prevalecendo e desta forma o livro didatico e os resumos no quadro
acabam sendo os recursos mais utilizados. Considerando ainda, que o livro e a escrita a giz sdo a prova de
falhas e imprevistos.

PROF. 2 - Como ja mencionei anteriormente, as condi¢cBes sdo precarias, uma vez que grande parte dos
alunos n&o possuem internet e quando a possuem é por dados méweis de celulares e/ou a familia possui
apenas um aparelho celular para uso de todos da casa. Tanto alunos como familiares ndo tém experiéncia
com uso de determinadas tecnologias digitais. Por vezes nem os professores tém experiéncia também. E, na
escola, por muitos anos ndo havia internet. Ha poucos anos atrds passou a ser disponibilizada, mas para uso
administrativo ja que as escolas ndo possuem sala de informatica e nimero de computadores para uso dos
alunos.

PROF. 3 - Dificeis. Acredito que é preciso antes de tudo trabalhar muito mais como o conceito de autonomia
dos estudantes. Acredito ser bastante complicado no cenéario atual a implementacdo plena de tal
metodologia considerando a realidade préatica. A pandemia demonstrou muito que ao estudante ter bastante
autonomia de ir atrds de pesquisa e estudos, tivemos um reflexo negativo, pois sem o professor como agente
fundamental houve uma severa lacuna de aprendizado devido a auséncia de cobranca e de acompanhamento
direto.

PROF. 5 - Muito precédria, Internet de baixa poténcia e uma Unica sala de informatica. Na pandemia
praticamente o recurso foi zerado, meus alunos na grande maioria ndo possuem notebook e celular,
Internet é mais raro ainda. Mas ao voltar a escola 0o minimo que temos. E com muita criatividade e
organizacao desfrutamos de algumas ferramentas tecnoldgicas.

PROF. 6 - Na minha escola onde trabalho, por ser particular, temos uma estrutura fisica boa e tecnologias
como: internet disponivel para professores e alunos, projetores, sala de informatica, o que facilita a
implementacéo.

PROF. 7 - Na verdade, quase todos meus alunos possuem celulares, geralmente proponho pesquisas e
jogos, a escola oferece a internet. Acredito que isso é positivo dentro das aulas, os proprios alunos apresentam
interesse

PROF. 8 - Sdo minimas. Trabalho em escola de periferia, trabalhar com tecnologias digitais é complexo,
pois na escola ndo ha Internet que suporte e equipamentos. E os alunos ndo tém th aparelhos e Internet que
facilitem.

PROF. 10 - Naescola publica? Bastante limitadas. Para comecar, € o tipo de trabalho que rende muito mal
comturmas superlotadas.

Fonte: Sistematizado pela autora (2023, grifos nossos).

Ao analisar as respostas dos docentes, é perceptivel a gritante diferenca entre o ensino

publico e o privado. E possivel observar que a infraestrutura afeta diretamente na pratica
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educativa, pois as condicbes de trabalho também afetam no desenvolvimento de aulas
interativas e ladicas. Ndo € possivel comparar o acesso a educacdo de qualidade quando
existem abismos entre os sistemas de ensino. O uso da tecnologia, voltada também para as
TICs, como recurso pedagdgico, ocorre desde o final da década de 70 e inicio da década de 80
do século XX. O primeiro programa de informatica na educacdo no Brasil, foi implementado
em 1984 pelo MEC, e durou apenas 5 anos, e outros projetos foram inseridos nas escolas
brasileiras, como os CIED - Centro de Informatica na Educacéo de 1° e 2° graus, em parcerias
com as secretarias de educacdo dos estados. Também para melhorar a utilizagdo desses
centros foi criado o projeto FORMAR, que consistiu em promover cursos de especializacéo
em nivel de pés-graduacdo lato sensu, direcionado aos professores para atuarem nos CIED. E
no caminho da insercdo da tecnologia no ambiente escolar, tendo como preceitos as ideias de
educacdo transformadora de Paulo Freire, em 1989, o Ministério da Educacdo (MEC)
desenvolveu o primeiro Programa Nacional de Informatica Educativa, 0o PRONINFE. Porém,
grande parte dos programas desenvolvidos com a insergdo da tecnologia ainda esta voltada
para 0 ensino superior, como previsto na LDB (1996).

Quando se trata do uso de tecnologias na educagdo, o debate é acirrado; muitos
defendem o uso, mas muitos acreditam que estd longe de atingir a educacao basica publica,
principalmente. Na tabela 13, onde os professores expuseram suas Vvivéncias, € possivel
identificar que dentro das respostas selecionadas um nimero expressivo de docentes atuam no
sistema publico de educacgdo, os PROF. 1, 2, 3, 5, 8 e 10, especificamente. Chamo a atencdo
para alguns trechos das respostas: PROF. 1 - Considerando ainda, que o livro e a escrita a giz
sdo a prova de falhas e imprevistos (grifo nosso); PROF.2 - E, na escola, por muitos anos
ndo havia internet. HA poucos anos atras passou a ser disponibilizada, mas para uso
administrativo ja que as escolas ndo possuem sala de informatica (grifo nosso). E por fim,
PROF.10 - Na escola pablica? Bastante limitadas (grifo nosso).

Diante desses relatos, fica mais visivel a diferenga entre os sistemas de ensino no
Brasil, enquanto alguns professores lutam pela dignidade minima de condi¢des de trabalho,
depara-se com relatos como o do PROF. 6 - por ser particular, temos uma estrutura fisica
boa e tecnologias como: internet disponivel para professores e alunos, projetores, sala de
informatica (grifo nosso); contexto que apresenta um abismo social ciclopico na educacdo
brasileira. Ainda nessa linha de raciocinio, no Quadro 9, discute-se a abordagem que esta
sendo analisada. Fez-se necessario entender a realidade escolar para discutir a implementacéo
de algumas MAs, pois 0 senso comum ainda direciona seu uso apenas ligados a tecnologia ou

internet. E diante dos relatos, que comprovam a exclusdo social e digital, pode-se afirmar que,
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contemporaneamente, é necessario discutir o processo de ensino/aprendizagem, debater sobre
0 sucateamento da educacdo e, principalmente, questionar o governo contra as acdes
neoliberais no sistema educacional, principalmente no Ensino de Historia.

Quadro 9 — Respostas da questdo: O sucateamento da educacdo e as desigualdades sociais influenciam
diretamente no ensino e no processo de aprendizagem. Isso faz parte da sua realidade escolar? Co mente.

PROF. 1 -.Sim, grande parte dos estudantes possui acesso minimo a recursos tecnoldgicos e digitais que
poderiam lhes ajudar nas pesquisas e acesso a materiais educativos. No entanto, a questdo pertinente, é a
inexisténcia de uma cultura real de valorizacdo do estudo e aquisicdo do conhecimento. Existe uma ideia geral
de que a educagdo é importante, mas ndo ha correspondéncia na pratica, pois na periferia sdo poucos 0s que
realmente entendem como o estudo lhes ajudara. A escola é uma obrigagdo e frequentada apenas para ndo gerar
problemas juridicos (Conselho Tutelar, perda de auxilios governamentais). Parte disso, é reforcado pela
sensagdo de conforto gerado pelo acesso minimo a roupas, celulares, motos, redes sociais, moradia, que
leva ao contentamento com um emprego que pode ser conquistado mesmo com escolaridade incompleta.

PROF. 2 - Em partes. Trabalho na rede particular e a realidade é diferente. Existem realidades muito duras,
mas a escola ajuda muito esses estudantes. Na rede publica, hé alguns casos criticos, mas eles sdo engajados na
escola, entdo, muitos problemas ndo aparecem diretamente na escola. Mas essa realidade citada no enunciado é
crucial para muitas escolas, prejudicando diretamente no aprendizado dos estudantes.

PROF. 4 - Sim. Faz parte constante, como ensinar ao aluno que chega passando mal de fome na escola?
Como ensinar consciéncia histérica ao aluno que convive com a violéncia e V& no trafico uma saida para a
pobreza e marginalizacdo. Se ndo integrar essas questdes as discussdes em sala de aula vocé ndo consegue
fazer muita coisa.

PROF. 5 - Gowernos neoliberais tiram as esperancas de melhorias na educacao. Acredito que projetos
interdisciplinares na minha escola acabaram também por essa linha ideoldgica. Ndo é s6 defasagem salarial, as
familias véem a escola como um lugar onde os filhos ficam para ndo incomoda - los.

Fonte: Sistematizado pela autora (2023, grifos nossos).

Ao citar um ambiente escolar com infraestrutura insuficiente, ou até mesmo meios
para o professor inovar em suas aulas, torna-se dificil alavancar um ensino que rompa com o
método tradicional (LIRA, 2019, p. 4). Grande parte das escolas do pais estdo decadentes,
com estruturas improprias e pouco atraentes para os alunos e professores, escolas sem 0s
espacos necessarios, com poucas salas e muitos alunos, sem biblioteca, sem salas de
informatica, ou seja, um descaso imenso que muitas vezes induz os alunos e os professores a
se sentirem abandonados pelos proprios governantes. Outro fator relacionado a falta de
inovacdo nas aulas por parte dos professores, estd ligado diretamente a essa precariedade de
estrutura no ensino publico em diversas escolas espalhadas pelo Brasil. Torna-se muito
desgastante e desafiante passar umdia inteiro dando aula em um ambiente tdo devastado, que

ndo oferece nenhum conforto ou instrumentos que possam auxiliar na preparagdo das aulas.




101

Em muitas escolas faltam datashows, lousas digitais, computadores, mapas, dentre outros
aparelhos e instrumentos que ajudem na diversificacdo das aulas, e, desse modo, ndo ha como

exibir filmes ou criar momentos mais interativos.

Nesse contexto, refletir sobre pratica pedagogica faz-se necessario, pois conforme
Paulo Freire (2000, p. 67) assertivamente defendia, “se a educagéo sozinha ndo transforma a
sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda”. E a educacdo brasileira apresenta, em cada
periodo de sua historia, realidades e contextos diferentes, mas que, evidentemente, ndo difere
0 modelo de educacdo destinado as classes populares: uma educacdo domesticadora, elitista,
reacionaria, ndo raro as vezes, em precarias condicdes, privando-as, assim, de uma educacdo
democrética, libertadora, transformadora e realmente de qualidade. Mediante o exposto, no
quadro 10, conforme se observa, procurou-se retomar a pratica docente, questionando sobre
como é possivel romper com o ensino tradicional voltado a memorizacdo. Nesse contexto, 0s
docentes trouxeram alguns apontamentos importantes na atividade de sala de aula.

Quadro 10— Respostas da questdo: O Ensino de Historia tradicional, principalmente a memorizagdo, ainda estéo
presentes nasala de aula. Quais as formas mais faceis de romper comesse método?

PROF. 1 - Na minha opinido, através de uso/oferta de outros recursos possiveis em sala de aula como leituras
complementares, jogos educativos, esquemas construidos emconjunto com os alunos durante a aula, atividades
reflexivas e que contemplem o antes e agora para facilitar o entendimento de que Histdria € um grande "quebra
cabeca" em que todas as "pegas" sdo importantes. Caso contrario se torna muito dificil entender o todo do
processo.

PROF. 2 - Sim, estdo presentes. Creio que é necessario dialogar com essa metodologia, incrementando os
recursos inovadores durante as aulas. O questionamento pode ajudar a refletir sobre os processos, as
rupturas e as permanéncias, mas ainda é necessario conhecer o contexto em que estes processos ocorrem. Desse
modo, creio que devemos potencializar e superar a simples memorizagdo por meio da cooperagdo entre
educadores e educandos.

PROF. 3 - Sim. A escola é ainda muito tradicional, teriamos que mudar toda uma organizagdo e a propria
visdo da sociedade sobre educagdo, embora creio que seja valido utilizar metodologias diferentes em sala,
acredito que esse discurso de metodologias ativas transfere exclusivamente para o professor a
responsabilidade dointeresse do aluno.

PROF. 5 - Solicitando que o aluno interprete os dados e construa sua opinido sobre cada topico. Ao invés
de aceitar a copia do "inicio da frase até o ponto final.

PROF. 7 - N&o estdo mais presentes ndo!!! E a forma mais facil é levar do estudo da Hist6ria, ¢ a forma
lGdica, e passar tudo com paixdo e comprometimento.

PROF. 9 - Nao acho facil ndo... Estou em sala hd 15 anos... Os alunos questionam quando "ndo tém o que
memorizar."

Fonte: Sistematizado pela autora (2023).
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Esse didlogo com os docentes permite entender suas experiéncias. Em uma pesquisa
qualitativa, segundo Creswell (2014, p. 173), o siléncio € contrario a pesquisa qualitativa. Ou
seja, 0 propdsito deve ser procurar escutar todas as vozes e perspectivas. Quando se alude em
romper (no dicionario esta palavra significa criar passagem, abrir ou arrombar, e o0 sentido
depende do contexto em que estd inserido), parte-se da constatacdo de que 0 ensino
tradicional no Ensino de Histéria ainda configura-se em alguns contextos da educacdo basica
COmMO pequenas caixas, nas gquais cada uma guarda um determinado assunto. Ensinar a pensar
0 préprio ponto de vista histdrico significa ensinar a construir conceitos e aplicd- los diante das
variadas situacbes e problemas (RUIZ apud KARNAL, 2020, p. 75). Cada relato carrega
consigo vivéncias diferentes, e o prisma que a pesquisa oferece é conseguir identificar as
diferencas e as semelhancas entre as experiéncias, valida-las e interpreta- las.

Conforme destacado nas respostas dos professores, em suma, a maioria acredita que a
pratica docente seja um dos principais critérios para a transformacéo em sala de aula. Pontuo
que dois professores acreditam que seja dificil mudar o sistema educacional atual. Um
acredita que seria necessario mudar toda organizacéo e a visdo da sociedade sobre educacéo, e
outro menciona a necessidade que o aluno ainda tem em memorizar os fatos historicos
aprendidos em aula. As controversias acerca dos rumos do Ensino de Historia sdo 0s
caminhos norteadores para que se possa seguir pesquisando sobre a tematica. Obviamente,
nao se tera uniformidade dentro da praxis pedagdgica, pois ensinar Historia

[...] significa ensinar a selecionar a, relacionar e interpretar dados e informagGes de
maneira a ter uma compreensdo da realidade que estiver sendo estudada; ensinar a
construir argumentos que permitam explicar a si préprios e 0s outros, de maneira
convincente, a apreensdo e compreensdo da situagdo histdrica; significa, enfim,
ensinar a ter uma percepcdo 0 mais abrangente possivel da condicdo humana
vergonha nas mais diferentes culturas e diante das mais variados problemas. O
nosso desafio, portanto, consiste ndo em saber se é possivel fazer isso ensinando
historia, mas em responder positivamente, com um método adequado, a pergunta

sobre como é possivel fazer isso, ensinando histéria (RUIZ apud KARNAL, 2020,
p. 75).

Como ensinar Histdéria? Esse questionamento que norteia essa pesquisa traz consigo as
nuances da pratica educativa em torno do que os professores podem desenvolver em aula.
Talvez ndo seja tarefa s6 do docente modificar a realidade dentro da sala de aula, talvez seja
preciso o retorno do interesse dos educandos, a fim de serem inseridos em uma aprendizagem
formativa, critica e de fuga da alienagdo. Fonseca (2009, p. 215) destaca que “ensinar e
aprender Historia constitui um processo construtivo, dindmico, aberto e reflexivo™.

Por fim, no Quadro 11, convido os professores dessa pesquisa a relatarem sobre

experiéncias positivas e negativas em projetos vinculados as MAs de ensino. Nessa questdo,
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dos 27 professores que responderam o questionario, 11 ndo relataram nenhum tipo de

experiéncia.

Quadro 11— Respostas da questdo: Nesta questdo, conte suas experiéncias positivas
e negativas com projetos ativos.

PROF.1 - O andamento das turmas € muito diverso pela natureza de cada grupo de alunos e também pelo
momento do ano letivo. Por isso, mesclo as dindmicas em sala de aula, mantendo no geral, aulas tradicionais
expositivas por darem conta da quantidade de periodos/turmas a serem atendidos. Recorrendo aos métodos
ativos como a "inwersao de capitulos' para variar a rotina das aulas ao longo do ano. Uma experiéncia positiva
foi disponibilizar um trecho de livro académico para que fosse feita a leitura e elaborada uma resenha
comparando como o conteldo do texto era abordado no livro didatico. O contato com um texto mais denso
gerou duvidas que levaram os alunos a pedir auxilio em sua compreensdo, possibilitando a contribuicdo dos
professores, tanto de histdria, sobre o contetido, quanto da professora de portugués para a escrita da resenha. As
experiéncias negativas se deram quando as pesquisas e leituras propostas ndo foram realizadas, restando ao
professor tentar explicar de maneira convencional (momento em que também néo foi obtida atengdo dos alunos,
porémo conteido pdde ser considerado dado).

PROF.5 - Minha proposta de mestrado era criar atividades que estimulavam autonomia (com o conceito de
Paulo Freire) e as atividades foram muito positivas. Eles relataram como o envolvimento e participagdo ativa
deu para eles uma outra significacdo ao que estudavam

PROF.6 - Positivas: apo6s aplicar as metodologias ativas, perceber o interesse dos alunos, 0s quais se
mostram mais curiosos sobre os contetidos. Negativas: falha dos equipamentos... o que frustra as vezes, pois
ocorreu ump lanejamento para ser aplicado.

PROF.7 - Tive uma experiéncia 6tima em um sexto ano do fundamental, onde os alunos trouxeram objetos de
casa, e conseguirama partir deles e de sua propria fala estudar sobre fontes materiais e imateriais.

PROF. 8 - Percebo uma grande diferenca, o envolvimento é amplo e muito mais vantajoso, os alunos
conseguem a compreensado e ndo apenas a ""decoreba’. SO0 precisamos estar atentos e garantir um material
adequado e de qualidade, pois ndo adianta o aluno chegar buscando o que ndo podemos oferecer, o professor
precisa ter seu planejamento estruturado em suas turmas, ndo adianta querer inserir algo que esta fora da
realidade dos alunos.

PROF.9 - Nesses 15 anos, ja fiz muita coisa que deu super certo: jogos, chas culturais, documentarios... Mas a
carga de trabalho extra ndo remunerado que isso produz é algo que me faz pensar muito, a cada vez que surge
uma demanda dessas.

PROF.11 - Producdo de um livro durante esse ano sobre a Hist6ria da minha cidade, uso de ferramentas como
podcast, producédo de exposigdes com protagonismo dos alunos.

Fonte: Sistematizado pela autora (2023, grifos nossos).

Na construcdo desta analise final, fica nitido que os docentes ao longo de sua pratica
aplicam determinadas MAs no processo de ensino e aprendizagem durante as aulas de

Historia, com algumas ressalvas importantes em relacdo a precariedade de parcela da
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educacdo no Brasil, os professores ainda buscam construir dentro do Ensino de Histria um
processo transformador, desfocado da memorizacdo, colocando o aluno como agente
histérico. A dindmica escolhida para produzir conhecimento, na atualidade, retirando o papel
de transmissor do professor, considera-se um método ativo. Desenvolver a autonomia do
aluno no processo de aprendizagem, estimular para a critica, refletir sobre a sociedade e o
meio em que vive. Conforme evocava Paulo Freire, ndo € necessario treinar as criangas e
jovens para uma competicdo de saberes, mas educar para transformar e libertar, se ndo o
mundo, a0 menos os pedacinhos de mundo que estdo proximos de nés (NICOLINI, 2022 -
ndo publicado). Para Risen (2010, p.79), a aprendizagem historica é a consciéncia humana
relativa ao tempo, experimentando o tempo para ser significativa, adquirindo e desenvolvendo
a competéncia para atribuir significado ao tempo.

Portanto, para construir a aprendizagem historica, nesse processo dindmico, no qual
quem aprende é transformado, todo educando necessita desenvolver a nogdo de sujeito
histérico, de identidade, de sociedade, de cultura de poder e de Historia, através das
possibilidades promovidas pelas MAs como estratégias pedagdgicas que contrastam com o
chamado ensino tradicional, direcionando o aluno ao foco do processo ensino aprendizagem.
No viés do Ensino de Historia, as abordagens relativas a aprendizagem historica estdo
direcionadas as experiéncias dos alunos (SCHMIDT, 2020, p. 148), experiéncias essas que
constroem o conhecimento historico. A Educacdo Historica trouxe consigo uma nova
abordagem metodoldgica: o trabalho com fontes em sala de aula, por exemplo, que se tornou
uma ferramenta importante para a analise contextual e de habilidades interpretativas de
documentos. Segundo Risen (2010), é

[...] um processo cognitivo, no qual os dados das fontes sdo apreendidos e
elaborados para concretizar ou modificar empiricamente perspectivas (teGricas)
referentes ao passado humano. A pesquisa se ocupa primariamente da realidade das

experiéncias, nas quais o passado se manifesta perceptivelmente, ou seja: das
“fontes” (RUSEN, 2010, p. 104).

As fontes, portanto, sdo meios apropriados para a elaboracdo da interpretacdo das
produgdes passadas. Sendo assim, ao trabalhar com as experiéncias dos estudantes, extrai-se
de suas producdes, em Ultima instAncia, narrativas que possibilitam compreender o
pensamento dos estudantes, principalmente no que diz respeito ao tempo. Conforme afirma
Cunha (2019, p. 10, grifo do autor), ‘|...] ensinar historia ¢ educar para o reconhecimento de
que ‘ninguém é por si s6’ € Que, POr isso, ‘significar os fatos do passado nos ajuda a
reconhecer nosso compromisso com todos”. Assim, a significacdo da pratica docente, nos

mais variados niveis e espacos educacionais, possibilita que todos os sujeitos envolvidos nos
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processos de ensino-aprendizagem ressignificam a Si mesmos e a suas identidades
(ROSANELLLI, 2022, p. 75).

Enfim, para construirmos um Ensino de Historia, lidico, dindmico e humanizado,
primeiro € necessario compreender a realidade escolar de cada docente e de seus discentes,
verificar a aplicabilidade de métodos ativos para que haja uma educacao inovadora, buscando
a construcdo da consciéncia histdrica através das experiéncias dos individuos, em detrimento
de uma sociedade racista, homofobica, misdgina e patriarcalista. Desse modo, as analises e
interpretacdes exploradas nessa dissertagdo nao se encerram nesse texto, pois sdo passiveis de

novas pesquisas e analises, bem como novas produgdes.



106

6. CONSIDERACOES FINAIS

Uma préaxis de educacdo escolar fundamental para a construcdo de condigbes
sociais igualitarias, democraticas, participativas e de amplo reconhecimento de que
0 humano somente existe no exercicio livre e pleno da diversidade. Portanto, é uma
necessidade politica na atualidade de forma a criar condi¢Bes e estimulos para a
superagcdo do determinismo politico e conservador e para a construgdo de um
humanismo histérico.

Jorge Luizda Cunha

A epigrafe que inicia as conclusGes dessa dissertacdo esta intrinsecamente
relacionada a esséncia da pesquisa, pois construir condicbes igualitarias e produzir
conhecimento em torno da pratica na educacéo escolar, visando compreender e colaborar com
os docentes atuantes no Ensino de Histdria, é a inspiracdo desse trabalho. O Ensino de
Histdria na educacdo basica esta distante (ou ndo) de uma formatacdo engessada, mas ainda
caminha, por diversas questdes, correlacionado ao sistema tradicional. No ensino publico,
principalmente, a desvalorizagdo dos governantes aos educadores acaba, infelizmente,
afetando a producdo em sala de aula, por uma série de fatores, incluindo a satde mental. Ao
contrario do ensino privado, que concentra um ensino inovador e capitalista em busca do
aluno-cliente, tornando visivel a disparidade educacional no Brasil. Nesse sentido, as
conclusbes que apresento nessa dissertacdo sdo finais, mas ndo definitivas, pois permitem
novas interpretacdes e reflexdes.

O professor ndo ¢ apenas “o facilitador da transmissdao de saberes” (RIBEIRO
JUNIOR, 2017, p. 128) do contetdo de determinado componente curricular, pois antes de
projetar sua aula, ele vai conhecer o contexto, conviver com a diversidade que uma sala de
aula possui, dentro desta concepgdo que compreende as diversas realidades escolares
espalhadas pelo Brasil, que foi possivel resolver do questionamento inicial, voltado para
praxis e as possibilidades das MAs durante as aulas de Historia. A partir desse contexto,
foram analisadas a corrente tedrico-pratica da Educacdo Historica (RUSEN, 2001, 2010,
2016, 2020; LEE, 2006, 2016; SCHMIDT, 1998, 2019, 2021, 2020; CUNHA, 2019, 2020;
BARCA, 2004, 2006, 2012; MARTINS, 2017, 2019), a relacdo da memoria com o Ensino de
Histéria (POLLAK, 1989, 1992; HALBWACHS, 2006; MONTEIRO, 2007), as metodologias
ativas (MORAN, 2014, 2018; BACICH, 2014, 2018; BERGMANN, SAMS, 2018; FAVA,
2014) e suas possibilidades no sistema educacional, que agreguem no processo de ensino-
aprendizagem dos educandos, e as interpretacdes dos dados empiricos explorados através do
questionario aplicado entre os docentes de Historia.

Entende-se a Educacdo Histdrica, como corrente tedrica-pratica, ao analisar os meios

do processo de ensino/aprendizagem da Histdria, como ciéncia. Nessa corrente, 0s conteldos
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histéricos sdo matérias-primas para o desenvolvimento de préxis educacionais associadas ao
exercicio de questionamentos, criticas, interpretacdo de memorias e registros sobre
acontecimentos do passado vinculados a questdes do presente. (CUNHA, 2020, p. 76, grifo do
autor). Nesta concepcdo, segundo a Educacdo Historica, a Historia é a ciéncia do presente, e
ndo a ciéncia do passado imposta na educacgdo escolar tradicional. Nessa corrente tedrico-
metodologica, se produz a consciéncia historica, que estimula visGes da Historia que
determinam um novo pensamento e novas constituicGes éticas, estéticas e politicas associadas
a dimenses préticas necessarias a sobrevivéncia da humanidade e a qualidade de sua
existéncia (CUNHA, 2020, p. 78).

As investigacOes acerca das inter-relagcbes do Ensino de Historia e as MAs aplicaveis
em aula na educacdo basica , a partir da interpretacdo e analise da experiéncia exposta pelos
professores, corroboraram diretamente para a construgdo dessa pesquisa, pois ha a
necessidade de estudos que auxiliem a educacdo basica, que estejam direcionados a formacao
continuada dos professores, a fim de que eles possam utilizar em suas praticas. Do mesmo
modo, € necessario que 0s governos parem de massacrar a educacgdo, pois ndo existe escola
sem professores, e ndo existem professores sem escola. Sob essa perspectiva, Cunha (2020)

esclarece que

O desenvolvimento humano ndo se apresenta apenas como um objetivo social ou
politico, mas como necessidade de superacdo das limitacBes impostas pela
modernidade capitalista e conservadora nos Ultimos cinco séculos. Esse principio
orientador, relacionado a necessidade de novos conceitos e praxis de educagdo
(especialmente a escolar) e de ensino de Histdria, ndo diz respeito somente a
situagbes especificas, impostas por politicas educacionais contaminadas por
conceitos governamentais decadentes. Acessar informagdes, contetidos disciplinares,
abordé-los criticamente, diferenciar e respeitar distintas interpretagbes criam
possibilidades de produzir contextos possiveis e criativos que levem a consciéncia
de si, a consciéncia da realidade através de sua interpretacdo histérica e a criagdo de
alternativas criativas que contribuam para a solucdo de problemas e a superacéo dos
mes mos na contemporaneidade (CUNHA, 2020, p. 67-68).

A escola deveria ser vista como um espago cultural, de cruzamento de culturas e
conhecimento. Buscando o desenvolvimento da autonomia e conscientizagdo dos seus alunos,
a escola deveria fazer com que os mesmos aprendessem a encarar, de forma critica, as
informacdes que recebem, independentemente do meio, e a dar sentido e significado ao que se
ensina e ndo tentar estabelecer uma relagdo de utilidade. E imprescindivel tornar atrativos ao
mundo do educando os conteldos trabalhados, de forma que busquem a compreensao e o
entendimento dos mesmos (CUNHA, 2020, p. 72-73). No decorrer da interpretacdo dos dados
extraidos do questionario, foi possivel perceber que existe uma classe que luta por condicdes

de trabalho e que promove uma educagcdo humanizadora e inovadora, mesmo com toda
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precariedade estrutural. O que ndo é viavel, obviamente, de maneira alguma, é romantizar
esse contexto educacional, mas melhorar a préatica docente através de acdes pedagogicas que
possibilitem aos alunos uma visdo de educacéo transformadora, e que através da educacdo, 0s
jovens se movimentem também na luta por melhores condi¢Ges de ensino.

Dessa maneira, apostar em acgdes que possam contribuir para a formacdo continuada
dos professores e acrescentar na pratica do Ensino de Historia auxilia na mudanca de
compreensdo da funcdo do professor dentro da sala de aula. A relacdo entre a Educagéo
Historica e a pratica através das MAs demonstra-se uma possibilidade potencializadora,
bastando apenas conectar essas acoes e explora-las tanto no meio académico, quanto na praxis
da educagdo escolar, em todos os niveis de ensino. Assim, se estara fortalecendo o
pensamento historico, um dos principais objetivos da Educacdo Historica, através da educacéo
libertadora, que necessita do professor critico e reflexivo em torno dos fatos historicos e do
aluno consciente, atuante e ativo em seu processo de ensino e aprendizagem historica. Nesse
Vviés, Seixas e Morton (2003) analisam que,

[...] o pensamento histdrico é o processo criativo pelo qual os historiadores passam
para interpretar as evidéncias do passado e gerar as histérias da historia. Seria
ingénuo esperar encontrar uma estrutura universal de pensamento histdrico que se
aplicaria a todas as culturas de todos os tempos [...] Considere o enorme desafio de
construir histrias para nosso proprio momento - a era mais complexa em que 0s
seres humanos ja viveram. Como n6s, como podemos nés, construir histérias em um
tempo de mistura sem precedentes, mobilidade e comunicacdo entre diferentes
culturas ao viver com um ritmo acelerado de mudancga, e a0 mesmo tempo sendo

impulsionado por economias globais e tecnologias que sdo revolucionadas em anos,
em vez de geracgdes ou séculos? (2013, p. 2, traducdo nossa).

Notadamente, algumas praticas que envolvem MAs no Ensino de Historia dependem
da utilizacdo de tecnologias digitais, outras ndo, com 0s quais muitos professores ndo sdo
familiarizados. Dessa forma, torna-se necessario que a formacdo continuada permita a
integracdo dessas tecnologias em sua pratica, tornando-os mais criticos e criativos em suas
acOes. Trata-se, claro, de um processo gradativo (BACICH, 2018, p. 130), que, alias, depende
da promogé&o de cursos aos professores e da qualificacdo da infraestrutura das instituicdes de
ensino béasico, por meio de laboratorios e aparelhos (lousas digitais, TVS, computadores,
tablets, celulares etc) habeis para o ensino.

Durante a graduacdo, sem duvidas, torna-se também imprescindivel para alavancar
praticas com MAs na educacdo bésica, seja por meio do ensino, da pesquisa ou da extens&o.
Os saberes tedricos oriundos da academia necessitam ser mais bem transpostos as escolas.
Algumas acbes governamentais, como o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a

Docéncia (PIBID) e o Programa Residéncia Pedagdgica, tém prestado ja essa contribuicao.
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Segundo Schmidt (2020, p. 156), no decorrer da segunda metade do século XXI, os
processos historicos sdo surpreendentes, seja pela fragilidade da democracia, ou pela
generalizagéo da defesa dos direitos fundamentais da humanidade. Seguindo nesse contexto, a
superagdo da educacdo, pela defesa de uma aprendizagem historica pautada nos principios da
contextualizacdo e do desenvolvimento de competéncias, s6 pode ser pensada a partir da
insercdo dos sujeitos no movimento do real. Para que ocorra a insercdo dos sujeitos é

necessario que se tenha a

[...] a chance de apreensdo concreta do mundo e do passado da humanidade,
reconhecendo-0s como algo que diz respeito a si e ao outro, ndo como algo abstrato,
mas como um desafio historico em sua relagdo contraditoria com a desumanizagao
que se verifica na realidade objetiva em questdo. Isso significa que desumanizagédo é
uma e humanizagcdo ndo pode ocorrer a ndo ser na histéria mesmo dos homens
(FREIRE apud SCHMIDT, 2020, p. 156).

Essa dissertacdo, enfim, a partir da andlise de dados apresentada pelo questionario,
revelou que determinadas MAs tém sido postas em pratica pelos educadores, mesmo que
muitos dos professores, talvez por desconhecimento sobre o conceito, julguem que nédo
consigam aplica-las. Neste sentido, ndo se pode perder a esséncia inovadora perante a
educacdo e o Ensino de Historia, possibilitando, através da préatica, construir nas criancas e
jovens um pensamento critico e autbnomo, instigando, assim, a construcdo da memoria e da
consciéncia historica. Cabe ressaltar que a presente dissertacdo ndo finaliza o debate sobre as
possibilidades metodoldgicas no Ensino de Histdria, pelo contrdrio, a partir dela geram-se
outras interpretacodes e reflexdes para pesquisas futuras.

Para concluir, destaco trecho da epigrafe dessa dissertacdo, a qual destaca que nas
condicOes de verdadeira aprendizagem os educandos véo se transformando em reais sujeitos
da construcédo e da reconstrucdo do saber ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito
do processo. S assim podemos debater realmente sobre saber ensinado, em que o objeto
ensinado € aprendido em sua razdo de ser e, portanto, aprendido pelos educandos (FREIRE,
1996, p. 28-29) através da pratica docente questionadora, no qual o Ensino de Historia pode

provocar transformacées e revolugdes intersticiais necessarias.



110
REFERENCIAS
ABUD, Katia Maria. A construcdo de uma Didatica da Historia: algumas idéias sobre a

utilizacdo de filmes no ensino. Revista Historia. S0 Paulo, v. 22, n. 1, p. 183-193. DOI:
doi.org/10.1590/S0101-90742003000100008. Acesso em: 15 mar. 2023.

ABUD, Katia Maria. Ensino de Historia e Base Nacional Comum Curricular: desafios,
incertezas e possibilidades. In: RIBEIRO JUNIOR, Halferd Carlos; VALERIO, Mairon
Escorsi (Org.). Ensino de Historia e Curriculo: Reflexdes sobre a Base Nacional Comum
Curricular, Formacdo de Professores e Pratica de Ensino. Jundiai: Paco Editorial, 2017. p. 13-
26.

AZEVEDO, Crislane Barbosa. Planejamento docente na aula de histdria: principios e
procedimentos tedrico-metodoldgicos. In: Revista Metafora Educacional (ISSN 1809-2705) —
versdo on-ling, n. 14 (jan. — jun. 2013), Feira de Santana — BA (Brasil), jun./2013. p. 3-28.
Disponivel em:
http ://www.valdeci.bio.br/pdf/n14 2013/azevedo planejamento_docente nl4 junl3.pdf
Acesso em: 28 jan. 2022.

BACICH, Lilian. MORAN, José. Metodologias Ativas para uma educacdo inovadora: uma
abordagem tedrico-pratica. Porto Alegre: Penso, 2018.

BARCA, Isabel. Literacia e consciéncia historica. Educar em Revista, Curitiba, v. 22, n.
especial, p. 93-112, 2006. DOI: doi.org/10.1590/0104-4060.401. Acesso em: 15 nov. 2021.

BARCA, Isabel. Ideias chave para a educagdo historica: uma busca de (inter) identidades.
Histéria Revista, Goiania, v. 17, n. 1, 2012, p. 37- 51. DOI: doi.org/10.5216/hr.v17i1.21683.
Acesso em: 10 mar. 2023.

BARCA, Isabel. Aula Oficina: do Projeto a Avaliacdo. In. Para uma educacdo de
gualidade: Atas da Quarta Jornada de Educacdo Historica. Braga, Centro de Investigacdo em
Educacdo (CIED)/ Instituto de Educagéo e Psicologia, Universidade do Minho, 2004, p. 131 —
144,

BERBEL, Neusi Aparecida Navas. As metodologias ativas e a promogdo da autonomia dos
estudantes. Semina: Ciéncias Sociais e Humanas, Londrina, v. 32, n. 1, p. 25-40, 2011.
Disponivel em:  http://www.uel.br/revistas/uel/index.php/seminasoc/article/view/10326.
Acesso: 22 de setembro de 2020.

BERGMANN, Jonathan; SAMS, Aaron. Sala de aula invertida: uma metodologia ativa de
aprendizagem. Traducdo Afonso Celso da Cunha Serra. - 1. ed - Rio de Janeiro: LTC, 2018.

BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. O Saber Historico na Sala de Aula. Sdo Paulo:
12. ed., 5 reimpressdo - Sao Paulo: Contexto, 2020.

BONDIA, Jorge Larrosa. Notas sobre a experiéncia e o saber da experiéncia. Revista
Brasileira de Educacéo, Rio de Janeiro, n. 19, p. 20-28, jan-abr de 2002.

BRAGA DE PAULA, Bruna; DE OLIVEIRA, Tiago; BERTINI MARTINS, Camila. Analise
do Uso da Cultura Maker em Contextos Educacionais: Revisdo Sistematica da Literatura.


https://doi.org/10.1590/S0101-90742003000100008
http://www.valdeci.bio.br/pdf/n14_2013/azevedo_planejamento_docente_n14_jun13.pdf
https://doi.org/10.1590/0104-4060.401
https://doi.org/10.1590/0104-4060.401
https://doi.org/10.5216/hr.v17i1.21683
https://doi.org/10.5216/hr.v17i1.21683
http://www.uel.br/revistas/uel/index.php/seminasoc/article/view/10326
http://www.uel.br/revistas/uel/index.php/seminasoc/article/view/10326

111

RENOTE, Porto Alegre, v. 17, n. 3, p. 447-457, 2019. DOI: doi.org/10.22456/1679-
1916.99528. Acesso em: 10 mar. 2023.

BRASIL. Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacgéo nacional. Brasilia: MEC, 1996. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/19394.htm. Acesso em: 30 mar. 2022.

BRASIL. Lein®11.738, de 16 de julho de 2008. Regulamenta a alinea “e” do inciso I1I do
caput do art. 60 do Ato das Disposi¢des Constitucionais Transitorias, para instituir o piso
salarial profissional nacional para os profissionais do magistério publico da educacdo bésica.
Didrio Oficial da Unido, Brasilia, 17 de jul. 2008. p. 1. Disponivel em:
http://www.planalo.gov.br/ccivil 03/ ato2007-2010/2008/lei/I11738.htm. Acesso em: 30
mar. 2023.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular (BNCC): Educacdo é a Base. Brasilia,
MEC/CONSED/UNDIME, 2017.

BORRIES, Bodo Von. Competéncia do pensamento histérico, dominio de um panorama
histérico ou conhecimento do caAnone Histérico? Educar em Revista. Curitiba: Brasil, n.60,
p.171-196, abril/jun, 2016.

BUSARELLO, Raul Inacio; ULBRICHT, Vania Ribas; FADEL, Luciane Maria. A
gamificacdo e a sistematica de jogo: conceitos sobre a gamificagdo como recurso
motivacional. In: FADEL, Luciane Maria. etal. Gamificagdo na educacédo. S&o Paulo:
Pimenta Cultural, 2014, p. 12-37.

CAIMI, Flavia Eloisa. A Historia na Base Nacional Comum Curricular. pluralismo de ideias
ou guerra de narrativas? Porto Alegre, Revista do Lhiste, n.4, v.3, p.86-92, 2016. Disponivel
em: https://seer.ufrgs.br/revistadolhiste/article/view/65515. Acesso em: 23 set. 2020.

CAMARGO, Janira Siqueira. SOUZA, Gabriel de Queiroz. JARDIM, Marilza de Lima.
Metodologias Ativas na pratica pedagogica. 1° Ed. Curitiba: Appris, 2020.

CASTRO, Thomas Selau de. Novas tecnologias e o ensino de Historia: Estado do
conhecimento. 2019. Disponivel em:
https://www.2019.sbece.com.br/conteudo/view?ID CONTEUDO=431. Acesso: 15 fev. 2022.

CRESWELL, John W. Investigacdo qualitativa e projeto de pesquisa: escolhendo entre
cinco abordagens. Traducdo: Sandra Mallmann da Rosa; Revisdo técnica: Dirceu da Silva. -
3%ed., Porto Alegre: Penso, 2014.

CUNHA, Jorge Luiz da. Educacdo historica e narrativas autobiograficas. Educar em Revista,
Curitiba, V. 35, n. 74, p. 93-108, 2019. Disponivel em:
https://www.scielo. br/pdf/er/v35n74/0104-4060-er-35-74-93.pdf. Acesso: 20 set. 2020.

CUNHA, Jorge Luiz da. Educacdo Historica e consciéncia histérica na modernidade no
século XXI. Métis — historia & cultura, v. 19, n. 38, Caxias do Sul, 2020. p. 66-80. DOI:
10.18226/22362762.v 19.n.38.04. Disponivel em:
http ://www. ucs.br/etc/revistas/index.php/metis/article/view/9988/4551. Acesso em: 21 set.
2021.



https://doi.org/10.22456/1679-1916.99528
https://doi.org/10.22456/1679-1916.99528
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.639-2008?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11738.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11738.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11738.htm
https://seer.ufrgs.br/revistadolhiste/article/view/65515
https://www.2019.sbece.com.br/conteudo/view?ID_CONTEUDO=431
https://www.2019.sbece.com.br/conteudo/view?ID_CONTEUDO=431
https://www.2019.sbece.com.br/conteudo/view?ID_CONTEUDO=431
https://www.scielo.br/pdf/er/v35n74/0104-4060-er-35-74-93.pdf
https://www.scielo.br/pdf/er/v35n74/0104-4060-er-35-74-93.pdf
https://www.scielo.br/pdf/er/v35n74/0104-4060-er-35-74-93.pdf
http://www.ucs.br/etc/revistas/index.php/metis/article/view/9988/4551
http://www.ucs.br/etc/revistas/index.php/metis/article/view/9988/4551
http://www.ucs.br/etc/revistas/index.php/metis/article/view/9988/4551

112

DE ALMEIDA, Maria. Elizabeth B.; VALENTE, José Armando. Integracdo curriculo e
tecnologias e a producdo de narrativas digitais. Curriculo sem fronteiras, v. 12, n. 3, p. 57 -
82, 2012.

DIFANTE, Francielle Alves. A memoria construida sobre os desaparecidos politicos na
Ditadura civil-militar Argentina. Santa Maria: UFN, 2012.

EMILIO. Tayana Cacia. Metodologias Ativas no ensino fundamental anos finais e ensino
médio: tedricos e estratégias. 2018. Dissertacdo (Mestrado em Educacédo) — Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo, Universidade do Vale do Itajai, Itajai. Disponivel em:
https://www.univali.br/Lists/ TrabalhosMestrado/Attachments/2418/Tayana%20Cac ia%20Emi

lio.pdf.
FAVA, Rui. Educacédo 3.0. - 1. ed. - Sdo Paulo: Saraiva, 2014.

FAZION, Heloisa Pires. Fontes historicas propostas no livro didatico: interpretacfes de
alunos do sexto ano do Ensino Fundamental — Londrina, 2017. 2018. 123p. Dissertacdo de
Mestrado (Mestrado em Histdria Social) - Programa de Pds-Graduagdo em Historia Social,
Universidade Estadual de Londrina, Londrina. Disponivel em:
https://www.cinedebateuneb.org/ensino-de-historia/textos-diversos/dissertacoes/.

FELIX, Loiva Otero. Politica, memoria e esquecimento. In: TEDESCO, Jodo Carlos (Org.).
Usos de memdrias. Passo fundo: UPF, 2002.

FERNANDES, Aurelio Silva. As concepcdes de Ensino de Histdria e a Consciéncia
Historica. Um estudo com alunos do 3° ano do Ensino Médio Regular. Dissertacdo
(Mestrado Profissional em Rede Nacional PROFHISTORIA) — Faculdade de Formacéo de
Professores, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Sdo Gongalo, 2016.

FERREIRA. Norma Sandra de Almeida. As pesquisas denominadas “Estado da Arte”.
Educacdo & Sociedade, ano XXII, n° 79, p. 257-272, 2002. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/es/a/vPsyhSBW4xJT48F frdCtafp/?format=_ pdf & lang=pt. Acesso
em: 18 jan. 2023.

FONSECA, Selva Guimardes. Fazer e ensinar Histdria. Belo Horizonte: Dimensdo, 2009

FREIRE. Paulo. Pedagogia da indignacdo: cartas pedagdgicas e outros escritos. Sdo Paulo:
Editora UNESP, 2000.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sao
Paulo: Paze Terra, 1996.

GIL, Antbnio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social. 5. ed. Sdo Paulo: Atlas, 1999.

GODOQY, Arilda Schmidt. Pesquisa Qualitativa: Tipos fundamentais. RAE: Artigos, Séo
Paulo, 1995.

GOUVEIA, Carolina Augusta Assumpcdo; MATOS, Tauller Augusto de Araljo. As
Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo e as Metodologias Ativas. In: MELLO, Cleyson
de Moraes; ALMEIDA NETO, José Rogério Moura de; PETRILLO, Regina Pentagna


https://www.univali.br/Lists/TrabalhosMestrado/Attachments/2418/Tayana%20Cacia%20Emilio.pdf
https://www.univali.br/Lists/TrabalhosMestrado/Attachments/2418/Tayana%20Cacia%20Emilio.pdf
https://www.univali.br/Lists/TrabalhosMestrado/Attachments/2418/Tayana%20Cacia%20Emilio.pdf
https://www.cinedebateuneb.org/ensino-de-historia/textos-diversos/dissertacoes/
https://www.cinedebateuneb.org/ensino-de-historia/textos-diversos/dissertacoes/
https://www.cinedebateuneb.org/ensino-de-historia/textos-diversos/dissertacoes/
https://www.scielo.br/j/es/a/vPsyhSBW4xJT48FfrdCtqfp/?format=pdf&lang=pt

113

(coord.). Metodologias Ativas: desafios contemporaneos e aprendizagem transformadora.
Rio de Janeiro: Editora Processo, 2022, p. 27-48.

HALBWACHS, Maurice. A Memdria Coletiva. Sdo Paulo: Centauro, 2006.

HELFER, Arioli Domingos dos Reis. Youtube para o ensino de Historia: tutorial para a
selecdo e utilizagdo de audiovisuais. 2021. Dissertacdo (Mestrado em Ensino de Histdria) —
Programa de Pds-Graduacdo em Histdéria em Rede Nacional, Universidade Federal de Santa
Maria. Disponivel em: https://repositorio.ufsm.br/handle/1/23590. Acesso em: 12 mar. 2022.

KARNAL, Leandro (org.) Historia na sala de aula: conceitos, praticas e propostas. S&o
Paulo: Contexto, 2003.

KOHLS-SANTOS, Priscila; MOROSINI, Marilia Costa. O revisitar da metodologia do
estado do conhecimento para além de uma revisdo bibliogréfica. Revista Panoramica
Online. Pontal do Araguaia, v. 33, 2021. Online,  Disponivel em:
https://periodicoscientific os. ufmt.br/revistapanoramica/index.php/revistapanoramica/article/vi
ew/1318. Acesso em: 05 mar. 2023.

KMIECIK, Daniele Sikora; FERREIRA, Fabio. Educacdo Historica: uma tradicéo
construida. In: SCHMIDT, Maria Auxiliadora; URBAN, Ana Claudia (Org.). O que é
Educacdo Historica. Curitiba: W. A. Editores. 2018. p. 23-40. (Cole¢do Educacdo Historica —
Volume 1).

LAVINAS, Carla Cristina da Silva. A BNCC e a definicdo de um curriculo para a
disciplina historia: analise das trés versdes da BNCC e a histdria a ser ensinada nos anos
finais do Ensino Fundamental. 2021. Tese (Mestrado em Histéria Social) —Faculdade de
Formacdo de Professores, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro.
Disponivel em: http://www.ppghsuerj.pro.br/wp-content/uploads/2022/07 /Carla-Cristina-da-
Silva-Lavinas.pdf.

LEE, Peter. Literacia histérica e historia transformativa. Educar e m Revista, Curitiba, n. 60,
p. 107-146, 2016. DOI: doi.org/10.1590/0104-4060.45979. Acesso em: 28. ago. 2021.

LEE, Peter. Em direcdo a um conceito de literacia histérica. Educar em Revista, Curitiba, V.
22, p. 131-150, 2006. DOI: doi.org/10.1590/0104-4060.403. Acesso em: 30 out. 2021.

LIRA, Talita Bezerra Cornélio de; VIDAL, Elainy Barbosa ; LIRA, Monique Bezerra
Comélio de; SILVA, Cicero Eder da; SOUZA, Maria Arleilma Ferreira de. A relacédo entre o
sucateamento das escolas e o processo de ensino-aprendizagem. URCA: Editora Realize,
2019. Disponivel em:
https://editorarealize.com.br/editora/anais/conedu/2019/TRABALHO EV127 MD1 SA4 1D
4472 23092019235323.pdf. Acesso: 25 mar. 2023.

MARTINS, Estevdo C. de Rezende. Historia, historiografia e pesquisa em educacdo
histérica. Educar em Revista, Curitiba, v. 35 n 74, p. 17-33, 2019. DOI:
doi.0rg/10.1590/0104-4060.63035. Acesso: 15 maio 2023.

MENDES, Murilo. A histdria do curso secundario. Sdo Paulo. Grafica Paulista, 1935.


https://repositorio.ufsm.br/handle/1/23590
https://periodicoscientificos.ufmt.br/revistapanoramica/index.php/revistapanoramica/article/view/1318
https://periodicoscientificos.ufmt.br/revistapanoramica/index.php/revistapanoramica/article/view/1318
https://periodicoscientificos.ufmt.br/revistapanoramica/index.php/revistapanoramica/article/view/1318
http://www.ppghsuerj.pro.br/wp-content/uploads/2022/07/Carla-Cristina-da-Silva-Lavinas.pdf
http://www.ppghsuerj.pro.br/wp-content/uploads/2022/07/Carla-Cristina-da-Silva-Lavinas.pdf
https://doi.org/10.1590/0104-4060.45979
https://doi.org/10.1590/0104-4060.403
https://editorarealize.com.br/editora/anais/conedu/2019/TRABALHO_EV127_MD1_SA4_ID4472_23092019235323.pdf
https://editorarealize.com.br/editora/anais/conedu/2019/TRABALHO_EV127_MD1_SA4_ID4472_23092019235323.pdf
https://doi.org/10.1590/0104-4060.63035

114

MINAYO, Maria Cecilia de Souza. O desafio da pesquisa social. In: MINAYO, Maria
Cecilia de Souza (org.); DESLANDES, Suely Ferreira; GOMES, Romeu. Pesquisa social:
teoria, método e criatividade. 26 ed. Petrépolis: Vozes, 2016.

MISTURA, Leticia. As matrizes tedricas da aprendizagem histdrica no Brasil: um estudo
compreensivo. Revista Historia Hoje, v. 9, n. 18, p. 77-100, 2020.

MOROSINI, Marilia Costa; FERNANDES, Cleoni Maria Barboza. Estado do
Conhecimento: conceitos, finalidades e interlocugdes. Porto Alegre, v. 5, n. 2, p. 154-164,
jul.-dez. 2014. Disponivel em:
https://revistaseletronicas.pucrs.br/index.php/porescrito/article/view/18875/12399. Acesso: 19
jan. 2023.

MONTEIRO, Ana Maria Ferreira da Costa. Ensino de Histdria: lugar de fronteira. In:
ARIAS NETO, José Miguel (org.). Historia: guerra e paz. XXIII Simposio Nacional de
Historia. Londrina: ANPUH: Finep, 2007. v. 1, p. 71-97.

MONTEIRO, Ana Maria. Ensino de Histéria: Entre Historia e Memdria. In: SILVA, G. V. da;
SIMOES, R. H. S. FRANCO, S. P. (Org). Historia e Educacao: territérios em convergéncias.
Vitoria: UFES/GM/PPGH, 2007, p. 59-80.

MORAN, José. Mudando a educacdo com metodologias ativas. In: SOUZA, Carlos Alberto
de; MORALES, Ofelisa Elisa Torres. (Org.). Convergéncias midiaticas, educacdo e
cidadania: aproximagdes jovens, v. 2. Ponta Grossa: Foca Foto-PROEX/UEPG, 2015.
(Colecdo Midias Contemporaneas). Disponivel em: http://www2.eca.usp.br/moran/wp-
content/uploads/2013/12/mudando_moran.pdf. Acesso: 25 set. 2020.

MORIN, Edgar. Os sete saberes necessarios a educacdo do futuro. Sdo Paulo: Cortez;
Brasilia, DF: UNESCO, 2000.

NASCIMENTO, Thiago Jovane. Metodologias ativas na educagdo basica: balango das teses
e dissertagbes no contexto dos anos finais do ensino fundamental - um estado do
conhecimento. 2023. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Programa de P6s-Graduacdo em
Educacdo, Instituto Federal Catarinense, Blumenau.

NETO, Joseé Rogério Moura de; PETRILLO, Regina Pentagna. Métodos ativos de
ensino/aprendizagem: definicdo, objetivos e estratégias didaticas. In: MELLO, Cleyson de
Moraes; ALMEIDA NETO, José Rogério Moura de; PETRILLO, Regina Pentagna (coord.).
Metodologias Ativas: desafios contemporaneos e aprendizagem transformadora. Rio de
Janeiro: Editora Processo, 2022, p. 27-48.

NICOLINI, Cristiano. Narrativas de estudantes sobre a regionalidade na perspectiva da Teoria
da Historia de Jorn Risen. Métis — historia & cultura, v. 19, n. 38, Caxias do Sul, p. 123-
145, 2020. Disponivel em: http://www.ucs.br/etc/revistas/index.php/metis/article/view/9991.
Acesso em: 15 dez. 2022.

NORA, Pierre. Entre a memdria e a historia: a problematica dos lugares. Projeto Historia,
Séo Paulo, n. 10, p. 7-28, 1993.

NUNES, Sandeilson Beserra. O fazer-se professor de escolas basicas: propostas
metodoldgicas e experiéncias na formacdo de professores por meio do PIBID de Histéria da
UEPB Guarabira-PB (2012-2016). 2021. Dissertacdo (Mestrado em Historia) — Programa de


https://revistaseletronicas.pucrs.br/index.php/porescrito/article/view/18875/12399
http://www2.eca.usp.br/moran/wp-content/uploads/2013/12/mudando_moran.pdf
http://www2.eca.usp.br/moran/wp-content/uploads/2013/12/mudando_moran.pdf
http://www.ucs.br/etc/revistas/index.php/metis/article/view/9991

115

Pos-Graduacdo em Historia, Universidade Federal da Paraiba, Jodo Pessoa. Disponivel em:
https://repositorio.ufpb.br/jspui/handle/123456789/20303.

OLIVEIRA, Cassio Pereira. O vlogueiro e o educador: pensando a consciéncia historica dos
jovens alunos em sites de compartilhamento de videos. 2018. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo) — Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo, Universidade Federal de Santa
Maria, Santa Maria. Disponivel em: https://repositorio.ufsm.br/handle/1/16657.

OLIVEIRA, Marcos da Silva de. Concepcdes de sujeitos em pesquisas no campo da
educacdo histdrica: estudo de um caso. 2022. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) —
Programa de Pd&s-Graduacdo em Educacdo, Universidade Federal do Parana, Curitiba.
Disponivel em: https://acervodigital.ufpr.br/handle/1884/76266.

PAIVA, Marlla Rldbya Ferreira. Metodologias Ativas de ensino: novas praticas, antigas
reproducbes? Uma andlise a luz da critica marxista. 2020. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo) — Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo, Universidade Federal do Ceard,
Fortaleza. Disponivel em: https://www. uece.br/ppge/wp-
content/uploads/sites/29/2020/09/Dissertaca0 MARLLA RUBYA FERREIRA PAIVA.pdf.

POLLAK, Michel. Memdria, Esquecimento e Siléncio. Estudos Historicos, Rio de Janeiro,
V. 2, n. 3, p. 3-15, 1989.

POLLAK, Michel. Memoria e ldentidade Social. Estudos Historicos, Rio de Janeiro, v. 5, n.
10, p. 200-212, 1992.

PINSKY, Carla Bassanezi (Org.). Novos Temas nas Aulas de Historia. 22 edicdo. Sao Paulo:
Contexto, 2010.

PINSKY, Jaime. Nacdo e ensino de historia no Brasil. In: PINSKY, Jaime (org.). O ensino de
histdria e a criacdo do fato. 6. ed. Sdo Paulo: Contexto, 1994.

PRADO, Ana Paula dos Santos. Apropriacdes de metodologias ativas na formacdo em
Pedagogia para o ensino de Historia e as interconexdes com a consciéncia historica.
2021. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Programa de Pos-graduacdo em Educacdo,
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, Paranaiba.

RIBEIRO JUNIOR, Halfred Carlos; VALERIO, Mairon Escorsi. Ensino de Historia e
Curriculo: Reflexdes sobre a Base Nacional Comum Curricular, Formacao de professores e
Préatica de Ensino. Jundiai: Paco Editorial, 2017.

ROSANELLI, Sandiara Daise; MACHADO, Tamara Conti; CUNHA, Jorge Luiz Da. A
relacdo entre a consciéncia historica e o sujeito. Brazilian Journal of Development, Curitiba,
V.7, n.5, p. 49650-49661, 2021. DOI: doi.org/10.34117/bjdv.v715.29942. Acesso em: 20 fev.
2023.

ROSANELLLI, Sandiara Daise. Inter-relacdes entre ensino de historia e formacédo docente
por meio da educacgdo historica e da construcdo de identidades narrativas — Regido Sul
do Brasil (2016-2020). Dissertacdo (Mestrado em Educacgéo) - Universidade Federal de Santa
Maria, Santa Maria, RS, 2022. Disponivel em:
https://repositorio.ufsm.br/bitstream/handle/1/27297/DIS PPGEDUCA%C3%87 %C3%830

2022 ROSANELLI SANDIARA.pdf?sequence= 1 & isAllowed=y. Acesso em: 12 jan. 2023.



https://repositorio.ufpb.br/jspui/handle/123456789/20303
https://repositorio.ufsm.br/handle/1/16657
https://repositorio.ufsm.br/handle/1/16657
https://acervodigital.ufpr.br/handle/1884/76266
https://acervodigital.ufpr.br/handle/1884/76266
https://www.uece.br/ppge/wp-content/uploads/sites/29/2020/09/Dissertacao_MARLLA_RUBYA_FERREIRA_PAIVA.pdf
https://www.uece.br/ppge/wp-content/uploads/sites/29/2020/09/Dissertacao_MARLLA_RUBYA_FERREIRA_PAIVA.pdf
https://doi.org/10.34117/bjdv.v7i5.29942
https://repositorio.ufsm.br/bitstream/handle/1/27297/DIS_PPGEDUCA%C3%87%C3%83O_2022_ROSANELLI_SANDIARA.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repositorio.ufsm.br/bitstream/handle/1/27297/DIS_PPGEDUCA%C3%87%C3%83O_2022_ROSANELLI_SANDIARA.pdf?sequence=1&isAllowed=y

116

RUSEN, Jorn. Razao histdrica: teoria da histdria: fundamentos da ciéncia historica. Trad.
Estevao de Rezende Martins. Brasilia: Editora da Universidade de Brasilia. 2001.

RUSEN, Jorn. Didatica da historia: passado, presente e perspectivas a partir do caso alemao.
Praxis Educativa, Ponta Grossa, v.1, n2, p.07-16, 2006. Disponivel em:
https://revistas2.uepg.br//index.php/praxiseducativa/article/view/279. Acesso em: 18 set.
2020.

RUSEN, Jorn. A Funcédo da Didatica da Histdria: A Relagdo entre a Didatica da Historia e a
(meta) Histdria. In: SCHMIDT, Maria Auxiliadora; MARTINS, Estevdo de Resende (Orgs.).
Jorn Rusen: contribuicbes para uma teoria didatica da historia. Curitiba: W. A. Editores
Ltda., 2016.

RUSSINI, Augusto. O ensino de geografia e histdria na pds-mode midade: os desafios e as
possibilidades das multimodalidades e das tecnologias. Dissertacdo (Mestrado em Ensino de
Humanidades e Linguagens) - Universidade Franciscana. Santa Maria, 2018.

SAMPAIO, Carlos Magno. Metodologias ativas: um novo (?) método (?) de ensinar (?).
Dissertacdo (Mestrado) - Universidade Nove de Julho - UNINOVE, Sdo Paulo, 2020.
Disponivel em:
https://bibliotecatede. uninove.br/bitstream/tede/2340/2/Carlos%20Magno%20Sampaio.pdf
Acesso em: 15 jan. 2023.

SCHAFFER, Neiva Otero. Pesquisa em geografia no ensino fundamental. In: Ensino de
Geografia. VERDUM, Roberto (Org.). Planejamento ambiental. Gestdo territorial. AGB,
Secdo Porto Alegre, 2001.

SCHNEIDERS, Luis Anténio. O metodo da sala de aula invertida (flipped classroom).
Lajeado: Ed. da Univates, 2018.

SCHMIDT, Maria Auxiliadora Moreira dos Santos. Didatica reconstrutivista da histdria.
Curitiba: CRV, 2020

SCHMIDT, Maria Auxiliadora. Contribuicbes de Jorn Risen para a pesquisa em Educagéo
Historica. Métis — historia & cultura, v. 19, n. 38, p. 16-22, 2020. DOI:
https://doi.org/10.18226/22362762.v19.n.38.02. Acesso em: 24 ago. 2021.

SCHMIDT, Maria Auxiliadora; CAINELLI, Marlene. Ensinar Historia. 22 Edicdo, Séo
Paulo: Scipione, 2009.

SCHMIDT, Maria Auxiliadora. Didatica Reconstrutivista da Historia e a Formacdo da
Consciéncia Historica Dialdgica. Revista Territdrios & Fronteiras, Cuiaba, vol. 14, n. 2,
ago.-dez., 2021, p. 166-184. DOI: doi.org/10.22228/rt-f.v14i2.1149. Acesso em: 08 mar.
2023.

SEIXAS, Peter; MORTON, Tom. The Big Six Historical Thinking Concepts. Toronto:
Nelson, 2013.

SEVERINO, Anténio Joaquim. Metodologia do Trabalho Cientifico. Sdo Paulo: Cortez,
2007.


https://revistas2.uepg.br/index.php/praxiseducativa/article/view/279
https://revistas2.uepg.br/index.php/praxiseducativa/article/view/279
https://revistas2.uepg.br/index.php/praxiseducativa/article/view/279
https://bibliotecatede.uninove.br/bitstream/tede/2340/2/Carlos%20Magno%20Sampaio.pdf
https://doi.org/10.18226/22362762.v19.n.38.02
https://doi.org/10.18226/22362762.v19.n.38.02
https://doi.org/10.18226/22362762.v19.n.38.02
https://doi.org/10.22228/rt-f.v14i2.1149
https://doi.org/10.22228/rt-f.v14i2.1149

117

SILVA, Jodo Batista da. Educacdo basica e atuacdo docente: experiéncias e possibilidades.
Rio de Janeiro: Dictio Brasil, 2020. DOI: doi.org/10.35417/978-65-86953-03-9. Acesso em:
20 nov. 2021.

SILVA, Hilda Maria Gongalves da; DAVID, Célia Maria; MANTOVANI, Almir. A
tecnologia como aliada no ensino de historia e a sua adesdo nas escolas de educacdo bésica.
Revista Ibero-americana de Estudos em Educacéo, v. 2, n. 2, p. 390-399, 2015.

SILVA, Carla Gomes da Silva. Aprendizagem como esséncia da educacao historica: um
percurso a partir da analise de teses e dissertagdes - 1985 a 2015. 2018. Dissertacdo (Mestrado
em Educagéo) — Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo, Universidade Federal do Paran,
Curitiba. Disponivel em: https://lapeduh.wordpress.com/arquivos/dissertacoes/. Acesso em:

SILVA, Luzinete Santos. A Aprendizagem de Historia e Cultura Afro-brasileira a partir
das Narrativas de Estudantes do Ensino Médio da Rede Publica Estadual de
Rondondpolis-MT. 2018. Dissertacdo (Mestrado em Histdria) — Programa de P6s-Graduacéao
em Histdria, Universidade Federal de Mato Grosso, Cuiaba.

SILVA, Luzinete Santos da. A aprendizagem de Historia e cultura afro-brasileira a partir
das narrativas de estudantes do ensino medio da rede publica estadual de Rondonopolis
—MT . 2018. Dissertacdo (Mestrado em Histdria) — Programa de P6s-Graduagdo em Historia,
Universidade Federal de Mato Grosso, Cuiaba.

SOARES, Kauan Pessanha. Jovens e games: a construcdo do conhecimento em Historia no
Ensino Fundamental II com os jogos “Call of Duty". 2018. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo) — Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo, Universidade Estacio de Sa, Rio de
Janeiro.

SZLACHTA JUNIOR, Arnaldo Martin; RAMOS, Marcia Elisa Teté. As contribuicdes da
History Education para a pesquisa em ensino de Histéria. In: ANDRADE, Juliana Alves de;
PEREIRA, Nilton Mullet. Ensino de Histdria e suas praticas de pesquisa. 2. ed. [e-book].
Séo Leopoldo: Oikos, 2021, p. 96-113.

TORRES, Patricia Rogéria de Matos Rodrigues. Cidadania e ensino de histdria: o caso da
colecdo Historiar: fazendo, contando e narrando a historia. 2020. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo) — Programa de POs-Graduagdo em Educacdo, Universidade Federal do Parand,
Curitiba. Disponivel em: https://acervodigital.ufpr.br/handle/1884/71444.

YIN, Robert K. Pesquisa qualitativa do inicio ao fim - Série: Métodos de Pesquisa. Robert
K. Yin; traducdo: Daniel Bueno; revisdo técnica: Dirceu da Silva - Porto Alegre: Penso, 2016.


https://drive.google.com/file/d/1oxjBMiKYi6dw2mAQ9m63iw29bZpNdTCB/view
https://lapeduh.wordpress.com/arquivos/dissertacoes/
https://lapeduh.wordpress.com/arquivos/dissertacoes/
https://acervodigital.ufpr.br/handle/1884/71444

118
APENDICE — QUESTIONARIO (INSTRUMENTO DE PESQUISA)

Este questionario tem como finalidade analisar a aplicacdo de metodologias ativas no
ensino em sala de aula no componente curricular de Historia para a construcdo da consciéncia
historica e da memoria. Esses dados servirdo para realizacdo da dissertacdo de Mestrado em
Educacfo. Ressaltamos que NAO SERA IDENTIFICADO NENHUM RESPONDENTE.
Além disso, lembre-se ao responder o questionario, que ndo ha respostas certas ou erradas;
queremos apenas a sua percepcao a respeito das afirmacdes do questionario.

Metodologias Ativas na educagdo basica tem se tornado uma alternativa para romper
com o ensino tradicional. Nesse método de ensino, o aluno participa ativamente do processo
de ensino—aprendizagem transformando a interacdo e o envolvimentos dos educandos,
essencial para uma escola inovadora.

Desde j&, agradecemos a sua disponibilidade para responder este questionario. O
tempo estimado de resposta é de 15/20 minutos.

Atenciosamente:

Prof. Dr. Jorge Luizda Cunha — Professor e orientador da pesquisa
E-mail: jlcunhall@ yahoo.com.br

Francielle Alves Difante — Pesquisadora e mestranda

E-mail: difantefran90@outlook.com

Deseja responder este questionario?

) Sim
° N&o

SECAO 2 - DADOS PROFISSIONAIS

1. Qualasua escolaridade maxima (completa)?
e Graduacdo
e Mestre
e Doutor
e Pods Doutor
Outro Especifique:

2. Cargo gue ocupa atualmente:
e Docente — Escola Municipal
e Docente — Escola Estadual
e Docente — Escola Privada
Outro Especifique:
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3. Tempo Lecionando na Instituicdo de Ensino
e Atélano

Até 3 anos

Até 5 anos

Até 10 anos

mais que 10 anos

4, Género:
Masculino
e Feminino

e Outro

e Prefiro ndo responder

56-65
Acima de 65
Prefiro ndo responder

Secdo 3 - Pesquisa — Ensino de Histdria, Consciéncia Historica e Memoria

1. Quais 0s anos de ensino que atua atualmente?
e Anos Finais
e Ensino Médio
e EJA
e Ensino Superior
Outros. Quais?

2. Quantas horas aulas semanais possui?
e 5al10h

e 10a15h

e 20a25h

e 25a30h

e 30a35h

e mais de 35h

3. Alinstituicdo que trabalha disponibiliza tempo (remunerado) para o planejamento?
e Sim
e Nao

4. Como organiza o seu planejamento das aulas?
e Planejamento anual
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e Planejamento trimestral
e Planejamento quinzenal
e Planejamento semanal

Poderia comentar um pouco mais sobre seus planejamentos?

Questiona os educandos sobre a importancia de aprender Historia?
Como utiliza as fontes histdricas em aula?

Como contextualiza a historia social e politica com a realidade do aluno?

© N o O

Perante 0s alunos que possuem em sala de aula, quais sdo os principais obstaculos que
encontra na hora de ensinar?

9. Conhece o conceito de Consciéncia Historica? J& pesquisou o tema?
10. Considera importante conscientizar o aluno como agente historico?
11. Quais fontes historicas trabalha em sala de aula?

e Livros didaticos

e Livros tematicos

e Blogs e/ ouredes sociais

e Cinema nacional e internacional

e Manuscritos

e Mapas

e Jornais

e GravacOes de historia oral

e Fotografias

e Podcast

Gravagdes de video — (Youtube)

Obras de arte

Secao 4 - Pesquisa — Metodologias Ativas

1. Conhece o conceito de metodologia ativa?
e Sim
e Nao
e Empartes
Especifique:
2. Quais as metodologias que utiliza para chamar aten¢do dos alunos durante as aulas?

3. Quais os recursos que a(s) escola(s) oferecem para as aulas?
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Projetor

Computador

Caixas de Som

Material didatico

Viagens de Estudo
Projetos Interdisciplinares
Apoio Pedagogico

Outros

4. As tecnologias digitais s8o o motor e a expressdo do dinamismo transformador,
afirma José Moran e Lilian Bacich em “Metodologias ativas para uma educacao
transformadora”. Quais as condi¢Oes reais, em sala de aula, para a implementacdo das
tecnologias?

5. O Ensino de Historia tradicional, principalmente a memorizagao, ainda estdo presentes
na sala de aula. Quais as formas mais faceis de romper com esse método?

6. Durante o ensino remoto imposto pela pandemia da covid-19, quais projetos
conseguiu desenvolver?

7. Por que na educacdo bésica ainda existe um forte preconceito com os métodos ativos
no processo de ensino aprendizagem?

8. Vocé julga necessario um bom planejamento e uma boa gestdo escolar para

desenvolver projetos interdisciplinares?
9. Conhece o conceito de Educacao 3.0 e Sala de Aula invertida?

10. Nesta questdo, conte suas experiéncias positivas e negativas com projetos ativos.



