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RESUMO

APRENDIZAGENS DOCENTES NA PANDEMIA: um estudo com professores
alfabetizadores da rede municipal de Santa Maria, RS

AUTORA: Maria Helena Ludwig
ORIENTADORA: Doris Pires Vargas Bolzan

Este estudo insere-se na linha de pesquisa LP1l: Docéncia, saberes e
desenvolvimento profissional, do Programa de Pés-graduacdo em Educacdo, da
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM, RS). Diante do contexto pandémico,
gue acometeu a educacdo brasileira, propos-se olhar para a etapa da educacéo
bésica, e pesquisar a tematica da aprendizagem de professores alfabetizadores e do
trabalho pedagodgico, frente aos contextos emergentes e ao Ensino Remoto
Emergencial (ERE). Para tanto, o objetivo geral foi compreender as aprendizagens
docentes de professores alfabetizadores diante desse novo formato de ensino e dos
contextos emergentes. Objetivou-se ainda, conhecer como o ERE se organizou na
etapa de alfabetizacdo, quais experiéncias os professores vivenciaram neste contexto,
reconhecer como o ERE mobilizou a organizag&o do trabalho pedagdgico, e, por fim,
conhecer as ideias dos professores acerca do ensino hibrido, como uma possibilidade
de trabalho. Para tanto, a pesquisa qualitativa de cunho sociocultural foi a abordagem
metodoldgica adotada, com base nos estudos de Bolzan (2009), Freitas (1998),
Clandinin e Connelly (2015), utilizando-se de entrevistas narrativas, com o intuito de
ouvir e produzir sentido a partir das experiéncias de nove professores da rede publica
municipal de ensino, que atuaram no bloco de alfabetizacdo durante a vigéncia do
ERE. A partir das narrativas dos sujeitos, evidenciou-se a aprendizagem da docéncia
como categoria central, que tem como dimensdes as trajetérias formativas e o trabalho
pedagdgico, permeados pelos contextos emergentes e pelo ERE, que se
apresentaram como eixos transversais. Os elementos encontrados nas recorréncias
abarcaram aspectos inerentes as trajetorias pessoais e profissionais dos professores,
revelando o movimento de resiliéncia pedagdgica, diante da necessidade de busca e
superacdo constantes no desenvolvimento das praticas longe da sala de aula
convencional, em plena pandemia. Além disso, foi possivel conhecer como se deu a
construcdo do trabalho pedagdgico durante o ERE, revelando contextos emergentes
como a falta de condicbes de acesso, a vulnerabilidade social, a necessaria
participacéo das familias, a relativizacéo das condi¢cdes de espaco, tempo e atencao,
para uma melhor participagao e realizagdo das atividades por parte dos estudantes,
dentre outros elementos que se atravessaram a realizagéo do trabalho pedagogico.
Diante disso, os achados revelaram que o ERE acabou mobilizando a aprendizagem
e impactou nos processos de alfabetizacéo dos estudantes. Surgem ainda discussdes
acerca do ensino hibrido, proposta que acabou se revelando como um meio ainda
distante na realidade educativa dos contextos pesquisados.

Palavras-Chave: ensino remoto emergencial, pandemia da covid-19, alfabetizacao,
trabalho pedagodgico, aprendizagem docente, resiliéncia pedagogica, vulnerabilidade
social, ensino hibrido.






ABSTRACT

TEACHING LEARNING IN THE PANDEMIC: a study with literacy teachers from
the municipal network of Santa Maria, RS, Brazil.

AUTHOR: Maria Helena Ludwig
ADVISOR: Doris Pires Vargas Bolzan

This study is part of the research line LP1: Teaching, knowledge, and professional
development of the Graduate Program in Education at the Federal University of Santa
Maria (UFSM, RS). In March 2020, the planet was hit by the COVID-19 pandemic. This
led to significant changes in education in Brazil, which required a closer look at basic
education. Therefore, it was decided to research the theme of teacher learning and
pedagogical work in the face of emerging contexts and Emergency Remote Teaching
(ERT). The objective was to understand the teaching and learning experiences of
literacy teachers in this new teaching format and in the face of emerging contexts. The
specific objectives were to understand how ERT was organized in the literacy stage,
to explore the experiences of teachers in order to recognize how ERT influenced the
organization of pedagogical work, and finally, to understand the teachers' ideas about
hybrid teaching as a possibility for their work. For this purpose, a qualitative
sociocultural research approach was adopted, based on the studies of Bolzan (2009),
Freitas (1998), Clandinin and Conelly (2015). Narrative interviews were conducted to
listen to and make sense of the experiences of nine teachers from the municipal public
education system who worked in the literacy block during the period of ERT. From the
narratives of the participants, the centrality of teaching and learning as a category was
evidenced, with its dimensions being formative trajectories and pedagogical work,
influenced by emerging contexts and ERT, which emerged as transversal axes. The
recurring elements found encompassed aspects related to the personal and
professional trajectories of the teachers, revealing movements of pedagogical
resilience in the face of the need for constant search and overcoming in the
development of practices away from the conventional classroom, during the pandemic.
Additionally, it was possible to understand how pedagogical work was constructed
during ERT, revealing emerging contexts such as lack of access conditions, social
vulnerability, necessary family participation, relativization of space, time, and attention
conditions for better participation and completion of activities by students, among other
elements that influenced the realization of pedagogical work. As a result, the findings
revealed that ERT ended up having negative impacts on student learning and literacy
processes. Discussions also emerged regarding hybrid teaching, a proposal that
proved to be a distant reality in the educational contexts under investigation.

Key words: emergency remote teaching, covid-19 pandemic, pedagogical work,
literacy, teacher learning, pedagogical resilience, social vulnerability, hybrid teaching.
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1 INTRODUCAO E JUSTIFICATIVA

Nossas vidas foram abruptamente modificadas em 2020, diante do
enfrentamento de uma pandemia, gerada pelo coronavirus SARS-CoV-2, que causa
a doenca da covid-191. Essa situacdo, além de impactar particularmente a vida das
pessoas — que contrairam a doenca ou perderam entes queridos vitimas dessa
pandemia —, impactou de forma alarmante os diversos setores da sociedade,
modificando a garantia de acesso a bens inestimaveis, como a propria saude, assim
como a educacao.

Esta doenca exigiu o estabelecimento de uma ordem de distanciamento social,
medida tomada para controlar a contaminagcdo e 0 agravamento da situacao
pandémica desenvolvida. A escola como um dos locais de maior movimentagcao
social, e por atender criancas e adolescentes, foi um dos primeiros setores a encerrar
suas atividades presenciais, por meio de agdes municipais, estaduais e nacionais, a
fim de ndo gerar aglomeracdes. O tempo de afastamento foi se prolongando, deixando
lacunas e provocando angustia, tanto de professores e instituicdes educativas, quanto
das familias, que permaneciam sem saber quais a¢des seriam tomadas pela frente e
sem previsao de retorno.

Diante desse contexto, surgiu a proposta desta pesquisa, com vistas a se tornar
um meio de compreender a realidade educacional enfrentada, com foco para a etapa
de alfabetizacdo. A escolha desta etapa se deu por dois motivos principais, sendo o
primeiro por compreendé-la como fundamental e de suma importancia para o
desenvolvimento e construgdo da autonomia das criancas, além de ser um
instrumento potencializador da ascenséo social dos sujeitos. E, segundo, por ser

motivo de encantamento e de curiosidade pessoal/profissional, fazendo parte das

1 O termo “covid-19” esta escrito em letra minuscula no decorrer deste trabalho, respeitando as regras
da Lingua Portuguesa, uma vez que passou a se referir a um nome comum, sendo o nome oficial dado
a doenga SARS-CoV-2. Além disso, confere com a definicao utilizada pelo Tribunal Regional da 32
Regido, que define que: “A principio, a grafia de “Covid” obedeceu a regra das siglas: Com mais de trés
letras e pronunciaveis, as siglas devem ser grafadas com inicial maidscula e o restante em minusculo.
A partir do momento em que a sigla passou a dar nome a doenga, “covid-19” tornou-se um substantivo
comum grafado com letras minusculas, como tantas outras doengas” (TRF-3, 2021).
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pesquisas que desenvolvi?, desde a graduacgdo, na busca de tentar compreender
como podemos favorecer/mobilizar os processos de ensinar e de aprender a ler e
escrever, em novos contextos que vem surgindo.

E é nessa direcdo, de pensar os contextos advindos com a sociedade, que a
investigacdo proposta teve como ponto de partida os estudos do Grupo de Pesquisa
Formacdo de Professores e Préaticas Educativas: educacdo basica e superior
(GPFOPE). No atual projeto desenvolvido pelo GPFOPE, intitulado “Docéncia e
Processos Formativos: estudantes e professores em contextos emergentes®' (Bolzan,
2016-2023), buscamos compreender quais 0S contextos que emergem com a
contemporaneidade e sao vivenciados/compreendidos por professores/formadores e
estudantes/professores nos diversos niveis de ensino. Esse projeto vincula-se a linha
de pesquisa LP1: Docéncia, saberes e desenvolvimento profissional, com a tematica:
Docéncia e desenvolvimento profissional do professor em contextos emergentes na

educacao basica e superior.

Assim, ao refletir o direcionamento deste estudo, parti da minha vinculacao
com o grupo e das provocacgdes que as pesquisas favorecem, bem como do contexto
pandémico nunca antes vivenciado, voltando o olhar para a educacéo basica, mais
especificamente para o bloco de alfabetizacdo. Desse modo, se estabeleceu a
seguinte problematica: como os contextos emergentes advindos e evidenciados pelo
ensino remoto emergencial impactaram nas aprendizagens docentes e no

desenvolvimento do trabalho pedagdgico de professores do bloco de alfabetizacao?

Com isso, apresentamos a tematica: aprendizagem de professores

alfabetizadores e o trabalho pedagdgico diante dos contextos emergentes e do Ensino

2 Os desafios e contribuicdes dos circuitos de atividades diversificadas: vivéncias de estagio nos anos
iniciais (LUDWIG, 2017); Contextos emergentes no ciclo de alfabetiza¢cdo: um estudo na rede municipal
de Santa Maria (LUDWIG, 2019).

3 O termo “contextos emergentes” é compreendido neste trabalho, a partir dos estudos de Bolzan (2016
- 2020), como desafios e possibilidades que emergem do processo de globalizacdo nos contextos
escolar e académicos e mobilizam novas configuracfes destes espacgos, para que possam dar conta e
atender as necessidades advindas com a contemporaneidade. A autora destaca os espacos de gestéo,
as cotas, as tecnologias assistivas, 0s processos de inovagdo, com foco para os movimentos de
aprendizagem da docéncia no ensino superior, diante desses e outros contextos que emergem na
universidade.
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Remoto Emergencial. Para tanto, na direcdo de visar de onde partimos para a
construcdo deste estudo e aonde pretendeu-se chegar, elencamos o objetivo geral de
compreender as aprendizagens docentes de professores alfabetizadores frente ao

ensino remoto emergencial e aos contextos emergentes.

Estabelecemos como objetivos especificos: conhecer como se organizou o
ensino remoto emergencial a partir da gestdo pedagdgica no bloco de alfabetizacao,
no municipio de Santa Maria; identificar as experiéncias que os professores do bloco
de alfabetizagéo vivenciaram a partir do ensino remoto emergencial; reconhecer como
0 ensino remoto emergencial mobilizou a organizacdo do trabalho pedagdgico dos
professores em contextos emergentes; e, conhecer a percepcdo dos professores
acerca do ensino hibrido* na gestédo do trabalho pedagégico, durante o ERE e no
cenario pos-pandémico.

Assim, esse estudo foi sendo construido, em meio a realidade de também
vivenciar a pandemia, de pensar as coisas mais simples da vida, como uma ida ao
mercado, em uma nova Otica, em uma constante adequacdo e relativizacdo das
opc¢Oes de como fazer algo, que antes era trivial. Tanto mais, modificou a organizagéo
e o0 desenvolvimento desta pesquisa, uma vez que a forma de estabelecer contato
com os professores, possiveis sujeitos a serem convidados a colaborar, ja ndo podia
ser realizada pessoalmente.

Essas, dentre outras questdes, como 0 espaco e 0 tempo suprimidos no
encontro on-line, frente ao contexto de estar fazendo quase tudo nesta modalidade,
também dinamizou a realizacdo das entrevistas, que em maioria aconteceram a noite
e tiveram como cenario o lar dos professores, em pleno convivio familiar. Ao encontro
da realidade das criancas, esse contexto certamente modificou as relacdes e as
expressdes, constituindo-se como um ponto a ser considerado ao transcrever,

categorizar e analisar os achados.

4 Neste trabalho, ao abordarmos a terminologia ensino hibrido, a compreendemos conceitualmente a
partir dos estudos de Moran (2012, 2015, 2018), sendo um formato de ensino que possibilita a
integracdo de ferramentas digitais com o trabalho presencial, mobilizando novas formas de ensinar e

aprender, em novos contextos.
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Para a pesquisadora, da mesma forma, realizar a pesquisa foi um trabalho
diferente de tudo que ja havia vivenciado, encontrar um novo meio de realizar a
mediacdo com os sujeitos, diante da necessidade de atender os objetivos tracados e
conseguir levar a investigagéo a termo. As entrevistas aconteceram, dinamizadas nos
encontros on-line com os sujeitos colaboradores, via Google Meet, em meio a vida
pessoal acontecendo, mesclada com os compromissos profissionais. Desse modo,
fomos encontrando brechas e reforcando a importancia de persistir em contextos
emergentes, uma vez que estes se interpde e promovem novas formas de agir e se
relacionar com o objeto do conhecimento, e assim com sua significacao.

Mesmo frente aos desafios de contato e conexdo, de se fazer presente em
um contexto a distancia, a comunicacao foi estabelecida e essa pesquisa foi levada a
termo. As entrevistas narrativas resultaram em achados importantes para esta
pesquisa, repercutindo na constru¢cdo de 5 capitulos, na direcdo de organizar e
apresentar os achados e as contribuicfes tecidas acerca da tematica proposta.

Desse modo, no primeiro capitulo, apresentamos de onde partimos e como 0
trabalho foi desenvolvido, culminando na justificativa de sua importancia e relevancia
ao campo da educacédo. No segundo capitulo, construido no ano de 2021, durante o
enfrentamento da pandemia e o surgimento de trabalhos nesta direcdo no intervalo
de 5 anos, realizamos um levantamento dos estudos ja realizados, passando a ter um
maior foco nos ultimos dois anos, com contribuicdes consideradas ao longo do
trabalho como um todo.

O terceiro capitulo constituiu-se do referencial teérico, possibilitando-nos
conhecer o caminho das normativas e medidas legais adotadas para o
estabelecimento do Ensino Remoto Emergencial, principalmente acerca da etapa de
alfabetizagdo na Rede Municipal de Ensino de Santa Maria. Ainda nesta parte,
referimos algumas discussfes prévias ao estudo, favorecendo a compreensao dos
elementos utilizados para definir o ensino remoto e o ensino hibrido, temas de
repercussao no campo educativo durante o periodo pandémico.

Para que fosse possivel discorrer sobre 0 ensino remoto e o ensino hibrido, e
para conhecer como se deram esses processos na etapa de alfabetizacdo, foi
imprescindivel compreender a trajetéria e as experiéncias dos professores que
vivenciaram esse contexto. Nesta perspectiva, o capitulo dedicado a explanar a

7z

metodologia, explicita que a pesquisa adotada € qualitativa, contando com a
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abordagem sociocultural narrativa, cunhada por Bolzan (2009), que nos permite
interagir com as narrativas dos sujeitos, diante de seus contextos sociais, historicos e
culturais.

Essa pratica de pesquisa vai muito além de transcrever as falas e analisa-las,
parte do exercicio de olhar além do dito e compreender os elementos que permeiam
o desenvolvimento da pratica pedagogica e das vivéncias dos professores. Essas
dindmicas sdo permeadas pelas dimensdes categoriais das trajetdrias formativas e
do trabalho pedagdégico, que revelam as contribuicdes dos sujeitos para a pesquisa,
de acordo com 0 momento e 0S espagos que se encontram.

Definido o desenho da investigacdo, temos ainda no quarto capitulo a
apresentacao das opc¢des metodoldgicas adotadas, que nos possibilitaram realizar a
sistematizacdo dos achados, trazendo para a discussao tedrica as interpretacdes
construidas a partir das narrativas dos professores que colaboraram com a pesquisa.
Desse modo, neste espaco do trabalho, apresentamos as contribui¢cdes teoricas que
dialogam com os achados e as evidéncias apresentadas, correspondendo aos
objetivos tracados.

Por fim, no quinto capitulo, trazemos algumas consideracfes com o intuito de
pontuar o0s principais aspectos evidenciados pela pesquisa, culminando em
significativas contribuic6es para os estudos na direcdo de compreender a dinAmica da
docéncia e do trabalho pedagdgico, no campo da alfabetizacdo. Compreender que o
caminho ndo se faz sozinho € de suma importancia para que se possa realmente
entender a significacdo deste trabalho. Foi no encontro de ideias, na partilha de textos
e contextos, que se organizaram e se constituiram as palavras e as concepcdes aqui
atribuidas.

Essa reflexdo € um convite para o leitor para que possa vir a encontrar, no
decorrer do estudo apresentado, sentido para si diante de suas proprias vivéncias
durante e apds o extenso e intenso periodo pandémico vivenciado. Como seres
sociais que somos, sentimos todos, de modos singulares, os impactos da covid-19 em
nossas vidas. Além de que, por anos, ainda poderemos perceber 0s resquicios que
ela deixou para a educagdo de nossas criancas, principalmente aquelas a mercé da
pobreza e das desigualdades existentes em nossa sociedade.

De acordo com Freitas (1998), cada sujeito fala de si a partir das experiéncias

sociais que o constitui e estas caracteristicas individuais também constituem o social.
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Desse modo, neste trabalho foi proposto estabelecer um dialogo, por meio da
realizacdo de entrevistas narrativas, com professores que atuam em turmas de 1°, 2°
e 3° anos do ensino fundamental, como sujeitos da pesquisa, concursados no sistema
da Rede Municipal de Ensino de Santa Maria. A tematica desenvolvida, se apresentou
como um meio possivel de problematizar as praticas educativas, pelo fato de
evidenciar novos contextos presentes na realidade escolar, advindos com a vivéncia
do ERE, uma vez que revelam os reflexos que a sociedade tem no desenvolvimento
escolar dos estudantes e vice-e-versa.

Sem mais delongas, Ihes convidamos a conhecer e adentrar a realidade
enfrentada por oito professoras e um professor que aceitaram participar do estudo e
gue atuam em turmas de alfabetizacédo, na realidade municipal pesquisada. Estes
sujeitos colaboradores expressam as condi¢6es do trabalho pedagdgico, as opgdes e
medidas adotadas ao longo do ERE, e os contextos emergentes surgidos e
evidenciados neste cenario remoto de ensino. Com isso, possibilitam ainda
reconhecer os movimentos de ensinar e aprender em diversos contextos, revelando
como acontece a aprendizagem dos professores em um contexto em comum, a
alfabetizacdo e o ERE. Ficam expressos ainda, alguns dos reflexos destas vivéncias
no periodo apds o retorno presencial obrigatério.

A aprendizagem da docéncia, voltada ao campo da educacdo basica, €
certamente uma teméatica que contribuiu para pensar 0s aspectos que se inserem na
trama de ensinar e aprender na etapa de alfabetizacdo. Sendo este o foco da nossa
pesquisa, de acordo com os referenciais tedricos que nos serviram de base, uma vez
gue engloba mediar a aprendizagem de outros, em um constante movimento
interativo. A0 mesmo tempo, instiga a olhar para as especificidades da construcao
individual, tanto dos estudantes, quanto dos professores. Na constituicdo de Ser
professor, o aprender se faz sempre presente, envolvendo a formacéao e a reflexao,
em diferentes organizacgdes e possibilidades auto, inter e hétero formativas.

Além disso, essa proposta parte das incertezas colhidas no inicio da
pandemia, se delineia nestas curvas e entra em fase final, em um momento de retorno
das atividades presenciais, no qual escolas e familias encaram a realidade daquilo
gue foi e do que nao foi desenvolvido durante o ERE. Portanto, a realizacdo desta

pesquisa apresenta relevancia e inovacao na area educacional pelo fato de expressar
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as compreensoes, desafios e potencialidades vivenciadas na etapa da alfabetizacéo,

diante do cenario educacional emergente, forjado pela situacdo pandémica.
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2 INSERCAO TEMATICA: aproximando caminhos entre pesquisas

Este capitulo refere-se ao levantamento e andlise de trabalhos que foram
desenvolvidos acerca da alfabetizacdo durante o periodo da pandemia e a vivéncia
do Ensino Remoto Emergencial (ERE). Antes de iniciarmos a descricdo dos estudos
encontrados, cabe ressaltar que esta busca possibilitou compreender um pouco
melhor o percurso tomado pela educacdo em nosso pais, na direcdo em que as
leituras de outros estudos ja realizados, revelam caminhos e vivéncias deste periodo
gue se fez novo e a ser descoberto por todos nés. Bem como evidencia a importancia
e relevancia inovadora deste estudo, uma vez que até a busca apresentada, ndo

haviam resultados relativos especificamente sobre a tematica de pesquisa proposta.

Realizar este levantamento e analise, parte do pressuposto de que antes de
adentrarmos as discussdes acerca do estudo que nos desafiamos, é preciso conhecer
o que tem sido discutido no campo cientifico e de que forma os estudos ja realizados
contribuem e promovem novos pontos de investigacdo (MOROSINI e FERNADES,
2014). Desse modo, o estado do conhecimento favorece compreender de que forma

os trabalhos ja realizados constituem-se

como uma matéria formativa e instrumental que favorece tanto a leitura da
realidade do que esta sendo discutido na comunidade académica, quanto em
relacdo a aprendizagens da escrita e da formalizagdo metodolégica para o
desenvolvimento de um novo percurso investigativo. [..] estado do
conhecimento € identificacao, registro, categorizagdo que levam a reflexdo e
sintese sobre a producéo cientifica (MOROSINI, FERNANDES, 2014, p. 155)

Esta producdo se da em um determinado espaco e tempo, em diversos
periédicos como teses, dissertacdes, livros e artigos que ocupam um lugar, e
abrangem uma determinada tematica. Em nosso caso, adentramos 0s conceitos que
se referem a aprendizagem de professores alfabetizadores, em um contexto de ensino
remoto, de modo que buscamos referéncias acerca de aspectos inerentes a tematica,

expressos no decorrer da apresentacao dos trabalhos selecionados.

Em um primeiro levantamento, consideramos os ultimos 5 anos — 2016 a 2021,
a fim de evidenciar a existéncia de um possivel percurso na discussdo do termo

‘ensino remoto” e poder aproximar com as construcdes realizadas nesta pesquisa,
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acerca deste mesmo termo em um cenario forjado mais recentemente, a pandemia
da covid-19, com inicio em marco de 2020. Desse modo, a primeira busca foi realizada
no banco de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢gfes (BDTD),
coordenada pelo Instituto Brasileiro de Informagé&o em Ciéncia e Tecnologia (IBICT),
no dia 22 de maio de 2021. Nesta busca, utilizamos o descritor - ensino remoto e
alfabetizacdo — que condiz com a tematica da pesquisa, para a qual foram
encontrados 2 trabalhos, sendo que um se refere ao ensino de ciéncias e biologia, e
o outro, a um projeto de formacdo docente on-line, ambos encontrados também em

descritor seguinte, onde serdo devidamente explanados.

No intuito de ampliar os resultados, utilizamos ainda os descritores:
alfabetizacdo em tempos de pandemia; alfabetizacdo e pandemia; alfabetizacdo e
covid-19; covid-19 e educacéo; pandemia e educacao; e, ensino remoto emergencial.
Por meio destes termos, encontramos entre 1 a 10 trabalhos dentre teses e
dissertacBes, todos sem vinculo direto com a tematica, contento apenas um ou outro
dos termos pesquisados e ndo trazendo referéncias especificas sobre o periodo
pandémico e sua relagdo com a educacgao, ou acerca do contexto da alfabetizacao de

modo geral.

Com o descritor ensino remoto, neste mesmo periodo de busca — encontramos
125 trabalhos, os quais apresentaram propostas de ensino remoto voltadas ao ensino
de areas especificas, no desenvolvimento de atividades como laboratérios de ensino,
com turmas de ensino fundamental Il e ensino médio — principalmente em areas como
ciéncias, fisica, biologia, roboética, astronomia, informatica. Bem como no
desenvolvimento destas areas em laboratorios de experimentagéo, para o campo do

ensino superior, ndo vinculados a tematica desta pesquisa.

Assim, destes 125 resultados, por meio da andlise dos titulos, foram
selecionados 13 trabalhos neste conjunto. Apds verificar os resumos, observamos
ainda, que alguns destes estudos também eram vinculados com as questdes descritas
anteriormente — laboratérios de pesquisa e ciéncias. A leitura destes trabalhos indicou
que, antes do periodo pandémico, o termo ensino remoto, que aparece também com
outras terminologias como ‘atividades remotas’ ou ‘experimentagdo remota’, era
utilizado na direcdo de possibilitar o trabalho a distancia por meio de ferramentas

tecnologicas.
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Na pesquisa de dissertacdo intitulada “Mundos virtuais 3D integrados a
experimentacdo remota: aplicagdo no ensino de ciéncias”, por exemplo, a autora se
refere mais especificamente a uma forma de potencializar o ensino por meio de
ferramentas virtuais — 3D, que possibilitam o uso remoto do objeto de um microscopio,
uma vez que as imagens das amostras podem ser reproduzidas de forma on-line
(ANTONIO, 2016). Esta utilizac&o do conceito “remoto”, utilizada por Anténio (2016),
aponta para a possiblidade de produzir meios alternativos, em formatos virtuais, de
ensino e de aprendizagem, fomentando um maior interesse e participacdo dos
estudantes. Ao mesmo tempo a autora problematiza os desafios da escola publica em
implementa-los, por falta de recursos fisicos e humanos, ressaltando a importancia da

formacao dos professores, para inser¢cao da tecnologia na pratica escolar.

Da mesma forma, o trabalho de tese intitulado “Experimentacdo remota como
suporte no ensino e aprendizagem de ciéncias e biologia” (FARIA, 2019), contribuiu
com a reflexdo de que a experimentacdo e o envolvimento com as tecnologias séo
parte essencial do processo de ensino e aprendizagem. Além disso, o autor também
discutiu a questao do sucateamento de recursos e infraestrutura, apresentando o
acesso remoto como uma possibilidade de sanar essas condi¢cfes, promovendo uma
‘alfabetizacao cientifica’, por meio da possibilidade de levar junto consigo e para
diversos locais, 0 acesso ao conhecimento e aos materiais diversificados, como

recurso auxiliar e ndo substituivel (FARIA, 2019).

Desse modo, a partir da andlise destes trabalhos, foi possivel perceber
algumas contribuicbes provenientes dos estudos por eles desenvolvidos, mas
atestamos que nenhum se referia diretamente a tematica de pesquisa aqui proposta.
Refinamos a busca mais uma vez, utilizando o termo ensino remoto entre aspas
(“ensino remoto”), sendo encontrados apenas 3 trabalhos. Destes, um relativo ao
ensino de fisica no ensino médio e o outro tratava acerca da formacéo EAD (Educacéo
a Distancia) do profissional do Servi¢o Social, os quais ndo foram selecionados para
analise, apos leitura dos resumos, por ndo condizerem com a proposta da pesquisa,

sendo que restou um trabalho selecionado para leitura.

O trabalho de dissertacdo selecionado para revisdo evidenciou 0 assunto ja no
titulo, intitulado “Ensino remoto na pandemia: urgéncias e expressoes curriculares da

cultura digital” (WOLFF, 2020), de modo que trouxe algumas contribui¢cdes ao que se
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refere a estruturacdo do curriculo para turmas de 5° ano, envolvendo as TDIC —
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo, em uma escola privada de Séo
Paulo. Foi possivel perceber, por meio deste trabalho, a importancia da insercao dos
processos tecnoldgicos na pratica escolar, uma vez que estas assumem um impacto
social, ultrapassando as esferas econdmicas e politicas, superando sua utilizacédo

como uma mera ferramenta técnica, para fazer parte da producéao cultural.

Além disso, conforme Wolff (2020), durante a pandemia houve uma maior
necessidade e, assim, uma busca na direcdo de introduzir as TDIC no contexto
escolar, mostrando como estas alteram as rela¢des, modos de vida e as formas de
produzir e fazer educacdo. Desse modo, o grande desafio decorrente do ensino
remoto foi realizar um curriculo que tenha sido planejado para acontecer no modo
presencial e que diante desse novo contexto deveria ser proposto a distancia
(WOLFF, 2020). Ainda segundo a autora, o curriculo € a ponte para mediar a
integracdo das praticas pedagodgicas com as tecnologias, fomentando que € o
curriculo que define o uso das TIC e ndo é definido por elas, necessitando considerar

a imprevisibilidade como ponto de partida para sua estruturacéo.

Essa analise foi importante para delinear um dos pontos de partida desta
pesquisa, olhar para o passado, a estruturacdo do curriculo e a necessidade de
retoma-lo como um documento flexivel, um meio de acéo para dinamizar as relacées
de ensino e de aprendizagem dos diversos componentes intrinsecos a ele, incluindo
a tecnologia. Mesmo assim, observamos que existem poucas pesquisas nesta direcao
e praticas desenvolvidas envolvendo o ensino remoto de forma muito incipiente,
situacdes isoladas e com foco para turmas de ensino fundamental anos finais e ensino
médio, bem como ensino superior, em areas especificas. Foi possivel concluir que
nenhuma tese ou dissertacdo especifica foi encontrada acerca da tematica desta

pesquisa - ensino remoto emergencial e alfabetizacéo, dentro do periodo pesquisado.

Em sequéncia, apdés um tempo passado desta primeira busca, diante das
diversas mudancas que foram acontecendo durante o contexto da pandemia,
considerando a dimenséo tomada desta situacdo que mobilizou novas pesquisas,
langamos méo de uma nova busca, realizada em setembro de 2021, a fim de atualizar
os achados. Além disso, a pesquisa foi retomada, de modo a confirmar o levantamento

anterior e/ou ampliar alguns resultados na direcdo da tematica, referentes ao ano
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corrente de 2021, uma vez que a pesquisa anterior abrangeu os ultimos cinco anos

incluindo o ano de 2020.

Desse modo, em segunda pesquisa realizada no IBICT, plataforma BTDT,
foram utilizados o0s termos equivalentes ao primeiro momento da busca
(realizada em maio), sendo que, para o termo ensino remoto e alfabetizacdo, nao
foram encontrados resultados para o ano de 2021. Os termos utilizamos para ampliar
os resultados, foram: alfabetizacdo em tempos de pandemia; alfabetizacdo e
pandemia; alfabetizacdo e covid-19; para os quais também ndo foram encontrados

resultados, no tempo determinado para esta busca.

Para os termos covid-19 e educacao; pandemia e educacéao; e, ensino remoto
emergencial, foram encontrados de 1 a 24 trabalhos, dos quais 5 foram selecionados
para analise nesta pesquisa, pois dizem respeito realmente a educacéo bésica escolar
durante o periodo de ensino remoto emergencial. Sendo que destes, 1 € voltado a
contacdo de historias digital na educacdo infantil, 2 referem-se as praticas
desenvolvidas durante o ERE e, por fim, os 2 Ultimos condizem com a perspectiva da
formacao de professores. Por meio da utilizagdo do descritor ensino remoto obteve-
se 13 resultados, sendo refinados para 3, ao colocar o descritor ensino remoto entre
aspas. Destes 3, apenas 1 tem tematica aproximativa com a pesquisa, sendo que o
mesmo ja foi encontrado por meio do descritor anterior — pandemia e educacéao, e

seguira explanado nesta sequéncia.

O primeiro trabalho, sendo a dissertacdo intitulada “Estratégias para a
utilizacdo de dispositivos moveis na educacao infantil: utilizando aplicativo Digital
Storytelling” (MACHADO, 2021), contribui na perspectiva de que propde analisar as
contribuicdes da tecnologia digital e a ressignificacdo da pratica docente, frente ao
uso das tecnologias durante o ERE, a fim de ter continuidade no periodo pos-

pandémico.

Na mesma dire¢cdo, com foco agora para o ensino de Ciéncias, o trabalho de
dissertacdo: “Da lousa a tela: o uso de objetos digitais de aprendizagem no ensino de
Ciéncias” (RODRIGUES, 2021), constituiu-se como um suporte de uso didatico, na
direcao de auxiliar os professores por meio de um plano de atividades interativas com
uso de Objetos Digitais de Aprendizagem (ODA), compilados em um e-book. A autora

avaliou ainda as possibilidades que os recursos tecnologicos digitais oferecem ao
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processo de ensino-aprendizagem, frente as novas demandas sociais e culturais
presentes no século XXI, problematizando a necessidade de que a formacédo de

professores caminhe também nesta direcdo (RODRIGUES, 2021).

Por conseguinte, na linha de trazer inferéncias acerca do uso pratico das
tecnologias, a tese intitulada “A jornada dos hibridos: acompanhamento dos percursos
de aprendizagem em movimento no contexto da Internet das Coisas” (LIMA, 2021),
objetiva avaliar uma préatica pedagdgica envolvendo o uso de games na proposta de
ensino hibrido. Considerando novos espacos de aprendizagem e atividades em
movimento, fora da sala de aula tradicional, o autor aponta para a importancia da
“orquestracao pedagogica”, que segundo ele, condiz com o papel do professor e da
coordenacao escolar, em combinar 0s recursos e praticas voltados a insercdo das

tecnologias na promocao da aprendizagem.

A gquestao de formacéao de professores, diante do ERE, € abordada entdo nos
seguintes trabalhos de dissertacédo: “Os conflitos vivenciados em torno do trabalho
docente na perspectiva de professoras da educacgao basica em contexto de pandemia”
(COSTA, 2021), e; “A formacdo de professores na sociedade hiperconectada:
alternativas emergentes para a internacionalizacdo e apropriacdo de tecnologias
digitais na educacdo” (ALVES, 2021). Ambos os estudos trazem reflexdes na direcéo
de considerar a modificacdo abrupta das formas de ensinar e aprender durante a

pandemia, de modo a problematizar as condi¢des do trabalho docente.

A partir disso, Alves (2021) discute a grande propulséo da formacao continuada
de professores por meio de ferramentas midiaticas como lives e webinars, entre outros
meios que possam contribuir no compartilhamento e desenvolvimento do ser
professor no novo contexto que se imp0s. Nessa mesma diregdo, Costa (2021)
contribui atrelando os desafios advindos com o ensino remoto diante dos inimeros
dilemas ja vivenciados anteriormente de modo presencial, como a desigualdade, a
falta de acesso a tecnologia, a falta de recursos humanos e fisicos, entre outras

demandas sociais, econdmicas e formativas.

Diante da leitura desses estudos e suas contribui¢des, foi possivel encontrar
caminhos que favorecem e ampliam as discussdes acerca de como o ERE mobilizou
diferentes etapas e modalidades educativas, vislumbrando possiveis situa¢cfes que se

entrecruzam com os desafios vivenciados na etapa da alfabetizagéo. Ainda assim,
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ressaltamos que nenhum dos trabalhos citados, apresentou a mesma proposta de
pesquisa a ser desenvolvida neste estudo, apontando para a importancia em
observarmos novas fontes de dados e construir nosso proprio caminho como uma
pesquisa inovadora no campo educacional, considerando a importancia da tematica
proposta: “Os professores do bloco de alfabetizacéo, a gestdo pedagdgica do ensino

remoto emergencial e os contextos emergentes”.

Por considerar a relevancia e surgimento emergente do ensino remoto, muitos
estudos e conceitos foram sendo discutidos e elaborados, porém sem que houvesse
tempo habil de fazerem parte de trabalhos de teses ou dissertacfes. Desse modo,
optamos por realizar uma terceira busca, por artigos cientificos que pudessem vir a
contribuir com nossa pesquisa, nas plataformas do Scielo — plataforma de artigos
cientificos e do Google Académico — artigos e trabalhos cientificos. Para tanto,
evidenciamos o retorno de um grande namero de trabalhos e pesquisas desenvolvidas
desde o inicio da pandemia no ano de 2020 e em sua continuidade, durante o ano de
2021.

Por meio da leitura inicial dos titulos dos trabalhos encontrados, foram
selecionados alguns artigos para leitura dos resumos, indicando a pertinéncia de
incluir ou ndo os determinados achados nesta analise. Assim, foi realizada a selecao
dos trabalhos relevantes a construcdo desta pesquisa, 0s quais sdo apresentados no
guadro 1, facilitando sua identificacdo, sendo que os estudos selecionados, séo
explanados na sequéncia do texto:

Quadro 1: Levantamento de artigos e trabalhos cientificos — anos de 2020/21

(continua)
Plataforma/ Encon- | Revisa- | Selecio- a
descritores trados | dos nados D e
o Reflexfes sobre o engajamento de estudantes
no Ensino Remoto Emergencial (ESPINOSA et
al., 2021) — descartado por ser voltado ao ensino
Scielo/ superior e a disciplina de fisica.
‘ensino 42 | 2artigos 0 e Novos Tempos, Novos Desafios: Estratégias

remoto” para Equidade de Acesso ao Ensino Remoto
Emergencial (APPENZELLER et. al, 2020) —
descartado por ser voltado ao ensino remoto no
curso de Medicina da Unicamp.
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(continua)

Direito ou privilégio? Desigualdades digitais,
pandemia e os desafios de uma escola publica

Scielof (MACEDO, 2021)
ensino .
remoto emer- 15 2 artigos 2 o _
gencial’ Sustentar a Transferéncia no Ensino Remoto:
docéncia em tempos de pandemia
(CHARCZUK, 2020)
Scielo/
“ensino
remoto emer- 0 ) ) )
gencial’ e
“alfabeti-
zagao”
Praticas de ensino e letramentos em tempos de
pandemia da COVID-19 (SAMPAIO, 2020)
Alfabetizacdo em tempos de pandemia:
perspectivas para o ensino da lingua materna
(FERREIRA; ZEN, 2020)
Alfabetizacdo de criancas em tempo de
pandemia e aulas remotas: o que dizem e fazem
os(as) professores(as)? (SILVA, 2020)
Alfabetizacdo por meio virtual: Alice no mundo
da pandemia (AMORIM; AMARAL, 2020)
Alfabetizacdo e letramento digital: um retrato do
trabalho docente no contexto pandémico no
municipio de Campos dos Goytacazes-RJ
(BARCELOS et al., 2020)
Google
académico/ "De repente, professor digital”: percepcdes de
“ensino professores alfabetizadores sobre o ensino
93 remoto (SOUZA; FRANCA; LUQUETI, 2020)
remoto 803 ? 13
emergen- artigos A prética pedagégica como espago de formagéo
cial’ e continuada de professoras alfabetizadoras no
“alfabetiza- contexto do ensino remoto (GONCALVES;
céao” FERREIRA; TENORIO, 2021)

Das (im)possibilidades de se alfabetizar e
investigar em condi¢Bes de isolamento social
(DIAS, 2021)

Os desafios e as possibilidades do ensino de
ortografia em tempos de pandemia (SARAIVA;
MICHEL, 2021)

Avaliacdo da aprendizagem em tempos de
pandemia: um relato de experiéncia no ciclo de
alfabetizacdo (OLIMPIO et al., 2021)

Alfabetizacdo em tempos de pandemia
(COLELLO, 2021)
Alfabetizacdo em tempos de pandemia

(MAINARDES, 2021)
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emergen- d (MACHADO, 2020).
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cial’ e ceu no
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cao

Fonte: produzido pela autora, a partir das plataformas do Scielo e do Google Académico (2021).

Conforme apresentado no quadro 1, por meio desta nova busca, foi possivel
ampliar os resultados e encontrar diversos artigos e uma pesquisa de dissertacdo que
ndo se encontrou incluida na plataforma do IBICT-BDTD. Estes estudos apresentam,
ainda em seus titulos, a teméatica aqui referida, auxiliando na explanagcédo e
compreensao de diversos caminhos tomados na direcao da alfabetizacdo, durante a

vivéncia do ERE.

A pesquisa na plataforma Scielo, resumida neste mesmo espaco (quadro 1),
foi realizada em 27 de outubro de 2021. Salientamos que foram utilizados diversos
termos relacionados a alfabetizac&o e ensino remoto, conforme as buscas anteriores,
decorrentes dos anos de 2020 e 2021. Porém o0s Unicos termos com 0S quais
obtivemos resposta foram: “ensino remoto” — 42 resultados; e “ensino remoto

emergencial” — 15 resultados.

Destes 42 achados, percebemos que muitos ndo eram vinculados com a
educacéo, sendo que aplicamos um novo filtro para temas voltados a “educacéo e
multidisciplinariedade”, a fim de evidenciar apenas os resultados pertinentes a
tematica. Assim, obtivemos 19 artigos, sendo destes selecionados 2 para revisdo dos
resumos, e apos a leitura, descartados da analise por pouca relevancia e aproximacao

com a tematica, conforme indicado no quadro, em italico, apos a descricdo dos titulos.

Da mesma forma, a maioria dos 15 artigos encontrados, em relacdo ao
segundo descritor utilizado — “ensino remoto emergencial”’, eram voltados ao ensino
superior e alguns ao ensino de areas especificas. Foram selecionados 2 trabalhos
para revisdo dos resumos, e assim, verificamos suas contribui¢cdes a tematica, mesmo

nao tendo vies direto com a alfabetizagéo.

O trabalho intitulado “Direito ou privilégio? Desigualdades digitais, pandemia e

os desafios de uma escola publica” (MACEDO, 2021), foi selecionado por referir-se
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aos impactos na educacao durante a pandemia da covid-19 em 2020, com foco para
as atividades na modalidade on-line no ensino basico. No delineamento de sua
pesquisa, Macedo (2021, p. 5), aponta para as necessarias tensdes acerca do acesso
ao ensino no modelo remoto, refletindo que “para além das desigualdades

educacionais e sociais, somaram-se as desigualdades digitais”.

Essa desigualdade digital é evidenciada diante da falta de recursos —
equipamentos adequados e acesso a internet, além da questao do capital cultural, que
se refletiu na dificuldade de muitas familias em manusear os objetos de ensino-
aprendizagem propostos ao realizar a tentativa de ajudar seus filhos — como o google
sala de aula, um exemplo de muitos contextos possiveis (MACEDO, 2021). A questéo
da desigualdade de acesso, ja estudada anteriormente ao periodo pandémico, revela
os desafios intrinsecos da realidade do ensino remoto emergencial, como podemos

observar nos seguintes dados explanados pelo autor:

Dados da pesquisa TIC Domicilios de 2019 apontaram que 20 milhdes de
domicilios brasileiros ndo possuiam internet (28% da quantidade total). Ao
fazermos a intersec¢cdo com classe, apareciam desigualdades muito
expressivas: enquanto nas classes econdmicas A e B a presenca da internet
beirava os 100% em 2019, nas classes D e E, 0 acesso caia para 50%. Em
relacdo a posse de equipamentos, as desigualdades também eram grandes:
enquanto nas classes A e B a posse de computador era um item frequente
(95 e 85%, respectivamente), nas classes D e E, a presenca do computador
caia para 14% (MACEDO, 2021, Apud Centro Regional de Estudos para o
Desenvolvimento da Sociedade da Informacédo, 2019; Parreiras e Macedo,
2020a).

Além disso, o trabalho discute ainda a questdo da “auséncia” de politicas
educacionais em 2020, principalmente pelo atraso de tomada de acdes em nivel
federal, que fossem focadas em garantir a conectividade e o direito a educacao,
protelando ainda mais o acesso ao ensino (MACEDO, 2021). Com isso, 0 estado
maior passa a delegar as instituicdes — escolas e professores - a responsabilidade em
encontrar solu¢des cabiveis diante da realidade remota, na tentativa de manter a

conexao com os estudantes, em seus distintos contextos e condigdes.

O segundo artigo encontrado na plataforma Scielo, “Sustentar a Transferéncia
no Ensino Remoto: docéncia em tempos de pandemia” (CHARCZUK, 2020), foi
selecionado por referir-se a docéncia no ensino remoto durante a pandemia e discute

questdes da relacdo entre professores e estudantes, com olhar da psicanélise. Esse
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estudo contribui ao evidenciar um olhar de contrapartida, referente ao distanciamento
social, apontado como um dos principais dilemas educacionais durante a vivéncia do
ERE, mostrando as potencialidades e a capacidade de aprender e ensinar em novos

contextos fora da sala de aula, frente a vivéncia da pandemia.

Conforme a autora, as criticas acerca do ensino remoto, assemelham-se as
anteriormente vivenciadas pelo Ensino a Distancia (EAD), uma vez que as avaliacdes
de senso comum preconizam tais modelos como formag¢des de menor qualidade
(CHARCZUK, 2020). Porém, Charczuk (2020) reafirma que, apesar de ndo podermos
confundir EAD com ERE, em termos das necessidades didaticas, ambas as
modalidades trazem ferramentas e possiblidades de ampliar o campo de ensino e
aprendizagem, quando contam com a visao de que professor e estudante séo sujeitos

destes processos, independentemente do lugar que ocupam — virtual ou presencial.

Desse modo, por meio destes trabalhos encontrados na plataforma do Scielo,
pudemos perceber novas linhas de pesquisa que favorecem a discussdo dos
processos educativos vivenciados durante o ERE, indicando contradicdes e
potencialidades. Sabemos que os impasses e desafios provenientes deste periodo de
isolamento, vivenciados tanto pela escola quanto pelas familias, modificaram os
tempos e condicbes de aprender e ensinar. Porém, fica também evidente a
necessidade de olharmos as conquistas advindas com este momento, a fim de néo
cair na dicotomia ensino presencial e ensino virtual, desconsiderando, em detrimento
das dificuldades, o potencial da interag&o virtual como novo meio de estabelecer lagos

por intermédio das tecnologias.

Em suma, a maior parte dos trabalhos contemplados na plataforma Scielo,
contribuiram apontando para a importancia da tecnologia e da sua insercdo na pratica
escolar, uma vez que fazem parte das mudancas na sociedade, mesmo antes da
pandemia, e se tornaram ainda mais evidentes, durante o periodo de isolamento

social.

Por sua vez, a pesquisa realizada no Google académico — plataforma de artigos
e demais trabalhos cientificos (apresentada no quadro 1, p.33), de 2020 e 2021,
revelou muitas respostas para a terminologia: ensino remoto emergencial e
alfabetizacdo, sendo um total de 1190 resultados, muitos deles ndo correspondentes

a tematica, pela amplitude da busca. Destes, utilizamos aspas em ambos os termos
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"ensino remoto” emergencial e "alfabetizacdo”, reduzindo os resultados para 803
trabalhos, os quais foram analisados primeiramente pelos titulos sendo 104
selecionados dos quais, em sequéncia, foi realizada uma breve leitura dos resumos,

em busca de artigos que realmente viessem a contribuir com nossa pesquisa.

Desse modo, selecionamos 14 trabalhos para leitura, sendo 13 artigos e 1
dissertacdo, conforme apresentados no quadro. Estes estudos serdo explanados a
seguir, a fim de apresentar as discussdes e avangos nas pesquisas acerca do Ensino
Remoto Emergencial, e evidenciar suas contribuicdbes para construcdo desta

pesquisa.

O primeiro trabalho analisado, reflete as relacfes entre ensino e identidade
leitora na perspectiva da cultura digital. O artigo é intitulado: “Praticas de ensino e
letramentos em tempos de pandemia da COVID-19.” (SAMPAIO, 2020), e contribui &
discusséo da fase inicial da pandemia, quando foram definidos os protocolos de
atendimento e continuidade do ano escolar por meio do ERE. Desse modo, a autora
comenta o direcionamento do MEC, que sugere as escolas realizar a confeccdo de
roteiros préaticos e estruturados para 0 acompanhamento das familias, quanto a
resolucdo de atividades pelas criancas, além de aulas gravadas e exercicios
relacionados as habilidades e competéncias previstas para a etapa de alfabetizacao,
em formato impresso ou digital (Parecer CNE/CP n°5/2020, 2020, apud SAMPAIO,
2020).

Nesta l6gica, cada instituicdo teve que adaptar sua realidade, frente a inimeras
diferencas de acesso e condi¢des da propria comunidade escolar, um cenario que
segundo Sampaio (2020), impactou, principalmente, 0s grupos sociais que se
encontram em situagdo de vulnerabilidade. Segundo a autora, além das dificuldades
de compreender o material ou de ter acesso, estd intrinseca a questao do capital
cultural das familias, que relativiza os processos de ler e escrever, ao considerarmos
que esta aprendizagem sé se constroi através do meio e das interagbes por ele

estabelecidas.

No artigo, “Alfabetizacdo em tempos de pandemia: perspectivas para o ensino
da lingua materna” (FERREIRA; ZEN, 2020), as autoras tratam sobre as alternativas
encontradas por professoras alfabetizadoras, a fim de oferecer condi¢cbes para a

apropriacdo da leitura e da escrita no ERE. Para tanto, contam com a realizacdo de
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entrevistas com trés professoras de uma escola privada, em um municipio baiano,
apontando também os desafios por elas vivenciados. Além disso, o desdobramento
sobre a questado social da alfabetizacéo no Brasil, diante das tantas desigualdades ja
existentes e ainda mais acentuadas durante a pandemia, chama atencao no texto das

autoras.

Acerca desse aspecto, cabe trazer a discussao que, inicialmente, o préprio
impacto das desigualdades sociais se escancara na proliferacdo do virus, de modo a
afetar a vida das familias brasileiras menos favorecidas e assim das criancgas,
fortemente relacionados com as condi¢cdes sanitarias, de moradia, de acesso a
informacéo e cuidados essenciais (FERREIRA; ZEN, 2020). Essa mesma condi¢ao
em termos da saude da populacdo, também se evidenciou quanto a realidade da
educacdo em nosso pais, que teve forte impacto no desenvolvimento das criancas
devido ao afastamento da escola, que para muitos era fonte, ndo apenas de

aprendizagem, mas de alimentacéo e bem estar.

Desse modo, segundo Ferreira e Zen (2020) a etapa da alfabetizagdo passou
por inimeros percal¢os, uma vez que era necessario contar com o auxilio das familias,
gue nem sempre tinham como subsidiar e oferecer esse apoio. Isso condiz,
principalmente com familias que se encontram em condi¢cdes de vulnerabilidade, por
diversas questdes, como demandas de trabalho, acesso ao conhecimento, acesso a
meios digitais, etc. Diante de todos esses percal¢os, as autoras chamam atencgao para
a valorizacdo e importancia da escola como meio da ascensao cultural e social dos
sujeitos, lamentando as medidas e direcionamentos protelados e negligenciadas pelo

governo, que dificultaram ainda mais o0 andamento das acdes educativas.

Na sequéncia, o artigo “Alfabetizagdo de criangas em tempo de pandemia e
aulas remotas: o que dizem e fazem os(as) professores(as)?” (SILVA, 2020), teve
como recurso de pesquisa a aplicacdo de questionarios por meio do Google Forms,
com professoras do bloco de alfabetizagdo, atuantes em escolas publicas de
Pernambuco. Esse estudo revelou a importancia da parceria entre familia e escola,
bem como a dificuldade que esta nova realidade exigiu de ambos os lados,
culminando na organizagdo de categorias, de acordo com as respostas das

professoras.

Com foco para a etapa de Alfabetizacdo, esta foi evidenciada como primeira
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categoria, por compreender-se, segundo as respostas das professoras, como um
direito fundamental a cidadania. Acerca desse aspecto, Silva (2020), aponta que as
professoras consideram, ao mesmo tempo, esta etapa como uma das mais
desafiadoras de serem trabalhadas de modo remoto, uma vez que as criancas se
encontram em um dos momentos mais desafiadores do desenvolvimento escolar,

processo gque exige maior interacdo e constante acompanhamento.

A segunda categoria abarcou os Recursos Docentes utilizados no contexto
remoto, sendo os mais citados: internet, video aulas, apostilas, WhatsApp, YouTube
e Google Classroom. Nesta, as professoras apontam o0s caminhos possiveis que
foram se delineando por meio da vivéncia do ensino remoto emergencial,
demonstrando que na falta de uma forma de acesso, eram utilizadas outras
ferramentas na tentativa de alcancar os estudantes, como aconteceu pelo uso de

chamadas ou gravacdes de voz meio do WhatsApp, por exemplo (SILVA, 2020).

Na terceira categoria, Dificuldades dos(as) docentes no desenvolvimento de
suas atividades de alfabetizacdo no contexto atual, os principais destaques foram a
falta de recursos como acesso a internet, o excesso de burocracia nos registros das
aulas e a falta de paciéncia e participacdo dos responsaveis pelos estudantes (SILVA,
2020). Esses desafios culminaram, segundo a autora, em uma lacuna deixada pelo
ensino remoto na interacdo e na construcdo de aprendizagens, afetando
drasticamente a condicdo da alfabetizacdo ndo apenas no estado pesquisado, mas

com certeza, em todo o pais.

Na direcéo de refletir os desafios e potencialidades da mediacdo das familias,
o artigo “Alfabetizacdo por meio virtual: Alice no mundo da pandemia” (AMORIM,;
AMARAL, 2020), avalia o processo de alfabetizacdo de duas criancas em diferentes
contextos, realizados em casa por meio de Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA).
Com uma interessante analogia a histéria de “Alice no pais das maravilhas”, uma vez
que as duas criancas se chamavam Alice, as autoras refletem que assim como na
historia, as meninas tiveram que mudar de cenario rapidamente. Nao somente elas,
como todas as criancas no contexto remoto, mudaram suas rotinas e modos de se
relacionar com o mundo, se adaptando e buscando compreender esse novo espaco

de aprender e 0s novos protagonistas dos papéis de ensinar.

A partir do registro destas experiéncias singulares, Amorim e Amaral (2020)
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relatam que o apoio da familia foi essencial no inicio, até se perceber uma maior
autonomia das criancas. E preciso considerar o contexto social, no qual as criancas
contaram com o suporte de um adulto responséavel, bem como das ferramentas
necessarias, como computador e acesso a internet, em uma realidade de ensino
privado, que também ressalta os motivos da acessibilidade, favorecendo esse

caminho de construcéo da crianca.

O trabalho “Alfabetizacdo e letramento digital: um retrato do trabalho docente
no contexto pandémico no municipio de Campos dos Goytacazes-RJ” (BARCELOS et
al., 2020), buscou evidenciar as préaticas desenvolvidas por alfabetizadores no
contexto especifico do ensino remoto emergencial, apontando as dificuldades
docentes advindas com isso. Os autores realizaram questionarios on-line com

perguntas abertas, sendo 7 respostas analisadas.

Acerca deste artigo, foi interessante ler os retornos dos professores, que
enfatizam a propria tecnologia como um desafio inicial, que mesmo sendo superado
por alguns docentes em termos de sua utilizagdo, continuou sendo um constante
dilema no que discerne a conex&do com os estudantes, a falta de acesso de alguns e
a dificuldade de acompanhar a aprendizagem dos mesmos. Além disso, 0s
professores respondentes citam que a maior parte das atividades foi impressa e
entregue, devido a essas dificuldades e todos consideram que o ensino remoto foi um
processo ineficiente, considerando a qualidade do ensino e da aprendizagem
(BARCELOS et al., 2020).

Na mesma linha de compreender os processos vivenciados por professores
gue atuam na etapa de alfabetizacao, o artigo intitulado “De repente, professor digital:
percepcbes de professores alfabetizadores sobre o ensino remoto.” (SOUZA,
FRANCA; LUQUETI, 2020), reflete a repentina mudanca e a necessidade da
reinvencéo da docéncia, atrelada as tecnologias digitais, como meio de produzir acbes
inovadoras. Com isso, as autoras problematizam a necessidade de buscar elementos
potencializadores diante das praticas que surgiram a partir do desafio do ERE, por
meio de entrevistas realizadas com sete professoras de diferentes escolas publicas e

privadas de um mesmo municipio.

Dentre esses elementos, cabe destacar a énfase abordada no artigo, para a

constante busca do professor, a importancia da curiosidade e atualizacdo, em uma
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formacéo docente continua. Segundo Souza, Franca e Luqueti (2020), essa colocacao
parte da premissa de que, mesmo antes da pandemia, ja se fazia necessario repensar
e mudar as formas de ensinar e aprender, diante da necessidade de mudar o ensino

tradicional, frente a uma nova sociedade cada vez mais tecnoldgica.

Ao mesmo tempo em que apontam para a necessaria atualizacao docente, as
autoras discutem que ndo ha como delegar apenas para a escola e professores a
responsabilidade pela educacdo e, principalmente, da alfabetizacdo das criancas
durante todo esse periodo. E preciso considerar o apoio da familia e dos 6rg&os
responsaveis pela educacéo, como parte imprescindivel na continuidade da vivéncia
escolar e no enfrentamento dos inumeros desafios advindos com a pandemia
(SOUZA; FRANCA; LUQUETI, 2020).

Ainda em termos de pensar a formacao docente, abordamos o artigo “A pratica
pedagogica como espaco de formacao continuada de professoras alfabetizadoras no
contexto do ensino remoto.” (GONCALVES; FERREIRA; TENORIO, 2021). Neste
estudo, as autoras realizaram um questionario semiestruturado on-line com
professores da educacao basica, dos estados de Paraiba e Pernambuco. Analisando
11 devolutivas, o estudo traz elementos que referem a falta de formacao especifica
para trabalhar com o ensino remoto e com as demandas tecnoldgicas. Além disso,
segundo Goncalves, Ferreira e Tenorio (2021), as professoras apontam que houve
muitas ofertas de capacitacdo on-line, mas pouco tempo efetivo para organizacao e
acompanhamento destas, frente a necessaria dinamica de atender os estudantes e
familias em diferentes meios — alguns em plataformas virtuais e outros com material

impresso, em alguns dos casos apresentados.

O estudo trouxe ainda contribuicbes ao que discerne as condicdes de
aprendizagens dos alunos e as condi¢des de vida das familias, apontadas pelas
professoras respondentes como precarias, frente as demandas de trabalho dos
responsaveis e assim, falta de tempo e dindmica para acompanhar as atividades.
Segundo Goncgalves, Ferreira e Tenorio (2021), os elementos trazidos nas respostas,
apontam que 0s pais, em sua maioria, tinham apenas um celular, com o qual se

dividiam para trabalhar e acessar as tarefas.

Essa realidade, evidencia que a tecnologia e equipamentos eletrénicos ainda

S&a0 recursos inacessiveis para a maioria dagueles que estudam no sistema publico
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de ensino, dificultando ainda mais a aprendizagem das criancas em casa. Nessa
direcdo, conforme as autoras, a “precarizagao tecnologica revela a dualidade histérica
educacional brasileira, acirrando as distor¢cdes sociais provocadas pela falta de
acesso ao conhecimento escolar pelo ensino remoto” (GONCALVES; FERREIRA,
TENORIO, p.191, 2021, apud SAVIANE, 2013; BRASIL, 2018; DUARTE; HYPOLITO,
2020).

Por fim, aparecem questdes acerca dos enfrentamentos vividos pelas
professoras para desenvolver o trabalho pedagdgico no modelo de ensino remoto e
as articulacbes de aprendizagens elaboradas por elas, entre 0 modelo de ensino
remoto e o modelo de ensino presencial. Entre os principais desafios, as autoras
citam que houve uma preocupacao inicial com os cuidados de sanitizacdo, mas frente
ao isolamento compulsério, o que mais impactou as professoras foi lidar
emocionalmente com a propria pandemia e com o acumulo da jornada de trabalho,

atrelado a todas as demandas do trabalho doméstico e cuidados familiares.

Com isso, segundo Goncalves, Ferreira e Tenodrio (2021), o trabalho
pedagdgico também ficou comprometido, pois o vinculo afetivo e o acompanhamento
das atividades dos estudantes, foram sendo realizadas de modo paliativo, causando
o distanciamento e dificultando futuros planejamentos. Esses elementos tornam
inegavel a necessidade de uma avaliacdo diagndstica ao considerar o retorno
presencial e apontam para um longo caminho de retomada e readaptacédo que as
criancgas e o sistema de educacao como um todo, tera pela frente.

Apesar dessas fragilidades apontadas, este foi o primeiro trabalho que discutiu,
mesmo que de forma incipiente, a questdo do ensino hibrido como uma possibilidade
apos o retorno as atividades presenciais. Desse modo, as professoras apontam
caminhos para a continuidade de algumas praticas, como o envio de atividades e um
maior acompanhamento das familias, considerando estabelecer vinculos com os
estudantes por meios digitais (GONCALVES; FERREIRA; TENORIO, 2021).

Em sequéncia, o artigo intitulado “Das (im)possibilidades de se alfabetizar e
investigar em condi¢des de isolamento social” (DIAS, 2021), reflete as contradi¢cbes
de se alfabetizar em um cenario remoto, por meio da analise de uma proposta
vivenciada por uma turma de 1° ano do ensino fundamental. A autora defende que

mesmo diante dos esforcos da professora da turma em manter o contato com as
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criancas, o papel das interacbes e do meio na aprendizagem dos estudantes se
mostrou imprescindivel. Neste sentido, a situacdo vivida além de desafiadora e

complexa, refletiu a desigualdade de condic¢des e, assim, de aprendizagem.

O artigo, “Os desafios e as possibilidades do ensino de ortografia em tempos
de pandemia” (SARAIVA; MICHEL, 2021), consiste em um relato de experiéncia, em
uma turma de 3° ano dos anos iniciais de uma escola publica, durante o0 més de
setembro de 2020. No decorrer do trabalho as autoras relatam os caminhos possiveis
de aprendizagem, vivenciados pelos estudantes, ao mesmo tempo em que apontam
a falta de acesso de algumas criancas, impossibilitando a interacdo e, assim, o

acompanhamento da aprendizagem.

Destaca-se, deste artigo, a percepcdo de objetos didaticos que atraiam a
atencado da turma, como a leitura e discussao de historias durante as aulas sincronas,
propiciando momentos de interacdo. De acordo com Saraiva e Michel (2021), as aulas
sincronas ocorriam por meio de videoconferéncias no Google Meet, e a partir disso,
percebidas as necessidades dos estudantes eram desenvolvidos materiais, para
serem disponibilizados nas atividades assincronas, por meio da Plataforma Google
Classroom. Além disso, as autoras descrevem a substituicdo do quadro usado em
sala para um quadro virtual — Google Jamboard, a fim de construir a histéria e outras

atividades durante as aulas on-line.

Outro trabalho que também teve carater de relato de experiéncia, refere-se a
avaliacao do processo de aprendizagem da leitura e da escrita, de estudantes de uma
turma de 2° ano do bloco de alfabetizacdo, durante o ensino remoto. O trabalho
intitula-se “Avaliagdo da aprendizagem em tempos de pandemia: um relato de
experiéncia no ciclo de alfabetizacdo” (OLIMPIO et al., 2021), trazendo elementos que
contribuem com a reflexdo dos meios de avaliacdo utilizados na acao pedagdgica
durante o periodo de isolamento social. Os autores citam a utilizacdo do mesmo
instrumento aplicado antes, presencialmente, para avaliar os niveis de leitura e escrita
dos estudantes, tendo os resultados por meio deles obtidos, como base para o

planejamento didatico.

Essas evidéncias, apontadas nos dois ultimos artigos descritos, podem nos
levar a discutir a transposi¢édo didatica das ferramentas utilizadas presencialmente

para os ambientes virtuais. Tal pratica, demonstra que o movimento pedagogico, em
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alguns casos, caminhou na direcdo de buscar meios de dar continuidade a forma de
ensino ja vivenciada e ndo de pensar novas formas e modificar as acdes pedagdgicas
de acordo com 0 novo espaco proposto — o ambiente virtual. O que acaba né&o
trazendo eficiéncia ao processo de ensino e de aprendizagem, uma vez que a mera
acao de repassar materiais prontos aos estudantes, ndo garante a marca da presenca
do professor, o que segundo Charczuk (2020), acaba afastando e dificultando ainda

mais o processo em um momento tao delicado como o ensino remoto, uma vez que,

[...] um elemento fundamental para o estabelecimento e a sustentagéo do lago
transferencial entre professor, aluno e conhecimento no contexto do ensino
remoto reside na possibilidade de o professor se apresentar como sujeito-
autor desses materiais, podendo deixar neles marcas da forma como lida com
o conhecimento. Nesse sentido, a palavra do professor, seja por video, audio
ou escrita, torna-se marca de sua presenca; faz-se corporeidade na auséncia
de um corpo ocupante da materialidade de um espaco fisico. (CHARCZUK,
p. 13, 2020)

A demanda emergente da passagem de uma forma de trabalho docente
presencial para a oferta do ensino remoto, produziu nos professores uma urgéncia em
adaptar os modos de encontro com os alunos e a partilha dos conteudos didaticos.
Nesse sentido foram pensados, primeiramente, 0S meios e recursos que
possibilitassem dar resposta imediata e continuidade ao ensino, sem antes considerar
de que forma seria possivel manter os lacos com os estudantes ou quais 0s modos
de sustentar a interacdo. A partir dessa questao, € valido problematizar a importancia
de uma pratica significativa, seja presencial ou virtual, na qual professores e

estudantes facam parte de um processo de construcdo conjunto e colaborativo.

Encontramos ainda, dois artigos intitulados Alfabetizacdo em tempos de
pandemia, sendo um da autora Colello (2021), publicado na revista Convenit
Inernacional, n. 35 em abril de 2021; e o artigo de Mainardes (2021), parte do livro
eletrénico “Politicas e praticas de alfabetizacao: perspectivas autorais e contextuais”
publicado em agosto de 2021. O estudo de Colello (2021) tem como enfoque discutir
alguns aspectos especificos, na direcdo de compreender mais sobre o processo de
alfabetizagcdo em tempos de pandemia. Para tanto, a autora ressalta situagdes vividas
no 1° ano do Ensino Fundamental, por meio de depoimentos dos professores e
pesquisas em artigos, com olhar para a transferéncia do ensino presencial para o

ensino remoto, a condicdo de trabalho dos educadores e a constituicdo do papel
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mediador das familias, bem como aponta para as condi¢des de retorno e os impactos

no futuro da educacao.

Por sua vez, Mainardes (2021), também apresenta este ponto de aproximacao
sobre as situagfes vivenciadas no contexto de alfabetizacdo e estratégias para a
alfabetizacdo no periodo pos-pandémico, discutidas por ele. Além disso, o autor
aponta para os enfrentamentos docentes, como 0 pouco espaco para o diadlogo e
participagdo na decisdo dos encaminhamentos, e com a burocratizagdo dos

processos, dificultando ainda mais um momento impar, desafiando o ser professor.

Na sua discussdo, o autor traz a importancia de considerar os desafios de
aprendizagem aqueles estudantes que ainda ndo estavam alfabetizados e que néao
tiveram contato-interacdo com os professores, por meio das atividades sincronas.
Segundo ele, é necessério realizar uma avaliagdo de onde cada estudante se
encontra, combinado com um olhar afetuoso e de acolhida, para que se sintam
encorajados diante do tempo que lhes foi tomado, pela sua condicéo social e desigual

(MAINARDES, 2021).

Desse modo, Mainardes (2021) aponta, por fim, caminhos para facilitar a
retomada das atividades, considerando o debate docente em cada instituicdo para
transpor as decisdes impostas de forma verticalizada, a fim de prever acdes de curto,
médio e longo prazo. Bem como, prevé a importancia da realizacdo de diagnosticos,
a fim de construir um planejamento de interven¢des adequadas as necessidades de

um grupo ou individuais, advindas com este periodo de isolamento.

Voltando ao artigo de Colello (2021), é possivel destacar ainda outras
contribuicdes interessantes, no que diz respeito compreender o processo do ERE,
considerando as variaveis diante da ruptura no inicio do periodo de isolamento e da
tomada de decisBes para a continuidade do ano escolar. A primeira variavel esta nas
condicdes de acesso, na distinta estrutura material e tecnoldgica de escolas publicas
e privadas, logo também de seus estudantes e familias, impondo consequéncias para
a organizagao pedagogica e marcando, mais uma vez, as diferengas socioecondémicas
na historia (COLELLO, 2021).

Na mesma linha, a segunda variavel diz respeito a condicdo social no ambito
regional, que de acordo com Amorim (2020, apud COLELLO, 2021), apresenta uma

grande diferenca no indice de acompanhamento das aulas remotas, pois 91% das
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criancas da Regido Sul teve acesso ao ensino por meios digitais e na Regido Norte,
um total de 40% dos estudantes de Ensino Fundamental ficou sem atividade no

primeiro semestre do ERE.

Outras variaveis apontadas pela autora, contribuem a discusséo, pois refletem
as necessarias adequactes do trabalho pedagodgico em diferentes etapas e faixas
etarias e o0 sentimento de despreparo frente a necessidade de utilizar as ferramentas
tecnoldgicas. Desse modo, para a etapa da alfabetizagéo, isso abarca um possivel
afastamento e desinteresse da crianca pela escola e pela aprendizagem, diante da
sobrecarga de atividades e da falta de rotina. Além disso, o ensino é afetado pela
dificuldade dos professores em dinamizar as atividades, ficando a cargo da familia
mediar o que é enviado como “tarefa escolar” para “cumprimento” e devolutiva por
parte dos estudantes (COLELLO, 2021).

Diante da discusséo, podemos imaginar o quao mais dificil e desafiadora essa
tarefa se torna quando pensamos em criancas que ainda ndo leem, que ndo acessam
por si mesmas os materiais disponibilizados e dependem do acompanhamento de um
responsavel. Temos ai a quinta variavel discutida pela autora, sendo que, por mais
gue muitos sejam os esfor¢cos, nem sempre se faz possivel acompanhar as demandas
escolares, diante das inUmeras tarefas somadas no papel de responsavel da casa.
Além disso, 0 espaco da casa nao foi previamente organizado para ser um espaco de
aprendizagem, contando, muitas vezes, com o ambiente da cozinha — para dispor a
mesa de estudos, por exemplo, no qual as pessoas da casa transitam, utilizam de
utensilios, ocorrem diversos ruidos, entre outros percal¢gos que atrapalham o “clima

de estudo”. Segundo a sintese da autora acerca destas possiveis variaveis,

a ruptura da escola - com maior ou menor énfase, com maiores ou menores
danos - esbarra simultaneamente nas dimensdes humana, socioeconémica,
pedagdgica e técnica. O que se observa é a imposicdo de: novas formas de
relagdo pessoal, praticas inéditas de interacdo, condi¢des diferenciadas de
aprendizagem e, sobretudo, uma estrutura até entdo impensével de
funcionamento escolar. (COLELLO, 2021, p. 4)

Essas diversas configuracdes certamente transformaram os movimentos de
aprender e de ensinar, trazendo inumeros desafios a todos os atores envolvidos.

Como pensar o retorno diante de tantas mudancgas e incertezas? Primeiramente,
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Colello (2021), fala sobre os protocolos de seguranca, que além de ressaltarem a
variavel apontada acerca das diferencas entre escolas privadas e publicas, tornou-se
um objeto de modificacdo do que antes era um espaco de socializacdo, para um
espaco de segregagcdo entre as pessoas, de proibicbes e diversos cuidados.
Sabemos que, em medida de protecdo, estes protocolos sdo necessarios, porém
deveriam vir acompanhados de uma readaptacdo, que necessitaria de um continuo

auxilio pedagdgico e psicolégico, com o qual nem todas as escolas podem contar.

Nesta mesma logica, de acordo com Colello (2021), se faz necesséario um
grande acolhimento das experiéncias vivenciadas até entdo, as perdas, os medos, a
falta de rotina, entre tantos outros aspectos emocionais e sociais que podem surgir ha
vida das criancas diante da pandemia. Estes, nos levam novamente a problematizar
as condicbes e a falta de uma rede de apoio de profissionais de diversas areas na

escola, tanto na rede publica quanto em escolas privadas.

Ainda segundo a discussédo de Colello (2021), é possivel pensar em algumas
alternativas pedagodgicas que possam contribuir, como a leitura de noticias para
discutir os assuntos em sala de aula, dinamicas de trabalho com as emocdes e o
incentivo de praticas solidarias, por exemplo, como algumas propostas que podem
ajudar, mas nao resolvem por si s6, as demais necessidades psicolégicas e de
aprendizagem que vem surgindo. A leitura deste artigo nos leva a refletir que, ndo ha
certamente uma Unica resposta, uma receita ou manual que funcione para todos os
cenarios e pessoas, mas ha caminhos a serem apontados e praticas a serem
compartilhadas, na direcdo de elaborar alternativas para o resgate da autoconfianca
de tantas crianc¢as, que buscam retomar seu lugar no centro do processo de ensino-

aprendizagem.

Outro aspecto também discutido pela autora, refere-se ao ensino hibrido como
possibilidade educativa para o periodo de retorno gradual e pds-pandémico. A
educacdo em tempos de pandemia evidenciou a expansdo das oportunidades de
aprender e das estratégias de ensino remoto, a flexibilizacdo de tempos e espac¢os da
intervencao didatica (COLELLO, 2021).

Desse modo, segundo Colello (2021) o ensino hibrido surge em um primeiro
momento como alternativa para diminuir o nimero de alunos em sala, pressupondo o

rodizio e mantendo o acompanhamento das aulas por meios digitais. E, em uma
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segunda instancia, surge como um ponto de partida para refletir a inovacdo no campo
educacional, trazendo para a escola ndo apenas uma ferramenta tecnologica, mas
uma nova forma de funcionamento a servigo da qualidade e da aproximacado com os
meios culturais proprios da sociedade atual, como discutiremos no decorrer deste

trabalho.

Além desses trabalhos, foi encontrada uma dissertacao, intitulada “Estratégias
de ensino remoto e o letramento digital na alfabetizagdo de criancas” (MACHADO,
2020). A pesquisa refere-se a presenca das tecnologias digitais nas praticas docentes
e no cotidiano dos estudantes, principalmente durante o periodo de pandemia da
covid-19, como meio de tornar possivel o ensino em um contexto educacional
municipal. Diante disso, a autora cita o aplicativo do WhatsApp como principal meio
de comunicacdo e ambiente de aprendizagem, uma vez que € uma tecnologia de

amplo alcance e facil acesso, ja reconhecida e presente no cotidiano das familias.

A partir do uso deste aplicativo, os estudantes, por intermédio de seus
responsaveis, passaram a ter maior contato com recursos tecnoldgicos e
multimodais®, possibilitando o desenvolvimento de novas habilidades, bem como
avancos na aprendizagem da leitura e da escrita. A autora refere ainda possiblidades
gue surgiram, como a valorizacdo docente, uma vez que a comunidade escolar passa
a perceber a falta que faz a presenca do professor; maior envolvimento das familias
no processo de aprendizagem das criangas; e o desenvolvimento de estratégias de
ensino inovadoras, sendo possivel refletir novos meios de trabalho para o periodo pés
pandemia. Para além destes elementos, ficam também os desafios revelados pela
pesquisa, que dizem respeito a dificuldade em manter os lacos de proximidade entre
professores e estudantes e obter um retorno dos mesmos; bem como de acompanhar

a mediacao das familias no processo de ensino e aprendizagem.

Os resultados néo selecionados para compor as discussdes neste capitulo, sao

relativos a préticas na educacao superior desenvolvidas durante o periodo do ensino

5 Segundo a autora, recursos multimodais dizem respeito a elementos que transcendem o texto, como
musica, poesia, parlendas, videos, animacdes, contacao de histérias, que podem ser utilizados em
novos espagos de aprendizagem, como o youtube ou outras plataformas digitais (MACHADO, 2020).
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remoto. Outros ndo apresentavam conteddo relevante no que diz respeito a

alfabetizacdo e ERE, como objetos de estudo desta pesquisa.

Temos clareza da importancia de considerar os estudos aqui apresentados, a
medida que compreendemos que o estado do conhecimento propicia este norte, de
modo que sera possivel encontrar inferéncias acerca dos trabalhos aqui apresentados
e demais estudos que possam surgir no delinear da pesquisa, afinal a construcéo de
uma pesquisa parte de muitas leituras e experimentacdes em busca de constituir

nossa propria significagéo.

Assim, essa analise foi de suma importancia para a construcéo deste trabalho
inicial, para compreender os caminhos delineados durante o ERE, bem como
vislumbrar possiveis direcionamentos que esta pesquisa poderia tomar. Com certeza
surgiram, e surgem a cada dia, mais trabalhos voltados ao estudo dessa temaética,
diante da importancia em estudar e compreender os impactos e aprendizagens

construidas durante este periodo pandémico.

Desse modo, o trabalho que elaboramos, € mais uma contribuicdo na direcéo
de aprender com este contexto que além de emergente, se tornou um territério de
muitas incertezas e necessidades de [re]construcdes, em todos 0s aspectos, na vida
dos sujeitos. Nesta seara de possibilidades, abordamos neste trabalho aqueles
voltados ao ensino e a aprendizagem de ser professor, e seus desdobramentos na
etapa de alfabetizacdo durante o ensino remoto emergencial, em uma realidade

municipal, do estado do Rio Grande do Sul.
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3 REFERENCIAL TEORICO

A escola, como instituicdo que € parte da sociedade, se transforma com as
mudancas e desafios que emergem em meio aos contextos politicos, econémicos e
sociais. Além disso, sabemos que a escola tem por dever cumprir sua fungéo social,
pois conforme nos diz Libaneo (2005), um dos objetivos principais da instituicao
escolar, € promover a todos 0 acesso aos bens culturais e o desenvolvimento de
capacidades cognitivas e afetivas, sendo necessario refletir o atendimento de

necessidades individuais e sociais dos alunos.

No cenario do Ensino Remoto Emergencial (ERE), atender a essas
necessidades e garantir o direito dos estudantes a educacédo, evidenciou-se ainda
mais como um desafio. As escolas de educacédo béasica e instituicbes de ensino, nas
diversas instancias, buscaram promover espacos para alcancar esse objetivo,
exigindo novas configuracbes e préaticas, na tentativa de propiciar 0 acesso e,

consequentemente, a aprendizagem dos estudantes.

Para a alfabetizac&o, os impactos foram inegaveis, uma vez que € nesta etapa
gue as criangas iniciam sistematicamente o processo de construcdo da leitura e da
escrita. Por meio dos estudos da psicogénese da lingua escrita (FERREIRO,
TEBEROSKY, 2007), sabemos que a etapa de alfabetizagcdo, envolve um
desenvolvimento gradual de construcao de hipoteses, por parte da crianca, na direcao
de compreender elementos essenciais da lingua, que se desdobram em multiplos e

mais complexos conhecimentos.

Seja entrando no 1° ano do bloco ou nos 2 anos que conferem a continuidade
deste processo, as criangas ainda sdo pequenas e necessitam de maior apoio
pedagdgico. Logo, esse processo precisa de um acompanhamento sistematico, que
leve em conta as necessidades de cada crianga e possa contribuir em cada uma das
etapas, bem como favoreca o compartihamento de hipoteses entre pares,
potencializando a aprendizagem individual e coletiva. Elementos que, durante a
pandemia, ficaram em grande parte ao encargo dos pais ou responsaveis, ja que a
convivéncia com os colegas e a mediacao do professor tornaram-se inviaveis devido

ao distanciamento social.

Em nosso pais, a suspensao das atividades escolares presenciais, decorrente
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da pandemia da covid-19, ocorreu em meados do més de marco de 2020, com
alternancia de datas para os diferentes estados, porém sem um aviso prévio, afetando
todos os niveis de ensino. Com esta medida brusca, mas necessaria ha conten¢éo do
virus, ndo houve a possibilidade de realizar previamente estudos acerca da
problematica ou elaborar como seriam desenvolvidos 0s processos de ensinar e
aprender fora do ambiente escolar. Em um cenario de incertezas, inclusive a respeito
de quanto tempo esta situacdo permaneceria instaurada, professores e familias foram
buscando respostas e encontrando desafios, bem como, possibilidades, neste

caminho.

Aos poucos, as discussdes acerca de dar continuidade as aulas por meio do
ensino remoto, realizado através da entrega de materiais e apoio as familias, bem
como por meio de plataformas digitais e ferramentas tecnolégicas, foram iniciadas
pelas instituicbes de ensino. Estes movimentos anteciparam-se, por vezes, a
organizacdo e estabelecimento de normativas legais que regessem as a¢cfes no
campo educacional, uma vez que se fazia urgente encontrar alternativas para

estabelecer a continuidade das préticas de ensino e o vinculo com os estudantes.

Diante das multiplas facetas deste cenario, surgem inumeros desafios, que se
interpde aos processos de aprender e ensinar, modificando os espacos e o tempo da
vivéncia escolar. Surgem também possibilidades que envolvem os processos de
ensino e aprendizagem, forjados pela prépria experiéncia diante da pandemia. Alguns
exemplos da dinamizacédo das préticas escolares, contam com o uso das tecnologias,
a elaboracéo de novas estratégias de ensino, necessidade de maior envolvimento das

familias, mobilizando a diversificacdo do trabalho pedagdgico.

Voltando nosso olhar para a questdo da alfabetizacdo, Ferreiro ja
problematizava que “Ler e escrever sao construcdes sociais. Cada época e cada
circunstancia dao novos sentidos a esses verbos” (2012, p.13). Este excerto, diante
da situacdo que acometeu a saude e, assim, a educacao brasileira, certamente cabe
a nossa discussao, a medida que precisamos considerar os impactos e a modificacao

do percurso educativo, principalmente na etapa de alfabetizacao.

Essas reflexdes fortalecem a problematizagdo acerca da necessidade de
promover um ensino mais flexivel e de repensar o caminho das futuras praticas

escolares e assim, de alfabetizacdo. Desse modo, um caminho que surgiu como
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proposta de trabalho durante a vigéncia do ERE, foi o ensino hibrido como meio de
conectar estudantes e professores em diferentes tempos e lugares, e construir novas

formas de ensinar e aprender.

E interessante considerar como as novas formas de comunicacdo e as
tecnologias, possibilitam e inferem mudancas nas praticas educativas, bem como
como podem ser vistas como meios de realizar inova¢cdes no campo educacional.
Porém, ndo podemos tapar os olhos quanto a realidade de que vivemos em contextos
de extrema desigualdade, nos quais outras demandas sociais e econOmicas se
interpdem, implicando em uma diversidade de acesso, relativizando as condicdes de

trabalho com estas ferramentas e com a possibilidade de vivenciar o ensino hibrido.

Com isso, a seguir, elucidamos o caminho que foi tomado durante o ERE,
conforme as normativas e medidas legais que regeram as praticas escolares neste
novo formato de ensino. Em sequéncia, no segundo topico deste referencial,
apresentamos uma discussao tedrica acerca de como foi se delineando o ensino
remoto emergencial diante das propostas que previam o ensino hibrido como meio de

compreender o direcionamento das praticas, neste periodo.

3.1 NORMATIVAS E MEDIDAS LEGAIS ADOTADAS DURANTE O ENSINO
REMOTO EMERGENCIAL

A situacdo pandémica, causada pela doenca da covid-19, foi declarada pela
Organizacdo Mundial de Saude (OMS), em 11 de marco de 2020 e provocou
mudanc¢as no mundo todo, em todas as esferas da sociedade. Um cenario que exigiu
uma tomada urgente de providéncias por parte das autoridades, instituindo-se assim,
a ordem de distanciamento social, na tentativa de controlar o alto indice de contagio
e da letalidade do virus.

No Brasil, além dos outros setores, as atividades educacionais em rede
nacional foram suspensas e medidas de substituicAo das aulas presenciais pelo
modelo de ensino remoto, em carater emergencial, foram sendo tomadas. Neste
subcapitulo, intencionamos elucidar este caminho, por meio da apresentacdo dos
aspectos legais e das normativas que foram delineando as ac¢des educativas, no
decorrer deste longo periodo de incertezas, em um constante reinventar-se da pratica

pedagdgica e do contexto escolar como um todo.
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Em um primeiro movimento para a educacdo do pais, apds a suspensao das
atividades presenciais, o Ministério da Educacédo (MEC) publicou no dia 17 de marco
de 2020, a Portaria n® 343 (BRASIL, 2020b), que dispds sobre a organizacdo das
aulas em instituicbes de Ensino Superior, sugerindo a utilizacdo de meios digitais,
engquanto durasse a situacao de pandemia. Na mesma direcdo, no dia 1° de abril de
2020 foi publicada, pelo Governo Federal, a medida provisoria n° 934, que
estabeleceu em seu artigo 1°, a dispensa da obrigatoriedade do cumprimento dos 200
dias de efetivo trabalho escolar na educacdo béasica, desde que mantida a carga
horaria minima anual de 800 horas letivas (BRASIL, 2020a). Com amparo na Lei
13.979/2020, de fevereiro de 2020, que disp6s sobre as medidas gerais para
enfrentamento da emergéncia e saude publica de importancia internacional
decorrente do coronavirus, prevendo acdes de isolamento e quarentena.

Em 28 de abril de 2020, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) deu
seguimento as normativas legais para regulamentar a situacdo de ensino no pais,
emitindo o Parecer n° 005/2020 (BRASIL, 2020c). Este Parecer, estabeleceu as
orientacdes a respeito da reorganizacao do calendario escolar e da possibilidade de
realizacdo de atividades ndo presenciais para fins de cumprimento da carga horaria
minima anual, mediadas ou ndo por tecnologias digitais de informacdo e
comunicacao.

O 6rgdo destacou ainda, que essas atividades poderiam ser desenvolvidas por
meios digitais, tais como: videoaulas, contetdos organizados em plataformas virtuais
de ensino e aprendizagem, redes sociais, correio eletrénico, blogs, entre outros; por
meio de programas de televisdo ou radio; pela adocédo de material didatico impresso
com orientacbes pedagdgicas distribuido aos alunos; e pela orientacdo de leituras,
projetos, pesquisas, atividades e exercicios indicados nos materiais didaticos
(BRASIL, 2020Db).

Este documento indicou as escolas organizarem suas estratégias de acordo
com a realidade que vivenciavam, a fim de que pudessem abarcar os direitos e
objetivos de aprendizagem, previstas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Ao que diz respeito especificamente ao contexto da alfabetizagdo, em nivel nacional,
ficaram definidas as politicas ja vigentes, como a Politica Nacional de Alfabetizacéo
(PNA, 2019) e a propria BNCC (BRASIL, 2017), como documentos base para serem

seguidos durante a pandemia, prevendo a promoc¢ao da continuidade dos processos
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de ensino da leitura e da escrita, agora preconizados com apoio das familias.

Nesta mesma linha, programas® de apoio a alfabetizagdo, como “Tempo de
Aprender”; “Conta pra mim” e “Cursos para professores”, langados a partir do PNA
(2019), foram redirecionados a pratica no Ensino Remoto Emergencial, a fim de
reduzir os impactos da pandemia na alfabetizacdo. Esses programas ja antes
existentes, foram propostos como meio de apoio, mas nao definiram acodes
especificas de trabalho dos professores, diante de tantas demandas advindas com a
suspensao das aulas.

No caminho das politicas de alfabetizagéo, as Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educacédo Basica (DCN’s, 2013), e o Plano Nacional de Educacédo (PNE, 2014),
preconizavam uma aprendizagem integrada no bloco de alfabetizag&o, constituindo-
se assim, em um processo de alfabetizagdo previsto para os 3 primeiros anos do

ensino fundamental. Essa prerrogativa, fica evidente no trecho:

Il — foco central na alfabetizagdo, ao longo dos trés primeiros anos, conforme
estabelece o Parecer CNE/CEB n°4/2008, de 20 de fevereiro de 2008, da
lavra do conselheiro Murilio de Avellar Hingel, que apresenta orientagdo
sobre os trés anos iniciais do Ensino Fundamental de nove anos;" (DCNs,
2013, p. 38)

Da mesma forma, a meta 5 do PNE (2014), preconizava “alfabetizar todas as
criancas, no maximo, até o final do 3° (terceiro) ano do ensino fundamental.” Além
disso, de acordo com as DCNs (2013), a estrutura do bloco de alfabetizacao previa a

realizacdo de planejamento pedagdgico sistematico, que mediasse a aprendizagem

6 Programa Conta pra Mim: Em substituicdo as ac¢des presenciais previstas, foram desenvolvidos
materiais on-line gratuitos voltados a incentivar e orientar pais, familiares e demais interessados a
aplicarem, em casa, praticas de literacia familiar e experiéncias relacionadas com a linguagem, leitura
e escrita (http://alfabetizacao.mec.gov.br/contapramim).

Programa Tempo de Aprender: E um programa de alfabetizacdo abrangente, destinado as criangas
da pré-escola e do 1° e 2° ano do Ensino Fundamental das escolas publicas brasileiras. A iniciativa
compreende um conjunto de dez a¢Bes organizadas em quatro eixos e ja conta com a adesao de
aproximadamente 80% dos entes federados (http://alfabetizacao.mec.gov.britempo-de-aprender).
Cursos para professores: Os cursos da Secretaria de alfabetizacéo (Sealf) estdo disponibilizados
gratuitamente na plataforma Avamec (https://avamec.mec.gov.br/). Sao eles: Préticas de Alfabetizacéo;
Alfabetizacdo Baseada na Ciéncia (ABC); Préticas de Producdo de Texto. (Informagdes retiradas do
site do governo federal: https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/secretaria-de-alfabetizacao-
apresenta-acoes-enquanto-durar-a-pandemia).
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da leitura e da escrita. Essa aprendizagem deveria acontecer por meio de um
processo continuo, processual e que considerasse as necessidades de cada
estudante, nas diferentes etapas de alfabetizacdo, sem reprovacdo durante este

periodo.

Em 2017, a versao final da BNCC, entregue ao Conselho Nacional de
Educacao, passou a determinar que a alfabetizacdo devesse acontecer até o 2° ano
do bloco, com vistas a antecipar e garantir a erradicacdo’ dos indices de
analfabetismo no Brasil. Na mesma direcdo, em 2019, foi lancada a nova Politica
Nacional de Alfabetizacdo (PNA), documento que rege atualmente as praticas de

alfabetizacdo no pais.

Neste documento, posto como um marco na educacgao brasileira, € previsto que
0s estudantes tenham uma consciéncia fonémica, sendo alfabetizadas ao final do 1°
ano dos anos iniciais, a que compreende possuir “habilidades fundamentais para a
alfabetizacdo, como a decodificacdo e o conhecimento de palavras de alta frequéncia,
que fundamentam as tarefas de leitura” (MEC, 2019, p.21). A politica apresenta as
premissas do método fébnico como meio para garantir a efetiva aprendizagem da
leitura e da escrita, neste periodo, na direcdo de cumprir as metas previstas pelo
PNES.

Ainda acerca dessa politica, Mortatti (2019), traz algumas reflexdes, referidas
na perspectiva da histéria da alfabetiza¢@o no Brasil, foco de seus estudos. A autora
discute que, as propostas de alfabetizacéo pautadas no trabalho com o uso de guias
e cartilhas, trazidas no Caderno do PNA (lancado em 15 de agosto de 2019, em

complemento a prépria politica), fazem aluséo ao retorno do ensino tradicional.

Nessa mesma ordem, a nova politica, traz conceitos de didatizacdo e

7 Este termo foi muito utilizado nos anos 60 e 70 do século XX, indicando que o analfabetismo equivale
a uma “praga” social. Portanto, este termo é inadequado, uma vez que os sujeitos que ndo se
alfabetizam, nao possuem nenhuma doenca, mas na maioria das vezes sdo colocados a margem dos
processos de escolarizacdo (MORTATTI, 2004).

8 Meta de erradicar o analfabetismo e reduzir em 50% o analfabetismo funcional — que diz respeito a
pessoa que, mesmo com a capacidade de decodificar minimamente letras, frases, sentengas, textos
curtos e nimeros, ndo desenvolve a habilidade de interpretacdo de textos e de fazer as operacdes
matematicas (PNE, 2014).
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transposicao didatica, com referenciais que se vinculam ao método fonico, que
segundo Mortatti (2019), negligencia as politicas anteriores, em termos de diretrizes e
metas, que ja& caminhavam na dire¢cdo de uma educacgdo construtivista. De acordo
com a autora, este método, por sua vez, ndo pode ser visto como um Unico meio,
diante de tantos avanc¢os na compreensao da alfabetizacdo enquanto processo a ser
construido e conquistado pela crianca, de acordo com os estudos ja evidenciados por
Ferreiro (2011) e Ferreiro e Teberosky (2007), contemplando a psicogénese da lingua

escrita.

Mesmo diante de tantas mudancas nas politicas e documentos que regem a
educacédo e a etapa de alfabetizacdo em nosso pais, sabemos, por meio do quadro
social em que vivemos e dos indices® que apontam as taxas de alfabetizacdo da
populacédo brasileira, que ainda estamos longe de vencer o analfabetismo. A politica
prevista pelo PNA, propde que a alfabetizacdo aconteca em um ano, reduzindo ainda
mais o periodo previsto para realizacdo desse processo de aprendizagem, que €&
complexo e que precisa de tempo e de estimulos adequados, nos diferentes niveis,
para se efetivar.

Segundo Ferreiro (2011), a alfabetizacdo ndo € um processo simples, que tem
inicio e fim em um periodo pré-determinado, ela parte de um processo que se inicia
antes mesmo do ingresso a escola e vai se desenvolvendo no decorrer de toda a
formacgéo dos estudantes. A cultura escrita, como nomeia a autora, € parte de uma
construcdo social, que se da tanto por meio da construcédo individual do estudante, em
cada etapa e desenvolvimento de suas hipéteses, quanto no compartilhamento e
problematizacdo desses saberes em um movimento interativo, evidenciando a

importancia da vivéncia escolar (FERREIRO, 2011).

Além disso, conforme a teoria da psicogénese da lingua escrita, a crianca
elabora hipoteses e estrutura suas constru¢des acerca da leitura e da escrita, a partir
das condicdes e acesso a cultura escrita, vinculadas ao meio social e cultural ao qual
esta inserido (FERREIRO e TEBEROSKY, 2007). Porém, ndo se pode confundir a

% indices de analfabetismo no Brasil, apontam que 6,6% da populacéo, porcentagem de pessoas com
15 anos ou mais, ndo estao alfabetizadas, segundo dados do IBGE (2019).
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importancia da interacdo, com a ideia de transmisséao de conhecimentos pelo adulto,
de modo que € a crianca, em um processo de busca propria, que constréi a escrita,
respondendo o que ela representa e como ela € representada, quais seus usos e sua

funcao social.

Para refletir, podemos inferir, ainda, a importancia de pensar um planejamento
que seja proximo das necessidades de cada estudante, oferecendo estimulos
adequados aos conhecimentos ja existentes, permeados pelo contexto dos sujeitos
aprendentes (BOLZAN, 2007). Durante a pandemia, esses estimulos foram ainda
mais relativizados, uma vez que as interacfes entre professores e estudantes nem
sempre foi possivel. Além disso, o acesso aos bens culturais, tendo a escola como
um meio mobilizador desse acesso, também foi inviavel, diante da ordem de
distanciamento social, sendo necessario considerar a precariedade das condi¢des de

aprendizagem, de grande parcela da sociedade brasileira, em comunidades carentes.

Nessa direcdo, o afastamento das criancas da escola, trouxe sérios impactos
para a alfabetizacdo em nosso pais, modificando sua estrutura e problematizando
novos modos de ensino e de organizacdo do trabalho pedagdgico®. Logo, os desafios
para os professores também foram inUmeros, pois além de repensar a estrutura de
seu trabalho diante das novas normativas, também tiveram que reinventar suas
praticas, modelando novos meios de acessar os estudantes, frente a realidade de um

ensino remoto.

De acordo com Colello (2021), de forma emergente, a situacdo do
analfabetismo se agravou com a pandemia, trazendo resultados perceptiveis em um
qguadro geral de desigualdades, discutidos no dia a dia de profissionais da educacéo,

bem como das pessoas que acompanharam as criangas em casa, neste periodo. As

10 o trabalho pedagégico é o conjunto de acdes e operagcbes que sao organizadas para o
desenvolvimento das atividades de ensino e de aprendizagem (BOLZAN, 2009), modificando as acdes
pedagogicas conforme as necessidades advindas do contexto. Logo, “a acdo pedagdgica,
compreendida como uma pratica social, favorece ou modifica a vivéncia de novos contextos, pois
envolve diversos aspectos, como o planejamento, a pratica em sala de aula, a avaliagdo, entre outros”
(LUDWIG, 2019, p. 59).
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dificuldades de aprendizagem dos estudantes em todas as etapas, se evidenciou
durante o ensino remoto, mas com certeza na etapa de alfabetizacdo € o momento
em que surgiram e se propagam os maiores desafios. Observamos também que as
condi¢cBes socioecondmicas envolvidas, apontam para o fato de que teremos piores
indicadores nos anos que seguem, tendo em vista a auséncia de experiéncias

escolares por mais de 18 meses, frente a necessidade de distanciamento social.

Desse modo, voltando a situacdo da pandemia, a partir das medidas legais
estipuladas a nivel federal, estados e municipios que até entdo haviam suspendido
integralmente as atividades escolares, comecaram a se organizar para realizacdo de
atividades ndo presenciais, a fim de cumprir 0 ano escolar, diante da ordem de
distanciamento. Surge entéo, nesse contexto, o Ensino Remoto Emergencial (ERE),
sendo autorizado pelo Ministério da Educacao, no dia 17 de marco de 2020, como
medida substitutiva as aulas presenciais e alternativa para reduzir os impactos da
pandemia na educacao, em razao da longa duracdo da suspensao das aulas de forma

presencial nas escolas.

O termo “remoto” que segundo o dicionario significa ‘distante no espaco’
(Oxford Languagens, 2021), no contexto do ensino refere-se a um distanciamento
geografico, pois pressupde um afastamento fisico de professores e estudantes,
modificando os espacos e meios de ensino e aprendizagem. Para Hodges (2020), o
ensino remoto é “emergencial”’, pois corresponde a mudanca repentina nos modelos
instrucionais para modelos alternativos em uma situagdo de crise, utilizando
dispositivos tecnoldgicos como aulas on-line, mas ndo efetivamente significando a
mesma coisa. Desse modo, o ERE condiz com a mudanca abrupta frente a situacéo
da pandemia, na direcdo de buscar solu¢des em carater emergencial para a educacao
em todo o pais.

No que diz respeito a Rede Municipal de Ensino de Santa Maria — RS, a qual
sera direcionado o foco deste estudo, as atividades presenciais foram suspensas em
primeira instadncia no dia 20 de marco de 2020, conforme determinado pelos
documentos legais vigentes, bem como por meio de Decreto Executivo Municipal n°
55, de 19 de marco de 2020 (SANTA MARIA, 2020a). A partir disso, comunidades
escolares se viram paralisadas, sem saber por quanto tempo permaneceriam nesta
situacao, até novos direcionamentos serem pronunciados.

A retomada das atividades letivas no sistema de ensino municipal de Santa
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Maria, por meio do Ensino Remoto, foi oficializada em 20 de julho de 2020, conforme
noticia publicada no site da prefeitura (PMSM, 2020). Ainda segundo a publicacéo, foi
estabelecido pela Secretaria de Educagdo do municipio, que o atendimento remoto
poderia ou ndo ser apoiado pela tecnologia, ficando a critério de cada escola definir a
melhor forma de proceder mediante cada contexto.

Desse modo, a Secretaria Municipal de Educacéo de Santa Maria (SMED/SM),
apresentou os protocolos de seguranca para inicio do atendimento aos estudantes; e,
em seguida, estabeleceu o Protocolo para o Ensino Remoto, em 24 de junho de 2020,
com base no Decreto Executivo n°® 71, de abril de 2020 — que dispbe sobre o
funcionamento de estabelecimentos comerciais e prestadores de servicos, com
atendimento ao publico. Esse decreto foi redigido nos termos do Decreto Estadual n°
55.154, de 1° de abril de 2020, no ambito do municipio de Santa Maria, entre outras
providéncias — a que cabe atentar, ndo se tratar de um documento especifico para as
instituicdes de ensino, o que deixou muitas brechas e duvidas no caminho, protelando
ainda mais o andamento das ac¢0es educativas.

Diante da necessidade de adequar essa situacdo, a SMED/SM, por meio da
Resolucdo CMESM n° 40, de 22 de junho de 2020, regulamentou 0 Ensino Remoto
Emergencial para o Ensino Fundamental da Rede Municipal e suas respectivas
modalidades, orientando as a¢des pedagdgicas ndo presenciais. No que se refere a
alfabetizacdo, neste mesmo documento, a rede municipal de ensino define, por meio

do artigo 14, que

Para organizacao do trabalho pedagogico no Ensino Fundamental ficam
estabelecidas as seguintes orientacdes: |- O Ciclo de Alfabetizacéo,
compreendo pela etapa inicial do Ensino Fundamental do 1° ao 3° ano, requer
a dindmica colaborativa entre seus professores para garantir a aprendizagem
dos estudantes — oportunizar a alfabetizac&o significativa e efetiva por meio
de experiéncias de aprendizagens é fundamental para buscar a mediacéo e
a valorizacdo de situacbes ludicas, articuladas com as experiéncias
vivenciadas na Educacdo Infantil, conforme a BNCC preconiza. (SANTA
MARIA, 2020).

Podemos observar os termos “ciclo e alfabetizacdao”, que compreendem o
periodo do 1° ao 3° ano do ensino fundamental, respeitando o processo de
alfabetizacdo das criangas. Diferente como citado anteriormente, na BNCC e no PNA,
gue nas entrelinhas apresentam propostas na direcéo de encurtar este processo. Em

sequéncia foi lancada a Instrugdo Normativa 02/2020, de 20 de julho de 2020, que
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disciplinou o trabalho remoto dos profissionais que atuam na Educacéao Infantil e no
Ensino Fundamental, e suas respectivas modalidades durante a pandemia.

Nestes documentos foram definidos alguns direcionamentos para dar
continuidade ao trabalho pedagdogico de modo remoto, instituindo as possiveis formas
de entrega de materiais, por meio de retirada dos mesmos nas escolas ou através do
uso de plataformas digitais, bem como orientando a organizacdo dos atendimentos
aos estudantes e familias. Além disso, discorrem acerca das questbes de ordem
burocratica, como a reorganizagdo do calendario escolar, a sistematizacdo dos
trabalhos realizados durante o periodo do ERE, e o computo da carga horaria dos
professores, da gestdo e equipe diretiva, frente a suspensdo de atendimento
presencial ao publico.

Desse modo, com base nos pressupostos legais supracitados, a Secretaria de
Municipio da Educacédo de Santa Maria, propos, em julho de 2020, a Rede Municipal
de Ensino, o curriculo emergencial para o ensino fundamental - anos iniciais (1° a 5°
Ano). Constituindo-se em um curriculo que, segundo o documento, surge de uma acao
colaborativa, diante das formagdes e discussdes promovidas pelo Programa Municipal
de Letramento e Alfabetizacdo — PROMLA e Coordenadores Pedagdgicos da
SMED/SM, junto aos professores de anos iniciais da Rede Municipal. As discussdes
citadas, giram em torno de teméticas como curriculo, metodologias, planejamento,
avaliacdo, entre outras, na direcdo de potencializar a reflexdo quanto aos
conhecimentos essenciais a serem desenvolvidos de modo remoto em situacdes
emergenciais.

Este documento que propbe o curriculo emergencial, apresentado em 7
paginas, explicita a continuidade formal das a¢Bes pedagdgicas, evidenciando o
conceito de curriculo com base na Resolucdo CNE/CEB n° 7/201 e as Competéncias
Gerais preconizadas pela BNCC (2017). Uma possivel analise, nos remete a
percepcao de que, em suma, foram propostos 0s mesmos objetivos e contetudos de
ensino previstos anteriormente, diante de tantas mudancas estruturais e sociais
advindas com a pandemia.

O curriculo emergencial proposto, norteia 0 caminho das préaticas neste novo
formato de ensino, e estipula que, com base no mesmo, as instituicdes e profissionais
da educacéo possam implementar o curriculo e atender as inUmeras contingéncias

decorrentes do isolamento social, atenuando os prejuizos a aprendizagem, advindos
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com esta nova realidade. Nas entrelinhas de decretos e protocolos, o que se sugeriu
foi a continuidade das praticas, com base nos documentos nacionais que
regulamentam a educacao basica e a alfabetizagdo, como a BNCC e PNA, com foco
em desenvolver as habilidades e competéncias previstas anteriormente ao periodo da
pandemia.

Apenas para termos de esclarecimento, ndo foram encontrados documentos,
ao longo de 2020 e 2021, que fossem direcionados a rede municipal de Santa Maria,
que se dirigissem especificamente a alfabetizacdo, normatizando ou instruindo
escolas e professores a como seguir com as praticas, nesta etapa tdo fundamental.
Com isso, cada instituicdo seguiu seus proprios delineamentos e construiu suas
propostas, a partir dos direcionamentos gerais!! que regulamentaram o ERE no
Ensino Fundamental, na direcdo de dar seguimento e tentar acompanhar o processo
de alfabetizacdo dos estudantes.

Durante a pandemia, surgiram ainda diversas propostas de formacdo e
plataformas de apoio, ofertando recursos on-line para contribuir com o planejamento
e execucdo de atividades no ERE. Algumas dessas propostas foram elaboradas
dentro das proprias comunidades escolares, diante das necessidades percebidas por
professores e intuicdes, e outras partiram de programas de instancia municipal,
estadual e federal. Porém, cabe destacar, que no inicio da pandemia e durante maior
parte das atividades remotas, 0s professores se viram sobrecarregados e nem sempre
conseguiram participar das formacdes ofertadas, constituindo uma gama de
informacdes, para além de todas as que ja tinham para administrar (COLELLO, 2021).

Diante dessas questdes, podemos nos questionar de que forma as escolas e
professores se prepararam e conseguiram atender a tantas novas demandas, dentre
a mudanca e reestruturacdo de seus planejamentos, novos modos de acessar 0S
estudantes e tentativas de favorecer o acesso, sem contar as demandas de ordem
burocratica, que excederam a funcdo. Além é claro, do fato de auxiliar as familias, que
nao necessariamente se encontravam preparadas — tanto em condi¢cfes de espaco

fisico, de acesso a internet, como de capacidade didatica de apoiar os estudantes,

11 Protocolos sanitarios; Curriculos emergenciais; Instrucées e resolugées normativas do Conselho
Municipal de Educacédo (PMSM, 2020 e 2021).
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entre outros elementos que se mostraram necessarios, para enfrentar tal cenario.

Apesar dessas lacunas, o tempo foi passando, e os caminhos de ensinar e
aprender se delinearam nas possibilidades dos atores que o desenvolveram -
professores, gestores, familias e estudantes. De certo modo, foram construidos com
pauta nos documentos apresentados, mas principalmente nas novas vivéncias, nas
tentativas incansaveis de entender e buscar formas de construir uma educacao
possivel, diante do contexto remoto.

O ano de 2020 foi marcado ainda pela sensagcdo de inseguranca, frente a
preocupacdo com a disseminacdo do virus e as possiveis ameacas de um retorno
presencial ndo estruturado, com recursos fisicos e humanos insuficientes ao que
concerne principalmente as redes publicas de ensino. Diante disso, e com o
agravamento da pandemia do Coronavirus, em regime de bandeira preta'?, o ano
escolar de 2020 encerrou o calendario letivo na Rede Municipal de Santa Maria com
atividades remotas. Da mesma forma iniciaram-se as atividades no novo ano de 2021,
sendo que a SMED/SM anunciou o0 ERE como forma de atuacéo, até que mudassem
os protocolos estaduais e federais, na definigcdo da situagdo pandémica.

Nesta direcdo, cabe relembrar ainda o embate para manter a ordem de
distanciamento nas escolas, uma vez que o governo estadual do Rio Grande do Sul,
estipulava, em fevereiro de 2021, o retorno presencial por meio da flexibilizacédo de
protocolos, que definiam as condi¢cdes de seguranca e isolamento enquanto durasse
a pandemia. Essas medidas foram indeferidas em um primeiro momento por agdes
judiciais, realizadas pela juiza Rada Maria M. K. Zaman, diante de acao civil publica
ajuizada pela Associacao Mées e Pais pela democracia (AMPD) e CPERS/Sindicato.
Segundo a juiza, em noticia publicada no site da Prefeitura Municipal de Santa Maria,
as escolas foram mantidas fechadas durante todo o ano de 2020, e seu retorno

12 O regime de bandeiras referiu-se ao modelo de distanciamento, que previu quatro estagios de
controle, traduzidos em “bandeiras”: amarela, laranja, vermelha e preta. A amarela indicando uma
situagdo mais amena, com medidas mais flexiveis, e avancando o grau de restricdes até a preta,
guando seria necessario maior restrigcdo. Para definir a cor da bandeira, foram elencados dois grandes
grupos de medidores: propagacao do virus e capacidade de atendimento nos hospitais. Cada um deles
teve peso de 50% para a definicdo das bandeiras, sendo no total, acompanhados 11 indicadores.
(Informacéo obtida no site do Governo do Rio Grande Sul, acesso em maio de 2021, disponivel em:
https://estado.rs.gov.br/bandeiras-e-protocolos-entenda-o-modelo-de-distanciamento-controlado).
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prematuro, diante de um dos piores momentos da pandemia, feririam o direito
constitucional a saude, a vida e a dignidade humana (PMSM, 2021).

Mesmo diante de tais pronunciamentos, em 27 de abril de 2021, o governo do
estado do RS anunciou mudancas no modelo de distanciamento controlado,
derrubando o sistema de bandeiras, de modo que o judiciario teve que manter a
reabertura das escolas. Assim, a nivel estadual, as escolas realizaram um retorno
escalonado, a partir de um calendario estipulado pela Secretaria de Educacéo do Rio
Grande do Sul (Seduc). Para tanto, foram criados novos protocolos de controle
sanitario, a serem seguidos pelas instituicdes, conforme Plano de Contingéncia e
Formulario de Prevencao a covid-19.

Seguindo o mesmo modelo, o sistema de retorno para as escolas municipais
ficou a cargo de cada secretaria, a fim de que houvesse um maior tempo de
organizacdo e eficiéncia na aplicacdo dos protocolos. Desse modo, a SMED/SM
estabeleceu Planos de Contingéncia, aprovados pelo COE-E Municipal para cada
escola, de acordo com suas particularidades.

Nesse contexto, a Resolugdo CMESM n° 46, lancada em 15 de julho de 2021,
atualizou e fixou as diretrizes para o0 Ensino Fundamental, frente a pandemia da covid-
19. Esta resolucdo dispbés sobre a retomada das atividades presenciais e 0
planejamento para o ano letivo de 2021, no qual além das outras demandas e
protocolos sanitarios a serem seguidos, preconizou um retorno flexivel e gradual. A
resolucdo apresentou ainda, elementos essenciais para o Plano de A¢do Pedagdgico,
a ser desenvolvido por cada instituicdo, como podemos ver no seguinte trecho: “Art.
14 - Cabe as instituicdes escolares a organizacdo de atividades virtuais bem como a
entrega de materiais impressos, quando necessario, relativos as atividades de ensino
remoto, conforme estipulado na Resolugdo CMESM n° 40 de 2020.” (CMESM, 2021,
p. 5).

O Plano deveria conter ainda, a organizacdo do calendario escolar, propostas
de atendimento dos estudantes de acordo com o protocolo do COE-Municipal e um
cronograma de retomada das atividades presenciais. Além disso, solicitava-se que
fossem apresentadas quais metodologias seriam adotadas para o cumprimento dos
objetivos de aprendizagem, bem como quais as estratégias de busca ativa para
resgatar estudantes evadidos e estratégias de formacéo para a comunidade escolar,

em relagcdo aos protocolos sanitarios. Por fim, o documento deveria prever a
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organizacdo dos processos avaliativos, em forma de registro, para posterior repasse
a Secretaria de Educacéo, apresentando o percurso de cada estudante.

Em sequéncia, a SMED/SM lancou um formulario de autorizagdo (ANEXO 1)
NOS quais 0s pais ou responsaveis deveriam optar pelo ensino remoto ou pelo retorno
as atividades presenciais e remotas, concomitantemente. Este formulario ficou
disponivel no site da Prefeitura de Santa Maria, bem como outras instrucdes acerca
dos cuidados e medidas a serem observadas por funcionarios e familiares.

O retorno presencial ou remoto em Santa Maria, em documento mais recente,
foi regido pelo Decreto N° 83, de 3 de agosto de 2021, que dispds sobre a retomada
das aulas e atendimentos presenciais de forma escalonada, estabelecendo a data de
9 de agosto como limite para todas as escolas da Rede Municipal de Ensino, em todos
0s niveis e modalidades. Diante desse novo cenario, dos cerca de 20 mil alunos
matriculados nas escolas municipais, 8 mil foram autorizados ao retorno presencial
em agosto de 2021, conforme dados da prefeitura de Santa Maria. Desse modo, as
instituicbes foram retornando de forma gradativa e construindo um modelo alternado
gue, em algumas escolas, funcionava de modo que os estudantes permaneciam em
casa durante uma semana com aulas remotas e na outra, frequentavam o ambiente
escolar, com aulas presenciais.

Com essa perspectiva, foram ampliadas também as discussdes acerca de
possiveis praticas na direcdo do ensino hibrido, contribuindo com a construcédo de
perspectivas para o estabelecimento de novos modos de ensinar e aprender. Diante
do contexto pandémico, as relacbes e as condicbes de acesso foram sendo
modificadas, necessitando de formacdes, discussdes e um constante exercicio, na
direcdo de estabelecer e construir novas configuracdes educativas, em diferentes
momentos, durante esses dois anos intensos. O ensino hibrido surge ainda, como
uma alternativa de conceituar um formato escalonado, visto como uma possibilidade
de refletir e mobilizar as acdes pedagogicas diante do retorno dos estudantes as
escolas.

Ainda acerca das normativas que regeram o ERE, trazemos por fim, a questéo
do retorno obrigatorio as atividades presenciais nas escolas e instituicdes educativas
em nosso Estado e, assim, no municipio de Santa Maria. Praticamente no final do ano
de 2021, por meio do decreto estadual n® 56.171, de 29 de outubro, € anunciado pelo

governo do RS, a obrigatoriedade das aulas presenciais, em instituicdes publicas
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estaduais e municipais, bem como privadas, até o dia 08 de novembro deste mesmo
ano. Esta decisao foi tomada, observando-se os indicadores estaveis da situacédo da
pandemia e 0s avang¢os na vacinacao da populagdo, com base nas condicdes e
medidas estabelecidas em Portaria Conjunta da Secretaria Estadual da Saude e da
Secretaria Estadual da Educacéao, de 15 de maio de 2021.

Dessa forma, em instancia municipal, foram seguidos os mesmos decretos e
dada continuidade a retomada das atividades presenciais iniciadas em agosto, com
maior retorno dos estudantes, diante da obrigatoriedade. Essa medida, exigiu ainda a
mudanca de protocolo por parte do governo do Estado, acerca do distanciamento
minimo entre as classes, uma vez que sem isso, seria impossivel, por condi¢des de
estruturas fisicas ja preexistentes, retomar 100% das aulas presencialmente.

Uma das criticas que foi apontada pelo CPERS Sindicato, representante dos
trabalhadores da rede de ensino estadual, foi de que, segundo eles, o governador
imp6s a medida diante de um cenario de precariedade em inUmeras escolas. Porém,
0 governo alegou que era muito mais prejudicial as criancas estar longe da escola,
das fontes de aprendizagem e para muitos de protecdo e alimentacdo, do que o
préprio risco iminente de contagio por covid-19.

Entre estes embates, sabemos que as escolas publicas, das redes municipal e
estadual, se encontram obrigadas a obedecer as normas vigentes, mesmo sem muitas
vezes contarem com condigcbes adequadas, quanto a estrutura fisica, recursos
humanos e/ou sanitarios, entre outros. Nesta direcdo, cada escola reorganizou o
retorno como pdde, contando em alguns casos com o apoio da comunidade escolar.
E, em outros, com a mobilizacdo da propria equipe de funcionarios, na tentativa de
realizar um bom atendimento e minimizar possiveis danos, em relacdo a
contaminacgdao por covid-19. Um dos fatores de preocupacéo, se refere ao fato de que
0s estudantes de ensino fundamental, em sua maioria, ainda ndo tinham sido
vacinados na data de retorno, por questdo da idade prevista no calendario de
vacinagao, sendo que até o final do ano de 2021, as vacinas alcangcaram adolescentes
de 12 anos ou mais, no municipio de Santa Maria/RS.

Diante das normativas e encaminhamentos que delinearam a vivéncia escolar,
durante o periodo da situacdo pandémica e de isolamento social, é possivel perceber
gue muitas vivéncias e questdes foram se delineando entre uma tomada de decisdes

e outra. Cada escola, juntamente com seus professores, compds novas alternativas
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para viver esse tempo de crise, possibilitando o acesso, tanto aos bens culturais
(aprendizagem), quanto e se ndo muitas vezes em supremacia, aos bens materiais
(alimentos, itens de higiene e demais aspectos) que pudessem vir ao encontro das
muitas necessidades das familias, socialmente abatidas pela pandemia e com ela,
pelo desemprego.

Nestes entretempos, do inicio do isolamento ao retorno e seus impactos, cada
escola teve que repensar suas propostas, na tentativa de dar continuidade ao trabalho
e atender a comunidade escolar da maneira que julgasse mais adequada e, a0 mesmo
tempo, pautando-se nas normativas vigentes. Surge em meio a isso, 0 movimento de
resiliéncia docente'®, mostrando a capacidade de superacéo e de [re]organizacéo do
trabalho pedagogico dos professores, na busca de encontrar novas ferramentas que

pudessem favorecer a relacéo entre o ensino e a aprendizagem dos estudantes.

3.2 CAMINHOS CONSTRQI'DOS ANTES, DURANTE E PARA ALEM DA
PANDEMIA: DISCUSSOES ACERCA DO ENSINO REMOTO E ENSINO
HIBRIDO

Aprendemos ativamente desde que nascemos e ao longo da
vida, em processos de design aberto, enfrentando desafios
complexos, combinando trilhas flexiveis e semiestruturadas, em
todos os campos (pessoal, profissional, social) que ampliam
nossa percep¢éo, conhecimento e competéncias para escolhas
mais libertadoras e realizadoras. A vida € um processo de
aprendizagem ativa, de enfrentamento de desafios cada vez
mais complexos. (MORAN, 2018, p. 38)

Com esse paragrafo escrito por José Moran, autor que nos auxilia a discutir os
embasamentos tedricos na direcéo do ensino hibrido, refletimos que a aprendizagem
€ um processo continuo, complexo e que esta sempre se modificando ao longo da
vida, diante das diversas experiéncias que vivenciamos. Ainda mais ao considerarmos

a etapa de alfabetizacdo, que se traduz em um processo de aprender a cultura escrita,

13 Termo cunhado por Bolzan (2012), que condiz com essa capacidade de superacao dos professores,
frente a crise, e sera discutido na interpretacao dos achados.
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de forma gradual e continua, conforme vemos nos estudos de Ferreiro e Teberosky
(2007), bem como se evidencia, para além disso, em propiciar ao sujeito condi¢des
de realizar uma leitura de mundo, de forma a agir com criticidade sobre ele (FREIRE,
2002).

Nessa direcéo, a alfabetizac&o pressupde que o estudante ndo apenas aprenda
a ler e escrever como meros instrumentos, mas saiba operar sobre os simbolos
presentes no contexto da sociedade em que esta inserido, como a exemplo desta
geracdao, a prépria tecnologia e os recursos digitais (KENSKI, 2015). Conforme Moran
(2018), as relacdes e os meios de viver em sociedade se modificam conforme os
contextos sociais, culturais, politicos e historicos, mas vao se ressignificando também
diante das inovagdes que vao surgindo, em ritmo cada vez mais acelerado.

Desse modo, o Ensino Remoto Emergencial (ERE), como uma nova
necessidade advinda com a pandemia, certamente modificou as relacdes e as formas
de ensinar e aprender, mostrando diversos desafios, mas com eles também
possibilidades e aprendizagens. Dentre estas, surge o ensino hibrido, como uma
tematica de reflexdo nas formagdes e praticas docentes, assumindo um viés proprio
diante da pratica educativa durante a pandemia. Nesse contexto, o ensino hibrido foi
visto como uma possibilidade de pensar meios para dar continuidade ao ensino, diante
da necessidade de construir recursos para atender os estudantes a distancia e de
forma escalonada, utilizando ferramentas digitais.

Nesse sentido, referimos que houve uma certa adaptacdo do conceito de
ensino hibrido. Foram realizadas construcdes que, em novos tempos, em um cenario
pos-pandémico, podem constituir-se como meios de mobilizar novas praticas
educativas. Para tanto, se faz necessario conhecer os caminhos tomados por
professores e instituicdes escolares e compreender como se organizaram as acdes
pedagdgicas durante a pandemia. Além disso, € preciso retomar conceitos-chave
acerca do ensino hibrido, a fim de conhecer mais a fundo essa forma de metodologia
ativa e vislumbrar possiveis formas de inovagédo no ambito escolar.

Desse modo, pretendemos elucidar, neste capitulo, os termos: ensino remoto
emergencial e ensino hibrido. Estes, a0 mesmo tempo em que se aproximaram
enquanto termos usuais durante a pandemia, mobilizando novos espacos e préticas,
também se diferem e apresentam elementos relativos a cada construcdo conceitual

especifica e ao contexto em que foram constituidos. Para tanto, partimos do ponto de
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como se constituiu 0 ERE, como meio de dar continuidade ao ensino, com a ordem
de distanciamento social, na qual estudantes e professores, bem como familiares que
acompanharam o processo escolar remoto das criangas, se viram obrigados a
modificar as formas de acesso ao conhecimento, antes sistematizado em um Unico
espaco e tempo — o turno em sala de aula.

O termo “remoto”, era utilizado, antes da pandemia, em areas especificas,
como para o ensino de ciéncias ou praticas cientificas no campo de ensino superior,
visto como meio de enfatizar a mobilidade de ferramentas de conhecimento. Essa
mobilidade, poderia estar em um objeto — como o proprio laboratério de ciéncias, ou
se apresentar através de meios tecnoldgicos, facilitando a producédo de atividades
alternativas de acesso, em formatos virtuais (ANTONIO, 2016).

Segundo Faria (2019), o ensino remoto, possibilita promover a alfabetizacao
cientifica, uma vez que permite levar consigo e para diversos locais, 0 acesso a
materiais e ao conhecimento. A autora evidencia que, € preciso conhecer como se
operam esses meios e ensinar os estudantes a selecionar informagdes, bem como ter
condi¢cdes minimas de infraestrutura, como acesso a computadores, internet, entre
outras ferramentas.

Porém, ao ser instituido o ensino remoto de modo emergencial, diante da
urgéncia do cenario pandémico, as escolas tiveram que delinear seus planos de acao,
nem sempre contando com estes recursos, sobretudo ao que se refere as redes
publicas de ensino (HODGES, 2020). Além de que, mesmo que as escolas ou até os
professores (em suas condicdes pessoais) tivessem acesso a recursos tecnoldgicos,
nem todas as familias disponham deles (COLEMARX, 2020), desafiando ainda mais
as condic¢des de ensino e aprendizagem nesse contexto.

Desse modo, o ensino remoto foi sendo delineado conforme as possibilidades
de cada escola e de suas comunidades. Realizado tanto por meio do envio de
materiais impressos, retirados ou entregues as familias, como por contato telefénico
(ligac&o) ou via WhatsApp (aplicativo de comunicacdo mais viavel para aqueles que
tinham internet). Alguns professores e escolas optaram por produzir videos, com
elementos do curriculo, postando na plataforma do youtube ou enviando diretamente
as familias. Segundo os estudos do grupo Colemarx (2020), outras instituicdes
realizaram ainda arrecadacdo de alimentos e outros itens, a fim de auxiliar

comunidades mais carentes, onde muitas criancas dependiam do acesso a escola,
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para ter uma refeicdo adequada no dia.

Essas e outras questbes sociais e de acesso, que surgiram durante o
afastamento escolar das criangas, inferiram na forma como as escolas e responsaveis
conduziram os processos de ensino e aprendizagem. Além disso, impactaram na
producdo de novas tentativas, por parte das instituicdes e profissionais de educacéo,
na direcdo de alcancar os estudantes. Em alguns casos eram acionados, inclusive,
outros orgaos responsaveis, como o conselho tutelar, a fim de que as criancas as
quais ndo houve contato com as familias durante o periodo pandémico, ndo caissem
no abandono.

Em algumas escolas, onde foi possivel realizar propostas de aulas no formato
on-line, professores e estudantes se encontravam e podiam compartilhar ideias e tirar
davidas. Esses modelos, geralmente eram compostos de momentos sincronos, de
encontro em um mesmo espaco e tempo, como no horério de aula, seja ele virtual ou
nao. E, também, assincronos, nos quais 0s estudantes realizavam as tarefas em
momentos distintos, conforme sua disponibilidade de tempo e acesso, com prazo de
entrega definido pelo professor.

De acordo com Moreira e Barros (2020), as atividades sincronas sao aquelas
gue ocorrem de forma sincronizada, fazendo com que os participantes se encontrem
em um mesmo espaco (fisico ou on-line) e em tempo real, para se comunicarem entre
si e/ou compartilharem atividades com os professores. Ja as atividades assincronas
ocorrem de modo distinto, ndo sincronizado, ndo exigindo a presenca simultanea dos
participantes, em espacos e tempos que respeitem o ritmo e as necessidades
individuais de cada estudante (MOREIRA; BARROS, 2020).

Apbs a decisdo da retomada das atividades presenciais, que ocorreu em agosto
de 2021, conforme vimos no topico anterior, foi organizado um retorno escalonado,
com o revezamento semanal dos estudantes em grupos menores, de uma mesma
turma. Neste cenario, também houve diferentes formas de organizacdo, sendo que
muitas instituicdes optaram por manter o formato de aulas sincronas e assincronas,
de modo que, enquanto um grupo estava na escola, o outro ou acompanhava a aula
pela plataforma virtual ou realizava demais atividades propostas. Em final de outubro
de 2021, modificando novamente a organizacdo escolar, foi previsto o retorno
presencial obrigatorio a todos os estudantes.

Nas entrelinhas da vivéncia de um ensino remoto emergencial, nestes dois
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anos de pandemia, fomos provocados a conhecer um novo universo e aprender com
ele, mesmo diante dos inimeros desafios que se entrecruzaram. Para além de todas
as intempéries, foi possivel ver acdes de sucesso, na dire¢do de dar continuidade ao
processo de aprendizagem e construgcdo de conhecimentos, em ambientes para além

da sala de aula. Segundo Moran (2021), em tempos de mudancas,

Mesclar e flexibilizar sdo conceitos-chave para dar conta dos desafios atuais:
Podemos sair de propostas fechadas para outras mais abertas, os tempos
iguais para os tempos combinados, o0s itinerarios iguais para o0s
personalizados e também intensamente participativos, dentro de espacos
escolares, de espagos digitais e espacos profissionais. Hibrido implica em
repensar 0 curriculo rigido, as metodologias ativas, a adaptacdo e
diversificacdo dos espacos, o uso intensivo de tecnologias digitais, a melhoria
da avaliacdo (MORAN, 2021).

Nesse sentido, durante a pandemia e a vigéncia do ERE, o ensino hibrido
surgiu como forma de apoiar e estruturar os novos formatos de organizacdo escolar,
previsto inclusive por documentos e normativas dos governos, que regeram as
orientacdes as redes de ensino durante a pandemia. Desse modo, citamos alguns
documentos que previram o ensino hibrido como modelo proposto, como a Resolucdo
CNE/CP N° 2, de 10 de dezembro de 2020, que instituiu as Diretrizes Nacionais acerca
das normas educacionais em casos de excepcionalidade, que prevé, acerca do ensino

hibrido, que:

Art. 10: As Secretarias Estaduais e Municipais de Educagéo tém competéncia
e responsabilidade para definir medidas de retorno as aulas, bem como para
oferecer atividades nédo presenciais e/ou de ensino flexivel hibrido no retorno
gradual as aulas presenciais, respeitando o0s protocolos sanitarios locais,
considerando os diferentes impactos e tendéncias da pandemia.

Além disso, em ambito municipal o Conselho Municipal de Educacao de Santa
Maria, por meio da Resolucdo CMESM N° 46, de 15 de julho de 2021, previu que, no
retorno as aulas presenciais, as escolas continuassem a ofertar e realizar atividades
sincronas e assincronas, bem como utilizar dos recursos digitais, favorecendo a
integracao dos estudantes que n&o retornassem por motivos de saude, ou as familias
nao tivessem possibilidade de retorno. Da mesma forma, ao discorrer sobre o retorno

obrigatério, por meio do Decreto n® 56.171, de 29 de outubro de 2021, o governo do
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estado procedeu em suas orientacdes que:

Art. 3° Fica restabelecido o ensino presencial obrigatério na Educacao
Basica das redes publicas e privada, inclusive para a realizacdo de avaliacbes
a serem aplicadas no horario normal definido para as aulas, assegurada,
contudo, para todos os efeitos, a permanéncia no regime hibrido ou virtual
aos alunos que, por raz8es médicas comprovadas mediante a apresentacao
de atestado, ndo possam retornar integral ou parcialmente ao regime
presencial.

Estes documentos propuseram a utilizagcdo de metodologias ativas, por meio
do modelo hibrido de ensino para o0 ano de 2021, bem como de sua continuidade apos
o periodo de pandemia. Dessa forma, o termo passou a fazer parte também das
formacdes e discussBes pedagogicas, vislumbrando muitas vezes, atender as
demandas conceituais e estruturais, na dire¢éo de propor uma metodologia que viesse
ao encontro do que vinha sendo realizado durante o ERE.

Por vezes, este acompanhamento remoto por meio de ferramentas digitais,
intercalado com aulas sincronas e propostas assincronas, foi previsto a nivel federal,
estadual e municipal, como uma proposta de ensino misto, sendo apresentado em
alguns documentos como um modelo de ensino hibrido, conforme orientacdes para
as atividades de ensino durante o periodo de afastamento das escolas. Além disso, 0
ensino hibrido foi visto como uma possibilidade durante o periodo de retomada das
atividades presenciais, uma vez que este momento exigiu a organizacao de atividades
sincronas e assincronas ao mesmo tempo, bem como presenciais e on-line em alguns
contextos.

Diante disso, é preciso trazer a tona que o conceito de ensino hibrido € mais
amplo do que a forma que se pode fazer uso durante a pandemia e de retorno
escalonado, pois sua configuracao parte do pressuposto de que “a aprendizagem se
constréi em um processo equilibrado entre a elaboragcéo coletiva — por meio de
multiplas formas de colaboracdo em grupos — e a personalizada” (BACICH; NETO;
TREVISANI, 2015, p.33). Essa realidade de compartilhamento de saberes, nem
sempre foi possivel na vigéncia do ERE, de modo que difere em parte da estrutura do
conceito hibrido. Além disso, o ensino hibrido pressupde a combinacéo dos espacos
presenciais e virtuais, e ndo a necessaria supressao do ensino presencial, como

ocorreu emergencialmente durante a pandemia.
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Sobre este aspecto, corrobora Moran (2012), evidenciando que o ensino hibrido
se caracteriza pela organizacdo entre ensino presencial, por meio de projetos e
resolucao de problemas, em conjunto com estudos on-line. Esse modelo propicia uma
maior dindmica na relagdo entre professores, estudantes e o0s objetos de
conhecimento, mobilizando a modificacdo das praticas pedagogicas. Desse modo, 0
ensino hibrido, conhecido também como blended learning, traduz-se como uma
modalidade pedagdgica ndo tradicional, uma vez que mistura possibilidades de
combinar atividades em sala de aula com atividades em diversos espacos, bem como
os digitais (MORAN, 2012).

Nessa perspectiva, 0 ensino hibrido modifica a ideia de um Unico/mesmo
espaco e tempo de aprendizagem, para entdo olhar a partir de angulo mais
abrangente, onde todas as combinac¢des e todos os envolvidos na vida da crianca,
passam a proporcionar experiéncias mais personalizadas. Com isso, a educacéo se
constroi de acordo com as necessidades de cada individuo, com o foco voltado para
a aprendizagem e para o estudante, e ndo mais para 0 ensino ou para aquele que
ensina.

De certo modo, esse ndo € um conceito novo, pois segundo Moran (2015, p.27)
“a educacado sempre foi mista, hibrida, sempre combinou varios espacos, tempos,
atividades, metodologias, publicos”, o que se intensificou e ganhou novos olhares
durante a pandemia. Além disso, o ensino hibrido esta imbricado no desenvolvimento
de metodologias ativas de ensino'4, uma vez que, por meio dele, é possivel promover
uma maior autonomia dos estudantes, estimulando o protagonismo no processo de
aprender (BACICH; MORAN, 2018).

Na mesma dire¢céo, de promover a autonomia dos estudantes e uma educacéo
libertadora, a proposta de metodologia ativa se encontra com estudos e as obras de

nosso querido e respeitado educador brasileiro, Paulo Freire (1921 - 1997). Por meio

14 As metodologias ativas tiveram inicio nos movimentos da Escola Nova, na qual pensadores como
William James, John Dewey e Edouard Claparéde, defendiam uma metodologia de ensino centrada na
aprendizagem pela experiéncia e no desenvolvimento da autonomia do aprendiz. Para além dele,
autores como “Freire (1996), Ausubel et al. (1980), Rogers (1973), Piaget (2006), Vygotsky (1998),
Bruner (1976), entre tantos outros e de forma diferente, tém mostrado como cada pessoa (crianga ou
adulto) aprende de forma ativa, a partir do contexto em que se encontra, do que lhe é significativo,
relevante e préximo ao nivel de competéncias que possui’ (BACICH; MORAN, 2018, p.38).



79

da educacéao problematizadora, por exemplo, Freire (2002) propde uma transformacao
da realidade social, incentivando que o trabalho pedagdgico possa promover a
capacidade de reflexdo e tomada de decisbes, como pontos chave da aprendizagem,
a fim de que os sujeitos possam atuar com criticidade frente as mudancas da
sociedade no contexto em que estdo inseridos.

As metodologias ativas, na mesma ldgica, reinterpretadas em cada contexto,
dizem respeito a propostas de ensino e aprendizagem, com énfase no estudante,
estimulando “seu envolvimento direto, participativo e reflexivo em todas as etapas do
processo, experimentando, desenhando, criando, com orientacdo do professor”
(MORAN, 2018, p. 41). Com isso, as praticas sdo centradas na participacao efetiva
dos estudantes, propondo movimentos flexiveis, interligados e hibridos, que possam
contribuir com o desenvolvimento de novas acgbOes e de novas aprendizagens
(MORAN, 2018).

O ensino hibrido pode acontecer de diversas formas, em diferentes espacos,
de modo que nado existe um Unico modo de aprender e 0 processo € continuo, nao
termina em um prazo especificamente determinado. Logo, essa nova configuracao,
prevé a modificacdo também das acfes pedagogicas, diante da seguinte organizagao
(BACICH; NETO; TREVISANI, 2015, p.53-54)%:

1 — “Modelo de Rotacao”: os estudantes realizam um sistema de rotatividade
organizada, entre as atividades propostas pelo professor;

2 — “Modelo Flex”: com énfase em um modelo on-line, neste caso cada
estudante recebe uma lista de conteddos a ser cumprida e o ritmo de entrega é
personalizado, podendo contar com o professor para tirar suas davidas;

3 — “Modelo A la Carte”: aqui, é o estudante que organiza seus estudos, no
momento e local mais adequados a ele, de acordo com objetivos gerais a serem

atingidos, previamente organizados com o professor;

15 Os nomes dos modelos descritos nos itens 1 a 4, estédo entre aspas, pois seguem 0s termos originais
utilizados por Bacich; Neto; Trevisani, 2015, p.53 e p.54; da mesma forma que os demais termos entre
aspas que se referem ao assunto, nos paragrafos subsequentes. A descricdo dos itens e do contetddo
apresentado, foram reescritos de maneira interpretativa e de forma mais sucinta, mas seguem a ideia
original dos mesmos autores.
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4 — “Modelo Virtual Enriquecido”: em cada disciplina, os estudantes aprendem
de forma on-line e também por meio de aulas, podendo se apresentar

presencialmente a escola, apenas uma vez na semana.

Segundo os mesmos autores (BACICH; NETO; TREVISANI, 2015), sobre o
“‘Modelo de Rotacao” (item 1), cabe destacar que, este pode acontecer por meio de 4
formas de organizacgdo. A primeira é a “rotagédo por estagdes”, na qual ha grupos de
trabalho que vao de uma atividade a outra, com propostas distintas sendo uma delas
necessariamente on-line, em um determinando tempo combinado com a turma. Pode
também ocorrer por meio de um “laboratdrio rotacional”, que diz respeito a atividades
propostas na sala comum, que depois sdo dirigidas ao espaco de laboratério de
ensino, no qual os estudantes realizam pesquisas e aprofundam os conhecimentos,
cumprindo determinados objetivos.

Para além desses dois modos, o Modelo de Rotacdo também pode ser
organizado a partir do conceito de “sala de aula invertida”, onde os estudantes podem
se inteirar e realizar pesquisas acerca de determinado assunto, antes de irem para
sala de aula, utilizando o espaco coletivo para discutir ideias e resolver atividades. E,
por fim, temos a “rotacao individual”, por meio da qual o estudante recebe uma lista
de propostas e temas a serem estudados, de acordo com suas necessidades
(BACICH; NETO; TREVISANI, 2015).

Esse conjunto de modelos possiveis a proposta de um ensino hibrido, séo
organizados pelo professor, conforme este percebe as melhores condi¢cées para o
grupo de estudantes e ao mesmo tempo para a individualidade de cada membro da
turma, com avaliacbes constantes do progresso pessoal (BACICH; NETO;
TREVISANI, 2015). De acordo com os autores, € possivel optar por um dos modelos,
ou utiliza-los de forma integrada, desde que o planejamento compreenda o fato de
gue os estudantes sejam atores ativos na construcdo de seus processos de
aprendizagem.

Assim, o ensino hibrido, partindo das metodologias ativas, favorece a
construcdo de movimentos inovadores, uma vez que propde romper com 0S
paradigmas tradicionais de transposicdo de saberes. Por meio deste modelo, é
possivel estimular a criagdo de novas formas de ensino, integrando 0s espacos

fisicos/presenciais com os espacos virtuais/digitais de aprendizagem.
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Essas construcdes, que preconizam a instituicdo do ensino hibrido, como forma
inovadora no campo educativo, tem encontro com outras construcdes tedricas, citadas
pelos préprios autores, como a exemplo dos estudos de Vigotski (2000, apud BACICH,;
NETO; TREVISANI, 2015). Vigotski (2000), preconizava uma educacdo na qual o
estudante fosse visto a partir de seu contexto social e fossem reconhecidos seus
conhecimentos prévios. Além disso, partindo do conceito de zona de desenvolvimento
proximal, segundo o autor, a mediagédo realizada pelo professor, seria capaz de
promover a autonomia do estudante, como aqui é descrito pelo processo ativo e
personalizado, no formato do ensino hibrido.

Para a alfabetizacdo, estes também sdo conceitos que se entrelagcam, se
pensarmos no viés dos estudos da psicogénese, por exemplo, onde Ferreiro e
Teberosky (2007), nos dizem que a aprendizagem da leitura e da escrita acontece
guando a crianca busca ativamente compreender a linguagem que se fala a sua volta,
formulando a partir disso, hipéteses préprias. Essa reflexdo das autoras também nos
leva a problematizar, que convém desertar o interesse e incentivar a autonomia das
criancgas, tornando prazerosa a busca pelo saber.

Além disso, as tecnologias e os recursos digitais, atrelados a pratica educativa,
podem favorecer ainda mais a construcdo das criangas, uma vez que muitas ja se
encontram inseridas neste contexto. Essa realidade que ainda néo € viavel a todos,
deveria tornar-se acessivel nas escolas, como meio urgente de inserir 0s sujeitos,
ainda pequenos, nas novas dinamicas e relacbes que estdo sendo construidas por
meio das tecnologias (KENSKI, 2015).

Desse modo, diante do contexto do ERE, fez-se necessaria a promocao de
uma disruptura nas praticas pedagogicas, utilizando ambientes virtuais de
aprendizagem com diferentes estratégias pedagégicas e metodologias ativas de
ensino, por meio do desenvolvimento de atividades sincronas e assincronas. A partir
da compreensao destes modelos, as tecnologias digitais surgem como meios de
proporcionar as duas formas de interacédo, uma vez que € possivel enviar um material
de apoio, para leitura ou tarefas, e depois compartilha-los de forma conjunta, em
plataformas proprias para cada forma de acesso. Mas, para além de considerarmos

apenas os termos praticos do uso das tecnologias, é importante saber que elas

[...] propiciam a reconfiguracdo da prética pedagodgica, a abertura e
plasticidade do curriculo e o exercicio da coautoria de professores e alunos.
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Por meio da midiatizacdo das tecnologias de informacédo e comunicacéo, o
desenvolvimento do curriculo se expande para além das fronteiras espaco-
temporais da sala de aula e das instituicdes educativas; supera a prescricao
de contetdos apresentados em livros, portais e outros materiais; estabelece
ligagBes com os diferentes espagos do saber e acontecimentos do cotidiano;
e torna publicas as experiéncias, os valores e os conhecimentos, antes
restritos ao grupo presente nos espacos fisicos, onde se realizava o ato
pedagégico. (ALMEIDA; VALENTE, 2012, p. 60 apud MORAN, 2018, p. 52).

A partir disso, podemos problematizar que a tecnologia e as competéncias
digitais, como elementos presentes na vida em sociedade no século XXI, podem
favorecer uma educacédo propulsora de inovagcdes pedagdgicas, bem como sociais.
As escolas que combinam, em seus curriculos e praticas, espagos presenciais de
discusséo com a utilizacao de elementos tecnoldgicos, digitais e hibridos, promovem
uma aprendizagem para a autonomia, para a busca de novos saberes e multiplicagao
de conhecimentos, por meio de seu compartihamento em uma rede integrativa
(MORAN, 2018).

Segundo Kenski (2015), experimentar novos meios de ensinar e de aprender,
possibilita aos profissionais da educacdo visualizar novas dinamicas educativas,
incluindo os meios digitais. Desse modo, a proposta de um ensino hibrido, frente a
uma sociedade cada vez mais tecnolégica e, refletindo possiveis préaticas a serem
desenvolvidas em um cenéario pés pandemia, converge em repensar o papel do
professor. Logo, este ndo é mais tido como transmissor ou centro do processo
educativo, mas como mediador que favorece o0 senso critico e as dinamicas dentro e
fora da sala de aula, nas quais o estudante se torna protagonista de sua aprendizagem
(MORAN, 2012).

Nesta direcdo, corrobora Novoa (2009), ao refletir que a flexibilizacdo das
praticas educativas possibilita (re)pensar os espacos pedagogicos, bem como a
(re)organizacao da gestéo e do trabalho pedagogico, tanto do professor como também
da equipe escolar. Problematizar esses movimentos e vivenciar novas metodologias
de ensino, como a exemplo do ensino hibrido, promove ferramentas na direcao de
auxiliar a adaptacao dos educadores diante de situacdes singulares que emergem em

cada contexto ou em casos de mobilizagdo mundial, como na atual pandemia.

Nessa perspectiva, 0s contextos que emergem da realidade escolar, vém

ressaltando a importancia de que a gestao pedagogica passe a construir movimentos
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mais flexiveis, a fim de poder vivenciar e acompanhar as mudancas da sociedade.
Entendemos aqui, gestdo pedagdgica, como o trabalho do professor em suas diversas
esferas, que dimensionam e mobilizam a dindmica e a atuagdo docente (BOLZAN,
MILLANI, 2012). Assim, a gestdo pedagdgica comporta tanto atividades que compde
a organizacao do trabalho do professor, como planejamento, dinamica em sala de
aula, avaliacéo, entre outros elementos praticos, como também a reflexdo acerca dos
contextos que mobilizam sua atuacgéo, sejam as politicas, a realidade das familias e
do grupo de estudantes e/ou as demais vivéncias em sociedade.

Desse modo, o ensino hibrido implica na mobilizacdo, ndo apenas do uso de
tecnologias e ambientes virtuais, mas principalmente de conceitos mais flexiveis e
abertos, que possam ser construidos a partir das necessidades presentes em cada
contexto e de cada individuo. Logo, sdo em situacdes de crise, como aconteceu ao
ser estabelecida a ordem de distanciamento social durante a pandemia, que se
mobilizam muitas vezes as mudancas, incitando a inovacdo de diversas formas.
Contribuem com esta discusséo, os estudos de Bolzan (et al, 2020, p. 20), ao referir
que “as diversidades culturais sdo marcadores de inovacdo, caracterizando os
desafios e as possibilidades que emergem no panorama contemporaneo, exigindo
(trans)formagdes nos modos de pensar e fazer docente.”.

No ensino basico, essas transformacdes ocorrem a medida que consideramos
0S contextos emergentes, como as tecnologias, a inclusao, os programas de governo,
entre outros elementos, que mobilizam a organizacao curricular e a acdo pedagdgica
(LUDWIG, 2019). Por sua vez, o ensino remoto e o ensino hibrido, também se
constituem como contextos que emergiram e se evidenciaram diante de uma situacao
sanitaria global, mobilizando novos espacos de aprendizagem e acdes diversificadas,
de modo que

[...] a profissdo docente também permeia esses fatores e sdo impactados com
as mudancas que emergem deles. Constituindo, assim, um trabalho
processual e mutavel conforme as necessidades, exigéncias, enfrentamentos
e possibilidades que desafiam o ser professor e que o mobiliza a inovacéo e
reinvencdo da docéncia no cotidiano educativo. (BOLZAN, p. 127, 2020)

Desse modo, pensar a reinvencdo da docéncia e, assim, a inovacdo das
praticas educativas, diante de tantas mudancas que ocorreram, nos leva a

problematizar ainda, a importancia da formacao docente, uma vez que € por meio dela
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gue os professores podem rever, dialogar e atualizar suas praticas. Segundo Marcelo
Garcia, a formacao docente é um “conjunto de processos e estratégias que facilitam
a reflexdo dos professores sobre a sua prética, o que contribui para que os professores
gerem conhecimento pratico, estratégico e sejam capazes de aprender com sua
experiéncia” (1999, p. 144).

A experiéncia do ERE, trouxe a tona a necessidade de formacdo nas suas
diversas esferas, tanto por meio de promocbes das redes de ensino -
heteroformacé&o?®, quanto partindo de acdes de autol® e interformacédo’®, que dizem
respeito a busca prépria dos professores, diante das necessidades que encontraram
e ao compartilhamento das praticas, favorecendo a elaboracdo de alternativas
comuns, em um sistema de apoio e fortalecimento da acéo pedagdgica. Nesta ldgica,
as tecnologias podem promover novos meios formativos, ampliando e tornando
conhecidas diversas praticas inovadoras (KENSKI, 2015).

Para além da formacdo docente, vista como um elemento essencial na
mobilizacdo de novas praticas, é preciso considerar que as condicbes de acesso,
infraestrutura, mobilidade, entre outras questdes relativas a recursos fisicos e
financeiros, precedem todos os elementos que podem ser potencializados com o uso
das tecnologias. Essas condi¢des necessérias, que ainda ndo chegaram em todas as
camadas da populacédo, inclusive nas estruturas de escolas de rede publica, em sua
maioria, acabam dificultando a promocao de uma vivéncia tecnoldgica no contexto
educativo. Realidade que foi possivel perceber quando fomos acometidos pela
necessidade de instituir, em carater de urgéncia, o ensino remoto, no qual a realidade
da escassez de recursos e de condi¢cGes das escolas e das familias se escancarava.

Os aspectos financeiros e de acesso, constituiram-se como desafios para
professores e familias que, por vezes, dificultaram a vivéncia adequada de quaisquer

meios educativos durante o periodo de isolamento. De acordo com andlise contida no

16 Termos cunhados por Marcelo Garcia (1999), que dizem respeito aos modos que a formagdo pode
acontecer no ambito educacional. Segundo o autor, a autoformacéo consiste na busca de qualificagéo
do professor, para superar suas necessidades e objetivos, de modo a promover uma reflexdo subjetiva
do seu trabalho; a interformacao, caracteriza-se pelo conjunto de ac¢des formativas entre 0s sujeitos,
gue partem das praticas cotidianas comuns para estudarem alternativas ao préprio trabalho; e, a
heteroformacéo se estabelece a partir de politicas e agdes nas quais séo sugeridas tematicas de estudo
para a formacédo docente.
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préprio parecer CNE/CP n°5/2020, que prevé possiveis dinamicas para atender a
educacdo neste contexto, se fez necessario considerar 0os aspectos econémicos e
sociais, que impactam diretamente nas praticas de ensino e aprendizagem.

Quanto a essa problematica, autores como Boaventura de Souza Santos
(2020), e pesquisadores da educacao, voltaram seu olhar para o cenario da pandemia
em nosso pais, chamando atencao para os desafios advindos com ele. Um exemplo
€ a ampliacdo das taxas de desemprego e a situacdo econbmica enfrentada por
familias de baixa renda, que evidenciaram de forma agravante a desigualdade social,
antes ja existente.

Nestes contextos de vulnerabilidade, conforme problematizado pelo grupo
Colemarx (2020), por vezes, a educagéo escolar e a aprendizagem dos estudantes foi
se configurando como algo distante, uma vez que para muitas familias a prioridade
era buscar meios de sobrevivéncia. Além da possivel falta de alimentos e itens
basicos, outro fator presente nestes contextos, devido ao isolamento social, € a
convivéncia de muitas pessoas no mesmo espaco, dificultando ainda mais, ou
impossibilitando que qualquer estudante possa estudar e se concentrar (COLEMARX,
2020).

Em outras palavras, de uma hora para outra, tivemos que vivenciar o
entrelacamento dos espacos publicos e pessoais, pelo qual a exposicéo da figura do
professor e do estudante se misturam com seus lares, suas familias, impactando em
toda a dindmica dos tempos e espacos educativos. A escola precisou, mais do que
nunca, contar com a mediacao das familias, uma vez que as orientacdes pedagogicas
dependiam deste vinculo para chegar até as criancas, ainda mais ao considerar
estudantes até o 3° ano do ensino fundamental (PMSM, 2020).

Conforme informado pelo site da prefeitura, na vigéncia do ERE, algumas
escolas utilizaram ferramentas e plataformas digitais ou aplicativos de comunicacao,
produzindo videos, a fim de instruir os estudantes e seus responsaveis nas atividades.
Outras instituicdes produziram materiais e atividades em folha, enviadas, entregues
ou retiradas pelas familias, que ndo conseguiram acessar as plataformas, por diversos
entraves culturais, sociais e/ou econémicos. Além disso, algumas escolas ainda,
realizaram campanhas de arrecadacao de alimentos e suprimentos béasicos, a fim de
auxiliar as familias com condicbes mais precarias e, a0 mesmo tempo, tentar

encontrar meios de alcancar os estudantes (PMSM, 2020).
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Estes contextos, vao se configurando como aspectos a serem compreendidos,
considerando o entrelacar das discussfes acerca dos processos de alfabetizacdo com
a vivéncia do ERE, como contexto emergente advindo com a pandemia. Além disso,
€ por meio da compreensédo da realidade vivenciada, que podemos nos provocar a
pensar a inovagao e a continuidade de praticas que foram possiveis e auxiliaram 0s
processos de ensinar e aprender durante este periodo. Nessa dire¢cdo, podemos
contribuir ainda, no desenvolvimento de caminhos para um ensino hibrido, mais

integrado e condizente com as necessidades e formas de acesso das novas geragoes.
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4 DESENHO DA INVESTIGACAO

4.1 TEMATICA

Aprendizagem de professores alfabetizadores e o trabalho pedagogico

diante dos contextos emergentes e do Ensino Remoto Emergencial

4.2 PROBLEMA

Como os contextos emergentes advindos e evidenciados pelo ensino remoto
emergencial impactaram nas aprendizagens docentes e no desenvolvimento do

trabalho pedagdgico de professores do bloco de alfabetizacéo?

4.3 OBJETIVOS

4.3.1 Objetivo Geral

e Compreender as aprendizagens docentes de professores alfabetizadores

frente ao ensino remoto emergencial € aos contextos emergentes.

4.3.2 Objetivos especificos

e Conhecer como se organizou 0 ensino remoto emergencial a partir da
gestao pedagdgica no bloco de alfabetizacdo, no municipio de Santa Maria.

e Identificar as experiéncias que os professores do bloco de alfabetizacao
vivenciaram a partir do ensino remoto emergencial.

e Reconhecer como o ERE mobilizou a organizacéo do trabalho pedagodgico
dos professores em meio aos contextos emergentes.

e Conhecer a percepcdo dos professores acerca das possibilidades do
ensino hibrido na gestdo do trabalho pedagdgico, durante o ERE e no

cenario pos-pandémico.
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4.4 ABORDAGEM METODOLOGICA

A fim de alcancar os objetivos tracados para esta pesquisa, propomos
compreender 0s sujeitos e suas narrativas a partir do contexto em que estao inseridos,
considerando o cenario da pandemia e as praticas educativas desenvolvidas durante
a vigéncia do Ensino Remoto Emergencial (ERE), na etapa da alfabetizagc&do. Nesse
sentido, se faz necessario realizar um estudo qualitativo, condizente com o fato de
analisar e interpretar a realidade vivenciada para além das expressdes quantitativas
e deterministas. Segundo Flick (2009, p.20) “a pesquisa qualitativa € de particular
relevancia ao estudo das relagfes sociais devido a pluralizacdo das esferas da vida”
e “essa pluralizacdo exige uma nova sensibilidade para o estudo empirico das

questdes”.

Além disso, Flick (2009), contribui ao apontar a pesquisa qualitativa como
meio de tornar possivel analisar e discutir temas incomuns, inovadores, complexos,
gue partem das necessidades da sociedade e nela se efetivam, como podemos
pensar o caso do Ensino Remoto Emergencial. Nessa direcao, € preciso considerar
ainda os sujeitos inseridos nestes contextos, ouvindo e trazendo suas narrativas sobre
as experiéncias que vivenciaram, como meio de analise de uma realidade social

apresentada.

Desse modo, a abordagem sociocultural narrativa cunhada por Bolzan (2009),
com base nos estudos de Vigotski (1995), Freitas (1998), Clandinin e Conelly (2015)
foi a metodologia adotada por nos permitir trabalhar a partir da interpretacdo das
narrativas dos sujeitos, inseridos em seus contextos. Segundo Bolzan (2009), a
abordagem narrativa sociocultural constitui uma oportunidade de olhar para as
vivéncias de modo reflexivo e elaborar os pensamentos por meio das narrativas,

levando a compreensado de quem somos, produzindo assim nossas historias.

Ainda nessa direcao, por meio dessa “abordagem é possivel explicitar as
relacdes entre a atividade humana e as situagdes institucionais, historicas e culturais
nas quais se da essa atividade” (BOLZAN, 2009, p.72). Ao refletirmos os aspectos
relativos a sociedade e a construcdo de sua historia, os estudos de Vigotski (1995)
contribuem a discusséo, a medida que nos levam a compreender o vinculo entre o

cenario sociocultural e o desenvolvimento da consciéncia humana. Vemos essa
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consciéncia como um resultado da troca entre os sujeitos, da interlocucdo e da
possibilidade de producdo de novos diadlogos, mobilizando a producédo da cultura,

sendo que:

A cultura ndo é algo estatico, ao contrario, € uma espécie de sistema em
constante movimento de construgdo, onde conceitos, informacdes,
significados e acdes estdo sempre sendo reorganizados e ressignificados
socialmente. De acordo com Vygotski (1995), a internalizagdo das praticas
culturais que séo a base do desenvolvimento humano assume um papel de
destaque, uma vez que a analise do movimento das acdes experienciadas no
plano social (interpsicolégico) e sua passagem para acfes internalizadas
(intrapsicologico) é fator importante no processo de interagdo e,
consequentemente, no desenvolvimento do individuo. (BOLZAN, 2009, p.34-
35)

Logo, a pesquisa narrativa sociocultural, é permeada pela ideia de que, a partir
da interacdo e da comunicac¢ao entre as pessoas, bem como da interpretacédo de suas
vivéncias, por meio da escuta das experiéncias dos sujeitos, podemos refletir e
compreender suas histdrias. Com isso, produzimos nossas préprias concepcoes e
conhecimentos, que vao ganhando novos sentidos e significados, pensados do social
para o pessoal, bem como retornam para o social pela interacdo, e permeiam assim
a capacidade de uma construcdo histérica pelo homem ao longo do tempo
(VIGOTSKI, 1995, apud Bolzan, 2009).

No caso desse estudo, a medida que buscamos problematizar os reais e
atuais movimentos produzidos na etapa de alfabetizacdo, frente a covid-19 e a
iniciativa do Ensino Remoto como forma emergencial de dar continuidade ao processo
escolar, salientamos ainda mais a importancia de olhar para os sujeitos em meio a
seus respectivos contextos. Cada contexto € singular e revela tanto aspectos
especificos, quanto encontra elementos em comum, uma vez que estes partem de

uma esfera experiencial, advindos de uma mesma situacao (FREITAS, 1998).

Nesse sentido, Clandinin e Connelly, (2015), se referem a Dewey para situar
a importancia da experiéncia, como meio de compreender as narrativas dos sujeitos
no viés pessoal e social, uma vez que estas sao individuais, mas s6 se produzem a
partir de outras experiéncias, entrelacadas pelo contexto. Logo, a narrativa dos
sujeitos, tem o potencial de evidenciar suas experiéncias e refletir sobre elas, a fim de
compreender determinado fenébmeno proposto, como € o caso do ERE, que mobilizou

as formas de ensinar e de aprender, em novos espacos.
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Além disso, Segundo Flick (2009), € preciso que o pesquisador seja sensivel
as nuances trazidas pelo contexto que 0s sujeitos apresentam acerca de suas
experiéncias. Essa forma de tratar os achados, bem como a subjetividade do
pesquisador e dos sujeitos que estdo contribuindo, tornam-se parte essencial na

interpretacdo e sdo essenciais a producado de conhecimento nas pesquisas sociais.

Desse modo, a abordagem sociocultural centra-se na valorizacdo dos
aspectos fundamentais de descricao, trazendo também as impressdes pessoais do
pesquisador e os delineamentos tedricos que perpassam seus estudos. De acordo
com Freitas (2003, p. 6),

a abordagem sécio-histdrica aponta para uma outra maneira de produzir
conhecimento envolvendo a arte da descricdo complementada pela
explicacdo, enfatizando a compreensdo dos fendbmenos a partir de seu
acontecer tedérico, no qual o particular € considerado uma insténcia da
totalidade social. A pesquisa, nesta orientagdo € vista, pois, como uma
relacdo entre sujeitos, portanto dialégica, na qual o pesquisador e pesquisado
sdo partes integrantes do processo investigativo e nele se ressignificam.

Nesses caminhos de ouvir e falar, de contar e refletir sobre suas trajetérias,
professores e pesquisadores potencializam os processos formativos, a medida que
buscam, por meio da oralizacdo de suas experiéncias, dar sentido a narrativa
(BOLZAN, 2009). Essa interlocucéo, vai tecendo possibilidades de compreensao dos
sujeitos, de quanto as suas vivéncias e do contexto em que estdo inseridos,
influenciam e/ou impactam na constituicdo de sua histéria de vida e de processos

sociais e histéricos que surgem a partir das experiéncias.

4.4.1 O contexto e o perfil dos sujeitos

O contexto de realizagcdo desta pesquisa, foi a Rede Municipal de Ensino de
Santa Maria, municipio localizado na regido central do estado do Rio Grande do Sul.
Além de ser o local onde reside a pesquisadora, este também € o cenario onde foram
realizados estudos anteriores. Por sua vez, a etapa de alfabetizagcdo, contexto
especifico de andlise, € de interesse da pesquisadora desde a sua graduagdo em
pedagogia, sendo também o viés adotado no desenvolvimento de seu trabalho
monografico, intitulado: “Contextos Emergentes no Ciclo de Alfabetizac&do: em estudo
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na Rede Municipal de Santa Maria” (LUDWIG, 2019).

Neste estudo, realizado durante o curso de PoOs-graduacdo lato sensu -
Especializacdo em Gestdao Educacional da UFSM, desenvolvemos uma pesquisa
quali-quantitativa, utilizando um questionario, com perguntas fechadas e abertas
relativas a tematica, aplicado em todas as escolas da rede municipal de Santa Maria,
com professoras e gestoras atuantes na etapa de alfabetizacdo. Essa pesquisa, deu
inicio a trajetéria de compreender quais os contextos emergentes se faziam, e, ainda
se fazem presentes nesta realidade, bem como inferem no desenvolvimento do
trabalho pedagdgico e na aprendizagem de professores que atuam na etapa de

alfabetizacao.

Por meio da andlise realizada na pesquisa anterior, emergiram alguns
desdobramentos, como 0 uso e acesso as tecnologias, a participacao das familias na
aprendizagem dos estudantes, as dificuldades de alfabetizacdo, entre outros,
despertando o interesse em compreender mais acerca dessas questdes. Desse modo,
no presente estudo, continuamos a pesquisar o contexto da Rede Municipal de Ensino
de Santa Maria e a etapa de alfabetizag&o, utilizando de entrevistas narrativas para
produzir os achados da pesquisa, agora na ocasido do curso de Mestrado em

Educacéo.

O momento no qual a pesquisa teve inicio, foi condizente com o periodo
pandémico, resultante da doenca covid-19, trazendo a necessidade de compreender
esses contextos emergentes diante da realidade de um Ensino Remoto Emergencial
e desse novo cenario que abrangeu e afetou todos os setores da sociedade, incluindo
a educacdo. Logo, a realidade dos sujeitos entrevistados, ficou subjetivada a esse
novo formato de ensino, que também se evidenciou como um contexto emergente,
assumido de forma abrupta e adaptativa a todos os envolvidos, principalmente aos

estudantes e professores.

A escolha do publico a ser considerado para virem a ser sujeitos colaboradores
desta pesquisa, se deu a partir de alguns critérios: ser professor alfabetizador na rede
municipal de Santa Maria; ter atuado durante o periodo de Ensino Remoto
Emergencial; continuar atuando nestes mesmos contextos ap0s o0 retorno as
atividades presenciais. A partir da definicdo destes critérios, realizamos as primeiras

tentativas de contato com algumas escolas da rede municipal, via e-mail e depois
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telefone, sendo que, ndo obtivemos retornos afirmativos no prazo inicial estipulado

para contato e marcacdo das entrevistas.

Entendemos que, frente ao contexto de isolamento social, permeado ainda pelas
inUmeras tarefas com as quais professores e escolas estiveram atribuidos, ndo foi
possivel estabelecer um contato fluido, uma vez que, as escolas ficaram de entrar em
contato com os professores, porém percebemos que ndo havia um retorno
confirmando a possibilidade de participacdo das mesmas. Quanto a este fato, consta
ainda a dificuldade em efetivar uma conexdo mais pessoal, impossibilitada pela
apresentacdo em carater presencial da pesquisadora as escolas e sujeitos, a fim de

apresentar a proposta.

Neste caso, partimos para contatos mais estreitos, através de convites enviados
diretamente por WhatsApp para professores(as) que se dispuseram a participar, com
retorno afirmativo por intermédio da orientadora e de colegas de pesquisa.
Evidenciamos gque a pandemia e assim, a realizacdo das atividades desta pesquisa,
foram relativizadas em relagdo ao tempo, pois houve uma certa demora em conseguir

contatar e assim, ter o aceite dos sujeitos ao convite, marcar e realizar as entrevistas.

Com isso, as entrevistas foram realizadas entre os meses de maio a novembro
de 2022, quando os professores colaboradores ja haviam retornado ao modelo
presencial desde agosto de 2021. Desse modo, as oito professoras e um professor
gue aceitaram patrticipar, refizeram o caminho percorrido durante o ERE, resgatando
em suas memadrias 0s sentimentos que permearam e constituiram os significados,

diante da descricdo de suas experiéncias vividas (BOLZAN, 2009).

Além disso, cabe elucidar que optamos por realizar as entrevistas de modo on-
line, via a ferramenta de reunides do Google Meet, a fim de manter os cuidados e
possibilitar uma maior flexibilidade quanto aos horarios de encontro com o0s
professores, sendo que estas ocorreram geralmente a noite, apos o turno de trabalho.
Esta ferramenta passou a se tornar uma op¢ao mais viavel diante da pandemia e da
necessidade de realizar as atividades a distancia, sendo que passou a ser de uso
comum para as professoras, e por isso possibilitou o encontro e realizacdo das

entrevistas, bem como sua gravacao por meio da conta institucional da pesquisadora.

Apés a realizacdo das entrevistas, iniciamos o processo de organizagao,
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categorizacao e assim da interpretacdo dos achados. Nestes processos, por meio da
leitura das entrelinhas, dos detalhes e ao mesmo tempo das semelhancas
encontradas nas narrativas, foi possivel refletir o quanto os professores precisaram
ser resilientes e superar os inUmeros percalcos vivenciados neste periodo desafiador

do ERE, bem como frente aos desafios que se depararam apds o retorno.

A leitura das narrativas trouxe ainda possibilidade de reconhecer questdes
acerca da relacdo dos professores com as criangcas, com as familias, com outros
professores, enquanto professores alfabetizadores concursados em um contexto
escolar municipal. Contexto este, que se diferencia entre as escolas, uma vez que, as
diferentes regides e realidades socioecondmicas, geram nuances e, também,

aproximagodes a serem consideradas na interpretagédo dos achados.

Diante de tudo isso, ao pensar na apresentacdo dos sujeitos colaboradores,
algumas palavras foram ganhando forca e sentido, refletidas na sensibilidade destes
professores em perceber e enfrentar esse momento nunca antes vivenciado. Chama
atencao os movimentos na direcédo de enfrentar os desafios advindos com a pandemia
e buscar se superar, a fim de fazer o melhor possivel pelo bem estar e a aprendizagem
dos estudantes. Com isso, os perfis foram sendo construidos pela pesquisadora a
partir das leituras e releituras das narrativas, com olhar admirado frente ao esforco e

tantos feitos, diante de um contexto tao turvo e desafiador.

Cada pseudonimo, escolhido para representar os colaboradores, a partir da
significacdo de suas falas pela leitura da pesquisadora, se entrelacaram em suas
definicbes, falando do conjunto de sujeitos que enfrentaram a situacdo pandémica e
viveram na realidade educativa o Ensino Remoto Emergencial. Desse modo,
compreendemos que todos 0s sujeitos evidenciam: a empatia com a situacédo das
criancas e suas familias, a dedicagcdo e compromisso com o trabalho pedagdgico, a
persisténcia em ndo desistir e em retomar sempre que foi necessério, a criatividade
envolvida em todo o processo de pensar e produzir atividades remotas, o
acolhimento dos sentimentos e das necessidades das criancas, a atitude em buscar
a participacdo e uma melhor conexao entre escola e familias, a serenidade em
compreender a diversidade e as possibilidades dos processos em uma experiéncia
distinta, a esperanca de dias melhores, que repercutiu na resiliéncia para tornar

possivel, diante de tantos desafios, continuar e olhar para as possibilidades.
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Essas defini¢cdes, que podem refletir um conjunto de vivéncias de todos aqueles
gue enfrentaram esse periodo de isolamento social e a necessaria adaptacao da
experiéncia escolar vivida fora da sala de aula, nos possibilitam representar cada
professora e o professor colaborador, em suas atuacdes'’, conforme os

apresentamos, a seguir:

1. Empatia

‘EMPATIA: s.f. capacidade de identificar-se totalmente com o outro.”
(AURELIO, 2008, p.340)

Nos dias de hoje, principalmente apdés termos passado [como sociedade] o
periodo pandémico, a definicdo de empatia vai mais além do que o conceito que se
define no diciondrio. Ter empatia, ser empéatico com uma pessoa € propor-se a ver
com sensibilidade a vivéncia do outro, compadecer-se com 0 seu sofrimento.
Compreender que cada pessoa € Unica, e assim, sente, compreende e vivencia de

um modo singular os contextos, na realidade em que esté inserido.

Logo, ter empatia ndo apenas é se colocar no lugar de alguém, mas entender
gue somente este alguém sabe o que esta sentindo, e ser capaz de acolhé-lo sem
julgamentos ou determinismos. Esse movimento ndo € algo simples, exige rendncia,
abertura, e evidencia a capacidade mais humana da educacao, de estender a mao
sem pedir nada em troca, de ensinar esperando que o Unico retorno seja o de que 0

outro possa aprender e ascender socialmente.

Durante o Ensino Remoto Emergencial, foi preciso ter empatia para
compreender as necessidades dos estudantes, bem como de suas familias, que
muitas vezes nao tinham acesso e condi¢des de realizar as propostas, diante de suas

realidades socioecondmica desiguais. A0 pensar nesses contextos, empatia € a

17 Referimos a turma e o contexto de atuagdo no tempo presente, uma vez que essa apresentagao se
refere ao periodo vivenciado e representado nas narrativas dos sujeitos, relativo ao periodo de 2020 a
2022.
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palavra que se revela na seguinte narrativa de uma professora:

[...] Enfim, como foram quase dois anos disso, € preciso olhar para como as
criancas aprendem, assim, alterou bastante minha visdo. Eu vejo uma
dificuldade bem grande deles, porque as vezes 0s pais hdo tem uma
escolaridade, as vezes pais analfabetos, eles ndo sabem como ajudar essas
criancas. Ali na escola, a nossa realidade é de familias, de criancas em alta
vulnerabilidade social. [...] entdo a gente tem que ter esse olhar, que eu vejo
pelas familias estarem assim, muito distantes de como funciona esse
ensinar e aprender e com muitas necessidades financeiras ao mesmo
tempo. Foi muito dificil para essas criancas.

A Professora Empatia, tem entre 41 e 50 anos, atua em uma turma de 3° ano,
em uma escola da rede municipal de ensino na regido sul, que segundo ela se
encontra em um contexto de grande vulnerabilidade social. Empatia nos conta sobre
0s caminhos que foram constituindo seu processo formativo e como chegou a atuacéo
na etapa de alfabetizacdo. Sua trajetdria, narrada a seguir, nos permite conhecé-la

um pouco melhor:

Eu me formei em 1988, na Pedagogia e, em 1992, na Fonoaudiologia. Eu
cheguei a dar aula no inicio, acho que uns trés anos sbé. [...] E depois acabei
ficando s6 com a fonoaudiologia, por praticamente mais de 25 anos, periodo
em que eu morei fora de Santa Maria. Em 2016 eu retornei para Santa Maria
e ai ndo sabia bem o que ia fazer. Peguei um contrato no municipio em 2016
e essa foi a minha retomada dentro de tudo isso, dessa profisséo [...] e, em
2018 eu passo no concurso, e passei em 40 horas. E ai entdo € a minha
entrada novamente. Nesse periodo eu voltei a ser fonoaudiéloga aqui em
Santa Maria e fazia atendimentos domiciliares pra pacientes idosos. Nessa
parte eu sempre trabalhei com a linguagem, com pacientes ap6s AVC. E ai,
entro para alfabetizacdo, que é onde comeca uma oportunidade de ver isso
no inicio. Entdo entrei nas turmas de terceiro ano e ali fiquei e também
passei na educacado infantil [...]. Por ser fonoauditloga e por ter essa
caminhada, eu fui chamada no PRAEM, n&o para atender como fono, mas
pra atender como pedagoga, com um conhecimento diferenciado para
justamente alfabetizar as criancas que tinham dificuldade na aprendizagem
e nafala. [...] Eu tenho no terceiro ano criangas com dificuldade na fala, que
nao tiveram a oportunidade de ter fonoaudi6logo e acaba que as criancas
chegam no terceiro ano, ndo conseguem se alfabetizar porque tem muitas
trocas, ndo conseguem sem um apoio.

Como podemos ver, a trajetoria profissional de Empatia como fonoaudidloga
contribuiu na direcdo de compreender as dificuldades e, assim, auxiliar os estudantes

da etapa em que atua. Além disso, foi convidada e atua também como monitora no
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PRAEM?®, ajudando as criancas que chegam até o programa. Empatia nos ensina

muitas licbes ao decorrer da interpretacdo dos achados, e contribui sobremaneira a

esta pesquisa. Gratidao!

2. Dedicacio

“DEDICACAO: 1. qualidade de quem se dedica. 2. Abnegac&o.
3 Ato de dedicar-se a determinado servig¢o ou ocupagéo.”
(AURELIO, 2008, p.288)

A Professora Dedicacgao, tem entre 31 a 40 anos, atua em uma turma de 1° ano,

em uma escola de classe média localizada na zona leste do municipio. A professora

também é preceptora do programa Residéncia Pedagodgica da UFSM, e nos conta

como foi a escolha do curso e outros detalhes de sua trajetéria pessoal e profissional,

e as experiéncias no campo da alfabetizacao:

Entdo, pois olha, essa escolha surgiu porque eu sempre, desde pequena,
eu vivia nesse mundo, minha mae é professora. Entdo, nesse universo,
desde sempre eu dizia — Eu vou ser professora. Com 17 anos eu entrei ha
UFSM e fiz pedagogia. E com 18 para 19 eu ja entrei no MOVA, gque era um
movimento de alfabetizacdo de jovens e adultos. E a minha méae também
fazia parte. Entdo eu ja estava no caminho da mée, eu também ja estava
alfabetizando adultos. Ai foram quase quatro anos de alfabetizacdo de
adultos, [...] também entrei no programa Alfabetizacdo Solidéria, que a gente
viajava para Goias, Piaui e Pernambuco [...] tive bastante trabalho nesse
sentido, com alfabetizacdo de adultos. Depois eu conclui a graduagédo em
Pedagogia e fiz gestdo educacional e no que eu terminei fui chamada para
um concurso de Dona Francisca. No ano seguinte ja fui chamada para Itaara
e ai comecei a trabalhar 40 horas. Ai casei, depois larguei Dona Francisca,
figuei em Santa Maria, fui chamada 20 horas aqui, depois larguei Itaara, fui
chamada para mais 20 horas em Santa Maria. Resumindo, fiquei 40 horas
em Santa Maria. E ai nasceu meu primeiro filho. Fui largando os concursos

18 Como forma de apoio as escolas, o0 municipio de Santa Maria instituiu o Programa de Atendimento
Especializado Municipal (PRAEM), desde 2010, sendo sancionado por meio da Lei Municipal n°® 5.991
(SANTA MARIA, 2015). O Programa tem o intuito de auxiliar no desenvolvimento e na aprendizagem
de alunos da Educacdo Infantii e Ensino Fundamental (1° ao 9° ano), com atendimentos de
Fonoaudiologia, Psicopedagogia e Educacédo Especial.
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e me adequando a minha vida, porque eu era de outra cidade, vim morar em
Santa Maria. Ai nasceu minha segunda filha e ai eu tive que reduzir [...].
Entdo, te contei um pouquinho da minha vida, 18 anos de magistério,
concursada. Em concurso, fora os quatro anos durante a graduacéo. Entéo,
eu ja estou h4 bastante tempo no campo da alfabetizacao.

[...] Entdo, em 2020 entrou a pandemia, e eu estava com turma do primeiro
ano, justamente a turma da minha filha, que ela tanto esperou para que eu
fosse a professora dela. E ai o aproveitamento na escola foi muito lindo, a
gente criou lagos, bah, foi muito legal e entramos na pandemia. Entdo,
turminha de primeiro ano, no primeiro ano foi o que a gente conseguiu, foi
voltado a manter esses lacos, manter o contato, estar ali. 2020 eu fiz todo o
remoto, 2021 remoto até julho, ai eu tive que sair, porque senado, nao poderia
gravida, voltar ao presencial. [...] Entao, eu ganhei o bebé em fevereiro. Foi
nossa surpresa da Pandemia, aumentou a familia (risos) [...] Ai meu filho
nasceu em fevereiro, e eu ja puxei 0os seis meses, tinha uma semana de
férias de inverno e depois voltei. Eu tive licenca até agosto e quando retornei
ao presencial, peguei novamente a turma de primeiro ano.

E inegavel o quanto a dedicacdo esta presente e se evidencia ao longo da
trajetoria desta professora, uma vez que permeia o processo de escolha de entregar-
se ao aprender, de buscar constantemente e de levar com afinco seu interesse de
aprender e ensinar para dentro da sala de aula. Ainda durante a pandemia, Dedicagéo
deu a luz a seu terceiro filho, convivendo com outros dois em periodo escolar e as

muitas demandas que a pandemia trouxe para dentro de seu lar.

Mesmo diante de tantas ocupacdes, Dedicacdo ndo mediu esforcos para
contribuir com a aprendizagem de seus alunos e conciliar com a melhor dinamica

possivel em sua casa, conforme refletem os trechos de sua narrativa:

Corrido, foi, mas entdo € assim, eu ia aonde eu precisava, tal coisa, eu ia.
[...] Entdo assim, a casa foi agora o meu laboratdrio, e era outra coisa que a
gente fazia, desafios pela casa, para trabalhar com dezena, duazia, eles
pegaram, fizeram ovos de mentira, trabalharam com a caixa de ovos, eles
buscaram um ovo de galinha [...] Ai a gente trabalhou com o ovo mesmo e
eles trabalharam com o rostinho. Fazia um rostinho. Foi muito ltdico, mas
foi por isso que deu certo. Eu acho que foi isso ai que deu certo, porque a
gente criou muito e a casa era o local que eles tinham, entdo eu os
desafiava. O que mais comeca com som de Patricia, (bate palma) — valendo!
Era a mée, era crianga, era cachorro que corria pela casa e eles voltavam,
era panela, era pazinha. E ai eu registrava a palavra no wordwall que eu
abria e compartilhava com eles e a gente fazia. Ent&o foi muita coisa legal.

[...] E ai o problema foi o seguinte, a minha filha também era minha aluna.
Entéo, a gente arrumou, ali 0 meu coragdo de mae, eu tinha um notebook
sO, e a gente organizava com a conta do meu marido, no celular. N6s
ensaiavamos, noés treindvamos e eu ficava em baixo, porque ela queria ter
aula também pela tela e ela ia pro quarto, chegava na hora da aula, néo
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queria ser vista na tela, ndo do lado da profe. Ela queria ser aluna e chegava
e travava o celular e o meu outro filho, as vezes, ndo conseguir ajuda-la. As
vezes eu dizia, s6 um pouquinho que eu vou la. E eu subia as escadas
correndo e eu ia, tentava. E duas e trés vezes a minha filha vinha fazer a
aula do meu lado. Era eu e ela. Entdo € isso, me deu uma canseira. Até que
a gente comprou outro notebook, compramos o outro. Entdo teve a questéo
financeira.

[...] A minha realizacdo é saber que todo o esfor¢o valeu a pena. Valeu a
pena porque eu Vi a evolugao, eu vi o engajamento. E ai no final do ano eles
vieram. Assim como a “Super Profe” mandou carta pra eles, eles também
descobriram o meu endere¢co e mandaram pra “Super Profe”. Foi muito
bonito, foi bem bonito mesmo. Foi assim uma experiéncia uUnica.

Conforme seus relatos, a professora Dedicagdo com seu grande empenho e
dinamismo, contribuiu com a aprendizagem e alfabetizacdo das criancas, tornando o
processo mais prazeroso. Segundo ela, foi uma vitdria ver as criangas conseguindo
se desenvolver neste periodo, mesmo que de modo remoto. Com certeza,
aprenderemos muito com Dedicagéo, e suas experiéncias enchem os olhos, de quem

Ié seus excertos, de admiracéo, durante a explanagéo desta pesquisa. Gratidao!

3. Persisténcia

“PERSISTENCIA: 1.ato ou efeito de persistir. 2. Perseverar.
3. N&o abandonar algo a que se propGe, por um periodo de tempo, sem finalizar.”
(AURELIO, 2008, p.626)

A Professora Persisténcia, tem 62 anos e nos conta que sdo 37 anos dedicados
a carreira docente, e mesmo aposentada, continua atuando, pois ama o que faz e vé
no trabalho em sala de aula, uma oportunidade de estar sempre aprendendo e se
renovando. Atua em uma turma de 3° ano, em uma realidade socioecon6mica de
classe média, na zona leste do municipio. Vemos a seguir alguns excertos, de sua

vasta trajetoria:

Eu morava em Bagé e |4 tinha escola onde fazia o ensino médio cientifico,
na época, e o magistério normal. E ai optei, naquele tempo por fazer os dois
[...] quando eu acabei de fazer o estagio do curso normal, viemos para Santa
Maria, meu pai era ferroviario [...] € 0 meu sonho era ser dentista e eu passei
para Odonto. Fiz um semestre e odiei aquelas aulas. [...] eu vi, ndo é isso
gue eu quero. Eu vou fazer outra coisa, eu quero ser professora. Ai fui fazer
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o curso de Ciéncias Sociais de noite na Unifra. Mas na época, como
professor ndo conseguia trabalho, eu comecei a trabalhar no escritério. [...]
Depois, eu fui fazer historia. Eu trabalhava de dia e estudava de noite. [...]
naquele tempo nao tinha concurso, sabe? 1983. Tu ias na prefeitura,
colocava teu nome numa lista, e ai te chamavam, mas eu fiquei um bom
tempo e nada [...] ai resolvi, eu com 22, 23 anos, escrever uma carta para o
prefeito dizendo que eu queria trabalhar como professora. [...] ele me
respondeu, e pediu que eu fosse I& conversar com ele na prefeitura, era ali
onde € 0 museu agora, sabe, na rua do acampamento. [...] Eu lembro que
subi aquela escada e o prefeito me disse - Como tu és audaciosa, meninal
[...] mas eu ndo tenho vaga pra ti na histéria. Eu tenho de Estudos Sociais,
mas na escola |4 na saida, na faixa de Sdo Sepé, ndo tem um 6nibus que
passe |4 e tu tens que ir a pé. Eu disse - Nao tem problema. E ele me deu
vaga na escola onde hoje € a Reinaldo Coser [...] Ai eu fui la, cheguei la em
agosto, no dia 23, e era longe. La a gente descia na faixa e entrava a pé la
para dentro. E ai a diretora me disse - Olha, eu tenho um primeiro ano,
alfabetizac@o, que estd sem professor. Vai eu 14, e aceito o desafio. E
aguelas criancas mal sabiam ler. Acredita que eu os peguei em agosto e em
dezembro, quando terminou o ano, praticamente todos estavam lendo e
escrevendo, eu consegui. [...] Trabalhei no municipio e trabalhei 14 anos no
Colégio Santa Maria. Ai eu fiquei entre alfabetizacdo e segundo ano, sabe?
Nunca nesse tempo todo [...] 37 anos de magistério, [...] eu nunca dei uma
aula de historia. [...] depois trabalhei com quarto e com o quinto ano.

[...] faz seis anos, sete anos que agora eu estou aqui na escola com o
terceiro ano, porque no terceiro eu nunca tinha trabalhado. [...] Quando eu
cheguei aqui, me convidaram para trabalhar no terceiro. Ai eu peguei uma
primeira série e uma terceira. Eu vi assim, quando eu trabalhava com o
primeiro, eu dizia, eu ndo sei dar aula para outra turma, s6 para primeiro, eu
sO sei alfabetizar e hoje eu ndo sei mais alfabetizar. [...] E eles tem mais
independéncia, é muito legal. Eu amo o terceiro ano. [...] E ai uma vez,
guando eu comentei com as criangas por que eu ainda estou dando aula?
Eu estou com 62 anos. Eu disse - Por que eu estou dando aula ainda? Eu
respondi, - Primeiro lugar, porgue eu amo a dar aula. Até perguntei - Vocés
acham gque eu sou muito velha para dar aula? E eles muito queridos - Nao
professora! Eu disse: Entéo t4, entdo eu vou continuar, porque a cada ano
eu penso assim eu vou trabalhar esse ano, vou terminar, mas nao consigo,
chega o final do ano na escola, e me pedem - Vocé fica mais este ano? E
eu nao consigo dizer ndo, ai eu fico mais um ano e eu vou ficando e vou
ficando, por que é a minha vida, eu me renovo ali, a cada ano.

E incrivel ler sua trajetéria e pensar como a caminhada da professora
Persisténcia compreende paixdo e perseveranca, encontrando a cada nova etapa um
aprendizado e uma razdo para seguir em frente. A trajetéria fala por si quanto a
definicdo de seu pseuddnimo, o desejo de ser professora persiste e se significa com
0 passar do tempo. Mesmo ndo sendo formada em pedagogia, a professora se

reconhece alfabetizadora, constituindo-se ao longo de sua caminhada profissional.
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No decorrer das narrativas que contribuem a pesquisa, também se evidencia
essa persisténcia, ainda mais diante de um novo desafio, como foi 0 Ensino Remoto
Emergencial, a professora que podia estar aposentada, se desafia e opta por aprender
e vivenciar este periodo com sua turma. Suas contribuicées e sua histéria de vida,

enriqueceram e deram mais significado a este estudo. Gratidao!

4. Criatividade

“CRIATIVIDADE: 1. Diz-se de quem é criativo.
2. Ato ou efeito de dar origem, de formar, de imaginar, de educar.
(AURELIO, 2008, p.276)

O Professor Criatividade tem entre 31 e 40 anos, atua em uma turma de 3° ano
em um contexto de familias de baixa renda, na zona oeste de Santa Maria. Vamos

conhecer sua trajetoria:

A minha primeira formacgéo foi em artes cénicas. Sou ator. Trabalho com
teatro desde 2006 [...] na companhia Retalhos de Teatro, aqui de Santa
Maria. Depois de um tempinho, vim sempre tentando fazer algumas
pesquisas e tentar adentrar o mundo académico de novo. Porque as artes
cénicas, para mim, trouxeram um curriculo muito artistico, mas académico
ndo. E ai a gente sempre tinha aquela questdo de tentar carreira na
universidade e entrar no mestrado sempre foi muito dificil. Acabei ndo
entrando. E depois eu pensei, ao invés de tentar o mestrado, vou tentar
buscar conhecimentos, mais da prépria docéncia. Entdo eu entrei primeiro
na gestao escolar e quando eu terminei a especializacdo, no mesmo més,
eu entrei para o curso de Pedagogia EAD, da UFSM. Eu achei interessante
e comecei a tentar entender a parte da docéncia pela gestdo. Nao foi muito
facil, mas ai foi o que me levou para a pedagogia. E o que me levou pra
pedagogia, além da gestéo, foi quando eu decidi pela licenciatura. Porque o
curso de Artes Cénicas era s6 bacharelado, [...] Eu consegui o reingresso
na pedagogia e fui fazendo pedagogia até abrir o reingresso nas artes
cénicas ou teatro de licenciatura. S6 que ficou dois anos sem abrir o
reingresso. Entdo, eu aproveitei para fazer a pedagogia e nédo fui para o
teatro licenciatura. E 0 mais interessante € que eu consegui fazer o que eu
gueria fazer no curso. Entender a docéncia. Fazer um curriculo académico,
gue eu tinha um curriculo bastante artistico que a gente nunca para. E dai
no segundo semestre, eu acho que eu estava, eu ja entrei no grupo de
pesquisa, ai fui bolsista da coordenacdo. E comecei a fazer o curriculo
académico que eu achava interessante. E ai tudo estava indo, estava muito,
Mmuito como eu gostaria que fosse. Mas eu nao sei, acho que eu nuncatinha
pensado em dar aula antes disso. Nao tinha pensado em ser professor na
questao da sala de aula, ndo. Sempre pensei no teatro, ndo na pedagogia.
Porgue eu sou ator. Ai por acaso veio aquele concurso em 2017, quando eu
estava terminando o curso. E dai eu pensei, vou fazer. Ai eu fiz para os dois,
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Educacédo Infantil e Anos Iniciais. Ai eu passei nos dois [...] consegui me
formar em janeiro de 2018 e me chamaram em abril. Foi tudo muito rapido
e ndo deu nem para pensar. E eu disse por que ndo? E que o estagio foi
muito bom. O estagio da EAD ele é muito puxado e isso me fez ver que eu
podia, que eu era capaz de assumir, e quando eu vi estava sendo professor,
40 horas no municipio.

Aceitar o novo, buscar, superar-se. Ser criativo € ir além do esperado, é
desbravar o desconhecido e encontrar-se com algo dentro de si, que nem se sabia
que estava |4 e, deste algo, ainda fazer novas coisas, como se reinventar. As
seguintes partes, excertos da narrativa, nos remetem a refletir sobre a criatividade e
a superacdo envolvidos no processo do professor, de desenvolver as atividades
durante o ERE:

E ir aos pouquinhos, deixando com que aquilo que era muito dificil para mim
eu conseguisse comecgar a usar porque eu nunca tinha gravado um video
mesmo sendo ator. Eu simplesmente odiava a minha voz no audio. E dai?
[...] o que eu fazia eu mostrava para eles -Oh, essa vai ser o primeiro video
que o prof. esta gravando. Vamos ver quem € que consegue gravar o video?
E essas coisas assim que aconteciam comigo e com as criancas é que eu
percebia que era mais a afetividade que importava, mais do que a atividade
ser perfeita, era criar esse espaco, que era tudo novo.

[...] E ai a gente trabalhou com alimentagdo também. Sim, e eu voltei a
cozinhar em casa porque eu s6 ficava em casa. Entdo, comecei a fazer
videos fazendo diversos pratos e mandando para eles. Essa também foi
uma parte bem legal. E sé tentando conciliar. Depois de que eu vi que as
atividades por foto querendo retorno nao tinham sentidos, eu buscava fazer
sentido com os recursos do WhatsApp. E ai eu acho que foi um ganho maior,

Da minha parte teve uma preocupacao muito grande de conseguir fazer com
gue o Classroom fosse uma ferramenta que auxiliasse as criangas e ndo
dificultasse. Porque o Classroom é horroroso! Ele é para adultos e um adulto
metodico. Uma péagina em branco que nao tem atrativo nenhum. Mesmo
para um adulto ndo tem como fazer com que alguém queira usar aquilo. E
muito horrivel. [...] Se tem um lugar onde € muito rico, é o Classroom do ano
passado que eu fiz das turmas. Se tornou um lugar muito rico. Que eu acho
gue nao existiu nenhum outro igual, porque saiu tudo da minha cabeca. De
todas as criacdes que eu fiz, esta tudo la. E o Classroom, apesar de ser
aguela coisa pavorosa, foi um ganho para mim, registrei tudo que fiz.

O Professor Criatividade, encontrou na condi¢cdo desafiadora do Ensino Remoto
Emergencial e do uso do Classroom uma oportunidade de se reinventar, recriar

conforme suas necessidades, resgatar sua formacédo como ator, e utilizar disso e de
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sua imaginacao para desenvolver as atividades e propostas de trabalho, pensando

em formas de tornar mais dinamico e divertido o processo de aprendizagem.

Registramos e aprendemos muito com suas contribui¢cdes! Gratidao!

5. Acolhimento

“ACOLHIMENTO: 1. acolhida. 2. Ato ou efeito de acolher,
dar atencdo. 3 Servir de abrigo.
(AURELIO, 2008, p.90)

A Professora Acolhimento, tem entre 31 e 40 anos, atua em uma turma de 2°

ano, e uma turma de 4° ano na mesma escola, inseridas em um contexto de

vulnerabilidade social, localizada na regido oeste do municipio. A seguir, Acolhimento

nos conta sua trajetoria formativa, culminando em sua iniciacdo e permanéncia de

trabalho com turmas de alfabetizacao:

A escolha pra ser professora vem aquela coisa desde crianca. De brincar de
professora, de se constituir, eu tenho lembrancas assim da gente brincando.
Mas ali quando foi pra escolher a profissao, tinha na época o PEIS, naquele
programa de ingresso ao Instituto Superior, e uma das possibilidades que
ele tinha era entrar na pedagogia. Ai eu fui, escolhi a pedagogia, e foi uma
escolha muito feliz, assim, muito tranquila. [...] E depois na trajetéria ja de
trabalho, assim, eu me formei em 2004, ai fiz uma pés graduacéo até 2006,
mas ja trabalhando como estagiaria em uma casa de educacao infantil,
aquelas estagiarias como pelo CIEE. E dai, como eu terminei meu estagio
em 2006, eu fiz em uma escola particular, em 2007 nessa escola eu fui
contratada, dai fui chamada pra trabalhar a partir de maio ali, na época com
uma turma de segunda série que foi o primeiro contato com alfabetizacéo.
Ai figuei 11 anos nessa escola, s6 sai porque fui chamada no municipio pra
uma segunda matricula. Mas concomitante com a escola particular também
trabalhei no Estado, com turmas de aceleracéo, aquele programa do Airton
Senna. Ai era turma de alfabetizag&@o para criancas que tinham dificuldade,
trabalhei um pouco da coordenagdo também, com apoio pedagdgico, depois
um pouquinho em uma turma de primeiro ano. Ai fui chamada no municipio
em 2016 e larguei o Estado, depois larguei a particular pra ficar sé no
municipio em 2018. Quando entrei no municipio peguei uma turma de quinto
ano, com muita dificuldade, la na escola mesmo, com muita dificuldade de
alfabetizacéo, porque em 2016 mudou a direcdo também, dai comecaram a
mudar o regimento, porque vinha ali uma cultura que era escolinha, que todo
mundo passava, nao tinha repeténcia, entdo as criangcas iam indo assim, as
familias achavam que os alunos nao tinham que aprender a estudar, a
frequentar as aulas, iam quando queriam. Entdo, a partir de 2016, quando
cheguei la no quinto ano, tinha muita dificuldade de alfabetizagé&o, tinha que
trabalhar muito, primeiro a alfabetizacdo, para depois trabalhar o contetdo
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mesmo de quinto ano. Ali trabalhei com quinto, depois fui para o primeiro
ano também. Ai mudei bastante, depois quando eu fui chamada na segunda
matricula, fui para a escola “x”, em uma turma de quarto ano, mas também
com sérios problemas de alfabetizacéo.

Como podemos ver, a professora teve uma vasta experiéncia em turmas de
alfabetizacdo, em diferentes contextos, bem como com diferentes idades, sendo que
nos chama atencédo para a necessidade de olhar e contribuir com o processo dessas

criangas com maior dificuldade, conforme expressa na seguinte narrativa:

Entéo a alfabetizacdo sempre permeou assim meu trabalho, porque sempre
tinha que resgatar muito essa parte. Todas as turmas que trabalhei tinha que
resgatar, porque todas as turmas tinham problemas de alfabetizac&o, ndo
s6 na pandemia ou pos a pandemia. Antes ja tinha, sempre teve problemas,
sempre tem aqueles com mais dificuldade, os alunos especiais também que
possuem um pouquinho mais dificuldade. Entdo, assim, eu penso que €&
preciso acolher essas criangas, ndo s6 agora que voltamos, sempre foi
preciso, resgatar esses processos e é um periodo, ndo vai ser do dia pra
noite. (ACOLHIMENTO)

Desse modo, Acolhimento nos desperta a pensar 0s contextos emergentes que
ja se faziam presentes na etapa de alfabetizacdo e, foram evidenciados com a
pandemia. Como as dificuldades em relacdo a aprendizagem da leitura e escrita,
situacdes que ja existiam e acompanhavam as criancas apés este periodo previsto
pelo bloco, e que com o Ensino Remoto Emergencial, tornaram-se ainda mais um
problema a ser avaliado. Suas contribuicdes ao longo do trabalho, refletem este e

muitos outros pontos, favorecendo as discussdes. Gratidao!

6. Atitude

“ATITUDE: 1. Posicao do corpo; postura.
2. Reagdo ou maneira de ser em relagéo a algo ou alguém.
(AURELIO, 2008, p.150)

Ter atitude compreende pdr em movimento, agir a fim de fazer algo acontecer,
sair de um ponto estatico, e assim, mobilizar uma situacdo ou alguém. No caso da
Professora Atitude, conforme demonstra na sua fala, sua dindmica de buscar apoio

durante o periodo de Ensino Remoto Emergencial, cobrar participacdo das familias,
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buscar formacéo, buscar colaboracdo de todos, evidencia sua atitude por um bem

maior — a aprendizagem das criancas.

E tu sabes que assim, eu sou muito pratica, acontece uma coisa e pe¢o para
chamar os pais, sabe. Porque eu acho assim, que eles tém que estar
presentes. E ai eu chamei uns quantos que estavam com dificuldade, coisa
gue eu Vi que os pais so largavam, daquelas criangas que pegam a mochila
pra ir para a escola e depois pegam s6 no outro dia quando vao pra escola
de volta. E uma realidade bastante triste, porque a crianca ainda precisa
desse acompanhamento pra poder aprender, pra se desenvolver. Todos tém
gue se envolver pra dar certo. Mas acontece. [...] Entdo eu chamei, puxei
junto com a orientadora, com a coordenadora, a gente conversou a coisa, a
gente conseguiu resgatar muitas familias que estavam distantes, sabe? Mas
isso tudo € um processo longo, como se diz. Porque eles se queixam muito
da pandemia, mas antes ja tinha isso, de muitos que também n&o querem
fazer a parte da familia. [...] Entdo sempre digo, assim, esta sendo dificil para
vocés, em casa também é como esta pra nés em sala de aula. S6 que a
gente tem que fazer uma parceria, sendo nao vai funcionar. Eu movimento,
vou atras, falo com a coordenacdo, com os pais, convido, converso, me
disponho, mas eles precisam fazer sua parte também.

Esses movimentos sdo muito importantes para unir familia e escola e alcancar
0 objetivo de contribuir com a alfabetizac&o das criancas. A professora Atitude, tem
entre 31 a 40 anos, atua em uma turma de 3° ano em uma escola em condi¢do de
vulnerabilidade, na regido sul de Santa Maria. Sua trajetoria inicia nas brincadeiras de

infancia, e se reafirma nas escolhas profissionais ao longo de sua formacéo:

Olha, acredito que tudo comecou na infancia mesmo, porque assim, quando
eu brincava, eu brincava sempre de quadro, de dar aula, isso me envolvia e
eu chamava todo mundo pra ser aluno, estava sempre em funcao. Eu sai do
fundamental e fui para o magistério, fui fazer o segundo grau no Bilac. Sai
do Bilac, entrei na universidade e fui dando continuidade. Sempre gostei
dessa parte da educacdo, sempre envolvida com a educacado. Ai entrei na
universidade e sempre fui trabalhando com contrato [...] sempre estudava
em um turno e trabalhava no outro. Depois eu me formei, comecei em uma
escolinha particular, era uma creche e fiquei sete anos. Quando eu sai dali,
sai porque fui chamada em uma outra escola, que é da rede privada
também. Fui convidada para trabalhar na educacao infantil e trabalhei 11
anos na educacdo infantil. Sai de |4 porque fui chamada no municipio e
segui trabalhando na educacdo infantil. Eu trabalhava em Itaara com
contrato também, eles tém o contrato emergencial. Eu trabalhava de manha
e de tarde aqui. La foi o meu primeiro desafio com alfabetizagéo, por que a
primeira turma que eu recebi foi de um quarto ano. Nunca tinha trabalhado
com séries iniciais, s6 na educacao infantil. Eu disse, vamos encarar. Ai
peguei um quarto ano com bastante necessidade ainda de aprender a ler e
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escrever, sabe? Foi uma experiéncia e tanto. Depois no outro ano eu peguei
0 quinto, depois o terceiro ano e depois peguei a orientacdo de la e fui
aprendendo e me encantando. Eu sai de la para assumir 40 horas aqui em
Santa Maria. Entdo dai me chamaram 20 horas no municipio aqui e ai fiz
suplementacdo de mais 20. Agora estou completa.

Sua trajetoria, assim como suas contribui¢cdes narrativas ao longo do processo

interpretativo, sdo de suma importancia na composicao deste trabalho. Gratidao!

7. Serenidade
“SERENIDADE: 1. Qualidade ou estado de sereno.
2. Que denota paz, tranquilidade de espirito.
(AURELIO, 2008, p.735)
A capacidade de olhar em uma o6tica, muitas vezes diversa das demais, com
semblante tranquilo diante do caos, nos remete a palavra serenidade. E é essa paz,
esse olhar sereno, que nos traz a Professora Serenidade, ao apontar sua perspectiva
acerca da chegada e do desenrolar do Ensino Remoto Emergencial na vivéncia,

pessoal e profissional.

Entdo a gente também estava se adaptando com tudo. E muitas mudancas.
Apesar de ter uma certa experiéncia com as tecnologias, era muito, tudo
muito novo e eu levei, achei que de certa forma, encarei mais leve assim.
Eu ndo sofri, ndo senti tanta pressdo, sabe? Porque eu pensava nisso, de
ser uma experiéncia e aprender com ela. Mas muitos colegas ja nao
encararam dessa forma. Ja sentiram um desgaste maior, uma pressao
maior, o que nao funcionava, porque nada dava certo, nao fluia. S6 que eu
acho que isso faz parte. A pandemia veio, ela aconteceu. Nao da para achar
gue nao ia afetar, ndo tinha como fugir. Todo mundo estava se adaptando,
se reorganizando.

A professora chama atencéo pela capacidade de ver na experiencia 0 ponto
chave da sua aprendizagem e de sua leveza quanto ao cenario diverso que se
impunha. A Professora Serenidade tem entre 31 e 40 anos, atua com uma turma de
1° ano, em uma escola na zona sul da rede municipal, que se encontra em contexto
de alta vulnerabilidade social. A seguir, conhecemos sua trajetéria, que também revela
como a professora construiu seu caminho e aprendeu a olhar com compreensao os

contextos diversos, conseguindo manter a serenidade frente ao cenario imposto do
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Ensino Remoto Emergencial:

Entrei na graduacédo e a escolha para ser prof. foi bem engracada. O meu
motivo ho momento, l& na época, quando eu escolhi o curso de Pedagogia,
[...] em 2007, [...] eu pensei no mercado de trabalho. Primeiro eu pensei se
eu queria uma profissdo, porque eu ja vinha de outros trabalhos, de outras
areas, ja tinha sido vendedora de loja, ja tinha sido recepcionista de hospital,
secretéria, tinha sido um monte de coisas. E ndo, nada de outras
experiéncias, nada na area da educacéo. [...] O meu marido era técnico em
enfermagem. E dai eu pensei que eu queria uma coisa que tivesse mercado
de trabalho onde ele fosse, porque a gente também néo tinha a ideia de ficar
em Santa Maria. Dai eu escolhi Pedagogia. Eu nem sabia direito o que era,
fui pesquisar e ver até que idade dava aula, como é que funcionava. Depois,
na graduacdo, logo que eu comecei, ja fui convidada para um grupo de
pesquisa e eu comecei a ler mais profundamente sobre o assunto, sobre
formacdao, sobre essas questdes, histérias de vida, narrativas de formacao,
etc. e eu fui perceber que isso era uma vontade minha desde pequena.
Retomando as coisas de crianga, eu tinha uma tia que era prof. que sempre
me incentivava a estudar e eu sempre queria ser como ela. S6 que eu néo
lembrava na época da escolha do curso e dai eu achava que era essa era a
escolha que pesou foi pelo mercado de trabalho, mas no fundo eu creio que
foi as duas coisas mesmo. Dai fez sentido, sabe? Porque assim, nos outros
empregos que eu tinha, eu gostava muito igual, eu sempre fui de gostar
muito do que fazia, mas parecia que faltava alguma coisa. Agora néo me
vejo fazendo outra coisa. E uma area que eu fiquei e o que eu quero ficar. E
apaixonante. E eu tinha muita necessidade da sala de aula, porque a minha
experiéncia era s6 com a universidade. Eu fui fazendo tudo direto, eu fui
bolsista da iniciagdo logo no come¢o do segundo semestre do curso,
também nao tinha ideia o que era grupo de pesquisa fui aprender ali na hora,
me convidaram e eu fui entendendo e fui fazendo tudo junto e me
apaixonando muito pela pesquisa, pela formacdo, pelas questbes da
formacdo, ndo s6 de professores, mas do sujeito e assim vai. E dai me
cativou muito a area da educacao no geral. Depois eu fiz e emendei o
mestrado e o doutorado, mas ndo tinha experiéncia de sala de aula. Quando
eu defendi a tese, eu falei — Eu estou defendendo a tese [...], mas é que o
meu sonho é outro, [...] eu quero ter a experiéncia primeiro da escola para
poder falar com propriedade do que é, afinal, o chdo da sala de aula que
nao é aqui na universidade.

[...] Eu tinha muita vontade de ver se era realmente aquilo e no fim, agora
eu ja vi que ndo era, mas é muito bom, era isso que eu queria. E dai? Eu
acho que quando eu tiver realmente numa universidade formando outros
professores, eu acho que meu discurso vai ser bem diferente do que seria
se eu nao tivesse essa experiéncia. Muitas vezes era muito vazio e eu tinha
muita vontade, entdo, eu sou uma das “profes” mais realizadas, ja vai fazer
cinco anos, porque eu entrei no Ultimo concurso, entéo, vai fazer cinco anos
agora em marco e eu ainda estou muito apaixonada. Claro que estou vendo
que, muitas coisas parecem que ndo vao se desenvolver, que nédo vai ter
muita mudanca, que j& da uma vontadezinha de estudar além, sabe? Mas
estou gostando ainda muito. Até porque agora que eu estou alfabetizando e
€ um grande e lindo processo, entao, eu amo.
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Cada linha narrada, revela um lindo processo da trajetéria formativa que foi se
constituindo. Serenidade nem sempre soube que queria ser professora, mas com o
tempo e o0 espaco dado por ela para aprender e vivenciar sua escolha, logo, a paixéao
pela profissao foi tomando conta e Ihe dando condigdes de sentir-se bem e acreditar
na possibilidade, apesar dos desafios. Nesse sentido, estudar sempre permeou a
formacdo de Serenidade, o que contribui em suma, com a condicdo de manter-se
tranquila na inquietude de querer saber mais, amparada pela possibilidade de saber.

Gratidao!

8. Esperanca

“‘ESPERANCA: 1. Ato de esperar o0 que se deseja.
2. Expectativa. 3. Fé em conseguir o que se espera.
(AURELIO, 2008, p.370)

A Professora Esperanga tem de 31 a 40 anos, atua com uma turma de 1° ano,
na zona leste de Santa Maria, em um contexto de vulnerabilidade social. Sua trajetoria
€ permeada pela descoberta de que realmente, mesmo que néo tivesse certeza e que
teve que se esforcar para conseguir pagar a faculdade, acabou se encontrando como
professora, e durante a sua formacdo, despertando e avancando em suas

capacidades pessoais, como vemos na sua narrativa:

Na verdade, eu ndo me via como professora. Quem me via como professora
era uma tia minha que era professora e que sempre me via com os cadernos
e os livros debaixo do brago, que dizia pra mim. Eu queria muito ser
psicéloga. Eu tentei vestibular dois anos na UFSM, fiquei por um ponto para
entrar e ndo entrei em psicologia. Chorei muito e ai ela disse pra mim, tu
tens tudo pra ser professora. E eu dizia ndo, ndo vou ser professora de
maneira alguma. E ela insistiu e disse ndo, agora tu vais tentar vestibular
pra pedagogia. E eu sempre naquela ndo quero, ndo quero. Até que foi que
ela pegou e se formou na antiga UNIFRA. E dai ela me disse - Nao, tu vais
tentar la. Eu digo, puxa vida, no particular a gente sabe que particular tem
que pagar. E dificil. E eu ndo tinha muitas condi¢bes de pagar. Ai eu prestei
vestibular 14 e passei em terceiro lugar. E ai eu disse agora vou ou ndo vou
fazer, porque dai eu ia ter que comecar a trabalhar pra poder pagar. Sim,
meu pai ndo tinha condi¢cdes de pagar a faculdade pra mim. Ai arranjei
emprego no mesmo ano e fui prestar vestibular. E passei e comecei a fazer
pedagogia e ai passei a me encantar. Fui me descobrindo la dentro, fui
vendo mesmo que era, que ndo adiantava teimar com a vida, que era pra
ser mesmo. Ai eu fui me apaixonando e eu tinha uma professora de artes,
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[...] qgue me encantou assim, essa parte lidica da pedagogia, ela me levou
para fazer oficinas com ela e eu era sempre fui muito quieta, muito calminha,
fechada, na minha e la eu me transformava, sabe? Eu colocava as fantasias
e me transformava. E ela disse - aqui tu se descobriu, viu 0 que tu podes ser
além do que tu és. Entéo, ela me desafiou. Foi ali que me apaixonei pela
pedagogia, que eu via, que € aquele encantamento, sabe? Me fez descobrir
um lado que eu ndo conhecia, também como pessoa. E ai que eu fui
descobrindo as coisas que eu gostava. Me apaixonei pela parte de artes até
hoje. Tudo me encanta.

[...] Eu faco didlise peritoneal, meus rins ndo funcionam faz anos ja. Entao,
pra mim também foi desafiador trabalhar assim e ter um cuidado bem maior.
Entdo, eu ndo podia sair de casa de maneira alguma. Porque Deus me livre.
Entdo, assim foi bem dificil, mas eu fui seguindo, focando em como fazer
dar certo as aulas. Foi bem desafiador, s6 na frente da tela. Eu estou em
tratamento. Porque eu estou na fila de transplante, ja faz oito anos [...]. E a
fila ndo, a fila parou nesses dois anos, nao fizeram nenhum transplante. [...]
Sao poucos doadores. Na verdade, € uma falta de conscientizagdo das
pessoas também. E ai eu estou esperando. Pode ser a qualquer momento,
podem me ligar de manhd, da tarde, noite. Eu tenho que sair correndo para

Porto Alegre fazer o transplante. Enquanto isso eu sigo.

Durante o remoto, foi muita busca, corria atras, de achar meios de como
ajudar as criancas, eles ndo tinham o que comer, muitos a gente tinha que
tentar encontrar [...] muitos dependiam da escola pra ter uma refei¢cdo
adequada. Entédo, a gente foi atras, ajudei e comprei muita cesta basica.

[...], Mas assim, nunca tinha vivenciado, alfabetizar dessa forma. E vendo
eles lerem da maneira que eles sairam lendo fluentemente. Para mim foi um
foi um presente, uma vitéria muito grande. Foi uma superagdo por aquela
barreira da dificuldade de trabalhar on-line e ainda ver a turma funcionando,
ndo foram todos. Mas pelo menos aqueles que estavam comigo, que
participavam.

Mesmo diante de tantas dificuldades, inclusive de saude, como nos contou
referindo-se a questdes pessoais, a Professora Esperanca, ndo desistiu em buscar
diversas atividades como vemos no decorrer da pesquisa, bem como meios de ajudar

fisica e emocionalmente seus alunos e suas familias.

Suas contribuigdes séo inestimaveis e nos ensinam a olhar para além de nés
mesmos, compreendendo que a esperanga é uma palavra de acdo e ndo apenas de
espera. Saber esperar 0 que ndo tem como mudar, mas seguir ajudando e fazendo a

diferenca onde se esta. Gratidao!
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9. Resiliéncia

“RESILIENCIA?: 1. Diz-se de quem ¢ resiliente.
2. Capacidade de voltar ao normal, de resistir,
e superar-se frente a(s) adversidade(s).
(BERNDT, 2018)

A Professora Resiliéncia, tem entre 31 a 40 anos, atua em uma escola na zona
leste, considerada em condigOes de vulnerabilidade social, na qual trabalha com uma
turma de 2° ano. A Professora faz paralelo ainda, com outras realidades com as quais
trabalhou, sendo uma das escolas, localizada na mesma regido, porém com realidade
socioeconémica de classe média, apontando as nuances que esta diferenca faz, nas

condicdes de aprendizagem dos estudantes. A seguir, conhecemos sua trajetéria:

Entéo, eu entrei na graduacao tinha 18 anos, eu era bem jovem, ainda ndo
sabia se era isso que eu queria realmente. Comecei a fazer o curso e quando
eu estava no segundo semestre, eu prestei vestibular de novo, comecei a
fazer fonoaudiologia e ai eu cursava as duas. [...], Mas eu descobri que eu
gostava mais da pedagogia e acabei desistindo da fonoaudiologia. Dai eu
conclui o curso em 2011, entrei no mestrado e comecei a trabalhar também
em 2011, na escola privada, com o terceiro ano. Foi quando eu entrei na
universidade e ai eu conclui o mestrado, em 2014. O meu mestrado foi sobre
formacgdo inicial de professores e justamente foi sobre essa transi¢ao,
quando tu deixas de ser aluno e vira professor, [...] porque néo foi facil para
mim sair da universidade e ir para a escola, principalmente em relagdo a
como trabalhar com os alunos. [...] Depois eu fiquei na universidade como
substituta de 2015 a 2017, e entrei no doutorado, em 2017 e me chamaram
no municipio em agosto de 2018. E ai eu vim trabalhar com um terceiro ano
e com um guarto, em duas escolas diferentes, mas foi uma grande
experiéncia. Foi uma troca em um ano assim, trabalhei em um lugar, sai da
universidade, fui de uma escola privada para outra, depois vim para o
municipio, estava fazendo doutorado, ainda estava gravida em 2018, e em
meio a tudo isso, a pandemia surgindo depois. Logo depois veio minha filha.
Dai eu entrei aqui na escola, no municipio, com uma turma de primeiro ano,
gue também foi um novo desafio, porque eu nunca tinha trabalhado com o
primeiro ano. [...] ai foi também um movimento de formacé&o, precisei voltar
e estudar, enfim, compreender essa fase, porque as criancas estavam num
processo dificil também, elas tinham passado por véarias professoras porque
ndo tinha professor, entdo, um ficava um pouco, outro ficava um pouco, ja
era agosto, elas estavam meio sem rumo assim. E dai depois eu entrei e

19 A palavra resiliéncia ndo foi encontrada na edicdo e dicionario fisico da pesquisadora. Para tanto,
buscou-se definicdo na internet acerca da tematica, a que foi encontrada referéncia de um livro que
aborda a resiliéncia, na perspectiva da psicologia, e assim, adaptamos o conceito, para definir o termo
em questao em nosso trabalho.
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consegui ficar até o final do ano. Terminei 0 ano com eles, porque a minha
filha nasceu em 26 de dezembiro. [...] Ai eu terminei o doutorado esse ano,
em 2022.

As incertezas e a construcdo dos caminhos ao longo de sua trajetoria, ja
apontam a professora, a necessidade de ser resiliente, de construir acreditando que
€ possivel vencer os desafios que surgem. A Professora Resiliéncia, demonstra estar
sempre neste movimento, um dos exemplos é que, diante das incertezas que sente
ao ser desafiada a assumir a docéncia, ap0s anos como estudante, se torna motivo
de sua pesquisa de mestrado, na busca de encontrar respostas e superar suas

angustias.

Nessa direcdo, diante de situacdes criticas, como foi o caso da pandemia e
assim, do Ensino Remoto Emergencial, as pessoas podem manifestar diversos tipos
de comportamento. A pessoa resiliente € aquela que compreende o problema que
esta diante dela e mobiliza recursos para supera-lo. Isso néo significa que a pessoa
seja invulneravel ou ndo sofra com os acontecimentos, pois ndo se trata de responder
sempre positivamente, mas de encontrar meios de lidar com a crise e sair dela

fortalecido.

A Professora Resiliéncia, diante de tantos percalcos e de um contexto
extremamente desafiador, mostrou-se paciente, mesmo sofrendo, tentando ver algum
viés positivo e buscou atender da melhor forma possivel os estudantes, como

demonstra na seguinte narrativa:

Eu me senti bem impotente no inicio. No periodo da pandemia que a gente
estava distante das criancas, eu me culpava. No inicio eu achava — Ah meu
Deus, essas as criangcas ndo vao aprender. Mas depois eu comecei a
ressignificar isso e via que a culpa ndo era minha, sabe? Eu estava fazendo
0 que eu podia fazer. [...] Quando a gente retornou, aquele periodo que a
gente ficava pouco tempo com as criancgas, também me sentia bem culpada,
porque eu compreendia que elas ndo estavam entendendo o que eu estava
falando. Tanto que os primeiros planejamentos que eu fiz eu tive que refazer
tudo. [...] E outra necessidade, eu vou ter que recomecar. [...] Foi bem esse
caminho ai. Esse ano eu j4 estava mais blindada com isso, sabe? [...] Acho
gue € importante a gente dai parar, respirar. Compreender tudo que essas
criancas passaram também. Pensar que néao foi facil pra elas, para as
familias.
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Aprendemos muito com esses excertos da narrativa de Resiliéncia, a pandemia
NOS MOStrou que precisamos parar, respirar, repensar muitas vezes nossos caminhos
e supera-los, construindo novamente sempre que preciso. Com certeza a professora
contribuiu sobremaneira & nossa discusséo e nos ensina a olhar com sensibilidade e

compreender diferentes contextos. Gratidao!
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Notas da pesquisadora sobre o contexto e os sujeitos colaboradores

Gratidao: 1. Qualidade de quem é grato.
2. Reconhecimento, agradecimento.
(AURELIO, 2008, p. 439)

Expressamos nossa imensa Gratiddo e reconhecimento a todos os
colaboradores, que cederam seu tempo e dedicaram suas vozes a narrar suas
vivéncias, produzindo conhecimentos, contribuindo as discussbes que iremos
apresentar, tornando possivel a realizacdo dessa pesquisa!l Como as flores, cada
sujeito sustentou com esmero a sua profissdo de professor, diante desse periodo
inéspito, buscando florescer e contribuir de diversas maneiras, nos mais diversos

contextos.

Nessa direcéo, foi muito bom e importante ouvir o professor e as professoras
participantes, por meio de suas narrativas, uma vez que esse encontro possibilitou
enriquecer a minha proépria visdo sobre a vivéncia do Ensino Remoto Emergencial,
destacando tantas aprendizagens, mesmo em meio aos inumeros desafios que se
atravessavam as praticas escolares. Aprender com as experiéncias de outros
professores e pensar em possiveis mobilizacdes, com Atitude, Criatividade,
Dedicacao, Empatia, Acolhimento, Resiliéncia, Persisténcia, Serenidade, Esperanca,
diante do enfrentando de um cenario pandémico, foi 0 que motivou ainda mais a

pesquisa e a levou a termo.

Deixamos expresso que, com certeza, outras palavras também poderiam ser
escolhidas para nomear/representar os sujeitos, porém foram estas que, a partir da
leitura de cada narrativa, apds concluida a transcricdo e iniciado os trabalhos de
andlise e interpretagdo, foram sendo escolhidas com carinho. Esclarecemos ainda que
a intencdo nao € de definir os sujeitos com apenas uma palavra, pois sabemos quao

complexo é o ser humano e assim, o professor e as professoras.

Porém, foi preciso definir uma forma de representar os professores, e
acreditamos que, por meio destes pseudbnimos, escolnemos uma estrada — a de
nomea-los com sentido e significado, evidenciando o que as narrativas [e todo o
periodo vivido] também representou para nés, como pesquisadoras. Através destas

palavras, vemos que € possivel pensar em superacéo, diante de tudo que vivemos e
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do que tudo isso ainda vai repercutir.

Por tanto, consideramos que estas palavras escolhidas para representar os
sujeitos colaboradores, podem ser vistas também como um conjunto de sentimentos
e acOes tomadas por todos os professores e professoras que enfrentaram os desafios

e construiram suas contribuicdes durante a vivéncia do Ensino Remoto Emergencial.

Este periodo de uma educacéo escolar adaptada para fora da escola, passou a
ser vivida nos lares e assim, foi invadindo o espago pessoal e familiar, trazendo uma
nova dindmica e uma demanda nunca antes vivenciada. Aos poucos 0s professores
vao contando, e significando suas experiéncias, expressando suas percepcoes,
sentimentos, movimentos de enfrentamento, e com isso, nos permitem imaginar e

sentir com eles, como se deram essas vivéncias.

Outro ponto a ser refletido € de que, ao final das entrevistas, em espaco a parte
da gravacao, os professores relataram que o momento compartilhado neste encontro,
foi uma oportunidade de parar e olhar esse conjunto de coisas que foi o Ensino
Remoto Emergencial. Desse modo, as entrevistas favoreceram aos professores, um
espaco de escuta, paralelo a tanta pressao e as angustias que sentiram, bem como
Ihes possibilitaram perceber o quanto construiram, aprenderam e ensinaram, mesmo

diante deste cenario de incertezas.

Os sujeitos que narram suas vivéncias, estdo constituindo sua historia e tornam
possivel contar os aprendizados e percalcos, as demandas e as solucbes
encontradas, ou nado, durante o ERE. Logo, ouvir as trajetérias dos professores
colaboradores foi um grande ganho para a pesquisa, uma vez que € importante
considerar também de onde eles partem, quem sao esses sujeitos, como eles

chegaram na docéncia e como foram se produzindo professores.

4.4.2 Instrumentos e procedimentos da pesquisa

De acordo com a metodologia adotada, utilizamos entrevistas narrativas como
instrumento de pesquisa, uma vez que, pelo carater aberto e flexivel, permite ao
entrevistado uma maior liberdade de expressar suas concepg¢des sobre o tema em

guestao. Além disso, as entrevistas nos permitem ouvir as experiéncias, por meio das
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narrativas dos professores alfabetizadores, levando a interpretar os movimentos que

se constituiram durante a vivéncia do Ensino Remoto Emergencial.

De acordo com Marconi e Lakatos (2003), a entrevista € um encontro entre
sujeito e pesquisador, que permite obter informacdes sobre determinado assunto
durante uma conversa profissional, permitindo realizar uma investigacao social. A
analise a partir da abordagem sociocultural nos permite, assim, o reconhecimento dos
diferentes contextos que emergiram na realidade do bloco de alfabetizacdo e o
entrelacamento entre essas vivéncias docentes durante o ERE, com os estudos

tedricos abordados nesta investigacao.

Freitas (1998), corrobora descrevendo a narrativa como uma pratica
interpretativa da realidade dos sujeitos, na qual o individuo que lembra de uma
experiéncia, mesmo que pessoal, parte de uma perspectiva social, seja pelo sentido
atribuido ou pela dinamica vivenciada. Essa perspectiva, marca a importancia da
vivéncia social dos sujeitos e das memorias como uma interlocucéo entre passado e
futuro, tornando possivel rever e modificar pensamentos e ac¢fes. As narrativas
partem do individual para a compreensao de aspectos que séo vividos no social, pois
cada sujeito é parte de seu contexto e ao expressar opinidées sobre ele, também fala

pelo contexto.

Nota-se ainda, que a entrevista permite ao narrador contar de forma mais
natural algum acontecimento relevante sobre sua trajetoria de vida e do contexto do
qual faz parte, “[...] sua ideia basica é reconstruir acontecimentos sociais a partir da
perspectiva dos informantes, tdo diretamente quanto possivel’” (JOVCHELOVITCH;
BAUER, 2010, p. 93). De acordo com Freitas (2003), para o professor, a entrevista
ganha papel de refletir a profissdo em uma esfera social, uma vez que narrar a propria

historia, os sujeitos apontam para uma nova maneira de produzir conhecimento.

Sendo assim, foram desenvolvidos topicos guia referentes a teméatica proposta,
como meio de organizar o dialogo, delineando aspectos necessarios para atender os
objetivos propostos e contribuir com a reflexdo dos professores. Segundo Gaskell
(2002), o topico guia € parte vital do processo de pesquisa e necessita atencao
detalhada. Por detras de uma conversagdo aparentemente natural e quase casual,

encontrada na entrevista bem-sucedida, esta um entrevistador bem preparado.
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Nesse sentido, ainda segundo o autor, 0 que perguntar (a especificacdo do
toépico guia) e a quem perguntar (como selecionar os entrevistados) sdo duas
questdes centrais a serem consideradas ao pensar 0s topicos guia e os resultados
esperados (GASKELL, 2002). Nessa direcao, os topicos que guiaram a realizagdo das
entrevistas, foram elaborados a partir de uma conversa realizada com uma professora,
colega de pesquisa, que também vivenciou o periodo do Ensino Remoto Emergencial
como alfabetizadora. Apds esta conversa, levamos alguns elementos para uma
entrevista exploratéria e, a partir disso, algumas questbes foram repensadas e
elaboradas. Consideramos ainda, conversas realizadas com as professoras colegas
de pesquisa, bem como as situacdes que acompanhamos como professoras, na qual
também vivenciamos a realizacdo de atividades remotas. Assim, definimos os

seguintes topicos guia para orientar a realizacdo das entrevistas:

eCompde a conversa inicial, referindo a faixa etdria dos
colaboradores e o espago/turma de atuagao;

eContextualiza a escola, sua localizagdo e condigdo
socioeconOmica.

eTrata acerca da escolha de ser professor, questdes de suas
trajetérias pessoais e profissionais que levaram a etapa/turma
que atua; abarca as condi¢bes do trabalho;

eCompreende como o ERE impactou na formacao docente.

eAbarca questOes acerca das praticas de leitura e escrita
desenvolvidas durante o ERE, e como este impactou no processo
de alfabetizagao das criangas;

¢ Inclui os desafios e as praticas potencializadoras, bem como o
contexto das familias influenciaram nessa aprendizagem.

eTrata sobre os meios de interagcdao, recursos, atividades,
4. Ensino avaliagdo, envolvimento dos estudantes e familiares, principais
Remoto necessidades das criancas e dos professores identificados
Emergencia] e durante o ERE.
seus eAbre a questdo acerca de como as professores enxergam o
desdobramentos: Ensino Hibrido, neste contexto do ERE e apds o retorno as
atividades presenciais.

Os tdpicos guia descritos, possibilitaram organizar e mediar um dialogo entre
pesquisador e sujeitos, durante a realizacdo das entrevistas individuais. Segundo

Gaskell (2002), o topico guia é, como sugere o titulo, um guia, contudo ndo nos
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devemos tornar dependentes dele, nem rigidos, como se 0 sucesso da pesquisa
dependesse disso. Sendo assim, ao longo das entrevistas, procurou-se nao
interromper os sujeitos entrevistados, de forma a deixa-los a vontade, no intuito de

obter uma descricao detalhada e refletida na experiéncia de cada professor.

As entrevistas foram realizadas on-line, por meio da ferramenta do Google
Meet, uma vez que permaneciam os cuidados quanto a covid-19, bem como a fim de
ter mais facilidade em marcar horarios acessiveis para os professores. Nestas, foi
sendo solicitada permisséo para gravar a reunido na propria ferramenta, bem como
foi solicitada autorizacdo para uso dos audios das gravacdes para posterior
transcricdo. Quanto a esta etapa, foi necessario ouvir e atentar-se aos detalhes
narrados, entonagdes e pausas, a fim de dar sentido e transcrever literalmente as
entrevistas. Apos, fomos organizando os achados e retirando repeticbes ou
interjeicdes, a fim de tornar os enunciados mais claros. Ao finalizar o processo de
transcricdo das entrevistas, realizamos a andlise dos achados, culminando na

organizacdo de categorias, apresentadas no quadro a seguir:

Quadro 2 — Sistematizacdo dos achados, organizados em categorias de analise:

: , ~ . A Eixo
Categoria | Dimensoes Elementos categoriais Recorréncias
transversal
.. Trajetorias pessoais e %
§ Trajetorias profissionais od
= formativas o
S Resiliéncia pedagogica
S g\
= Modos de (re)organizagao v
S wn
<= =
= Atividade e Processos de S
%\0 Alfabetizagao 00
S Trabalho S
;_g pedagodgico Retorno e impactos na o
= Aprendizagem _,3
)
=~ Y
L Ensino hibrido como §
< possibilidade )

Fonte: Elaborado pelas autoras, de acordo com os achados da pesquisa.
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Essa sistematizacdo, possibilita uma melhor organizacao e interpretacdo dos
achados, de modo que podemos esclarece: a Aprendizagem da docéncia,
apresentada como categoria principal, se compde a partir de todo o desenrolar da
vivéncia do Ensino Remoto Emergencial, na constituicdo do trabalho pedagdgico
e, anterior a isso, parte das vivéncias das professoras nas suas diversas concepcdes
e trajetérias formativas, ao longo de suas experiéncias pessoais e profissionais.
Realizar a interpretagédo das narrativas socioculturais, envolve considerar o contexto
e os diversos elementos que compde a histéria e a trajetdria dos sujeitos
colaboradores da pesquisa (BOLZAN, 2002).

Consideramos que as dimensfes categoriais explanadas, colabaram na
interlocucéo entre as diferentes demandas evidenciadas pelos sujeitos colaboradores,
favorecendo uma andlise mais aprofundada e real dos desafios e possibilidades que
surgiram. Dessa forma, ao longo do trabalho, os achados se apresentam durante o
processo interpretativo e elaboracdo dos conhecimentos, respondendo aos objetivos

desta pesquisa.

4.4.3 Consideracfes de carater ético

O presente estudo teve como base ética as consideracdes apresentadas pelo
Comité de Etica em Pesquisa de uma Instituicdo de Educac&o Superior Publica do
interior do Rio Grande do Sul, que estabelece algumas orientacbes como: a
autorizacao institucional, a redacéo e a assinatura do termo de confidencialidade (TC
— APENDICE B) e do termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE — APENCICE
C) estes termos foram apresentados aos sujeitos colaboradores no ato da realizacao
das entrevistas. Além disso, realizamos as adequacoes sugeridas pelo Comité de
ética, emitimos a folha de rosto pela Plataforma Brasil e registramos o projeto no
Gabinete de Projetos do Centro de Educacéo, para entédo, desenvolver as entrevistas

narrativas com os sujeitos.

Destacamos que a opcdo em participar desta pesquisa foi voluntéaria,

considerando o posicionamento dos sujeitos com a intencao e disponibilidade para a
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participacao nas entrevistas. As narrativas dos sujeitos colaboradores foram utilizadas
Unica e exclusivamente para esta pesquisa, sendo acessadas somente pela
pesquisadora responsavel e pela autora, sob responsabilidade das mesmas a
responder por eventual extravio ou vazamento de informacgbes confidenciais. O
anonimato dos sujeitos envolvidos sera preservado, em qualquer circunstancia, o que
envolve todas as atividades ou materiais escritos que se originarem desta

investigacao.

Os colaboradores puderam optar por deixar de participar da pesquisa a qualquer
momento, se assim o desejassem, sem nenhum prejuizo. Em caso do sujeito
colaborador sentir-se constrangido, sofrendo de algum dano moral ficou avisado de
que poderia entrar em contato com a pesquisadora responsavel e fazer os
encaminhamentos que julgasse necessarios. A pesquisa nao acarreta nenhum custo
ou despesa a esses sujeitos. Os sujeitos colaboradores tiveram acesso a todo material
gravado e transcrito. Serdo esclarecidos sobre a pretensdo da divulgacdo dos
resultados em veiculos da area da Educacdo. Os gastos para a realizacdo e
participacdo desta pesquisa foram assumidos pelos pesquisadores. Além disso, fica
garantida indenizacdo em casos de danos comprovadamente decorrentes da

participacdo na pesquisa.

Esta pesquisa sera suspensa e em consequéncia, encerrada, caso ocorra danos
graves a saude da pesquisadora ou da autora, invalidez ou morte das mesmas. Os
dados coletados através das entrevistas foram gravados e transcritos, arquivados em
CD ou DVD pelo periodo de cinco anos a contar pela publicacdo dos resultados; ap6s

este periodo serdo inutilizados por meio de incineracao.
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4.5 INTERPRETACAO DOS ACHADOS

Aprendizagens docentes em tempos de pandemia: construindo sentidos diante
dos referenciais tedricos e das narrativas

“As sociedades se transformam, fazem-se e desfazem-se. As
tecnologias mudam o trabalho, a comunicacéo, a vida cotidiana
e mesmo o pensamento. As desigualdades se deslocam,
agravam-se e recriam-se em novos territdrios. Os atores estédo
ligados a multiplos campos sociais, a modernidade ndo permite
a ninguém proteger-se das contradi¢ées do mundo.” (Perrenoud,
1999)

Quando Perrenoud escrevia sobre formar professores em contextos sociais em
mudanca, em 1999, ndo poderia ele prever que uma pandemia avassaladora se
instaurasse, tdo pouco que afetaria em tamanha propor¢éo a educacao, as escolas e
a forma como vemos a importancia da interacdo e do contato afetivo e diretivo na
aprendizagem. Essas questdes problematizadas pelo autor neste pequeno trecho,
refletem algumas das discussdes que se apresentam a partir dos achados em nosso
estudo, afetadas por essa mudanca que impactou, de forma intensa, as relacdes de
aprendizagem escolar, e assim, a aprendizagem da docéncia, categoria de onde
partimos nesta pesquisa.

Logo, é possivel discutir que as mudancas advindas com a pandemia,
principalmente a ado¢do de um modelo remoto de ensino — o Ensino Remoto
Emergencial (ERE), modificaram as rela¢des de ensino e de aprendizagem, tanto dos
estudantes como dos professores. Em meio a isso, as contradicbes que se
constituiram, como aquelas possivelmente referidas por Perrenoud (1999), se
evidenciam ainda mais, como a exemplo das questdes de acesso (ou a falta dele) as
tecnologias, questdes inclusivas, a sobrecarga docente, os diversos sentimentos
despertados que foram se revelando. Estes e outros possiveis desafios, incluindo o
préprio ERE, aparecem como eixo transversal denominado de contextos

emergentes, uma vez que vem mobilizando as dindmicas de ensinar e de aprender.

Nesses caminhos a aprendizagem da docéncia acontece, permeada pelas
trajetorias formativas dos professores, imbricadas em suas trajetorias pessoais e

profissionais, bem como no desenvolvimento do trabalho pedagogico, elementos
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categoriais que revelam condi¢cdes proprias dessa dinamica de constituir-se professor,

ao longo da profissédo. Este processo nos possibilita enxergar o entrelacamento entre

as narrativas e 0os contextos emergentes, permeando a interpretacéo e elaboracéo de

conhecimentos, que nos possibilitam dialogar acerca de alguns elementos,

explanados no desenho a seguir:

Figura 1 — Esquema interpretativo dos achados da pesquisa
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Fonte: Elaborado pelas autoras a partir dos achados evidenciados na pesquisa

Um momento breve para explicar, por que escolhemos uma flor para
representar o diagrama desta pesquisa: A flor pode ser um simbolo de resiliéncia, de

esperanca, de amor! A flor pode simbolizar um colorido que nos faz ver o belo em
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meio a dureza de uma rocha, que entrelaca os sentidos e desperta diversos
sentimentos. A flor pode ser um simbolo de carinho, de entrega, de recepcéo, e ao
mesmo tempo de consolo, de despedida. A flor pode representar ainda a diversidade
- tem flor que floresce o ano inteiro, tem flor que tem suas épocas; algumas mais
frageis, outras bem robustas, algumas esmorecem com o tempo ruim, mas voltam a
mostrar sua forca e beleza apos algum tempo, e outras tem a incrivel capacidade de,

mesmo diante uma tempestade, resistirem.

Assim, para compreendermos como se da a aprendizagem da docéncia, €
preciso estabelecer conceitualmente de onde partimos e aonde pretendemos chegar.
Nossa compreensdo nesta escrita, acerca da aprendizagem da docéncia, parte dos
estudos de mais de quinze anos do Grupo de Pesquisa GPFOPE, como foco de
trabalho da pesquisadora responsavel (BOLZAN, 2002, 2004, 2006, 2008, 2010,
2016/2023), bem como das parcerias estabelecidas com autoras que também
pesquisam a tematica (BOLZAN; ISAIA, 2006, 2010; BOLZAN; POWACZUK, 2013,
2017; BOLZAN, etc.). Esses estudos séo [re]significados ainda, em diversos trabalhos
de dissertacdes e teses, bem como em artigos cientificos, produzidos por colegas de
grupo, que ajudam a discutir o que significa aprender a ser professor, tanto na

educacao basica, quanto no ensino superior.

A mais recente pesquisa, desenvolvida pelo GPFOPE, intitula-se “Docéncia e
Processos Formativos: estudantes e formadores em contextos emergentes” (2016-
2022), que culmina na compreensdo de como 0s contextos advindos com a
contemporaneidade inferem nas praticas e na aprendizagem dos professores. Aqui,
apresentamos um novo desdobramento deste projeto guarda-chuva, no qual nos
desafiamos a compreender a aprendizagem de professores alfabetizadores, que
atuaram no contexto inédito do ERE.

Esse foco de estudo, é visto por n6s como um tema importante e necessario a
ser constantemente investigado, apontando para onde queremos chegar. Desse
modo, ao considerarmos 0s achados obtidos por meio das entrevistas narrativas, que
se apresentam no decorrer deste capitulo, revelam elementos que contribuem na
discussdo de como acontece esse aprender a ser professor e como isSso
impactou no desenvolvimento do trabalho pedagdgico na etapa de

alfabetizacao.
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Desse modo, compartilhamos dos estudos do grupo, ao que discerne o
conceito de contextos emergentes, sendo que se caracterizam pelos espacos/tempos
nos quais emergem desafios e possibilidades. Esses contextos exigem novas
configuragbes nas préaticas pedagogicas, impactando assim, a constituicdo e a
aprendizagem do ser professor (BOLZAN, 2016-2023).

Sao nesses caminhos, de buscar compreender a aprendizagem da docéncia e
0s aspectos nela envolvidos, durante o periodo pandémico, que foram sendo
organizados e refletidos cada um dos trechos apresentados, constituindo a
interpretacdo dos achados propiciados por meio desta pesquisa. Esta, significada pela
construcdo de conhecimentos a luz dos aportes tedricos, favoreceram a construcéo
deste bloco, abrindo portas para reflexdo deste momento intenso e cheio de desafios
gue foi a pandemia e o ERE, vislumbrando a superacdo, bem como a projecao dos

trajetos possiveis ao trabalho pedagdégico na etapa de alfabetizacéo.

4.5.1 Trajetérias formativas: elementos pessoais e profissionais trazidos pelos
professores e a resiliéncia pedagdgica

As trajetorias formativas constituiram-se como uma dimensao que se desdobra
dentro da categoria e se revela pertencente a aprendizagem da docéncia, uma vez
gue é fundamental compreender como a historia dos sujeitos influencia suas praticas
e concepcdes. Conhecer quais caminhos os levaram a escolha da profisséo e, a partir
dai, como foram se constituindo professores, nos leva aos elementos categoriais das
trajetérias pessoais e profissionais, bem como abarca a perspectiva da resiliéncia

docente.

Estes conceitos chave, foram se desvelando e sendo modificados diante das
necessidades oriundas do contexto pandémico em que 0S sujeitos se encontraram
inseridos. Além disso, o conceito de aprendizagem docente, compreendido nestes
estudos, refere que o professor vai se constituindo ao longo das vivéncias e praticas
cotidianas, por meio de processos reflexivos despertados nas experiéncias formativas

dos sujeitos, que produzem sentido a sua docéncia (BOLZAN, 2016-2023).

Nessa direcao, segundo Bolzan e Isaia (2010), ser e constituir-se professor, seja

na universidade, seja na educac¢ao basica, se da em um processo inter e intrapessoal
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de producdo de conhecimentos, saberes e fazeres da pratica educativa. Neste
processo, seguindo os estudos das autoras, o professor como sujeito que age e
planeja, potencialmente reflete suas agdes e, por meio dessa reflexdo, produz novos
sentidos e significados, que véao balizar a elabora¢édo de novas praticas. Desse modo,
“o aprender a ser professor abriga um complexo processo de elaboracédo entre o ja
vivido e a criacdo de novas e distintas configuracbes do agir docente, as quais
retraduzem exigéncias e necessidades que se apresentam no contexto” (BOLZAN;
POWACZUK e ISAIA, 2018, p.366).

Com isso, podemos refletir ainda que, a aprendizagem docente acontece no
decorrer da trajetoria formativa dos sujeitos, que se da desde a escolha pela
profiss@o, a formacéao inicial, até a formacao continuada dos professores. Além disso,
se promove no desenrolar da pratica cotidiana, nos diversos contextos de atuacao que
os professores estéo inseridos, implicados em suas vivéncias pessoais e profissionais,

diante das escolhas que permeiam essas trajetorias.

Acerca da trajetoria, diante do conceito de aprendizagem da docéncia,
compreendemos que ela é formativa, em um sentido mais amplo, pois envolve os
aspectos pessoais e profissionais dentro de um Processo Formativo?®, sendo este
desencadeado pelas necessidades dos sujeitos, gerando acdes auto, inter e
heteroformativas (ISAIA, 2006). Nessa mesma direcdo, corroboram os estudos de
Marcelo Garcia (1999), ao definir a formacdo como meio imprescindivel para a
ascensado da profissdo docente, constituindo-se em um processo que deve ser
permanente, e que reflete movimentos internos e externos, potencializados no

compartilhamento com outros professores.

O autor apresenta os conceitos de auto, inter e heteroformacao, condizentes
com a busca do professor pela sua qualificacdo, na direcdo de superar-se e ir ao
encontro de suas necessidades didaticas e pedagogicas, em um movimento subjetivo

e reflexivo. Ja as acdes interformativas configuram-se no coletivo, de encontro a

20 Termo cunhado por ISAIA (2006), o processo formativo diz respeito ao desenvolvimento docente
de sua trajetéria profissional, diante das necessidades formativas que advém das préticas cotidianas e
se evidenciam na particularidade dos professores, nos mais diversos contextos.
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desafios e questdes que emergem na pratica escolar/educativa, e que sao pertinentes
a um grupo, gerando a partilha e a construcdo de possiveis solu¢des. Ainda neste
processo, 0s movimentos heteroformativos contribuem na ampliacdo da
aprendizagem docente, por meio de propostas que partem de agentes de fora da
escola, para fomentar novas discussdes a formacdo docente e as acdes educativas
(MARCELO GARCIA, 1999).

A compreensédo destes conceitos nos ajuda a elucidar os diferentes caminhos
gue os professores tomaram, no modo como a situacdo pandémica e o ERE
impactaram em suas percepc¢oes, e, assim, nas suas praticas ao longo desse contexto
de educacédo remota. As seguintes narrativas apresentam como a trajetéria pessoal e
profissional esteve atrelada a diferentes compreensdes docentes acerca da vivéncia
do ERE:

Na verdade, assim, como pra mim é tudo novidade, como eu recém estou
chegando na profissdo, e eu tenho uma ideia de experiéncia muito forte. O
conceito de experiéncia para mim é muito forte. A gente estudou bastante
essa palavra, esse conceito no grupo de pesquisa [...] Eu acho que tudo é
experiéncia formativa do sujeito e do profissional e é tudo junto. Nao se
separa pessoal do profissional. Entao, e eu achava assim tudo valido, tudo
eu contava como experiéncia. Entéo, eu acho que eu fiquei tranquila e tanto
que eu penso que a gente também estava se adaptando e aprendendo.
(SERENIDADE)

Quando eu fiz 0 mestrado que foi sobre os ateliés de Reggio Emilia [...] hoje
tudo que surge de estudo a partir dos ateliés eu procuro, me encanto, faco
pesquisas, procuro em seminarios tudo o que tem, porque € uma parte que
me encanta, sabe? Entado, eu busco, e isso me ajudou na pandemia, mandar
coisas criativas para as criancas e tornar mais leve esse processo de aula
remota, porque essa abordagem deles, como eles trabalham, me encanta e
eu procuro sempre inserir na minha sala de aula também. (ESPERANCA)

As disciplinas que eu estava fazendo no mestrado, abordaram bastante o
momento, a pandemia e as relagbes com tudo. O grupo de pesquisa e as
formacdes do municipio também contribuiram. [...] Eu noto bem a diferenca
de quando eu entrei para agora, desde a questao de seguranca profissional,
de seguranca docente, a gente se sente bem mais segura de saber o que
esta fazendo, o trabalho, de saber que teu trabalho é correto, porque eu
ficava muito insegura sera que eu estou fazendo certo, seréd que € isso, sera
que ndo. Agora, me sinto mais apropriada do meu trabalho, assim, mais
segura mesmo, a palavra é seguranga mesmo. E é com os anos, € o0 que
Tardif fala, os saberes experienciais, € construido cotidianamente.
(ACOLHIMENTO)
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E eu sempre busquei a formacdo junto com a pratica. E a gente teve
bastante forma¢édo em 2020, sobre essa relacao, o vinculo. E as formacdes
vinham muito nessa direcdo também, com dicas de metodologias, de como
conquistar os estudantes. Muito sobre a questdo do acolhimento., muito foi
batido nessa questao. Tanto € que 2021 eu criei lagos com as criancgas, eles
me abracam e tudo, e eu s6 0s conhecia virtualmente. Eles foram me ver s6
depois, esse ano (2022), quando eu voltei de licenca (DEDICACAQ)

Aqui podemos evidenciar que a trajetéria formativa desses professores, seus
estudos anteriores e a continuidade desses estudos durante o periodo pandémico,
influenciaram positivamente na percepc¢éo e na tomada de decisdes, frente ao ERE.
Um conceito que entra em evidéncia, se refere a importancia da pratica e do tempo
de experiéncia vividas na trajetéria formativa e na construcao de saberes docentes, a

que corrobora Tardif (2014), citado pela professora Acolhimento. Segundo o autor,

A prética pode ser vista como um processo de aprendizagem através do qual
os professores retraduzem sua formacgdo e a adaptam a profisséo, [...]. A
experiéncia provoca, assim, um efeito de retomada critica (retroalimentacéo)
dos saberes adquiridos antes ou fora da pratica profissional. (TARDIF, 2014,
p. 53)

Desse modo, podemos discutir que a influéncia de alguns aspectos da trajetoria,
como a busca constante por formacgdo, a insercdo em grupos de pesquisa e as
discussbes nestes efetivadas, bem como a propria continuidade dos estudos
académicos, também influenciou no modo de perceber e operar sobre o contexto

remoto de ensino, que se interpds.

Estes elementos nos rememoram o conceito de “resiliéncia docente” resultado
das pesquisas do GPFOPE, compreendido pelos estudos de Bolzan (2012) como um
movimento que envolve a trajetdria dos professores e se expressa na capacidade de
enfrentar, ressignificar um momento dificil e, assim, redefinir estratégias para o
trabalho pedagdgico, diante dos desafios que emergem na profissdo ou diante de
contextos adversos.

O trecho a seguir, elucida a reflexado aqui pretendida:

Em se tratando de professores, a resiliéncia pode ser identificada naqueles
gue possuem uma condicdo melhor de adaptacdo positiva diante dos
desafios do trabalho docente, aqueles que desenvolvem a confianca, a
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capacidade de perceber o que ha de positivo e as aprendizagens, a iniciativa
para superar as dificuldades e a autonomia para buscar conhecimentos e
apoio com pessoas mais experientes que contribuam para o aprimoramento
do trabalho pedagdgico (PUIG e RUBIO, 2012; apud MOLON, et al, 2016,
p.53).

Nessa direcdo, a resiliéncia aparece como conceito imbricado nas narrativas,
de modo que se aproxima de forma tdo presente e atual, ao refletirmos como fomos
[como sujeitos sociais], e tivemos que ser, resilientes nesse cenario indspito e repleto
de desafios. Por um lado, a pandemia, o isolamento e o medo da doencga da covid-19,
afetando nossas vidas e relagbes interpessoais, e, por outro, 0sS impactos na
educacdo, resultando no desenvolvimento do ERE, que modificou o trabalho
pedagadgico e as relagdes educativas como um todo.

Ainda nessa dire¢do, de compreender como se deu a resiliéncia docente no
cenario pandémico, percebemos que os professores que ja contavam com recursos
formativos quanto as tecnologias, utilizando os meios digitais em suas atividades
pedagdgicas, se sentiram mais preparadas, mesmo que desafiadas pelo novo formato

de ensino proposto, conforme podemos perceber nas narrativas a seguir:

O ensino remoto emergencial, foi bem dificil, com certeza impacta, mas ao
mesmo tempo, se eu comparar com as colegas que ja estavam ha mais
tempo acostumadas com outro padrdo da sala de aula, acredito que para
elas foi pior. Porque eu ja tinha mais esse contato com a tecnologia, eu
trabalho desde 2015 com a EAD?!, também sou tutora da EAD, da UFSM e
da Pedagogia, dai a gente jA tem essa experiéncia de lidar com as
tecnologias e dar aula assim ou de conversar assim. Entdo, eu acho que
isso facilitou. (SERENIDADE)

[...] eu ja tinha essa linha mais tecnoldgica, entdo, consegui me organizar.
Tive que me reinventar e tive que ir para jogos. E ai aprendi a fazer o jogo
no Wordwall?? e ai convidava as residentes a pensar e planejar. E ai a gente
fez até uma curadoria de contetdos digitais, a gente trabalhou no programa

21 EAD - Educacao a distancia € a modalidade educacional na qual alunos e professores estéo
separados, fisica ou temporalmente e, por isso, faz-se necessaria a utilizagcdo de meios e tecnologias
de informag&o e comunicacdo. (MEC, 2018)

22 Wordwall - E uma plataforma projetada para criar atividades personalizadas em modelo gamificado
para a sala de aula de forma presencial ou remota. Nela é possivel criar jogos, questionarios,
competicBes, jogos de palavras, entre outros, criando seus proprios recursos didaticos. (BEZERRA,
2021)
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residéncia pedagdgica, para contribuir com os professores nesse sentido de
trazer livros digitais, trazer sites e jogos bacanas pra poder ajudar os
professores. Porque a gente “se pegou com as calgas na mao” como dizem.
Eu cheguei a ficar preocupada. E a sorte € que eu ja trabalhava com
metodologias ativas, eu ja trabalhava com a sala de aula invertida, ja
trabalhava com a gamifica¢éo. Ja tinha um contato maior com o on-line e as
possibilidades para além do espaco fisico da sala de aula. (DEDICACAO)

E por mais que eu era ator, como profissional formado, eu nunca tinha usado
isso. Nao tinha explorado esse lado, entdo, foi uma descoberta também. Eu
nunca tinha gravado um video de mim mesmo. Eu odiava minha voz. Eu nédo
me imaginava tendo uma desenvoltura como eu tive. E isso sempre
mostrando para as criancas. Cada parte daquilo que eu passava, eu
mostrava. Mostrar os erros de gravacao, as coisas que davam certo... Para
aproximar das criangas que as coisas ndo sao prontas. A gente faz até
acertar. (CRIATIVIDADE)

Novamente, a trajetéria dos professores, quem eram enguanto pessoas e
profissionais e as demais atividades que ja haviam realizado, refletia na forma como
encaravam e vivenciavam esse momento do ERE. Com isso, iam passando do estagio
de choque para a resiliéncia docente, revelando novos meios de realizar as praticas e
aprendendo com elas.

Outro ponto que favoreceu para que o0s professores se sentissem mais
fortalecidos em meio ao contexto pandémico, foi a relagdo com os pares, mesmo que
a distdncia. Encontros no Google Meet, e outros meios como mensagens via
WhatsApp?3, contribuiram nesse sentimento, por saber que havia alguém na mesma
busca de tentar realizar praticas em contextos virtuais, em turmas em pleno processo

de alfabetizacdo, como evidenciam as falas a seguir:

E era uma equipe muito boa. Todo mundo abragando junto a causa, todo
mundo correndo atras. A gente esta sempre buscando o melhor para os
alunos, tentando achar uma forma. Agora mesmo, a questdo da
aprendizagem, que essa defasagem é muito grande, a gente esté correndo
atras para ver. E o ano passado também, durante a pandemia, uma achava
uma atividade e dizia, essa se enquadra mais na tua turma, essa tua turma

23 WhatsApp € um aplicativo de mensagens instantaneas utilizado em smartphones, onde existe a
possibilidade de compartiihamento de videos, mensagens de voz e de texto, reconhecido, neste
periodo pandémico, como uma ferramenta digital utilizada para promover o acesso a educacéo, bem
como aproximar as pessoas, em meio a um contexto de isolamento social (SOUSA, et al, 2022).
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vai conseguir a distancia, entao, a gente sempre estava junto e conseguimos
fazer esse compartilhamento. N&o sentimos essa soliddo tdo grande. A
gente estava sempre junto no grupo de whats e estava sempre ativo nas
nossas reunides, que eram semanais. Toda quarta-feira a tarde a gente
sentava, se reunia. Nao eram reunides longas, mas ali a gente conseguia
decidir vamos fazer isso, vamos fazer aquilo, quem é que faz isso? Entéo, a
gente trabalhou sempre em grupo, sempre junto, todas juntas. I1sso é muito
bom. (RESILIENCIA)

[...] esse ano também estou, desde o ano passado na verdade, como
articuladora do Promla e também das formacdes do municipio que a gente
fazia via Meet. Foi uma nova experiéncia, bem legal também, que ajuda
bastante, porque a gente aprende bastante nesse tempo de compartilhar as
experiéncias com as colegas e nao ficar construindo sozinha.
(ACOLHIMENTO)

Entéo, assim, nossas formagfes eram muito sobre alfabetizacdo. A gente
estudou muito e era o0 porto seguro para as gurias que atuaram on-line e
faziam o trabalho remoto no programa Residéncia Pedagogica. Elas
ajudam, contribuem com a professora em relacdo a isso, com o
planejamento, tém formacdes e uma tarde por semana elas deveriam ir pra
escola, atuar no campo, s6 que agora nao iam fisicamente, iam,
participavam on-line. [...] Entdo, eu aprendo, elas aprendem. E a formagé&o
continuada das regentes na escola também aconteceu. Entéo, assim, a fala
das professoras, uma das falas é: “Nossa, como essa troca é importante!”.
Elas me perguntavam tal coisa e eu estudava para entender, entdo, voltava
a estudar para ajudar as gurias, as residentes. Entdo, foi uma troca bem
importante, muito importante nesse periodo. (DEDICACAO)

E interessante observar que esses movimentos se deram em diferentes
instancias, cada uma das narrativas traz distintos grupos de compartilhamento dos
conhecimentos e acfes da pratica pedagdgica. A professora Resiliéncia evidencia
como a superacdo docente foi fortalecida pela equipe, dentro da mesma escola. A
professora Acolhimento demonstra como o0s movimentos heteroformativos
fomentaram a troca de experiéncias e, assim, o sentimento de néo estar sozinho. E a
terceira professora, Dedicacdo, narra como a sua contribuicAo no contexto de
aprendizagem de professores, em pleno processo de formacao inicial, favoreceu a
sua proépria dinamica e das demais professoras regentes da escola, na constante
busca, em movimentos inter e autoformativos e, assim, no aprofundamento de seus
conhecimentos, inerentes a pratica docente.

Logo, podemos perceber que, uma boa relagéo entre colegas de profissdo, em
movimentos interformativos e heteroformativos, pode implicar na resiliéncia docente,

na medida em que o professor compreende que, na relagcdo de abertura de seus
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dilemas, dialogados com outros professores, “os desafios do trabalho podem ser
compartilhados e, até mesmo superados, o contexto profissional passa a atuar como
um fator de protecéo para a saude dos professores” (MOLON, et al, 2016, p. 54).
Desse modo, mesmo com as dificuldades advindas com a pandemia, alguns
professores demonstram perceber ainda mais a importancia do coletivo, realizando
movimentos de compartilhamento de saberes e experiéncias, construindo novas
aprendizagens. Alguns professores manifestam ainda, que a necessidade por
compreender melhor este momento, permeou a busca por novos conhecimentos,
evidenciando movimentos autoformativos, que também refletem a resiliéncia docente

diante do contexto pandémico.

Ah, mas eu gosto de me sentir desafiada, sabe? Porque eu acho que pra
trabalhar com educacdo tem que gostar realmente. E € uma eterna busca,
de formacdo, de aprender. E a pandemia evidenciou mais isso. Claro que foi
uma coisa cansativa. Digo, acho que é uma das profissbes que mais leva
coisas pra casa e na pandemia, foi s6 em casa, era muito dificil separar. E
a gente sempre estava envolvido. Mas justamente isso também é o que
gratifica, esse aprender sempre, mas a gente tem que gostar mesmo. E raro
eu parar, até quando eu estava gravida eu fiz a minha terceira
especializagdo. Porque eu tenho psicopedagogia, tenho gestdo e fiz
educacao infantil durante a gestagdo. Quero encarar um mestrado, mas
primeiro, tenho que esperar a pequena (filha) se aquietar. (ATITUDE)

Nem todo mundo também tem essa fluéncia. A gente aprendeu muito. 1sso,
tem alguns professores que tém acesso, mas por terem medo, muitas vezes,
de serem desafiados, de entrar na plataforma, ndo saberem utilizar, ndo
guerem usar. Entdo, a gente tem que tentar sempre ser desafiando, sempre
ser renovando. Porque, digo assim, a pandemia nédo teve s6 o seu lado ruim,
ela teve o seu lado bom, porque as pessoas tiveram que se desacomodar,
tiveram que se reinventar, sabe? Entdo, pra nds, néo foi tudo tdo ruim.
Porque o ser humano tem que estar em plena evolucdo. Ele tem que estar
sempre evoluindo, sempre buscando coisas novas. A gente ndo pode parar
no tempo. Porque a nossa profissdo de professor, ela exige muito da gente
esse desafio de estar sempre se renovando. E n&o estar usando aqueles
cadernos velhos de folha amarela. A gente tem que estar sempre se
renovando, porque cada turma € uma turma diferente. E um processo
diferente. Entdo, a gente tem que se renovar, tem que se atualizar.
(ESPERANCA)

Essa busca por formacéo, por melhorar suas praticas, encontrar caminhos, nao

depende apenas do interesse dos professores, mas geralmente esta atrelada as
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condicdes?* e organizacédo de cada sujeito em suas dinAmicas pessoais, bem como
no contexto em que os professores estdo inseridas e que emergem de suas relacdes
sociais na contemporaneidade (BOLZAN, 2016). Atrelada a discussédo acerca da
resiliéncia docente, refletimos como os professores perceberam sua condigéo frente
a tantas realidades enfrentadas, percebendo como os sentimentos docentes se
mesclam a busca na direcdo de superar 0s contextos emergentes que, Como vimos,
se entrecruzam nas trajetorias formativas e nas dindmicas de trabalho pedagdgico.
As narrativas a seguir, possibilitam visualizar esse movimento de superacao

diante da angustia, frente aos desafios abarcados no ERE:

Durante a pandemia foi bem complicado, porque a gente sabia que muitos
alunos néo tinham acesso e o que a gente podia fazer era pouco. Entdo, a
gente ficava com aquela angustia de como seria isso. Entdo, foi bem
complicado essa angustia, esse desejo de poder fazer mais e nao conseguir
chegar as familias, de chegar, porque as vezes as familias ndo queriam, ndo
tinha interesse, também n&o buscavam por isso para os filhos. Alguns
vinham, corriam atras, se interessavam, mas a gente sentia essa angustia
pelos que ndo tinham como, nao tinha. E ai vai, vai lidando com esse
sentimento, a gente foi tentando se estabelecer para conseguir passar esse
momento dificil (ESPERANCA)

Nossas casas foram invadidas, nossos espacos, a gente comegou a
trabalhar de casa com a familia. Eu, que tinha crian¢a pequena, a minha
estava se alfabetizando também. Quando ela fez o primeiro ano, ela fez on-
line ja, e 0 ano passado (2021) era o segundo ano dela, o segundo ano on-
line. [...], mas foi, ndo deixa de ser uma experiéncia incrivel igual. Claro, cada
caso € um caso, cada professor tem uma visdo. Eu sempre fui muito
tranquila, entdo, ndo me afetou tanto. Mas, muitos colegas ndo deram conta
disso, tanto que tém muitos laudos até hoje, muitas questdes. Foi uma
sobrecarga nessa época de tarefa, mesmo néo estando na escola, a gente
trabalhou muito mais porque tinha que dar conta das midias, quem nao
estava acostumado sofreu mais. (SERENIDADE)

Olha, eu me senti impotente. Eu me senti bem impotente no inicio. No
periodo da pandemia que a gente estava distante das criancas, eu me
culpava. No inicio eu achava “Ah, meu Deus, essas as crian¢cas ndo vao
aprender”. Mas depois eu comecei a ressignificar isso e via que a culpa ndo

24 Como vimos, a resiliéncia pode ser identificada naqueles que possuem uma condicdo melhor de
adaptacdo positiva diante dos desafios do trabalho docente. Os contextos emergentes alteraram as
condi¢cdes de aprender, modificaram as formas de interagdo e demandaram outras formas de atuacgéao.
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era minha, sabe? Eu estava fazendo o que eu podia fazer. Se as familias
nao davam a devolutiva, eu tinha que entender. E que néo era culpa minha,
mas eu me senti bem impotente assim, de ndo poder ajudar, ndo poder estar
acompanhando. (RESILIENCIA)?®

N&o foi nada tranquilo o ensino remoto. Ele veio assim, eu te digo que como
um susto para todos, tanto para os alunos quanto para nds educadores,
porque ninguém estava preparado para o uso dessa ferramenta, do que € o
remoto. Mas nés fomos buscar, fomos tentando e encontrando formas, com
o tempo. (ATITUDE)

Entre essas ideias, aparecem movimentos que revelam a resiliéncia docente
diante dos desafios, na busca de superar e compreender suas capacidades e também
suas limitacdes, frente ao contexto que enfrentavam. Essa resiliéncia, foi o que
possibilitou aos professores transporem o sentimento de impoténcia, frustracao,

angustia, e seguir em frente da melhor forma possivel, uma vez que,

[...] a capacidade de reorganizagéo interna do sujeito da docéncia diante dos
desafios e conflitos evidenciados tanto na organizagcdo do trabalho
pedagégico como na atividade de estudo docente em que se envolve.
Pressup8e o enfrentamento de situacfes adversas experimentadas na sala
de aula, implicando a ultrapassagem dos conflitos advindos da apropriacéo
de novas formas de saber e fazer a docéncia (BOLZAN, 2016, p. 245).

Desse modo, para produzir novas propostas e atividades pedagogicas, o
professor precisa superar os desafios, enxergando outras possibilidades a partir da
reflexdo sobre seu trabalho e dos movimentos formativos que permeiam esse
processo. Ja nas narrativas a seguir, que também expressam 0s sentimentos
docentes em relacdo ao ERE, podemos compreender que, muitas vezes, a
capacidade de superar era tomada pelos sentimentos de frustracdo e cansaco, diante

da sobrecarga, estiveram atrelados a essa condicao.

Formagé&o por fora mesmo, outros cursos eu ndo busquei, nem dava tempo

25 Este trecho da narrativa se repete neste trabalho, uma vez que ja foi inserido na pagina 99, ao
descrever e justificar o pseuddnimo da professora em questdo. Se justifica a repeti¢do, pela importancia
desse excerto ao abordar e discorrer acerca do conceito de “Resiliéncia Docente”.
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de fazer, porque o ensino remoto, esse trabalhar de casa e o tempo todo,
gerou muita demanda, muita demanda mesmo. (ACOLHIMENTO)

A frustracdo como professor era gigantesca. Porque parecia que a gente
ndo estava fazendo nada. E a cobrangca de que as criangas nao iam
aprender e aquilo que era anterior & pandemia. E 6bvio que eles n&o ficaram
ser aprender nada? Mas a sensacgdo era. Nado tem como fazer o mesmo
trabalho. Dai eu falava assim, s por magica. S6 por magica eles vao
aprender tudo aquilo que eles aprendiam no presencial. E ai eu passei por
um periodo bem dificil, questdo emocional e eu tive que me afastar no final
do ano, fiquei trés meses longe até voltar e melhorar. E ai eu peguei o dltimo
més de novo com eles. (CRIATIVIDADE)

Olha, eu vou te dizer, pra mim néo foi facil, ndo foi facil assim, até porque eu
também ja tenho um problema de saude bem grave. [...] Foi bem desafiador,
porque a gente acaba entrando numa depressao de ficar muito sozinha em
casa, s6 na frente da tela. E como diziam — Ah, o professor ndo esta
trabalhando. Gente, eu trabalhei o dobro, o triplo, porque eu tinha criangas
especiais pra fazer planejamento, criancas que ndo tinham on-line para fazer
planejamento, criangas on-line. Entdo, assim eu trabalhei o triplo, sabe? Eu
tive que me virar em trés, quatro pra poder dar conta de coisas que eu nao
era acostumada a fazer. Foi um desafio para as pessoas poderem chegar e
dizerem que eu nao trabalhei na pandemia, mas eu fico assim decepcionada
de ouvir uma coisa dessas, sabe? (ESPERANCA)

Quanto aos professores, eu penso que aumentou demais a demanda. Os
professores tiveram que aprender coisas que eles néo faziam. Até isso de
estar na midia, de fazer video para os alunos, de poder transmitir os
conteddos de maneira que as criancas pudessem aprender. E mesmo
assim, como eu disse, eu acho que ainda ficou bem aquém da
aprendizagem. (EMPATIA)

Me falta dizer que foi muito cansativo. Eu vou te dizer que eu nunca precisei
de 6culos, mas eu passei 2020, 2021 em tela. Tic, tic, tic, tic. Eu ndo sei.
Terminou 2020. Eu tinha um cansacgo, uma ardéncia e uma ardéncia nos
olhos. E ai fui ver, claro, eu estava com excesso de ficar ali, aquela angustia.
Teve a questdo do desgaste, o correr atras dessas familias era a gente nédo
tinha horario. As vezes mandavam de noite, porque as vezes durante o dia
estavam trabalhando e para atender, eu atendia WhatsApp de noite. Meu
marido dizia - Pelo amor de Deus, esta falando essas horas com familias?
Mas eu digo, o que ndés vamos fazer. E tanto € que em 2021 a gente se
posicionou enquanto escola a nao fazer fora do horario? Dizer assim, vocés
vao me entender que se eu ndo responder no dia, eu ndo tenho que ficar no
celular o tempo todo. 2020 a gente vivia com o celular. Agora, 2021 a gente
pensou assim, temos que parar. E a gente so vivia a escola. E ai entéo,
assim foi um baita de um desgaste fisico meu, emocional, dessa angustia
de saber, sera que eles estao aprendendo. Mas s6 que assim, claro, eu fazia
sondagem, eu sabia que estava evoluindo, mas assim, até cativar todas as
criancas também foi bastante desgastante. E a angustia de ndo saber o que
seria com esse virus, 0 medo. Perdemos pessoas, amigos proximos pela
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doenca. Entédo, assim abalou bastante o emocional. Entdo, néo foi facil. E
eu tinha dois filhos em idade escolar, mais 0 pequeno, trés criancas para
atender, mais os meus alunos e fazer com que também esse momento de
guarentena e de isolamento social ndo fosse trauméatico para eles.
(DEDICACAO)

Em algumas falas fica evidente que o excesso de demandas imposta pela
vivéncia do ensino remoto emergencial, da mistura entre 0os contextos pessoais e
profissionais, pelo modo que muitos professores atendiam as familias e as demandas
fora do horério de trabalho. Esses movimentos, refletem em como os professores se
sentiram e agiram, sendo que algumas vezes, diante dos contextos que se impde, se

torna muito dificil superar os desafios que advém, evidenciando a sobrecarga docente.

Durante a pandemia, “As condi¢cdes de trabalho docente que ha décadas
apresentam limites e precariedades e que comprometem o trabalho pedagdgico,
mesmo no modelo presencial, agora refletem-se na realizagcdo do processo de
trabalho de modo remoto” (DUARTE; HYPOLITO, 2020, p. 750). Desse modo, a
sobrecarga docente ndo € um conceito/uma realidade nova ao discorrermos sobre a

realidade dos professores da educacéo basica, no Brasil, porém com

A suspenséo de aulas presenciais aumentou a demanda de trabalho dos/as
professores/as, exigindo adaptagdo no método de ensino e readequacédo da
vida doméstica. Para alguns, a mudanca foi pior e gerou desgaste devido a
falta de familiaridade com as novas tecnologias (MOROSINI, 2020, p. 27).

Diante desse conjunto de narrativas, foi possivel evidenciar alguns dos
movimentos formativos, pontos que se apresentaram na resiliéncia dos professores e
ainda sentimentos que abarcaram essa vivéncia do ERE, alguns sendo superados e
outros que intensificaram os desafios nesse periodo pandémico. Com certeza, mesmo
diante de tantos movimentos de superacgéao e resiliéncia, como pudemos observar, 0
cenario remoto emergencial impactou nas trajetorias pessoais e profissionais dos
professores, trazendo inumeros contextos desafiadores e, algumas vezes,

instransponiveis, ao desenvolvimento do trabalho pedagdgico.

Desse modo, podemos afirmar que o Ensino Remoto Emergencial impactou
nas trajetorias formativas e assim, na aprendizagem da docéncia. A relagdo de como

os professores perceberam a chegada e foram vivenciando o desenrolar da pandemia,
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tem uma relacdo estreita com suas experiéncias, tanto formativas, quanto
relacionadas aos contextos em que estiveram inseridas. Essas e outras questdes, vao
implicando na construgdo do trabalho pedagdgico, revelando como o ERE impactou
as praticas e a aprendizagem dos estudantes, em pleno processo de alfabetizacao,

4.5.2 Modos de (re)organizacdo do trabalho pedagodgico diante do ensino
remoto emergencial

As medidas adotas para a educacao escolar durante a pandemia da covid-19, e
a ordem de distanciamento social, em detrimento das normativas legais que regeram
esse periodo, foram emergencialmente constituidas e, impactaram na forma como as
professores e estudantes receberam, perceberam e puderam interagir com esse novo
modelo de ensino. As formas de organizacao e acao, tiveram que ser repensadas e
redefinidas pelos professores, tomando diferentes rumos conforme o passar dos dias,
meses e de um ano para o outro, diante das realidades enfrentadas por esses
contextos estudados, que possivelmente refletem e fazem sentido também em outros

contextos.

Conforme reflete Colello (2021), durante a pandemia, a realidade, mesmo que
especifica de cada contexto, se evidenciou coletiva, no sentido que abrangeu 0s
desafios advindos com um novo modelo de ensino, a urgente reinvencao de praticas
educativas e as dificuldades de interacao enfrentadas por professores, estudantes e
seus familiares. Nos primeiros momentos de 2020, ndo houve prévias, formacdes,
organizagOes legais e normativas que orientassem as agdes educativas a serem
desenvolvidas no contexto de casa, apenas um choque e a sensacdo de que algo
precisava ser feito. Em seguida, foi instituido o Ensino Remoto Emergencial, como
formato de ensino temporario, em substituicdo as aulas presenciais, enquanto durasse

o periodo de isolamento social.

Essas dinamicas foram modificando o trabalho pedagdgico, que reflete os
processos de organizacdo e escolhas de caminhos metodologicos adotados pelo
professor, para produzir a aula (BOLZAN, 2010), e tiveram que ser repensados nesse
momento de ensino remoto. A organizacao desses processos se deu tanto em prol da

aprendizagem, mas para além disso, na direcdo de contribuir, de alguma maneira,
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com tantas demandas sociais, emocionais e fisicas dos estudantes, que surgiram e

se evidenciaram frente ao cenario pandémico (COLELLO, 2021).

Desse modo, diante da ordem de distanciamento social em marco de 2020, a
escola em conjunto com os professores, constituiu algumas estratégias, de modo
emergente, para entrar em contato e atender as criancas e suas familias. Essas
estratégias foram pautadas nas primeiras orientacdes a respeito da reorganizacao do
calendario e das possiveis atividades ndo presenciais, a fim de cumprir a carga horéaria
anteriormente prevista e o ano letivo, de acordo com o Parecer n°® 005, redigido no
final do més de abril de 2020 (BRASIL, 2020c).

Nesse sentido, foram se evidenciando os primeiros desdobramentos do ensino
remoto emergencial no trabalho pedagdgico, permeados pelas medidas legais
adotadas, conforme vimos no capitulo 3, revelando novos modos de organizagédo a
pratica educativa, como os descritos detalhadamente pelos professores, na sequéncia

de narrativas a seguir:

Primeiro, a gente comeg¢ou com um grupo, na verdade, quando comegou a
pandemia e nés nao tinhamos orientacdo nenhuma. Eu fiquei pensando
acho que eu preciso fazer alguma coisa com essas criancas. Eu via meu
filho ja recebendo as atividades da escola particular e disse, mas 0s meus
alunos também precisam de alguma coisa, mas como é que eu vou ter
acesso a eles? Eu ndo tinha lista de telefone, nada deles, ndo tinha
desenvolvido nada. Ai comecei com blog, montei um blog, botava as
atividades ali e quem eu tinha nas minhas redes sociais eu informava. Tem
atividade ali. Mas poucos davam algum retorno, era dificil. Ai depois que a
gente construiu os grupos do WhatsApp, ai eu consegui me aproximar mais
das familias e dai as atividades iam todas por ali e mandava um roteirinho
da semana, mandava os videos pelo YouTube para ndo encher os celulares
da memoéria do celular e é s6 o link que dai nao sobrecarrega. Entéo, eu ia
gravando esses videos explicando as atividades toda semana, gravava,
explicava como fazer. (ACOLHIMENTO)

E n&o tinha outra maneira, na época néo tinha o Classroom, até tinha na
verdade, mas ndo tinha sido adotado pela Rede ainda em 2020. Entéo, o
gue aconteceu? O que era de facil acesso para os pais, eu fui vendo um
grupo no WhatsApp e o Facebook da profe “Dedicagdo”. Entédo, as
devolutivas, todas as atividades eram postadas nesse Facebook, porque até
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entdo, a gente ndo teve nenhum treinamento para o Google Classroom?®. E
ai a gente foi se ajudando e os pais foram vendo. E depois, |14 pela metade
do ano, eu comecei a deixar material impresso, algumas atividades mais pra
rotina, sabe? Porque a gente viu que ia se prolongar a coisa e ai entao, eu
mandava uma rotina, tipo para um més. (DEDICACAO)

Era no Facebook que vocé postava as atividades. Comecou entdo, a gente
tinha as turmas no Facebook. E ai vocé fazia as interag6es por |4, no inicio.
[...] E vocé colocava as atividades em um grupo, mas claro, que a turma ndo
tinha acesso, ndo para todo mundo. Era uma turma restrita, com acesso
restrito dos pais. (EMPATIA)

Em 2020 eu estava com o primeiro ano, s6 que eu convivi com eles 15 dias
sO. A gente recém estava comecando a se organizar, eles compreenderem
que eles estavam indo para os anos iniciais, fazendo a transicdo mesmo. E
ai veio a pandemia. Dai naquele ano foi bem dificil assim, em 2020 a gente
nao fez aula on-line, a gente s6 entregava material impresso para eles, eles
vinham na escola buscar e depois eles devolviam de novo, toda semana era
isso. A gente tinha um dia que entregava o material. Na outra semana eles
vinham devolver e pegavam de novo material. E a gente tinha alguns que
sempre pegavam, mas era bem dividido. Entdo, depois de um tempo, eu
fazia, fiz grupo no WhatsApp. Ai eu gravava, por exemplo, a aula de
segunda, eu gravava toda a aula em um audio, sabe? E explicando o que
tinha que fazer, como é que tinha que fazer. Se tinha texto, eu lia e gravava
os audios, mandava. SO que a gente se frustrava, eu as vezes via que eles
nem ouviam. Entdo, o retorno era bem pouco, assim bem pequeno mesmo.
(RESILIENCIA)

No inicio, durante uns 15 dias, eu ndo mandei atividade nenhuma para os
alunos. A gente, o grupo da escola, foi montando um grupo de pais, mas eu
ndao mandei naqueles 15 dias. Ai quando passou esse periodo, eu pensei
poxa, mas essas criangas vao ter que ficar mais assim sabe-se la quantos
dias, sem ter uma leitura, sem nada. Ai eu comecei a pegar livros, conversei
com um grupo de pais, quatro, cinco pais. Olha o que vocés acham de eu
mandar livrinho para comegar a ler e aceitaram. Ai eu comecei a mandar [...]
Ai comecei a mandar atividades, exercicios, falei com a coordenadora, eu
posso mandar atividades pelo WhatsApp? [...] E mandava [...] e o grupo foi
aumentando. Eu tinha 23, 24 alunos, eu acho que uns 18 mais estavam no
grupo, recebendo atividade diaria. (PERSISTENCIA)

A gente fazia assim, fazia por semana o planejamento e imprimia na escola
e deixava impresso para 0s pais pegarem na escola. Ai ficava a

26 Recurso/plataforma tecnoldgica utilizado para disponibilizar e acessar materiais e atividades
pedagoégicas durante o ERE: acesso em 06/04/2023. Disponivel em: https://escola.rs.gov.br/google-
classroom-6166ec4181765#:~:text=Ele%20%C3%A9%20um%20recurso%20do,.rs.go.br.
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coordenadora responsavel por cada periodo. E dai cada pai ia la e pegava
durante a semana, fazia, entregava uma pastinha, deixava |4 na outra
semana e a gente ia buscar pra poder corrigir. Entdo, foi bem, bem
trabalhoso, sabe? Bem dificultoso. (ESPERANCA)

A turma, ela estava indo razoavelmente bem naquele primeiro més (marco
de 2020), porque a gente teve um més ou quase um més antes de parar. E
estavam no segundo ano, quando parou e comegou a nao ter uma
perspectiva de volta. E foi muito dificil porque a gente nédo sabia o que fazer.
A nossa escola foi uma das primeiras a buscar os contatos das familias pelo
telefone e criar os grupos de WhatsApp. Com a pré escola foi mais facil,
porgue a pré escola a gente tem as entrevistas, tem todos os dados, tem
todos os telefones. Com o segundo ano foi bem mais dificil, porque levou
um més a mais, todo o outro més para conseguir os telefones. Imagina, foi
um més, foi mais um més tentando colocar todos no grupo ou tentando
contato com todo mundo. Acho que eram 22 criangas e na turma do segundo
ano foi muito mais dificil. A primeira ideia que parecia um pouco viavel, até
porque nao era para ter contato presencial, eram atividades por fotos, pelo
WhatsApp. E a gente percebia que isso era muito dificil para as criancas.
(CRIATIVIDADE)

Diante dessas narrativas, podemos perceber que a busca dos professores e da
equipe escolar, foi na direcdo de dar apoio as familias e assistir as criancas durante
essa fase inicial do ERE, a fim de possibilitar a eles um vinculo com a escola e
promover 0 acesso ao ensino. Para tanto, foram utilizadas ferramentas digitais que,
antes da pandemia, jA eram consideradas de uso comum na vida pessoal da maioria

das familias e professores.

Entre essas ferramentas, destacou-se o WhatsApp como principal meio de
compartilhamento de informacdes e atividades, permitindo a troca de mensagens
escritas, em audio, fotos, arquivos, links ou até mesmo pequenos videos. Pouco
menos evidenciadas, as ferramentas como o Facebook (rede social), o canal do
Youtube (plataforma de videos) e até um Blog (site que possibilita a alocacdo de
informacdes e pode ser frequentemente atualizado), também serviram de apoio neste

primeiro movimento dos professores em contatar as criangas e suas familias.

Além disso, na busca de promover outras formas de acesso para os estudantes
gque nao conseguiam participar utilizando ferramentas digitais, algumas escolas
optaram por elaborar materiais como jogos e atividades impressas a serem entregues
as familias. Esse formato proposto, trouxe um pouco mais de proximidade e foi se

revelando, com o tempo, uma opc¢ado mais aderida por boa parte das familias nas
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realidades estudadas, de modo que se manteve, mesmo apés a implementacdo do

Google Classroom, como poderemos ver mais adiante.

Com o passar do tempo, outros meios de acesso foram sendo organizados e
implementados pelos governos a nivel federal e estadual, estendendo-se aos
municipios, na tentativa de que chegassem como recursos tecnoldgicos nas escolas
e nos lares. Essas ferramentas tinham como objetivo “assegurar a continuidade do
ano letivo”, como proposto pelo Governo do Estado do RS, em junho de 2020
(SEDUC, 2020). Desse modo, evidenciou-se a proposta do uso do Google Meet,
plataforma que serviu como meio para realizacdo das aulas sincronas — on-line; e a
plataforma do Google Classroom — Google Sala de Aula?’, na qual foram propostos o
registro das atividades e acesso dos estudantes, possibilitando maior dinamica quanto

ao tempo/momentos de acesso, de modo sincrono e assincrono.

A fim de promover o uso dessas ferramentas, o governo do estado do RS propds
um calendario de “ambientacéo digital”, prevendo formacdes aos professores € a sua
insercdo, bem como dos estudantes (seus responsaveis), no sistema do Google,
criando e-mails de acesso, login e senhas. Além disso, segundo publicagcéo no site do
Governo do Estado (SEDUC, 2020), foi prevista a organizacédo do trabalho pedagogico
a partir da plataforma Google Classroom, onde deveriam ser criadas todas as turmas
por escola e as disciplinas com todos os alunos e professores. O espaco virtual ainda
deveria contar com espacos propondo o tempo de recreio, a sala dos professores,
Servicos de Orientagdo Educacional (SOE), coordenacdo pedagdgica e salas

exclusivas para capacitacdo dos educadores.

Nesta proposta, de acordo com o Governo do RS, foi disponibilizado um
patrocinio as familias que ndo tinham acesso a internet, a fim de que pudessem fazer

uso das plataformas e acessar os contetdos digitais pelo celular. Para aqueles que

27 A Seduc-RS disponibilizou em 2020 turmas no Classroom para Gestores, Professores e Alunos que
fizeram o login utilizando o e-mail @educar.rs.go.br. O Google Sala de Aula é um servico gratuito para
escolas, organizacfes sem fins lucrativos e qualquer usuario com uma Conta do Google pessoal. Ele
facilita a interacdo entre os alunos e os professores, dentro e fora da escola. Com o Sala de Aula, é
possivel poupar tempo e eliminar o uso de papel. Além disso, vocé cria turmas, distribui atividades, se
comunica e mantém a organizagéo de forma facil.
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nao possuiam aparelho celular, as escolas deveriam funcionar em regime de plantéo,
com agendamento, respeitando todos os protocolos de saude, para que o0s estudantes
pudessem utilizar a estrutura da instituicdo de ensino. Ja nos casos de alunos que ndo
tivessem nenhuma possibilidade de acesso digital, as coordenadorias e as escolas
deveriam entdo, fazer a entrega de contetdo diretamente na casa dos estudantes
(SEDUC, 2020).

Conhecer como se organizaram essas propostas e medidas legais apresentadas
no capitulo 3, nos permitiu compreender uma ordem sequencial das narrativas dentro
de uma linha do tempo de acontecimentos. Apés a regulacao desse formato de ensino,
as redes municipais e as escolas pertencentes a este sistema, também passaram a

incluir o uso do Google e suas ferramentas, nas praticas durante o ERE.

Desse modo, como podemos perceber por meio das narrativas a seguir, 0 ano
de 2021 marca algumas mudancas, atreladas a utilizacdo de ferramentas digitais, no

trabalho dos professores, na rede municipal de Santa Maria.

Ali na escola depois continuei com turma de primeiro ano, turma de terceiro
ano, durante a pandemia, ai esse ano a gente escolheu acompanhar a
turma. Entdo, eu estava com a turma do primeiro ano em 2021, e eu continuo
com a mesma turma em 2022, os dois anos, tanto segundo quanto quarto
ano, até para acompanhar eles, para ver como € que esta o processo, para
poder saber, ja que eu conheci um pouquinho eles, durante a pandemia. Foi
uma maneira que a gente achou para organizar na escola, para acompanhar
esse processo, até para, de repente, eu ja sabia como é que eles estavam,
de onde eu tinha que partir, em continuar, ndo partir, continuar o trabalho.
(ACOLHIMENTO)

O segundo ano foi bem diferente, em 2021 a gente utilizava o Google Meet
mais frequente, mantendo a participagéo baixa, um pouquinho maior do que
no ano anterior, mas nao muito. Dai com a turma do segundo ano que teve
s6 um més do primeiro ano, a gente ja tinha o Google Meet. E a gente
aprendeu a usar o Classroom e que toda a nossa primeira preocupacao era
com as familias para acessar as tecnologias. Entao, a gente chamou todas
as familias para aprender a mexer no celular, a aprender a usar o
Classroom, o Google sala de aula. Enfim, aprender a colocar o e-mail
institucional, porque sendo eles ndo teriam como participar. Por uns dois
meses, eu acho, a gente trabalhou s6 com essa parte até que todos
estivessem no Classroom e sabendo abrir o Meet. (CRIATIVIDADE)

Ai quando voltou, veio ali a ordem que a gente deveria comecar. Ai foi
complicada a coisa, porque o que a gente tinha era s6 o grupo do WhatsApp.
Claro que eu sempre usei computador, internet e tal, mas eu ndo sabia abrir
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0 Meet, fazer uma chamada. Eu ndo sabia fazer isso, sabe? Ninguém sabia
muito bem. Ai a gente teve que aprender na marra. Foi assim, mas eu sou
muito persistente. E eu tive sorte, Uma coisa que me ajudou bastante,
porque meu filho estava terminando o doutorado, entdo ele me ajudou,
porque eu organizava todo meu trabalho, toda semana. Tinha duas vezes
por semana aula on-line com as criancas, fazendo pesquisa toda terca e
quinta. Entdo eu sempre fazia o cartdozinho marcando o horario. Ai para
ndo dar tumulto, como era muita crianca, eu dividia em grupos. [...] Ai eu
fazia um grupinho das duas as trés, das trés as quatro, eu fazia mais ou
menos e das quatro as cinco, aqueles com mais dificuldade, ia trabalhando
conforme eu ia conversando com eles e outra coisa, e foi muito puxado,
porque aqueles que eu via a dificuldade de manha eu marcava tipo uma aula
extra individual para aquela crianca. (PERSISTENCIA)

O ano passado (2021), a gente usava todas as formas de contato possivel
com os alunos, porque aqui a comunidade é bem carente. Muitos ndo tém
acesso a internet, assim como tem, ja ndo tem mais. Entdo a gente fazia
esse contato com eles bem proximo assim, de ligar para o telefone mesmo,
pessoal, de mandar mensagem, fazer grupo no WhatsApp. Ai fazia as aulas
on-line, a gente fazia uma vez na semana, mas eram pouquissimos que
participavam, dois, trés, no maximo. (RESILIENCIA)

Depois tinha o0 Google, mas a gente continuou usando mais pelo WhatsApp,
as vezes eu mandava atividades para os pais. E também a parte para
agueles que estavam com muitas dificuldades, eu fazia jogos especificos.
[...] Cheguei a comprar uma plastificadora do meu bolso para fazer os jogos
para tentar ajudar os pais nessas dificuldades. E eu fiz, fiz muita coisa e
mandei. Mas ai é aquilo que eu te disse. Como 0s proprios pais tém
dificuldades, entdo nem sempre funcionava. (EMPATIA)

Eram 20 criangas, e claro que algumas a gente ndo conseguiu. Nem todas
a gente conseguiu ter o resultado que a gente queria, mas a maioria eu
consegui alcancar e eu posso ver assim como eles estdo bem agora no
segundo ano. Porque a gente consegue acompanhar, eles ficam do lado da
minha sala e eu pergunto pra professora como € que ta indo o andamento
da turma, como é que eles estdo indo. Entdo aqueles que conseguiram
desde o comeco do ano (2021) on-line, eles estdo super bem, conseguem
ler, conseguem participar. Agora aqueles que nédo tiveram acesso por que
nado tinham condi¢cdes mesmo, ou aqueles que a gente sabe que a familia
também ndo ajudou, ndo foram pra frente. Nesse sentido a gente usou
bastante o WhatsApp porque é 0 que o0s pais tinham mais acesso.
(ESPERANCA)

A implementacdo dessas ferramentas demandou nao apenas a formagéo dos

professores, mas a participacéo e instrucao das familias, a fim de que aprendessem

a acessar as plataformas e mediar sua utilizacdo para as criancas. Podemos perceber

ainda que foi necesséario manter o uso do WhatsApp como recurso mais préximo do

contato ja estabelecido com as familias, conforme o relato dos professores.
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Estas formas de propor as atividades, foram algumas das opcdes mais viaveis,
conforme o conhecimento e disponibilidade de cada professor, bem como dos
recursos disponiveis, frente a necessidade de tomarem decisbes para dar
continuidade as atividades. Como apontou a professora Esperanca, em narrativa
anterior, o0s estudantes que tiveram maior apoio da familia, tiveram mais
possibilidades na direcado de aprender e ela pdde perceber avangos, ao contrario dos
que ndo tiveram esse acompanhamento. Além disso, conforme contribuiu
Persisténcia, os professores foram organizando conforme percebiam as demandas
em suas turmas, na tentativa de melhor atender a todos, gerando mais demandas ao

trabalho pedagogico.

De modo geral, como vimos nas narrativas, foi dificil ter o retorno e a participacao
dos estudantes, em qualquer um desses meios, video aulas, plataforma de registro e
acesso das atividades, materiais e atividades impressas a serem entregues, entre
outros. Desse modo, podemos perceber no relato dos professores, 0 baixo nivel de

participacédo dos estudantes:

Dos meus 22 alunos, era um grupo que estava comigo, vamos dizer que uns
dez, onze, vamos dizer metade da turma ainda assistia, participavam das
aulas on-line. Tinha gente que participava sempre, ndo faltava nunca, esses
estavam sempre presente nas aulas on-line. (ACOLHIMENTO)

Eu acho que das 18 criangas, oito s6 que participavam. E mesmo assim,
elas ndo foram muito bem. Mas quando voltou foi voltando e ainda tinha que
uma aula semanal. Eles j& comecaram a ndo participar mais on-line. [...]
Entdo aquilo que eu te disse, dessas dezoito, ver a metade quase sem
envolvimento. Alguns nem buscavam material na escola, entdo assim
poucos buscavam e 0s que participavam em aula ainda a gente podia saber
como estavam, se estavam bem. Agora, 0s que nao participavam era uma
grande preocupacado. (EMPATIA)

E essa turma do segundo ano, no geral, eu via também, que as atividades
propostas pelo celular tinham rarissimos retornos. Era sempre uns dois ou
trés que participavam regularmente. Alguns mais, uns trés que participavam
um pouquinho mais. Mas a gente ndo conseguia atingir nem 50% pelo
WhatsApp. [...] O Meet deu pra gente trabalhar, mas ai ndo sei, eu tinha que
juntar as duas turmas para eu poder ter quatro criancas. Eu juntava o
segundo e o pré, imagina. Porque do segundo ano, acho que era uma s6
gue participava e depois acho que mais outro participou huma aula conjunta
de final de ano. Acho que em nenhum momento teve 50%, beirou sempre
uns 40% quando tinha bastante participacdo. (CRIATIVIDADE)
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Alguns vinham uma semana buscar, depois ndo vinham na outra, ou vinham
um més depois. Teve uma aluna que a gente teve bastante dificuldades, que
ela simplesmente sumiu. Ninguém conseguiu contato da méae, ninguém
sabia onde estava. Ai, depois de muito tempo, a gente conseguiu 0 contato,
a mae veio pegar material, mas era bem irregular. Tinha alguns, sim, que
toda semana vinham pegar e vinham devolver, mas muitos ndo tinham essa
regularidade. Digamos que de uma turma, era uma turma um pouco menor,
eu acho que eles séo entre 15 por ai, que é a turma do terceiro ano agora,
gue foi essa turma que eu peguei no inicio da pandemia, que ficou comigo
no primeiro e no segundo ano. E ai € uma turma que tem outros problemas
também, as criancas tem problemas familiares, enfim, mas tinha essa
dificuldade de devolver o material, digamos que dos 15, uns cinco
mantinham essa regularidade e os demais eles ficavam nessa
irregularidade. A gente estava com a questdo da frequéncia, indo atras,
preocupados onde essas criancas estavam, até pelo contexto ser bem
carente. (RESILIENCIA)

Sabe que assim, que assistiram comigo o terceiro ano de modo remoto e
depois um pouco presencial, eles eram alunos assim, muito aplicados,
sabe? Mesmo no on-line. Eles nao tinham muito, mas eles tinham as familias
que colaboravam [...] Essa turma é muito madura, eles assim, tem um
conhecimento, eu disse ja no on-line eles eram bem sabe, bem maduros
assim. Porque essas criancas, dessa turma ali eram filhos de funcionarios
da creche que é do lado da nossa, entdo, pessoas que tinham mais
envolvimento. (ATITUDE)

E as criangas mesmo que entravam na aula on-line, porque a gente fazia
aulas on-line todo dia, depois toda semana, mesmo que a maioria néo
entrasse, eu fazia igual. Dois entravam, assiduamente, dois de 20. E os dois
gue sempre entravam era porque 0S pais conseguiram manter, porque no
inicio tinha mais, eu tinha uma turminha de uns oito. Dai foi diminuindo,
porque o pai estava trabalhando, ou ndo conseguia entrar, o outro ficava
com a avOo que ndo tinha ou ela ndo sabia ligar, sabe? Porque eles
dependiam de alguém. Ai foi se perdendo, foi se perdendo [...]
(SERENIDADE)

Em alguns contextos as atividades impressas tinham maior adeséo por parte das

familias, lembrando que a professora Atitude conta que em sua turma, a maioria das

criancas eram filhos de funcionarios da escola localizada proxima a de sua atuacao e

tinham uma percep¢do da importancia da educacdo das criangas, acompanhando

mais perto o desenvolvimento das atividades. Essa participagcdo das familias,

apontada na fala dos professores ao longo das discussdes, se fez indispensavel para

tornar possivel 0 acesso e a compreensao das criancas acerca dos trabalhos a serem

desenvolvidos durante o ERE, uma vez que 0s pais ou responsaveis atuaram como

mediadores entre o conhecimento proposto pelos professores e a aprendizagem dos



143

estudantes (ANDRADE, 2021).

Ferreira e Zen (2020), também contribuem a discusséo, problematizando que no
contexto do ERE, a escola e as tarefas antes realizadas em sala de aula, passaram a
fazer parte da rotina familiar, tomando o espaco da sala de estar, do quarto, da
cozinha, enfim, modificando esse ambiente e a convivéncia. Porém, & preciso
considerar que nem sempre 0S pais ou responsaveis dispunham de tempo ou até
mesmo de compreensao para auxiliar as criancas, entre outros fatores que podem
interferir na aprendizagem, uma vez que, por mais que houvesse boa vontade, a

familia n&o tinha formacao pedagogica para atuar como facilitadora do conhecimento.

Outros autores como Collares (2011), Rios (2011), Araujo e Oliveira (2004),
corroboram acerca dessa importancia da familia no desenvolvimento escolar das
criangcas. Mesmo antes da pandemia, esses autores afirmam que a familia € o eixo
gue possibilita ao estudante se sentir seguro e estruturado para enfrentar os desafios
e estar aberto para aprender. Quando a familia ndo esta presente ou nao participa,
muitas vezes a crianca ndo avanca e apresenta dificuldades, principalmente na
alfabetizacdo, como contribuem também Fernandes e Campos (2019) a discusséo,

referindo que

A participacdo da familia na alfabetizacdo é fundamental, pois ela é um
elemento imprescindivel para o desenvolvimento do processo educativo. As
praticas culturais, sociais e educativas que acontecem no ambiente familiar
podem contribuir significativamente para o desenvolvimento das habilidades
de leitura e escrita da crianga. Além disso, a familia pode ser vista como uma
parceira no processo de ensino-aprendizagem, colaborando com a escola no
planejamento e realizagdo de atividades que contribuam para o
desenvolvimento da crianga. (p. 40).

Desse modo, percebemos que a participacédo da familia também se evidenciou
como um contexto emergente durante a vivéncia do ERE, mas que ja fazia parte da
realidade escolar, afetando as relagbes de ensino e aprendizagem, conforme
apresentamos em um estudo anterior. No trabalho monografico (LUDWIG, 2019), o
estudo quali-quantitativo desenvolvido, utilizando questionarios com respostas
abertas e fechadas, com 81 professores alfabetizadores, da Rede Municipal de Ensino
de Santa Maria (EMEF/SM/RS), evidenciou, como um dos achados, que a

participacéo da familia é imprescindivel no desenvolvimento da prética pedagogica, e
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a falta dessa na vida escolar das criancas, tem se revelado como um contexto
emergente que dificulta a aprendizagem, na realidade de ensino em questdo, na etapa
de alfabetizacédo (LUDWIG, 2019).

Continuando acerca dos niveis de participacdo, a baixa adesdo das propostas,
principalmente as em formato digital, ndo pode ser vista apenas no viés do interesse
da familia, mas relacionada na maioria das vezes as suas condi¢des financeiras e de
acesso em si, como podemos perceber a partir das narrativas dos professores.
Conforme expressam Resiliéncia e Criatividade, independentemente do formato de
trabalho proposto, era dificil ter uma participacao consideravel, lembrando que nos
contextos de atuacdo destes professores, durante o ERE, a comunidade em geral

apresentava baixo nivel socioeconémico.

Em contraponto, em outra realidade apresentada quando situamos 0s contextos,
na qual as familias eram de classe média e classe média baixa, 0s professores relatam
gue a maioria das criancas participava e foi possivel desenvolver um bom trabalho.
Haviam, neste contexto, poucos estudantes que ndo conseguiam realizar as
atividades, por motivos principalmente de acesso, sendo que tiveram outras formas
de suporte movimentadas pelos professores, na tentativa de tornar aquele contato

possivel, como expresso nas narrativas a seguir:

E era uma turma bem patrticipativa e participativa. Eu tive alguns casos de
ter que, trés ou quatro vezes, ir na casa de uma crianga, a crianga ndo tinha
internet. Ai o sindico, de uma delas, ela tinha uma casa bem legal, em um
prédio, um apartamento, mas ndo tinha condigbes pra internet, nem
aparelho. Bom, ai o sindico liberou a senha e ai eu ia la para ensinar a mae,
porque ela ndo conseguia entrar, ndo sabia como entrar no Facebook, ndo
sabia como entrar no WhatsApp. E ai a gente foi e ela aprendeu. Tanto é
gue depois, no ano seguinte, até no Classroom ela postava quando a guria
estava no segundo ano. Olha s6, um trabalho bem legal, porque assim, eu
ia na casa para ajudar e assim foi com uma outra menina, quando tinha aula,
ela ia na varanda de uma vizinha que também disponibilizou a senha da
internet e ai ela conseguia acompanhar. Mas assim, sempre em cima, a
gente ndo pode também deixar de lado, tem que correr atras?
(DEDICACAO)

Como eu te disse, o0 nivel social € muito bom. Entdo, as criangas ndo tinham
necessidade e participavam, eram apoiadas pelas familias. Eu acho que
teve dois s6 que ndo, essa menina que esta comigo agora, e o irmao dela
era meu aluno ano passado. Essa familia, sim, a mée trabalhava em um
restaurante e acabou perdendo emprego porque fechou o restaurante e ai



145

ficaram com dificuldade na escola. [...] E durante as aulas da pandemia, eles
tinham computador também, dos meus alunos, assim, a maioria tinha
computador, notebook. Eu acho que eu tinha umas trés ou quatro vezes,
eram cinco que assistiam aula pelo celular, porque até uma menininha
minha era super esfor¢cada que ligava o celular e dizia - Profe, ndo esta
pegando, espera ai que eu vou noutro canto da sala. Ficava assim, sO
procurando um espaco, para pegar melhor, mas todos assim tinham
notebook, tinham computador, mesmo mais antigo, mas tinham. Aqueles
gue néo tinham a gente pediu [...] na universidade, fez limpeza no celular e
deu para as criancas. Eu tinha um, até dei um celular que eu tinha para uma
crianca. Entdo, foi assim, a gente se ajudou. E todos os meus alunos
acessavam. Claro que tinha turmas, outras ndo. E a minha teve sorte. Todos
0s meus alunos acessaram, sabe? E mesmo durante a pandemia, eu fiz
atividades. (PERSISTENCIA)

De modo geral, quanto as aulas on-line, apenas duas, das nove turmas sob
regéncia dos professores que participaram da pesquisa, tinham um bom nivel de
participacdo nas aulas sincronas. Logo, dentre sete turmas, das quais os professores
referem uma quantidade entre 18 a 25 alunos em cada, evidenciam que menos da

metade dos estudantes participavam das propostas do ERE.

Essa realidade, conforme discute Colello (2021), tem relacdo com as variaveis
sociais e financeiras das familias, como a falta de acesso a internet e a utilizacao de
apenas um aparelho celular para todos os membros de uma casa, por exemplo, que
se impuseram como desafios no cenario do ERE, interpondo-se a aprendizagem e

antes disso, ao acesso e as condi¢des de participagcédo das criancas.

De acordo com Andrade (2021), o Conselho Nacional propds diversas
alternativas, como a possibilidade de entregar material impresso, por exemplo,
sabendo das disparidades acerca do acesso e utilizagcdo da internet na realidade
Brasileira, sendo que 20,9% os brasileiros ndo tem acesso a internet, conforme
apontam os dados do IBGE (2018). Porém, nenhum meio de ensino foi capaz de se
impor a vivéncia do ensino em casa e efetivar o acesso e aprendizagem dos
estudantes, diante de outras questdes vivenciadas pelas familias, conforme explicita

a autora:

[...] garantir o material necessario para as aulas nao garante o sucesso da
aprendizagem, visto que a falta de envolvimento da familia, para o
fortalecimento do ensino remoto, e a auséncia de um ambiente propicio e um
equipamento eletrdnico adequado para o estudo, também sao questbes
relevantes que podem conduzir ao fracasso dessa alternativa temporaria de
ensino. (ANDRADE, 2021, p.14)
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Na seguinte narrativa, a professora Resiliéncia faz um paralelo interessante de
duas experiéncias profissionais, em escolas com niveis socioeconémicos distintos,
nos possibilitando refletir o quanto a condi¢cdo econdmica esta atrelada a questao de

acesso as tecnologias e ao desenvolvimento das atividades, neste contexto remoto.

E as familias passaram por muitos problemas também. De falta de trabalho,
de falta de alimentos. Enfim, algumas coisas um tanto tem a ver, esse
desligamento era também vinculado com a condicao socioeconémica. Até
nessa época, s6 fazendo uma ponte, nessa época de 2020, eu também
suplementava em outra escola do municipio com outra condi¢éo, familias de
classe média, que € outra realidade; ali a gente dava aula on-line para eles.
Era uma turma de terceiro ano, segunda, quarta e sexta, e assim eram uns
vinte e oito, quase trinta alunos, eu acho. E olha, eu tinha um aluno que néao
participava, todos os alunos participavam ali, a escola ja usava o Google
Sala de aula, e eles jA davam as devolutivas, assim eles participavam
mesmo das aulas, tanto que a gente dividia. Tinha uma turma que era das
13h30 as 14h30 e outra das 15h30 as 16h30, para nao ficarem todos ao
mesmo tempo e eles poderem trabalhar, conseguir atender a todos. E eles
participavam mesmo, era sexta feira e eles estavam na aula. Porque o ultimo
horario era das 18h30 as 19h30, que ficava melhor para algumas familias e
a gente fez, e eles estavam na aula. As familias estavam |4 e passavam
junto, alguns com os pais do lado ajudando. Mas é totalmente diferente,
entdo, ndo tem como comparar. (RESILIENCIA)

Assim, em grande parte, as questdes de falta de acesso, dificuldade de
acompanhar as aulas de forma on-line, estavam atreladas a situacdes
socioecondmicas, de familias em contexto de vulnerabilidade social?®. Nessa dire¢éo,
os relatos das professoras refletem que, muitas vezes, em uma casa, todos os
membros da familia dispunham de apenas um telefone, além de alguns terem mais
de um filho e ainda a demanda dos pais para utiliza-lo, muitas ndo tinham acesso a
internet ou apenas com dados maoveis, dificultando a frequéncia de acesso e assim o

acompanhamento as aulas,

Além disso, como corroboram os estudos de Colemarx (2020), muitas familias

28 O uso deste termo, surge no decorrer das narrativas, bem como se apresenta como conceito neste

estudo, com referéncia aos aspectos demograficos e socioecondmicos (BRASIL, 2007).
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passaram por situacdes de desemprego, entre outros problemas, tornando ainda mais
complicado atentar-se a questdo da educacdo escolar de seus filhos, diante da
necessidade de atender demandas basicas como buscar meios de sustentar a familia,
ter alimentacédo, salude, moradia, etc. Essas familias que se encontravam em situagao
de vulnerabilidade social, dependiam muitas vezes da escola para ter acesso a
alimentos e, assim, criando algum vinculo das criancas com as propostas educativas,

como expressam as professoras:

Entdo, a gente comecou com aulas on-line, de uma frequéncia baixissimo.
A gente fazia projeto de contacdo de histéria também, toda sexta feira
também, mas poucos participavam, digamos. Da turma do pré ao quinto ano,
a gente tinha trinta alunos num todo, de toda a escola, 0 que é baixissimo,
porque sdo cem ou cento e vinte alunos. E os outros, onde estavam nesse
periodo todo? E ai, essa irregularidade também de buscar o material, de
devolver, a questdao também das familias fazerem as atividades para os
alunos, porque muitos também mantinham essa regularidade de buscar
o material, porque dependiam de cesta basica, sabe? E a gente usava
também, de certa forma, para exigir que as criancas fizessem as atividades,
entdo, se o aluno estava em dia com a escola, td ok com a cesta basica.
Mas se o0 aluno ndo esta em dia, ndo ganhava, sabe? Entdo, muitos a gente
sabia que faziam para ganhar a cesta basica. Ndo era a melhor forma, mas
era uma forma. Porque naquela época a gente destinava a alimentagéo da
merenda escolar para a cesta basica que a gente tinha, acho que umas 30
cestas basicas assim, que a gente conseguia montar para doar, nao eram
muitas, mas 0s que pegavam mantinham essa regularidade para receber a
cesta basica. Mas foi bem dificil. (RESILIENCIA)

[...] a condicdo econbmica pesava muito. Porque a gente fazia até cesta
basica na época do on-line, a gente fazia cesta basica. Eu cansei de ir no
mercado comprar as coisas e entregar na escola para dar para 0s meus
alunos, porque a maioria ia pedir, as familias iam pedir na escola comida
porque ndo tinham. Era uma forma de ter contato também, porque muitos
gue ndo buscavam atividade iam pegar a cesta, ai tinha um contato. Entao,
eu cansei de fazer a cesta basica e ir la levar, sabe? Entdo, a nossa
comunidade, que é uma comunidade bem carente, bem dificil aqui, sabe.
N&o, ndo s6 naquela época, agora também. A gente ainda tem uns casos
bem, bem graves. Ainda assim, na verdade ja era antes e ai na pandemia
s6 era mais evidente, s6 agravou, s6 agravou. E ai continuou com as
dificuldades. A pandemia ndo encerrou, € um desafio diario. (ESPERANCA)

Entao, [...] o primeiro movimento da escola foi em relagdo a alimentacéo,
porgue muitas criangas passaram fome. E ndo sé isso. Além de passar
fome, muitos pais perderam 0s empregos porqgue 0S pais se separaram
nessa historia toda. [...] Fora os que morreram. Entao, foram muitas coisas
ruins, tiveram muitas crises. Mas a pior que eu vejo € essa questao da
alimentacédo, porque eu acho que onde vocé nado tem alimentacdo, porque
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a escola também era o reflgio deles, o reflgio de ir, poder se alimentar, ter

o lanchinho e de repente até isso perde. E mesmo que a escola fornec¢a, ndo
€ o suficiente. Porque essa situacao (a pandemia) que aumentou mais ainda
as dificuldades. (EMPATIA)

As narrativas expressam que as necessidades dos estudantes ultrapassavam as
guestdes de aprendizagem, antes de pensar em garantir a continuidade das praticas
escolares e do sucesso nas atividades, vinham as necessidades basicas, como
alimentacdo. Empatia chama atencéo ainda a questdes como o desemprego e a perda
de familiares, como elementos que impactaram a vida e, assim, a aprendizagem das
criancas, sendo a alimentacdo um dos pontos que mais emergiu no contexto que
atuava. A professora reconhece também que a pandemia evidenciou ainda mais a

crise ja existente, das familias em situacdes de vulnerabilidade.

Nesses contextos, a oferta de cestas basicas ajudava as familias, e contribuia
ainda, como um meio utilizado pela escola para ter acesso, contatar e saber dos
estudantes. Com isso, a busca ativa?® foi uma das acdes evidenciadas pelas
secretarias de ensino, solicitando que os professores e coordenadores escolares
fizessem um acompanhamento da participacdo dos estudantes, com a
responsabilidade de registrar a frequéncia e, tentar realizar o contato com aqueles que

nao estavam conseguindo participar das propostas ofertadas (SMED, 2020).

Além disso, vemos que algumas medidas adotadas pela Prefeitura, como a
aquisicdo de smartphones para distribuir as familias e a Plataforma Aprimora
adquirida e disponibilizada em toda a rede municipal, contribuiu em parte para a
dinamizacdo das praticas pedagodgicas. Dentre essas tentativas, permanece o
sentimento de frustragédo diante da realidade de que poucos estudantes puderam ter

acesso as ferramentas digitais disponibilizadas, uma vez que, quem teve acesso,

29 A Busca Ativa Escolar, € um programa criado pela UNICEF em 2017, como meio de auxiliar os
municipios e estados a combater a exclusdo escolar, com acesso a uma plataforma digital de
atendimentos, no qual se identificam os estudantes e se tem um acompanhamento da assiduidade
(conceito discutido no site do programa: https://buscaativaescolar.org.br/Atitudeeseemergencias/
acesso em 10 de margo de 2023).
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segundo o relato, acabou aproveitando desses meios.

Eu consegui usar bastante o Meet e também a Plataforma Aprimora, que é
uma plataforma que foi a Prefeitura Municipal que comprou para 0s
professores usarem. Entdo, sdo de jogos de alfabetizacdo e foi 0 que nos
ajudou também muito nesse periodo. Deu esse suporte tanto para os pais,
porque a gente colocava o0 e-mail Institucional para as criancas. Cada
crianca tem o seu e-mail e sua senha e as criancas tinham acesso em casa
para jogar. E isso fluiu funcionou. Entdo, os pais que tinham acesso a
internet, que usavam on-line, que participavam das aulas, também
participavam nos jogos, porque a plataforma a gente tem acesso. A gente
consegue ver quem entrou. Entdo, era bem interessante de ver o
desenvolvimento e o nivel que eles estava. O problema é que ndo eram
todos, era menos da metade que tinha esse acesso fluente. Os outros entéo,
eu tinha contato pelo WhatsApp, e eu fazia muitos jogos também. Eu
confeccionava em casa e entregava na escola e dai a minha coordenadora
entregava para 0s pais junto com o material. Eu fiz varios jogos de
alfabetizacéo de método fbnico, que eu trabalhava muito com o fénico na
época para poder auxilid-los. Desde sapata eu fiz com letras. Entao, ajudou
bastante nesse processo, sabe? E a ludicidade sempre ela desperta com
mais facilidade. (ESPERANCA)

Foi feito um movimento da prefeitura de conseguir smartphones, de
conseguir tablets para dar para as familias usarem, porque tem varios filhos
na mesma escola ali. Mas nao fluiu porque dependia da internet, dependia
de saber usar o aparelho e por “n” motivos nao fluiu essa iniciativa, que foi
legal, ndo da para dizer que ndo foram varias tentativas, mas que igual
esbarrava em muitas dificuldades, isso € uma pontinha do iceberg. Daquela
realidade que a gente tem |4, que é muito, muito, muito dificil, em todos os
aspectos. Entdo, eles dependem de muitas coisas. Antes da questdo da
alfabetizacéo, da questdo da aprendizagem em si, que a gente tem que dar
conta e eu ndo posso dizer assim o professor ndo esta preparado, ninguém
esta preparado em profissional nenhum que se forma numa area que vai ter
gue dar conta da assistente social, da psicéloga e de tantas outras coisas.
Entdo, é muito maior que tudo. (SERENIDADE)

Sim, a gente usava a Plataforma Aprimora, que a prefeitura adquiriu ano
passado. Eu tinha poucos acessos, dois alunos que acessavam ano
passado s6. Conseguia visualizar quem acessava, a gente tinha um relatério
de acessos e tudo. Pouquissimos alunos acessavam. E realmente ela
pesava no celular. Nem no meu, as vezes, eu conseguia acessar no celular
com a 3G. Entdo, justifica também a dificuldade do acesso. Sem
computador, ndo conseguiam acessar direito. Entdo, a gente ndo tinha muito
retorno do digital aqui na escola. Era papel mesmo, eles pegavam o papel e
devolviam o papel. O digital ndo tinha tanto retorno. (RESILIENCIA)

Essas narrativas vém ao encontro das discussdes que travamos, tanto da

necessidade de continuar utilizando ferramentas como o WhatsApp e atividades
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impressas, que se fez necessario para intermediar a busca e compreensdo dos
materiais desenvolvidos pelas professoras, quanto evidenciam novamente a
dificuldade de acesso, revelando uma baixa participagdo mesmo diante da utilizacao
de uma plataforma mais dinamica. Logo, podemos refletir que as diversas tentativas
feitas pelos 6rgaos publicos, secretaria de ensino, escolas e professores, na direcédo
de tornar 0 ensino mais prazeroso e interativo, foram permeados e, em alguns casos,

esbarraram nas condi¢cdes de cada comunidade escolar.

Diante da interpretagéo desse conjunto de narrativas e realidades trazidas pelos
professore, cabe refletirmos que as condi¢des sociais dos estudantes, cerceados por
comunidades de baixa renda e/ou em situacao de vulnerabilidade social, afetaram a
vivéncia das praticas educativas e 0 acesso as plataformas digitais, durante o ERE, e
se revelaram como um contexto emergente. Esses desafios provenientes da falta de
recursos e demandas de carater socioecondmico que se tornaram expressivos na
interpretacdo das narrativas, ja eram parte da vivéncia escolar no contexto da rede
municipal estudada. Em nossa pesquisa anterior (LUDWIG, 2019), as professoras
alfabetizadoras também revelaram que a falta de acesso as tecnologias, refletido nas
possibilidades de cada familia e da prépria escola, se evidenciou como uma questao

gue dificultou as préticas de ensino e a aprendizagem.

Como previa Boaventura de Souza Santos (2020), a situacdo pandémica trouxe
grandes impactos para a situagdo econdmica enfrentada pelas familias de baixa
renda, evidenciando ainda mais as desigualdades e a precariedade de condi¢Oes de
acesso a saude, a educacéo, a bens da sociedade em geral. Com isso, o0 ensinar e
aprender foram subjetivados a triste realidade que antes ja existia, de que algumas
criangas continuam a mercé da extrema pobreza e do pouco acesso ao capital cultural
— e agora da cultura tecnolégica e da informacdo — advindos com a
contemporaneidade, arrastando ainda mais e de forma mais profunda a capacidade

de alavancar os indices de alfabetizacdo no Brasil.

Desse modo, € inegavel que os contextos emergentes modificaram e se
atravessaram no desenvolvimento do trabalho pedagdgico, impactando nos modos de
organizacgdo das escolas e dos professores diante do ERE. O préprio modelo adotado,
se apresentou como um contexto emergente, que evidenciou ainda mais outros

desafios ja presentes na realidade educativa.
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Além disso, os contextos emergentes apresentados, como: a dificuldade de
acesso, seja por falta de dispositivos como celular e computador ou as condi¢des de
internet; as [im]possibilidades de mediagédo pedagogica ou a participacéo das familias
como mediadores; as condigbes socioecondmicas e a vulnerabilidade social; se
apresentaram como elementos que dificultaram a participacdo dos estudantes nas

atividades e praticas de ensino propostas.

4.5.3 Atividades e processos de alfabetizacdo: desafios e aprendizagens
evidenciados em meio aos contextos emergentes

Diante da forma como se organizou o trabalho pedagdgico neste modelo
emergencial de ensino, muitas atividades e propostas foram sendo desenvolvidas,
criadas e reconfiguradas nas diversas tentativas de atender as necessidades que se
impunham a realidade escolar. Com foco para compreender como essas dinamicas
de aprendizagem se deram na etapa de alfabetizac&o, durante a regéncia do ERE,
cabe discutirmos as especificidades dessa etapa e quais os desdobramentos que se

evidenciaram na fala dos professores em relacéo as atividades desenvolvidas.

A alfabetizacdo, conforme defendem as autoras Ferreiro e Teberosky (2007) é
uma construcao processual e Unica a cada estudante, que ocorre a partir da interacao
com a cultura escrita e € favorecida pelo compartilhamento de hipéteses entre pares.
Logo, o contato com diversos portadores de texto, desafios linguisticos, a utilizacédo
de ferramentas de pesquisa, meios expostos e atrativos de representacdo grafica,
entre outros elementos oportunizados, possibilitam uma interacdo da criangca com o
objeto de conhecimento, a ser por ela desvendado. Mortatti (2004, p.75) corrobora,
afirmando que a “alfabetizagéo passou a designar a aquisigao, por parte das criangas,
da lectoescrita, ou seja, da leitura e da escrita, simultaneamente. Esse processo de
aquisicdo/aprendizagem é entendido como predominantemente individual resultante

da interagao do sujeito cognoscente com o objeto de conhecimento (escrita)”.

Ferreiro e Teberosky (2007) também defendem que, o compartilhamento dos
conhecimentos entre as criancas, faz com que elas se aproximem e se questionem
acerca de elementos que vao contribuir na construcdo das hipéteses sobre um novo

aspecto nao percebido anteriormente. Nessas interagbes, as criangas sao
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incentivadas pela atividade, uma vez que, produzida com intencionalidade, pensada
para contribuir nesses processos, propicia a reflexdo e a tentativa de resolucéo. E a
partir da atividade e da interacdo possibilitada por meio dela, que o sujeito se

constituiu, uma vez que:

A atividade é o ponto de partida para a compreensao da cognicdo e do
desenvolvimento humano. Ela é o meio pelo qual os individuos transformam
0 mundo e a si mesmos, e é mediada por ferramentas e simbolos culturais
gue sédo aprendidos através da interacao social. A atividade humana envolve
ndo apenas acao fisica, mas também operacdo mental, e € dirigida por
objetivos que sdo estabelecidos socialmente. Ao realizar atividades em
colaboragdo com outros individuos, os individuos compartilham significados
e desenvolvem novas formas de compreender e agir no mundo. (Vygotsky,
1978, p. 33).

De acordo com Vigotski (2007), o processo de internalizacdo do conhecimento
requer uma série de transformacdes que envolvem uma interacdo entre o social e 0
individual. Segundo ele, todas as funcbes no desenvolvimento infantil aparecem
primeiro no nivel social e, em seguida, no nivel individual - primeiramente entre
pessoas (interpsicologico) e depois dentro da criancga (intrapsicolégico). Com base
nessa perspectiva, o papel do outro no processo de aprendizagem é de extrema
importancia, bem como a mediacdo e a qualidade das interacdes sociais. Por
exemplo, a interacdo dos alunos em sala de aula e durante as brincadeiras na hora

do recreio pode promover a aprendizagem mutua.

A interagcdo com o0s objetos de aprendizagem, € potencializada ainda pela
mediacdo, que ao contar com 0 apoio preparado e atencioso do adulto, € capaz de
favorecer os avancos da crianca, de um nivel de alfabetizacdo a outro, bem como em
outros conhecimentos abordados no curriculo. Acerca da mediacao, temos como base
os estudos de Vigotski (2000, 2007), que evidenciam a importancia do adulto
preparado, capaz de favorecer a autonomia dos estudantes, por meio de uma
mediacao refletida nas reais necessidades de aprendizagem, particulares ao processo

de cada crianga.

Nesse sentido, essa capacidade de oferecer uma aproximacédo com aquilo que
0 estudante ja sabe, desafiando-o ao mesmo tempo a algo novo, que ele ja seja capaz

de fazer sozinho, parte da teoria de Vigotski (2007), conhecido por Zona de
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Desenvolvimento Proximal (ZPD). A compreensao desse conceito nos leva a pensar
na importancia do papel do professor, como mediador dessa aprendizagem, bem
como de um acompanhamento préximo o suficiente para analisar e compreender a
etapa em que cada estudante se encontra. Bem como, revela ser importante
considerar de onde a crianca parte, tanto em relacdo a seu contexto, quanto dos

conhecimentos que ja possui (VIGOTSKI, 2000).

Quanto a alfabetizacdo, € preciso considerar que as criangas ja iniciam esse
processo muito antes do ingresso escolar (FERREIRO E TEBEROSKY, 2007), bem
como o vivenciam para além das paredes da sala de aula, nos multiplos espacos onde
a lingua é vivenciada, nas conversas e canc¢des, nos livros e jornais, em banners e
em tantos outros meios textuais. Esse aspecto, problematiza que a escrita, como
objeto cultural, ndo € apenas produto da escolarizacédo, ele é compartilhado e também
apresentado pela sociedade, nas diversas relacdes que se estabelecem desde que a

crianca nasce.

Contudo, conforme Libaneo (2005) ndo se exime o papel imprescindivel da
escola nesse processo de aprendizagem, uma vez que é nela que se torna possivel
ter acesso a um conjunto de conhecimentos organizados, planejados conforme as
etapas e, pensados diante das especificidades de um grupo. A atividade intencional,
produzida para atender a um objetivo — o da aprendizagem, em um processo formal
de ensino vivenciado no ambiente escolar, propicia uma aproximag¢ao ainda maior
com os objetos da cultura, como a propria escrita, favorecendo ainda a interacéo e a

criacao de novas estruturas mentais (VIGOTSKI, 2007).

Essa organizacdo a que chamamos de curriculo, é prevista nos documentos
legais que regem a educacao brasileira — BNCC (2017) e PNA (2019), e tem seus
desdobramentos por meio dos Projetos Politicos Pedagogicos (PPP’s) de cada
escola, para garantir o direito fundamental a educacéo e propor a base das propostas
de ensino. O curriculo, bem como o PPP, sdo documentos que preveem a organizacao
do trabalho pedagdgico, norteando o planejamento e as a¢des dos professores, sendo
gue “o planejamento € um processo de racionalizacéo, organizacdo e coordenacao
da acao docente, articulando a atividade escolar e a problematica do contexto social”
(LIBANEO, 1994, p. 222).

Durante o cenario pandémico, como pudemos discutir anteriormente, foi



154

organizado um curriculo emergencial (SMED, 2020), a partir de documentos
norteadores promovidos pelo MEC, e esmiucados pelas secretarias estaduais e
municipais de ensino, prevendo as especificidades de cada local. Desse modo, a partir
da proposta de dar continuidade ao calendario escolar por meio do ERE, professores
se viram diante do desafio de reorganizar seus planejamentos, modificando a
atividade escolar, priorizando conteudos e dindmicas que considerassem relevantes,

possiveis e necessarias diante desse novo contexto.

Conforme o documento redigido pelo Programa Todos Pela Educacao (PDE),
prevendo que o planejamento e as propostas de ensino deveriam atender as

necessidades advindas com o contexto pandémico, diz que:

[...] tais estratégias precisar8o contemplar novas e excepcionais demandas,
como o acolhimento emocional dos alunos e profissionais da Educacéo, a
comunicacao reforcada com as escolas e as familias, um acompanhamento
mais préximo dos estudantes com maior propensao ao abandono ou evasao,
avaliagbes diagndsticas acompanhadas de amplos programas de
recuperacdo escolar e acdes de formacdo e apoio aos professores em
multiplas dimensées (TODOS PELA EDUCACAO, 2020, p. 8).

Nessa direcdo, as condicGes de acesso e as necessidades dos estudantes e
suas familias, para além da aprendizagem, se tornaram elementos a serem
considerados na realizagdo do curriculo emergencial e no desenvolvimento das
praticas pedagdgicas, como expresso pelos professores, ao referir a forma como

pensaram suas propostas:

E por isso que para mim, era importante ter pelo menos essa uma
participacdo por més. O que n&o era, ndo era simples de participar. As vezes
era um celular, as vezes nao tinha internet, as vezes o celular ndo
funcionava. Era velho o celular. Tendo, sei la, quatro criancas para usar um
celular na mesma casa, mais a familia que precisa precisava usar. Entéo,
por a gente pensar num todo assim é que a gente foi mais pelo lado afetivo
também do que até por um curriculo emergencial. Eu ndo vejo nenhum
curriculo emergencial funcionando se eu tenho que obrigar alguém que néo
tem condicdes, de ter que fazer aquilo que ela ndo consegue fazer. Eu me
sentia um carrasco. Eu ndo conseguia. E como as familias estavam
vulneraveis, muitas das familias se mudavam para a casa de outro familiar
para tentar passar menos trabalho. Entdo, uma grande maioria ndo morava
mais |a perto da escola. Para conseguir se manter, muitas familias se uniam
e iam morar onde era melhor para morar, para todo mundo poder ter pelo
menos o que comer. (CRIATIVIDADE)
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O primeiro ano de pandemia (2020), eu tinha um quarto ano. Eles eram
maiores. Tudo bem, mas agora o ano passado (2021), com a alfabetizacdo
dos pequenos, que eles no primeiro ano tém seis anos. Dai sim pesou. A
gente dependia muito dos pais, muito da familia. Entéo, a gente fez aquele
trabalho, tentou na verdade, fazer um trabalho de conversas on-line, de
video aulas e etc. Muitas tentativas, mas que na verdade ndo fluiram porque
dai dependia muito da questéo de acesso deles. Com as tecnologias, coisas
com a internet e por ai vai. E eles dependiam dos pais. Entdo, ndo € que a
crianca ndo queira, ndo é que a crianca nao saiba também, porque eles,
muitos dominam muito bem, mais que os adultos, mas € que eles dependem
dos pais ainda, nessa idade. E nisso entra também a realidade social e
econdmica dessas familias. O contexto foi decisivo nisso, porque dai tinha
as escolas que a gente soube sim, que professores tinham contato direto,
falavam bastante, conseguiam desenvolver um trabalho bem legal on-line.
Que é o que ndo acontecia |4 com a nossa escola, |14 é outra realidade, 1&
eles realmente ndo tém acesso. (SERENIDADE)

Eles ndo tinham acesso as midias. Entdo, mesmo que a gente tivesse aula
online, que tivesse essas 18 criancgas, so oito participavam. E as vezes eles
tinham um celular para todos da familia. Tinha relatos de maes que diziam
assim - Ah, eu nao vou p6r cartdo, eu vou comprar gas com esse valor,
sabe? Entdo, assim, muito complexo, bem dificil mesmo. Eu vejo que a
escola é fundamental para eles. Fundamental. E esses primeiros anos, eles
sao cruciais. (EMPATIA)

Durante a pandemia, a maior dificuldade foi o acesso das criancas as
atividades, aos materiais. Dai eu tentava fornecer, imprimia, eles pegavam
o material 14, mas daqui a pouco eles nao tinham mais. Entdo, a grande
dificuldade mesmo foi esse acesso de participar das aulas on-line, de fazer
as atividades. Alguns faziam, outros ndo faziam, uns postavam, eu pedia
sempre retorno com foto, ndo postava e tu ndo sabias se tinhas feito ou ndo
tinhas feito. Entdo, ndo € a mesma coisa de ter aquela interagcdo com
professor dia a dia que agora eu sinto a diferenca, de fazer a crianca pensar
sobre a escrita, fazer a crianca refletir sobre o que ela esta falando, o que
ela ta escrevendo, qual é a letra? Isso faltou. Os pais ndo tém essa
formacéo, claro, e ndo tem obrigacdo nenhuma de ter. Mas faltou isso. Essa
reflexdo sobre a escrita que eles nado tiveram, foi uma coisa mecéanica.
(ACOLHIMENTO)

Diante dessas narrativas, € interessante discutir que os professores identificaram
a importancia da interacdo e assim, a falta que ela fez no contato mais direto com a
construcdo dos processos de aprendizagem dos estudantes. Desse modo,
perceberam que, sem essa possibilidade de acompanhar as criancas, foi dificil
promover mediacdes condizentes com as necessidades de cada estudante.

Principalmente ao referirem a etapa de alfabetizacdo, que precisa desse olhar mais
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minucioso, ao encontro de perceber 0s niveis e propiciar novos desafios capazes de
instigar a evolugdo desse processo. A falta dessas interacdes, além de afetar a
aprendizagem, também revelou questdes emocionais nas criangas.

Sentimentos como saudade, a falta do abraco, da brincadeira com os colegas,
do recreio, da conversa com a professora ou professor, o medo da doenca e a tristeza
de perder entes queridos, sdo elementos que ndo aparecem nos documentos, mas
estdo intrinsicamente ligados as necessidades dos estudantes (COLELLO, 2021),
com a chegada da doenca da covid-19. Logo, os professores também evidenciam
alguns dos contextos que transcendem a tarefa estritamente de ensino de contetdos
curriculares, incluem a demanda socioafetiva que a pandemia exacerbou, tanto em
relacao aos estudantes como com as suas familias, a quem muitas vezes o professor

era a referéncia, como nos possibilitam refletir as narrativas a seguir:

Eu vou ser bem sincera. Eles tinham necessidade do afago, do carinho da
profe, do abrago. Tinha uns que ficavam, que terminava o tempo da aula on-
line e eles ficavam ali comigo, conversando, me mostrando o cachorrinho
pela tela, me mostrando o quarto deles, sabe? Querendo um pouco de
carinho, querendo um pouco de atengdo. A gente via assim que as criangas
precisavam desse afeto. Essa troca foi 0 que mais pesou pra eles assim,
sabe? Tinha crian¢as que entravam uma, duas vezes por més e quando eles
entravam, ficavam numa felicidade tao grande, eles diziam - Estou com tanta
saudade de ti. Sabe isso? E cortava o coragdo por dentro. Tinha vezes que
eu ficava, minha aula era até as 15h, durava em média duas horas as vezes.
E eu ficava até as 16h, porque eu ficava conversando com eles, com as
maes. Sabe, eu tive um contato muito grande com as maes nessa época,
porque as familias também tinham essa busca e precisavam, sabe? Eu tive
maes que precisaram muito do meu apoio também, que descobriram um
cancer nessa época. Entdo, assim a gente acaba sendo um suporte. A gente
tem um amor préprio. A gente é amiga, a gente é profe, a gente é tudo
nessas horas. E ai a gente também tem que ter um suporte da gente tentar
ajudar essas criancas e as familias. (ESPERANCA)

Outra questdo é a questdo do emocional dessas crian¢as. Entao, hoje a
gente sabe que na escola tem muitas criancas deprimidas. Entdo, toda essa,
porque eu acho que era muito medo também. Tem muitas criancas
deprimidas. E muitas assim, carentes mesmo de afeto, de querer abragar, e
isso afeta a aprendizagem deles. E isso tem que ser olhado pelo professor
na hora de pensar como vai fazer, como vai incluir isso na prética, e ai isso
afetou os professores também. [...] Agora muitas assim, carentes mesmo de
afeto. De querer abracar, de querer estar la (na escola), muito carentes de
afeto. (EMPATIA)
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No primeiro més (marco de 2020), quando a gente pensou mais na questao
de aprendizagem, eu meio que foquei nas atividades. S6 que depois eu
percebi que ndo eram as atividades que importavam, era o contato e a
afetividade naquele periodo. Entdo, a turma da pré escola que eu estava
também, me mostrou isso. Que eram as rela¢cdes que precisavam comecar
a ser criadas e que daria esse contato. E essa busca por saber se as
pessoas estavam bem, e tentar sempre buscar uma afetividade ao invés da
atividade. As vezes, mesmo aquela familia que esta naquele contexto, n&o
esta sabendo orientar. E ai tu vais por outro meio e percebia que essa forma
de acolher era mais efetiva. (CRIATIVIDADE)

Ainda na fase inicial da pandemia, a reflexdo do professor Criatividade, acerca
de seu trabalho pedagdgico, permite-lhe olhar de uma maneira sensivel para as
atividades propostas e a necessidade que surgiu, para além da aprendizagem. Da
mesma forma, as professoras Empatia e Esperanca, se sensibilizam com as questées
emocionais e afetivas que fizeram parte desse periodo, percebendo a importancia de

olhar para essa realidade, ao desenvolverem suas propostas de trabalho.

Nesse sentido, os estudos de Bolzan (2002), referenciando a teoria de Vigotski
(1982), contribuem a discussdo acerca de como 0s sentimentos interferem na
aprendizagem dos sujeitos, uma vez que a capacidade de criar esta vinculada a forma
como percebemos a realidade, e isso se deve em grande parte as nossas emocoes,
de modo que

Nosso estado de animo interfere em nossas ideias, impressdes,
imagens e aprendizagens. Todos 0s pensamentos que estdo em
nossa cabeca, quando estamos tristes, com medo ou confusos, estdo
carregados de sentimentos e de imagens produzidas pela nossa
experiéncia, juntamente com elementos da realidade. [...] Desse
modo, é possivel dizer que o fator emocional tem uma influéncia
implicita ou explicita na producéo da atividade criadora, possibilitando
ilimitadas combinacdes entre as imagens que o individuo tem em sua
mente. (BOLZAN, 2002, p. 59-60)

Diante do contexto pandémico vivenciado pelas criancas, bem como pelos
professores, a mudancga do formato das interacées e 0s sentimentos despertados,
certamente influenciaram na aprendizagem. Além disso, outro ponto evidenciado diz
respeito a questado de como as familias vivenciaram esse contexto, como participaram
e ajudaram as criancas a superar esses sentimentos, de modo que os professores

referem a importancia da participacdo dos pais ou responsaveis, na direcdo de
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garantirem o acesso e intermediarem a realizacédo das atividades.

Entdo, aquelas criangas que tinham um real acompanhamento da familia,
que a familia estava presente, estavam um pouquinho melhores na
alfabetizacéo. Claro que foi um processo muito mais lento do que se tivesse
com a gente na sala de aula direto. Mas tem criangas que terminaram, antes
do retorno presencial, sem saber ler as letras, sem saber o nome, mal
escrevendo o nome, as vezes nem escrevendo o nome. Entdo, com
bastante dificuldade. Entdo, também, esse processo de ensino
aprendizagem, na verdade, ele variou de acordo com a participacdo tanto
da familia quanto da questdo do acesso e 0 acesso as atividades, o tipo de
acesso que eles tiveram ou nado tiveram foi o ponto mais forte.
(ACOLHIMENTO)

Usamos o google meet. Entdo, agueles que tinham um acesso maior, entdo
a gente fazia as aulas online. E ai sim, esses que participaram das aulas
online, esses vocé via melhor. Entdo, como sempre, fazendo brincadeiras
na aula. Para partir para alguma coisa, mas sempre com esses jogos, com
rimas, jogos e consciéncia da palavra. Fazia muito isso, muito. Entdo, essas
criangas que participaram, essas, essas estavam melhor, agueles que n&o
participaram, foi muito dificil, muito dificil. Imagina s6 o retorno. (EMPATIA)

Depois a gente conseguia fazer uma aula semanal. Eu fazia duas aulas para
tentar ter o maximo de participagdo possivel. Entdo, eu repetia a mesma
aula em outro dia. Mas, mas o obrigatério seria uma vez por semana. Eu
fazia duas vezes sempre, tentavam colocar em horérios diferentes. O que
dava para perceber também é que as aulas tinham que ser entre uma hora
e meia. Sendo era muito cansativo. O segundo ano era de manha. Mas esse
segundo ano da pandemia ja teve muita mudanca e foi muito mais
interessante. Porque dai ja tinham os grupos, as familias ja sabiam que essa
seria uma possibilidade. As familias estavam unidas também. E algumas
familias sempre presentes no aprendizado das criangas. (CRIATIVIDADE)

Logo, a participacdo das familias se mostrou como uma aliada no
desenvolvimento das propostas durante o ERE, ndo substituindo o ensino presencial
e 0 contato mais préximo, mas se tornando um ponto imprescindivel para vencer esse
periodo turbulento. Por outro lado, € preciso considerar que as familias ndo tem
formacéao para tal mediacéo, realizando o que julgavam ser mais adequado, dentro de
suas possibilidades, o que impactou em grande parte, o desenvolvimento de muitas

criangas.

Conforme corroboram Ferreira e Zen (2020), as dificuldades de compreenséo e

realizacdo das atividades, muitas vezes se deram pela falta de condicbes dos
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responsaveis em intermediar esse processo. Principalmente na etapa de
alfabetizacdo, esses desafios se evidenciaram, pois neste periodo as criancas ainda
dependem desse intermédio de um adulto e em muitos contextos, as condi¢des de
vulnerabilidade, demandas de trabalho, falta de conhecimento, falta de acesso, se
apresentaram como intempéries que se atravessaram ao desenvolvimento das

atividades e da aprendizagem das criancas.

Ferreiro e Teberosky (2007), também corroboram com a discussao, ao refletirem
que, geralmente, ndo sdo as criangas que sdo menos capazes que as outras, quando
se apresentam dificuldades de aprendizagem, a ndo ser que tenham necessidades
especificas. Grande parte da defasagem na etapa de alfabetizacdo, parte das
condi¢Oes ofertadas, do acesso das criangas a se relacionarem com as oportunidades
de leitura e de escrita. Segundo as autoras, independentemente da classe social, 0
processo de alfabetizar-se € longo e trabalhoso para todas as criancas, porém as
criancas de classes menos favorecidas, geralmente por terem menos oportunidade
de participar de eventos de leitura e de escrita, chegavam a escola com hipoteses

menos avancgadas sobre a escrita.

Nessa direcdo, a alfabetizacdo demanda um conjunto de fatores que precisam
colaborar entre si, a familia, a escola, as oportunidades equivalentes as necessidades
de aprendizagem de cada estudante. A familia e o contexto de onde a crianca parte,
exerce um papel delicado, uma vez que é o impulso inicial, afetivo e colaborativo de
guem se espera mais atencao e apoio. Porém, muitas vezes, por diversos fatores, nao
€ possivel contar apenas com esse suporte, € preciso olhar além e buscar formas de

contribuir para ascenséo social de criancas em condi¢ao de vulnerabilidade social.

Quanto aos processos de alfabetizacdo, essas condi¢cdes da familia afetam e
muito as possibilidades das criancas, de modo que, em alguns casos em que as
criangas vivenciam pouco 0 acesso a cultura escrita, ou ndo séo incentivadas a leitura.
Os estudantes que nao tem a curiosidade ou ndo veem a importancia desses objetos,
acabam ndo conseguindo avancgar no tempo previsto nos niveis de aquisi¢ao da lingua
escrita e na leitura, ultrapassando o periodo de trés anos, previsto pelo bloco de

alfabetizacdo, conforme discutem Ferreiro e Teberosky (2007).

Entra também nesse contexto, independentemente da classe social, a

informacgéo aos pais, de como se procede o0 processo de aprendizagem, bem como
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das condicdes de apoio necessarias a cada etapa e ao tempo de cada crianca. Ao
mesmo tempo, ndo € desejavel que essa etapa passe a se tornar uma competicao
social, exercendo sobre a crianca uma pressdo inadequada, que pode afetar

negativamente sua aprendizagem.

As narrativas a seguir, contribuem a essas discussdes acerca da influéncia da
familia nos processos de alfabetizacéo, refletidas no ERE, mas se revelam como

contextos emergentes que se antecedem a vivéncia desse periodo:

Sempre é um desafio na turma de primeiro ano fazer com que 0s pais
entendam que é um processo a alfabetizacdo. Entdo, antes ainda da
pandemia, uma das questdes que eu mandei pra rede, que eles perguntam.,
qual é o problema gue vocés estdo enfrentando? O que tem de dificuldade
pra essas crian¢as na transicao? Entao, um problema, que é um tema que
teria que ser trabalhado, eu digo - ndo é tanto a crianga, mas € as familias
entenderem que é um processo, porque eles acham que chega no primeiro
ano, no primeiro més e tem um botdo que liga e diz assim estou lendo, e
nao é assim. Entdo, um desafio é fazer com que 0s pais entendam que é um
processo. (DEDICACAOQ)

Com a pandemia, parece gue ficou mais evidente isso, acho que as pessoas
estdo enxergando mais isso, entdo, ndo sei, eu coloco desculpa na
pandemia, mas sempre teve problema de alfabetizacdo em todas as séries,
n&o é so depois. E, muitas criancas ndo conseguem concluir seu processo
no terceiro ano, precisa de um tempo maior. O problema durante a pandemia
€ gque a gente ndo sabe como é a familia, o estimulo em casa, o
acompanhamento. As familias nesse contexto (vulnerabilidade) tém muita
dificuldade para ajudar, auxiliar em casa, porque muitos nem sabem como.
E foi muito isso, quem se envolveu foi porque a familia se envolveu e é
aguela familia que até hoje ta envolvida assim. Apesar da pandemia, aquela
familia que com pandemia ou sem pandemia € bem presente. Mas aqueles
gue tem pouco, tem poucas condi¢des financeiras ou a familia ndo é muito
presente, nao tiveram acesso nenhum mesmo. (ACOLHIMENTO)

Os pais muitas vezes ndo sabem como ajudar essas crianc¢as ali na escola.
E quando ajudam n&o € uma ajuda para ajudar a crianga crescer é para
fazer por ela, entdo, isso a gente via muito nas atividades que iam
remotamente, que as criangas que estavam e que pareciam que entregavam
0s materiais e tudo, na verdade ndo eram feitos pelas criancas. (EMPATIA)

E a gente vive, infelizmente, em uma cultura aqui na escola, da comunidade
mesmo em si, que eles ndo sdo tdo participativos. E muitos tém muitos
filhos, entende? Muitos filhos e ai ja é filho e ai é neto, dai os filhos estdo
aqui, os netos estdo aqui também, sabe? Entao, assim, eu acho que néo é
culpa ndo é da familia mesmo, mas isso dificultou muito o processo de
ensinar, de chegar nas criangas. [...], Mas isso tudo € um processo longo,
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como vocé diz. Porgue eles se queixam muito da pandemia, mas também
ndo querem fazer a parte da educacao dos filhos, entendeu? E isso nao &
de agora, ja era antes da pandemia, ou era ainda pior. Quando a familia ndo
se envolve as criancas tem mais dificuldades. E assim, com a pandemia,
ndo é mais sO a escola que resolva agora, eles tinham que se envolver.
(ATITUDE)

Além disso, em alguns casos, os professores manifestam que as familias faziam
as atividades pelas criancas, de modo que essa questdo, também modificou a forma
de realizacdo e avaliacdo das atividades. Os professores buscavam diversificar os
meios de contato e participacdo, na tentativa de acompanhar mais a crianca e nao
receber apenas respostas elaboradas pelos familiares, como nos trazem as seguintes

narrativas:

[...] os pais até tentavam auxiliar, mas agora vemos que tudo, que as
atividades que a gente deu para alguns ndo surtiu efeito, foi uma coisa
mecéanica, que faziam mecanicamente. O pai sabota isso, porque tinha que
mandar a foto para a professora, como a foto era no grupo ou depois que
passou a ser no Google Classroom, eles achavam que ndo podia errar a
atividade o pai ndo queria que o filho mandasse a atividade errada. [...] Ai
foi uma coisa ou outra, € uma outra dificuldade. N&o tinha como fazer uma
avaliacdo, fazer uma testagem. Até quando? Nas aulas on-line eu tentava
fazer uma testagem com ditado com eles e depois pedia pra familia tirar foto
de como ele fez? Mas na hora. pra ndo deixar ele apagar, mas néo é a
mesma coisa que estar no presencial. Claro que sempre teve interferéncias
dos adultos, mas a gente acompanhava diariamente e sabia. Tu entras para
dentro da casa das pessoas. Entdo, tu vias que a familia tinha uma
interferéncia, entdo, ndo tinha como. Até tem alunos agora que eu achava
gue estavam bem melhores e ndo estavam, sabe, porque acompanhavam
melhor, mas ndo. Entdo, ndo era. Eu vejo que ndo era uma avaliacdo
fidedigna, assim de como estava o processo da crianga e com o que deu pra
fazer. Algumas familias relatavam como que estava ou por foto das
atividades, algumas, algumas nado. Eu pedia fotos, retorno das atividades,
eu pedia daquelas que achava mais importante, que realmente ia me
mostrar como é que estava 0 processo da crianga. Mas ai tem uns que tu
consegues acompanhar e outros que ndo. Nossa avaliacdo foi com parecer.
N&o tinha um parecer trimestral, foi feita a apresentacdo de um parecer
semestral no primeiro e no segundo semestre. O ano passado (2021)
também foi no semestral. (ACOLHIMENTO)

O que eu valorizava mais era se por acaso tinha uma participagdo no més.
N&o era nem toda semana, nem todos os dias, muito menos todos os dias,
porque assim a crianca podia ter aquele contato e aquela troca. As vezes no
més, para mim era mais significativo do que todo dia s6 enviar algo pronto.
Ai elas conseguiam fazer. Eu fazia bastante o desafio de audio. Entéo, eles
tinham que falar as respostas. Eu achava mais significativo isso do que ter
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que fazer escrever, porque atividade que era mandada pra fazer em casa
sem ter auxilio, o que a gente percebeu € que ndo tinha sentido nenhum. E
depois a gente percebia também que, como era um grupo de WhatsApp,
tinhamos que mandar a atividade, mas ndo eram as crian¢cas que
respondiam. E ai a gente conhecendo as criangas, a gente sabe ou néo se
foi a crianga que fez, porque ele ndo sabe. (CRIATIVIDADE)

Essas evidéncias, trazidas pelos professores, demonstram que, por mais que 0s
pais tivessem boa vontade, a atitude de fazer pela crian¢a, para ter um resultado
“correto” nao favorecia o processo de aprendizagem. Nessa direcédo, contribuem
Ferreiro e Teberosky (2007), pontuando que é de suma importancia que cada
estudante possa compor suas préprias hipoteses, e € por meio da tentativa e erro,
desse processo de elaboracdo, que as criangas vao alcancar o éxito.

Dentre essas questbes, aparece a preocupacdo das professoras com a
dificuldade de aprendizagem dos estudantes e, assim, a defasagem que também ja

era uma realidade e se acentuou ainda mais na pandemia.

Essa defasagem na aprendizagem é um problema bem sério, assim. A gente
vai passar por muitos anos ainda. Porgue os alunos agora, como eu disse
pra menina aquele dia, que veio fazer a avalicdo do Saers®°, eu digo, ndo
se pode comparar as escolas ho municipio no mesmo padrdo. Tu tens que
comparar que, por exemplo, que o Vicente tA num padrao diferente. A escola
€ em um outro contexto, as familias tem outras possibilidades. Imagina
quando eu dava aula, todos praticamente tinham computador em casa pra
acessar a internet, sabe? A realidade se vocé nao vé, vocé enlouguece.
Assim, sO pra pensar, eu era a mesma professora, entendeu? A mesma
professora que estava trabalhando |4, era a mesma professora que estava
trabalhando aqui, a mesma professora que estava trabalhando na escola
privada. S6 que os contextos séo diferentes, entdo, eu ndo posso pensar
que eu vou aplicar o mesmo planejamento, que eu vou fazer o mesmo
retorno, entendeu? Porque as vivéncias sdo outras das criangas. O contexto
tem outras possibilidades. (RESILIENCIA)

Qual é o ponto de apoio da familia e o incentivo que as familias davam em
buscar as atividades e em oferecer um apoio de sentar e de fazer junto? Os
gue tiveram isso, eles ndo tém dificuldades, eles conseguem acompanhar.
Os que nao tiveram isso, eles apresentam mais dificuldade. Alguns estéo
conseguindo suprir, outros tém mais dificuldade ainda. Entdo, tem algumas

30 Saers é o Sistema de Avaliacdo do Rendimento Escolar do Rio Grande do Sul. Acesso em
10/05/2023. Disponivel em: https://servicos.educacao.rs.gov.br/dados/saers folder.pdf
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guestbes que sao complicadas de lidar, que aos pouquinhos a gente ainda
vai precisar de mais tempo para isso. Claro que nado vai parar no tempo, isso
vai ser no decorrer, € uma caminhada. Tem que recuperar todo um trabalho
que tem inicio, mas néo tem fim. (DEDICACAO)

A partir da preocupacdo demonstrada pelos professores acerca dos processos
pés isolamento, se evidenciam duas questbes: reaparece a problematica do quanto
as diferencas sociais e econdmicas impactaram, uma vez que, comparadas em dois
contextos escolares de realidades contrastantes, possibilita refletir que os casos nos
quais as familias tinham acesso e acompanhamento dos estudantes foi possivel,
houveram conquistas e a aprendizagem aconteceu. E, se considera que, essa ndo €
a Unica condicao, uma vez que o apoio da familia se faz indispenséavel, e que, mesmo
com o0s recursos adequados, quando esta ndo é presente e fornece o suporte

necessario, as criancas apresentam mais dificuldades.

Voltando a abordar a questao da avaliacao dos estudantes e do desenvolvimento
das atividades, durante o periodo de ERE, os professores trazem alguns elementos
gue referem a necessidade de estabelecer modos alternativos de avaliar, uma vez
que a forma de trabalho também era peculiar, e a avaliacdo ndo pode seguir 0s
mesmos padrdes, nos contextos que estavam inseridos, como apresentam nas

narrativas a seguir:

[...] a gente usava os livros didaticos de Portugués e matematica. Era a
forma mais comum de ter alguma coisa formal, mas importava muito mais
essa participacdo mensal, € isso que importava que a crianca tivesse pelo
um momento no més que pudesse dizer Professor, estou aqui. Se
expressar. E a questdo da participagdo era mais importante do que
responder & atividade. As vezes ndo respondiam a atividade, mas
respondiam com outras coisas. Essas outras coisas era a participagao.
Entdo, ndo importa se ndo respondeu aquilo, participava. Isso era 0 mais
importante. (CRIATIVIDADE)

N&o tem como ser igual, a avaliagéo fica em suspenso porque ela pode até
ocorrer com o que tem ali de material que eles mandavam, mas ela nao é
fidedigna. Entdo, ndo vai condizer com a realidade. Pode até existir se a
gente insistir em fazer, mas ndo vai condizer com a realidade. E isso ndo
fluiu igual e foi uma dificuldade tremenda no retorno. Nossa, dai o ano
passado (2021) foi bem complicado. (SERENIDADE)
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Em outro contexto, onde a professora Dedicacdo aponta que foi possivel
realizar uma avaliacdo mais proxima, sendo estabelecida uma organizacdo de
atendimentos individualizados dos estudantes, se reflete uma experiéncia possivel e

positiva, dentre tantos desafios ja apresentados:

[...] assim, essa minha residente3?, ela também avaliou, fez as sondagens,
ensinei como trabalhar, tinham sondagens de acordo com cada nivel. O
pessoal que ja lia pequenos textos e interpretava um pessoal que formava
as frasezinhas. E ai mostrava pra nés e a mae depois fotografava e tinha o
pessoal que tinha que construir, mas a maioria saiu lendo muito bem. E ai
eu consegui mostrar porque quando eu fazia sondagens, eu mandava a
atividade. Eu deixava na tela. Eu era eu e a crianca na tela. Ai eles iam me
dizendo e eles iam fazendo no papel, ou iam desenhando e iam me
mostrando e a gente ia compondo a sondagem. Eu tenho tudo armazenado,
se precisar, para comprovar, mas a gente construindo a sondagem um por
um, entdo, era bem trabalhoso, passava uma semana fazendo a sondagem
nesses horarios. Ai eu sempre fazia uma vez na semana no grande grupo,
outra vez eu ja fazia em niveis, eu dividia para poder ajudar, contribuir, eu ia
de inicio vendo como eles estavam, até por questdo de horarios e assim
metade da turma para eu entender o que cada um fazia. E depois quando
comegcava a sondagem, ai eu fazia o encontro geral e ai separava 0s outros
quatro dias em horéarios e cada um entrava e fazia a sondagem comigo.
Muito, muito trabalhoso, mas muito importante. E era o que eu precisava.
Como é que eu ia trabalhar do mesmo jeito? Ai eu ia sabendo como é que
eles estavam, o que o que eles queriam, precisavam aprender. Eu
conseguia assim conversar melhor com cada crianca e fui organizando, fui
organizando. (DEDICACAOQ)

E a forma como a professora expressa as condi¢des de trabalho, ao decorrer da
narrativa, revela adaptaces necessarias na realizacdo das aulas no modelo remoto,
de modo que o desenvolvimento das atividades, foi se modificando e se adaptando as
necessidades do contexto e de dinamizar as préaticas, como expresso também nas

seguintes narrativas:

E ai eu tentava criar possibilidades dentro daquilo. E eu conseguia. Eu fazia
todo um trabalho. Ai eu usava muito a parte dos questiondrios. Porque tem
que ser uma atividade dentro daquilo ali. Ndo posso botar uma folhinha ali.

31 A professora conta que tinha alunas do curso de pedagogia que participavam do programa residéncia
pedagdgica e, ja inseridas na escola, continuaram a participar desses processos durante o ERE.
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Eu tenho que criar uma atividade ali no Classroom e ela seja do Classroom,
fazer com que aqueles questionérios fossem mais proximos do mundo
infantil. Para entender. Para aquilo que a gente estava vendo fizessem parte
da tecnologia e ndo fosse sé uma folhinha colocada ali dentro. Para mim...
A minha satisfagdo como criador foi imensa nesse segundo ano (2021).
Porque dai eu utilizei o YouTube, criei varios videos com possibilidades
infantis de aprendizagem. Utilizando os links para ndo pesar no WhatsApp.
E depois criar essa possibilidade no Classroom. Para mim deu uma riqueza
criativa muito grande. E ndo necessariamente chegou nas criangas. Toda
essa criacao e essa criatividade... Para mim foi a melhor parte da pandemia.
E a parte ndo boa é que... Eu ndo sei... Talvez 30% s6 pudessem ter utilizado
tudo que eu criei. O alcance que isso teve, foi pouquissimo. Mas eu me
sentia bem mesmo assim, porque eu usava todo o tempo. Eu criava ao
mesmo tempo que eu estava interagindo. (CRIATIVIDADE)

E também a gente dai mesclou a questédo, como la ndo tinha o acesso, foi
bastante trabalho para casa, impresso, que para alfabetizar a gente sabe
qgue ndo flui. As criancas entregavam as atividades feitas e a gente se
apavorava que estava tudo feitinho. Dai a gente depois, quando voltou, o
sistema presencial, como alguns comecaram a retornar, a gente ja viu que
nao eram eles que faziam, que eram os irmaos, os pais, quem fosse, familia
ou familiar que estivesse proximo, que nao era a realidade que a gente tinha.
Mas foi uma tentativa também, porque tinha que fazer algo. Alguma coisa
tinha, a maioria das criangcas nem sabia o que que estava indo para casa.
Porque para primeiro ano, pra alfabetizar, como é que vai entregar o material
impresso s6 e ir la pra buscar, acaba que fica tdo distante. E aquele desejo
da familia de ajudar, de fazer algo também e acabava fazendo no lugar
deles, por eles. Entao, ndo foi s6 comigo, foi geral. A gente percebeu que ali
nao podia confiar no que vinha no material impresso, digamos.
(SERENIDADE)

Novamente, a professora Serenidade, apresenta a questéo discutida em outras
narrativas, de que a forma de participacdo equivocada da familia, ndo em um viés de
julgamento, mas considerando que nao havia esse preparo pedagoégico para

acompanhar o processo de alfabetizacao, interferiu na aprendizagem dos estudantes.

Diante disso, os professores buscaram novos modos de organizacao do trabalho
pedagogico e, assim, foram dinamizando as aulas on-line, a fim de tornar o ensino
mais atrativo e alcangar um maior nimero de estudantes, como € perceptivel nas falas

a sequir:

A turma do pré eu tinha bem mais acesso as aulas do que a do segundo
ano. E a do segundo ano tinha criancas que precisavam de atividade
impressa. E todas as criacbes que eu fazia para o WhatsApp e para o
Classroom, eu tinha que desfazer para fazer folhinha. Porque tudo que eu
criava era para tecnologia e eu tinha que desfazer para fazer folhinha para
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imprimir para quem néo podia. E dai eu fazia tudo bonitinho, coloridinho. Ai
eu tinha que desfazer tudo de novo porque ficava muito feio para imprimir.
Muito preto, muito escuro. Mas a questdo criativa foi muito grande.
(CRIATIVIDADE)

E tem a questdo do tempo também, as aulas on-line eu tentava néo fazer
muito longas pra ndo cansar e pra nao gastar a internet dos pais, entao, ai
eram atividades ludicas, jogos, ndo era uma atividade muito extensa, que
exigia muito, fazer algum ditado, usava aquele wordwall bastante, pra eles
ndo cansarem tanto, tentar se envolver. [...] Eu trabalhei muito com livro
didatico também, porque claro que ndo € o certo, mas pelo menos eles
tinham o material ali impresso. Entdo, eu podia dizer ah e tal, tal pagina. E
eu gravava esses videos com captura de tela e gravava explicando direitinho
como é que é para fazer, o que é para fazer. Tentava articular bem as letras.
Eu construi também um canal no YouTube e era muito pouco acessado. Eu
tinha esse canal do YouTube que colocava todos os videos ali e justamente
ndo mandava o video inteiro, por exemplo, para o grupo. (ACOLHIMENTO)

Entdo, assim, uma vez na semana a gente fazia aula on-line com todos e foi
tdo bonito porque eu trabalhava com os jogos, com o bingo, eram as méaes
junto jogando e stop também. Eu criei uma personagem chamada a
Superprof porque eu via, dentro daquilo, que eles iam desejando 0s
personagens da Marvel. Entdo, dentro dos meios de comunicacdo eles
estavam vendo meios de comunicagao eletrdnicos como o WhatsApp,
Email, e a gente queria que eles conhecessem outras maneiras, entao, eu
mandei um envelope, uma carta para cada um e o0s pais buscaram na escola
e colocaram na caixa do correio e 0s pais trabalharam, se envolveram.
Entdo, nés mostramos maneiras diferentes de comunicar e foram feitos
desafios. Cada super heréi, na sua casa, tinha que proteger tal local, entéo,
eles etiquetaram as coisas nas suas casas. Foi um trabalho bem bacana,
que surtiu bastante efeito em Santa Maria, na rede, isso eu digo porque
desse trabalho também veio esses convites da rede, para falar um
pouquinho sobre isso, sobre essa questdo do trabalho remoto.
(DEDICACAO)

E eles participavam bem, olha, a turma, em geral ali na escola, até assim
varias vezes, nos perguntavam - Como é que vocés conseguiram? Porque
nés temos uma clientela muito boa. O nivel social dos alunos é muito bom,
sabe? Entdo, assim, praticamente, eu tinha 100% da classe, que as vezes
tinha 2 ou trés que faltavam as aulas on-line, mas a minha turma eu fiquei
em cima. Até agora a minha coordenadora diz assim - Tu és aquela que
busca o aluno, tu ficas em cima, tu incentivas a classe e eu faco isso, eu fico
cobrando, eu fico em cima, olha tal coisa e mandava o cartdozinho colorido
para estimular. Vamos estudar tal coisa ou assunto. Ai eu tinha um
quadrinho, comprei um quadrinho, giz, se ele ndo entendia, eu fazia aqui
para ele olhar. Entregamos os livros, entdo a gente ia fazendo assim, um
acompanhamento. (PERSISTENCIA)
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Desse modo, as criancas que tiveram contato com os colegas e professores, as
quais puderam desfrutar da mediacdo pedagodgica, tiveram interessantes
oportunidades e avancgos, tanto na construcao de seus processos de leitura e escrita,
como no desenvolvimento matematico nos quais a utilizacao de elementos concretos,
€ um interessante ponto de partida, como podemos perceber na fala da professora
Dedicacdo. Na mesma direcdo, a professora Persisténcia, demonstra que, diante da
possiblidade das criangcas em participar, incluidas em uma realidade social que
favorecia esse acesso, foi possivel desenvolver um trabalho de acompanhamento e
mediacdo das atividades propostas. Mesmo assim, foi preciso manter a busca e

incentivar as criancas a participacéo, realizando adequacdes conforme necessario.

Logo, as criangas que tiveram esse acesso, conseguindo interagir, mesmo que
diante do desafio de estar longe dos colegas e da professora ou professor, tiveram
uma aproximacao com o conhecimento e foram instigados a descobrir novos meios
de buscéa-lo, utilizando-se de ferramentas tecnoldgicas e, aprendendo a fazer
pesquisa, a interagir em ambientes digitais. Ao mesmo tempo, quando instigados pela
professora, as criangcas também retomaram modelos de comunica¢do que j& nao
estavam sendo tao utilizados, como a carta, o telefone, entre outros elementos que

dinamizaram as préticas de ensino.

Os professores foram experimentando e construindo estratégias, outras formas
de apresentar as propostas, descobrindo de que modo elas conseguiam acessar 0s
estudantes. Essa verificacdo do contexto como ponto de partida na organizacao das
atividades de ensino e aprendizagem, tem sua premissa nos estudos de Vigotski
(2007), que nos possibilitam discutir, a medida que apresentam o meio e as interacées
nele estabelecidas, como ponto crucial no desenvolvimento humano. As interacdes
que se dao nos diversos espacos em que a crianca esta, podem favorecer os
processos de alfabetizacdo, por meio do acesso a cultura escrita, desde que ofertem

possibilidades engajadas as necessidades dos estudantes. Além disso,

A educacdo precisa ser entendida como um processo, em que a
intervencdo mediadora ou a aprendizagem mediada, através dos
instrumentos e signos, é essencial para a construcao de conhecimento
de forma compartilhada, uma vez que sua dindmica compreende a
mobilizacdo de aprendentes/ensinantes, simultaneamente, a fim de
gque se apropriem ativamente dessas novidades (BOLZAN, 2002, p.
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58).

Logo, o desdobramento dessas organizacdes, quando contando com a

possibilidade de acesso e de participacdo das criancas, evidenciou o sentimento de

superacao dos professores. Nesse sentido, nos possibilita trazer para a discussao o
conceito de atividade criadora (VIGOTSKI, 1982, apud, BOLZAN, 2002), de modo que

professores e estudantes que articularam suas experiéncias passadas com as novas

necessidades do contexto, apresentaram conquistas em relacédo a aprendizagem dos

processos de leitura e escrita das criancas como expresso nas seguintes narrativas:

Eram 20 criancgas, e claro que algumas a gente ndo conseguiu. Nem todas
a gente conseguiu ter o resultado que a gente queria, mas a maioria eu
consegui alcancar e eu posso ver assim como eles estdo bem agora no
segundo ano. Porque a gente consegue acompanhar, eles ficam do lado da
minha sala e eu pergunto pra professora como é que ta indo o andamento
da turma, como é que eles estdo indo. Entdo, aqueles que conseguiram
desde o comeco on-line, eles estdo super bem, conseguem ler, conseguem
participar. Agora aqueles que nao tiveram acesso por que nao tinham
condigbes mesmo, ou aqueles que a gente sabe que a familia também n&o
ajudou, nao foram pra frente. [...] Olha, eu vou te dizer uma coisa, foi muito
surpreendente, porque assim as criangas que me acompanhavam on-line, a
maioria saiu lendo. Ent&do, para mim isso foi meu maior presente assim,
sabe? E eu me surpreendi com a capacidade que eu tive de conseguir,
porque eu achei que eu ndo ia conseguir, até porque foi 0 meu primeiro
desafio. (ESPERANCA)

[...] e ficaram dois que realmente conseguiram e os dois que realmente
conseguiram sdo os que foram bem melhores pro segundo ano, entende?
Porque eles foram com uma base melhor, eles participavam das aulas. A
questao fonolégica.? Da letra, 0 som, a gente conseguiu fazer mesmo assim
on-line, entdo, eles ja pegaram, tanto que agora eu estava falando com a
colega desse ano que pegou a turma deles, ela fala que esses dois ja estéo
lendo bem, 0s outros ja estéo aos poucos bem mais devagar. E isso, mesmo
que sendo poucos, gera um sentimento bom, de que quem participou
conseguiu, néo foi tudo em vao. (SERENIDADE)

[...] foi uma turma assim, que foi encantador, porque o trabalho com o
material dourado eu nunca imaginei que fosse conseguir fazer on-line e eles
conseguiram achar uma lojinha que vendia por 10 reais aquela caixinha.
Material dourado com a centena, unidades, e assim a gente conseguiu
trabalhar remoto, cada um com seu material concreto, trabalhamos
composi¢ao do numero, e eles construiram todas as nocdes numéricas. E
trabalhamos com alfabetizacdo e fiz sondagens e tinha os diferentes grupos
da lectoescrita, os niveis, e tinha momentos que eu trabalhava com tal
grupo. Nossa, agora eu relembrando tudo. (DEDICACAOQ)
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Interessante perceber que, rememorar esses momentos vivenciados (BOLZAN,
2002), possibilitou as professoras ressignificar o quanto as dinamicas que elas
desenvolveram durante o periodo de ensino remoto contribuiram com a alfabetizacéo
dos estudantes e tornar as praticas mais divertidas e prazerosas para ambos, em um
momento tdo desafiador. Além da importancia da reflexdo sobre a prética, que
potencializa o trabalho pedagogico, ainda contribui Bolzan (2002, p.61), referindo que
a “atividade criadora encontra-se em relacéo direta com a riqueza e a variedade de
experiéncias acumuladas pelos individuos, pois essa experiéncia é o material com

que eles constroem suas ideias, produzindo conhecimento”.

Nessa direcéo, cabe evidenciar que as ferramentas digitais e demais modos de
estabelecer as interacdes durante o ERE, quando foram possiveis e fizeram parte de
fato das experiéncias dos estudantes, contribuiram na dinamica escolar e na
aprendizagem, tanto das criancas em pleno processo de alfabetizacdo, como dos
professores e, neste contexto, em muitos casos, das familias também. Em
contrapartida, quando essas interagcbes ndo foram possiveis, com certeza houve
impactos, afetando negativamente a aprendizagem dos estudantes que nao tiveram
acesso a nenhuma das formas de acompanhamento dos professores, como pudemos

perceber ao longo da discussédo possibilitada nesta pesquisa.

4.5.4 Retorno escalonado e os impactos na aprendizagem dos estudantes

Apds mais de um ano de isolamento social e afastamento das escolas, os 6rgaos
responsaveis pelos sistemas publicos de ensino, comecaram a discutir o retorno dos
estudantes as escolas. No contexto estudado, a partir do dia 09 de agosto de 2021,
as escolas municipais deveriam realizar atendimentos presenciais e organizar o
retorno de modo gradual, conforme determinado pelos documentos oficiais a nivel
estadual, e assim também pela Secretaria Municipal de Educacao (SMED, 2021).

Diante dessa realidade, a organizacéo escolar sofreu nhovamente modificacdes,
precisando ser repensada e estruturada pelos professores e pela gestao, para atender
as criancas, suas familias e ainda, enfrentar os perigos da contaminagdo. Nessa

direcao, as escolas elaboraram um plano de a¢des preventivas, como uso de alcool e
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distanciamento controlado, conforme estabelecido pelos decretos.

Assim, o retorno dos estudantes foi acontecendo, em um primeiro momento, por
meio de um modelo alternado, pelo qual um grupo de criancas era atendido
presencialmente enquanto outro grupo permanecia com atividades assincronas ou até
mesmo on-line, dependendo da organizacdo de cada escola. Os estudantes iam
revezando nessa dinamica, sendo que neste momento, o retorno ao presencial foi
opcional, conforme autorizacdo das familias. Esse modelo de ensino escalonado,
como foi chamado, foi visto como meio de dar continuidade aos cuidados com o
contagio da covid-19, até que se tivesse um maior nimero de pessoas vacinadas,
inclusive as criancas, mantendo assim, um certo distanciamento entre os estudantes,
bem como a obrigatoriedade do uso de mascaras.

Neste periodo, os professores relatam que ndo foram muitas criancas que
retornaram, algumas familias ndo autorizaram o retorno por medo do virus, e outras,
da mesma forma como se evidenciou durante o ERE, eram dificeis de alcancar e
estabelecer contato, frente as condi¢des de vulnerabilidade dos familiares, e assim da
dificuldade de acesso e de realizacao das propostas ofertadas. Em relacéo a isso, 0s
dados obtidos pela pesquisa do INEP no ano de 2021, revelam que a taxa de
abandono?®? nos 3 primeiros anos do ensino fundamental, na realidade municipal de
ensino de Santa Maria, foi de 1,3%, em comparacéo a 0,6% no ano de 2018 (BRASIL,
2021).

Diante desses contextos, preocupadas com o0 desenvolvimento e a
aprendizagem dessas criancas que ndo retornavam, as escolas e professores foram
realizando acdes de busca por essas familias, a fim de demonstrar a importancia do
retorno as atividades presenciais. Podemos perceber esses movimentos de busca,
bem como a organizacédo do trabalho durante o retorno escalonado, expresso nas

narrativas a seqguir:

Quando nés voltamos ali no escalonado, bem no inicio, ali voltou sé quem

82 A taxa de abandono condiz com o percentual de estudantes da matricula total que, num dado ano,
deixa de frequentar a escola durante aquele ano letivo.
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realmente queria, quem tinha seguranca para voltar, se a familia se sentisse
segura. Mas a gente procurou assim tentar trazer aquelas criangas que a
gente sabia que ndo tiveram muito acesso. Entédo, a gente tentou conversar
com as familias dessas criangcas que ndo estavam tendo acesso as
atividades, para poder pelo menos dar uma resgatada nesse processo. [...]
E ai as dificuldades e desafios desse periodo de retorno foi muito na direcéo
de alcancar, tanto as criancas quanto de alcancar todas as familias,
continuar tentando alcancar as familias, de perceber a importancia da escola
e de resgatar essa aprendizagem do aluno. Porque muitos alunos a gente
nem conhecia, nem sabia quem eram quando chegou, nem conhecia o
rostinho porque nunca tinha visto on-line, nem on-line. Enfim, era um desafio
essa crianca ir. E ai alguns iam uma semana e na outra ndo iam, sabe? A
presenca ndo era obrigatoria. Entdo, teve toda essa questdo.
(ACOLHIMENTO)

E logo que teve o retorno escalonado, a nossa escola acho que foi uma das
primeiras a se organizar para voltar. L4 em julho (2021), a gente ja voltou
com o0s primeiros que aceitaram esse formato escalonado. A gente tinha
uma pressao para a volta, mas a gente buscava informar as familias que
NAao era seguro voltar caso ndo estivessem bem e ter os cuidados.? A gente
conseguiu voltar, mas ndo com muita gente, apesar de que a minha turma
do segundo ano, era a turma que mais tinha alunos que retornaram. Assim,
as turmas geralmente tinham cinco, a minha tinha doze, mas metade do
total. [...] Pior quando os pais diziam que a crianga ia retornar e dai néo
mandavam, ou ia uma semana e a outra ndo. Mas é uma ndo compreensao
do que era o remoto escalonado é porque era uma vez por semana. Se tu
nao vais na aula naquele dia, tu ndo fostes por toda uma semana.
(CRIATIVIDADE)

Ali na escola, como a realidade ¢é dificil, o retorno foi bem complicado. A
maioria ndo voltou. [...] E sempre 0s que ja participavam de tudo voltaram
para continuar. Esses dois, principalmente, 0s outros oito que ja entravam
de vez em quando, voltaram. E a gente teve uma conversa bem interessante
gue a gente ia continuar no on-line, s6 para esses que faltavam, para
mesclar. Sé que dai a gente percebeu que eles iam optando por fazer s6 on-
line, entendeu? Ainda mais que ainda tinha o receio, sabe? A pandemia nao
tinha terminado, ainda tinha esse receio, essa coisa. E a gente queria que
eles viessem aos pouquinhos, que viessem com cuidado, com tudo, mas
gue viessem. Entdo, é uma maneira de ir aos poucos, fazendo com gue eles
ficassem mais tempo na escola, menos em casa, porque é importante.
Crianga precisava vir, para a escola. Ainda mais que muitos n&o
participavam, eu ndo recebia uma devolutiva do material. E o material
impresso ndo substitui, eu tenho uma ressalva com isso, porque nao flui.,
ainda mais no primeiro ano. (SERENIDADE)

E, assim, no inicio teve, acho gue era um, ndo lembro se eram trés dias de
aula presenciais, bem no inicio. E depois de uma aula online [...]. Mas no
decorrer, essa aula online, como eu te disse, ja ndo tinha mais frequéncia
deles e ai ficamos s6 no presencial. Entdo, na nossa escola, como
comecaram poucas criancas, ndo foi escalonado, era diariamente as
criangas. N&o teve algum escalonamento, pelo menos na minha turma néo
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teve, porque acho que ia a metade da turma. Depois, foi aumentando, mas
eles deixaram assim, porque essa coisa de vocé ir em um dia e ndo ir no
outro, vocé quebra toda a rotina da crianga. E a rotina também da
aprendizagem. Entdo, a gente tentou ndo fazer esse escalonamento como
as outras escolas fizeram. [...] Hoje, se vocé pensar, tem criangas que faltam
muito aula. Parece que os pais ainda ndo déo valor para o ensino. Entéo,
qualquer chuva eles ndo vao, nao frequentam aula. Uma, porque talvez nao
tenham roupas suficientes. Mas também ndo hd uma preocupacao de estar
presente, de estar na aula, de isso € importante para mim, parece que nao
tem muito essa preocupacdo. Entdo, se precisam faltar, faltam. Se tiver que
faltar oito dias seguidos, faltam. (EMPATIA)

Como podemos perceber, durante o retorno escalonado a presenca nao era
obrigatdria e isso fez com que, nem todas as familias optassem por autorizar o retorno
dos estudantes, ou se conscientizassem da sua importancia, de modo que, algumas
daquelas criancas que durante o ERE estiveram afastadas, continuassem sem
procurar a escola. Em outros casos, mesmo aceitando o retorno, alguns estudantes
faltavam muito, seja por falta de compreensao da importancia das aulas, sendo um
dos motivos citados, ou ainda por que as familias se perdiam na dindmica de dias e
horarios e a crianga acabava nédo tendo uma boa participacgéo.

Em continuidade a compreender os processos de organizagao, os professores
relatam ainda como funcionou, em termos praticos, a vivéncia do retorno escalonado,
alternando entre atividades presenciais e a distancia, bem como, mantendo em alguns
casos o envio de atividades impressas aquelas familias que optaram por nédo voltar e
tinham dificuldade de acesso as propostas on-line ou estas ndo eram mais viabilizadas

pela escola.

Entdo, como é que a gente fazia? Eram dois dias remotos. Um desses dias
eu dava aula on-line e um dia era meu planejamento. E mais dois dias de
aula presencial. Ai um dia era uma turma e outro dia era outra turma. No
inicio, os grupos eram conforme dava a quantidade de alunos na sala, acho
que era de seis ou sete por grupo. E que era a quantidade que dava na sala,
de acordo com o tamanho da sala. Entdo, o retorno era assim, eu continuava
mandando um roteiro no inicio da semana. Toda segunda-feira postava um
roteirinho de atividades da semana para a familia se organizar para toda
semana, porque tinha uns que gostavam de mandar imprimir e ja mandavam
imprimir as atividades, para fazer na aula on-line. [...] E nas aulas
presenciais, eu tentei usar bastante os jogos que tinha feito. Como eram
poucas criancas, dava pra usar mais jogos, fazer mais atividades ludicas.
(ACOLHIMENTO)
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No escalonado, nés tinhamos aula trés vezes por semana e eram duas
horas por tarde. Nos néo fichvamos o periodo integral dentro da sala de aula.
Até pelo perigo também do Corona. A gente tentou ir voltando aos
pouquinhos com eles pra eles se acostumarem. E eu dividi a turma em dois
grupos. Entéo, eu tinha grupos de dez criancas cada vez para ndo ter muitas
criancas em sala de aula e na escola, sempre de mascara, sempre alcool
gel. Entdo, assim era nosso cuidado diario, sempre intenso. A gente parava
as criancas na porta pra passar alcool, mais a mascara. Sempre, sempre,
sempre trocar mascara a cada hora. Entdo, todos esses cuidados a gente
tinha. Tanto no ambiente escolar quanto fora. A gente dizia no portdo da
escola pra dentro ndo pode entrar sem mascara, a gente nao deixava
ninguém entrar. Era mais uma demanda, uma cobranga necessaria.
(ESPERANCA)

Dai entdo, continuou, eu dava aula ali, presencial e tal, e fazia as atividades
remotas igual, mas s6 com o trabalho que eles buscassem? N&o tinha mais
on-line, até porque a gente ndo tinha como atender., a gente estava l4 e era
muita demanda. (SERENIDADE)

Eu dava aula em todos os horarios que eu tinha na escola. Eu chamava as
turmas para virem de manhd, de tarde, em todos os horarios que eu ndo
tivesse aula on-line. Se eu nao tinha aula presencial, eu tinha aula on-line
para poder colocar todos 0s que optaram por alguma das formas e conseguir
atender a todos. Eu acho que eu dei aula quase todos os dias para todos,
sendo que o regulamento seria uma presencial e uma on-line. Sé que ndo
dava, ai ndo dava pra atender a todos. [...] Nas salas cabiam no maximo
seis. Entdo, fazia rodizio. E, eu conseguia fazer dois com seis. Mas num
primeiro momento eu n&o conseguia. Nao iam os seis. E eu ficava
disponibilizando horarios. Ai que a gente foi percebendo, eu e a
coordenagédo, eu estava trabalhando muito e ndo sobrava tempo para os
registros que tinha que ter. E eram os registros de “nove milhdes” de coisas
gue tinha que fazer. Além de todo o trabalho. (CRIATIVIDADE)

Fica expresso nas narrativas que nao foi facil vivenciar esse periodo de retorno,
frente as demandas que surgiram com o ERE e ainda a dinamica reduzida do tempo
das aulas no modelo remoto, bem como alternancia de grupos, excesso de trabalho,
uso de mascara, entre outros desafios que foram afetando a vivéncia das aulas. E
preciso considerar que, essas novas atribuicbes geraram uma alta demanda na
dindmica escolar, diante da escassez de recursos humanos e fisicos/estruturais
(COLEMARX, 2021), que ja faziam parte da realidade, e se evidenciaram ainda mais,
pelos prejuizos causados durante a pandemia e as demandas do retorno, ainda no
periodo pandémico.

Independentemente disso, as propostas de ensino foram sendo estabelecidas

em diferentes espagos e tempos, conforme as necessidades de cada contexto e as
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possiblidades do grupo docente ou até mesmo dentro das possibilidades de cada
professor. Nessa direcdo, as professoras Acolhimento e Esperanca expressam 0O
empenho que tiveram na producéo e utilizacdo de jogos, dinamizando as atividades,

a fim de auxiliar as criangas neste processo de retorno.

E depois as aulas presenciais, eu tentei usar bastante com jogos. Como era
pouca crianga, da pra usar mais jogos, mais atividades ludicas, [...] Entao,
usei muitos jogos, eu adquiri muita coisa. Comprei até plastificadora para
poder depois higienizar os jogos. Comprei plastico e fazia o material, tinha
que cortar tudo. Fui me preparando antes pra esse retorno, entdo, eu usei
muitos jogos. Eu comprei uma impressora melhor também pra poder ter um
material melhor para eles, entéo, eu tentei me qualificar nesse retorno. Eu
gosto de fazer o meu material, gosto de ter as coisas e de poder trabalhar
fora. Nao da muito tempo de estar fazendo, mas como eu tinha mais tempo
de fazer, eu fiz jogos que de consciéncia fonoldgica, jogos desde o nome
das letras, e fui tentando intercalar as atividades para poder ver qual era a
melhor de trabalhar com eles. Tentar resgatar e saber o que atingir o que
era melhor pra eles. A gente tenta. A gente sabe a luta que é fazer isso.
(ACOLHIMENTO)

Depois do retorno, eu continuei usando principalmente dois jogos que eu
criei com eles, porque alguns eu fazia nas aulas on-line com eles. Entéo,
esses jogos eu pedia para eles trazerem na mochila. Principalmente do
alfabeto, com as letras que eu fazia da tampinha, que a gente usa esse
material que a gente tem em casa. E o que eles tinham acesso também.
Entdo, os materiais que deu pra fazer, retornaram nas mochilas. Ai eu dizia:
tal dia vocés tém que trazer o tal jogo. E eles traziam. Eram bem
participativos, gracas a Deus. (ESPERANCA)

Desse modo, as professoras diversificaram suas praticas, frente aos desafios de
constituir propostas e auxiliar os estudantes nas suas dificuldades de aprendizagem,
envolvidas mais uma vez, em uma nova dinamica de trabalho. A insercéo de jogos e
atividades mais dinamicas, que permeou a pratica destas professoras, e que
possivelmente foi inserida em outros contextos na busca de incentivar os estudantes,

€ uma forma de contribuir com as praticas de alfabetizacdo, uma vez que,

Por meio do desenvolvimento de atividades diversificadas em sala de aula,
possibilitamos, de uma forma bastante natural, a troca de informacdes e
experiéncias entre os educandos, que passam a exercer sua autonomia e a
repensar suas hipéteses sobre a escrita a partir da interagdo com os colegas
(BOLZAN, 2007, p. 66)

Além disso, é preciso considerar que 0s estudantes estavam novamente
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passando por uma adaptacéo da vivéncia escolar, apos praticamente dois anos em
casa (ALMEIDA et al, 2021). Essa adaptacdo também foi prevista pelo Conselho
Municipal de Educacao de Santa Maria, por meio da Resolu¢cdo CMESM N° 46, de 15
de julho de 2021, que estipulou que durante o processo de retorno dos estudantes as
escolas, “deve ser garantido um periodo de adaptacdo as novas rotinas, no qual a
acolhida, a seguranca, os cuidados, as escutas e o dialogo entre todos 0s sujeitos da
comunidade escolar, sdo primordiais” (CMESM, 2021, p. 4).

Desse modo, por meio de atividades mais prazerosas e interativas, seria
possivel tornar esse momento mais leve, mesmo diante da pressdo em resgatar 0s
conteudos e a aprendizagem. Abrir mdo do contetdo, tarefa muitas vezes
desafiadora, € condizente com uma atitude humana de ter empatia, de modo a dar a
devida importancia e refletir os sentimentos que podem estar abarcados nas criangas,
neste retorno, em condi¢des diversas, vividas em diversos contextos.

Indiferente das opcdes adotadas, as atividades foram sendo realizadas nos
diferentes grupos de estudantes, tanto aos que retornavam as escolas e aos demais
que permaneciam afastados, pensando ainda naqueles aos quais era necessario
dinamizar as propostas durante todo o ERE. Nesse sentido, nas narrativas a seguir,
as professoras evidenciam as mudancas na organizacao do trabalho pedagdgico e o
tempo habil para realizacdo das aulas neste periodo, bem como as condi¢cées dos
estudantes, como elementos que impactaram nos processos de aprendizagem dos

mesmos.

Claro que esse processo de aprendizagem deles, para além da defasagem,
€ um desafio, se torna um desafio e uma coisa influéncia a outra, porque ai
€ uma coisa mais lenta, ndo tinha assim uma continuidade. Por mais que a
gente tentasse dar continuidade as atividades, de uma semana para outra,
eles ja tinham esquecido, tinha que retomar e 0 gque eu conseguia fazer ndo
era muito. Quando via, ja tinha acabado o tempo da aula, que era s6 duas
horas de aula. Comecamos com duas horas, depois aumentamos para trés
horas. Ai ja é pouco tempo de desenvolver um trabalho. Em pouco tempo,
desde ajudar a escrever as letras. Ai, ndo foi nada facil. [...] E o uso de
mascara também, assim, era uma dificuldade até pra a gente falar. A gente
precisa falar para alfabetizar. E, foi muito ruim de mascara, ndo tem como
articular melhor a fala. (ACOLHIMENTO)

Olha, logo quando a gente retornou os principais desafios ndo foram as
guestdes de mascara, ndo foi o uso de méascara, porque eles sabiam que
tinha que ter esse cuidado. Eles estavam bem conscientes. Tanto é que
vérios trabalhos que a gente fazia aqui on-line também, ou presencial, ou a
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entrega do papel presencial na escola, a gente sempre colocava a
importancia do uso da mascara por causa do covid-19, entdo, as criangas
ndo tiverem nenhum problema quanto a isso, tinham cuidado ao retirar até
a maneira de pegar a mascara, eles sabiam. Todos tinham &lcool gel nas
mochilas, até os que nado tinham condi¢des a gente dava os vidrinhos. Entéo,
assim, quanto a isso a gente nao teve o problema. Mas da volta mesmo foi
a questdo de nao terem nem material escolar. Algumas crian¢cas chegaram
na escola sem mochila, sem caderno, sem nada. (ESPERANCA)

Quando voltou, primeiro, a gente teve que saber colocar essas criancas de
volta na organizacdo da escola, tem que ter uma rotina, eles nao tinham
rotina para nada, tu estava na sala, quando via, estava tudo de p€, queriam
todos sair para o banheiro, para tomar agua, porque estavam em casa, ai
esta no meio da atividade, levantava e vai na geladeira, buscava alguma
coisa para comer, sabe? Questédo de horario de lanche. Foi uma coisa que
a gente teve que trabalhar muito esse ano. A gente tem que ter horério para
tudo, ter horario para entrar, ter horario para lanchar, tem hora para tudo
isso. Figuei até maio, junho (de 2022) para eles aprenderem a sentar, se
organizar. (PERSISTENCIA)

SO que essas criangas que estdo no terceiro ano, elas ficaram dois anos
sem escola, sem o primeiro e sem 0 segundo ano. E mesmo no ano
passado, quando voltaram |a por junho, né? Nem todos voltaram. Tinha
muito medo ainda, né? Entdo essas criangas foram muito prejudicadas. Eu
acredito que sdo as mais prejudicadas. Para vocé ter uma ideia assim, hoje
as criangas, tem criangas que ndo sabem ndmeros no terceiro ano. Eles ndo
sabem. Eles ndo tém esse raciocinio l6gico, sabe? Eles tém que ter o apoio
do material concreto. (EMPATIA)

Ai eles retornaram, em pequenos grupos, entdo, eles vinham em momentos
escalonados durante a semana, era uma tentativa assim, pra gente
conseguir trabalhar as necessidades deles de modo mais pontual, mas eram
muitas dificuldades. Como eu disse, a gente comecou do zero de novo.
Organizacgéo de caderno, de organizacéo, de material. E muita dificuldade,
muita dificuldade. Eles estavam de novo no primeiro ano. Eles eram o0s
mesmos alunos que eu estava |4 em fevereiro de 2020, sabe? Eram o0s
mesmos alunos. (RESILIENCIA)

Como podemos perceber, neste periodo inicial do retorno, alguns elementos

apareceram como desafios durante as aulas, como a falta que fez o0 acesso e a

realizagdo das atividades durante o ERE. Essa falta se expressa na dificuldade de

interagcao e organizacéao, implicando no processo de aprendizagem da leitura e escrita

e também da alfabetizacdo matematica dos estudantes. Com isso, se destacou a

importancia da rotina escolar e a dificuldade que as criancas tiveram em compreendé-

la, sendo que muitas nem chegaram a vivencia-la, e em geral, o0 ambiente da casa,

nao propiciaria um espago adequado para organizagéo e estudos.

Dentre esses elementos, continuaram se evidenciando as condi¢coes de
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vulnerabilidade social, de modo que alguns estudantes ndo tinham nem materiais
escolares ao retornarem a escola. Nestes contextos, algumas crian¢cas nao tinham
sequer uma alimentacédo adequada, situacdo a qual a professora Esperanca também
faz referéncia em outro trecho, quando reflete a sua pratica mais recente (2022),
pontuando a realidade dos estudantes em seu espaco de atuacdo naguele momento,

como vemos a seguir:

Muitas vezes eu chego na escola e tem criangas que dizem para mim Profe,
eu ndo almocei hoje. Més retrasado eu tive que levar duas cestas basicas
para as minhas alunas porque uma estava desmaiada na escola, de fome.
E a outra ndo tinha o que comer em casa, ela me contava que ela néo tinha.
Entdo, assim é complicado de trabalhar, sabe? E tu pensares, assim, eu
sento as vezes para almocar e eu digo - Meu Deus do céu, seréa que eles
estdo comendo em casa? Sera que eles tém o que comer? Porque eu sei
da realidade dos meus alunos. Tem muitos que sao criados pelos tios, que
nao tem pai, que nao tem méae ou que a mae abandonou. Entdo, é bem
complicado. Ai ndo rende, ndo rende. Ontem mesmo eu cheguei a minha
sala. Eu tinha um aluninho de chinelo de dedo e meia, porque ele néo tinha
ténis para botar nos pés. Ontem estava frio, bem frio. Entdo, tem que se
colocar no lugar do outro. Aqui a gente faz um rancho todo més para ajudar
e com roupa também, eu peco roupa e eu peco calcado para familia, eu
peco comida, eu estou sempre pedindo ajuda, porque nao ha o que chegue.
E ai eles sempre fazem uma refeicdo mais completa, como almocgo, duas
vezes por semana. E é comida mesmo. Arroz, feijao, carne, salada, que é
uma comida muito bem feita e boa para a escola. E nos outros dias é lanche.
Entdo, sdo frutas, suco, pdo e cuca. A gente tem os merendeiros que fazem
uma comida muito boa, que sdo muito caprichosos na escola, Gragas a
Deus a gente ganhou uma escola nova esse ano, entéo, o refeitério foi todo
reformado, a gente ganhou geladeira, ganhou tudo. E eles sdo muito
caprichosos para comida, gragcas a Deus. E eu fico pensando, durante a
pandemia eles nao tiveram esse apoio também e tem que ver como as
minhas criangcas comem, elas comem com vontade. O meu lanche era as
14h15 da tarde, minha aula comeca as 13h30 e as minhas criangas sentam
e comem duas servidas de comida. Sinal de que o almogo néo foi suficiente.
E ai eles vém comer na escola. Entdo, assim, a gente sabe o quanto isso é
importante, as vezes é a Unica refeicdo que eles tém de sal. Imagina.
(ESPERANCA)

Essa realidade, como sabemos néo € isolada, afeta o trabalho de muitas escolas
e professores, mas sobretudo a realidade das familias e criancas, que em condi¢des
de extrema pobreza, tem ainda mais dificuldades em manter um bom desenvolvimento
escolar. Contribui a essa discusséao, Boaventura de Souza Santos (2020), ao referir
que, ao passo em que a pandemia avanga, avangam também as necessidades que ja

existiam e foram evidenciadas com o desemprego e as condi¢cdes precarias das
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classes menos favorecidas durante esse periodo. Logo, a falta que ja existia, se tornou
uma falta maior, falta de acesso, de alimentacdo, de saneamento, de saude, entre
tantas outras questdes sociais necessarias a uma vida digna e a uma boa promocao
da vida escolar de qualidade, das criangcas que partem destes contextos de
vulnerabilidade social (SANTOS, 2020).

Em continuidade, quanto a questdo do retorno as atividades presenciais, em
outubro de 2021, o governo do estado do RS estipulou que até o dia 08 de nhovembro
deste mesmo ano, ocorresse o retorno obrigatério de todos os estudantes as escolas.
Nesse momento, os professores refletiram que ficou ainda mais evidente as diversas
demandas e necessidades apresentadas pelos estudantes, que pelo seu afastamento
das atividades e da falta de interacdo durante o ERE, apresentaram muitas
dificuldades, tanto de aprendizagem, quanto de organizacdo e habitos de realizar as

atividades propostas, como expressam nas seguintes narrativas:

A minha turma do segundo ano € muito agitada, ja vem numa crescente, ja
melhorou bastante do inicio do ano pra ca. Mas bem isso, primeiro tinha que
trabalhar toda a questdo comportamental, desde a questdo de ndo mexer
nas coisas dos outros, de pegar, aquela coisa de pegar, derrubar, surgiu nos
primeiros dias assim, de sumir com as coisas dos outros, que dai tu
enxergas o material do meu colega é melhor que o meu eu quero. [...] Por
exemplo, o0 meu segundo ano, eles nao tiveram pré escola, nem o primeiro
ano na escola. Porque a pré-escola te d4& uma nocéo. Eles cairam no
segundo ano, eles nédo trabalharam o recorte, segurar um lapis, tem uns que
ndo conseguiam segurar o lapis. Pegavam o lapis assim, de qualquer jeito,
e vao sair como do segundo ano, preciso trabalhar o basico do basico
primeiro. (ACOLHIMENTO)

Eu vejo, assim, a diferenga de uma turma pra outra, sabe? E essa minha
turma que comecou esse ano (2022), também n&o teve pré escola. Muitos
nao tiveram. Entdo, assim, eu comecei desde o recortar, desde o pintar com
eles. Eu trabalhei tanta massa de modelar, eu fiz tanta massa de modelar
esse ano, que eu disse, meu Deus, eu sou craque em massa de modelar.
Porgue eles ndo tinham uma motricidade fina, entéo, eu tinha que trabalhar
muito com eles nessa questao, sabe? N&o conseguiam, tinha uns que nao
sabiam nem pegar o lapis, tinha uns que caiam da cadeira, que ndo sabiam
sentar na cadeira, sentavam de um lado e caiam do outro. Olha, foi assim,
foi algo, eu digo assim, esse ano foi mais desafiador que a pandemia
ainda. Foi mais desafiador. E que um primeiro ano envolve tudo isso. N&o
adianta querer apenas alfabetizar e ponto. Tem todo um preparo da
crianca. (PERSISTENCIA)

Entéo, claro que tinha a preocupacédo com as criancas. SO que eu acho que
até hoje eu tenho essa sensacdo, porque a turma de agora (2022), por
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exemplo, o primeiro ano que eu tenho, eles vieram praticamente do maternal
dois. Eles néo tiveram o pré. Pois €, nem o pré e nem o pré B eles estdo no
primeiro, entdo, eles nao tiveram pré, nao tiveram o pré b néo
desenvolveram a motricidade, ndo desenvolveram lateralidade, n&ao
desenvolveram muita coisa que fariam na escola e, em casa nao teve como,
no on-line ndo tinha como. Muitos ndo fizeram, muitos nem participaram,
muitos nem estavam matriculados. Entdo, se perdeu isso. Com certeza, as
necessidades sao enormes. Assim foi uma lacuna, na infancia delas, com
certeza, o que nao foi desenvolvido. Eu tenho criangas que, até hoje, ndo
conseguem recortar, que pegam a tesourinha com as duas maos.
(SERENIDADE)

No segundo ano da pandemia que eu peguei, quando a gente voltou, foi
pior, era a turma do ensino remoto, aqueles em que eles fizeram o pré
remoto e o primeiro ano remoto. Mas entéo, se for pensar, eles vieram do
pré, muitos nem passaram pelo pré e foram direto. Entdo, assim, eu digo,
guando eu sai, eu ainda os peguei finalzinho de margo, porque a minha
licenca terminou. Final de margo (2022) eles estavam com professor
pipocando, entdo somou.? Além de ndo terem tido o pré, e o primeiro foi boa
parte remoto, ano passado nao tinham professor fixo. Foi uma perda, agora
(2022) ainda estou tentando retomar, desde saber sentar, escutar, e claro,
a alfabetizag&o deles. (ATITUDE)

E no retorno no ano passado (2021) também. [..] Eu ndo consegui fazer
nada. Eu disse - Meu Deus, ndo vou conseguir fazer nada disso. Eu tive que
refazer tudo porque eles ndo compreendiam. [...] Eu tinha planejado, porque
eu tinha seguido a linha das atividades que eu vinha fazendo com eles. Eu
levei histérias matematicas, levei material para trabalhar, dezena, unidade,
nada disso. Eu comecei do zero mesmo. A organizacdo do caderno,
escrever 0 nome, as vogais, tudo de novo, todas as letras de novo, sabe?
(RESILIENCIA)

E agora (2022), quando eu voltei em agosto [da licenga maternidade),
peguei uma turma muito agitada. Eu peguei uma turma muito complicada
esse ano, eles subiam nas cadeiras, sentavam nas mesas, eles brincavam
de esquiar na sala. [...] Trabalhei um pouco mais, mas eu gosto de ouvir
todos. Entéo, foi aprender a ndo se bater, ndo ficar pegando pelo pescoco,
nao empurrar. Eles ndo tinham limites. As gurias davam relato que eles ndo
conseguiam mais sentar. E ébvio que n&o tem que ficar com eles o tempo
todo sentados, mas também tem que aprender a sentar. Onde € que a gente
coloca a mochila? Ai nés trabalhamos. [...] A organizacdo dos espagos. O
respeitar o outro, o dado do afeto, tive que trabalhar muito esse emocional,
tanto comportamentos desafiadores, quanto de criangas hipersensiveis que
choravam por qualquer coisa, de fazer um escandalo. Se ele vai fazer uma
brincadeira de morto-vivo, ele caiu fora e grita — Eu n8o vou mais brincar, ou
seja, ndo sabe perder, lidar com frustracdo. E temos ai um pré que nao foi
vivido. E eu digo para as gurias, olha importancia da educacao infantil na
guestédo da socializacdo, na questdo de aprender que ndo precisa vencer
sempre, ser o primeiro, que precisa aprender a se frustrar. Eles n&o
aprenderam a se frustrar nesses dois anos, ficaram a mercé da tecnologia
sO para entreter a crianca. E eu digo para os pais tirem e vamos ensinar
outra maneira, hoje é o tema deles. (DEDICACAO)
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Nesse sentido, se fez necessario trabalhar com as criancas, aspectos basicos
para uma boa vivéncia e aproveitamento escolar, como saber se organizar, conviver,
aprender a respeitar e compartilhar novamente do mesmo espago com outras
criancas, que mesmo sendo fundamentais em um contexto normal de trabalho
escolar, se evidenciaram ainda mais pela falta de interacédo impactou na relacao social
dos estudantes. Os professores refletem ainda que o impacto do ERE veio na direcéo
de que, as criangas que estavam retornando, em sua maioria, nao tiveram acesso e,
assim, nao vivenciaram o periodo escolar anterior a etapa referente a que estavam
guando retornaram, de modo que, criancas que passaram para o segundo ano, por
exemplo, ndo tiveram o acompanhamento durante a pré escola e primeiro ano.

Quanto a este aspecto, alguns professores apontam a importancia das
aprendizagens e vivéncias, desenvolvidas na educacao infantil, anteriores ao ingresso
no primeiro ano, quanto ao trabalho de coordenacdo motora dos estudantes e dos
aspectos emocionais e sociais, especialmente trabalhados nesta etapa. Segundo
Redin et. al (2014), a educacéo infantil desempenha um papel fundamental ao
proporcionar um ambiente rico em estimulos e experiéncias significativas, que
favorecem o desenvolvimento da linguagem corporal, da linguagem oral, e contribuem
de forma espontanea ao trabalho com a consciéncia fonolégica e ao interesse pela
leitura e escrita.

Nessa direcdo, a crianga passa a representar sua imaginacao por meio da
escrita, quando lhe é primeiramente permitido e incentivado, imaginar. Partindo dos
estudos de Vigotski (1988) as representacdes escritas vao ganhando espaco natural
nestas interacdes e dali a crianca comeca a se questionar sobre os signos e
significados, passando a despertar o interesse e assim, a aprendizagem (apud REDIN
et. al, 2014).

Além disso, segundo Ostetto (2000) as interagBes ludicas, as brincadeiras, as
historias contadas, bem como o trabalho com o corpo, a coordenagéo, a motricidade,
o equilibrio, a lateralidade, sdo elementos imprescindiveis ao desenvolvimento das
capacidades humanas. Desse modo, é preciso considerar 0 corpo e a mente como
veiculos integrados na construcdo e no progresso da crianca, nas diversas areas de
aprendizagem.

Com isso, a falta que a vivéncia dessa etapa fez na aprendizagem das criancas,
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além das diversas demandas dos estudantes, apresentadas pelos professores, nos
leva a refletir os desafios no retorno apds este grande periodo de afastamento. Logo,
esse cenario modificou o trabalho dos professores, e a percepcdo acerca das
necessidades béasicas dos estudantes, mobilizando as préticas de leitura e escrita que
também precisaram ser repensadas, conforme expressam as seguintes narrativas, ao

refletirem elementos proprios a esta etapa de alfabetizacéo:

Quando eu cheguei, assim, eles estavam perdidos. Dai eu perguntei
guantos sabem ler? Sabe quando eu estou, olha pra turma que em geral
ndo sabia ler. Eu digo nossa, vamos comegar do zero entdo? Digo, vamos
ter que fazer um trabalho de primeiro ano. E assim foi com as outras turmas
também. Até agora (2022) a gente esté trabalhando com nivelamento. Todas
as quintas a gente divide os segundos anos pelos niveis, para poder auxiliar
essas criancas e como tem dado resultado. E como é que eles vao para um
terceiro ano com tanta dificuldade? A demanda é tanta no terceiro ano e s6
vai acumulando coisas e acumulando. E ai, como é que eles vao para o
terceiro se eles ndo tém nem maturidade para isso? Se eles tém tantas
dificuldades? A demanda é tanta no terceiro ano e sé vai acumulando coisas
e acumulando. Dai n6s pensamos, 0 que a gente pode fazer? A gente
conversou, e decidimos, vamos fazer um nivelamento entdo. E ai nos
estamos fazendo agora (2022) e esta dando certo, todas as quintas feiras,
trabalhamos as criangas em grupos diferentes, conforme o nivel. (ATITUDE)

7

Entdo, o que esta dificultando agora (2022), o desafio é isso, eu estou
tentando dar continuidade ao processo de alfabetizacdo deles, mas é muito
dificil por falta dessa interacdo que néo teve na pandemia, falta de refletir os
sons e trabalhar lado a lado com os colegas e o professor. Tem uns ja, que
chegaram no inicio do ano ndo lendo e ja estédo lendo. Tem uns ainda com
bastante dificuldade de reconhecer as letras, identificar, mas ja& melhorou.
Ja teve uma crescente. J4 da para perceber isso. Mas a dificuldade que a
gente nota é essa. Na realidade é assim, quando tu pisas na sala de aula, a
realidade é outra, porque ndo tem como idealizar e dizer que é s6 seguir. E
cada crianca esté precisando de uma coisa diferente, atingindo esse nivel
de entender aquilo pelo som, tu vais avaliando. E tem a questédo da vontade
de aprender, isso foi muito desgastado. Assim, agora que eles estdo, parece
gue estdo engrenando também. Eu depois que eu comecei a trabalhar a
silaba com eles, familia silabica mesmo, parece que esta melhorando assim,
mas eles estao avancando, que eu ja trabalhava pra isso, ah vao procurar a
palavrinha no texto, v8o procurar, mas ndo estava fluindo, ficava muito
perdido. Eu tenho que encontrar um meio para atingir, algo que vai acessar
aquela turma. Isso é o que tem melhorado. Assim, € o que tem feito eles
progredir assim, porque eles entendem. Eles ja dizem a silaba, alguns ja
estdo lendo palavras e outros j& bem fluentes. Para esse ano (2022) eu
tenho sérios problemas de alfabetizagdo. (ACOLHIMENTO)

Agora (2022) eu tenho 20 alunos e ai tem todos esses, com essas outras
demandas, muitas vezes tu ndo consegues dar atengdo que tu gostarias,
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até porgue eu tenho varios niveis diferentes dentro da mesma sala. Eu tenho
guatro alunos s6 na minha sala que ja estdo totalmente alfabetizados.
Quatro dai uns que sao silabicos, outros que séo pré-silabicos, sabe? Alguns
que nao entenderam ainda essa estrutura, tem muita dificuldade, precisam
de mais atencéo, entdo, mistura tudo e a gente tenta dar conta de todos.
(RESILIENCIA)

Eu tinha cinco que vieram de outras escolas, que tinham mais dificuldade,
mas desses cinco trés ndo sabiam ler, ndo conheciam os numerais, pra
esses foi bem complicado. Passamos muito trabalho, tanto que assim, nos
estamos trabalhando o que € basico na alfabetizacdo? Leitura,
interpretacdo, as quatro operacoes, geografia, localizacado, historia? Foi uma
coisa assim que eu acabei deixando um pouco de lado, porque sdo
conteudos que eles vao ver no gquarto, no quinto, no sexto, mas assim, 0s
hébitos, questdo de rotina, de organizacao, eles precisam retomar agora.
(PERSISTENCIA)

Entdo, essas atividades de corpo, de motricidade tém que estar sempre
junto com alfabetizacdo ao mesmo tempo, entendeu? Tudo o que vai fazer
tem que ser muito, muito, muito pratico. Se j4 era assim pensado essa
transicdo do pré para o primeiro ano, ja era, a gente ja pedia que fosse,
agora ainda mais por que eles nado tiveram isso e faz muita falta na
aprendizagem deles. Entdo, quanto mais ladico, mais pratico, melhor.
(SERENIDADE)

Em geral, acerca da alfabetizacdo mais especificamente, as professoras
pontuam que poucas criangcas estavam alfabetizadas, demandando um grande
trabalho. Nesta direcdo, organizaram-se grupos de estudantes, de acordo com suas
necessidades, planejar e encontrar meios de estimular a todos, nos seus diferentes
niveis.

Segundo Ferreiro e Teberosky (2007), durante o processo evolutivo de
aprendizagem da leitura e escrita, as criancas passam por diferentes niveis de
elaboracdo, que revelam as hipdteses relativas a escrita. Apds o trabalho de
observacdo das hipoteses de escrita, realizado com criancas de 4 a 6 anos, as
respectivas autoras definiram cinco niveis de hipéteses de escrita: nivel 1 — hipétese
pré-silabica; nivel 2 - Intermediario I; nivel 3 - hipbtese silabica; nivel 4 - hipbtese
silabico-alfabética ou Intermediario II; e, nivel 4 - hipbtese alfabética.

Em cada nivel, a crianca elabora e exercita hipoteses sobre a escrita, como por
exemplo: usar desenhos, letras ou nimeros; certa quantidade de letras de acordo com
0 gque acredita representar o tamanho da palavra; e como organizar um conjunto de

letras. Muitas vezes, ao descobrir que sua hipotese ndo se aplica a escrita de uma
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palavra, ocorre uma perda de estabilidade, o que gera um "conflito cognitivo" na
crianca (FERREIRO E TEBEROSKY, 2007, p. 213). Esses conflitos exigem a
formulagdo de novas hip6teses e conceitualizagbes, impulsionando a evolucdo da
escrita, e é neste sentido, que o professor ou até mesmo uma crianca que ja realizou
esse processo, pode potencializar esses avancos.

Desse modo, as professoras relatam que foi imprescindivel conhecer os niveis
de leitura e escrita em que 0s estudantes se encontravam, para que, a partir dessa
avaliagdo pudessem contribuir de forma mais assertiva no processo de alfabetizacao
das criancas. As professoras Acolhimento e Dedicacédo, relatam a importancia da
avaliacao diagndstica, demonstrando como foi possivel avaliarem as criancas neste

periodo, a fim de estabelecer a organizagéo do trabalho pedagdégico:

Fizemos muita testagem, pra gente fazer uma avaliagdo para ver como é
gue ele [0 estudante] estava na realidade, porque quando estava s6 no
remoto ou on-line, era mais dificil a avaliacdo. Entéo, pra poder desenvolver
o trabalho, primeiro a gente comecgou a fazer testagem, avaliar o nivel que
0s estudantes estavam quando voltaram. (ACOLHIMENTO)

E ai, eu tenho ja de praxe, todo inicio de ano eu pego e comeco a trabalhar
com as criancas, fagco uma sondagem e ja antes de fechar o primeiro més,
eu chamo os pais e a partir das sondagens eu mostro pra eles o que séo 0s
niveis da lectoescrita. Ai eu faco também isso com os numerais. O desafio
é fazer com que os pais entendam que € um processo, que eles ndo sao
burros, que ndo é que ndo estdo entendendo, ndo. Que para aprender a
escrever ndo basta dizer que, por exemplo, para escrever boneca B, O, N,
E, C e A, ndo é assim, ndo é que se ele esta jogando letra solta, essa € a
construcao da crianga. Entdo, é isso. E ai, fazer isso no presencial, chamava
eles la e mostrava. Entdo, no primeiro ano eu fiz essa reunido virtual, mas
eu ja tinha uma nocgéo de como as criangas estavam. No retorno também foi
importante, para os pais entenderem que é um processo. (DEDICACAO)

Nestes casos, reconhecer os niveis de alfabetizacéo, a fim de identificar as
hipéteses das criancas, contribuiu no desenvolvimento das propostas dos
professores, bem como possibilitou explicar esse processo aos pais, com exemplos
mais praticos da etapa em que as criancas se encontram.

Em suma, as contribuicdes tedricas de Ferreiro e Teberosky (2007) destacam a
compreensao de que h& uma inteligéncia presente na etapa anterior a apropriacao
ortografica e do cddigo alfabético. No inicio da alfabetizacdo, a crianca |é e escreve

de forma nao convencional, e o papel do professor € propor e estimular a criacdo de
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multiplas reacdes e o raciocinio l6gico sobre a producado da escrita. Porém, conforme
a idade da crianca avanca, € preciso encontrar meios de estimula-la quanto a
necessidade social e funcional da escrita, trazendo de forma prazerosa e interessante
essa aprendizagem.

Nesse sentido, nas entrelinhas das narrativas, aparece a questao da defasagem
apresentada apos o bloco de alfabetizacdo, nos 4°, 5° e 6° anos, bem como na
continuidade dessas etapas. Essa realidade acaba impactando no desenvolvimento
desses estudantes, uma vez que nao tiveram a possibilidade de vivenciar as
interacbes e mediacdes nas etapas de alfabetizacdo. Além disso, ndo houve uma
possibilidade de retomar essas etapas, como ocorreu no retorno apds a pandemia, na
gual os estudantes foram alocados conforme a turma que estariam e nao de onde

pararam. As narrativas a seguir também contribuem & essa discussao:

[...] fazendo um paréntese sobre a alfabetizacdo que eu estava falando, a
gente tem alunos aqui na escola, que estdo no sexto ano e que tem muita
dificuldade na leitura, ainda ndo conseguem ler letra cursiva, por exemplo.
Eles sairam do terceiro ano e passaram 0 quarto e o quinto ano em casa. E
ai, como é que lida com tudo isso. E dificil também para eles, porque o que
acontece, eles estavam no terceiro, foram parar no sexto e muitos ndo
fizeram nada, entendeu? Nao fizeram as atividades e passaram, Deus sabe.
Dai chegaram com essa mentalidade aqui também. Eu vou chegar aqui no
sexto ano, vou continuar nao fazendo nada e vou passar para o sétimo. Sao
adolescentes. Entdo, a gente vé alunos assim que estdo agora (2022)
passando por muita dificuldade. Mas pelo menos agora houve essa retencao
ai. Nao veio nenhuma normativa ainda, mas a gente acredita que a gente
vai poder reter alguns alunos que nao tem condigbes mesmo. A gente pensa
claro que uma reprovacéo reflete na vida da pessoa. A gente ndo pode tratar
como um todo, mas tem que pensar que alguns realmente precisam.
(RESILIENCIA)

Nao adianta querer pular, ndo adianta. E o quarto ano que eu também
estava, por exemplo, l& em més de marco eu fiz toda uma revisao, fui
fazendo as atividades, vendo o que eles sabiam, quem sabia ler. Aquela
avaliacdo diagnostica, nem entrava nos livros didaticos, nédo tinha entrado.
[...], Mas tem casos de alfabetizacdo, assim, que nao estéao lendo, n&o estéo
alfabetizados e passaram, sabe? Tem casos de criangas que nem vao na
aula, tem um menino que faz uma semana que ele ndo aparece na aula.
Entéo, fica mais dificil ainda, quando tu vais querer ajudar a crian¢ga, nem a
familia ajuda. E uma turma que passou o0 2° e 0 3 ° ano em casa, agora caiu
de paraquedas no 4° ano e parece que passou o tempo de tantas coisas, é
dificil de alcancar essas criangas. (ACOLHIMENTO)

Nesse sentido, a ndo repeténcia das criangcas no 3° e nos proximos anos do
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Ensino Fundamental, durante o ERE e no periodo do retorno em 2021, acabou
impactando na possibilidade de ajudar as criancas que mais precisavam de apoio na
alfabetizacdo. As taxas de aprovacdo e de reprovacdo3?, obtidas por pesquisa
realizada nas escolas na Rede Municipal (RM) de ensino de Santa Maria,
apresentadas pelo INEP (MEC, 2021), evidenciam a realidade apontada pelos

professores:

Tabela 1 — Taxas de aprovacao e reprovacao no Brasil, comparativo de 2018 a 2021:

2018 2019 2021 2018 2019 2021
RM REM RM REM RM REM RM REM RM REM RM REM
1°ano 995 991 996 999 997 999 1°ano 01 06 00 00 00 00
2°ano 900 029 00F 006 007 005 2anc 01 09 01 04 00 00
3°ano 854 807 854 795 993 9638 *ano 144 192 143 203 00 01
4ano 904 834 890 270 993 966 4°an0 93 163 97 120 00 00
5°ano 9090 864 900 863 991 977 ffano 89 135 96 133 00 00
Print - Export Print - Export

Fonte: Site Painel Educacional (INEP/MEC, 2021).

Logo, podemos perceber que os indices de aprovacdo em 2021 foram
praticamente de 100% e de reprovacao foram de 0%, sendo as escolas respaldadas
por recomendacdes do Conselho Nacional de Educacéo (CNE) e normativas vigentes
(BRASIL, 2020/2021). Ainda segundo o CNE, as escolas deveriam prever um conjunto
de acbes para recuperacdo das aprendizagens, auxiliando os estudantes com

atividades em periodo extra classe.

Todas as criangas, em todos 0s niveis, necessitam de estimulo para

33 Taxa de aprovacdo: percentual de estudantes da matricula total que, ao final do ano letivo,
concluiram, com sucesso, 0 ano/série. / Taxa de reprovacéo: percentual de estudantes da matricula
total que, num dado ano/série, ao final do ano letivo, ndo apresentamos requisitos minimos, de
aproveitamento e frequéncia para serem promovidos ao ano/série posterior. (INEP, 2021)
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experimentar, formular hipoteses e resolver os conflitos cognitivos que conduzem a
apropriacdo progressiva da leitura e da escrita (FERREIRO E TEBEROSKY, 2007). E
importante ressaltar que a definigcdo dos niveis e a evolucdo da escrita ndo devem ser
utilizadas para rotular a crianca e esperar que ela progrida de um estagio para outro

por conta propria.

As evidéncias apresentadas pelos professores, ao decorrer de suas narrativas
guanto ao retorno as escolas, revelam os impactos do periodo do ERE na etapa de
alfabetizacdo, refletindo em grandes demandas e dificuldades de aprendizagem,
apresentadas pelos estudantes do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental. Os indices
de alfabetizacdo das criancas no pais e no estado, de acordo com as avaliacdes
realizadas por meio da Pnad Continua (IBGE, 2021) e pelo SAERS, corroboram com
os relatos dos professores, quanto as dificuldades apresentadas por grande parte dos
estudantes. E se evidenciam ainda mais ao que se refere as criancas em condi¢des
de vulnerabilidade social, que ndo tiveram acesso as propostas realizadas durante o
periodo de isolamento, bem como denotam as desigualdades raciais ainda

vivenciadas em nossa sociedade.

1y

Conforme a nota técnica: “Impactos da pandemia na alfabetizacdo de criangas’
de fevereiro de 2021, quando ainda viviamos o isolamento, em maior parte das
escolas no cenario brasileiro, revela dados alarmantes e desperta uma grande
preocupacao com o futuro da aprendizagem das criangcas em nosso pais. Os dados
da Pnad Continua, coletados pelo IBGE (2021), comparados e organizados pela

Organizacao do Todos pela Educacdo mostram que,

Entre 2019 e 2021, houve um aumento de 66,3% no nimero de criancas de
6 e 7 anos de idade que, segundo seus responsaveis, ndo sabiam ler e
escrever. Eram 1,4 milh&o de criangas nessa situacdo em 2019 e 2,4 milhdes
em 2021. Em termos relativos, o percentual de criancas de 6 e 7 anos que,
segundo seus responsaveis, ndo sabiam ler e escrever foi de 25,1% em 2019
para 40,8% em 2021. (TODOS PELA EDUCACAO, p. 02, 2021).

Assim como em outros @mbitos, a pandemia foi um periodo de perpetuacéo de
desigualdades sociais no pais. O documento ainda apresenta que 0s percentuais de
criangas pretas e pardas, de 6 e 7 anos de idade, que ndo sabiam ler e escrever
passaram de 28,8% e 28,2% em 2019 para 47,4% e 44,5% em 2021, entre as criangas
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brancas o aumento foi de 20,3% para 35,1%. Ja entre as criancas mais pobres, 0
percentual das que ndo haviam sido alfabetizadas aumentou de 33,6% para 51,0%
entre 2019 e 2021; dentre as criangas mais ricas, ndo de forma tao expressiva, mas
também houve um crescimento de 11,4% para 16,6%.

Os dados divulgados por meio das avaliacbes do SAERS, no estado do Rio
Grande do Sul, coletados em outubro de 2022, revelam que 46% das criancas do 2°
ano do Ensino Fundamental apresentaram niveis abaixo do basico®* em Lingua
Portuguesa e 42% ficaram entre 0s niveis basico e abaixo do basico em Matematica.
Segundo divulgado em site do governo do Estado, a avaliagdo considerou ainda
elementos como a raca, género e classe social, de modo a confirmar os dados
apresentados pela Pnad Continua (IBGE, 2021), evidenciando as desigualdades do
pais, também no estado, sendo que:

Os resultados evidenciaram que alunos com poder aquisitivo maior, de cor
branca e parda e do género feminino alcancaram desempenho maior do que
alunos com menor nivel socioecondmico, pretos ou indigenas e do género
masculino. Essas caracteristicas estdo presentes em todas as etapas de
ensino avaliadas. (ASCOM/Seduc, 2023)

Desse modo, podemos afirmar que a pandemia ressaltou as desigualdades
sociais e raciais, e afetou profundamente a aprendizagem dos estudantes, nos
diversos niveis de ensino. A etapa de alfabetizac&o foi uma das que mais sofreu com
esse afastamento, uma vez que € um momento em que o acompanhamento e a
interacdo se fazem imprescindiveis, justamente pelo fato de perceber e favorecer o
avanco, com propostas adequadas, conforme os niveis de cada crianca (FERREIRO,
2012). E inegavel o impacto que o ERE teve sobre a aprendizagem das criancas nesta
etapa e os problemas que surgiram a partir disso, afetando os indices de alfabetizacéo

do pais.

34 A avaliagdo do SAERS considera os niveis de proficiéncia de leitura e escrita, bem como de calculos
matematicos, de acordo com Padrdes de Desempenho abaixo do basico (abaixo de 500); basico (de
500 a 600); adequado (de 600 a 700); e, avancado (a partir de 700).



188

455 Ensino hibrido: praticas possiveis e caminhos construidos durante e
apos o Ensino Remoto Emergencial

Conforme discutimos no referencial teorico deste estudo, o Ensino Hibrido foi
apresentado pelos setores educativos, como uma possibilidade de repensar as
praticas e uma forma de propor os meios de interacdo durante o Ensino Remoto
Emergencial. ApOs ser anunciado o retorno as aulas presenciais, a proposta do Ensino
Hibrido continuou sendo difundida nos documentos, como modelo organizacional, a
medida que se tinha como perspectiva a vivéncia de mdultiplos espagos em um
escalonamento dos estudantes por grupos, alguns com atividades presenciais, e

outros a distancia (seja on-line ou com materiais impressos).

Neste contexto, algumas professoras se manifestaram quanto a suas
compreensdes de como aconteceu o Ensino Hibrido durante o ERE e apds o retorno
escalonado, revelando uma multiplicidade de olhares acerca do assunto:

Sobre o ensino hibrido, pra mim eu vejo como uma ferramenta que veio nos
auxiliar muito. Na aprendizagem das criangas, porque foi um novo modo,
mudou o nosso jeito de pensar, mudou a nossa realidade, o nosso jeito de
aprimorar o conhecimento, de pensar, de planejar, porque ele auxiliou muito
no planejamento do professor, nesse olhar do professor. Entao, ele veio s6
contribuir. (ESPERANCA)

A gente teve muitas informagfes sobre, muita discusséo. O ensino hibrido,
ele é muito, na teoria, ele é 6timo, seria perfeito, mas na pratica ele ndo é
bem assim. Porque é bem por isso que eu falei, a gente precisa que a
crianga esteja na escola, a gente é uma s6. Nao tem como fazer as duas
coisas. A gente ja tinha dificuldade de conexdo, de contato. Entdo, dar
continuidade num contexto social que nao tem acesso, so dificulta mais. E,
além da dificuldade, eu sentia que tinha alguns que tinham condicées, mas
nao faziam. (SERENIDADE)

O ensino hibrido que foi proposto pra nés, era uma parte aula e outra parte
gue era on-line. Mas pra noés isso ndo aconteceu, quando a gente retornou
ia metade s e outra metade nem buscou. J& ndo buscava durante o remoto.
[...] Entdo, o hibrido assim, é uma vivéncia que n&o foi o que aconteceu, mas
foi colocado como hibrido. Pra comparar. Minha filha estuda no colégio
militar. E & sim teve o ensino hibrido. Entéo, ela tinha as aulas online, tinha
as aulas presenciais, eles tinham outros acessos. Como vocé disse, teve um
ensino que nao parou. Nao teve dificuldades. Agora, as criangas, como eu
te disse, em alta vulnerabilidade social, que sdo as nossas, essas nao.
Quando voltou, voltou e ai parou o atendimento, certo? Nao tinha mais.
Entéo, voltou presencial e n&o teve mais um atendimento on-line. E aqueles
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gue ndo podiam ou que nao queriam participar iam buscar as atividades na
escola. Mas néo teve nada de hibrido. Certo? (EMPATIA)

Foi um ensino hibrido, como a teoria diz. A gente tentou fazer essa
articulacéo, essa coisa, mas ndo é assim. O ideal nao foi, ndo foi tal e qual.
Foi uma mistureba, uma misturinha de coisas. E foi 0 que a gente conseguiu
no ensino remoto, conhecendo on-line. As criangas estavam em casa, eram
praticamente as mesmas atividades, mas abordadas de outra forma.
(ACOLHIMENTO)

A partir destas narrativas, podemos perceber as diversas concepcdes que
permeiam o conceito de ensino hibrido, refletidas nas experiéncias das professoras
diante do contexto que estavam vivenciando, quanto as possibilidades
socioeconbmicas e a participacao das familias. Alguns professores reconhecem que
o modelo vivenciado foi uma adaptacédo da proposta de ensino hibrido, frente as reais
condi¢cBes dos estudantes e suas familias, bem como da prépria dindmica do ERE,
gue nao condiz inteiramente com o modelo hibrido que estudamos neste referencial
(BACICH; MORAN, 2018).

Para a professora Esperanca, de acordo com seu relato, o ensino hibrido péde
ser visto como uma possibilidade de aprendizado, de melhorar suas praticas, bem
como uma forma de repensar o trabalho pedagdégico apds o retorno presencial. Nesta

linha, a professora continua:

E isso, as minhas criangas, que estdo agora no primeiro ano, elas tiveram e
tém acesso a plataforma desde a primeira semana de aula presencial.
Entdo, eu trabalho com eles toda quinta feira na internet. Cada um tem o
seu computador la na sala da informética. Cada um senta e joga 0s seus
joguinhos da plataforma “Aprimora”. Quem seleciona 0s jogos sou eu, na
verdade. Que ai eu entro na plataforma e escolho pra cada nivel de
alfabetizacéo, porque eu tenho criancas pré-silabicas e alfabéticas que ja
estdo lendo. Entdo, eu sempre seleciono essas criangas que ainda néo
conseguem ler, as criangas que estdo mais ou menos, as que ja sabem ler.
Ent&o, eu trabalho nos trés niveis, escolho os jogos, e ai depois seleciono,
e ai eles vao pra plataforma e desenvolvem. Isso da oportunidade pra eles
continuarem. Que eu acho que é importante. E eu trabalho, Maria, muito
com computador na minha sala também. Eu trabalho muito com pesquisa
com eles. Sempre que surge uma ideia, ou surge um tema diferente que eles
guerem saber de onde surgiu, eu abro o computador, vou la e pesquiso com
eles na internet e j& mostro na hora, assim, sabe? Entéo, a internet é uma
coisa que nos ajuda muito. Nos facilita muito. Porque a pesquisa surge na
hora. E assim, as criangcas hoje jA nascem com o celular na méo. Sabem
melhor do que a gente. Os dedinhos assim. Ent&o, nos facilita muito esse
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trabalho. Gracas a Deus que a gente tem uma escola conectada que nos
ajuda muito nesse sentido. Porque algumas escolas ndo sdo do Projeto
Educacgdo Conectados. Entdo, n6s que temos o laboratorio de informética,
temos essas plataformas, a gente é beneficiado. (ESPERANCA)

Na mesma direcéo, outras professoras também evidenciam sua compreensao
guanto ao vinculo do ensino hibrido com o uso das tecnologias, conforme expressam

as narrativas a seguir:

Porgue na verdade, o hibrido € quando tu tens o espaco da escola e usa a
tecnologia. Agora a gente s6 inverteu. Antes era mais a tecnologia e menos
a escola. Agora é mais a escola, mas também com a tecnologia. [...] A gente
tem duas plataformas no municipio, Aprimora e Mangahigh, duas
plataformas compradas em um determinado tempo, Aprimora de portugués
e a Mangahigh de matematica. (DEDICACAO)

Esse ano a gente continuou usando a plataforma do Aprimora, mas foi bem
mais efetivo do que durante o remoto, porque nés ficamos na informatica,
todos acessavam, a gente usava na escola, eles usam o Google Sala de
Aula que a gente também usava, que a gente tinha pouco retorno.
(RESILIENCIA)

Eu estou usando muito o grafo game com que é daquele projeto Aprender
do governo do MEC, e tem ajudado bastante. Eles tém gostado bastante,
porque eles ouvem a letra e tem, por exemplo, misturar um baldozinho com
a letra, ai depois vai aumentando a dificuldade, vai para a silaba. Claro que
ndo é o ideal, mas é o que esta ajudando-os a entender. Eles pegaram bem
0 som da letra, depois pegam a silaba melhor, se agarram.
(ACOLHIMENTO)

As professoras citam algumas das ferramentas que tiveram continuidade,
dentre elas, as plataformas adquiridas pelo sistema municipal de ensino, como meios
utilizados para promover a aprendizagem, que contribuiram na dinamizagédo das
aulas, adotados durante o ERE, e que tiveram continuidade apés o retorno as aulas
presenciais. Este € um possivel viés de refletir a utilizacdo das tecnologias como uma
forma de exercer o Ensino Hibrido, uma vez que este modelo de ensino pressupde o
uso de abordagens mistas, de modo a possibilitar o uso de ferramentas digitais em

espacos dentro e fora da escola.

Moran (2015) corrobora a esta discussao, ao expressar que “a educacéao formal

€ cada vez mais blended, misturada, hibrida, porque nao acontece s6 no espaco fisico
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da sala de aula, mas nos multiplos espacos do cotidiano, que incluem os digitais” (p.
39). Além disso, € interessante perceber como a utilizacdo da tecnologia, por meio de
jogos e acesso a internet favorece as praticas de ensino, tornando-as mais dinamicas

e contribuindo para a aprendizagem dos estudantes.

A professora Esperanca expressou que a realizacdo de pesquisas, utilizada
como recurso de trabalho em sala de aula, propicia um maior engajamento e desperta
a curiosidade das criancas. Conforme Moran (2018), por meio da compreensao do
ensino hibrido nas propostas escolares,

A sala de aula assim se transforma em espaco de pesquisa, experimentacao,
producdo, apresentagdo, debate e sintese. Cada escola, dentro da sua
realidade, pode desenhar seus espagos de participagdo ativa, de
experimentacao, de elaboracéo de projetos, de construcdo de protétipos, de
experimentacao e criacdo. (p.10)

A professora Esperanca referiu-se ainda ao Projeto Educacéo Conectada®® que
torna possivel essa vivéncia e interacdo com os meios digitais, em contextos publicos,
Nos quais muitas vezes as criancas nao teriam condi¢des, como se evidenciou durante
o ERE. Nesse sentido, reafirmamos a importancia de introduzir, no sistema publico de
ensino, esse acesso a cultura digital, para que possamos aproximar as criancas da

realidade da sociedade de informacéo vivida fora da escola, de modo que

A escola € um espaco privilegiado de interacdo social, mas este deve
interligar-se e integrar-se aos demais espagos de conhecimento hoje
existentes e incorporar 0s recursos tecnolégicos e a comunicacgao via internet
permitindo fazer as pontes entre conhecimentos e tornando um novo

elemento de cooperagéo e transformacdo. (MERCADO, 2002, p, 13)

Por outro lado, sabemos que a realidade de acesso nas escolas, bem como de

35 O Programa Educacédo Conectada, atual Politica de Inovagdo Conectada, foi langado pelo MEC em
2017 com o objetivo de transformar a realidade das escolas publicas brasileiras por meio da
universalizacdo do acesso a internet em alta velocidade e fomento do uso pedagdégico de tecnologias
digitais na educacdo basica. Algumas cidades, incluindo o municipio de Santa Maria, foram
contempladas pela iniciativa.
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profissionais preparados para trabalhar com as tecnologias, ainda € incipiente, e
impacta na realizacdo efetiva destas praticas. Essa questdo a ser superada, se
evidenciou como um contexto emergente em nossa pesquisa anterior, revelando
elementos que contribuem a discussdo, destacados pelos professores em cada

categoria estudada, expressos resumidamente no quadro a seguir:
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Quadro 3: Excertos que revelam achados acerca das tecnologias em um contexto

municipal, na etapa de alfabetizacéo

Formacéo

Acao pedagdgica

Dilemas docentes e outros
contextos emergentes

¢ As professoras
descrevem a
necessidade de
formacéo e
aperfeicoamento em
relacdo as tecnologias.

e Pontuam ainda, o
conhecimento e a
insercdo da tecnologia
na escola, como algo de
gue ndo se pode fugir,
pois faz parte do

¢ Tecnologia como uma
aliada, desafiando a
préatica, como uma
ferramenta que auxilia no
planejamento e deixa as
aulas mais interessantes.

e Outras professoras
colocam que a tecnologia
€ sim uma ferramenta
importante, mas
destacam que esta ndo
substitui o trabalho do

e Fazem parte do cotidiano,
mas a realidade das escolas
ndo favorece o uso das
tecnologias em sala de aula.

¢ Falta de acesso, recursos,
monitores capacitados.

contexto dos estudantes. professor.

Fonte: Trechos retirados da pesquisa: Contextos Emergentes no Ciclo de Alfabetizacdo: um
estudo na Rede Municipal de Santa Maria (LUDWIG, 2019, p. 48).

Na mesma direcdo, alguns professores contribuem a discussdo anterior,
referindo que o contexto e as condicbes de acesso, sdo cruciais para que haja

realmente uma vivéncia educativa hibrida:

Em escolas que tenham a possibilidade de os alunos acessarem e terem
esse suporte, ter uma internet boa, ter um aparelho bom, isso funciona, é
6timo, é maravilhoso. Mas se vocé ndo tem suporte ou uma familia que
possa ajudar o aluno, infelizmente ndo acontece. E na escola, como eu
comentei, a gente tem um horéario que a gente vai na informatica, que tem a
professora no local, que ajuda a gente. Entdo, a gente usa 0s recursos que
sdo disponibilizados para a gente, com um suporte, digamos assim. Mas nao
gue a gente consiga manter efetividade, uma constancia de uma proposta
que mantenha um modelo hibrido, por exemplo. (RESILIENCIA)

E tem a questdo da tecnologia também, porque antes j& era complicado, ndo
tinha acesso na escola a internet, poucos computadores em uso. A nossa
escola procurou melhorar, por exemplo, a internet da escola? [...] Mas ai
melhorou, melhorou bastante durante a pandemia. A internet era bem boa.
Agora, esse ano, estamos com essa dificuldade, ta bem ruim a internet. [...]
O municipio até deu notebooks para as escolas, mas agora depende de uma
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pessoa que fique responsavel pela sala, por exemplo, € um empecilho. [...]
eu tinha um estagiério voluntario que estava me ajudando. Entédo, ele foi |4,
instalou todos, ligou todos os notes da sala de informatica e eu levei as
criancas. (ACOLHIMENTO)

Eu chamava todos aqueles que ndo tinham condi¢cBes, para ter aula de
tecnologia la no laboratorio. Entéo, eles tinham Classroom, eles tinham até
chamada de video e Meet. Eu fiz na escola para eles terem o acesso. Para
eles conhecerem o que era. Cada um em uma sala, um com computador,
outro com meu celular e outro com... Para eles terem essa oportunidade de
saber o que era o Meet que os outros tinham e eles ndo. Porque dai a gente
acessava o Classroom deles para eles fazerem as atividades, por que quem
estava em casa e tinha condi¢des fazia. [...] De hibrido é o que eu consegui
fazer. Mas o hibrido era mais interessante no presencial, para poder
estar junto, usando a tecnologia junto com eles. Porque com criangas
pequenas é muito dificil. Ndo tem como dar uma coisa para as criangas
fazerem através da tecnologia. Se a gente tem que estar junto, mostrando e
explicando como é que faz cada coisa. Para os pequenos € muito dificil, ndo
se consegue ter essa troca com uma turma grande também. Porque para os
pequenos que ndo sabem ler. (CRIATIVIDADE)

A ideia é 6tima, mas ndo flui para esses pequenos. Claro que eu acho que
para alunos maiores, dai pode ser que acontega, porque dai sozinhos eles
ligam e entram na aula, e o pai s6 observa de longe, sabe que néo se expde.
Pode ser que até seja outra visdo, mas na alfabetizagdo, com os pequenos
ali, ndo tem como. Essa comunidade faz toda a diferenca. Porque eles néo,
eles ndo fazem mesmo. Ndo ddo muito sentido pra uma coisa que eles néo
conhecem, eles ndo tém acesso a eles. Entéo, é outro sentido. Nao, ndo na
pratica da escola, nao ali naquela realidade, ndo tem como, entdo, ndo ia
fluir mesmo. Porque o acesso das tecnologias também nas escolas, nao
esta ainda garantido, entéo, ali, € bem comprometido. Claro que se fosse
outra realidade, de repente ia ser outra histéria em outro contexto.
(SERENIDADE)

Além das condicdes sociais, de acesso, os professores também trazem a
guestdo de gque a crianca pequena, em etapa de alfabetizacdo, ainda precisa de um
acompanhamento maior para realizar a utilizacdo dos recursos tecnoldgicos. Na
escola, o professor geralmente depende da ajuda de um monitor, quando ha esse
profissional disponivel. A falta deste funcionario, também se revela como um
empecilho para a realizacdo das atividades nas salas de informatica, disponibilizadas

para este fim.

Ja durante a pandemia, em casa, as criancas dependiam dos pais ou
responsaveis para realizar esse acesso, fato a que os professores referem como um

dilema, uma vez que, em muitos casos, foi dificil ter o acompanhamento das familias.
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Com isso, as professoras e professor, acabam refletindo que € mais facil realizar um

ensino hibrido no contexto escolar que tenha essa possibilidade de acesso.

Nesse sentido, diante das diversidades culturais, de acesso, de interesse, de
consideragdes acerca do uso das tecnologias na realidade escolar, bem como nesta
etapa de ensino, o0 ensino hibrido, carece ainda de uma maior compreensao e

experimentacao para que possa vir a ser difundido. ApGs a pandemia,

Teremos uma fase de readaptacdo ao presencial, de reencontro e de
experimentacdo da combinacdo de atividades nos diversos espacos da
escola e nos espacos digitais. Cada escola tem sua realidade. Escolas mais
abertas, ativas e conectadas, junto a muitas outras em que o digital € muito
precario. O hibrido sera uma realidade para uma parte das escolas e um
sonho ainda para muitas outras, o que tende a aumentar a espantosa
desigualdade existente. Por enquanto os modelos hibridos contemplam uma
parte da populacdo, que tem melhores condi¢cdes econdmicas, acesso
tecnologico e dominio digital mais desenvolvidos. (MORAN, 2021, p.13)

Novamente, as condigcbes socioecondmicas, refletidas neste caso na
desigualdade de acesso a cultura digital, aparecem como um contexto emergente que
acaba interpondo-se a aprendizagem dos estudantes em contextos de vulnerabilidade
social. Com essa questdo, nos provocamos a pensar as dificuldades vividas por
algumas familias inseridas nestes contextos de instabilidade financeira,
principalmente durante o ERE, nas quais 0 acesso a educa¢ao muitas vezes ficou em
segundo plano, frente a tantas outras demandas e, ainda, a compreensao deste novo

mundo — a escola vivida fora da escola.

Para além da realidade social das familias, as narrativas a seguir, nos
possibilitam abordar essa questdo da participacdo dos responsaveis na vida escolar
dos estudantes, elemento evidenciado durante as discussbes anteriores, que se

atravessa também a realizacdo um ensino hibrido.

E, assim, eu acho que o ensino hibrido ele funciona se tu tens um suporte
em casa que possa auxiliar os alunos. Para que ele seja um ensino hibrido
mesmo, e ndo s6 uma atividade para ter que fazer em casa e dizer que foi
feita de forma online. E isso que existe, todo um conceito por tras que a
gente, infelizmente aqui na escola, a gente ndo consegue. Porque a gente
nao consegue que as familias tenham o acesso real, da forma que deveria
ser. E a gente ndo consegue que eles tenham um suporte em casa para que
auxiliem eles a fazer o que realmente precisa ser feito. Por exemplo, se eu
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vou mandar uma pesquisa para eles fazerem em casa, eles precisam que
alguém dé o suporte para eles, ajudar a pesquisar, orientar e tudo mais. SO
que, infelizmente, depende do contexto. (SERENIDADE)

Mesmo em uma realidade social mais privilegiada vocé tem esses casos. O
problema néo é tanto a crianga, o problema e familiar, ne? Porque quando
tu tem uns pais, uma familia que esta junto, pega junto. (PERSISTENCIA)

E eu vi que as familias ndo faziam os acessos que a “profe” que estava na
minha licenca, solicitava. E eu comecei perguntando se eles precisavam de
algum auxilio, alguma coisa. Eu cheguei em agosto, lancei a atividade na
plataforma aprimora, quatro ou cinco fizeram aquilo. E o0 que esta
acontecendo? Teve gente que ndo acessou 0 ano inteiro. E ai, o que
dificuldade? Perderam senha, desorganizados, ndo tinham e nao deram
mais importancia para essa questéo, porque seria outra forma de trabalhar
com contetdo. A gamificagcdo como uma forma muito interessante de
continuar o trabalho, ndo tinham acessado o ano inteiro. E ai comecei.
Questionei na reunido de pais vocés tem que me dizer por que ndo esta
tendo o0 acesso, sendo que sao jogos importantes nesse processo. Ai as
maes me disseram que assim, tem o celular, aplicativo no celular, s6 que
assim a crianga saia por que ndo parava quieta, ai tem que parar e tem que
entrar com o e-mail institucional, fazer todo o processo de novo. Entéo, a
mé&e ndo tem paciéncia de colocar de novo. Eles ndo estavam entrando. N&do
€ sO porgue nao tinha internet, tem internet, mas 0s pais hdo tem a paciéncia
que eles tinham ou eles cansaram, ficaram exaustos e ndo querem mais.
(DEDICACAO)

Desse modo, a participacdo da familia continua sendo um ponto que se
evidencia como contexto emergente, visto como um elemento necessario para
possibilitar a vivéncia de um ensino mais diversificado, principalmente na etapa de
alfabetizacdo. Percebe-se ainda, a partir das narrativas, que as familias — a sociedade
em geral — ainda ndo esta acostumada, imbricada nestes novos modelos, mesmo que
se diz ser uma sociedade da informacédo, ela certamente ainda n&do é habitual a
Educacédo Basica. Sobre este aspecto, contribuiu a discussao, a seguinte reflexdo de
Moran (2021):

O hibrido € um modo de vida que foi incorporado pela sociedade em todos os
campos e que impacta também profundamente a reconfiguragdo da escola.
Os modelos hibridos ainda sdo recentes na educagédo basica brasileira. As
experiéncias durante a pandemia foram e ainda estdo acontecendo num
contexto excepcional, ndo por deciséo pedagogica. (p. 12)

Para alguns professores, o ensino hibrido, como eles o compreendem, nao foi
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possivel, diante de algumas questdes pontuais, como 0 acesso, a participacao das
familias, a compreenséo das criancas, a sua propria compreensao acerca do que
realmente é o hibrido. Além disso, a necessidade urgente de adaptacéo que foi motivo
da utilizacdo de uma proposta mista de ensino, provocou a modificagdo abrupta das
praticas, mas ndo necessariamente, a insercdo de um ensino hibrido tal e qual o

conceito que |Ihe define.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Diante do contexto do Ensino Remoto Emergencial, meio considerado como
solucéo para dar continuidade as aulas no ano letivo de 2020 e grande parte do ano
de 2021, nasceu o interesse e a necessidade em pesquisar e compreender as
mudancas que ocorreram na realidade escolar durante o periodo pandémico, bem
como reconhecer seus impactos. A partir disso, delineamos esta pesquisa, na dire¢cao
de compreender as aprendizagens dos professores e a repercussao que este novo
cenario teve no desenvolvimento do trabalho pedagdgico na etapa de alfabetizacéo,

na rede publica municipal, no interior do RS.

Viver a pandemia, como o préprio nome sugere, afetou a sociedade como um
todo, na medida que pensamos que fomos abruptamente mobilizados por uma doenca
assustadora e que nos levou ao isolamento social, necessario para evitarmos maior
contagio da doenca da covid-19. O crescente desemprego, as dificuldades de acesso,
a sobrecarga das atividades familiares, a falta de leitos nos hospitais, dentre tantas
outras questbes possivelmente emergentes, estava a preocupacdo com a educacao

de nossas criancgas, neste prolongado cenario pandémico.

Fomos coletivamente invadidos pela angustia, incertezas, preocupacdo com 0s
possiveis sinais desta doenca em nossas casas, afetando entes queridos, colegas,
amigos, acompanhando dia apo6s dia noticias revelando a perda de pessoas para a
doenca, que com certeza, geravam uma comocao coletiva, impactando o cenario
social. Ao mesmo tempo, vivemos tantos e diversos contextos singulares, que
exprimiram variadas necessidades fisicas, sociais, emocionais, sentidas por cada

individuo em suas mais intimas interpretacoes.

Desse modo, os achados desta pesquisa se constituiram a partir das vivéncias
narradas por oito professoras e um professor, alfabetizadores em um contexto
municipal. Estes, estiveram mais do que ninguém, apropriados acerca do problema
ao qual nos propomos: como 0s contextos emergentes advindos e evidenciados pelo
Ensino Remoto Emergencial (ERE) impactaram nas aprendizagens docentes e no
desenvolvimento do trabalho pedagodgico de professores do bloco de alfabetizagdo?
Envolvidos pelas experiéncias que foram se delineando neste formato de ensino

inédito, os professores nos levam a compreender o desenrolar do trabalho
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pedagdgico, pensado para uma realidade de isolamento, sentido de modo coletivo e
individualmente, revelando o desafio de ser professor em um contexto remoto.
Entrelacadas com os embasamentos teoricos, as narrativas dos sujeitos e as
consideracdes e interpretagbes que construimos, nos possibilitaram revelar os
achados desta pesquisa, contribuindo sobremaneira para alcancar os objetivos e

tracar um caminho reflexivo na elaboracéo de cada capitulo.

Com o olhar voltado aos achados desta pesquisa, cabe iniciarmos estas
consideracdes referindo que, conhecer os professores, ouvindo suas experiéncias
refletidas nas trajetérias pessoais e profissionais, nos possibilitou compreender o
caminho que fizeram e a forma que enfrentaram e agiram diante da pandemia e da
necessidade de adequacdo do trabalho pedagdgico, durante a vigéncia do ERE.
Nesse aspecto, se destacou que a vivéncia e o contato anterior com as tecnologias,
favoreceu passar por esse novo desafio com menos sobrecarga e inseguranca, em
comparacao com aqueles docentes que tiveram que, além de enfrentar a pandemia,

aprender a lidar com as ferramentas digitais.

Por outro lado, alguns professores também revelaram que, mesmo diante do
desafio que o uso das tecnologias impunha, quase que de forma obrigatéria, para
suas vidas profissionais e, também pessoais, puderam aprender e vislumbrar novas
possibilidades de interacdo e dinamizacao de suas praticas. Surge assim, a resiliéncia
docente, expressa na capacidade criativa de reinventar-se, de superar-se frente aos
desafios atrelados ao trabalho pedagdgico, em turmas com criancas em pleno

processo de alfabetizacéo, revelando movimentos de aprendizagem docente.

Essa forma dos professores refletirem sobre sua profissdo e sobre a
necessidade de reinventar-se, que emergiu diante do contexto da pandemia, também
sdo apresentadas quando compreendemos como a trajetoria de cada docente afetou
a sua perspectiva acerca do ensino remoto. A trajetdria formativa, nas diversas formas
gue se apresenta, relacionada as vivéncias singulares dos sujeitos, influenciou cada
professor no enfrentamento da nova realidade de trabalho, impactando, por exemplo,
na forma de apropriacdo ou ndo, das tecnologias como meio de atuagao possivel nas

praticas durante o ERE.

Sobretudo, ao refletirmos acerca do desenrolar do trabalho pedagdgico, os

diversos caminhos tomados revelam aprendizagens docentes, que se manifestam na
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forma de interacdo, de compartilhamento de saberes, na adequacéo das propostas,
na inovacao das praticas diante da necessaria e constante reflexdo acerca de como
alcancar os estudantes e lhes proporciona meios de acesso ao desenvolvimento
escolar. Desse modo, ser professor em contextos emergentes, mobiliza a
aprendizagem docente, uma vez que os desafios e potencialidades experienciadas,
impactaram na forma como os sujeitos enfrentaram e, posteriormente, ressignificaram

as vivéncias, em suas narrativas.

Além disso, aprendemos com suas préticas, que o contexto se revela como um
ponto chave na forma como se desenvolvem o0s processos de ensino e de
aprendizagem. Independentemente da insercdo da tecnologia em alguns contextos,
fica expresso que as interacdes que ocorrem na escola ndo podem ser substituidas
pelas interag6es em plataformas digitais. Desse modo, em relagdo ao contexto vivido,
os achados revelaram que foi preciso olhar para a significagdo do proprio e novo
espaco de trabalho — o Ensino Remoto Emergencial, como foi chamado o formato

referido como meio de ofertar a continuidade da prética escolar.

Uma vez fora da sala convencional, as atividades se davam nos mais diversos
espacos, na sala de casa, no quarto, na sacada do apartamento, na mesa da cozinha,
entre outros possiveis e mais diversos contextos. Neste ponto, referimos aqueles
estudantes cujo familiares e/ou responsaveis puderam, em alguma medida Ihes dar
suporte, buscando promover espacos de interacdo e realizacdo das propostas,
dispondo locais, dispositivos e tempos de estudo, nos quais fosse possivel estar

conectado.

Podemos refletir esta conexao para além de estar apenas on-line, considerando
a necessaria adequacédo destes espacos da casa, onde estar conectado, ndo era
garantia da atencéo, participacdo e envolvimento dos estudantes. Com isso, outra
questdo que aparece na discusséo, é que a concentracdo das criancas as atividades
nao era a mesma, uma vez que as propostas on-line tinham muitas interferéncias,
algumas do ambiente familiar, como a presenca de barulho, de outras pessoas
transitando na mesma casa e, algumas da propria conexdo com a internet e do saber
fazer uso das tecnologias. Estes, dentre outros aspectos, impactaram na qualidade
da realizacdo das propostas pedagogicas, sendo um entrave na dire¢do de propiciar

a construcéo da aprendizagem dos estudantes.
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Quanto aos espacos de realizacdo das atividades, que jaz eram exclusivos da
convivéncia familiar, tiveram que passar a ser compartilhados com a educacéo escolar
e, muitas vezes, de mais de uma crianga e muitas pessoas na mesma casa, uma vez
gue o isolamento acontecia para todos. Desse modo, mesmo nos contextos nos quais
houve uma boa participacdo, os professores relatam que “nédo foi a mesma coisa”,
referindo-se ao fato de que o Ensino Remoto Emergencial ndo péde ser visto como

forma de substituicdo ao ensino presencial.

Apesar das condi¢Oes adversas, aparece como resultado que, nos espacgos onde
a interacao foi possivel por meio das ferramentas digitais utilizadas durante o ERE, o
uso das tecnologias apresentou-se como um ponto favoravel. Conforme os relatos, as
criangas que participaram das aulas on-line tiveram a oportunidade do contato, de
saber que seus colegas, amigos e professores estavam bem, por meio de momentos
de conversa, compartiihados mesmo que brevemente, servindo de subsidio
emocional. Ainda, se revelou que, nos casos que a interacdo acontecia de forma mais
efetiva, e as propostas alcancavam os estudantes integrando suas familias, as
criangas conseguiram avancar em termos de aprendizagem, inclusive no processo de

alfabetizacao.

Em outros contextos, nos quais 0 acesso a internet e as ferramentas digitais
nao foi possivel, mesmo diante das tentativas de reorganizacdo pedagogica, por meio
da entrega de atividades impressas e da oferta de cestas basicas, como pudemos
observar, o distanciamento das criancas da participacdo escolar foi inevitavel.
Familias que se encontravam em situacdes de vulnerabilidade e de condi¢des
precarias de acesso, realidades nas quais 0s pais tinham pouca ou nenhuma instrucéo
e, ainda, contextos nos quais as demandas de cunho socioeconémico se interpunham
a qualquer outra necessidade, certamente, tiveram mais dificuldades em garantir a

continuidade do processo de escolariza¢cdo em casa.

Pode-se dizer que, em muitos casos e por diversos fatores, o acesso as
propostas de ensino ndo aconteceram, revelando que o ERE também foi um formato
excludente, constituindo-se como algo distante para aqueles estudantes que nao
possuiam condi¢des de participar. Essa realidade, se deve ao contexto com o qual
foram [e fomos todos] envolvidos, de modo que foi preciso olhar para além da questéo

da aprendizagem, ter empatia pela situacédo das familias e com a questdo social em
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geral.

N&o a toa, a desigualdade nas condi¢cdes de acesso e, mesmo de condi¢cdes de
bem estar, foi um dos aspectos mais destacados ao decorrer de nosso estudo. A
vulnerabilidade social aparece como um ponto que impactou na elaboracdo e
efetivacdo das praticas educativas, e esteve presente em maior parte das
comunidades escolares participantes dessa pesquisa. Com isso, outras questdes se
atravessaram ao desenvolvimento das dinamicas de ensino e aprendizagem,
sobretudo neste periodo de distanciamento social, no qual as crian¢as nao podiam ir
a escola e muitas familias ndo dispunham dos meios adequados para ofertar a
continuidade do ensino em seus lares.

A realidade socioecondmica das criangcas brasileiras, principalmente dos
estudantes das escolas publicas em nosso pais, € em uma parte bem expressiva,
preocupante e entristecedora, ao que se refere saber que, em muitas casas antes de
pensar em aprender, lhes falta ter o que comer. Esses contextos impactaram de forma
intensa em como se apresentaram as possibilidades de trabalho pedagdgico e de
aprendizagem das criangas, despertando um sentimento de impoténcia nos docentes
gue se preocuparam, se solidarizando e se esfor¢cando para realizar acdes possiveis,
a fim de contribuir para melhores condicées de acesso e de manter o contato com 0s

estudantes.

Muitas das acdes na direcdo de auxiliar essas criancas e suas familias partem
da prépria benevoléncia dos professores que os assistem e contribuem da forma que
podem, para que o0s estudantes venham a ter uma oportunidade de aprendizado, ou
pelo menos de alimentacdo. Porém, refletimos que, diante das tantas tarefas que ja
se atribuem a profissdo docente, ndo deveriam ser eles os Unicos profissionais
preocupados e engajados em mudar este cenario de pobreza, que afeta e impede
muitos de ascender socialmente. E preciso ponderar que a escola e assim 0s
professores ndo podem e ndo devem dar conta de tudo, mas que, a0 mesmo tempo,
€ imprescindivel que algo seja feito, que haja politicas e acdes na direcao de atender
essas demandas sociais iminentes, que impactam na aprendizagem e

desenvolvimento das criangas em condi¢des de vulnerabilidade social.

As situagdes que faziam parte dos contextos, mesmo antes da pandemia, e que

neste cenario se evidenciaram ainda mais, como a propria vulnerabilidade social e
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seus desdobramentos, tiveram ainda um impacto direto na forma como as escolas e
professores (re)organizaram as praticas escolares e como aconteceram em si ou hao
aconteceram — 0s processos de alfabetizacdo. Antes das préticas de leitura e escrita,
das préticas alfabetizadoras — antes desse objetivo, vinha a busca ativa, seguir a
legislacdo, seguir os pressupostos de organizacao estabelecidos para este cenario do

Ensino Remoto Emergencial.

Na mesma direcdo, surge a discussao acerca do ensino hibrido, que aparece
como uma proposta nas formacgdes e documentos, acerca da estrutura pensada para
a organizacdo do trabalho pedagdgico durante o ERE. Embora fosse comum os
professores falarem sobre tecnologias, como meio de ofertar e propor as praticas no
inicio do periodo de isolamento, com o passar do tempo, a organizacao e as premissas
deste trabalho, foram sendo modificadas de acordo com as realidades e necessidades

expressas em cada comunidade.

Por mais que os professores tenham passado por muitas experiéncias, desde
ter que aprender a usar o Google Classroom, o Google Meet, fazer videos, dentre
outras ferramentas, estas geralmente foram alocando-se como meios de organizacéo
de suas atividades. Desse modo, 0 uso das tecnologias, em alguns casos, acabou se
tornando mais um instrumento utilizado a nivel burocratico do que realmente o uso
com foco para o trabalho pedagogico, uma vez que isso dependia de como as

criangas, dentro de suas possibilidades, respondiam a essas propostas.

Como foi possivel discutirmos, varias questdes se impuseram aos processos de
ensino e aprendizagem, nesta e nas demais etapas da educacao, trazendo para a
alfabetizacdo severos impactos ao que discerne as condicdes de interagir e propiciar
uma melhor avaliacdo dos estudantes, nesta construcdo dos processos de leitura e
escrita, bem como da alfabetizacdo matematica. Essas questdes se evidenciaram
ainda mais, percebidos apés o retorno presencial, por meio de avaliagfes diagndsticas
e, também, visivelmente expressas nas atitudes comportamentais das criangas, no
sentido da organizacdo, da capacidade de relacionar-se e resolver conflitos, de ter
habitos saudaveis de estudo e alimentacao, entre outros aspectos destacados pelos
professores. Assim, ganhou destaque na discussao a necessidade de estabelecer as
rotinas escolares apos o retorno presencial a sala de aula, uma vez que muitas

criancas estavam entrando pela primeira vez na escola e outras, por mais que ja
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tivessem o contato, viveram este periodo em casa com habitos proprios daquele

contexto.

Desse modo, um dos pontos a serem trazidos para reflexdo, € que os contextos
emergentes impactaram na alfabetizagdo, bem como no trabalho pedagdgico,
mobilizando novas aprendizagens docentes na busca de propiciar propostas melhores
e mais adequadas, a fim de alcancar os estudantes, em suas diversas realidades. O
ensino hibrido, tido como proposta de trabalho neste periodo, foi visto em partes como
uma possibilidade, porém que depende muito de outros fatores, como acesso a
tecnologia, condi¢cdes de apoio das familias, formacdes que auxiliem os professores
e tempo de planejamento para esta modalidade.

Algumas préticas aconteceram, principalmente durante o préprio ERE, pois
apos o retorno as aulas presenciais, foi possivel ver que a realizacdo de uma proposta
mais hibrida, ficou sublocada diante da dindmica de tempo e de organizacdo do
trabalho pedagogico. Além disso, ainda foi colocado que para que o ensino hibrido
seja uma realidade, é necessaria uma participacdo com maior autonomia por parte
dos estudantes, o que geralmente passa a acontecer a partir de turmas em idade mais

avancada.

Dentre tantos impactos, que foram visiveis ao coletivo, mas sentidos na
individualidade e referidos no contexto de cada sujeito, o que cabe a educacao, foi
realizar tentativas de promover acesso e tentativas de manter o contato com 0s
estudantes. Para além dos contetdos curriculares, as diversas formas possiveis de
alcancar os estudantes e suas familias, foram sendo elaboradas na direcdo de
proporcionar o acesso a um ambiente acolhedor. Estratégias que favorecessem o
bem-estar das criancas, relacdes de afeto e troca, que olhassem para a realidade das
familias, que buscassem ser um ponto de entrada da aprendizagem em suas mais

diversas possibilidades.

Seja no sentido de trabalhar a alfabetizacdo, seja no sentido de saber como a
crianca esta e ouvir sobre suas alegrias, suas conquistas, sua saudade, a diretiva dos
professores se dava na direcdo de manter o vinculo e ndo estagnar a vivéncia
educativa das criancas, durante este tempo de isolamento, trazendo a sua rotina um
pouco mais da ambiéncia escolar, tdo necessaria e sadia nesta fase de

desenvolvimento. Esse esforco, realizado pelas escolas e pelos professores
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individualmente, e em alguns casos, fortalecidas pelo apoio das familias e
comunidade escolar, fica visivel nas narrativas, onde os professores descrevem o0s
modos de [re]organizacao, as buscas por estabelecer/manter contato com estudantes
e familias, diante da realidade do ensino remoto.

Diante das questdes apresentadas, destacamos que o préprio Ensino Remoto
Emergencial se constituiu como um contexto emergente, que se evidenciou como um
propulsor de outros contextos que ja se faziam presentes na realidade investigada.
Desse modo, a partir dos achados desta pesquisa, resumidamente podemos apontar

para algumas questées como:

+ a falta e, assim, a importancia de participacdo das familias;

+ a precariedade de recursos digitais como computadores e internet disponiveis
nas escolas da rede publica municipal, bem como de monitores que pudessem

auxiliar na sua utilizacao;

+ a necessidade formativa dos profissionais da educacdo na direcdo de um

“ensino hibrido” e mais voltado ao uso das ferramentas digitais;

+ 0 sentimento de sobrecarga dos professores, atrelado as demandas, ao salario

e a precarizacao das condi¢cdes de trabalho docente;

+ a desigualdade social e as condi¢cdes socioeconémicas dos estudantes como
fator que afeta o acesso e a construcao da aprendizagem.

Em meio a tudo isso, o aprender a ser professor esta imbricado nas relacdes dos
sujeitos, uma vez que o desenvolvimento pessoal se da também em uma dimenséo
social. No retorno gradual os professores foram se dando conta dos impactos que
essa forma de organizagdo produziu no seu fazer pedagogico. Diante dos contextos
emergentes, a alfabetizacdo e com ela os aspectos que ddo base para essa
aprendizagem foram relativizados em relacdo as demandas de cunho social,
econdmico, emocional. As exigéncias do cenario remoto e de como a pandemia afetou
a relacdo familia e escola, familia e mercado de trabalho, familia e satude, acabaram

se atravessando ao aprender das criancas e a realizagéo do trabalho pedagdgico.

Dentre as incertezas e adversidades vividas durante o ERE, bem como diante dos
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impactos observados apdés o retorno escalonado, certamente o0s professores
precisaram ser resilientes, construindo novos caminhos por meio da esperanca,
atitude, serenidade e persisténcia, revelando agbes de acolhimento, dedicacao e
empatia com a situacao vivida pelas criangas e suas necessidades. Desse modo,
registramos nossa admiracéo e respeito, quando refletimos quéo suaves e a0 mesmo
tempo fortes, foram os movimentos, permeados no trabalho pedagdgico e expressos
na atitude dos professores de olhar com sensibilidade para as condi¢gbes das criangas,
mas supera-las na diregdo de vislumbrar o futuro e a melhoria das condi¢des de
aprendizagem. Como as flores que exalam seu perfume e resistem as intempéries do
tempo e do espaco onde crescem, somos nos, professores, a prova de superagdo e
de resisténcia na dimenséo que discerne a capacidade de enfrentar e aprender em

tdo variados contextos.
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7 ANEXOS

ANEXO 1

(continua)
09/03/2021 PMSM -
PREFEITURA MUNICIPAL DE
SANTA
MARIA Faca sua pesquisa! Busca
A CIDADE CUIDANDO DAS PESSOAS. g p q
Inicial Servigos Online Licitagoes Editais Area do Usuario A+ A A- O =
Educacéao

AUTORIZACAO
PARA O RETORNO AS PPECG s sonanase

ATIVIDADES &
LETIVAS

0 ‘ACIDADE CUIDANDO DASPESSOAS.
€10 D

AUTORIZAGCAO PARA O RETORNO AS ATIVIDADES LETIVAS PRESENCIAIS E REMOTAS PARA O ANO DE
2021, EM CONFORMIDADE AO DECRETO ESTADUAL 55.465, DE 5 DE SETEMBRO DE 2020 e de acordo
com o Decreto Municipal 241, de 2020, que estipula a retomada das atividades presenciais de forma gradual,
articulada com o Ensino Remoto, mediante instrugdo normativa propria e conforme as possibilidades de
atendimento presencial definidas nos Planos de Contingéncia aprovados pelo COE-E Municipal para cada
escola e nos Planos de Agéo Pedagdgica, de acordo com a particularidade de cada unidade escolar.

Assim, solicitamos aos senhores pais ou responsaveis que indiquem a opgéo que melhor atenda as

necessidades de seu filho ou dependente nesse momento de retomada das atividades de ensino.

Escola em que a crianga ou estudante esta matriculada: *

Selecione uma escola v

Qual o Ano de Ensino da crianca/estudante? *

Selecione um ano v

Nome da Crianca ou Estudante: *

CPF da Crianca ou Estudante: *

Nome do Responsavel: *

CPF do Responsavel: *

Endereco: *

https:/Awww.santamaria.rs.gov.br/secao/educacao_termo
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(termina)
09/03/2021 PMSM -

Telefone com DDD: *

—— a opgio desejada: *

O Ensino Remoto (com a utilizagéo de recursos digitais e/ou material fisico entregue pela escola)

O Ensino Presencial (obedecendo os protocolos de seguranga) intercalado com atividades remotas

Autorizagao: *

["] Declaro que autorizo o retomo de meu filho(a) ou dependente as atividades de ensino de acordo com a

opgéo indicada acima. Também estou ciente da minha responsabilidade quanto ao acompanhamento da

participagéo de meu Filho(a) ou dependente nas atividades escolares.

Néo sou um robé
reCAPTCHA
Privacidade - Termos
Enviar l
Prefeitura Municipal de Santa Maria Topo da Pagina | Pagina Inicial
Centro Administrativo, Rua Venancio Aires, 2277
Expediente externo: 7h30 as 13
Telefone: (55) 3921.7000 CEP: 97010-005
© Copyright 2021, Todos os direitos reservados.
https:/Amwww.santamaria.rs.gov.br/secao/educacao_termo 2/2
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8 APENDICES

8.1 APENDICE A — TOPICOS GUIA PARA A REALIZACAO DAS ENTREVISTAS
NARRATIVAS

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
LINHA DE PESQUISA: LP1- Formacéo, saberes e desenvolvimento profissional.

Pesquisa: ALFABETIZAC}AO E ENSINO REMOTO EMERGENCIAL: desafios e
aprendizagens docentes em tempos de pandemia da covid-19

Académica e entrevistadora: Maria Helena Ludwig
Orientadora e Pesquisadora Responsavel: Profa. Dra. Doris Pires Vargas Bolzan
Data da entrevista: /| /2022.
1 Dados de identificacao:

1.1 Entrevistado:

1.2 Pseuddnimo:

1.3 Faixa etéria:

1.4 E-mail:

1.5 Telefone:

1.6 Instituicdo que atua:

1.7 Série em que atua:

1.8 Atua em outros espacos na escola:

1.9 Regido em que se localiza a escola:

1.10 Qual a condicéo socioeconémica dessa regiao:
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Trajetoria pessoal e formativa:
2.1 Conte-me sobre o que Ihe mobilizou a escolha de ser professor?
2.2 Vocé fez uma segunda graduacédo ou algum curso de pos-graduacao?

2.3 Fale-me sobre a sua trajetéria profissional até a atuacdo na turma/etapa

gue esta hoje?

2.4 Qual seu regime de trabalho e como vocé vé as condicdes de trabalho do

professor atualmente?

2.5 Quais atividades de formacgao continuada vocé participou durante o ERE e

guais considerou relevantes para sua atuacdo como alfabetizadora?

2.6 Durante a pandemia, o que vocé considera que foi seu maior desafio como

professor(a)?

2.7 O que mudou acerca da sua trajetoria como professor(a), durante o ERE.

Leitura e escrita: alfabetizacéo e processos

3.1 Como o Ensino Remoto Emergencial interferiu no processo de aprender a

ler e escrever das criangas?

3.2 Quais os principais desafios que surgiram para a etapa de alfabetizacéo
durante o ERE?

3.3 Quais praticas potencializaram a aprendizagem da leitura e da escrita
durante o ERE?

3.4 De que forma o contexto socioecondmico e/ou as condigbes familiares

influenciaram na alfabetizacdo das criancas?

Ensino Remoto Emergencial e seus desdobramentos:
4.1 Quais foram os principais meios de interagdo/contato com os estudantes?

4.2 Quais recursos vocé utilizou para desenvolver as acdes pedagdgicas com

sua turma?

4.3 Quais as formas de avaliacdo que vocé utilizou?
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4.4 De acordo com as suas experiéncias, qual foi o nivel de envolvimento da

turma/criancas nas atividades durante a vigéncia do ERE?

4.5 Na mesma direcdo, qual o nivel de envolvimento das familias/responsaveis

durante o ERE?

4.6 Qual(is) as principais necessidades das criancas, identificadas por vocé,
durante o ERE?

4.7 Qual(is) as principais necessidades dos professores, identificadas por vocé,
durante o ERE?

4.8 Vocé considera que a vivéncia de um ensino hibrido, considerando o ensino
presencial e as experiéncias de ensino remoto de forma conjunta, podem
vir a fazer parte da acdo pedagdgica, mesmo apOs o retorno ao ensino

presencial?

4.9 A partir da experiéncia do ERE, quais atividades utilizadas fardo ou ja fazem

parte da sua rotina no retorno as aulas presenciais.
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8.2 APENDICE B — TERMO DE CONFIDENCIALIDADE (TC)

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Titulo do projeto: Alfabetizacdo e Ensino Remoto Emergencial: desafios e
aprendizagens docentes em tempos de pandemia da covid-19

Pesquisador responsavel: Doris Pires Vargas Bolzan

Instituicdo/Departamento: Universidade Federal de Santa Maria — Departamento de
Metodologia de Ensino

Enderegco postal completo: Avenida Roraima, 1000, prédio 16, Departamento de
Metodologia do Ensino, sala 3336B, 97105-900 - Santa Maria — RS. Telefone para
contato com o PPGE: (55) 3220-8023.

Autora da pesquisa: Maria Helena Ludwig

Telefones para contato: (55) 991121327 (pesquisadora responsavel); (55)
996959718 (autora da pesquisa).

Local da coleta de dados: Rede Municipal de Ensino de Santa Maria — Anos Iniciais
— SMEd/SM

Os responsaveis pelo presente projeto se comprometem a preservar a
confidencialidade dos dados dos participantes envolvidos no trabalho, que seréo
coletados por meio de entrevistas narrativas com tépicos guia, realizadas com
professores(as) que atuam na Rede Municipal de Ensino de Santa Maria — SMEd/SM,
no periodo de maio a junho de 2022.

Informam, ainda, que estas informacdes serdo utlizadas, U(nica e
exclusivamente, no decorrer da execucdo do presente projeto e que as mesmas
somente serdo divulgadas de forma anGnima, bem como serdo mantidas no seguinte
local: UFSM, Avenida Roraima, 1000, prédio 16, Departamento de Metodologia do
Ensino, sala 3336B, 97105-900 - Santa Maria — RS, por um periodo de cinco anos,
sob a responsabilidade de Doris Pires Vargas Bolzan. Apos este periodo os dados
serdo destruidos.

Este projeto de pesquisa foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos da UFSM em ...../......[....... , com 0 numero de registro
Caae .....cooevvvviiieees

Doris Pires Vargas Bolzan
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8.3 APENDICE C — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do projeto Alfabetizagdo e Ensino Remoto Emergencial: desafios e
aprendizagens docentes em tempos de pandemia da covid-19

Pesquisadora Responsavel: Doris Pires Vargas Bolzan

Instituicdo/Departamento: Universidade Federal de Santa Maria -
Departamento de Metodologia do Ensino (MEN) — Programa de Pds Graduacao em
Educacao (PPGE/UFSM)

Endereco postal completo: Avenida Roraima, 1000, prédio 16, Departamento de
Metodologia do Ensino, sala 3336B, 97105-900 - Santa Maria — RS. Telefone para
contato com o PPGE: (55) 3220-8023.

Autora da pesquisa: Maria Helena Ludwig

Telefones para contato: (55) 991121327 (pesquisadora responsavel); (55)
996959718 (autora da pesquisa).

Local da coleta de dados: Rede Municipal de Ensino de Santa Maria — Anos Iniciais
— SMEd/SM.

Eu, Maria Helena Ludwig, autora da pesquisa, e Doris Pires Vargas
Bolzan, pesquisadora responsavel, convidamo-lo(a) a participar como participante
voluntario(a) do estudo: Alfabetizacdo e Ensino Remoto Emergencial: desafios e
aprendizagens docentes em tempos de pandemia da covid-19.

Por meio desta pesquisa pretende-se compreender a gestdo pedagdgica do
ensino remoto emergencial e a vivéncia dos professores alfabetizadores/do bloco de
alfabetizacdo e os contextos emergentes. Acreditamos que esta investigacdo seja
importante porgue é inovadora no campo educacional, frente a situacdo emergente
da pandemia da covid-19, apresentando os elementos constitutivos da préatica docente
na etapa de alfabetizagdo, durante o Ensino Remoto Emergencial, para posterior
interpretacdo e compreensdo dos desafios e possibilidades advindos com as
experiéncias escolares vivenciadas neste periodo, apontando caminhos para futuras
préticas.

Para o desenvolvimento deste estudo sera realizada uma pesquisa qualitativa,
de cunho narrativo sociocultural (BOLZAN, 2009), tendo como instrumento as
entrevistas narrativas semiestruturadas, a partir de topicos guia. Sua participacéo
constara em narrar suas vivéncias e experiéncias, com relacéo a sua docéncia e as
vivéncias durante o Ensino Remoto Emergencial, na etapa de alfabetizacdo. Suas
narrativas exprimem a maneira como VOCé experimenta 0O mundo, assim
estabelecendo relacdes, refletindo, e produzindo sentido e significado sobre as suas
acoes.
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Nessa direcdo, optamos por utilizar como instrumentos de pesquisa
entrevistas narrativas, semiestruturadas e individuais, orientadas por topicos guia. Os
dados coletados através das entrevistas serdo gravados em audio com o intuito de
facilitar a coleta dos dados, sem resultar em prejuizos no que se refere a compreensao
global do contexto de suas narrativas/vozes/falas.

ApO0s, realizadas e transcritas as entrevistas, o conteddo destas sera entregue
aos sujeitos colaboradores para possiveis alteracdes, inclusbes ou exclusdes de
excertos das falas que este considerar pertinentes. Em seguida, estes dados serao
arquivados em dispositivo de armazenamento de dados (pen drive) ou em um HD
externo, pelo periodo de cinco anos a contar da publicacdo dos resultados,
posteriormente a este periodo serdo inutilizados.

O anonimato dos individuos envolvidos sera preservado, em qualquer
circunstancia, o que envolve todas as atividades ou materiais escritos que se
originarem desta investigacdo. As informagfes obtidas serdo utilizadas Unica e
exclusivamente para esta pesquisa, e poderdao ser divulgadas em eventos ou
publicacbes da area, sem a identificacdo dos voluntarios. Sendo acessadas somente
pela pesquisadora responsavel e pela autora, estando sob responsabilidade das
mesmas para responderem por eventual extravio ou vazamento de informacdes
confidenciais.

Sendo sua participacdo voluntaria, vocé ndo receberd beneficio financeiro.
Os gastos necessarios para a sua participacdo na pesquisa serdo assumidos pelos
pesquisadores. Os colaboradores podem deixar de participar do estudo caso assim o
desejarem, a qualquer momento, sem que disso advenha algum prejuizo.

N&o havera dano moral e riscos aos colaboradores, contudo, o que podera
emergir, a0 rememorarem e explicitarem eventos de sua trajetdria profissional sdo
algumas situacdes de desconforto ou sentimentos que possam aborrecé-los, podendo
optar por ndo responder qualquer pergunta que se sinta constrangido. Os beneficios
em participar se revelam em contribuir com a inovacao no campo educacional pos
pandemia, por meio da compreensao de elementos da realidade vivenciada na etapa
de alfabetizacdo, durante o Ensino Remoto Emergencial.

Apés ser esclarecido(a) sobre as informacdes a seguir, no caso de aceitar fazer
parte do estudo, assine ao final deste documento, que esta em duas vias. Uma delas
€ sua e a outra é do pesquisador responsavel. Em caso de recusa vocé ndo sera
penalizado(a) de forma alguma.

Durante todo o periodo da pesquisa vocé tera a possibilidade de tirar qualquer
davida ou pedir qualquer outro esclarecimento. Como autora desta pesquisa,
comprometo-me em auxiliar adequadamente em possivel davidas, pelo telefone (55)
996959718.



224

Autorizacao

Eu, ,
RG sob n° , apos a leitura ou a escuta da
leitura deste documento e ter tido a oportunidade de conversar com o pesquisador
responsavel, para esclarecer todas as minhas duvidas, estou suficientemente
informado, ficando claro para que minha participacdo € voluntaria e que posso retirar
este consentimento a qualquer momento sem penalidades ou perda de qualquer
beneficio. Estou ciente também dos objetivos da pesquisa, dos procedimentos aos
guais serei submetido, dos possiveis danos ou riscos deles provenientes e da garantia
de confidencialidade. Diante do exposto e de espontanea vontade, expresso minha
concordancia em participar deste estudo e assino este termo em duas vias, uma das
guais foi-me entregue.

Assinatura do participante

Declaramos, abaixo-assinadas, que obtivemos de forma apropriada e voluntéria
o Consentimento Livre e Esclarecido deste sujeito de pesquisa para a participagéo

neste estudo.

Assinatura da Pesquisadora Assinatura da Autora

Santa Maria (RS), de de 2022

Dados da pesquisadora responsavel:

Doris Pires Vargas Bolzan: licenciada em Pedagogia, Mestre e Doutora em
Educacao, professora do Departamento de Metodologia do Ensino, do Centro de
Educacao da UFSM.

E-mail: dbolzan19@gmail.com

Dados da autora da pesquisa:

Maria Helena Ludwig: licenciada em Pedagogia, Especialista em Gestao
Educacional, estudante do curso de Mestrado em Educacédo do Programa de Pés-
graduacédo em Educacao, da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM, RS).

E-mail: maria.helena.5@hotmail.com



