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RESUMO

\{IVENCIAS COMO RESIDENTE NO CONTEXTO DA PANDEMIA E
POS-PANDEMIA EM UMA ESCOLA PUBLICA DE SANTA MARIA/RS

AUTORA: Franciele Borges
ORIENTADORA: Andréa Forgiarini Cecchin

O presente estudo caracteriza-se como um Trabalho de Conclusao de Curso - TCC,
sendo ele pré-requisito para conclusdo do ensino superior. Tem como tematica: a
residéncia pedagodgica no curso de Pedagogia durante o contexto pandémico e
pos-pandémico sob o olhar de uma residente. A partir desta tematica, buscou-se
discutir as experiéncias da académica como residente, no Programa Residéncia
Pedagogica (PRP), da Universidade Federal de Santa Maria - UFSM, do subprojeto
Pedagogia/Alfabetizacdo, em uma escola da rede municipal situada na regiao
centro-oeste do municipio de Santa Maria, RS. A narrativa tem como foco suas
vivéncias em uma turma de Educacéao Infantil Pré B, com criangas de 5 e 6 anos de
idade durante o periodo letivo do ano 2021 se expandindo em observacoes
posteriores. As aprendizagens aconteceram a partir de um modelo de ensino
diferenciado, de modo remoto, devido ao momento pandémico causado pelo virus
SARS-CoV-2. Naquele periodo, o ensino remoto configurou-se como Unica
alternativa viavel para a garantia do direito da crianga a educacao. Tal relato esta
situado no ambito da pesquisa qualitativa e adota a narrativa autobiografica e
entrevistas semiestruturadas para constru¢ao dos dados. Através das experiéncias,
vivenciadas ao longo do ano com a turma, pode-se concluir que o ensino remoto
trouxe muitos desafios para o ensino-aprendizagem das criangas, tais como:
dificuldades com as tecnologias, pouco preparo das familias para dar o suporte
necessario para os estudantes, imaturidade das criancas para lidar com essa modo
de ensinar e, professores sem formacgao especifica para trabalhar com o ensino
remoto. Destaca-se também o papel dos(as) professores(as) para se reinventarem
diante deste triste, mas necessario, cenario. Este trabalho se estendeu para o
pds-pandemia, com entrevistas e relatos das professoras regentes das turmas, onde
foi possivel definir este momento por trés categorias. Perceber as angustias,
dificuldades e os déficits de aprendizagem que o0 ensino remoto causou em algumas
criangas.

Palavras-chave: Aprendizagem. Pandemia. Pés-pandemia. Residéncia Pedagogica.



ABSTRACT

EXPERIENCES AS A RESIDENT IN THE CONTEXT OF THE PANDEMIC AND
POST-PANDEMIC IN A PUBLIC SCHOOL IN SANTA MARIA/RS

AUTHOR: Franciele Borges
ADVISOR: Andréa Forgiarini Cecchin

The present study is characterized as a Course Completion Work - TCC, being a
prerequisite for completing higher education. Its theme is: the pedagogical residency
in the Pedagogy course during the pandemic and post-pandemic context from the
perspective of a resident. Based on this theme, we sought to discuss the academic's
experiences as a resident, in the Pedagogical Residency Program (PRP), at the
Federal University of Santa Maria - UFSM, of the Pedagogy/Literacy subproject, in a
municipal school located in the central region. west of the municipality of Santa
Maria, RS. The narrative focuses on their experiences in a Pre B Early Childhood
Education class, with children aged 5 and 6 during the 2021 school year, expanding
on subsequent observations. The learning took place based on a differentiated
teaching model, remotely, due to the pandemic caused by the SARS-CoV-2 virus.
During that period, remote teaching was the only viable alternative to guaranteeing
children's right to education. This report is situated within the scope of qualitative
research and adopts the autobiographical narrative and semi-structured interviews to
construct the data. Through experiences throughout the year with the class, it can be
concluded that remote teaching brought many challenges to children's
teaching-learning, such as: difficulties with technology, little preparation of families to
provide the necessary support to students, children's immaturity to deal with this way
of teaching and teachers without specific training to work with remote teaching. The
role of teachers in reinventing themselves in the face of this sad, but necessary,
scenario also stands out. This work extended to the post-pandemic period, with
interviews and reports from the class teachers, where it was possible to define this
moment in three categories. Understand the anguish, difficulties and learning deficits
that remote teaching has caused in some children.

Keywords: Learning. Pandemic. Post-pandemic. Pedagogical Residency.
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1 INTRODUGAO

Ingressei no curso em 2014, meio que de susto, pois fiz o vestibular sem
pretensdo de ser aprovada. Apesar da aprovacgdo, nunca foi o meu desejo cursar
Pedagogia, mas, ainda assim, me matriculei e comecei o curso. Sem no¢ao do que
era uma universidade, segui, tendo como base minha experiéncia como mae.
Lembro que logo nos primeiros semestres a teoria crua me assustou, pensei varias
vezes em desistir, mas 0 meu desejo e o sonho da minha m&e me impulsionaram a
prosseguir. Por motivos pessoais e do destino, ndo esta sendo uma caminhada facil,
nem mesmo curta. Contudo, esta € uma das minhas caminhadas.

Em um determinado momento, tive a ideia de fazer um estagio extracurricular,
para desistir ou me apaixonar pelo curso. Posso confessar que me apaixonei. A
docéncia, especialmente com as criangcas pequenas, tem me fascinado cada vez
mais. Tive a sorte de ter a oportunidade de ter escolas e professores de exceléncia
como fontes de inspiracdo, o que tornou tudo mais facil. Sinto que ainda estou
engatinhando nesse caminho, mas tenho plena convicgdo de que quero chegar ao
final e me tornar uma excelente profissional.

Acredito que o medo e o frio na barriga ao entrar em uma sala de aula sé&o
meus companheiros de trabalho, uma vez que percebo que cada crianga € unica e
cada um aprende de uma maneira diferente. Apesar de ter pouca experiéncia como
professora, este € um desafio significativo e de uma grande sensibilidade do
educador conseguir enxergar este aluno em sua individualidade. Tenho alguns
medos ao exercer a docéncia, como compreender o processo de aprendizagem de
cada aluno, estar atenta a tudo que precisa, e me tornar um instrumento de amor,
acolhida para que o periodo escolar dos meus futuros alunos seja tranquilo e
proveitoso.

Pois bem, adoro desafios e a inquietude me acompanha. Senti que o meu
processo académico nao poderia ser reduzido a estagios extracurriculares ou
obrigatérios do curso. Tive a percepgado da necessidade de vivenciar a universidade
de ponta a ponta, mergulhando de forma intensa. J& havia tentado, anos antes,
conciliar a graduacgao/familia/emprego/bolsa e, infelizmente, ndo havia conseguido.

Ingressei como bolsista FIEX, ' mas desisti nos primeiros meses.

' O projeto consiste em, através de chamada Edital, selecionar e fomentar as atividades de extensao
da UFSM, articuladas com o ensino e a pesquisa, a serem desenvolvidas nas unidades, propiciando a
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Sendo assim, segui o0 curso e 0s meus estagios extracurriculares. No entanto,
a vontade de me sentir parte da UFSM nao se calou, criei um grande amor por essa
instituicdo e desejo desfrutar de tudo o que ela pode me oferecer. Sinto-me
profundamente triste por alguns colegas, que parecem nao ter tido a oportunidade
de experimentar a UFSM de forma plena. Muitos caminham nos corredores
apressados em busca do seu diploma... Sentia-me assim, fazendo as coisas de
forma mecanica. Ouvindo as vozes nos corredores: "precisamos nos formar, pegar o
nosso diploma e nos ver livres desta Universidade".

No meu interior, desejava mais, ansiava por mais. No entanto, as dificuldades
de ser méae e chefe de familia ndo me permitiram tantas oportunidades. Por muitos
semestres pensei em desistir de tudo. Ao lembrar de tudo que passei para chegar
até aqui, ndo consigo evitar as lagrimas: foram noites acordadas, noites geladas nas
paradas de Onibus sozinha (ressalto que a espera pelos 6nibus é de desistir!). Nao
foi um processo simples nem curto, mas foi 0 meu primeiro passo na formacgéao
INICIAL. Escrevo inicial com letras versais, pois € apenas o comeco.

O tempo foi passando e a turma com a qual comecei a estudar se formou.
Com a formatura dos meus colegas, veio a angustia e o deséanimo por ndo poder
acompanha-los nesse processo. Nao me detive a isso, contei com o apoio da minha
mae, que me incentivava e me fazia acreditar que eu era capaz, pois muitas vezes
s6 ela acreditava em mim, muitas vezes nem eu mesma.

Surgiu uma nova oportunidade, um RECOMECO, uma bolsa de estudos, da
Universidade Federal de Santa Maria, para vivenciar a universidade e tudo o que ela
poderia me oferecer. Tudo o que sempre quis, voltar a acreditar em mim e que
poderia dar um novo rumo a esse processo, foi 0 que me manteve motivada até
aqui. Entao...

Entrei no Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP)? da Universidade

Federal de Santa Maria, Edital Capes n.° 01/2020, no subprojeto

participagdo da comunidade académica no desenvolvimento de ag¢des de extensdo com aporte de
recursos institucionais. (Disponivel em: https://www.ufsm.br/pro-reitorias/pre/fiex)

2 0 Programa de Residéncia Pedagogica é um programa da Coordenagio de Aperfeigoamento de
Pessoal de Nivel Superior - CAPES, o qual tem por finalidade fomentar projetos institucionais de
residéncia pedagogica implementados por Instituigdes de Ensino Superior, contribuindo para o
aperfeicoamento da formacgao inicial de professores da educacao basica nos cursos de licenciatura. o
referido Programa conta com 3 editais: edital CAPES n.° 06/2018, edital CAPES n.° 02/2020 e edital

CAPES n.° 24/2022. Disponivel em: https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-
programas/educacao-basica/programa-residencia-pedagogica,


https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-
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Pedagogia-Alfabetizagdo, em uma escola da rede municipal situada na regido
centro-oeste de Santa Maria, em outubro de 2020.

Segundo Cecchin e Lunardi (2020), a UFSM esta preocupada com as
questdes regionais relacionadas a capacitagdo de professores para a Educagao
Basica, o que resulta na participagdo em programas e no desenvolvimento de
diversas iniciativas. De acordo com Pivetta (2023), o PRP foi apresentado no final de
2017 e, em 2018, foi implantado no Brasil por meio do Edital Capes n.° 06/2018.
Além do curso de pedagogia, outros cursos de licenciatura se mostraram
interessados em participar do programa, como matematica, artes visuais, historia,
educacao especial, educagao fisica, filosofia, fisica e geografia.

Assim sendo, o presente trabalho tem como foco esta experiéncia. Sao
narrativas sobre minhas experiéncias como residente no contexto pandémico e
também pds-pandémico e suas implicagdes para a formacao inicial da pesquisadora.
O objetivo geral deste estudo é analisar o Programa Residéncia Pedagdgica, a partir
das narrativas de uma residente do curso de Pedagogia e das professoras de uma
escola publica do municipio de Santa Maria, no contexto da pandemia causada pelo
coronavirus SARS-CoV-2, que causa a doenga da covid-19.3

Definimos, entdo, como os objetivos especificos a) apresenta indicios da
situacdo atual do ensino/aprendizagem das criangas em um contexto de
vulnerabilidade social; b) compreender qual a influéncia do PRP nas atividades
escolares; c) analisar perspectivas para o periodo pds-pandemia a partir da otica
das professoras.

Entendemos que este trabalho, pode, em primeiro lugar, servir para
impulsionar outras graduandas, que desejam, assim como eu desejei, dar mais
profundidade na sua formacéo inicial, despertando seu olhar critico em relagdo ao
ensino aprendizagem durante esse periodo. Desta forma, este estudo visa ressaltar
a importancia da teoria e pratica na formacéao inicial, bem como, a ligagdo entre

universidade e escola basica. Esperamos ainda que, este trabalho, no dialogo com

3 1 O termo “covid-19” esta escrito em letra mindscula no decorrer deste trabalho, respeitando as
regras da Lingua Portuguesa, uma vez que passou a se referir a um nome comum, sendo o nome
oficial dado a doenga SARS-CoV-2. Além disso, confere com a definigdo utilizada pelo Tribunal
Regional da 3% Regido, que define que: “A principio, a grafia de “Covid” obedeceu a regra das siglas:
Com mais de trés letras e pronunciaveis, as siglas devem ser grafadas com inicial mailuscula e o
restante em mindsculo. A partir do momento em que a sigla passou a dar nome a doenga, “covid-19”
tornou-se um substantivo comum grafado com letras minusculas, como tantas outras doengas”
(TRF-3, 2021).
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os docentes, possa servir para compreender e buscar alternativas para uma nova
educacgao, coerente com os preceitos legais.

Além das narrativas da residente, foram realizadas entrevistas
semiestruturadas com duas professoras preceptoras do PRP, a partir das narrativas
dos sujeitos (Apéndice A), as entrevistas narrativas resultaram na construgéo de trés
subtitulos, sendo eles: vivéncias do periodo pandémico; influéncia do PRP nas
atividades da escola; perspectivas do pos-pandemia pela 6tica das professoras,
entrelacando aos dialogos das entrevistas faremos citagdes a autores e relatos da
prépria pesquisadora, que vivenciou esse momento. Neste trabalho, os depoi

das professoras serao destacados em italico.

METODOLOGIA

O presente estudo, de abordagem qualitativa, permitiu observar a escola em
seu contexto social, analisando o processo vivido pelas professoras e sua turma.
Associada a este estudo, utilizou-se a  pesquisa bibliografica, e pesquisa
autobiografica, biografica e/ou narrativa, pela qual é possivel refletir sobre as
praticas adotadas durante esse periodo, buscando assim aprimorar as reflexdes
sobre as intervengbes pedagdgicas A pesquisa qualitativa tem como foco os
sujeitos e suas subjetividades, sendo fundamentais para compreender os desenhos
da sociedade e para qualificar os ambientes escolares.

Segundo Severino (2016, p. 199):

[...] a sociedade humana e a cultura sdo como um organismo, cujas partes
funcionam para atender as necessidades do conjunto. Toda a atividade
social e cultural é funcional, ou seja, desempenha uma fungéo determinada.
Por isso, o papel das Ciéncias Humanas é o de identificar objetivamente
essas relagdes funcionais, descrevendo seus processos e explicitando suas
articulagdes no interior da sociedade.

Ao buscar a aplicabilidade, a pesquisadora esteve em contato com o
ambiente escolar, o que a permitiu refletir sobre os achados desse contexto, a fim de
investigar o entendimento das novas culturas que o cenario atual impde, tendo em
mente a convicgdo de que a comunidade escolar visa o desenvolvimento pleno de
cada estudante.

A forma de registrar, contar a histéria de uma caminhada no contexto

educacional, ndo se limita apenas em descrever cenas, fatos e acontecimentos de
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uma trajetéria. Quando se pensa a autobiografia como um recurso de investigagéo
cientifica, assim como Noévoa (1992), acredita-se que é possivel construir um
trabalho de investigacdo e de reflexdo sobre os momentos significativos dos
percursos pessoais e profissionais. E um trabalho em que se deseja virar para o
futuro e ndo para o passado. De ser capaz de o conceber como uma fase preliminar
da (nova) agao. Agao que se espera empreender com um outro olhar e as mesmas
utopias (NOVOA, 1992, p. 24).

Ser reflexivo, no fazer docente, permite que o educador reflita sobre seu
trabalho e melhorias para as futuras intervengbes. Segundo Novoa (1992, p. 27), “o
profissional competente possui capacidades de autodesenvolvimento reflexivo".

Segundo Wiercinski, (2014, p. 2):

O fazer docente na educacdo acontece carregado de subjetividade e,
portanto, ndo pretende encontrar na forma de registro autobiografico a
solugdo para os problemas que existem na relagdo diaria de todos os
envolvidos no ato educativo, mas sim refletir tentando entender esta
caminhada para poder ressignifica-la.

Pereira (2000) argumenta que, metodologicamente, a autobiografia é a
narrativa da prépria existéncia. A histéria de vida é o relato de um narrador sobre a
sua existéncia através do tempo, enquanto a biografia € "a histéria de um individuo
escrita por outro" (p. 118).

A pesquisa (auto)biografica tem como fontes: biografias, autobiografias,
fotobiografias, videografias, cinegrafias e webgrafias (PASSEGGI, 2011).

Souza destaca (2006, p. 29):

A abordagem (Auto)biografica tanto € método, devido a vasta
fundamentacéo tedrica no seu processo histérico, quanto é técnica, pela
utilizacdo metodolégica em varios contextos. O uso do método
(auto)biografico estd, por sua vez, inserido no campo de pesquisas
socioeducacionais, possibilitando, a partir da voz dos atores sociais,
remontar a singularidade das historias narradas por sujeitos historicos,
socioculturalmente situados, garantindo o seu papel de construtores da
histéria individual/coletiva intermediada por suas vozes entre a unicidade
(subjetividade) e o que é cientifico.

Este texto trata de uma pesquisa de abordagem qualitativa, que busca
entender os motivos e os comportamentos dos sujeitos de pesquisa, que segundo
Minayo (2001, p. 14):
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A pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiragdes, crencgas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago
mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendbmenos que nao
podem ser reduzidos a operacionalizagao de variaveis.

Ainda nesta perspectiva, Freitas e Galvao (2007, p.12) complementam:

O “[...] pesquisador torna-se um construtor da realidade pesquisada pela
sua capacidade de interpretacdo entendida como uma criagéo subjetiva dos
participantes envolvidos nos eventos do campo”. Desta forma a realidade é
concebida como construida pelos sujeitos que com ela se relacionam,
sendo assim uma contraposicdo em relacdo ao modelo positivista e

racionalista.

Como estratégia de investigacdo, a pesquisadora utilizou a autobiografica ou
narrativa, permitindo-lhe descrever e compreender o seu meio e 0s elementos que o
movem. “[...] ndo se busca uma ‘verdade’ preexistente ao ato de biografar, mas sim
como os individuos significam suas experiéncias e (re)significam suas consciéncias
histéricas de si e de suas aprendizagens, mediante o processo de biografizagao”
(PASSEGGI; SOUZA; VICENTINI, 2013, p. 371).

Conforme Boccato (2006, p. 266):

[...[a pesquisa bibliografica busca a resolugdo de um problema (hipétese)
por meio de referenciais tedricos publicados, analisando e discutindo as
varias contribui¢des cientificas. Esse tipo de pesquisa trara subsidios para o
conhecimento sobre o que foi pesquisado, como e sob que enfoque e/ou
perspectivas foi tratado o assunto apresentado na literatura cientifica. Para
tanto, é de suma importancia que o pesquisador realize um planejamento
sistematico do processo de pesquisa, compreendendo desde a definicao
tematica, passando pela construcdo légica do trabalho até a decisdo da sua
forma de comunicacao e divulgacgao.

Através de questionarios em forma de entrevistas semiestruturadas com duas
professores da educagao infantil em uma escola municipal de ensino fundamental,
buscou-se investigar e argumentar as abordagens estudadas na fundamentacéo
tedrica do trabalho, para se chegar a caminhos que possam contribuir para o
desenvolvimento integral do aluno, num contexto de vulnerabilidade social e
sanitaria. Escolheu-se professoras que estivessem dispostas e que se sentissem a
vontade para contribuir com suas experiéncias, dando sustentacao a essa pesquisa.

Em primeiro lugar, houve uma conversa informal com as professoras

dispostas a participar das entrevistas narrativas semiestruturadas para que esse
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projeto de pesquisa pudesse ser realizado, apresentando o tema e o propdsito da
pesquisa. Apds a aceitagao para sua realizagao, foi estabelecida uma data para que
a entrevista fosse realizada.

Sendo assim, organizou-se um roteiro (Apéndice A) com algumas perguntas
para provocar a reflexdo inicial para que as professoras pudessem pensar sua
experiéncia com ensino remoto durante o tempo em que a pesquisadora esteve
atuando como residente na escola.

Neste sentido, foram propostas trés perguntas para serem respondidas para
direcionar como a entrevista deveria ser fundamentada e conduzida. Essas
perguntas tiveram como objetivo refletir sobre como o ensino presencial foi retomado
e se o trabalho das residentes neste periodo as auxiliou no desenvolvimento do
ensino remoto.

ApoOs coletarmos dados, eles foram analisados entendendo-se as
experiéncias das professoras e o0 que elas passaram enquanto ensinavam online e
como estado lidando com a retomada do ensino presencial. A partir do roteiro de
entrevista, que pode ser lido integralmente (Apéndice A), categorizou-se o periodo
em trés niveis, que serdo subdivididos em subtitulos, sendo eles:

1) Vivéncias do periodo pandémico;

2) Influéncia do PRP nas atividades da escola;

3) Perspectivas do pdés-pandemia pela ética das professoras.

Todos os professores assinaram um Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (Apéndice B), deixando claro que as informagdes desta pesquisa serdo
confidenciais e poderdao ser divulgadas em eventos ou publicacbes, sem a
identificacdo dos voluntarios, a ndo ser entre os responsaveis pelo estudo, sendo
assegurado o sigilo sobre sua participagao.

Este periodo foi particularmente relevante por ser uma experiéncia ainda néo
conhecida. Dessa forma, a analise de dados foi constituida, uma vez que o ato
pedagogico nado deve ser algo vazio. Os conhecimentos sobre didatica e
organizagao pedagogica caminham lado a lado para o desenvolvimento pratico.

Os dados foram analisados apds a interpretacdo das respostas coletadas,
com base na analise de conteudos apresentada por Bardin (2011, p.15): “a anadlise
do conteudo € um conjunto de instrumentos de cunho metodolégico em constante
aperfeicoamento, que se aplicam a discursos (conteudos e continentes)

extremamente diversificados. Logo, a analise de conteudo, de acordo com Bardin
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(2011), exige o cuidado com a descricdo e execugdo de cada uma das etapas da
analise, embora se mantenha a flexibilidade e a criatividade, o que caracteriza a

confiabilidade e a validade.

2.1 CONTEXTUALIZANDO A ESCOLA: OLHAR DA RESIDENTE

Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para a sua produgao ou
a sua construgao (FREIRE, 1996, p. 21).

A EMEF Fontoura llha possui uma boa estrutura fisica, mas ainda necessita
de algumas melhorias para atender seus alunos com mais conforto. Em termos de
recursos humanos, o corpo docente € composto por professores qualificados,
agentes administrativos, trés funcionarias, uma Orientadora Educacional e uma
Educadora Especial. Nao conta com professor para o horario de planejamento nos
anos iniciais do Ensino Fundamental. A escola segue as orientagdes
didatico-metodologicas para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, que enfatizam
o carater ludico da constru¢do do conhecimento, associado a metodologias que
garantam a aprendizagem significativa da leitura e da escrita, como algo

indissociavel.

Figura 1. Fachada da EMEF Fontoura llha
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Fonte: Google [S.d.].

A escola em questao é conhecida por atender uma populagcdo em situagao de
vulnerabilidade social na cidade de Santa Maria. Muitas familias beneficiarias de
programas federais precisam que as criangas estejam matriculadas para n&o perder
o beneficio, como o Bolsa Familia.* A escola, mesmo antes da pandemia, lutava
para ter a familia mais presente nas atividades promovidas, algo que ja n&o era
simples. A pandemia parece ter tornado ainda mais dificil a frequéncia e o
aprendizado dessas criangas e o contato com as familias. A partir do convivio e dos
relatos em reunides, foi possivel notar que a vida dessas criancas fora da escola nao
é facil.

O municipio de Santa Maria, no RS, tem 81 instituicbes de ensino, sendo 25
EMEI e 56 EMEF. (PIVETTA, 2023, p. 45) "Dessas, doze se mostraram interessadas
em participar do subprojeto de Pedagogia Edital Capes n.° 01/2020, com
professores preceptores concorrendo ao processo seletivo" (PIVETTA, 2023, p. 45).
O municipio também teve que reorganizar suas atividades, criando algumas leis
para que o programa PRP pudesse ser implementado, nesse novo formato que a
pandemia nos impde (PIVETTA, 2023).

4 O Bolsa Familia é um programa de transferéncia direta de renda, voltado para as familias em
situagdo de vulnerabilidade em todo o pais, de modo que consigam superar essas condigdes. O
programa tem o objetivo de garantir o direito a alimentacdo e o acesso a educacédo e a saude para
essas pessoas. (FGV Social, Centro de Politicas Sociais. Disponivel em: https://cps.fgv.br/)


https://cps.fgv.br/
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2.2 DIREITOS A EDUCAGAO INFANTIL NO PERIODO PANDEMICO

Como professor critico, sou um “aventureiro”
responsavel, predisposto a mudanga, a
aceitagao do diferente. (FREIRE, 2002, p. 55).

Para iniciar a reflexdo, abordaremos o direito a educacdo para todos os
individuos. A educacao é direito de todos e dever do Estado e da familia, conforme a
Constituicdo de 1988, no artigo 208, que identifica o ensino obrigatério e gratuito
como um dever do Estado. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei
n.° 9.394 de 20 de dezembro de 1996 - LDB) em seu artigo 5° afirma que:

O acesso a Educagéo Basica é direito publico subjetivo, podendo qualquer
cidadao, grupo de cidadaos, associagdo comunitaria, organizagao sindical,
10 entidades de classe ou outra legalmente constituida, e, ainda, o
Ministério Publico, acionar o Poder Publico para exigi-lo (BRASIL, 1996).

A educacéo infantil obrigatéria, a partir dos quatro anos, € uma conquista e
um direito das criangas brasileiras. Diante da situac&o atual, educadores e gestores
da Educacgao Infantil pensaram como seria possivel manter os direitos de nossas
criangas, conquistas que enfrentamos muito para alcangar, mas que, de forma
remota, ndo estdo previstas na legislacdo educacional por serem, sobretudo,

inadequadas. Linhares e Enumo (2020, p. 4) dizem:

Além das grandes perdas do processo de aprendizagem formal, as criangas
estdo sendo privados da necessaria socializagdo com os pares, em que
ocorrem aprendizados significativos para o desenvolvimento humano, tais
como: experiéncias ludicas compartilhadas, que implica em interagbes
proximais face a face; cooperagao; convivéncia com as diferencas;
compartilhamento de decisdes; enfrentamento de desafios; negociagéo de
conflitos; adiamento de gratificagdes; espera da sua vez; exercicio controle
de impulsos; entre outras habilidades.

A educacgao Infantil € a primeira etapa da educagao basica, que garante o
desenvolvimento da criangca de zero a cinco anos nos aspectos fisicos, emocionais,
intelectuais e sociais. Tudo que é elaborado em uma sala de aula é pensado para
que a crianga alcance o seu desenvolvimento integral, juntamente com o trabalho

que seus familiares e sociedade desenvolvem. Os professores planejam a aula
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segundo as observacdes e necessidades dos alunos, de modo que todos se
desenvolvam e aprendam de forma prazerosa.

A educacgao infantil ndo € mais considerada um depdsito de criangas, nem
mesmo se resume a cuidar delas. Nos anos 1990, esta assume dois papéis: o de
cuidar e o de educar, proporcionando o crescimento pleno da crianga. Conforme a
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Basica (artigo 29), a Educagao Infantil é a
primeira etapa da Educacdo Basica, tendo duas funcgbes indissociaveis e
complementares: cuidar e educar (BRASIL. 1996).

De acordo com as autoras Fragelli e Cardoso (2011, p. 66), “[...] o cuidar e o
educar sdo duas faces de uma mesma moeda, pois implicam uma determinada
concepgao de individuo, infancia e educacdo de uma maneira geral [...]". Dessa
forma, ndo podemos pensar na educacao infantil sem associar essas duas praticas,
o cuidado e o educar, indispensaveis para o desenvolvimento integral da crianca.

E importante salientar que a educagdo infantil tem limitacdes que nZo se
adequam ao ensino remoto, uma vez que a sociedade ainda nao tem dados sobre a
educacao infantil e o que ela desenvolve com a crianga. A educagao infantil tem se
mostrado adequada para uma aprendizagem satisfatéria, pois ela socializa a
crianca, desenvolve suas capacidades e prepara o aluno para um melhor
desenvolvimento escolar no futuro. A educagao infantil pode ser considerada um
elemento fundamental para a constru¢ao da aprendizagem futura dos estudantes.

Nesse contexto, o curriculo emergente é importante para reestruturar e
ampliar as ac¢bes educativas para socializar os estudantes, ampliando os
conhecimentos dos educadores e sociedade (LIMA, 2023).

Temos entdo, o que Elvira Souza Lima (2023) destaca como sendo fatores
relevantes para se constam nesses curriculos, analisa os principais elementos para
compor os curriculos emergentes: dar mais atengdo aos sistemas expressivos, a
funcdo simbdlica, a emocédo e a empatia, favorecer o comportamento criativo e
estimular a cooperacdo, integrados aos conteudos das areas de conhecimento.
Além disso, é relevante a formacdo de comportamentos necessarios para as
aprendizagens escolares, como atividades de estudo, comportamento leitor,
metodologia de pesquisa e escrita.

Nas escolas do municipio de Santa Maria, em 2020, foram elaboradas as
Cartas de Intengdes para pensar o Curriculo Emergencial da Educagéo Infantil.

Essas foram elaboradas em conjunto por um conjunto de professores que trabalham
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na rede publica municipal de Santa Maria, evidenciando como a Educacao Infantil &
concebida e implementada.

As cartas de intencbes eram necessarias para os professores da rede
municipal de Santa Maria, pois, através delas, foi pensado o ensino remoto de forma
conjunta. Observou-se que os educadores séo capazes de se reinventar de diversas
maneiras, sem deixar de lado o essencial do curriculo da educacao infantil e o que
deve ser experimentado pelas criangas.

O que essas cartas contém?

Elas apresentam as intengbes de tudo aquilo que desejamos construir
juntos, entre as/os colegas das nossas escolas e ainda, todas as agdes que
desejamos desenvolver junto e com as criangas, neste momento em que
estdo em espacgos diferentes dos nossos, em suas casas, com as suas
familias (SANTA MARIA, 2020, p. 2).

Essas cartas enfatizam a relevancia das Diretrizes Curriculares Nacionais

para a elaboragéo do curriculo para a Educacgao Infantil.

O curriculo da Educacgéao Infantil € concebido como um conjunto de praticas
que buscam articular as experiéncias e os saberes das criangas com os
conhecimentos que fazem parte do patrimdnio cultural, artistico, ambiental,
cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o desenvolvimento integral de
criangas de 0 a 5 anos de idade. (BRASIL, 2009, p. 1, SANTA MARIA, 2020,

p 2).

Os termos "cuidar e educar" estdo presentes nas Diretrizes Curriculares
Nacionais. As praticas pedagodgicas que compdem a proposta curricular da
Educacao Infantil devem ter como eixos norteadores as interagdes e as brincadeiras
(SANTA MARIA, 2020, p. 3).

Nesse modelo de ensino remoto, tive a experiéncia como residente na EMEF
Fontoura llha. Os estudos e as inser¢gdes comegaram em margo de 2021, através do
nucleo coordenado pela Professora Dra Elisiane Machado Lunardi, tendo como
preceptora do grupo a professora Andréia Moro Chiapinoto. As interagdes foram
realizadas na sala da professora regente Cristiane Medianeira Dias Scotti, em uma
turma de Pré B.

Para subsidiar as discussdes, parece oportuno trazer Morin (2020) quando
este aponta licbes e faz uma analise sobre as contribuigdes positivas que o
coronavirus nos trouxe. A pandemia trouxe consigo uma profunda reflexdo, que

abrange desde a inseguranca em relagdo a vida humana até as incertezas quanto
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aos rumos a serem tomados, além de apontar licdes que podem ser aprendidas com
tudo isso. Diante de tantas incertezas, o termo "nova atividade docente" ganhou um
novo significado. Da mesma forma que todas as instituicdes de ensino do mundo, a
escola-campo precisou ser reorganizada para assegurar o direito constitucional a
educacao.

Diante da pandemia, a escola teve que investigar a "nova" realidade dos
estudantes para elaborar estratégias para que o direito a educagdo a todos se
concretizasse. A escola campo, por estar localizada em uma area a qual
concentra-se uma numerosa populagao em situagcdo de vulnerabilidade social, Na
turma observada, a professora regente e os demais membros da escola auxiliaram
as familias a usarem as tecnologias. Como estavamos em um momento delicado, a
escola partiu do que estava ao seu alcance.

Em 2020, a rede social Facebook foi escolhida como meio para publicar
atividades e receber respostas. Um grupo privado foi criado pela escola com os
responsaveis pelos alunos, o que permitiu que as relagbes se estabelecessem.
Depois, um grupo no WhatsApp foi criado para conectar a familia, alunos,
professores e bolsistas. Apesar disso, a comunidade escolar identificou que uma
grande quantidade de familias ndo tinha acesso ou n&o conseguia acompanhar o
andamento das propostas enviadas por meio das redes sociais.

A pandemia da covid-19 revelou o abismo social e educacional em que as
criangas estdo inseridas. Muitas familias ndo tiveram a oportunidade de prosseguir
com o trabalho desenvolvido pelas professoras na escola devido a diversos fatores,
tais como: falta de conhecimento, falta de tempo, falta de organizacéo e,
principalmente, a crenca de que a educacéo infantil ndo é tao relevante. Salientamos
que estamos lidando com um contexto escolar de extrema vulnerabilidade social,
onde a falta de alimentos, de moradia adequada, de carinho, de atencido e de
cuidado estdo presentes diariamente. Constatamos que muitos pais dessas criangas
sdo analfabetos funcionais. Apesar de enviarmos videos explicando as atividades,
as familias ndo tinham acesso a internet e, quando o tinham, eram de baixa
qualidade.

Santiago (2020, p.23)

Quando as escolas que atendem os alunos da educacédo basica voltarem a

funcionar na forma presencial, a perda na aprendizagem, principalmente, dos

alunos das escolas publicas e, principalmente, ainda, dos alunos em situagao
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de maior vulnerabilidade, sera sentida de forma significativa, por um bom
espago de tempo, pois a volta as aulas presenciais sera gradativa e
demandara uma reorganizagdo no sistema de ensino, uma vez que nem as
escolas, nem os professores estardo preparados para o processo de
reabertura do espaco escolar.

E importante lembrar que essas familias estavam lutando para sobreviver.
Muitos pais perderam seus empregos, estavam sem conseguir manter o minimo

para os seus filhos e tinham medo do futuro.

2.3 CONTEXTUALIZAGAO DOS ESTUDANTES E PRATICAS PEDAGOGICAS

O professor autoritario, o professor licencioso,
o professor competente, sério,

o professor incompetente, irresponsavel,

o professor amoroso da vida e das gentes,

o professor mal-amado, sempre com raiva do
mundo e das pessoas, frio, burocratico,
racionalista, nenhum desses passa pelos
alunos sem deixar sua marca.

(FREIRE, 1996, p. 73)

A educacao infantil € importante para que o ser humano aprenda a se
relacionar e conviver em sociedade, desenvolvendo habilidades fundamentais para
a formacdo humana, além das capacidades cognitivas e motoras. E de suma
importancia que a crianga aprenda habilidades relevantes para a educagéao e para a

vida social.
Figura 2 - Aula Online
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FRANCIELE BORGES Adriana Rodrigues

KELLEN FANNI DOS SANTOS CARVALHO Aline Silva

11:58 | tfe-seky-pph

Fonte: BORGES. 2020.

Desde o inicio de 2020, o mundo esta passando por uma pandemia causada
pelo COVID-19, que é um virus invisivel que atormenta as pessoas. Para tentar
impedir o contagio causado pelo coronavirus, adotou-se o isolamento social,
fechando, consequentemente, todas as escolas, creches e centros de educacao
infantil. Esta medida foi tomada de forma global, e ndo por uma deciséo isolada de
uma cidade ou regiao. No entanto, estudos ja apontam a possibilidade dos danos
que o isolamento social trara nas pessoas em diferentes areas.

Nas escolas, os diretores e professores tiveram que se reinventar para
assegurar o direito a educagéo. Foi necessario pensar na possibilidade de realizar o
ano letivo de forma remota. Sabiamos que seria um processo dificil, onde as
demandas se tornaram maiores, ou talvez nao obteriamos os resultados esperados.
Pensar em atividades que seriam realizadas por pais, maes ou até mesmo irmaos
mais velhos, estabelecer uma linha de facil compreensao e fazer com que as
familias compreendessem a relevancia da realizagcéo das tarefas e a seriedade do
seu processo de desenvolvimento, tornaram-se um grande desafio no ensino
durante a pandemia.

Diante das dificuldades enfrentadas durante a pandemia, procuramos nos unir
para fortalecer o processo de ensino-aprendizagem entre residentes de pedagogia e
criancas da educacao infantil. O programa procura incentivar a interacdo entre
professor e aluno, de forma que a acgdo docente seja ludica, criativa e que

proporcione a autonomia das criancas.
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Este texto trata de uma pesquisa de abordagem qualitativa, que busca
entender os motivos e os comportamentos dos sujeitos de pesquisa, que segundo
Minayo (2001, p. 14):

A pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiragdes, crencgas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago
mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendbmenos que nao
podem ser reduzidos a operacionalizagao de variaveis.

Ainda nesta perspectiva, Freitas e Galvao (2007, p.12) complementam:

O “[...] pesquisador torna-se um construtor da realidade pesquisada pela
sua capacidade de interpretacdo entendida como uma criagéo subjetiva dos
participantes envolvidos nos eventos do campo”. Desta forma a realidade é
concebida como construida pelos sujeitos que com ela se relacionam,
sendo assim uma contraposicdo em relacdo ao modelo positivista e

racionalista.

Como estratégia de investigacao, a pesquisadora utilizou a autobiografica ou
narrativa, permitindo-lhe descrever e compreender o seu meio e 0s elementos que o
movem. “[...] ndo se busca uma ‘verdade’ preexistente ao ato de biografar, mas sim
como os individuos significam suas experiéncias e (re)significam suas consciéncias
histéricas de si e de suas aprendizagens, mediante o processo de biografizagao”
(PASSEGGI; SOUZA; VICENTINI, 2013, p. 371).

Nesta escrita, debruga-se sobre as vivéncias da autora enquanto bolsista do
Programa Residéncia Pedagodgica da UFSM e do Subprojeto
Pedagogia/Alfabetizagdo na Escola Municipal de Ensino Fundamental Fontoura llha,
em Santa Maria (RS).

A escola-campo atende criancas desde a Educacao Infantil Pré A e Pré B até
os Anos Finais, além da Educacao de Jovens e Adultos. Atuei de marco a dezembro
de 2021, no planejamento das aulas, nas interagbes com as criangas,
acompanhamento, avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem, nas reunides
com as familias, estudo e pesquisa e nas formagdes pedagdgicas disponibilizadas
pela escola e pela rede de ensino.

Ingressei no PRP em outubro de 2020 e, nesse periodo, acompanhei uma
turma de 2° ano. Envolvi-me na turma de Educacgao Infantil a que se refere essa
escrita em fevereiro de 2021. Iniciamos o ano letivo com uma certa auséncia dos

alunos e das familias. Dessa forma, foi necessaria uma insisténcia por parte da
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professora regente para que os familiares se conscientizassem da importancia da
educacao infantil no processo de desenvolvimento pleno do filho. Com a falta de

retorno das familias, conversamos e achamos oportuno explicar em forma de videos

os planejamentos que seriam enviados para casa.

Figura 3 - Gravagéo de videos explicando as atividades propostas

Tambor de bexiga
NAC xSt ambor Mues tacl 00 Que essSe UNSTe uma Lata

Conhecendo algumas lendas

VarZar manfestacoes CUlrals populares ¢ aMgo fundamerntal &M I0Ca SoOCedade que N30
QUEr ESQUeCE’ O PASSAID @ SUAS DYOPas MAlZes AS endas SH0 Mandestos da NOSSa cultura e

toma orad

Fonte: BORGES. 2020.

As nossas interacbes, além da comunicacdo por meio dos meios
mencionados anteriormente, foram realizadas por meio de encontros online
realizados pelo Google Meet a cada quinze dias. E importante salientar que a
professora regente fundamenta sua avaliacdo formativa em registros escritos sobre

as evolugodes e/ou dificuldades enfrentadas pelos alunos ao longo das aulas.

2.4 CONTEXTUALIZACAO DOS PLANEJAMENTOS ELABORADOS PELA
RESIDENTE

A educacgao é um ato de amor,

por isso, um ato de coragem.

Nao pode temer o debate.

A andlise da realidade.

N&o pode fugir a discusséo criadora,
sob pena de ser uma farsa
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(FREIRE, 1999).

No que diz respeito ao planejamento, enfatiza-se a educagao infantil, de
acordo com a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (2017) , em cinco areas de
experiéncia que indicam quais sao as experiéncias fundamentais para o
desenvolvimento da crianga. Os campos focam nas nog¢des, habilidades, atitudes,
valores e afetos que as criangas devem desenvolver de 0 a 5 anos dos bebés,
criangas bem pequenas e criangas pequenas e buscam assegurar os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento — Conviver, Brincar, Participar, Explorar, Expressar
e Conhecer. O conhecimento vem da experiéncia de cada crianga no ambiente
escolar. Entdo, temos o Campo de Experiéncias - O eu, o outro e o nés. - Corpo,
gestos e movimentos. - Tragos, sons, cores e formas. - Escuta, fala, pensamento e
imaginagéo. - Espaco, tempo, quantidades, relagdes e transformagdes.

Como documento orientador a BNCC ( 2017 ) e seus ensinamentos, destaco

algumas atividades que obtivemos maior envolvimento e interagdo com nossos
alunos durante o periodo que acompanhei a turma. Compreendemos que a
identidade de uma crianca é determinada pelas interagdes sociais em que ela esta
envolvida, incluindo a familia, o bairro e a escola. Nas escolas, as criangas ampliam
suas interagoes, experimentam novidades, aprendem a se conhecer, a se respeitar e
a respeitar o outro.

A escola da infancia deve ser um espago que causem impacto positivo na
vida da crianga: um espaco de atuacido sobre as capacidades em desenvolvimento,
um espaco de atividades que permitam a criangca compreender e compreender-se,
perceber e perceber-se, conhecer e fruir (BRASIL, 2009a, 2009b).

Dessa forma, escolhemos iniciar nossa interagdo com a turma explorando o
eu, o outro e o nés. Elaboramos atividades criativas que envolvessem um pouco da
historia de vida dos nossos alunos. Dessa forma, pudemos trabalhar a
individualidade, permitindo que as criangas percebam que tém uma histéria de vida,
fazem parte de uma familia e sdo parte atuante no mundo em que vivem. Com o seu
nome, incorporamos a escrita leve e ludica, trazendo a musica para momentos de
exploracao do seu corpo e movimento.

Sendo assim, a primeira proposta do planejamento, busca fazer com que a

crianga, escreva de forma livre seu nome, fazendo relacdo com os numeros, sendo
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possivel contar quantas letras compdem seu nome. Apds, sera um momento de
pesquisa, para estimular a curiosidade dos mesmos, eles deverdo pesquisar qual a
origem do seu nome, perguntando para seus familiares quem o escolheu e se havia
um motivo especial para escolha. A proxima proposta era de colorir, deveriam
reproduzir o mesmo desenho falando em voz alta a cor que estariam usando no

momento.

Imagem 4 - Primeiro planejamento

Escola Municipal do Ensino Fundamental Fontoura lina
ronTouRR e e e e

(O INFANTIL.

no: 2022 Professor(a): Fabia Algarve

d0: 30/03

P
o,
26,

%4," 2
S J%‘O@
Vamos descobrir como nosso nome é formado?

@ 2&%9
Pega ajuda de um adulto para que escreva seu nome em um papel. R

« Observe o tragado das letras e se desejar passe o dedo por cima de cada uma
das letras.

« Pronuncie em voz alta cada letra que tem no seu nome, preste bastante
atengdo ao som que elas fazem e o movimento que faz sua boca. Se desejar olhe
no espelho enquanto falar.

+ Conte quantas letras tem na escrita do seu nome.

« Agora tente completar a figura. Se quiser pinte bem colorido!

HORA DA PESQUISA!

Fonte: BORGES. 2020.

A proxima, imagem mostra o ultimo bloco de atividades propostas no primeiro
planejamento, sendo assim, seria a confecgcdo da sua identidade, explicando o
motivo dela ser usada em sociedade, eles teriam de desenhar na mesmo, desta
forma tentamos estimular a importancia que eles tém para a sua familia, para a
comunidade escolar e para a sociedade, para que 0s mesmos se sentissem

pertencente aos espagos aos quais estao inseridos.

Imagem 4 - Primeiro planejamento



29

sociedade precisamos de um documento que oficializa quem

Material Para nos identicarmos er
sssss

N N - RG ( Registro Geral) e com ele apresentamos para as pessoas
Vocé vai precisar de tinta e lapis/giz. Cuidado para ndo sujar outras coisas com a {Rea ) P para as p

tintal : a digital do dedo, imagem do.
1° passo - No quadrado esquerdo vocé ira registar o seu dedo polegar. Para isso,
vocé precisa molhar o dedo na tinta e registrar no quadrado;

como él

2° passo - No quadrado direito vocé ira desenhar o seu rosto;

3° passo - Na linha abaixo dos quadrados vocé iré escrever o seu nome, que
representa a sua assinatura.

ae8ajod

MEUINOMEJEM

LETRA LETRA NUMERO
INICIAL FINAL DE LETRAS

Fonte: BORGES. 2020.

Trazemos entdo, outro planejamento proposto para os alunos, dando
continuidade ao primeiro. Acrescentamos atividades que envolvam o0s recursos
naturais, algo que fosse facil de ser compreendido pelos nossos alunos. Neste
planejamento, procuramos atividades que explorassem as caracteristicas que nos
constituem como individuos, sejam elas caracteristicas fisicas, nossa personalidade,
nossos nomes, nossa familia. A escrita foi introduzida de forma espontanea, através
de brincadeiras. Além disso, também planejamos atividades nas quais os alunos
pudessem explorar o meio no qual estdo inseridos.

Segundo Paulo Freire (1989, p. 39),

[..]a leitura da palavra é sempre precedida da leitura do mundo e mais nada.
Aprender a ler o mundo, compreender o seu contexto, nao numa

manipulagcdo mecanica de palavras, mas numa relagcdo dindmica que
vincula linguagem e realidade.

O nosso objetivo é criar individuos ativos e pertencentes ao meio em que
estdo inseridos, criticos e ouvintes das suas realidades.

Tendo em vista, que a escola campo se encontra em um contexto de
vulnerabilidade social, e sabendo que a pandemia trouxe ainda mais dificuldades
para as classes menos favorecidas, procuramos fazer atividades que envolvessem o

menos materiais possivel, sendo assim de mais facil acesso aos alunos. Neste
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planejamento a primeira proposta, seria a confecgdo do seu nome, que poderia ser
feita em folha de papel, na areia, fazendo ligagcdo também com os numeros, onde
eles poderiam simplesmente conta las e identificar as vogais, a proxima proposta
seria usando entdo os recursos da natureza, sabemos da importancia de utilizarmos
materiais ndao estruturados para o desenvolvimento das criancas, € como essas
atividades que envolvam procurar, buscar sao de facil aceitagéo pela grande maioria
dos alunos, propostas entdo que eles fossem no patio de casa, colhesse gramas,
gravetos, pedrinhas ou o que encontrassem, para que eles construissem seu nome.
Partimos entdo para a proxima proposta, onde os alunos exploraram seu proprio
corpo, com as proximas atividades, desenvolvemos varias habilidades da crianga,
COomo a consciéncia sobre o proprio corpo, nogao de tamanho das partes do corpo,

concentracao, criatividade e coordenagao motora fina.

Imagem 5 - Segundo planejamento

Educaco Infantil Fontoura Ilha
Atividade: 08 "

Data: 25/05/2021 Bolsistas Eduarda ¢ Frandiele

Explorando nosso corpo
Como ja vimos, cada pessoa possui um nome. Vimos que cada um ao se
olhar no aspalho, enxerga i isicas, que sao individuais d

ividades, desanvolversmos varias habilidades da
crianga, como a consciéncia sobre o proprio corpo, nogao de tamanho das
partes do corpo, concentragao, criatividade e coordenacao motora fina.

Queridas criancas e familias,

emos continuidade na tematica de identidade, sobre quem somos. Assim, } Vamasial
¢ trabalharemos sobre as caracteristicas que nos Constituem COMO PesSOas, COMO: &
+ caracteristicas fisicas, jeito da ser a o nome. .

+ Primeiramente, voce val se obsarvar na frente do espelho e tocar as panes do seu
«corpo. Togue no seu cabelo, veja como é a textura dele e seu tamanho. Togue em
todo © seu roste e sinta o tamanho do seus olhos, nariz, boca e orelhas. Tambem,
observe o tamanho do seu corpo, pescoco, tronco, bragos, maos, pemas e pes.

H + Também, vocé pode junto com a sua familia, observar fotografias de seus outros ancs
™ de vida, assim, podera analisar o quanto voca foi modificando as suas caracteristicas

Para isso, inicialmente, vamos retomar a escrita do nome.

Vocé vai precisar: + Savocé quiser, poda pagar canstinhas & desenhar o seu rosto no espalho, conforme o
obsen
« Tfolha;
« Gizdecera lapis de cor ou de escraver. + Agora, vocé vai se desenhar de corpo inteiro. Essa atividade por ser feita de duas
maneiras, de acordo com os materials que tiver om casa:
- Agora, escreva com letras grandes o seu nome. Depois, fale em voz alta as
letrinhas  escute o som delas. 1. Voca vai deitar no piso da sua casa ou em uma calgada (se tiver) e ira pedi a sjuda de
- Conte quantas vogais (A, E, | O e U) estao presentes ne seu nome. um familiar para desenhar vocé, contomar o seu corpo. Pode ser utilizado earvao ou
- Vocé tambem pode circular as vogais para visualizar melhor. giz de quadro.

2. Voce pode tambem fazer com papelzo, papel pardo ou jomal Assim, vocé pode
cortar do sew tamanho e desenharas suas caracteristicas fisicas.

EXPLORANDO ANATUREZA:
Escolha qual a melhor forma para voca desenvolver essa atividads!

Va aé o patio da sua casa e procure
materisis da natureza para fazer seu
nome de forma diferents, voce pode
coletar folhas, pedrinhas, gravetos, etc...

b |

ior, Vo u apenas
colocar por cima os materiais da
natureza.

Fonte: BORGES. 2020.

Apos explorar as caracteristicas do seu corpo, iremos reproduzir os movimentos
que o nosso corpo pode fazer. Primeiro vocé faz com o corpo e depois representa o
movimento através de bonequinhos de massinha de modelar.
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E para finalizar este planejamento, aproveitar que estamos trabalhando sobre o
movimento do corpo e vamos brincar/dancgar de "cabega, ombro, joelho e pé" ?

‘Agora qua vocé j4 fez a massinha de modalar e ja explorou as caracteristicas do seu corps; Vamos aproveitar que estamos trabalhando sobre o movimento do corpo e vamos
iremos reproduzir os movimentos que o nosso corpo pode fazer. Primeiro vocé faz com o brincar/dancar de “cabega, ombio, joelho e ps®?
corpo e depois representa o movimento através de bonequinhos de massinha de modelar. Preste muita atenac, vocé deve seguir os comandos da musica .

Vejaas figurasa seguir:

Cabeca, ombro, joelho e pe Hum, hum, hum e pe
Joelho e pe pé

Cabega, ombro, joelho e pe Hum, hum, hum e pe
Joelho & pe pé

olhos, ouvidos, boca e narz Olhos, ouvidos, boca e nariz

Cabega, ombro, joelho e pe Hum, hum, hum e pe
Joelho s pe Joelha & pé

Hum, ombro, Joelho e pe Hum, hum, hum & hum

Joelho e pe Joalho e pé

Hum, ombrs, foetho & pe Hum, hum, hum e hum

Joelho s pe h ‘J‘”sm ipé
Olhos, ouvidos, boca e narlz Othas, cundas, boca a nirz

Hum, ombro, joelho e pe Hum‘\:‘:gﬁ'::’:j hum

Joelho e pe Hum, hum, hume hum
Hum, hum, joelhoe pe Hum e pé

Joelho s pe Hum, hum, hum & hum
Hum, hum, joelho e pe Hum e pé

Joelho e pe Olhos, cuvides, boca e nariz

0lhos, ouvidos, boca e narlz Hum, hum, hum e hum

Hum, hum, joelho e pe Hum & pé

Joelhoe pe

Disponivel em: hitps:/youtu.be/vDee2bFexls

L " Acada inicio da musica vocé terd um comando:

1) cantar a musicafalando todas as partes do corpo -cabega, ombro, joslho e pe;
2 cantar amusica sem falar ‘cabega’>

%) cantar a misica sem falar ‘cabsga e ombro®

4% cantar a musica sem falar ‘cabega, ombro e joslho’;

5%} cantar a musica sem dizer as partes do corpo *cabsca, ombro, joslho @ pe”,

Beijos e até a proxima!

L 4

Fonte: BORGES. 2020.

Trago para este trabalho outra proposta de planejamento, esta foi em
comemoragado ao dia das mé&es ou alguém especial da sua vida. O objetivo é
proporcionar as familias momentos de interacéo e carinho com os filhos.

Como ja foi mencionado, foi necessario realizar intervengdes por meio de
videos com as familias. Embora o retorno nao tenha sido o esperado, foi o que
estava ao nosso alcance naquele momento. Dessa forma, realizamos a narrativa da
histéria "Se as coisas fossem maes", de Sylvia Orthof. Enviamo-la as familias por

meio do aplicativo WhatsApp.

2.5 PANDEMIA E EDUCAGCAO BREVE RELATO: contexto Brasil

O professor &, naturalmente, um artista,

mas ser um artista n&o significa que ele ou ela
consiga formar o perfil, possa moldar os
alunos. O que um educador faz no ensino é
tornar possivel que os estudantes

se tornem eles mesmos”

(FREIRE, 2003).
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“A primeira coisa € entender que a escola é alegria, escola é diversidade,
escola permite que a gente seja mais ser humano e construa uma sociedade
melhor‘ (THOMPSON, 1964/2021).

O mundo, repentinamente, precisou parar. As escolas foram fechadas e o
ensino passou a ser realizado de forma remota, ou seja, a distancia. Durante quase
dois anos, o mundo permaneceu em isolamento, a fim de proteger-se do novo virus
da covid-19 que havia surgido.

Com base nos assuntos levantados, questiona-se: de que maneira os efeitos
da pandemia tém afetado a educacdo? Dessa forma, discutimos os efeitos
educacionais gerados pela covid-19, a caréncia de recursos tecnolégicos enfrentada
pelos estudantes e professores e as expectativas para o periodo pds-pandemia.

Todos tém conhecimento de que a pandemia afetou ndo somente a educagao
no Brasil, mas também a saude fisica e mental da sociedade, além da economia, e
neste estudo, em particular, a educagao, impedindo a realizagao de tarefas cruciais
para o crescimento do individuo. O contingente escolar brasileiro € grande: da
creche a pos-graduagao, sdo mais de 60 milhdes de pessoas envolvidas nas
atividades. Em uma situagdo de pandemia, a populagdo, em geral, esta sofrendo
com angustias e preocupacgoes. Estima-se que um tergco da populagao exposta pode
ter problemas mentais, dependendo da intensidade do impacto e da vulnerabilidade
(MEDEIROS et al., 2020).

De acordo com Santos (2020), com a pandemia, diversas atividades foram
suspensas, especialmente aquelas que envolviam relagdes humanas, o que levou a
adaptagdes que a maioria das pessoas nao estava preparada. O isolamento social
trouxe consigo consequéncias negativas, como a raiva, a confusdo, o estresse
pos-traumatico, o medo de infecgao, a frustracao, incluindo as situagdes particulares
por falta de suprimentos basicos, informagdes insuficientes, problemas financeiros,
dentre outros. A necessidade de afastar os amigos e familiares, a incerteza quanto
ao tempo de permanéncia sdo algumas das preocupacgdes e a causa do impacto na
saude mental das pessoas (BRASIL, 2009b).

Muitos professores n&o estavam preparados para incorporar novas
tecnologias, uma vez que sua formacao nao contempla o uso de tecnologias digitais,
0 que requer capacitacado para preservar a educacéo (GONZALEZ et al., 2020; KIM
et al., 2020).
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Em alguns momentos, a saude mental dos professores foi prejudicada por
nao alcangcarem os objetivos estabelecidos pela instituicdo, e devido as diversas
pressdes impostas pelo uso de tecnologias e gravacdes de aulas, os docentes
acabam desenvolvendo doengas mentais (MCKIMM et al., 2020). Estudos
internacionais demonstram o adoecimento do professor causado pelas incertezas,
estresses, ansiedades e depressao, o que resulta na sindrome do esgotamento
profissional.

As pesquisas também demonstram um aumento na demanda de trabalho dos
docentes, o que, consequentemente, afeta a sua carga horaria de trabalho. Através
do grafico produzido durante as pesquisas realizadas na UFMG, é possivel avaliar

esse aumento.

Imagem 6 - Grafico demandas de trabalho professores

Comparacio de horas de trabalho no ensino remoto - rede piblica
100%

5%
50%
25%
. = i =

Ensino Infantil ~ Fundamentall  Fundamental2 Ensino Médio

¥ Dimunuiu A mesma B Aumentou

Fonte: Guimaraes (2021).

Ha décadas, temos enfrentado problemas de alfabetizacdo nas criangas,
especialmente no que diz respeito ao dominio da lingua escrita - escrita e leitura -
tanto nos jovens quanto nos estudantes de nivel superior, que apresentam
dificuldades de leitura, interpretacdo e compreensao. A alfabetizacao é, portanto, um

dos pilares fundamentais desse processo. Se nao for bem-sucedida, isso nos levara
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a todas as vergonhas que temos passado em relagdo aos outros paises (SOARES,
2021, p. 30).

Trago para discussao, outro ponto relevante, o uso das tecnologias pelos
nossos educadores. Como é sabido, a interacdo entre educacédo e tecnologia
costuma ser dificil, uma vez que requer a quebra de barreiras entre o convencional e
o contemporaneo. A introdugcdo da cultura digital no ensino tradicional, como
ferramenta educacional, requer uma reorganizacao das praticas pedagdgicas, uma
vez que ainda existem diversas demandas para adequagao (HABOWSKI; CONTE;
2020; ANDRADE, 2019).

Dessa forma, é necessario estabelecer uma ligagado entre o que é visto na
escola e o que o mundo digital lhes apresenta através das TICs (Tecnologias da
Informagdao e Comunicagdo). As TICs estdo sendo inseridas no ensino e
aprendizagem, permitindo o acesso ao conhecimento (SANTOS; ALVES; PORTO,
2018). Compreendemos o quéo dificil e exaustivo foi para os educadores se
adequarem as tecnologias durante a pandemia da covid-19.

Leite e Ribeiro (2012, p. 175) discorrem que:

A experiéncia do professor com as tecnologias existentes e sua utilizagédo
na pratica, € necessariamente importante, é preciso que a escola seja
dotada de boa estrutura fisica e material, que possibilite a utilizagao dessas
tecnologias durante as aulas; que os governos invistam em capacitagao,
para que o professor possa atualizar-se frente as mudancgas e aos avangos
tecnoldgicos; que os curriculos escolares possam integrar a utilizagdo das
novas tecnologias aos blocos de conteudo das diversas disciplinas; dentre
outros.

E de conhecimento de todos, que o acesso as tecnologias ainda ndo chegou
para todos, encontramos um grande numeros de familias que ndo possuem
nenhum tipo de acesso a internet. O grafico abaixo, nos mostra exatamente essa

realidade.

Imagem 7 - Gréfico disponibilidade de computadores no domicilio



35

Disponibilidade de computador no domicilio, em %

Respostas dadas por alunos de escolas publicas urbanas a pesquisa TIC Educagdo

39

Computador portatil Computador de mesa Tablet Nenhum

Fonte: TIC Educacdo 2019

Fonte: Infografia/G1, adaptado de TIC Educacgao, 2019.

Segundo o grafico apresentado, 39% dos estudantes das escolas publicas e
urbanas nao dispéem de um computador ou tablet em casa. Conforme a mesma
pesquisa, 53% dos professores afirmaram que a falta de cursos especificos para o
uso do computador e da internet nas aulas torna o trabalho mais dificil (G1, 2020).

Podemos entédo concluir que, o uso das tecnologias durante a pandemia nao
se deu de forma igualitaria para todos, fazendo com que a aprendizagem dos alunos
fossem prejudicadas. As classes menos favorecidas, como o caso da escola campo,

nao conseguiu ser suprida, grande parte, por ndo ter esse recurso.



3 ANALISE DOS DADOS: PROFESSORES DA REDE PUBLICA DE ENSINO POS
PANDEMIA

E preciso ter esperanca, mas ter esperanca do verbo
esperangcar; porque tem gente que tem esperanga do verbo
esperar. E esperanca do verbo esperar nao é esperancga, é

espera. Esperancar é se levantar, esperancar € ir atras,
esperancar é construir, esperancar € nao desistir! Esperancar
¢ levar adiante, esperancar € juntar-se com outros para fazer
de outro modo”.

(FREIRE, 1992, p.110-111).

O ensino remoto emergencial durante o surto de pandémica foi marcado por
dificuldades em todos os niveis. Uma situagao incomum para professores, alunos e
adolescentes, bem como familiares. Um dos setores mais afetados foi a educacéao
infantil, especialmente por sua relevancia no desenvolvimento dos bebés nos
primeiros anos de vida.

Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), as praticas
pedagogicas nessa etapa sdo baseadas nas interagdes e brincadeiras, "experiéncias
nas quais as criangas podem construir e apropriar-se de conhecimentos através de
suas acgoes e interacbes com seus pares € com os adultos, o que possibilita a
aprendizagem, o desenvolvimento e a socializagao". Essa etapa deve ser pautada
por seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento: conviver, brincar, participar,
explorar, expressar-se e conhecer-se (BRASIL, 2017).

Depois de dois anos de pandemia, temos o Decreto n.° 83, de 3 de agosto de
2021, o qual dispde sobre a retomada das aulas e dos atendimentos presenciais nas
Escolas da Rede Municipal de Ensino de Santa Maria, e da outras providéncias
(SANTA MARIA, Leis municipais, 2021). Dessa forma ficou definido que a partir do
dia 09 de agosto de 2021, as escolas municipais deveriam realizar atendimentos
presenciais e organizar o retorno de forma gradual, como determinam os
documentos oficiais estaduais e também a Secretaria Municipal de Educacgao -
SMED.

A volta as aulas deixou todos contentes e, ao mesmo tempo, apreensivos.
Diante disso, a educacdo sofreu novas alteragcdes, precisando ser repensada e
estruturada pelos professores e pela gestdo, para contemplar as criangas, suas

familias e, ainda, combater os perigos da contaminagdo. Seria a volta ao "novo
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normal", onde as medidas de contencdo deveriam continuar e os contatos fisicos
deveriam ser evitados.

A retomada das escolas ocorreu de forma gradual, com um retorno
escalonado, que consistia em um revezamento semanal dos estudantes em grupos
menores de uma mesma turma. Nessa situacdo, houve diversas formas de
organizagao, sendo que diversas instituicdes optaram por manter aulas sincronas e
assincronas, de modo que, enquanto um grupo estava na escola, o outro ou assistia
a aula através da plataforma virtual, ou executava outras tarefas propostas. A
medida foi valida para instituicbes publicas e privadas de todos os niveis de
educacdo. No final de outubro de 2021, a estrutura escolar foi modificada
novamente, com o retorno presencial obrigatorio para todos os estudantes.

Diante disso, surgiu a seguinte questdo: "Em que condi¢des emocionais
essas criancas e professoras se encontram para retornar ao ensino presencial?"
Estamos agindo de forma correta? Os questionamentos foram diversos e
permanecerdo na memoria de todos os docentes que viveram o periodo
pos-pandemia.

Ao elaborar as perguntas, a pesquisadora imediatamente pensou em
sugestdes para guiar suas falas, ja que o objetivo principal era compreender de fato
como elas lidaram com esse "novo normal" e se os trabalhos das residentes do
periodo pandémico foram benéficos para elas naquele momento. Os periodos de
pandemia e pos-pandémico foram dificeis e desafiadores para o ensino e
aprendizagem das criangas em idade escolar. Além disso, é sabido que o estado
emocional de todos foi bastante afetado. As entrevistas se tornaram confissbes
sobre as preocupacodes e desafios enfrentados pelas professoras que lecionaram no
periodo pandémico.

As entrevistas narrativas revelaram dados relevantes para esta pesquisa, o
que resultou na organizagao e apresentagdo dos achados e as contribuigdes tecidas
sobre o tema proposto. Ao longo dos didlogos das entrevistas, emergiram na
pesquisadora sentimentos aos quais resolvemos caracterizar como os pseudénimos
das entrevistas, sendo assim a primeira entrevista sera a empatia, a qual podemos
relacionar com a situagao das criangas e suas familias, a dedicagao e compromisso
com o trabalho pedagogico. Citaremos autores e relatos da propria pesquisadora

que viveu esse momento.



38

3.1 VIVENCIAS DO PERIODO PANDEMICO

A disseminagdo do virus que causa a covid-19 exigiu que tomassemos
medidas de distanciamento. As escolas, que sao um dos locais com maior numero
de pessoas, atendendo criancas e adolescentes, foram um dos primeiros setores a
encerrar suas atividades presenciais, mediante ag¢des municipais, estaduais e
nacionais, para nao causar aglomeragdes. O periodo de afastamento foi se
prolongando, o que gerou lacunas e causou angustia, tanto para os professores e
instituicdes educativas quanto para as familias, que permaneciam sem ter certeza
de quais agdes seriam tomadas e sem previsao de retorno.

Empatia afirma que trabalho como docente desde o ano de 2014, e, com
certeza, o periodo da pandemia foi o momento mais dificil que vivenciei como
educadora. Ela ainda afirma que as desigualdades sociais emergiram ainda mais no
periodo da pandemia.

Observou-se que as desigualdades foram gritantes, como conciliava o
trabalho com a bolsa de estudo e o estagio extracurricular® em uma escola privada
de Santa Maria, a mesma vivenciou os dois mundos e viu 0 que ja era de
conhecimento de todos: as escolas privadas ja estavam em suas aulas online com
seus alunos, enquanto as escolas publicas estavam comegando a preparar 0s
materiais e coletar informagdes de qual caminho seguir.

Dedicacdo, nos relata como as residentes se inseriram neste periodo. O
programa de PRP, cujo objetivo é promover a imersdo do licenciando no contexto
escolar, no ano de 2020, apresentou uma configuragao diferente devido a pandemia
da COVID-19. Foi preciso readaptar e reorganizar a forma de interagdo, conforme
organizacgao e planejamento da Escola.

Empatia, relata ainda, como foram os primeiros procedimentos adotados pela
rede publica de educagdo do municipio de Santa Maria, onde fizemos o primeiro
contato com os familiares dos meus alunos via telefone para avisar que estariamos

indo a escola entregar material impresso para as criangas fazerem em casa.

° O estagio extracurricular é aquele desenvolvido como atividade complementar ao curriculo,
envolvendo remuneracao, e pode ser aproveitado em até 50% do total da carga horaria exigida para
cumprimento do estagio curricular. (Disponivel em:
https://www.fapcom.edu.br/wp-content/uploads/2016/10/Perguntas-frequentes-Estagio-Curricular-FAP
COM-03-05.pdf)
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Lembro-me desse momento. Estava ansiosa para esse encontro e criei
diversas expectativas com o projeto, como as trocas que teriamos, os ensinamentos
que seriam adquiridos, o ver meus alunos, o aprender e 0 ensinar, o sentir a
docéncia completa. Infelizmente, ndo ocorreu como o esperado. Ao invés de
classes, quadros e trocas, tinhamos a tela do computador ou celular.

Dedicacao, relata que as atividades eram enviadas com uma espécie de
roteiro, 0 que permitia que a familia pudesse ler para auxiliar a crianga a cumprir as
tarefas. Conforme passava o tempo, mais dificil era planejar essas atividades, afinal,
nao tinhamos o contato diario com as criangas. Alguns familiares enviavam registros
do que haviam feito em casa por meio de fotos no WhatsApp ou grupo da turma que
havia sido criado no Facebook.

Podemos, com a propria experiéncia de viver a pandemia e os relatos das
professoras entrevistadas, perceber que a educacao nao acontece de forma natural,

€ preciso ter uma intencgéo.

Em relagao a isso, Névoa (2022, p. 37) discorre:

...a educacgao implica sempre uma intencionalidade, obriga a um esforgo de
construcdo, de criagdo e de composigdao das condi¢cdes, dos ambientes e
dos processos propicios ao estudo e ao trabalho dos alunos. E esse esforgo
que define o papel dos professores.

O planejamento e o colocar em pratica sem construir lagcos afetivos de nada
adianta, o professor tem papel importante nas relagdes com as criangas, mas ao
executar as tarefas ndo pode se colocar no centro das atengdes, realizando
atividades observaveis e produtos previsiveis, sem qualquer interferéncia dos
pequenos (OSTETTO, 2012). A postura precisa ser de mediador, procurando
sempre conduzir as agdes de maneira eficiente, acolhedora, compromissada e
propositiva, atentando para as reacbes das criancas em cada etapa das tarefas
(KRAMER, 2004; OSTETTO, 2012).

Segundo Machado (1996, p. 88) ndo é atividade em si que ensina, mas a
possibilidade de interagir, de trocar experiéncias e partilhar significados possibilita as
criangas 0 acesso a nhovos conhecimentos, ou seja, um pedagogico desenraizado da

mecanicidade, da a acdo pela agao que serve apenas para ocupar tempo
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(KRAMER, 2004, p. 88). De acordo com Kishimoto (2008), as criangas aprendem
brincando em lugares que nao se limitam apenas as aulas.

Dedicacao conta como foram as primeiras interagcbes com as criangas, aos
poucos, fomos inserindo encontros online via Google Meet com os estudantes. Na
turma havia cerca de 20 alunos, e apenas 3 ou 4 participavam. Esses alunos
acessavam as aulas usando o celular dos familiares, o0 que nao garantia uma boa
qualidade de audio e imagem. Em geral, havia bastante barulho ao fundo nas
chamadas de video, percebeu-se que os alunos ndo tinham um espaco destinado ao
estudo e o faziam na cozinha, sala de casa, etc.

Dedicagao, relata que foram necessarios encontros online, usando a
plataforma Meet, com as residentes, para apresentar a escola, suas diretoras, suas
professoras regentes e as metodologias usadas na escola. De acordo com a mesma
entrevistada, os planos foram elaborados de forma colaborativa entre professores,
residentes e preceptores, onde foram planejadas as ag¢des nédo presenciais que
chegariam aos lares das criangas.

Empatia, em relagdo a primeira pergunta, ainda cita que, frequentemente,
enviava videos com propostas pedagogicas ou videos explicativos das atividades
escolares para os celulares dos pais dos alunos. Eu confesso que me senti muito
constrangida com essa pratica, uma vez que percebi que muitos dos pais estavam
trabalhando e recebiam videos meus direcionados aos alunos.

Lembro-me da realizagdo desses videos, cujos envios eram realizados
quinzenalmente, conforme os planejamentos. As vezes, mandavamos mais de um
video na quinzena. Realizavamos esses videos com nossos celulares pessoais,
utilizando a plataforma Inshot® para edita-los. Para gravar, tinhamos como cenarios
nossas casas. Confesso que meu celular ndo tinha uma boa qualidade e os videos
se tornaravam longos, dificultando assim o envio e o acesso das familias.

Dedicagdo conta que a escola planejou interagdes e brincadeiras que
poderiam ser feitas em seus lares, através do WhatsApp, as familias retornavam por
meio de fotos, videos e relatos escritos como as criancas estavam vivenciando as

propostas pensadas para elas.

5 O InShot é um aplicativo gratuito para Android e iOS capaz de editar e compartilhar fotos e videos
inteiros, sem cortes, nas diversas possibilidades da comunicacgéo digital. (Educacao Gov, com acesso
em: https://site.educacao.go.gov.br/wp-content/uploads/2020/05/Tutorial-IN-SHOT-1.pd
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Empatia demonstra emocao ao relatar as experiéncias vividas durante a
pandemia. Este breve relato é parte de um periodo dificil e angustiante pelo qual
passei enquanto docente. Haveria mais coisas para relatar, mas vou terminar por
aqui, angustiada s6 de pensar na enorme desigualdade educacional e de renda que

o pais enfrenta.

3.2 INFLUENCIA DO PROGRAMA DE RESIDENCIA PEDAGOGICA NAS
ATIVIDADES DA ESCOLA

A Universidade Federal de Santa Maria - UFSM vem participando de diversos
programas para melhorar a qualificagdo dos seus docentes. Em 2017, o Programa
de Residéncia Pedagodgica — PRP foi langado no Brasil pela primeira vez e, em
2018, foi colocado em pratica pelo Edital Capes n.° 06/2018.

Em Cecchin e Lunardi (2020, p. 2-3), podemos ver o que se espera do PRP e

seus colaboradores.

[...] os objetivos do Programa Residéncia Pedagdgica vao ao encontro das
proposicoes do que se espera do perfil de um egresso do curso de
Pedagogia que tem como base de formacdo a docéncia. Assim, ao
desenvolver atividades de estudo, planejamento e regéncia, o licenciado
estara tragando seu percurso formativo, vinculando de forma efetiva os
elementos tedrico-praticos de sua formacao.

Com base nas normas estabelecidas pelos 6rgaos responsaveis para a
contencdo da pandemia, o PRP teve que se adequar para assegurar a sua
execucao nos anos em que se refere a pandemia da covid-19. Neste periodo, para
garantir a seguranga de seus participantes, o programa passou da forma presencial
para o remoto.

As interacbes entre a pesquisadora e as suas entrevistadas ocorreram neste
cenario desorganizado.

Dedicacao fala que, além dos planejamentos e do dominio pedagdgico, foi
preciso muita criatividade e manuseio de tecnologias.

Empatia nos revela que a presenca virtual das bolsistas nas atividades da
escola foi bastante significativa. O trabalho desenvolvido por elas teve como objetivo
auxiliar os professores com as tecnologias, enriquecer os planejamentos enviados

aos alunos e fornecer apoio nas reunides online.
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Neste periodo, tivemos que nos reinventar para continuar fornecendo o
suporte necessario aos alunos para prosseguirem com O seu processo de
aprendizagem. Foram momentos de incerteza, medo e angustia, uma vez que as
tarefas propostas seriam realizadas pelas familias e o retorno das atividades nao foi
claro, o que nos fez questionar quem realmente as executou.

Dedicacgao, conta que o Programa RP ajudou muito neste momento dificil e de
adaptacdes, ao integrar saberes entre residentes e professoras, além do dominio
pedagogico, com criatividade e uso de tecnologias.

Empatia e dedicagdo ressaltam a relevancia de ter as residentes neste
momento dificil e desafiador para a educacéo. O emprego das tecnologias, que € tao
comum atualmente, teve um impacto significativo e alterou significativamente o
processo de ensino e aprendizagem. Destacamos a relevancia que esses recursos
tecnolégicos adquiriram e, atualmente, sdo nossos aliados no processo de ensino e
aprendizagem, a fim de que as instituigdes de ensino infantil alcancem seus

objetivos. Sendo assim,

[...] as ferramentas tecnolégicas devem satisfazer objetivos especificos de
aprendizagem, tais como envolver o aluno na construgdo do conhecimento,
potenciar a criatividade e a expressividade, promover a interagdo e o
trabalho colaborativo, explorar formas de aprendizagem auténoma e permitir
a apresentagéo dos seus trabalhos a um publico (PIROZZI, 2020, p.184).

Além disso, refletimos que o uso das tecnologias ndo esta ao alcance de
todos. Com a pandemia, percebemos que as escolas e criangas em situagcao de
vulnerabilidade social continuam em desvantagem em relagéo as outras.

E importante salientar que o professor ndo se transforma em um substituto da
tecnologia, mas sim em um mentor, ajudador e orientador da crianga, a fim de
proporcionar um ensino mais dindmico e empreendedor.

Novoa (2022) define esse momento como a metamorfose da educagao, sendo
necessario, portanto, modificar o modelo tradicional do século XX. Dessa forma, é
inconcebivel pensar a educagao e o trabalho dos professores sem mencionar as
tecnologias e as virtualidades. Dessa forma, podemos dizer que, nos ambientes em
que a interagdo foi possivel através das ferramentas digitais utilizadas durante o
ensino remoto, o uso das tecnologias mostrou-se favoravel. Como relatam, as
criangcas que participaram das aulas online tiveram a chance de se comunicar, de

saber que seus colegas, amigos e professores estavam bem, por meio de momentos
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de conversa, compartilhados, mesmo que de forma breve, servindo de apoio

emocional.

3.3 PERSPECTIVAS DO POS-PANDEMIA PELA OTICA DAS PROFESSORAS

O periodo pandémico deixou muitas marcas na humanidade e, em todos os
setores da sociedade, muitas perdas também. Contudo, mostrou-nos que algumas
mudangas eram/sdo necessarias para a melhoria da educagcao de uma forma mais
eficiente.

Empatia comeca contando que, apesar do medo do Coronavirus, retomamos
o ensino presencial de forma escalonada no ultimo trimestre de 2021. Dedicagao
destaca que o retorno foi dificil, uma vez que o momento foi bastante delicado. Foi
preciso ter cautela até conseguirmos retomar a rotina da escola.

Sabemos que a volta do ensino presencial deixou todos apreensivos. Foi
necessario que os professores e coordenadores se reinventassem para tornar este
momento mais tranquilo. Além disso, precisamos considerar que os alunos estavam
se adaptando a escola depois de dois anos em casa (ALMEIDA et al., 2021).

O Conselho Municipal de Educagao de Santa Maria, por meio da Resolugao
CMESM n.° 46, de 15 de julho de 2021, estabeleceu que, “durante o processo de
retorno dos alunos as escolas, € necessario garantir um periodo de adaptagéo as
novas rotinas, no qual a acolhida, a segurancga, os cuidados, as escutas e o dialogo
sao fundamentais” (CMESM, 2021, p. 4).

Empatia destacou os procedimentos de seguranca adotados na escola, como
mascaras, uso de alcool em gel e bebedouros interditados. Dedicagéo,
complementou dizendo que foi importante cumprir todos os cuidados previstos
quanto a saude e protocolos. Empatia, lista quais sdo os maiores desafios
enfrentados por ela no ensino dos seus alunos, no pés-pandemia:

- Lidar com as dificuldades de socializacdo dos alunos, pois muitos nunca
conviveram com outras criangas;

- Defasagem e disparidade na aprendizagem, pois alguns alunos estao no
nivel adequado ao ano escolar atual, pois tiveram acompanhamento remoto e outros
nao fizeram as atividades propostas, dificultando o dominio de conhecimentos

basicos.
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Como é de conhecimento geral, essa situagédo afeta diversas instituicbes de
ensino, familias e professores em situagdo de vulnerabilidade social, as quais
enfrentam maiores dificuldades para manter o ensino remoto. Muitos estudantes nao
tiveram acesso ao ensino remoto, o que dificulta o seu progresso académico.

Boaventura de Souza Santos (2020) contribui para essa discussdo ao
mencionar que, a medida que a pandemia avancga, as demandas existentes
aumentam, evidenciadas pelo desemprego e pelas condi¢gdes precarias das classes
menos favorecidas, durante esse periodo. A falta de acesso a alimentacdo, ao
saneamento e a saude agravou-se. Sdo tantas as questdes sociais para uma vida
digna e uma boa promogao da vida escolar para as criangas em vulnerabilidade
social (SANTOS, 2020).

Dedicacao, relata como foi o comportamento das criancas na volta ao ensino
presencial: as criangas voltaram mais inseguras, precisando de mais tempo para se
adaptarem no contexto escolar.

Dessa forma, foi necessario retomar aspectos basicos para uma boa
experiéncia e desenvolvimento escolar, como saber se organizar, conviver, aprender
a respeitar e compartilhar o mesmo espago com outras criancas, aspectos esses
que o ensino remoto limitou as criangas a adquirir. Dessa forma, as criangas que
estavam retornando ao ensino presencial, na sua maioria, nao tiveram a
oportunidade de se familiarizar com o periodo escolar anterior a etapa em que
estavam quando retornaram.

Dedicacgao finaliza nos dizendo que foi possivel voltar com a totalidade das
atividades presenciais, mas, neste retorno, os residentes terminaram suas
demandas on-line com as professoras. Nesse periodo de pandemia, foi possivel
buscar e aprofundar praticas e estudos sobre o contexto da educacao infantil e a
concepcao de crianga.

Em relagdo a esse aspecto, ressaltamos a relevancia das aprendizagens e
vivéncias, desenvolvidas na educacao infantil, que trabalham a coordenacdo motora
dos alunos e os aspectos emocionais e sociais, especialmente trabalhados nesta
etapa. Segundo Redin et al. (2014), a educagao infantii desempenha um papel
fundamental ao proporcionar um ambiente rico em estimulos e experiéncias
significativas, que favorecem o desenvolvimento da linguagem corporal, da
linguagem oral, e contribuem de forma esponténea ao trabalho com a consciéncia

fonoldgica e ao interesse pela leitura e a escrita.
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Dessa forma, ainda temos as contribuicdes de Vygotsky (1998). As
representacbes escritas ganham espaco nas interagdes, a crianga questiona os
signos e significados, despertando o interesse e, consequentemente, a
aprendizagem (apud REDIN et al., 2014).

As entrevistas dos professores, que relatam o retorno ao ensino presencial,
demonstram os efeitos do ensino remoto no desenvolvimento das criangas, o que
resulta na defasagem e disparidade dos alunos, o0 que demonstra que as criangas
em situagao de vulnerabilidade social ndo tiveram acesso as propostas oferecidas
durante o periodo de isolamento.

As dificuldades das criangas na volta ao ensino presencial foram além da
aprendizagem, dedicagdo nos contou que os alunos voltaram inseguros e que
precisaram de um tempo para se adaptarem novamente ao ensino presencial. Além
disso, percebeu-se uma inseguranga e dificuldades para socializsar com os outros,
uma vez que a pandemia da covid-19 nos isolou do convivio com outras pessoas.

No primeiro momento, as professoras se concentraram em acolher os alunos
de uma forma ludica, por meio de jogos e brincadeiras, retomando conceitos de
convivéncia e trocas com seus pares. As familias e as professoras ficaram ansiosas

e preocupadas com o momento, porque ser algo desconhecido.



4 CONSIDERAGOES FINAIS

A educacgao é um ato de amor, por isso, um ato
de coragem. Nao pode temer o debate. A
analise da realidade. Nao pode fugir a
discussao criadora, sob pena de ser uma farsa.
(FREIRE, 1999).

O trabalho em questdo é sobre um assunto que estd sendo bastante
discutido, porém, é imperativo que o facamos mesmo assim. Dada a nossa
experiéncia como residente em um contexto pandémico e de vulnerabilidade social,
percebemos a necessidade de se ter um olhar mais atento sobre todo esse
processo. Dessa forma, decidimos contextualizar as experiéncias da residente e das
professoras durante e apds o pds-pandemia e seus efeitos atuais.

Para elaborar o estudo, utilizou-se uma pesquisa qualitativa, caracterizada
pela autobiografia ou narrativa. Essa pesquisa ocorreu em entrevista
semiestruturada, na qual foi possivel notar que a pandemia da Covid-19 agravou
ainda mais a desigualdade social e dificultou o processo de ensino e aprendizagem
nas escolas publicas de todo o pais. As mudancas repentinas tornaram dificil para
os professores e as escolas se adaptarem ao novo jeito de ensinar.

A pandemia, para a grande maioria, deixou marcas, sejam elas psicologicas,
financeiras ou de saude. Vivemos o isolamento social e as incertezas que a
Covid-19 nos trouxe, o desemprego, as dificuldades de acesso ao tratamento, aos
hospitais e, no contexto da escola campo, as dificuldades de acesso ao ensino
remoto. A falta de tecnologias adequadas e de uma preparagao prévia, tanto para os
alunos quanto para os professores, para o0 momento, resultou na catastrofe que foi o
ensino remoto, especialmente para criangas, jovens e familias de escolas publicas
do pais.

Outro ponto levantado nas entrevistas semiestruturadas que as professoras
relataram, foi a infrequéncia dos alunos durante o periodo de ensino remoto. Muitos
nao tiveram acesso as tecnologias para se fazerem presentes, resultando num
desnivel nas aprendizagens. Os professores perderam o controle do modelo
presencial, sem saber, de fato, quem fazia as atividades propostas, isso quando se

obtinha um retorno.
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Podemos, portanto, concluir que o ensino remoto teve um impacto
significativo na aprendizagem dos alunos, apesar de nao ter ocorrido de forma
igualitaria para todos. Percebemos que os alunos que tiveram acesso as aulas
remotas ou que as familias conseguiram retirar, na escola, as atividades, se
desenvolveram e parecem estar mais aptos a frequentar o ensino presencial quando
este retornou. Dessa forma, o que, empatia apontou como as defasagens,
diferencas no aprendizado dos alunos em sala de aula na volta ao ensino presencial,
nos fez refletir sobre as desigualdades sociais que surgiram com o ensino remoto.

Os alunos que tiveram os familiares mais préximos na resolucéo das tarefas
remotas, puderam acompanhar a turma e o que foi proposto para o seu nivel. Por
outro lado, temos os alunos que as familias ndo puderam dar esse apoio por falta de
conhecimento, de tempo ou de condigbes financeiras. Essa foi a realidade da
maioria dos alunos que por nos foram atendidos.

As dificuldades das criancas na volta ao ensino presencial foram além da
aprendizagem, dedicagdo nos contou que os alunos voltaram inseguros e que
precisaram de um tempo para se adaptarem novamente ao ensino presencial. Além
disso, percebeu-se uma inseguranga e dificuldades para socializar com os outros,
uma vez que a pandemia da covid-19 nos isolou do convivio com outras pessoas.

No primeiro momento, as professoras se concentraram em acolher os alunos
de uma forma ludica, por meio de jogos e brincadeiras, retomando conceitos de
convivéncia e trocas com seus pares. As familias e as professoras ficaram ansiosas
e preocupadas com o momento, porque ser algo desconhecido.

O ensino remoto, impactou também o processo pedagdgico dos professores e
escolas, que tiveram que repensar e elaborar atividades para serem desenvolvidas
nas casas dos alunos, sob orientacdo dos familiares, sendo que esses nao
possuiam o embasamento tedrico. Temos entdo, o que dedicagao, relata como o
passar do tempo foi dificultando esse processo. A medida que o tempo passava,
tornava-se cada vez mais dificil planejar essas atividades, ja que nao tinhamos o
contato diario com as criangas.

Por outro lado, precisamos compreender que o uso das tecnologias, impostos
aos professores de forma quase obrigatéria para a continuidade de suas atividades
profissionais permitem ver e aprender novas possibilidades de interacdo e
dinamizacado de suas praticas. Podemos entio resaltar, da importancia de se criar

politicas publicas para que o uso das tecnologias sejam igualitarias para todos, que
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os curriculos contemplem essa pratica e que escolas sejam dotadas de aparelhos
para o uso, assim como, formagao para os professores incluirem esse sistema na
sua rotina.

Assim, podemos considerar este momento para nossos professores como um
momento de resiliéncia docente, em que € preciso implementar suas praticas
pedagdgicas, expressando a habilidade criativa de reinventar e superar obstaculos
relacionados ao trabalho pedagdgico.

Por fim, podemos dizer, por diversos motivos, e sobretudo pela desigualdade
social que afeta o nosso pais, que o ensino remoto foi excludente, constituindo-se
em algo distante para aqueles estudantes que ndo tinham condicdes de participar. E
dificil pensar em aprender quando se esta com fome, fica dificil pensar em ensinar
seu filho quando nem mesmo se sabe ler, nem escrever. Dessa forma, mais do que
nunca, a escola se tornou um lugar para demonstrar empatia com nossos alunos e
familias e com as questdes sociais, em geral.

Para finalizar, parabenizo os professores por se manterem fortes neste
momento de medo, dor e incertezas. Vocés sdo a nossa esperanga para 0 amanha e
a certeza de que o trabalho em grupo ultrapassa qualquer obstaculo. Por vocés

minha eterna admiracéo.
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APENDICE A - TOPICOS GUIA PARA A REALIZACAO DAS ENTREVISTAS

SEMIESTRUTURADAS DOS PROFESSORES

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA CENTRO DE EDUCAGAO
PROGRAMA DE GRADUAGAO EM EDUCACAO

Pesquisa: VIVENCIAS COMO RESIDENTE NO CONTEXTO DA PANDEMIA E
POS-PANDEMIA EM UMA ESCOLA PUBLICA DE SANTA MARIA/RS

Académica e entrevistadora: Franciele Borges

Orientadora e Pesquisadora Responsavel: Profa. Dra Andreia Forgiarini Cecchin
Data da entrevista: __/_/2023.

1 Dados de identificacao:

1.1 Entrevistado:

1.2 Pseudbnimo:

1.3 Faixa etaria:

1.4 E-mail:

1.5 Telefone: 1.6 Instituicdo que atua:

1.7 Série em que atua:

1.8 Atua em outros espacgos na escola:

1.9 Regido em que se localiza a escola:

1.10 Qual a condi¢do socioeconémica dessa regiao:

2 Questoes norteadoras

1 - Com a pandemia da COVID-19, ficamos em isolamento social,
consequentemente nossas escolas foram fechadas e seu atendimento aos alunos se
deram de forma remota. Vivemos em um pais em que a desigualdade social é
gritante, vimos ela ter um maior destaque com o atendimento on-line. Nos conte
como foi esse periodo.

2 - O Programa de Residéncia Pedagdgica - RP, auxiliaram a escola e as
professoras neste momento dificil?
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3 - Apds quase dois anos de pandemia, com as escolas todas fechadas, aulas online
e tudo mais, como foi a volta destas criancas as salas de aulas. Quais sao as
dificuldades encontradas por vocés professores(as).
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do projeto: Vivéncias como residente no contexto da pandemia e
pos-pandemia em uma escola publica Santa Maria/RS
Pesquisadora Responsavel: Andréa Forgiarini Cecchin
Instituicao/Departamento: Universidade Federal de Santa Maria - Departamento de
Metodologia do Ensino (MEN) — Programa de Graduagdo em Pedagogia
Endereco postal completo: Avenida Roraima, 1000, prédio 16, Departamento de
Metodologia do Ensino, sala 3336B, 97105-900 - Santa Maria — RS. Telefone para
contato com o PPGE: (55) 3220-8023.
Autora da pesquisa: Franciele Borges Telefones para contato: (55) 992256502
(pesquisadora responsavel); (55) 996154649(autora da pesquisa). Local da coleta
de dados: Rede Municipal de Ensino de Santa Maria —educacgao infantil - SMEd/SM.
Declaro, por meio deste termo, que concordei em ser entrevistado(a) e/ou participar na
pesquisa de campo referente ao projeto/pesquisa intitulado(a) UNIVERSIDADE FEDERAL
DE SANTA MARIA NO CURSO DE PEDAGOGIA LICENCIATURA NOTURNO
desenvolvida(o) por FRANCIELE BORGES. Fui informado(a), ainda, de que a pesquisa é
[coordenada / orientada] por ANDREA FORGIARINI CECCHIN, a quem poderei contatar /
consultar a qualquer momento que julgar necessario através do email afcechin@gmail.com.
Afirmo que aceitei participar por minha prépria vontade, sem receber qualquer incentivo
financeiro ou ter qualquer énus e com a finalidade exclusiva de colaborar para o sucesso da
pesquisa. Fui informado(a) dos objetivos estritamente académicos do estudo, que, em linhas
gerais é voltadas VIVENCIAS COMO RESIDENTE NO CONTEXTO DA PANDEMIA E
POS-PANDEMIA EM UMA ESCOLA PUBLICA DE SANTA MARIA/RS. Fui também
esclarecido(a) de que os usos das informagdes por mim oferecidas estao submetidos as
normas éticas destinadas a pesquisa envolvendo seres humanos, da Comissao Nacional de
Etica em Pesquisa (CONEP). Minha colaboragado se fara de forma PRESENCIAL, por meio
de [descrever o tipo de abordagem qualitativa em formato de carta aberta / observacéao /
analise da minha pesquisa, etc.]. O acesso e a analise dos dados coletados se farao apenas
pelo(a) pesquisador(a) e/ou seu(s) orientador(es) / coordenador(es). Atesto recebimento de
uma copia assinada deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, conforme
recomendagdes da Comisséo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP).



