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RESUMO

INCLUSAO DE CRIANCAS COM AUTISMO NA EDUCACAO INFANTIL: O
BRINCAR COMO PRATICA PEDAGOGICA.

AUTORA: Shéron Lilian VVerfe Marcelino
ORIENTADORA: Marcia Doralina Alves

O presente trabalho visa analisar alguns trabalhos cientificos sobre as teméticas do autismo e
do brincar na Educacdo Infantil. Busca-se apresentar a interface desses temas no sentido de
apreender uma relacdo que poderia resultar em processos identificatorios e, consequentemente,
de aprendizagem para essas criancgas, tendo o brincar como préatica pedag6gica incentivadora
desse processo. Assim, a pesquisa teve por objetivo fomentar discussoes a respeito do tema, a
fim de que os professores possam refletir sobre o papel do brincar na incluséo de criancas com
autismo na Educacdo Infantil. Para isso, realizou-se uma pesquisa bibliografica, de cunho
qualitativo, no banco de dados Scientific Eletronic Library Online (SciELO) e nos Periédicos
da Capes, no periodo de 2008 a 2023. Desses, foram selecionados onze artigos e o tratamento
dos dados deu-se através da analise de conteudo e da eleicdo de trés categorias de anélise, a
saber: 1) As diferentes formas de olhar para o autismo; 2) A mediacdo do outro como fator
potencializador; 3) O brincar como expressdo do ser crianca. Os resultados inicialmente
demonstraram a escassez de publicagdes acerca do brincar e suas contribuicbes para a
constituicdo da crianga com autismo nessa etapa de escolarizacdo. Todavia, encontraram-se
artigos que concebem a crianca para além do diagndstico, tendo a mediac&o do professor como
papel central para que a criangca ocupe seu lugar de aluno-sujeito na escola. Os dados
corroboram ainda a importancia do investimento do professor para com a crianga, no sentido
do desenvolvimento de suas potencialidades, apostando no brincar como elemento de incentivo

para a sua aprendizagem e constituicdo psiquica.

Palavras-chaves: Autismo. Brincar. Educacao Infantil. Praticas Pedagogicas



ABSTRACT

INCLUSION OF CILDREN WITH AUSTISM IN EARLY CHILDHOOD
EDUCATION: PLAYING AS A PEDAGOGICAL PRACTICE

AUTHOR: Shéron Lilian VVerfe Marcelino
ADVISOR: Marcia Doralina Alves

The present work aims to analyze some scientific papers on the themes of autism and play in
Early Childhood Education. The objective is to present the interface of these themes in order
to understand a relationship that could result in identification processes and, consequently, in
learning for these children, with play as a pedagogical practice that encourages this process.
Therefore, the research aimed to encourage discussions on the topic, so that teachers can reflect
on the role of playing in the inclusion of children with autism in Early Childhood Education.
A qualitative bibliographical research was carried out in the Scientific Electronic Library
Online (SciELO) database and in the Periodicals of Capes, from 2008 to 2023. Eleven articles
were selected and the data was processed through content analysis and the election of three
categories of analysis, namely: 1) The different ways of looking at autism; 2) The mediation of
the other as an enhancing factor; 3) Playing as an expression of being a child. The results
initially demonstrated the scarcity of publications about playing and its contributions to the
constitution of the child with autism at this stage of schooling. However, articles were found
that conceive the child beyond the diagnosis, with the teacher's mediation as a central role for
the child to occupy their place as student-subject at school. The data also corroborates the
importance of the teacher's investment in the child, in developing their potential, focusing on

playing as an element of encouragement for their learning and psychic constitution.

Keywords: Autism. Playing. Early Childhood education. Pedagogical practices.
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1. INTRODUCAO

A narrativa presente neste trabalho foi baseada na minha trajetoria de vida pessoal e
académica na luta pela inclusdo da pessoa com autismo. Meu percurso na Educacao Especial
iniciou-se oficialmente em 2019, quando comecei a cursar a faculdade, mas antes disso, minha
insercdo nas discussdes e estudos teve seu inicio em 2015 com a chegada do Inacio®, meu
sobrinho. Logo nos seus primeiros meses percebemos um desenvolvimento diferente, com
algumas caracteristicas pertinentes, foi entdo que a busca por desenvolvé-lo comecou e
consequentemente, recebemos o diagndstico de autismo.

A partir disso, durante cada momento de sua vida enquanto bebé até atualmente com 8
anos, vivenciei sua cria¢do, conquistas e desafios no seu desenvolvimento e aprendizagem, sua
inclusdo desde o espaco familiar, na escola e na sociedade.

Com isso, chego na universidade carregando uma bagagem de conhecimento e
experiéncias vividas com essa crianga. A partir disso, busquei aprender e me empenhar muito
para que em minhas préaticas eu pudesse ser e propiciar aquilo que meus alunos precisavam.

Nos primeiros dias de caloura consegui uma bolsa na Unidade de Educacao Infantil Ipé
Amarelo, onde antes mesmo de ter o arsenal teorico, fui testada na pratica. Durante esse
primeiro ano minhas experiéncias foram todas voltadas para criangas com autismo, conhecendo
as diferentes perspectivas de infancia. Nos outros espacos de estagios e bolsas no decorrer do
curso, também tive a oportunidade de estar com criancas com autismo, tanto na educacgéo
infantil, quanto no ensino fundamental.

Nos ultimos anos tive a experiéncia em um estagio extracurricular na rede privada,
como monitora de uma aluna com autismo na Educacdo Infantil. Sendo uma das minhas
maiores angustias enquanto futura profissional, foi sentir nas minhas costas a Gnica responsavel
pela inclusdo dessa crianca nesse espaco, desde a aplicagcdo das atividades como nas
brincadeiras. Me questionava se algo era pensado incluindo a aluna, as atividades eram
propostas para todos, mas ja na aplicacdo era um momento onde ela fazia numa mesinha

separada comigo, enquanto os demais estavam em grupos.

LInacio, sobrinho da pesquisadora, € a crianga que ilustra a capa desse trabalho (0 uso de sua imagem teve a
autorizacdo dos pais). A imagem foi escolhida por representar o brincar de Inacio, registrado em um momento
ludico, com desenhos e pintura com tinta.



Quando eram atividades de alfabetizacdo e psicomotoras, ela fazia assim como o0s
demais colegas, mas serd que fazia sentido para ela? A sensacdo que me passava € que
estavamos fazendo s6 por fazer, para que no final teriamos o registro das atividades dela no
caderno. Lembro que me esforgcava muito para que ela fizesse e ainda tirava fotos para ter 0s
registros, excepcionalmente alguma tarefa havia sido pensada para ela, conforme suas
demandas e habilidades.

Ainda, quando as tarefas pensadas precisavam de colaboracéo dos alunos, com siléncio
e aten¢do, um comportamento dificil até para muitos outros alunos ditos “tipicos”. Logo, a
aluna ndo conseguia executar tal demanda, assim, normalmente era solicitado que levasse a
aluna para dar uma volta pela escola, pois estava agitada. Mas tal expressividade deveria ser
acolhida, talvez esse comportamento tdo quieto ndo fosse possivel, mas sempre me questionava
se ndo haveria outra maneira para direcionar essa situagéo?

Conforme Camargo et al. (2020) a inclusdo de criangcas com autismo é uma
problematica ainda muito presente, embora hoje com estudos e conscientizacdo, ainda se vé
uma limitacdo frente as acBes que garantam a real inclusdo dessas criancas. Seja pelo
despreparo e auséncia de uma formagdo continuada dos professores para entender sobre o
autismo e suas especificacbes, como também pela falta de recursos para propiciar a
acessibilidade para o sujeito.

Entdo, como lidar com essa realidade nas escolas? Cada vez mais criangas chegam com
suspeitas e/ou diagnostico de autismo na Educacdo Infantil. Segundo os dados levantados pela
pesquisa da FADERS?, no ano de 2023, foram identificadas em torno de 3.450 criangas com
diagnostico de autismo na primeira etapa da educacgdo basica no estado do Rio Grande do Sul.
Porém, essa estimativa de 3.450 casos de autismo, apenas contempla aquelas que tém o
diagnostico e que solicitaram a Carteira de Pessoa com Transtorno do Espectro Autista
(CIPTEA), abrindo margem para as demais criangas que ndo foram contempladas nesta
estimativa por ndo terem solicitado a CIPTEA ou nédo possuirem o diagndstico de TEA.

Os dados revelam a necessidade de acolhimento das criangas com autismo, primando
pela qualidade no ensino e a criacdo de praticas colaborativas que olhem para as

especificidades de cada sujeito. Diante das problematizagdes apresentadas foi que a tematica

2A Fundacéo de Articulagdo e Desenvolvimento de Politicas Publicas para Pessoas com Deficiéncia e Pessoas
com Altas Habilidades no RS (FADERS), publicou uma pesquisa que visa caracterizar a populacdo com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) no estado do RS, a partir das solicitagdes das Carteiras de Identificacdo da
Pessoa com TEA (CIPTEA), com dados atualizados no ano de 2023. Disponivel em:
<https://faders.rs.gov.br/upload/arquivos/202304/02132322-caracteristicas-da-populacao-com-transtorno-de-
espectro-autista-no-rio-grande-do-sul-2023-docx-2.pdf> Acesso em: 13 dez. 2023.



https://faders.rs.gov.br/upload/arquivos/202304/02132322-caracteristicas-da-populacao-com-transtorno-de-espectro-autista-no-rio-grande-do-sul-2023-docx-2.pdf
https://faders.rs.gov.br/upload/arquivos/202304/02132322-caracteristicas-da-populacao-com-transtorno-de-espectro-autista-no-rio-grande-do-sul-2023-docx-2.pdf
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do brincar na Educacdo Infantil se fez presente, apontando a necessidade de discussao dessa
ferramenta no contexto educacional. Pode-se dizer que somada as experiéncias de vida, a
docéncia me instigou a pesquisar a tematica da inclusdo da crianca com autismo, tendo o
brincar como pano de fundo do cenério aqui apresentado. Almejo que a partir deste trabalho
outros possam surgir, agregando novas versdes para a construgdo de outros saberes a respeito
da constituicdo subjetiva das criancas com autismo, entendendo que a aprendizagem e 0s
processos cognitivos fazem parte desse processo. E, ainda, desejando muito que o trabalho
possa ser acessado também por familias que desejam buscar conhecimentos a respeito do tema.

Portanto, considerando minhas vivéncias e a demanda pela inclusdo de criancas com
autismo na Educacdo Infantil, delimito como problema de pesquisa a seguinte questdo: Sera o
brincar uma pratica pedagogica potente para a inclusdo de criangas com autismo na
Educacéo Infantil?

A partir do problema de pesquisa, definiu-se como objetivo geral: Fomentar discussdes
a fim de que os professores possam refletir sobre o papel do brincar na inclusdo de criangas
com autismo na Educagdo Infantil.

E assim, delimitaram-se como objetivos especificos:

a) Conhecer as diferentes formas de olhar para a crianga com autismo, bem como o que
as pesquisam dizem sobre estes sujeitos;
b) Conhecer a importancia da escola, bem como a influéncia do outro semelhante para o
processo de inclusdo de criangas com autismo na Educacéo Infantil;

c) Identificar o papel do brincar nas praticas pedagdgicas para crian¢as com autismo.

Posto isto, definidos o problema e objetivos de pesquisa, se faz necessario apresentar o
referencial tedrico que embasou o posicionamento frente as discussdes presentes neste
trabalho. E por conseguinte, descrever os procedimentos metodoldgicos desta pesquisa, e

ainda, a analise e discussdo dos dados.
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2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 Sujeitos com autismo: um jeito de estar na vida e formas de significar o mundo

Na linearidade da historia até no que hoje conhecemos por Transtorno do Espectro
Autista - TEA (APA, 2013), surgiram muitas discussdes e teorias que propuseram responder
as grandes duvidas sobre 0 que é 0 autismo e quem sao esses sujeitos. Com isso, resultou em
diversas possibilidades de entendimento sobre o autismo, podendo-se escolher de que lugar
olhar para esse sujeito.

Dessa forma, a ideia neste trabalho é propor uma perspectiva diferente do que o modelo
médico entende por autismo. Esse modelo caracteriza o autismo como um Transtorno do
Neurodesenvolvimento, na categoria denominada de TEA. Para tanto, avalia-se se a crianga
apresenta 0s seguintes sintomas: prejuizo na comunicagdo social e na interacéo social; padres
restritos e repetitivos de comportamento e que esses sintomas aparecem precocemente dentro
do periodo de desenvolvimento. A partir disso, é possivel avaliar 0s prejuizos e sua gravidade,
enquadrando a crianca em niveis de suporte a partir desses sintomas. (DSM-5, 2013)

Em contrapartida, para a psicandlise, o “autismo” ndo € uma coisa unica, cada sujeito
vai apresentar caracteristicas proprias dentro do seu processo de constituicdo psiquica. Ou seja,
0s autores aqui abordados compreendem o autismo para além do DSM-5. Conforme Bialer e

Voltolini (2022), ao apresentarem algumas percepcdes da histéria do autismo,

[...] Podemos esperar de um tal percurso esclarecimentos sobre o autismo, ndo tanto
sobre sua configuragdo sindrémica, ou, para utilizar seu nome mais moderno, espectral,
mas, antes, um relangamento da questdo do autismo enquanto um significante que faz
laco social e que circula nos mais variados saberes que habitam a polis. [..] (BIALER,;
VOLTOLINI. 2022, p. 1).

Pretende-se apresentar o quanto a terminologia pode implicar no modo como essas
criancas serdo vistas e tratadas. Dessa forma, na tentativa de retratar quem eram esses sujeitos,
foi o psiquiatra Leo Kanner, na década de cinquenta, que iniciou 0 movimento dos estudos
sobre 0 autismo, ao batiza-lo na época como “disturbio autistico do contato afetivo” (Bialer e
Voltolini, 2022, p. 6). A partir dai iniciam-se as sistematiza¢es dos sintomas apresentados por
estes sujeitos, e, consecutivamente, as causas das inimeras tentativas de explicacdes do porqué
algumas criancas apresentavam comportamentos de solidao/afastamento do outro e auséncia
de mudanga. Nesse interim algumas questdes foram sendo levantadas ao longo do tempo, na

tentativa de explicar a causa do autismo. Uma das mais marcantes, e que ainda ouve-se falar,
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as famosas “maes-geladeiras”. A culpa pelo autismo recaiu sobre as maes, dizendo-Se que essas
eram as responsaveis pelo autismo de seus filhos, como se lhe tivesse faltado amor nos atos de
cuidados diante da criagdo destas criangas. Tal afirmacdo teve uma grande repercussao,
causando revolta das maes dessas criancas. (BIALER; VOLTOLINI, 2022).

Ademais, Kupfer (2013) diz que Kanner caracterizou o autismo como uma sindrome
genetica, dizendo que as criangas eram incapazes de estabelecer relaces, empobrecimento na
fala e comunicagédo, sensibilidade aos barulhos, fixacdo por movimentos repetitivos, bem
como, dotados de boas capacidades cognitivas e memorizacao. Ainda, discorre sobre a ousadia
de ter utilizado da relacdo méae-bebé para desenhar a causa do autismo como materna. Em
contrapartida, exprime que tal questdo, como nas palavras de Kupfer (2013, p. 51), fizeram
surgir duas correntes de como entender e lidar com o autismo, sendo elas a bioldgica e a
psicanalitica, e que elas ainda se fazem presentes no tratamento desses sujeitos.

Tendo isso em vista, a maneira como as duas correntes funcionam faz com que hoje
tenhamos perspectivas diferentes do autismo. Quando olhamos pela corrente bioldgica, se tem
um olhar ao sujeito pelos seus sintomas e potenciais diagndsticos, preocupados com o
desenvolvimento cerebral da crianca. E que na tentativa de tratamento ha as terapias, mas
também a medicalizacdo, a qual atualmente se faz presente desde cedo na vida dessas criancas.
Além disso, o diagndstico € visto como um direito, mas também como um rétulo que perseguira
0 sujeito durante sua vida. (KUPFER, 2013).

Por outro lado, na corrente psicanalitica, decorrente dessa primeira suposicdo que
apontava a mae como culpada pela patologia, para 0s estudiosos, por mais que se tenha um ser
bioldgico, qualquer significacdo-humanizacdo se da a partir do outro. Por isso, Kupfer (2013,
p.51) afirmou que para os psicanalistas, Kanner ndo estava de todo errado, por mais que a mée
(ou aquele que desempenha papel de cuidador) ndo seja culpada, é preciso se atentar para a
responsabilidade diante da criacdo dessa crianca. Dado que, para a psicanélise, o
desenvolvimento e constituicdo psiquica do sujeito se da através das significagdes que vem do
outro. (KUPFER, 2013)

Nesse sentido, para que essa crianga possa constituir-se enquanto sujeito, esse cuidador
devera investir nessa crianca, em atos de cuidado e no significado que da para esse corpo e suas
manifestagdes. Assim, logo que nasce esse bebé vai chegar ao mundo experienciando 0s
cuidados e as significacbes dos cuidadores (pais, avos, tia, irméos). Uma crianca dita com um
desenvolvimento normal vai se fazer aberta a essas contribui¢fes que vem do outro, o afeto,
olhares, palavras e respectivos brincar com essa crianga, delimitando assim, uma unidade
corporal. (BERNARDINO; LAVRADOR; BECHARA, 2020)
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Conforme as autoras Bernardino, Lavrador e Bechara (2020, p. 17) nos momentos de
cuidados, por exemplo, no banho, o adulto que realiza esse papel vai significar esse corpo, lavar
0 pezinho, a barriguinha, etc. Com isso, a crianca vai tendo condigdes de constituir-se, e
conforme for crescendo, poderd manifestar um desejo proprio. O desejo do sujeito pode-se
entender como uma maneira de manifestar que ha essa constituicdo subjetiva, que essa crianca

sustenta e expressa em comportamentos suas vontades e necessidades. Dessa forma,

[...] Quando tal possibilidade falha, falamos de entraves estruturais em tal constituicdo
subjetiva, que perturbam ou impedem o surgimento de um sujeito desejante e com um
dizer préprio, que se apresenta a0 mundo de um modo peculiar, diferenciando-se da
crianga com desenvolvimento-padrdo, sobre a qual se debrucam os manuais de
desenvolvimento. [...] (BERNARDINO; LAVRADOR; BECHARA, 2020, p. 17)

E quando se apresentam essas dificuldades na constituicdo psiquica que encontramos
os “Entraves Estruturais na Constituicao Subjetiva™ (Bernardino, Lavrador e Bechara 2020, p.
19), aqui entendido como autismo. Estes sujeitos apresentam mecanismos para lidar com o que
vem do externo. Segundo as autoras, utilizam-se de “mecanismos de exclusdao em relacdo a
linguagem e ao outro semelhante” (Bernardino, Lavrador e Bechara. 2020, p. 20). As criangas
constituem sua subjetivacédo pelo significado vindo do outro, para assim, adentrar no campo da
linguagem. Se o sujeito se opBe ao outro, isso resulta no empobrecimento dessa subjetivacao.
Com isso, vemos o aparecimento de algumas questdes, como auséncia da fala e do brincar
compartilhado, rigidez comportamental e formas singulares de manter o vinculo com o outro.
Embora existam aqueles que apresentam caracteristicas de “alto funcionamento”, o que nao
quer dizer que nao haja falhas no seu processo de constituicdo psiquica. 1sso se da devido a
divergéncia entre desenvolvimento e subjetivacdo, ou seja, 0 sujeito pode ter um bom
desenvolvimento cognitivo, mas ndo conseguir estabelecer lagos sociais com o outro.
(BERNARDINO; LAVRADOR; BECHARA, 2020).

Portanto, Kupfer (2013) tenta deixar evidente a diferenca entre culpabilizar e
responsabilizar as agdes maternas. Ela entende que o papel da mée nos atos de cuidado ou a
falta de devogéo ndo seriam o causador do autismo dos (as) filhos (as). Isso porgue entende-se
que a crianga com autismo tende a apresentar essa exclusdo do contato com o outro, e, a partir
disso, 0 que deveria ser um lago materno, com cuidados diérios, conversas e significacbes de
forma reciproca, tende a ir se rompendo, pois essa crianga ndo vai conseguir construir o vinculo
afetivo que se espera, conforme Bernardino, Lavrador e Bechara (2020 apud Kupfer, 2015), o

vinculo para “dar ¢ receber”.
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Por néo ter esse retorno do bebé, a mae vai desinvestindo da sua funcdo materna, pois
0 bebé, por sua vez, passa a responder pouco as demandas dessa mae. Nesse sentido, a
significacdo, o sentimento de filiagdo n&o se constitui da mesma maneira, pois essa mae deixa
de aproximar-se e se ver representada nas qualidades e caracteristicas desse bebé, que passa a
ndo ter mais o sorriso igual do papai, os olhinhos da mamae, danca igual a vovo, etc. Essa
crianca comeca a ser vista pelo que nao faz, e, consequentemente, inicia-se a preocupacao em
relacdo ao seu desenvolvimento. Por isso, entraria a questdo da mae conhecer e responsabilizar-
se pelo seu papel a partir da funcdo que exerce. Por mais dificil que seja, é preciso haver essa
aproximacdo do que vem do outro, que fique registrado para essa crianca que ha a presenca de
alguém ali, que essa figura lhe apresente as significacdes do mundo, mesmo que aparentemente
ndo haja esse retorno instantaneo do bebé. (BERNARDINO; LAVRADOR; BECHARA, 2020;
KUPFER, 2013)

Assim, quando nesse processo de constituicdo ha falhas, podera se configurar um
quadro de autismo. Esses sujeitos expressardo seu sofrimento e dificuldades de maneiras
particulares, conforme suas especificidades. (BERNARDINO; LAVRADOR; BECHARA,
2020)

Destaca-se que o intuito da psicanalise ndo se debruca no que diz o diagnostico, mas
em quem € o sujeito e o0 que podemos descobrir na vivéncia com ele. Ou seja, explorar a forma
como se apresenta no mundo e como estabelece suas relacGes, para que assim, o olhar
direcionado a ele seja efetivo e possamos proporcionar a sua constituicdo, também pelo viés
educativo, com estratégias que fornecam um espacgo onde ele possa se constituir.

Aborda-se essa questdo aqui, pois essa crianca chega na escola, e, consequentemente,
surgirdo investigacOes sobre o desenvolvimento dela. Dito isso, reiteramos a importancia de
conhecer quem sdo as criangas com autismo e, além disso, carregar consigo o0
comprometimento de ver este aluno como uma crianga que tem uma subjetividade que Ihe é

peculiar, interesses e vontades.

2.2 A escola e o outro semelhante: contribuicdes para pensar em um espaco para todos

Conforme exposto na se¢do anterior, durante o processo de constituicdo da crianga
todos desempenham fungbes importantes, 0 mesmo se estende para a escola, a qual é vista
como um campo riquissimo de contato social e cultural, onde permite ao sujeito constituir sua
subjetivacéo, por vezes, acaba sendo a primeira experiéncia da crianca fora do ambito familiar.

Ou seja, possibilita que no contato com o outro semelhante, nas relacdes com o educador e
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demais funcionérios, ela possa expandir suas nocdes, e assim, colaborar na construcao de sua
identidade. A escola € um espaco coletivo, e quando empenhada em ser um espaco inclusivo,
se desconstroi e possibilita que os alunos possam ser eles mesmos, para além de rotulos. A
escola deve ser o lugar que acolhe essa crianca, que Ihe mostra as possibilidades do mundo,
instiga seu saber e lhe da subsidios para aprender sobre as regras e leitura social.
(BULBARELLI; CORDARO; GAYOTTO, 2020, p. 220)

De acordo com De Souza e Pinto (2017, p. 110), equidade requer a ideia de que “todos
devem ser atendidos em suas necessidades, peculiaridades, em um ambiente coletivo e de
convivio entre varios e diversos”. Ao pensar na inclusdo temos que ter em mente o termo
equidade, pois cada sujeito necessita de adequacOes para suas proprias demandas, e é
importante ver todos os alunos nesse sentido, ndo somente aquele que apresenta alguma
condigéo.

Com isso, € interessante pensarmos sobre a entrada dessas criangas com autismo na
educacdo infantil. Conforme a Lei n® 9.394/1996 art. 29 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB, 2017) “a educacao infantil, primeira etapa da educacao basica, tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos
fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a agdo da familia e da comunidade”.
Nessa perspectiva, seria nessa etapa que deveriam ser exploradas com as criangas questdes
imprescindiveis para seu desenvolvimento, como a corporalidade, o brincar compartilhado e
interagdes sociais. Por vezes, para as criangas com autismo esse Sao aspectos que precisam de
um trabalho direcionado e intensificado para que elas possam se desenvolver.

Consta ainda, segundo o art. 4 da Lei n° 9.394/1996 (LDB, 2017), que a educacdo
infantil tornou-se obrigatéria como entrada a partir dos 4 anos. SO que alguns aspectos sdo
importantes de serem pontuados quando nos referimos as criangas com autismo, por exemplo,
como sera essa chegada a escola? Visto que, no meio tempo de completar a idade e comecar a
frequentar a escola, o0 sujeito passa pela separacdo com quem exercia a fungdo materna. Na
escola ha regras e comportamentos esperados, ou seja, existem leis que precisam ser levadas
em conta

Para algumas criancas, principalmente para as criangas com autismo, o espaco escolar
poderd desencadear sentimentos de resisténcia nesse periodo de adaptacdo, uma vez que esse
é um tempo proprio, sentido de forma impar para cada crianca-sujeito. Assim, é de extrema
importancia a atencdo em relacdo ao que elas expressam, pois a crian¢ca que ainda esta
constituindo sua subjetivacdo e nogdes de limites pode sentir uma maior dificuldade, e talvez

a escola possa querer exigir comportamentos para 0s quais ela ainda ndo tem capacidade
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psiquica para realizar, ndo estando pronta para tal cobranca. (BERNARDINO; LAVRADOR,;
BECHARA, 2020, p. 26)

A escola, entdo, precisa pensar que forma acolhera essas criangas, quais estratégias
pedagogicas utilizard para esse processo de adaptacdo. Fard flexibilizagBes, sejam elas
curriculares bem como a prépria atuacao da equipe escolar no cotidiano, quais regras poderao
ser flexibilizadas? Por vezes, algumas dinamicas da escola se fazem para manter um bem
maior, a organizagéo do todo e, diante disso, ndo custaria modificar alguns detalhes para que o
espaco se torne receptivo, priorizando assim a construcao de lagos sociais e afetivos para todas
as criangas. (BULBARELLI; CORDARO; GAYOTTO, 2020).

No contexto escolar também temos a possibilidade de realizar a inclusdo das criancas
com autismo utilizando um personagem importantissimo, o outro semelhante. O outro
semelhante é visto na psicanalise como uma poténcia para as criancas em geral. A presenca do
outro desenha uma diferenca, possibilitando que o sujeito possa a partir dessa diferenca
perceber sua propria existéncia, conhecer e entender mais sobre si mesmo e sobre o outro.

Bernardino (2020, p. 99), ao se referir aos sujeitos com autismo, diz que “[...] Nao ha
inscri¢do psiquica, na crianga ou no adolescente autista, desse elemento simbdlico organizador
da cultura e da linguagem nomeado por Lacan de Outro [...]”, ou seja, relembrando o que ja
discutido no topico anterior, para a criangca com autismo o que vem do outro néo é recebido da
forma como espera-se, pois 0 outro é uma construcdo a ser feita por essa crianga. A presenca
do outro poderé ser sentida pelo sujeito como uma referéncia de como se portar no mundo. A
crianca percebe o semelhante para entdo perceber a si mesmo, e assim, tentar ocupar seu lugar
no espaco escolar. (BERNARDINO, 2020).

Dito isso, entende-se que a escola precisa saber qual é sua funcéo na constituicdo dessa
crianca, que todos que compdem o corpo da escola, professores e funcionarios, entendam que
desempenham um papel na aprendizagem e constituicdo subjetiva do aluno. Ao receber o
sujeito com autismo, é necessario que o educador convoque a crianga para fazer parte deste
espaco. Para isso, € preciso haver um olhar para alem de seu diagnostico, a fim de iniciar um
processo de reconhecimento dessa crianga, enlacando-a no contexto escolar. Do contrario,
veremos somente a patologia e um ndmero ou cddigo podera ser o substitutivo do nome da
crianca.

Dessa forma, para que se caminhe para uma escola inclusiva, esse espago de escuta
precisa se fazer para todos os alunos. Ouvir 0 gque expressam, como se apresentam é
fundamental. Outro aspecto importante é acolher os professores nas suas queixas e demandas,

pensar numa escola acessivel aos educadores também, uma vez que muitos deles, quando
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recebem esses alunos, ndo se sentem preparados, apesar da boa vontade em acolher esse sujeito.
Para tanto, o outro semelhante tem papel fundamental, tanto para a crianca, quanto para a
inclusdo do professor na escola.

Sendo assim, se faz importante a criagéo de um espacgo onde eles possam compartilhar
0 processo de escolarizacdo de seus alunos, por mais dificil que seja, operando avangos nas
tentativas de escolarizagdo das criangas com autismo. Isso é véalido para refletir sobre as
praticas educativas e assim pensar em novas estratégias para com esses alunos. Logo, essas
questdes precisam ser pensadas no &mbito macro, pois esse aluno é da escola, ndo sendo

somente de responsabilidade de um educador.

2.3 O brincar como prética pedagdgica: uma ponte para o processo de simbolizacdo de si e
do outro.

Potencializar a inclusdo das criangcas com autismo na educacéo infantil se faz a partir
do momento que reconhecemos esse sujeito e o que significa para ele estar no espacgo escolar.
Problematizar esse lugar e o que estd imbricado nesse processo que, por vezes, podera ser
invasivo, um desafio a ser vencido, caso a sua subjetividade ndo seja respeitada. A escola segue
regras sociais e culturais que precisardo ser apresentadas aos poucos, de acordo com as
possibilidades subjetivas de cada crianca. E a partir desse pressuposto que entendemos o
brincar como uma ferramenta pedagdgica que podera auxiliar as criangas no seu processo de
inclusdo, se tornando uma ponte para mergulharmos no mundo subjetivo dessas criancas.

Com isso, precisamos pensar sobre as praticas pedagogicas orientadas a partir das
demandas vindas da escola, que muitas vezes ndo olham para a criangca com autismo e suas

especificidades. Ou seja,

[...] um professor que sabe qual é o sentido de sua aula em face da formag&o do aluno,
que sabe como sua aula integra e expande a formacdo desse aluno, que tem a
consciéncia do significado de sua a¢do, tem uma atuacdo pedagdgica diferenciada: ele
dialoga com a necessidade do aluno, insiste em sua aprendizagem, acompanha seu
interesse, faz questdo de produzir o aprendizado, acredita que este serd importante para
o aluno. [...] (FRANCO, 2016, p. 8).

Essa intencionalidade, que vai do particular ao coletivo, faz diferenca na atuagéo do

educador com o aluno-sujeito®. Para efetivar a inclusdo dessa crianga é importante saber sobre

3 Entende-se pelo viés da psicanalise, que a partir do encontro com o aluno, pode-se aprender e identificar um
sujeito nele, e a partir daquilo que se aprende com ele, podera construir metodologias/praticas pedagégicas para
o tratamento educativo dessa crian¢a. Que o ato educativo potencialize o sujeito em seu aluno, seu aluno-sujeito
Pesaro, M. E.; Kupfer, M. C.; Davini, J. Préticas inclusivas Il: desafios para a aprendizagem do aluno-sujeito.
2020, p.11).
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0 autismo e sobre quem é essa crianca. Dito isso, pretende-se aqui pensar em como utilizar o
brincar como préatica pedagdgica de incluséo.

Um dos primeiros eixos da constituicdo subjetiva se faz através do brincar e da fantasia.
Segundo Kupfer et al. (2017) o brincar constitui o sujeito, bem como expressa a fantasia
inconsciente da crianga. Os autores se referem como “ferramenta de elaboracao de angustias e
conflitos” (2017, p. 37). E no brincar que a crianga vai processar suas vivéncias. Nesse ato do
brincar se manifesta o que h& de conflitos intrapessoais, tentativas de entender qual papel
desempenha no mundo.

Conforme Winnicott (1975), o brincar precisa ser espontaneo. O autor fala que
precisamos ser acessiveis a crianga para brincar com ela, entao “[...] As criangas brincam com
mais facilidade quando a outra pessoa pode e esta livre para ser brincalhona [...]” (p. 67). O
autor segue dizendo que com isso, pode ser que no inicio do brincar a crianca precise de alguém
que desempenhe papel no brincar de forma ativa, mas que ndo lhe atribua o papel submisso,
mas que a envolva no brincar, que a instigue a compartilhar e expressar-se, para podermos
notar o “[...] aspecto criativo da experiéncia ludica [...]” (p.70). O brincar envolve o
simbolismo. Quando brinco, mostro o que ja aprendi sobre as coisas, entdo, nesse momento,
precisa de atencdo, de alguém disponivel para incentivar e se atentar no que € expresso.

Em relacdo a crianca com autismo, por vezes, o brincar se constitui no movimento
mecanico com objetos e/ ou consigo mesmo. Poderao ter fixacdo por enfileirar os objetos, por
tamanho, cor, etc., ou entdo, movimentos giratorios. Percebe-se que ha auséncia nesse
processo, de uma construcao de narrativa. (FRAGA; PALHARES; KUPFER, 2022)

Esse brincar empobrecido de simbolismo poderé estar relacionado com falhas muito
precoces, nos primeiros cuidados maternos. Hipotetiza-se que a mae ou quem realiza a funcéo
materna, ndo conseguiu acessar esse bebé, nomeando seu corpo, suas caracteristicas, dando
significado as suas manifestacdes de choro, riso, e nas brincadeiras nos momentos de cuidado.
Logo, esse simbolismo se constituira de forma precaria. Ndo se quer achar culpados para isso,
mas algo nesse bebé ndo conseguiu absorver o que vinha da mée em termos de cuidados, afeto.
Ao cabo, o bebé precisara fazer a distin¢do do eu e do outro. Precisara construir a no¢ao do que
é externo a ele, sejam objetos ou pessoas. Essa distingdo se faz no processo da relacdo com a
mée ou com quem desempenha a funcdo materna. (BERNARDINO; LAVRADOR,;
BECHARA, 2020)

Nesse sentido, ao chegar na escola sem essa delimitacdo do eu e do outro, sera preciso
um trabalho educativo que dé subsidios para essa crianca estabelecer essa diferenca. Dessa

forma, o educador pode se fazer disponivel para junto construir um brincar de faz de conta,
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convocando essa crianca para entrar na brincadeira. E importante salientar que as estratégias
elaboradas para poder ser trabalhado o brincar, por exemplo, ndo podem ser vistas como
técnicas isoladas, precisam de tempo. E necessaria uma relagio significativa com esta crianca
e seus colegas. (KUPFER et al. 2017)

Mariotto (2009) fala da importancia do laco significativo com o sujeito, que € preciso
que estejamos disponiveis para estar com a crianca. A presenca do educador nas brincadeiras
vai permitir & crianca perceber o objeto (externo a ela) e instigar a exploragcdo do mesmo a
partir do brincar. Ou seja, a participacdo do educador nesses momentos ‘“‘exige uma
participacao ativa, significante, isto , capaz de traduzir em palavras a acdo do bebé, permitindo
a este construir simbolicamente e encenar imaginariamente suas representacdes e versdes do
mundo em si.” (MARIOTTO, 2009, p. 143).

A partir das tentativas de aproximacao com a crianga, estando disponivel no dia a dia é
que o professor dara sentido e direcionamento para o brincar da crianca. I1sso pode ser feito
quando presenciar o brincar mecanico, substituindo esse comportamento, dando sentido,
nomeando essa brincadeira, criando repertério para as cenas. Por exemplo, para um carrinho
que € somente manipulado, criar um enredo, uma histéria, para que futuramente a crianca se
aproprie de alguns tracos da brincadeira e crie sua prépria versao.

Todos esses movimentos sO serdo possiveis se dentro do espaco escolar o educador e
os demais profissionais da escola estiverem engajados no acolhimento e constituicdo dessa
crianga, intensificando na pratica pedagdgica o brincar, aproveitando o espaco-tempo da
Educacao Infantil. O brincar sera o precursor, subsidiario de um tempo futuro em que a crianca
precisard responder as demandas sociais. Assim, a educacdo infantil é um espaco rico em
experiéncias que oportunizam o brincar compartilhado, a corporalidade, atribuindo

significagdes culturais, ampliando a nog¢éo de mundo.

3. CAMINHOS METODOLOGICOS

A metodologia que norteou o presente trabalho foi a pesquisa bibliografica, de
abordagem qualitativa. Para Severino (2007) a pesquisa bibliografica se produz a partir das
contribuigcdes e registros publicados anteriormente por estudiosos. Com LAKATOS E
MARCONI (2017, p. 216) temos que:
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A pesquisa bibliografica ndo é mera repeticao do que ja foi dito ou escrito sobre certo
assunto, visto que propicia o exame de um tema sob um novo enfoque ou abordagem,
chegando a conclusdes inovadoras.

Em vista disso, conforme Lakatos e Marconi (2017), a pesquisa bibliografica tem
potencial para explorar novas perspectivas sobre o tema estudado, de modo que o pesquisador
estruture o projeto de trabalho, para que sua fundamentacéo teorica seja analisada e discutida
com eficiéncia. A saber, sdo oito as fases da pesquisa bibliogréfica: a) escolha do tema, b)
elaboracdo do plano de trabalho, c) identificacdo, d) localizacédo, e) compilagéo, f) fichamento,
g) andlise e interpretacao e h) redacao.

Assim sendo, a partir da escolha do tema, elaborou-se o plano de trabalho, o qual foi
escrito provisoriamente, possibilitando que os préximos passos da metodologia pudessem ser
organizados. Logo, delimitaram-se as palavras-chave (descritores): “Brincar ¢ Autismo”,
“Educacao Infantil ¢ Autismo ”, “Inclusao e Autismo” e “Autismo e Atendimento Educacional
Especializado”. Por conseguinte, foi feita a identificagdo e a escolha das bases de dados, que
foram: Scientific Eletronic Library (ScIELO) e a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (Periddicos da CAPES).

Apds a selecdo das bases de dados, ainda dentro da secdo identificacdo, realizou-se o
levantamento das obras. A partir da pesquisa com o0s descritores em ambas bases, encontrou-
se como resultado inimeros artigos, os quais foram selecionados e apoiando-se nos critérios
de inclusédo: artigos publicados no periodo de 2008 a 2023, os artigos que abordam a Educacao
Infantil, o autismo e o brincar. Como critérios de exclusdo optou-se por artigos publicados fora
do Brasil e da Lingua Portuguesa, com isso, localizou-se e houve respectivamente a coleta dos
resumos dos artigos e referéncias.

Tendo em vista 0os materiais coletados, elaborou-se a compilagéo destes, utilizando de
categorias para sua organizacao. Reuniram-se 0s artigos os quais contemplam os topicos deste
trabalho, nomeando-os como utilizaveis, que foram posteriormente analisados e discutidos. Os
artigos que ndo contemplam os tépicos, foram categorizados como ndo utilizaveis. Ainda,
restaram os artigos que havia potencialidades para a discussdo, que se caracterizam no meio-
termo, estes ficaram separados para uma andlise futura, e, posteriormente, descartados por ndo
contemplarem os critérios de incluséo. Isto posto, foram selecionados 11 artigos para discussao,
apresentados em duas tabelas: Tabela 1- Scielo (trés artigos) e Tabela 2- Capes (oito artigos),
categorizados com a base de dados e com os respectivos descritores utilizados para a busca.

Na base de dados Scielo, foram encontrados 7 resultados na busca atraves do descritor

“Brincar e Autismo”. No descritor “Educag¢io Infantil ¢ Autismo” encontrou-se 11 artigos, ja
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no descritor “Inclusdo e Autismo” foram encontrados 51 artigos e no descritor “Autismo e
Atendimento Educacional Especializado” foram encontrados somente 2 artigos. Para que se
pudesse refinar os materiais que contemplassem plenamente os critérios de inclusdo,
realizaram-se 0s seguintes passos: uma leitura prévia dos resumos e ainda se necessario, houve
a leitura do contetido do artigo, para que se tivesse certeza que atenderia a tematica do trabalho.

Portanto, os artigos que ndo contemplaram os critérios de inclusdo e aqueles que se
repetiam foram descartados. No descritor “Brincar e Autismo” foram descartados 6 artigos e
no descritor “Autismo e Atendimento Educacional Especializado” foram excluidos 2 artigos,
por repeticdo dos resultados ja encontrados em outros descritores e por ndo contemplarem os
critérios de inclusdo de estarem no contexto da Educacédo Infantil. Em relacdo aos descritores
“Educacdo Infantil e Autismo” ¢ “Inclusdo e Autismo” foram descartados, respectivamente, 10
e 50 artigos, por ndo contemplarem os critérios de inclusdo, como o Brincar e Educacao
Infantil, e, ainda, por se repetirem os resultados em buscas de outros descritores.

Desse modo, segue abaixo a tabela com os 3 artigos selecionados dos quatro descritores

nas buscas na base de dados Scielo que contemplaram os critérios de inclusao.

Tabela 1 - Scielo

Titulo Autor/Ano Resumo Base de Descritor
dados
Representacdo | De S4, M. das |Objetiva analisar as  representagdes Scielo: Brincar e
simbolica e G.C.S.; simbdlicas produzidas no espaco da|  Revista Autismo
linguagem de uma | Siquara, Z. O.; | Prinquedoteca, por meio do jogo de faz de | Brasileira de
crianga com Chicon, J. F. |conta I_de uma crianca autl_staa Se)éo Ciéncias do
: masculino, cinco anos, oriunda da
autlsrg:)inné)a?to de 2015 comgniplade Vitéria/ES. Usa o método Esporte

gualitativo, a partir de observacdo

participante, videogravacdo, fotografias e

registros em diario de campo. Os dados

analisados evidenciam o quanto a

experiéncia de brincar da crianca autista

favorece a internalizacéo,do desse elemento

da cultura (a brincadeira), na medida em

gue implica a (re)significacdo de objetos e a

representacdo de situacfes de vida, com 0

uso de mdaltiplas possibilidades de

linguagens e a potencializacdo do processo

de desenvolvimento intra/interpessoal.

Brincando e Chicon, J. F.; |Este estudo objetiva compreender os Scielo Educacdo
aprendendo: | Oliveira, I. M.; | aspectos relacionais de uma crianca com|  Revista Infantil e
aspectos Garozzi, G. V.; | autismo na relacdo com outras criancas em | Brasileira de | Autismo

situacOes de brincadeiras. Trata-se de uma
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relacionais da
crianga com
autismo

Coelho, M. F.;
De S4a, M. das
G.C.S.

2019

pesquisa qualitativa do tipo estudo de caso.
Os sujeitos foram 17 alunos, de trés a seis
anos, dez de um Centro de Educacdo
Infantil, seis com autismo e uma com
sindrome de Down. A coleta de dados foi
feita por meio da observacdo participante,
videogravacao dos atendimentos e registros
em diario de campo. A pesquisa permite
constatar que o trabalho desenvolvido em
ambiente social inclusivo, potencializado
pela acdo mediadora dos adultos e colegas
mais experientes, favorece que as criancas
com autismo apresentam atitudes que
apontam  sua  predisposicao para
compartilhar brincadeiras com os colegas.

Ciéncias do
Esporte

As experiéncias
nos espagos-
tempos da escola
sob olhar de uma
crianga com
Transtorno do
espectro do
Autismo

Francés, L. A.;
Mesquita, A.
M. A.

2021

O artigo visa a discutir a escola a partir do
olhar da crianca acerca das experiéncias
vivenciadas nos espagos-tempos da escola.
O campo empirico se constituiu utilizando
instrumentos metodolégicos da etnografia,
a luz do referencial da Sociologia da
Infancia, tendo como sujeito uma crianca
com Transtorno do Espectro do Autismo
(TEA). Para a sistematizagdo, fizemos uso
da analise de contetdo, que originou as
categorias da investigacdo. ldentificamos
que a crianga com TEA irroga sentido a
medida que vive tais experiéncias,
procurando condutas dissimeis para
relacionar-se com seus pares e com adultos,
bem como para desconstruir regras
preestabelecidas  nos  espacos-tempos
escolares. Assim, sobressai a preméncia da
ausculta da crianca em suas mdaltiplas
formas de expressdo, a fim de contribuir
para a efetivacdo de préticas educativas
assentes em saberes que a respeitem em
seus tragos geracionais, rompendo com 0s
modos lineares de pensar a estrutura
organizacional dos espagos- -tempos da
escola.

Scielo:
Revista
Brasileira de
Educacéo

Inclusédo
Autismo

Fonte: Elaborado pela autora.

Na base de dados Periddicos da CAPES, foram encontrados 49 artigos nos resultados

da busca através do descritor “Brincar ¢ Autismo”. No descritor “Educacao Infantil e Autismo™

encontrou-se 90 artigos, ja no descritor “Inclusdo e Autismo” foram encontrados 205 artigos e

no descritor “Autismo e Atendimento Educacional Especializado” foram encontrados somente

27 artigos.
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Com o intuito de refinar os materiais que contemplassem integralmente os critérios de
inclusdo, realizaram-se novamente 0s seguintes passos: uma leitura prévia dos resumos e,
ainda, se fez necessario a leitura dos contetdos dos artigos.

A partir disso, foram descartados os artigos que ndo contemplavam os critérios de
inclusdo e aqueles que se repetiam. No descritor “Brincar e Autismo” foram descartados 46
artigos e 27 artigos no descritor “Autismo e Atendimento Educacional Especializado” por ndo
atenderem os critérios de inclusdo nas tematicas: Educagdo Infantil, Brincar e Autismo. Outro
fator de exclusdo foi por ndo serem publicados no Brasil, bem como pela repeticdo dos
resultados ja encontrados em outros descritores. Nos descritores “Educagdo Infantil e Autismo”
e “Inclusdo e Autismo” foram descartados, respectivamente, 88 e 203 artigos, por ndo
contemplarem os critérios de inclusdo, como o Brincar, Autismo e Educagéo Infantil. Também
se utilizou dos critérios de exclusao por serem publicados fora do Brasil e da Lingua Portuguesa
e, ainda, por se repetirem os resultados em buscas de outros descritores.

Diante disso, abaixo na tabela estdo os 8 artigos selecionados dos resultados
encontrados nos quatro descritores, 0s quais atenderem aos critérios de inclusdo nas buscas na
base de dados Periddicos da CAPES.

Tabela 2 - Capes

Titulo Autor/Ano Resumo Base de Descritor
dados
O brincar como | Santana, M. L. | Esse estudo busca contribuir com o (re)visitar | Periddicos da | Brincar e
elemento de das. do ato de brincardo colocar como um dos Capes: Autismo
inclusdo de Purificagdo, | recursos de inclusao escolar. Por isso, tem-se o Revista
criancas M. M.: ob_jetivo de prpblematizqr, principalmente, 0| |nterfaces da
caracterizadas | Teperino, A, |Princar de criancas autistas como um dos| —pq, cacaq
com transtornos | P. P.: Taceli, |, | €/émentos que pode ser constituinte de uma
. ' | pratica pedagogica inclusiva. A acdo de brincar
do eSPEC”O C.; Pessoa, M. poderd funcionar como estimulador da
autista T.R. interacdo  social, imaginacdo, memoria,
atencdo, linguagem, expressao de
2016 pensamentos, internalizacdo de normas e regras

sociais, em suma, constitui-se como um
elemento  da  aprendizagem e do
desenvolvimento da crianca. A pratica

pedagogica direcionada as criangas com
transtornos do espectro autista (TEA), quando
utiliza o brincar, torna-se mais eficaz,
favorecendo a interacdo infantil com os pares e
sua inclusdo no contexto educativo. Assim, 0
brincar surge como elemento possibilitador da
aprendizagem e do desenvolvimento de
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criancas nos espacos formais de educacéo que
merece atencdo, principalmente quando se
pensa no processo inclusivo de estudantes
autistas.

O brincare a
crianga com
transtorno do
espectro autista:
revisao de
estudos
brasileiros

Albuquerque,
l.; Benitez, P.

2020

O brincar caracteriza a infancia e contribui
significativamente para o desenvolvimento
infantil. O objetivo foi identificar na literatura
nacional artigos publicados em periodicos com
Qualis Al e A2, tanto na Psicologia como na
Educacdo, que investigaram o brincar
relacionado a crianga com transtorno do
espectro autista (TEA), e sintetizar concepcdes
sobre o brincar com tal publico, conforme os
dados apresentados nos artigos cientificos,
rastreados na literatura nacional
contemporanea. Foram encontrados 85
periddicos que atendiam aos  critérios
estabelecidos para 0 mapeamento, a partir da
busca sistematizada realizada pelo descritor
“brincar”. Como resultado, 214 artigos foram
recuperados, dentre os quais trés abordavam o
brincar na crianga com TEA. Os trés estudos
investigaram o brincar em grupo e indicaram
que, dadas condi¢des necessarias de ensino, as
criancas com TEA sdo capazes de aprender
comportamentos relacionados ao brincar.
Todavia, uma lacuna que permaneceu em
aberto se refere ao brincar entre pares, tanto
entre criangas com e sem TEA.

Periddicos da
Capes:
Revista
Ibero-

Americana
de Estudos
em Educacéo

Brincar e
Autismo

Narrativas
autobiogréaficas
em educacdo:
percepcOes de
uma professora-
mde sobre 0
autismo

Souza, S.de P.
R.;
Willms, E. E.
2020

O texto objetiva narrar, de forma reflexiva e
sensivel, experiéncias de uma professora e mae
de uma crian¢a com autismo, Geovanna, desde
Seu nascimento até os seis anos de idade,
periodo em que finaliza o estudo. Apoia-se
metodolégica e epistemologicamente nas
narrativas autobiograficas da professora e mae
da crianga autista. O suporte tedrico da
fenomenologia de Maurice Merleau-Ponty,
aléem das contribui¢cbes sobre educacdo de
sensibilidade de Marcos Ferreira-Santos e
Rogério de Almeida permitem abordar as
vicissitudes diante dos diagnosticos médicos
contraditorios, os desafios da inclusdo escolar,
0S processos terapéuticos e o brincar dessa
crianca. De forma conclusiva, aponta para a
necessidade de acreditar no potencial da pessoa
autista em sua diferenca, pois mesmo tendo
outra forma de ser e estar no mundo, é uma
pessoa que pode ir além daquilo que se espera

Periddicos da
Capes:
Revista

Brasileira de

Pesquisa

Brincar e
Autismo

O autismo na
etapa da
educacéo infantil

Souza, M. A.;
Souza, B. M.
2020

Verifica-se a partir da existéncia de
instrumentos voltados especificamente para a
regularizacdo do atendimento educacional as

Periodicos da
Capes:
Horizontes-

Brincar e
Autismo
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no Brasil:
levantamento
bibliogréafico

criancas autistas, que entender como essas
criancas estdo sendo recebidas na educacéo
infantil é um aspecto chave para a garantia de
qualidade da educacdo. Assim, o artigo tem o
objetivo de socializar reflexdes de estudos
sobre o transtorno do espectro autista na etapa
da educacdo infantil no Brasil. Para tanto,
utilizou-se como metodologia o levantamento
bibliografico no banco de dados Scientific
Electronic Library Online (SciElo). Nesse
sentido, teve-se como problema norteador de
pesquisa a seguinte questdo: Quais as
preocupacgdes que a literatura especializada na
area traz nas pesquisas sobre o autismo na
educacdo infantil? Diante das analises
realizadas nos trabalhos que tratam do autismo
na educagdo infantil conclui-se que as
preocupacgdes que a literatura especializada na
area traz nas pesquisas baseiam-se na pratica
pedagogica dos professores e também h& uma
preocupacdo com o brincar das criancas com
TEA.

Revista de
Educacéao

O estudante com
autismo na
educacéo infantil:
concepcOes dos
profissionais de
sala de aula

regular e do AEE

Silva, A. K. B.
B.; Fonseca,
G. F.; Brito,
M. L. de A.

2018

O objetivo desse artigo é descrever concepcdes
de profissionais da educacdo infantil e do
atendimento educacional especializado no que
se refere aos processos de escolarizagdo de uma
crianga com autismo. A metodologia utilizada
é de base qualitativa, e os instrumentos de
coleta de dados foram entrevistas com
professoras da sala de aula e do AEE e a
observacdo de um aluno com TEA na turma do
Nivel Il em uma instituicdo publica de
Educacdo Infantil no estado do Rio Grande do
Norte. Os resultados evidenciam as concepcdes
e posicionamentos de professores acerca do
trabalho pedagdgico no que se refere as
especificidades do TEA no contexto escolar.
Por fim, o estudo conclui que tais concepgdes
dos profissionais da educacdo sdo permeados
por lacunas no que se refere ao conhecimento
académico acerca dos processos de ensino,
aprendizagem e desenvolvimento psicologico
do aluno com TEA na escola. Tais lacunas
remetem a formacao inicial do professor como
um elemento crucial para o reconhecimento das
especificidades do aluno com TEA, bem como
a relevancia da formacdo continuada dos
profissionais da educagdo infantil para o
planejamento de estratégias pedagdgicas com
vistas a garantir 0 acesso, permanéncia,
participacdo e aprendizagem da crianga com
deficiéncia

Periddicos da
Capes:
Textura-
Revista de
Educacao e

Letras

Educacéo
Infantil e

Autismo
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Préticas e
articulacoes

pedagdgicas na

educacdo infantil:

contribuigdes ao
processo de
desenvolvimento
de uma crianga

com autismo

Marchiori, A.
F.; Franca, C.
de A. A.

2018

O presente artigo estd pautado no
reconhecimento da integralidade do sujeito e da
necessidade de um trabalho pedagdgico que
amplie as possibilidades formativas da crianca
na educacdo infantil. O objeto de estudo é o
autismo e as possibilidades de
desenvolvimento de Suely na relagdo com os
pares e adultos do Centro Municipal de
Educacdo Infantil (CMEI). A metodologia
corresponde a um estudo de caso etnogréafico,
com pesquisa participante, empregado para
acompanhar as praticas pedagogicas em um
CMEI do municipio de Vitoria, desenvolvidas
com uma turma do Grupo 4/5, criancas de 04 e
05 anos. O sujeito da pesquisa corresponde a
uma crianca diagnosticada clinicamente com
autismo. A pesquisa compreendeu o periodo de
02 anos (2015-2016). Como propde Vygotsky
(2005, 2006, 2007), a formagéo da identidade
perpassa as relagdes sociais, estao presentes nas
interacbes com o outro, na apropriacdo da
cultura e no desenvolvimento da linguagem. Os
objetivos da pesquisa buscaram tracar
perspectivas de trabalho pedag6gico para
auxiliar no processo de desenvolvimento de
uma crianga com autismo, atendida na
educacdo infantil. O trabalho realizado ao
longo de 2015 esteve organizado a partir das
interacbes e brincadeiras. Em 2016, buscou
romper com possiveis limitagdes advindas do
Transtorno do Espectro do Autismo (TEA),
numa abordagem colaborativa. Os
aprendizados que podem ser destacados na
formacé&o de Suely foram o desenvolvimento da
linguagem oral, uma vez que capacita o sujeito
a interagir com os demais e se apropriar de
signos e produzir novos significados, a
apropriacao dos usos da leitura e da escrita, das
capacidades de interacdo social, de expressdo
artistica e estética e autonomia nas escolhas
necessarias no cotidiano da instituigao.

Periodicos da
Capes:
Revista Zero-

a-seis

Educacéo
Infantil e

Autismo

Transtorno do
Espectro Autista
e Interacdes
Escolares: Sala
de Aula e Pétio

Lemos, E. L.
de M. D;
Nunes, L. de
L.; Salomao,
N. M. R.
2020

Este estudo objetivou analisar episodios
interacionais de criangas com autismo nos
contextos de sala de aula e patio, considerando
seus pares e professores. Entende-se a
relevancia da inclusdo escolar e das interagdes
sociais especificas que ocorrem nesses
contextos a partir das caracteristicas
neurodesenvolvimentais, sociocomunicativas e
comportamentais das criangas diagnosticadas
com Transtorno do Espectro Autista. Para
tanto, foram realizadas oito filmagens em duas
escolas particulares, com quatro professoras,

Periddicos da
Capes:
Revista

Brasileira de

Educacéo

Especial

Inclusdo e

Autismo
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quatro criangcas com autismo e 42 criangas com
desenvolvimento tipico. Os resultados foram
apresentados em termos quantitativos, a partir
das frequéncias de episodios interacionais; e
qualitativos, a partir da descricdo de quatro
estudos de caso contendo trechos dos episodios
interacionais. Apesar das variagOes entre 0s
contextos, os episadios interacionais completos
caracterizaram-se pelo uso de objetos e
mediacOes diadicas dirigidas pelas professoras
as criancas autistas. Sobre as interacGes entre
0s pares, destaca-se que essas trocas foram
mais frequentes durante as atividades livres no
contexto de sala de aula. Por fim, ressalta-se o
papel do estudo dos episodios interacionais
para 0s processos de pesquisa, avaliacdo e
intervencgdo na area escolar

Criangas com
transtorno do
espectro autista
em tempos de
pandemia:
contextos de
inclusdo/exclusao
na educacao

infantil

Dias, A. A.;

Santos, I. S.;

Abreu, A. R.
P.

2021

A pandemia da COVID-19 impactou rotinas e
modos de vida de bebés e criangas pequenas e
suas familias, sobretudo, em fungdo do
fechamento das instituicbes de educacéo
infantil, ocasionando novas dinamicas de
sociabilidade e importantes mudangas na agédo
educativa. Considerando a complexidade
dessas alteracdes e a especificidade do trabalho
educativo com criangas com Transtorno do
Espectro Autista, este artigo visa refletir sobre
a relagdo de inclusdo/excluséo dessas criangas,
mediante analise de elementos tedricos que
problematizam a agdo educativa, & luz dos
pressupostos tedricos da educacdo inclusiva.
Partimos da compreensdo de que criangas com
TEA necessitam de atengdo as suas
peculiaridades, dentre elas, as de natureza
interativa. Considerando que 0s contextos
interativos dessas criangas encontram-se
reduzidos aos espacos familiares,
guestionamos: como a acdo educativa tem
contemplado as criangas com TEA? Com base
nas anélises tedricas efetuadas, concluimos que
os limites colocados pela pandemia interrogam
as possibilidades educativas e apontam para a
construgdo de estratégias metodoldgicas
individualizadas que favorecam 0
desenvolvimento dessas criangas.

Periodicos da
Capes:
Revista Zero-

a-seis

Incluséo e

Autismo

Fonte: Elaborado pela autora

Portanto, ao finalizar a compilagdo, passa-se ao item fichamento dos artigos

selecionados. Relnem-se 0s artigos selecionados e inicia-se a leitura dos mesmos. As obras

foram descritas em folha de papel, com os dados técnicos, citagdes e comentarios, conforme
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leitura dos artigos e livros, de maneira a contribuir para a analise dos artigos. Assim, seguiu-se
as duas Ultimas fases da pesquisa, sendo elas a anélise e interpretacio e a redagdo. A vista disso,

apresenta-se as analises e discussdes dos materiais encontrados nesta pesquisa.

4. DISCUSSAO

A partir da selecéo dos onze artigos como resultado das buscas feitas na base de dados
Scielo e Periddicos da CAPES, realizou-se a leitura e andlise dos textos, com o intuito de
verificar o que estes tém abordado acerca do autismo e o brincar na educacdo infantil.
Conforme visto no referencial, a educacdo infantil é um espaco que oportuniza que o brincar
seja explorado, devido sua importancia para o desenvolvimento e constituicdo psiquica da
crianga, €, ainda, como estratégia a ser utilizada nos processos de inclusdo da crianga com
autismo.

Portanto, organizou-se a leitura sob a analise de conteido de Bardin (2011, p. 44), que
refere-se a essa técnica “como um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes que utiliza
procedimentos sistematicos e objetivos de descricao do conteudo das mensagens”. Entendendo
que as informacbes contidas nos textos dos artigos sdo dados brutos, pretende-se dar
significado para os elementos que se fazem em comum neles. Partindo entéo para a pré-analise
e identificacdo dos elementos dos artigos, a partir da presenca ou auséncia, bem como a
frequéncia e intensidade dos aspectos presente nos textos, o que possibilitou categoriza-los para
orientar a discusséo deste trabalho.

Assim, para fins deste estudo apresento as seguintes categorias de andlise: a) As
diferentes formas de olhar para o autismo; b) a mediacéo do outro como fator potencializador;
) o brincar como expressao do ser crianga. As categorias de analises foram subdivididas e
serdo apresentadas a seguir na respectiva ordem, com o intuito de facilitar a leitura e

compreensdo dos dados discutidos neste capitulo.
4.1 As diferentes formas de olhar para o autismo
Com relagdo a categoria “As diferentes formas de olhar para o autismo”, foi observado

nas leituras o quanto os trabalhos traziam diferentes nomenclaturas para se referirem ao

autismo. Partindo disso, notaram-se 0s seguintes elementos: sindrome comportamental/autista,
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transtorno do neurodesenvolvimento, autistas, autismo e também tratando-o como deficiéncia,
etc. Com esse cenario, surgiu um estranhamento, mesmo com as evolu¢bes dos manuais na
tentativa de padronizar uma nomenclatura, ainda assim, os artigos ndo atendem a essa
realidade. A questdo mais acentuada disso é pensar sobre a inferéncia de certas nomenclaturas
e peso delas sob o sujeito com autismo, pois a forma como sédo chamados afeta a forma como
s8o vistos e tratados.

Embora nem todos os trabalhos utilizem o DSM-5 (APA, 2013) para caracterizar o
autismo, ha similaridades na forma como trazem os sintomas e caracteristicas do autismo, que
se apegam em descri¢des prontas, e, assim, se faz a importancia de se atentar para néo fragilizar
as demonstracdes e expressdes singulares de cada sujeito. (BERNARDINO; LAVRADOR,;
BECHARA, 2020).

Vemos que Chicon et al. (2018) apresenta ao longo da escrita diferentes formas de se
referir e caracterizar o autismo, como se ndo houvesse uma concordancia, ndo sendo suficiente
para descrever esses sujeitos e suas condi¢des. Conforme Kupfer (2013, p.45) as mudangas das
terminologias utilizadas para se referirem ao autismo nédo obteve-se uma evolugdo para uma
exata compreensdo dessa condi¢do, mas serviu para padronizar uma descri¢cdo desses sujeitos.

N&o obstante, as autoras Souza e Souza (2020) também explanam acerca do autismo
dentro de diferentes terminologias, na busca de tentar esclarecer sobre a condicdo, para
posteriormente trazer uma revisdo de estudos que abordam o autismo. Como resultado,
entendem que sdo necessarias mais investigacdes sobre esses sujeitos na educacao infantil, pois
falta uma qualificacdo dos profissionais para recebé-los. Porém, por mais potentes que sejam
publicacBes e estudos de casos sobre a crianga com autismo, ndo se faz possivel construir um
manual de como agir. Por isso se constréi uma fala destoante, querem a inclusao e respeito a
subjetividade, todavia, também cometem essas gafes de generalizar estratégias de como lidar
com esses sujeitos.

A vista disso, Francés e Mesquita (2021), pesquisaram sobre as experiéncias nos
espacgos-tempos da escola, sob o olhar do proprio sujeito com autismo. Relatam que o menino
percebia as diferentes formas de ser tratado no seu dia a dia, resultado da maneira como a
crianga era vista pelos funcionarios da escola, aqueles que viam a deficiéncia em detrimento
dele, sem perceber sua subjetividade, ndo respeitavam suas vontades proprias e
potencialidades, pois olhavam somente pelo rétulo de aluno com autismo.

Nesse sentido, Souza e Willms (2020) em uma autobiografia enquanto professora de

educacéo especial e mae de uma crianga com autismo potencializa essa reflexdo ao dizer que a



30

sociedade ainda vé o outro pela falta, que o diagndstico medico se define pela impossibilidade,
mas que ndo se pode fixar nisso e desacreditar nas possibilidades desse sujeito.

Do mesmo modo, Marchiori e Franga (2018) agrega-se nessa discusséo por repensar 0
apego da escola sob 0 modelo médico e que enquanto espaco educativo ndo deveriam ver a

crianga por um quadro de sintomas,

O rétulo ndo deve dizer o que fazer com e para o sujeito autista, principalmente quando
se trata de criancas tdo pequenas. Suas possibilidades de desenvolvimento sdo infinitas,
ndo cabe ao adulto definir o caminho, mas aceitar o convite da crianc¢a e trilhar os
caminhos que sdo construidos no dia a dia, no cotidiano das praticas pedagdgicas
planejadas e vivenciadas pelos e com os sujeitos. (Marchiori; Franca, 2018, p. 511).

Ainda, Santana et al. (2016) percorrem um caminho sobre a histéria da educacao
inclusiva, adentrando sob 0s progressos conquistados ao longo do tempo para que hoje
possamos discutir sobre uma escola inclusiva. Com teor de discutir sobre as diferentes formas
de se referir ao sujeito com deficiéncia, problematiza a maneira como a deficiéncia vista no
carater social corrobora para como esse sujeito vai se enxergar e entender seu “defeito”. Além
de que, nessa construcdo social e cultural se polariza crencas baseadas em achismos, como, por
exemplo, que a crianga com autismo vive no proprio mundo desconectado com os demais.
Dessa forma, a educacao desses sujeitos ndo pode se limitar assim, e que, a pratica educativa
ndo deve se apegar a essas construgoes.

O mesmo pode ser visto no trabalho de Silva, Fonseca e Brito (2018) que por meio de
uma pesquisa de campo, puderam conversar com professoras que tem em sua classe alunos
com autismo. Apresentam, assim, que as professoras pouco sabiam sobre o autismo e que essas
lacunas somam para que elas ndo tenham um direcionamento na hora de planejar atividades
pedagogicas. Acabam se apegando nas limitagGes e dificuldades da criancga, e com isso, as
autoras entendem necessario para a aprendizagem da crianca um planejamento dinamico e
atrativo, que potencialize o sujeito.

Conforme Bernardino, Lavrador e Bechara (2020) a escola deve se preocupar em ser o
campo onde esses sujeitos constituem sua subjetivagdo, incorporando e posicionando como
aluno, ndo como crianga com necessidade especial, ndo seu diagnostico, mas como aluno desta
escola, pertencente ao grupo.

Desse modo, é perceptivel o quanto os trabalhos agregam para a discussdo nas formas
de ver o autismo, pois quando nos permitimos aprender sobre quem € essa crianga e como se
relaciona diante do outro, é possivel pensar em préaticas pedagogicas emancipatorias tendo

como fim dltimo a constituicdo de um sujeito do desejo e da aprendizagem.
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Em vista disso, entendendo a constituicdo psiquica do sujeito e o sentimento de
pertencimento como um processo de investimento do outro, € necessario que a escola se
responsabilize pelo aluno com autismo, entendendo que ele ndo € sé do professor regente ou
educador especial, mas de toda a escola. As praticas pedagdgicas precisam repensar como criar
condicdes para que esse sujeito possa se sentir acolhido e manifestar-se, para buscar o outro,
que de alguma forma expresse sua presenca, seja pela esquiva, pelo corpo e suas manifestacdes,
seja pela auséncia de interesse. De alguma forma esse sujeito estard demonstrando seu
sofrimento psiquico. (DE SOUSA; PINTO, 2017)

4.2 A mediacdo do outro como fator potencializador

Durante a leitura dos artigos, percebeu-se nestes a frequéncia e concordancia sobre o
papel da mediacdo do professor e do colega para o desenvolvimento da crianga. Assim, alguns
buscaram entender melhor como funcionam essas interacdes e como elas sdo eficientes para as
criangas com autismo. Todavia, outros abordaram com menor intensidade a respeito das
interacdes e mediacOes, mas que, de alguma forma, nos proporciona riquezas para pensar sobre
0 reconhecimento dessas mediacGes para o sujeito.

Com isso, pode-se fomentar as discussfes dando sequéncia na segunda categoria desta
analise, a qual atentou sobre “a mediacdo do outro como fator potencializador”. Além da
questdo do peso do diagndstico e a forma como vemos essa crianca, se fez perceptivel na
maioria dos artigos a importancia da mediacao do professor/adulto e do outro na constituicao
do sujeito com autismo. Tendo isso em vista, € de extrema importancia apresentar esses
aspectos neste trabalho, pois sdo dados que corroboram para potencializar a discussdo da
inclusdo dessas criancas.

Por conseguinte, o trabalho de Dias, Santos e Abreu (2021) buscou refletir sobre como
diminuir os prejuizos nas criangas com autismo da educacdo infantil devido ao isolamento

durante a pandemia do Coronavirus®. Prejuizos no sentido da aprendizagem e habilidades

4[...] O Covid 19 é uma infecgao respiratoria causada pelo coronavirus SARS-CoV-2[...], devido a sua transmissdo

ser por contato, houve em um periodo curto uma alta proliferagéo, causando muitas mortes e sequelas nas pessoas.

(Biblioteca Virtual em Saude, Ministério da Satde. 2021) Disponivel em: <https://bvsms.saude.gov.br/covid-19-
2/>. Acesso em: 04 dez. 2023.

Como forma de prevencao, todos os estabelecimentos, escolas, etc., foram fechados na tentativa de diminuir os
casos de covid-19. Assim, durante dois anos as criancas ficaram afastadas das escolas, tendo o ensino oferecido

de forma online, limitando entdo as interagdes sociais escolares.


https://bvsms.saude.gov.br/covid-19-2/
https://bvsms.saude.gov.br/covid-19-2/
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sociais, devido a auséncia das mediagdes do professor e das interacbes com 0s pares, pois
seguindo os eixos da BNCC (2018), o que estrutura as praticas pedagdgicas da educacgéo
infantil s&o as interagcOes e brincadeiras, as quais exigem a presen¢a do outro. Com isso, a
discussdo do trabalho evidencia os beneficios do outro para o desenvolvimento e constituicao
da crianga com autismo, que nas trocas culturais vivenciadas pela crianca nos campos de
experiéncias, oportunizam espaco de aprendizagem. As familias enquanto o primeiro vinculo
de interacOes da crianga tiveram papel fundamental para que se pudesse realizar as atividades
Iudicas na tentativa de diminuir as lacunas do desenvolvimento do sujeito durante esses anos
de pandemia.

A reflexdo abordada no trabalho em anélise corrobora os demais artigos que serdo
expostos nesta categoria, pois ilustra as consequéncias no desenvolvimento quando se tem
auséncia nas relagdes com o outro. Portanto, valorizam-se os trabalhos que buscaram se atentar
aos efeitos da significancia do outro para o processo de constituicdo do sujeito com autismo.

Dessa forma, Lemos, Nunes e Saloméo (2020) em seu estudo de caso trouxeram quatro
casos de criangas com autismo e suas interagcdes nos espacos da escola, como a sala de aula e
0 pétio, buscando investigar em quais destes espagos oportuniza-se uma maior interacao entre
0 sujeito e o0 outro. O que prevalece nas conquistas das interaces destas criancgas nas atividades
escolares e brincadeiras € a mediacdo do professor, 0s quais tiveram a sensibilidade de analisar
0 contexto dessas turmas e criar condi¢des para que essas consigam manter um vinculo, seja
em brincadeiras como também no dia a dia da turma em sala de aula. Nas brincadeiras em que
pouco conseguiu-se manter um episodio de interacdo com o outro, as autoras entendem que
faltou mediacdo do professor para se atentar a essa demanda.

Por mais diferentes que sejam os cenarios destes trabalhos, Chicon et al. (2018) e
Albuquerque e Benitez (2020), também exprimem o papel do professor/adulto nas interacdes
da crianga com autismo e seus pares, que através da mediacdo favorece o contato entre elas.
Quando o outro desempenha seu papel e se coloca na posi¢do de convocar essa criancga,
possibilita que esta se engaje e participe dos momentos de interagéo e atividades, criando-se
assim um ambiente com estimulos. Assim, os estudos demonstraram 0s pontos positivos para
o desenvolvimento das habilidades de interagdo social para essas criangas. Ainda, Chicon et al.
(2018) dizem que os colegas reproduzem a forma respeitosa como veem o professor lidar e
tratar a criangca com autismo, assim, eles reproduzem essas trocas com 0 mesmo cuidado.

Conforme Bulbarelli, Cordaro e Gayotto (2020, p. 220)
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[...] Um educador, como representante da cultura, pode ser, e muitas vezes €, 0
mediador entre a crianga e o conhecimento, emprestando significados para que a
ampliacdo do laco com o conhecimento se estenda as possibilidades de laco com o
outro. A aposta do educador na crianca, a aposta de que a aprendizagem seja possivel,
é condicdo para que o laco social se estabeleca. [...]

Compreende-se assim que a literatura especializada reitera as reflexdes discutidas nos
estudos, quanto ao educador ver essa criangca com um olhar sensivel, percebendo a dimenséao
de sua posicdo e referéncia nessa constituicdo do psiquismo da crianca. De acordo com as
autoras, sua formacdo se faz singular através da constante mediacdo do outro, perpassando,
assim, pelo ato educativo. (BULBARELLI; CORDARO; GAYOTTO, 2020)

Como no trabalho de Souza e Willms (2020) as autoras destacam o0 quanto o
acolhimento da professora possibilitou a crianca sentir-se aceita, melhorando suas interacdes
com os colegas, 0s quais também tiveram papel fundamental para seu desenvolvimento. A
autora destaca a imitacdo do outro como espelho para que a crianga com autismo participe das
atividades. Indicando assim que, a partir da construcdo de lacos com a professora, a crianga
conseguiu extrair dessa experiéncia condi¢do para compreender melhor a si e movimentar-se
pelo espaco da escola. Segundo Mariotto (2009, p. 138), a qualidade do laco entre a crianca e
seu educador [...] se sustenta na disponibilidade de acolhimento psiquico do profissional [...].
Assim, essa professora se fez aberta a conhecer, ouvir e entender o sujeito, resultando na
possibilidade da crianca expressar seus desejos e motivacoes.

O que igualmente vemos no estudo de caso desenvolvido por De S4, Siquara e Chicon
(2015) que oportunizaram visualizar as conquistas da crianga com autismo no nivel simbdlico
e de linguagem a partir das experimentacgdes dela em um espaco onde havia estimulos, vinculos
e acolhimentos por parte do professor/estagiario. Esse espa¢o possibilitou a aproximacao desta
com os demais colegas e seu entendimento para participar das atividades, respeitando o0s
momentos de brincadeiras e rodas de conversa. Por mais que ainda apresentam-se limitacoes
nesses comportamentos, pode-se destacar a conquista do sujeito em sentir-se pertencente,
expressando-se, por meio de desenho, seu entendimento dos momentos vividos e das relagoes
que estabeleceu com os professores.

Vemos também no estudo de Marchiori e Franga (2018) que todo resultado dos dois
anos de trabalho com a crianga com autismo, obteve-se devido as media¢des pedagogicas dos
professores participantes da pesquisa, bem como dos demais profissionais, pois todo trabalho
foi colaborativo. A partir das mediagOes a crianga demonstrava interesse em participar das
atividades e buscava interagir com os pares. Ainda, contemplam o quanto é significativo para

a crianca essa interacao entre pares, para seu acolhimento e aprendizado que se constrdi a partir
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do outro, como um “espelho”. Pontua também que essas relagdes entre pares nem sempre
podem ser benéficas, que é preciso que o professor conhega seus alunos e que continue
mediando essas interacdes e conflitos para que se crie uma “corresponsabilidade pelo outro”
(p. 512), que consigam respeitar e aceitar as diferencas dos colegas, servindo assim para um
espaco de aprendizado para todos.

Conforme esta posto acima, concordamos com Bernardino (2020) ao discorrer sobre a
fun¢do do semelhante para o sujeito com autismo: este desempenha o papel de “organizador
da cultura e da linguagem” (p. 99), sendo assim uma referéncia para esse sujeito, o qual pode
se apegar neste colega para conhecer a si a partir da semelhanca que vé no outro, bem como,
compreender qual é seu lugar/papel nesse espaco. Cabe ao professor notar, a medida que se
desenvolve essa relacdo, se nao estd prejudicando o préprio processo de escolarizacdo do
colega que desempenha essa fungdo do outro semelhante. Como discutido em Marchiori e
Franca (2018), por mais benéfico que seja, € necessario que o professor conheca seu alunado,
perceba até que ponto essa “solugdo” ndo esta sobrecarregando 0 colega, pois
consequentemente ird prejudicar o sujeito com autismo, pois essa relacdo torna-se conflituosa.

Em Francés e Mesquita (2021) os relatos séo a partir da visao da crian¢a com autismo,
além das observacOes dos autores. A escrita do trabalho evidencia o respeito ao tempo proprio
da crianca, mas fica perceptivel que ndo ha muito investimento do professor para incentivar as
interagdes do menino com os demais colegas. Sendo que o momento de maior interacéo
acontece no patio, e o sujeito ndo gosta de estar la devido questdes sensoriais, nao se oportuniza
outro momento de brincar espontaneo e até mesmo direcionado. A crianca acaba buscando o
estagiario para brincar, partindo dele a intencéo, ou seja, ha possibilidade do professor convocar
essa crianca para ampliar essas interacoes, e, ainda, continuar a respeitar seu espago-tempo.

De acordo com Bulbarelli, Cordaro e Gayotto (2020) sobre as experiéncias vividas no
campo escolar, certas dindmicas escolares exigem da crianga muito mais do que ela pode lidar,
entdo a escola enquanto espaco inclusivo pode propor rearticulagbes nas propostas,
flexibilizando esses espagos-tempos conforme a singularidade da crianga, contribuindo para o
aproveitamento desta das atividades e interagdes que somente a escola consegue oportunizar.

Ainda, o levantamento bibliogréafico de Souza e Souza (2020), tinham por objetivo
identificar quais eram as preocupacoes da literatura especializada sobre o autismo na educacéo
infantil, e com isso, mostraram que os resultados se concentram em diferentes aspectos, sendo
eles nas praticas pedagdgicas, interacdo social e o brincar. No entanto, as autoras nao

aprofundaram sua discusséo nas possibilidades que a mediacdo do professor e a interagdo com
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0 outro oportuniza para a crianga com autismo, deixando uma lacuna sobre esses aspectos, 0s
quais poderiam ter sido mais aproveitados para agregar em futuras pesquisas.

Portanto, foi possivel analisar nos artigos, sendo neles todos, que em sua maioria 0s
pesquisadores apresentaram informacdes que fomentam a discussao da categoria - a mediacédo
do outro como fator potencializador, traduzindo assim a importancia de se discutir essa
tematica. Por mais superficial que alguns autores tenham trazido a questdo, sdo dados que
propoe refletir acerca do reconhecimento e valorizagdo das interagdes com o outro e o papel
importante que o professor desempenha nessas media¢des no espago da educacdo infantil.
Tambeém € perceptivel em alguns artigos o cuidado que demonstram ao trazer sobre a infancia

e as riquezas que essa etapa carrega na construcdo do sujeito.

4.3 O brincar como expressao do ser crianga

Em consonancia, seguiremos para a ultima categoria da analise - o brincar como
expressdo do ser crianga, que buscou atentar para os elementos que se fizeram presentes nos
artigos, como o brincar e os tempos da crianca, sujeito em constitui¢cdo. Por mais distintas que
tenham sido as proposicdes dos trabalhos acerca do brincar, este foi elemento fundamental para
escolha dos artigos da pesquisa, assim, tencionando com o objetivo deste trabalho em olhar
para o brincar do sujeito com autismo.

Com base nos artigos estudados até aqui e a partir da categoria “O brincar como
expressdo do ser crianga”, € possivel perceber que os autores falam com propriedade sobre as
praticas pedagogicas, relembrando que no ato educativo se visa respeitar a infancia e aquilo
que a crianga carrega consigo. A esse respeito, (Mariotto, 2009) nos diz que 0 espaco escolar
pode e deve-se identificar os sinais de riscos na constituicdo subjetiva da crianca, a auséncia
ou presenca de um brincar, ndo para classifica-la numa patologia, mas oferecer condi¢Ges
minimas de subjetivacdo para esse sujeito.

Atendendo esses aspectos, no trabalho de Chicon et al. (2018) que retrata sobre o
brincar e aprender, orientando-se na perspectiva Historico-Cultural, os autores apontam a
importancia do brincar para o desenvolvimento psiquico e o desenvolvimento de habilidades
tais como, a linguagem, imaginacdo e noc¢des de como agir sobre o mundo. Ainda, as
brincadeiras exigem atencdo, autorregulacdo, protagonismo e cooperagdo entre quem brinca.
O aluno com autismo do estudo apresenta o brincar de forma peculiar, explora objetos, brinca
sozinho, mas conforme sdo realizados os encontros neste espago de brinquedoteca com outras

criangas, vai evoluindo sua participacdo nesses momentos. Nas suas analises 0s autores falam
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sobre a importancia de se respeitar o ritmo da crianca, entendendo que cada uma apresenta
diferentes formas e tempos para brincar, algumas levando mais tempo para conseguirem
realizar brincadeiras com regras mais exigentes, outras demonstrando compreender 0s papéis
e desempenhando-os. Os autores seguem dizendo que o brincar espontaneo se faz presente
quando se dao condicdes, espaco e tempo, oportunizando assim que a crianca explore 0s
objetos, e, se intensifique ao ter a convocacgédo do outro para brincar.

Por mais diferente que sejam as vertentes tedricas que embasam o artigo, hd uma certa
consonancia com a ideia de que para que se possa compreender as regras do jogo-brincadeira
€ preciso gque o sujeito se aproxime aos poucos, que alguém guie e dé significado para suas
acOes, este vai se apropriando do brincar, sendo um processo gradual nesta compreensao
simbdlica das brincadeiras. (KUPFER et al. 2017)

Concomitantemente, no estudo de De S4, Siquara e Chicon (2015) também utilizando
do espaco da brinquedoteca da universidade, os autores tinham por objetivo identificar as
representacdes simbdlicas e a linguagem de uma crianga com autismo a partir do brincar,
entendendo o brincar como uma experiéncia onde ao apresentar-se uma situa¢do imaginaria na
brincadeira a crianga organiza aspectos sociais de suas vivéncias, desempenhando como um
controle interno. Nas suas intervencdes, disponibilizaram diferentes brinquedos com cantos
tematicos, identificaram avangos das ressignificacbes dessa crianca em relacdo aos objetos,
conseguindo “brincar com os brinquedos para além de seu carater funcional, de forma criativa
e autdbnoma” (2015, p. 359). Destacam também as manifesta¢fes de linguagem do sujeito com
um desenho e narrando para a mée quem havia desenhado.

Com relacdo a citacdo acima, percebe-se um processo de construcdo da subjetivacdo
dessa crianca, segundo os eixos do APEGI ° (Kupfer et al. 2017, p. 42), essa crianga demonstra
estar adentrando no campo da linguagem, mesmo que ndo fale, ndo possua linguagem verbal
ela tem algo a dizer. Em seu desenho deixa claro que reconhece a presenca do outro, utiliza-se
da fala para nomear essa pessoa. Essa “pequena” demonstracdo diz muito sobre seu processo
de constituicdo subjetiva, bem como a fungdo que os participantes desempenharam nos

encontros com ela, oportunizando um espaco de reconhecimento desse sujeito.

5 Conforme Kupfer, Bernardino e Silva (2020) o Acompanhamento Psicanalitico de Criancas em Escolas, Grupos
e InstituicGes - APEGI é um instrumento que fundamentado em quatro eixos tedricos pretende dar subsidios para
acompanhar e compreender o processo de constituicdo do sujeito a partir dos 4 anos de idade.

[...] Seu objetivo ndo é o de proceder a uma avaliacéo diagndstica da crianca, e sim fazer uma leitura, a partir dos
diferentes fendmenos que séo observados pelo psicanalista, do processo de constituicdo subjetiva, articulado ao
desenvolvimento da crianga.[...] (Kupfer; Bernardino; Silva, 2020, p.179).
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Similarmente, no estudo de caso de Marchiori e Franca (2018) os pesquisadores
apresentaram o brincar como uma das praticas pedagogicas que possibilitou ao sujeito estar
propriamente nos espacgos da escola, nas brincadeiras e estabelecer relagfes com todos na
instituicdo. No que tange as brincadeiras desenvolvidas com ela e os colegas, estimulou
questdes como: movimento, questdes afetivas, o contato fisico, a fala e outras formas de
linguagem, imaginacdo e autonomia dos sujeitos. Toda conquista no desenvolvimento da
menina foi devido aos dois anos de trabalho das autoras em conjunto com a equipe escolar, que
incentivaram através do brincar e de atividades que fossem do interesse da crianga,
potencializar aquelas habilidades que sdo préprias dela. O resultado foi possivel perceber pelas
demonstragdes no ato de brincar, pois ela demonstrava a sua maneira de estar entendendo o
que estava acontecendo a sua volta, se envolvendo nas brincadeiras, buscando o outro e tendo
seguranca para se expressar.

Houve assim, o posicionamento de tratar essa crianga como sujeito da escola, tentaram
direcionar as estereotipias trazendo atividades didatico-pedagdgicas que a estimularam. De
acordo com Kupfer et al. (2017, p. 39), uma das ajudas enquanto ato educativo é dar sentido
para essas estereotipias, ndo na tentativa de elimina-las, mas atribuir significado aos
movimentos diante do objeto para que se entenda como brincadeira.

Ainda, Santana et al. (2016) entendem o brincar orientadas pela teoria Historico-
Cultural, como uma constru¢do da zona do desenvolvimento onde a crianca age para além da
sua idade, mas que tem capacidade para tal, “[...] A brincadeira, por ser uma atividade social,
é influenciada pelo contexto historico, cultural e social [...]” (2016, p. 58). Ainda discorrem
que através do brincar desenvolve-se a imaginacao, cooperacdo, nocao das regras, autoestima
e nocao do eu. Com isso, 0s autores trazem trés pesquisas que exprimem as poténcias do brincar
como elemento de inclusdo da criangca com autismo. Dizem que 0s avangos no brincar serdo no
tempo proprio de cada um, pois esses sujeitos apresentam caracteristicas Unicas,
consequentemente, é necessario preparacdo para conseguir possibilitar condicdes para essa
crianca se envolver nas brincadeiras. Entendem entdo que a brincadeira como préatica
pedagdgica insere a crianca nas relagdes sociais e a inclui, reduzindo as barreiras no processo
ensino-aprendizagem.

Reiterando o que Kupfer et al. (2017) nos dizem, essas solu¢Ges ndo devem ser
aplicacdes técnicas e que € preciso conhecer e construir de forma pessoal essas estratégias que
utilizamos com a crianga no seu dia a dia. Nesse sentido, foi possivel notar nesta pesquisa, que

ao longo de anos muitos pesquisadores propuseram-se a reconhecer as manifestacGes das
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criancas para, entdo, buscarem meios de incentiva-las a entrarem em relacdo com o outro e
construirem um mundo de faz-de-conta.

J& na revisdo dos estudos de Albuquerque e Benitez (2020), os autores afirmam que o
brincar favorece o desenvolvimento da crianca, contudo, discorrem acerca do brincar do sujeito
com autismo como empobrecido e das lacunas que os impedem de constituirem um imaginario.
Nos estudos, 0 ato de brincar é visto como rudimentar, devido a falta de funcionalidade e
significado direcionado ao brinquedo. Defendem em sua discusséo e resultados que é preciso
ensinar a crianga 0s comportamentos que envolvem a acgdo de brincar, criando condi¢des que
possam incentivar essa pratica.

Em consonancia com Albuquerque e Benitez (2020), vemos a proposi¢do sobre a
importancia de ensinar a crianga brincar, no trabalho de Souza e Willms (2020). Para as autoras,
0 brincar funcional para a crianga com autismo vai se desenvolver quando essa for assistida
por profissionais que possam trabalhar e ensinar a crianca a adquirir as habilidades de brincar.

A literatura especializada corrobora com os estudos supracitados, conforme Fraga,
Palhares e Kupfer (2022) sobre o brincar da crianga com autismo, este pode ser apresentado de
fato por movimentos mecanicos, empobrecido de simbolismo, podendo ficar preso na repeticéo
e persisténcia em alguns movimentos, sons, ordem desses objetos. Contudo, discorrem que esse
brincar ndo se constr6i sem o Outro, é preciso que este externo suponha que ha uma
intencionalidade na acgdo, para entdo possibilitar a crianca essa significancia de seus
movimentos aleatdrios, favorecendo ao sujeito a construcao de um brincar com sentido.

Seguindo com a analise dos trabalhos, temos Dias, Santos e Abreu (2021) que orientam
sua discussdo do brincar como direito, atraves do eixo da BNCC (2018) que prevé nas
brincadeiras momentos de aprendizagem. Os autores relatam que nas brincadeiras a crianga
amplia os repertdrios socioculturais, porém, limitam nesse sentido sua fundamentacdo, néo
aprofundando sobre o brincar propriamente dito.

Do mesmo modo, 0s autores Souza e Souza (2020), Francés e Mesquita (2021) e
Lemos, Nunes e Saloméo (2020) mencionam o brincar superficialmente, como um aspecto
importante para o desenvolvimento, porém ficam nessa perspectiva, deixando lacunas na
discussdo sobre a tematica da brincadeira, com auséncia de embasamentos teéricos que falem
do brincar.

Considerando os estudos abordados até aqui, € visivel que, mediante um olhar
cuidadoso e articulando as préaticas pedagdgicas as vivéncias da crianga com autismo, pode-se

potencializar o lugar ocupado pelo sujeito incluido, possibilitando o brincar compartilhado,
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criando espagos para que ele expresse a sua singularidade para que possa ser uma crianca, 0
aluno da escola “X”.

Em vista disso, quando se pensa na educacdo infantil é preciso relembrar que este é o
espaco destinado para brincar, conviver, participar, explorar, expressar e conhecer a si mesmo.
Segundo a BNCC (2018, p. 37)

[...] A interacdo durante o brincar caracteriza o cotidiano da infancia, trazendo consigo
muitas aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento integral das criancas. Ao
observar as interacGes e a brincadeira entre as criancas e delas com os adultos, é
possivel identificar, por exemplo, a expressao dos afetos, a mediacdo das frustragdes,
a resolucéo de conflitos e a regulagdo das emogoes. [...]

No que tange ao brincar da crianga com autismo, antes mesmo de adentrar para as
categorias de analises, notou-se o quanto fragilizado é esse olhar para o brincar nas publicacdes.
Alguns autores tinham como premissa investigar a inclusao na educacéo infantil, porém pouco
ou quase nada falavam do brincar da crianga com autismo nessa etapa. Momento esse em que
0 brincar é o centro das aten¢des das praticas pedagodgicas dos educadores. Daqueles que foram
selecionados para este trabalho, houve oscila¢fes quanto a investigagao do brincar como uma
pratica em si mesma.

Contudo, percebe-se que ha artigos que trilham os caminhos na valorizacdo das praticas
pedagdgicas que exploram o brincar como forma de resgatar o sujeito, trazendo-o para 0s
momentos em sala de aula e demais espagos escolares. Com esse objetivo oportuniza-se que
essa crianca saia da posi¢ao de “estranho”, que os semelhantes percebam a existéncia de um
sujeito, e que este também se sinta pertencente e ocupe seu lugar de aluno, contribuindo para a
construcao das relacdes e o convivio entre 0s pares.

Para finalizar a analise dos documentos que fizeram parte dessa pesquisa, concluo que
é evidente a escassez de trabalhos que se propdem a pensar o brincar como um fim em si
mesmo, com o aprofundamento merecido e a importancia da tematica. E necessario que a area
da Educacdo se atente para esse dado, uma vez que poucos estudos se mostraram preocupados
com a funcéo do brincar e as consequéncias da auséncia deste no processo de constituicdo do
psiquismo das criangas.

Destaca-se ainda o fundamental papel da Educacgéo Especial e da Pedagogia, no sentido
de se apropriarem de uma linguagem comum que una esforgos pela execucdo de préaticas
colaborativas desde a Educacdo Infantil. Reiteramos também a necessidade de pesquisas na

area que olhem para o brincar como uma ferramenta capaz de restituir a crianca com autismo
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a possibilidade de, juntamente com os colegas, constituir-se como, nos dizeres de Pesaro,

Kupfer e Davini (2020) um aluno-sujeito.

5. CONSIDERACOES FINAIS

E entdo, chegamos ao fim! Quem sabe a um comego?

Para manter o espirito brincalhdo e diante do exposto, vale lembrar que o objetivo dessa
pesquisa era fomentar discussdes a fim de que os professores possam refletir sobre o papel do
brincar na inclusdo de criancas com autismo na Educacdo Infantil, orientando-se a partir da
pergunta-problema “O brincar é uma pratica pedagogica potente para a melhoria da inclusdo
de criangas com autismo na Educacéo Infantil?”. Nesse sentido, as buscas precisavam ser
detalhadas para que se pudesse encontrar trabalhos que realmente agregassem na discussao.

No que diz respeito as construcdes de quem sao 0s sujeitos com autismo, fica evidente
0 quanto os trabalhos discorreram das dificuldades apresentadas por estes e as barreiras para
sua inclusdo. Além da propria diversidade de nomeacdes desses sujeitos, que corroboram para
a forma como eram tratados nos espacgos escolares, seja pelas suas potencialidades ou suas
deficiéncias.

Gostaria de somar as analises empreendidas um fator que nao foi escolhido para ser
apresentado, a apreensdo dos professores sobre como direcionar suas praticas para esses
sujeitos. Essa questdo se agrega as dificuldades de compreender quem s&o 0s sujeitos com
autismo, embora muitos autores nos seus estudos de casos tivessem esse olhar para a
subjetividade. Alguns expressaram que ndo conheciam o autismo pela via técnico-cientifica, e
sentiam limitacOes para agir frente ao aluno. Os pesquisadores demonstram que € preciso que
os professores conhegam o autismo, como também o aluno em si, para orientar suas praticas
pedagdgicas de forma efetiva, fundamentados teoricamente, ndo abrindo brechas para
achismos e assim se perderem em suposi¢cdes sobre o processo de ensino e aprendizagem
desses sujeitos.

Desse modo, a forma como o professor vé essa crianca influencia no investimento que
fard no sujeito e dele com seus pares. No geral, 0s estudos compreenderam que 0 outro para a
crianga com autismo é fundamental para o conhecimento de si mesmo e do papel que
desempenha nos espacos que frequenta. O educador enquanto representante da cultura, fora do

ambito familiar, vai ser essa referéncia para a crianga, por isso essa urgéncia para que 0S
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educadores saiam de sua zona de conforto e busquem investir nessa crianga, por mais desafiante
que possa Ser.

Assim sendo, os estudos continham riqueza de elementos que poderiam ser explorados,
categorizados e discutidos com vigor também, porém era preciso atentar para 0s aspectos que
movem essa pesquisa. O presente estudo constituiu-se como um ensaio para que pudéssemos
refletir sobre como potencializar a inclusdo de criangas com autismo a partir dos seus saberes
e vivéncias em torno das brincadeiras e das fantasias, préprias do ser crianca.

Acreditamos ter atingido o objetivo deste trabalho, tendo em vista os estudos
apresentados, que de alguma forma conseguiram contemplar um olhar de aposta sobre a crianca
com autismo para além do seu diagndstico e dificuldades, que ndo deixaram que esses
fantasmas limitassem suas articulacdes pedagogicas.

A pesquisa revelou que ao ter uma escola disposta a receber as criangas com autismo,
com educadores que respeitam as suas especificidades e que ao se depararem com obstaculos
no processo de ensino e aprendizagem, se reinventam, entdo poderemos pensar em inclusao
escolar. Dessa forma € possivel trazer a crianca para perto, gradualmente, tornando essas
experiéncias menos invasivas e causando menos sofrimento para essa crianca e sua familia.

Ao término, espera-se contribuir para a discussao da inclusdo dos alunos com autismo
na educacdo infantil, desejando que este trabalho possa ser potente para as familias dessas
criancgas, instigando que estas também invistam nos momentos do brincar com as criangas e
entendam a importancia desse ato para a constitui¢do da relacdo com seus filhos.

Por fim, quero mencionar o protagonista desse ensaio de escrita - Inacio, um
personagem gue povoa incessantemente 0 meu imaginario com sua inteligéncia e travessuras.
Enquanto escrevo penso o quanto teria sido importante para minha familia ter tido acesso a
informacdes como as trazidas neste estudo. Buscaram-se informagdes na época, mas o0 autismo
ndo era préximo da nossa realidade, entdo, todo o conhecimento técnico-cientifico ficou por
conta dos profissionais que atuavam com ele. No6s, da familia, enquanto tia, pais, avos, ndo
sabiamos como poderiamos contribuir para sua constituicdo, bem como a dimensdo e 0s
beneficios do brincar para a sua constituicdo psiquica.

Ao fim e ao cabo, ressalto que todo o conhecimento aprendido nas aulas e nas leituras
durante o curso possibilitaram que eu pudesse compartilhar com minha familia esses saberes.
Coloco em palavras nesse trabalho o meu-bem querer pelas criangas com autismo, desejando
que esse estudo possa contribuir um pouquinho com as pesquisas na area, acreditando que essa
escrita chegue a todas as criancas e seus professores, independentemente do lugar de fala que
ocupam. Melhor, do lugar de criancas brincantes que ocupam!
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Assim, espero que este trabalho possa servir para que outras criangas com autismo
tenham seu processo de inclusdo de forma garantida e efetiva e que as préaticas pedagogicas das

escolas acolham e respeitem as singularidades desses alunos-sujeitos.
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