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INTRODUCAO

As histérias de vida de cada um de nés! sdo marcadas por experiéncias
que consolidamos em nossa memoria individual, na qual ficam registradas
lembrancas e impressdes do que vivemos e com a gual tecemos a nossa
identidade. Como explica Candau (2008), ndo se constroi identidade sem
memoria, uma vez que, num processo dialdgico e social, construimos nossa
identidade a partir do que rememoramos, ainda que de forma fragmentada e
individual, e do que também esquecemos.

E assim também em nosso processo de formac&o docente: configuramos
nossa identidade profissional a partir daquilo que vivenciamos em experiéncias
com alunos, professores, colegas e outros profissionais imersos no cotidiano
educacional. Nesse contexto, nossa identidade assume contornos que se
fundamentam em determinados principios, metodologias e objetos de
conhecimento que regem o0 que acreditamos ser essencial em nossa
professoralidade.

Nesse percurso, chamamos atencao para o uso de tecnologias digitais de
informacéo e comunicacdo — TDICs em nossa formacéo docente para ensino de
lingua estrangeira. Juntamente com o conhecimento aprofundado sobre a lingua
e metodologias de seu ensino, elas revelam-se como um dos pilares mais
importantes para constituir um processo educativo pautado em qualidade e
alicercado em propostas que se aliem a demandas sociais, inclusivas e
educacionais. Ademais sdo necessarias para implementacdo de préticas de
ensino e aprendizagem da lingua espanhola em um contexto marcado pela
insercdo rapida e intensa de tecnologias digitais, que motivam transformacdes

nos processos de ensinar e aprender.

1 Este texto € um memorial, género textual definido por Oliveira (2012, p. 121) como um
“documento escrito relativo a lembranga, a vivéncia de alguém; memoarias. Deve conter um breve
relato sobre a histéria de vida pessoal, profissional e cultural do memorialista; por isso mesmo é
escrito com o uso da primeira pessoa”. Isso justifica 0 uso da primeira pessoa. Nossa opcao é
pela primeira pessoa do plural e ndo do singular, como é mais comum, porque entendemos que
nos constituimos enquanto sujeitos e profissionais por nossas experiéncias de didlogo com o
outro, de leituras de diversos autores, de vivéncias coletivas. Dessa forma, acreditamos que o
uso da primeira pessoa do plural € uma alternativa linguistica de o memorial assinalar essa
perspectiva de formacéo na qual sempre ao “eu” juntam-se outros “eus”.



Escolnemos esse recorte para reflexdo porque acreditamos na
necessidade de fortalecer préaticas de ensino com exploracdo de recursos
tecnologicos por meio de novos mecanismos de interacdo entre professores e
alunos, conforme perspectiva ja apontada por Moran (1995). Além disso, como
recebemos alunos nativos digitais (PRENSKY, 2001) em nossos espacos
educacionais e vivemos na cibercultura (LEVY, 1999), a ades&o a um uso critico,
planejado e adequado de dispositivos digitais parece-nos uma necessidade
emergente para a qual temos que nos preparar para nosso exercicio docente.

Considerando esse contexto, nosso objetivo neste memorial €, em sentido
amplo, apresentar uma discussao sobre nossas experiéncias quanto ao uso de
TDICs durante a graduacdo em Letras-Espanhol; em sentido restrito,
objetivamos relatar algumas experiéncias significativas quanto a competéncias
e desafios docentes para ensino de lingua espanhola como lingua estrangeira e
suas associacdes com conhecimentos TDICs. Sob esse viés, é importante
observarmos que as discussdes apresentadas neste memorial de formacéo
docente estao pautadas no eixo tematico “TICs na Educacgao”, uma das quatro
opcOes indicadas pelo curso de licenciatura em Letras-Espanhol — modalidade
de educacéao a distancia (EAD) - ofertado pela Universidade Aberta do Brasil em
projeto implementado pela Universidade Federal de Santa Maria, para
desenvolvimento do Trabalho de Concluséao de Curso (TCC).

Para reflexdo sobre essas memorias e suas analises, também
salientamos nosso lugar de discurso. Reportamo-nos a essa discussdo como
aluna, que divide seu tempo entre os afazeres profissionais como docente, a
convivéncia em familia e as tarefas do curso de graduacéo. Porém ndo podemos
excluir a experiéncia docente que subjaz as discussdes, pois, como sujeito,
constituimos nossa identidade socialmente, e isso inclui ndo apenas nossa
trajetdria formativa, mas também profissional que soma 15 anos de atividades
na educacdo, com atuacdes nas areas de ensino, pesquisa e extensdo na
educacgédo basica e no ensino superior.

Ainda entendemos ser oportuno salientar que nosso ingresso no curso de
Letras-Espanhol foi iniciado em 2017 apds aprovacdo em processo vestibular
como uma alternativa para a diplomacéo em lingua estrangeira, uma vez que a
ampliacdo de competéncias profissionais em uma segunda lingua revelou-se

como um desejo pessoal e uma forma de retomada de uma formag&o nao



concluida. A escolha pela licenciatura constitui-se ainda uma oportunidade de
continuar estudos em uma area que néo fora objeto de tanta atengéo ao longo
da nossa formacao inicial nem na continuada em programas de pos-graduacao.
Nossa primeira graduacdo é em Letras—Lingua Portuguesa, um curso de
licenciatura que, embora tenha oportunizado estudos em outras linguas
estrangeiras (inglés, francés e espanhol), ndo tem o mesmo propésito que a
formacgéo docente para ensino de lingua estrangeira.

A partir dessa contextualizacdo, destacamos nosso itinerario de reflexado
neste memorial. Inicialmente faremos uma abordagem, de cunho mais amplo,
sobre insercdo de TDICs em nossa graduacdo em Letras-Espanhol para a
formacao docente, buscando apresentar alguns exemplos sobre experiéncias
em que elas foram significativas; em seguida contemplamos desafios de aliar
ensino de lingua estrangeira e TDICs no contexto atual; por fim, ressaltamos
como as mema@rias quanto a experiéncias de TDICs nessa licenciatura intervém

em nossa professoralidade.

TDICS EM LETRAS-ESPANHOL: UMA FORMACAO DOCENTE ASSOCIADA
A DEMANDAS EDUCACIONAIS ATUAIS

Inicialmente cabe pontuar que, no processo formativo de docentes da
graduacéo em Letras-Espanhol, durante os quatros anos do curso (2017-2020),
a adocao de TDICs foi uma prética constante que dialoga de forma muito direta
com as Diretrizes Nacionais Curriculares para o Curso de Letras (BRASIL, 2002),
as quais sinalizam que, dentre os conhecimentos necessarios ao perfil do
docente de Letras, incluam-se os associados a recursos de informatica. Além
disso, a inclusdo das TDICs — como um dos pontos mais relevantes dessa
imersdo — é condicionada por uma necessidade de adequacao da formacédo
docente ao que o aluno de licenciatura, em suas atuacfes docentes, precisara
atender em suas praticas, sabendo associar a seu cotidiano escolar ferramentas
tecnoldgicas variadas para também se aproximar da realidade vivida por seus
alunos.

Nessa perspectiva, € importante considerar que, conforme Kenski (2010,

p. 133) “[...] a convergéncia das tecnologias de informagéo e comunicagao para



a configuragdo de uma nova tecnologia, a digital, provocou mudangas radicais”,
e essas mudancas também se associam aos processos educacionais que nao
podem ficar inertes ao novo contexto. Neste muitas acdes antes realizadas de
forma manual, na modalidade presencial e com recursos tecnologicos néo
digitais sé@o substituidas por novos mecanismos e processos otimizados pelos
dispositivos digitais que trazem facilidades, mas também desafios para sua
operacionalizacdo e exploracao proficua.

Ao refletirmos sobre a incorporacdo da TDICs em nossa graduacao,
constatamos que nao se trata de um procedimento simples porque néo se trata
de uma mera substituicdo de um recurso tecnoldgico nao digital por outro digital.
O processo é mais complexo: exige-se uma nova postura dos profissionais,
inclusive a daqueles que formam outros profissionais, e um novo olhar para
ressignificacdo de suas funcdes, assim como metodologias inovadoras, que, em
varias experiéncias do curso, séo articuladas as concepc¢des das metodologias
ativas. Acreditamos que, sob esse ponto de vista, as op¢des da licenciatura em
Letras-Espanhol revelaram-se favoraveis a uma formacdo qualificada de seus
alunos.

Além disso, a insercdo das TDICs em nossa formacgdo parece-nos
pautada em uma perspectiva tedrica, embasada na compreensao de que o
contexto da cibercultura, tal como defende Lévy (1999), incita a preparar
professores para fazer uso coerente e critico delas em diversas situacdes de
ensino e aprendizagem da lingua espanhola (LE), sem explora-las como um fim
em si mesmo, mas como meio de constru¢do de conhecimentos, habilidades e
competéncias. Nesse sentido, acreditamos que nossas experiéncias formativas
em Letras-Espanhol direcionam-nos a uma preparacdo de professor para a
enfrentamento, nas escolas, dos desafios que a sociedade tecnoldgica
emergente traz, porque nos fazem ir além de uma perspectiva tecnicista redutora
no contexto de ensino de LE e tecnologias. A linha adotada pelos professores e
pelo curso de forma geral situa-se na contramdo de uma "atitude técnica e
mecanicista em relagcdo ao uso das tecnologias” porque objetiva “promover um
uso critico e néo alienante" das tecnologias (MUSKULIN, 2013).

Dessa forma, podemos citar varios exemplos que, durante o curso,
assinalam essa perspectiva. Dentre eles, destacamos a exploragdo de

ferramentas digitais, como a plataforma ELO, o site de design grafico Canva, o



aplicativo para producdo de podcast Anchor, a analise de repositorios
educacionais de aprendizagem, a producdo de videoaulas, podcasts,
infogréficos, memes, etc, associados a objetivos distintos de aprendizagem.
Podemos também pontuar que, na maioria das situacbes em que recursos
tecnoldgicos digitais foram inseridos nos processos de aprendizagem e/ou de
avaliacao, eles foram muito bem aproveitados porque nos propiciaram ampliar a
fluéncia digital, ver TDICs como instrumentos para aprendizagem da LE e para
construcdo de planos de aula escolares que se adequem a necessidades que 0s
processos educativos atuais requerem.

Ainda ao refletirmos sobre quais ferramentas utilizamos no curso e como
foram exploradas as suas potencialidades, salientamos que houve uma
necessaria atencdo aos novos processos de ensinar e aprender que decorrem
da interferéncia cada vez mais intensa das TDICs nos cotidianos pessoais e
profissionais. Sendo assim, acreditamos que o curso tragou um caminho muito
promissor na nossa formacao porque soube compreender o momento atual e
suas demandas no campo educativo para nos preparar para a docéncia de LE
que também se correlaciona a necessidades que ndés, enquanto alunos,
vivenciamos.

Sob esse viés, no conjunto de atividades das disciplinas e outras ofertadas
pelo curso, duas racionalidades parecem ser empreendidas: a técnica (PEREZ
GOMES, 1999) e a pratica (SCHON, 1997). Quanto a racionalidade técnica, esta
foi otimizada especialmente em uma disciplina, a de “Instrumentalizagdo para
EAD” ofertada no primeiro semestre do curso com o objetivo de apresentar
nocdes basicas de como aprender por meio de um curso de EAD em que quase
tudo é feito com mediacdo de TDICs. Porém é preciso pontuar que, em varias
disciplinas, a indicacdo de tutoriais para uso de determinadas ferramentas
também cumpriu um papel importante de nossa formacao técnica.

A racionalidade pratica, que se refere a uma formacéao para uso das TDICs
em contexto de ensino-aprendizagem e para construcdo de uma pratica
pedagdgica reflexiva, apoiada em conhecimentos teéricos (SCHON, 1997), foi
oportunizada ao logo de todos os oito semestres da licenciatura. Podemos fazer
essa afirmativa, baseando-nos em exemplos de uso de distintas ferramentas que
se constituiram como meio para construcdo de conhecimentos e para a reflexao

sobre questdes didaticas que podem qualificar a aprendizagem de LE. Um



exemplo significativo nesse sentido articula-se a elaboracédo de atividades de
ensino para a plataforma ELO, bem como aquelas em que fomos motivados a
realizar andlises criticas acerca de materiais disponibilizados nessa plataforma.

Também é interessante destacarmos que a insercao de TDICs em nossa
formacéo docente ocorreu desde o primeiro contato com o curso e forma muito
simples, o que facilitou nossa interacdo no curso e enriqueceu nossa
experiéncia. Esse é um viés que entendemos ser adequado ndo apenas pelo
fato de o curso ser desenvolvido na modalidade a distancia, que requer a
ancoragem das TDICs no processo, mas também pela matriz curricular e pela
forma de condugao docente em todas as disciplinas. Sendo um curso EAD, toda
mediacao de aprendizagem foi realizada pela plataforma Moodle, no ambiente
virtual de aprendizagem - AVA que atende a nossas necessidades enquanto
alunos, é acessivel até para quem nao € familiarizado com as TDICs e permite
uma boa organizacdo dos materiais pedagdgicos e atividades avaliativas que
compdem cada semestre letivo.

A adocdo do Moodle como AVA do curso parece-n0S uma OpGao
plenamente adequada. Com a interface acessivel, a ndés ndo se apresentaram
dificuldades em utiliza-lo, sendo a plataforma eficiente para tudo de que
precisamos para as aulas. Com esse AVA, foi possivel aos professores depositar
materiais de aula, elaborar atividades diversificadas, interagir conosco de forma
coletiva e individual, inserir feedback de avaliacdes e integrar outras ferramentas
tecnologicas além das disponiveis no Moodle. Enfim, tivemos oportunidade de
conhecer melhor o Moodle — até para futuros usos como docentes — e nos
inserirmos na aprendizagem on-line.

Ainda salientamos que a formacdo académica construida no curso de
Letras-Espanhol exige a associa¢ao de conhecimentos especializados em nossa
area profissional, com competéncias e habilidades que sdo requeridos para
conducdo de um processo qualificado de ensino de LE em espacos formativos
diversos. Isso se justifica porque, para ensino-aprendizagem de LE, precisamos
ter conhecimentos sobre a LE. As TDICs s&o importantes, mas o conhecimento
acerca dos usos da lingua e seu funcionamento sdo essenciais. Sem eles
qualquer escolha de TDICs que fagcamos pode ser insuficiente para
planejamento e desenvolvimento de uma aula qualificada de LE. Isso de justifica

porque



As técnicas precisam ser escolhidas de acordo com o que se
pretende que os alunos aprendam. Como o processo de aprendizagem
abrange o desenvolvimento intelectual, afetivo, o desenvolvimento de
competéncias e de atitudes, pode-se deduzir que a tecnologia a ser
usada devera ser variada e adequada a esses objetivos. Nao podemos
ter a esperanca de que uma ou duas técnicas, repetidas a exaustao,
déem conta de incentivar e encaminhar toda a aprendizagem esperada
(MASETTO, 2000, p.143).

Nesse ambito, as TDICs, pela forma como foram exploradas em nossa
graduacédo, exerceram um protagonismo. A abordagem de variadas ferramentas
com objetivos e contextos de aprendizagem também diferentes indica-nos
caminhos que podem ser referéncia para as nossas praticas futuras, a partir de
distintas visGes tedrico-metodoldgicas de cada professor, com as quais
dialogamos para nossas incursdes profissionais. Assim, temos de reconhecer a
importancia que as experiéncias com uso de TDICs que, embora tenham trazido
em determinadas situac6es desafios que pareciam ser insuperaveis, foram muito
importantes para inspiracdo de planos de aula, incluindo os de estagio, e
reconfigurar nossas visdes sobre como ensinar e aprender.

No saldo dos oito semestres da graduacao, essas experiéncias do curso
com as TDICs também nos propiciaram o letramento digital, sendo muito
relevantes para a ambiéncia digital fosse fortalecida. O mercado profissional
para atuacdo no ensino-aprendizagem de LE requer profissionais letrados
digitalmente, ou seja, que tenham dominio de ferramentas tecnolégicas, tenham
habilidades para exploracéo pertinente e critica de informacdes, conhecimentos
e tecnologias ofertadas na rede, uma vez que a realidade para além das classes
universitarias é também movida pelos novos dispositivos que a internet e as
TDICs oferecem para facilitar o trabalho.

No contexto de ensino de LE, aprendemos a superar a visao tecnicista
das TDICs. Com intuito de evitar essa visdo estreita das relacdes entre
tecnologias e ensino, reconhecer os aparatos tecnoldgicos como meio é um
passo necessario que requer também, como acentuam Pablos e Jiménez (2007),
o desenvolvimento de novas competéncias nos professores, assim como a
utilizacdo de metodologias inovadoras. Ndo basta apenas substituir uma
tecnologia nao digital por outra digital se isso ndo for acompanhado dessa

perspectiva inovadora.
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Ainda cabe salientar que formacdo académica docente, em uma
conjuntura como a atual, exige a associagcédo de conhecimentos especializados
em sua area, dando conta de uma qualificagdo soélida, com competéncias e
habilidades que séo requeridos em cada especialidade. Soma-se a isso o fato
de que o exercicio profissional também requer profissionais letrados
digitalmente, ou seja, que tenham dominio de ferramentas tecnoldgicas, tenham
habilidades para exploracdo de informacdes, conhecimentos e tecnologias
ofertadas na rede, uma vez que a realidade para além das classes universitarias
€ também movida pelos novos dispositivos que a internet e as TDICs oferecem
para facilitar e melhorar o trabalho.

Dessa forma, os caminhos explorados, de uma forma geral, pelos
docentes quanto ao uso de TDICs acena-nos para uma perspectiva interessante
de formacdo docente a medida que fomenta a preparacdo do aluno para
compreender a necessidade de uma pratica educativa que considere as TDICs
como ferramentas de apoio para a aprendizagem, sem favorecer a visédo
tecnicista que muitas vezes se apresenta no processo formativo docente. Além
disso, assinala, a partir das proprias atividades de cada disciplina, exemplos de
como as TDICs podem ser otimizadas na Educacao Basica, com objetos de
conhecimento indicados nos referenciais curriculares para cada etapa formativa.
Nesse aspecto, acreditamos que termos referéncias de uso de TDICs como
meios € um caminho para desenvolvermos em nossas proprias praticas
pedagdgicas com seguranca e prospeccao de éxito pedagdgico.

As nossas experiéncias em Letras-Espanhol, quanto ao uso de TDICs,
incitam-nos a uma necessaria reflexao critica sobre como algumas TDICs podem
ser associadas ao ensino de LE nas escolas. Como exemplo, salientamos nossa
reflexdo sobre a plataforma ELO e alguns repositérios educacionais de
aprendizagem. Esse aporte reflexivo prepara-nos a explorar ferramentas que
fazem parte do cotidiano de seus futuros alunos, que sao nativos digitais com
fluéncia para manuseio de varios dispositivos.

Além disso, revela-nos um campo rico de experiéncias como alunos e
também como professores. Como alunos porque permite uma formacao
alicercada em paradigmas importantes para a professoralidade em tempos de
cibercultura, integrando TDICS nos processos formativos sem uma viséo

tecnicista ou vendo-as como meros ornamentos para execucao de planos de
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aula. Como professores indica sugestdes, formas de conducéo de processos de
ensino-aprendizagem que podem também ser usados em outros contextos de
atuacado tanto para educacdo basica quanto para o ensino superior e reflexdo
também sobre como selecionar uma determinada TDICs para cada objetivo e
objeto de conhecimento a ser desenvolvido.

A partir dessas experiéncias que sinalizam passos importantes para
nossa formagéao e constituicdo de nossa identidade docente como professor de
LE, também podemos discutir alguns desafios que se impdem para que as TDICs

possam ser melhor otimizadas em classes de espanhol.

DESAFIOS DE INSERCAO DE TDICS NO ENSINO DE ESPANHOL

Com base em nossas memorias de formacédo na licenciatura em Letras-
Espanhol e ao realizarmos nossa discussao, cumpre-nos refletir sobre desafios
relacionados a inser¢cdo de TDICs no ensino de LE. Um ponto importante é
reconhecer que, para contemplar uma pratica pedagogica de ensino de LE em
que os dispositivos tecnologicos digitais ndo sejam um ornato nas aulas, os
desafios sdo associados a distintas dimensdes - tecnoldgicas, pedagdgico-
didaticas, teoricas.

Nessa perspectiva, parece-nos evidente que propor um processo
educativo que se apoia em dispositivos tecnoldgicos digitais exige um
planejamento de aulas de forma diferente do que se faz no ensino tradicional em
que a insercdo de TDICs ndo é explorada. Cada modalidade requer
metodologias que melhor se adaptem ao escopo do processo de ensino-
aprendizagem, e isso é uma barreira que precisa ser superada pelo professor de
LE. Caso contrario, acreditamos ser menos positiva a inser¢cao de TDICs nas
classes de LE especialmente porque nocdes elementares ndo séo clarificadas
pelo profissional docente.

Outro desafio € inovar metodologicamente, associando as TDICs nos
processos, e diversificar as praticas em que elas sao inseridas. Em nossas aulas
de LE, ndo podemos explorar apenas uma metodologia, seguindo apenas um
viés, tampouco devemos nos limitar a um aparato tecnoldgico Unico, uma vez
gue nenhuma metodologia € completa, nenhum aparato da conta de todas as

habilidades a serem desenvolvidas na aprendizagem de LE. Por isso, é preciso
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ser criativo, explorar diferentes caminhos de desenvolvimento de aulas,
conhecer novas ferramentas tecnoldgicas, avaliando suas potencialidades e
limitagOes.

Essas consideracdes relacionam-se a uma questéo central: a mediacao
do professor, concebida como uma acdo fundamental para o sucesso de uma
acdo de ensino e aprendizagem de LE. Nesse sentido, concordamos com
Masseto em sua afirmacéo de que

Esse cenario envolve totalmente o professor em sua funcdo docente,
colocando-o na contingéncia de conhecer 0s novos recursos
tecnolégicos, adaptar-se a eles, usa-los e compreendé-los em prol de
um processo de aprendizagem mais dindmico e motivador para seus
alunos. Novamente a mediacdo pedagdgica entra em discussao
(MASETTO,2000, p.143).

Além disso, é preciso uma ressignificacdo da forma de conducdo das
aulas de LE, o que exige uma outra forma de gestdo da sala de aula, seja ela
presencial ou virtual, com constante acompanhamento da entrada e
permanéncia dos alunos, inclusive no AVA quando este for utilizado, pois manté-
los conectados e motivados para realizacdo das propostas de atividades é
fundamental. Nessa gestao, inclui-se a importancia de um planejamento que,
além de cumprir com as metas do plano de ensino do curso, seja instigador ao
aluno, despertando nele o desejo de aprender e a consolidar a sua formacao.
Nessa perspectiva, novamente ressaltamos que um dos desafios é diferenciar e
inovar nas atividades, sejam elas sincronas ou assincronas, porque isso também
impede a monotonia das aulas e gera expectativas dos alunos quanto ao que
havera de novo na aula seguinte.

Nas experiéncias formativas da licenciatura em Letras-Espanhol, esses
desafios pareceram-nos superados. Uma das razdes para essa conclusdo € a
de que as préticas desenvolvidas evidenciaram com clareza que a variabilidade
de estratégias de desenvolvimento das aulas, com momentos de pesquisa,
exposicao, interacao, producdo escrita, debate, producéo oral, etc, explorados
de forma alternada e planejada, € adequada a um melhor rendimento
educacional, sempre com uso de alguma TDICs que se adequasse aos

propésitos formativos.
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O tipo de atividades, com objetivos distintos e niveis de complexidade
variados, € também fator preponderante na qualificacdo do processo de ensino
e aprendizagem de LE, uma vez que contribui para quebra de monotonia e pode
se constituir um desafio ao professor. Em nossa trajetéria no curso, nossa
memoria registar que todos os processos foram sempre desenvolvidos com
apoio de dispositivos tecnoldgicos distintos, dependendo do objetivo e da
atividade propostos, apesar de, em algumas circunstancias, o forum no Moodle,
por exemplo, ter sido explorado de foram bastante recorrente. Como destacam
Almeida e Prado (2006, p. 51),

Com a integracdo das tecnologias e midias na préatica pedagdgica se
evidencia a importancia de o professor compreender 0s processos de
gestdo da sala de aula, no que se refere ao ensino, a aprendizagem e
as estratégias que desenvolve, na criagdo de situa¢des que favorecam
ao aluno integrar significativamente os recursos das tecnologias e
midias, como forma de trabalhar a busca de informacéo, a pesquisa, 0
registro, as novas linguagens de expressdo do pensamento,
comunicacao e producdo do conhecimento.

Esse contexto também requer outras formas de interacdo com os alunos,
com um acompanhamento que vai além do espaco-tempo das aulas sincronas,
exigindo maior dedicag&o do professor a essa tarefa. A interagdo, com recados
para lembrar de prazos, com orientagdes sobre o que fazer, como e quando e
ainda os feedbacks coletivos e individuais mostram-se muito relevantes para
qualificacdo da aprendizagem quando escolhemos usar das TDICs como um dos
recursos de aprendizagem de LE.

Quanto a atividades de mediacgéo para, por exemplo, desenvolvimento da
habilidade de comunicacéo oral, duas préaticas se destacaram no curso. Uma
refere-se as atividades sincronas com didlogo entre professor ou tutor e aluno a
a partir de eixos tematicos previamente selecionados. Nesses momentos, a partir
de questionamentos e problematizacdes, a interacdo intensa foi realizada por
meio de webconferéncia, através de ferramentas do Skype ou Google Meet, o
gue oportunizou uma interagdo oral para uso real da LE. Essas atividades que,
numa leitura inicial, podem parecem simples, desafiam os professores: primeiro
porque é preciso ter ambiéncia com ferramentas que permitem esse tipo de

interagcéo; em segundo lugar, requerem um planejamento adequado para que a
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pratica de oralidade tenha sentido e o aluno sinta-se motivado a se expressar,
usando a LE.

Outra experiéncia interessante que pode ser desafiadora tanto para
alunos quanto para professores é a construcdo de podcasts e de videoaulas.
Sendo um género textual que requer a construcdo de um texto oral, o podcast
também exige familiaridade com a fala em lingua estrangeira, assim como o
dominio de ferramentas para gravacao e/ou edicdo. Da mesma forma, uma
videoaula exige um planejamento adequado do que expor e como expor e
também uma habilidade comunicativa oral. Tanto a producéo de podcast quanto
de videoaulas acenam para dificuldades que podem ir além daquelas referentes
ao uso de TDICs: referem-se ao desenvolvimento da competéncia de expressao
oral. Nesse contexto, as TDICs para construcdo de podcast e videoaulas servem
para autoanalise, em processo de escuta, mas especialmente sdo ferramentas
essenciais para contextos de ensino-aprendizagem de LE em que poucas horas
sdo disponiveis para exercicio de comunicacéo oral.

Como ultimo fator desafiante para que as TDICs facam parte do processo
de ensino de LE, pontuamos 0 acesso a dispositivos tecnolégicos digitais. Sem
internet, que possibilita 0 manuseio de sites, plataformas, aplicativos, parece-nos
mais dificil implementar praticas educativas associadas ao que consideramos
necessario para os dias atuais. Em perspectiva semelhante, dispor de recursos
tecnolégicos minimos, como computador ou celular com camera e gravador, é
condicao relevante para um efetivo uso das TDICs nas aulas de LE. S&o desafios
estruturais que precisam ser considerados pelos docentes para seus
planejamentos pedagodgicos e selecdo de TDICs viadveis a cada contexto

educacional.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao realizamos reflexdes sobre nossa formacdo em Letras-Espanhol,
reconhecemos como as memdarias que salientamos neste memorial quanto a
algumas experiéncias que envolvem TDICs permitem-nos uma revisao de como
construimos nossas perspectivas teodricas, criticas e metodolégicas quanto a

insercdo de tecnologias digitais no ensino de LE. E interessante ressaltar que,
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durante o processo, talvez ndo tenhamos percebido com nitidez os caminhos
que fomos percorrendo, contudo esta incursdo reflexiva nos permitiu realizar
uma reflexdo que também contribui para nossa formacéo docente.

Nesses quatro anos de graduacéo, fomos construindo nossa identidade
docente, como referimos no inicio deste memorial, a partir de experiéncias,
especialmente daqueles que mais nos importam. Mas por que a discussao
seletiva que apresentamos importa? Porque nos faz refletir sobre um dos
maiores entraves em cursos de licenciatura, ou seja, aqueles processos de
formacdao de professores que pouco consideram as demandas que a cibercultura
impde a educacdo de forma geral. Porque mostra que nossa professoralidade
se constitui também por um debate necessario quanto a funcao que atribuimos
a TDICs no ensino de LE, a forma como as exploramos em nossos espacos de
atuacdo docente, a relacdo entre ensino-aprendizagem e mundo exterior as
salas de aula.

Também tivemos a oportunidade de vivenciar a cibercultura em nossa
formacdo como docente de LE, o que se constitui um alento para as diversas
dificuldades que se apresentam para ser professor na realidade brasileira. Mais
do que reconhecer os desafios que a cibercultura traz para quem elege a
docéncia como profissdo, fomos encaminhados para experimentar e, por
raciocinio analdgico, adaptar essas experiéncias para outras realidades no
ensino de LE que temos e que também teremos.

Ainda destacamos que, em nossa licenciatura em Letras-Espanhol, tragos
de racionalidade técnica e de racionalidade pratica, de forma alternada, foram
evidenciados, com prevaléncia da segunda, o que nos da lastro para uma
formacdo mais qualificada. Cremos assim que, quanto a uma formacao para uso
criativo e critico de TDICs em classes de LE, fomos privilegiados. Concluimos o
curso com uma bagagem significativa de conhecimento sobre ferramentas
variadas, muitas experimentadas pela primeira vez por demanda do curso, mas
especialmente com horizontes que podem ser referéncias para nossa atuacao
como docente de LE.

Por fim, destacamos que nossa identidade docente ndo é a mesma apoés
as experiéncias em Letras-Espanhol, as quais permitiram uma ressignificacao
de muitos conceitos e uma reinvencdo de muitas praticas de ensino embora

estas ndo sejam focalizadas na LE. O préprio conceito de TDICs e de sua funcéo
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no processo educacional motivou uma nova percepgao, com uma valorizacao da
fluéncia digital do professor como elemento importante para a qualificacéo
docente, pois sem ela a compreensédo das TDICs parece-nos mais restrita.
Nossas praticas de ensino, tanto as de estagio supervisionado quanto a
outras que desenvolvemos como docente universitaria, foram em varias
situacOes amparadas em experiéncias da graduacédo em Letras-Espanhol. Isso
ja nos permite encerrar essas reflexdes memoriais, enfatizando que, na condi¢éo
de alunos e professores, temos uma maior dominio de diferentes linguagens
‘que vao da fluéncia tecnolégica ao dominio de idiomas” e que esses
conhecimentos podem nos permitir “sair do cerco fechado da sala de aula e do
ambiente escolar para conectarem-se com o mundo” (KENSKI, 2010, p.104). Um

mundo que é (trans)formado pelas tecnologias digitais também.
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