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RESUMO

PROCESSOS FORMATIVOS E APRENDIZAGEM DOCENTE: DESAFIOS DA
PEDAGOGIA NOTURNO DA UFSM

AUTORA: Marina Ceretta
ORIENTADORA: Prof?. Dr2. Doris Pires Vargas Bolzan

Esta pesquisa € um Trabalho de Conclusdo de Curso que tem como obijetivo
compreender como acontece a aprendizagem docente e os processos formativos
dos estudantes do curso de pedagogia noturno da UFSM. Como objetivos
especificos foram pautados: a identificagcdo dos desafios durante a formacao inicial
dos estudantes; a identificacdo de quais foram as acdes formativas escolhidas pelos
estudantes na formacéo inicial; e o conhecimento das ideias dos estudantes sobre o
curriculo que eles vivenciam na Pedagogia Noturno da UFSM. Para tanto, foi
utilizado a metodologia qualitativa com abordagem narrativa de cunho sociocultural,
usando de suporte tedrico os estudos de Bolzan (2001, 2009, 2019, 2022), pautados
em Vygotsky (1993) e Freitas (2000). Esta metodologia nos permite evidenciar os
sujeitos, suas falas, concepcgdes, vivéncias e significados, tudo isso através de
entrevistas narradas, que foram realizadas com estudantes dos ultimos semestres
do curso de Pedagogia Noturno da UFSM. Para desenvolver o processo
interpretativo, partiu-se da categoria processos formativos que se desdobrou em trés
dimensdes. A saber: percursos percorridos, experiéncias formativas e atividade de
estudo. Como achados destacamos que: a formacgao inicial é vista como incompleta
e insuficiente de fornecer a insergdo no campo da profissdo, embora se saiba que é
uma formacao inicial; as atividades extracurriculares nem sempre séo buscadas pelo
sujeitos em formacgao, tendo em vista a necessidade de priorizar o trabalho, uma vez
que ele é o sustento da familia; embora saibam como devem organizar seu processo
formativo ndo ha uma preocupacio explicita acerca da sequéncia ou importancia do
desenho curricular. E, por fim, ha uma evidente dificuldade de compreensao acerca
da relagao teoria/pratica destacada como inexistente para aqueles que ainda nao
conseguiram aprofundar sua atividade de estudo.

Palavras chave: processos formativos; pedagogia noturno; estudantes
trabalhadores; aprendizagem docente.



ABSTRACT

FORMATIVE PROCESSES AND TEACHER LEARNING: CHALLENGES OF THE
NIGHT PEDAGOGY AT UFSM

AUTHOR: Marina Ceretta
ADVISOR: Prof@. Dr?. Doris Pires Vargas Bolzan

This research is a Final Course Work that aims to understand how teacher learning
and the formative processes of students in the night pedagogy course at UFSM
occur. The specific objectives were: the identification of challenges during the initial
formation of students; the identification of which formative actions were chosen by
students in initial training; and the understanding of students' ideas about the
curriculum they experience in the Night Pedagogy at UFSM. For this, a qualitative
methodology with a sociocultural narrative approach was used, supported by the
studies of Bolzan (2001, 2009, 2019, 2022), based on Vygotsky (1993) and Freitas
(2000). This methodology allows us to highlight the subjects, their speeches,
conceptions, experiences, and meanings, all through narrated interviews, which were
conducted with students in the last semesters of the Night Pedagogy course at
UFSM. To develop the interpretive process, we started from the formative processes
category that unfolded into three dimensions. Namely: paths traveled, formative
experiences, and study activity. As findings, we highlight that: Initial Training is seen
as incomplete and insufficient to provide insertion in the field of the profession,
although it is known that it is an initial training; extracurricular activities are not always
sought by subjects in training, considering the need to prioritize work, since it is the
family's livelihood; although they know how to organize their formative process, there
is no explicit concern about the sequence or importance of the curricular design; and,
finally, there is an evident difficulty in understanding the theory/practice relationship
highlighted as nonexistent for those who have not yet been able to deepen their
study activity.

Keywords: formative processes; night pedagogy; working students; teacher
learning.
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1 PRIMEIRAS PALAVRAS

1.1 TRAJETORIA PESSOAL E FORMATIVA

Este € um trabalho final de graduacéo, entdo acreditamos ser necessario uma
apresentagao inicial da trajetoria pessoal e formativa da autora para contextualizar
os caminhos percorridos e as escolhas formativas durante a formacgao inicial e que

resultam neste trabalho. Como apresentam Horton e Freire (2011, p. 58),

Trata-se de ler o texto a fim de entender o contexto. Por causa disso, tenho
que ter alguma informagdo sobre o contexto do autor, da pessoa que
escreveu o livro, e tenho que estabelecer alguma relagao entre o tempo e o
espago do autor e meu contexto.

Sou Marina Ceretta, tenho vinte e trés (23) anos, nasci e vivi até os meus
dezoito (18) anos de idade em Sobradinho, uma cidade do interior do estado do Rio
Grande do Sul. Além de ser uma cidade do interior, sempre morei na zona rural.
Meus pais agricultores, construiram uma familia de trés filhos, com uma criagéo
sempre de pequenos nucleos, familia com descendéncia italiana, escola rural e
comunidade religiosa.

Escola Municipal de Ensino Fundamental Sao Valentim, € o nome da escola
que passei minha infancia. Funciona ainda hoje, mas sempre com poucos alunos.
Fica a dois quildbmetros de distancia da casa dos meus pais. O espago externo
daquela escola € uma das coisas mais ricas, tem horta, quadra coberta, campo de
futebol, pracinha, um amplo patio verde, arvores frutiferas e o que eu mais adorava,
um balango solitario em um pé de platano. Lembro dessa escola hoje, como um
lugar tranquilo em que ia para brincar com meus amigos. Nao via as atividades
obrigatérias como um fardo, acredito que muito da minha criatividade tenha vindo
desses anos que passei ali. Segui meu ensino fundamental em uma escola
municipal de bairro da mesma cidade. Desse lugar ndo tenho boas lembrangas, por
vezes, os adolescentes podem ser muito cruéis.

No ensino médio, optei por fazer o Curso Normal, também chamado de
Magistério, por ser uma opgédo a mais para minha formacao. No final, tomei gosto
pelos saberes da educacdo. La, aprendi muitas praticas e manualidades que me

deram uma pequena base do que posso encontrar nas escolas, mas senti muita falta



de estudos mais aprofundados sobre essas praticas. E minhas opg¢des para a
educacao superior se formaram nesse momento. A licenciatura sempre esteve
presente na familia, infelizmente sempre foi mal quista e quando informei da minha
decisdo em segui-la, ouvi que n&o seria a melhor opgéo.

A aprovagdo em um curso superior sempre vem com muitas alegrias e
duvidas. E cair em um curso noturno aumentou-as, me indagava se realmente fosse
a melhor opgao. No percurso académico na pedagogia noturno experimentei muitas
horas de estudos em textos, trocas muito ricas entre os colegas e algumas teorias
sobre as praticas. Confesso que as praticas foram poucas, especialmente por ter
passado dois anos, dos cinco anos de curso, em pandemia. Isso impossibilitou que
tivéssemos minimo contato pessoal com colegas e professores, sem contar o
cuidado extremo a saude. Os estagios e praticas nas escolas foram cancelados ou
adiados tornando o processo ainda mais demorado. Contudo, o noturno me
encantou a medida que vi a possibilidade maior de tempo de estudo e busca de
outras atividades académicas durante o dia. Via que, com certeza, era uma excegao
entre meus colegas que precisavam trabalhar dois turnos e estudar no terceiro.

Logo no primeiro semestre de graduagdo, entrei no Grupo de Pesquisa
Formacdo de Professores e Praticas Educativas: educacido basica e superior
(GPFOPE) que foi determinante para minha formagao, comecei a estudar sobre a
formacgao de professores e pude pensar a formagao docente enquanto vivenciava a
minha propria formag&o inicial. Consegui compreender, logo nos primeiros
semestres, uma visdo de como funcionava o mundo da universidade. Os primeiros
meses em uma cidade desconhecida podem ser assustadores para uma jovem
recém saida da casa dos pais. Assim, o acolhimento que tive no grupo de pesquisa
foi determinante para conseguir seguir em frente.

No comeco fui “um desastre”, até compreender os assuntos que rolavam
pelos encontros do grupo de pesquisa. Demorou um pouco, mas foi o impacto
positivo na minha formacdo que me fez prosseguir. Os estudos que tive nas
disciplinas foram ampliados nas atividades de estudo que tinha no grupo. Os
caminhos que escolhemos durante nossa formacao inicial sdo determinadores do
profissional que somos e seremos. Durante os anos que passei na universidade,
pude perceber que além das disciplinas do curriculo obrigatério podemos percorrer

diversos caminhos, e esses complementam e entrelagam a nossa formacgéo inicial. A



pesquisa me ensinou além de questionar e instigar essa inquietacdo, mas de como
quando trabalhamos juntos somos mais fortes.

Depois de todo esse percurso e com a orientacao da Prof.2 Dra. Doris Pires
Vargas Bolzan, apresento meu trabalho final de graduagao. O projeto tem o objetivo
de compreender como acontece a aprendizagem docente e os processos formativos
dos estudantes da licenciatura noturna em pedagogia da Universidade Federal de
Santa Maria, na visdo dos préprios estudantes do curso, que também é meu curso
de origem.

Tomo como problematica “como ocorre os processos formativos e a
aprendizagem docente dos estudantes do curso de pedagogia noturno da UFSM?”.
Além disso, ha a necessidade de identificar os desafios enfrentados durante a
formacgao inicial, quais foram as agbes formativas escolhidas durante a formacgao,
conhecer quais sdo as ideias dos estudantes sobre o curriculo que eles vivenciam e
reconhecer as expectativas e perspectivas profissionais destes estudante para a
futura profisséao.

Escolhi pesquisar sobre os estudantes da pedagogia noturno da UFSM por
estar fazendo minha formacao inicial neste curso e entender que os processos
vivenciados por eles, muitas vezes, sdo compartilhados com trés turnos diarios de
trabalho, estudos, familia, aulas e dentre tantas outras tarefas que gerenciam todo o
tempo de sua formacgao inicial. Isto levou-me a indagar sobre como esta sendo a
formacdo neste contexto, especialmente apds o isolamento social, decorrente da
pandemia de Covid-19.

Quando o processo formativo se deriva do entendimento de que se é somente
estudante, no momento em que ha o questionamento ou no momento em que ha
consciéncia da atividade discursiva, € que se percebe, por exemplo, lacunas na
préopria formagao. A partir disso, o sujeito estudante podera, observando as lacunas
da propria formagao, se questionar que lugar ocupa e quais saberes e fazeres se
fazem necessarios para a atuagao docente.

Portanto, inicio a pesquisa com a inser¢gdo da tematica escolhida para
desenvolver o trabalho no campo académico, apresentada no préximo capitulo, com
uma busca bibliografica digital em repositérios e/ou mananciais disponiveis online.
Essa busca possibilitou compreender como o tema vem sendo estudado, os
principais autores utilizados que ajudar&o na construgao do referencial tedrico e se o

tema tem relevancia para o campo profissional.
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1.2 INSERCAO TEMATICA

Para este trabalho de investigac&o cientifica, buscamos compreender como a
tematica “processos formativos e aprendizagem docente do curso de Licenciatura
em Pedagogia Noturno da UFSM” esta sendo pesquisada e desenvolvida no campo
das Ciéncias Humanas. Fizemos a busca através do estado do conhecimento,
entendido como atividade académica que busca conhecer, sistematizar e analisar a
producdo do campo cientifico sobre determinada tematica, delimitando tema e
ajudando a escolher caminhos metodologicos e elaborar a produgao textual
(Morosini, Nascimento e Nez, 2021, p. 71).

A Biblioteca Digital Brasileira de Dissertagbes e Teses do Instituto Brasileiro
de Informagdo em Ciéncia e Tecnologia (BDTD/IBICT) € um portal de busca que
difunde trabalhos cientificos das instituicbes brasileiras de ensino e pesquisa que
contempla mais de 130 instituicées brasileiras, contendo entre 47 a 56 mil produgdes
anuais, entre teses e dissertacbes. Em vista disso, esta foi a escolha de banco de
dados para realizagao da pesquisa.

Buscamos delimitar a pesquisa apenas para os anos de 2021 e 2022 na area
das Ciéncias Humanas, visto que se trata de um tema central na area de formagao
de professores. Também, vale destacar que no ano de 2021 estava acontecendo
uma pandemia, causada pelo Coronavirus, e no ano de 2022, houve o
restabelecimento das atividades presenciais, acreditamos que estes eventos
também tenham influenciado nas pesquisas académicas, pois muitas publicagcbes
tém data de entrega 2021 e 2022, contudo foram realizadas no em um periodo de
afastamento da presencialidade.

O levantamento na BDTD foi realizado em maio de 2023. Esta plataforma
possui duas formas de busca, a simples e a avancada. Para esta pesquisa foi
utilizada a forma avancada, pois assim ha a possibilidade de definir o periodo da
publicagdo, aplicar aspas para os descritores serem mais objetivos, para que
quando um descritor possuir mais de uma palavra, elas sejam pesquisadas juntas.

Observamos que € necessario iniciar a pesquisa na plataforma, descritor por
descritor, para ver qual a quantidade e qual descritor seria melhor a nossa pesquisa.
A partir dos resultados iniciais encontrados, percebemos que os descritores

relacionados a cursos noturnos sdo poucos ou hao possui nenhum trabalho, o que
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denota uma falta de pesquisas na area do ensino superior noturno. O quadro um

(01), a seguir, apresenta os dados obtidos nessa primeira pesquisa.

Quadro 01: Levantamento realizado no Banco Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD).

Resultados encontrado no Banco Digital de Teses e Dissertagbes — BDTD
Periodo: 2021 — 2022
Descritores Quantidade
“aprendizagem docente” 17
“processos formativos” 451
“pedagogia” 3821
“pedagogia noturno” 0
“cursos noturnos” 6
“licenciatura noturno” 1
“formacéo inicial em pedagogia” 16
“estudantes trabalhadores” 37
“‘educacao superior” 436
“desafios da docéncia" 9
“expansao das universidades” 24

Fonte: elaborado pela autora a partir da pesquisa no IBICT (2023).

Num segundo momento, delimitamos os trabalhos pesquisados por pares de
descritores: “educacgédo superior” e “processos formativos”, dezoito (18) resultados;
‘pedagogia” e “aprendizagem docente”, nove (9) resultados; “educagdo superior’ e
“estudantes trabalhadores”, 1 resultado; “expansdo das universidades” e “cursos
noturnos”, um (1) resultado; “desafios da docéncia" e “processos formativos”, trés (3)
resultados. Ao fazer a selegdo, os conjuntos de pesquisas que apareciam
‘pedagogia noturno” e “licenciatura noturno” nao apresentaram nenhum resultado,
portanto ja os descartamos. Ao todo, foram encontrados trinta e dois (32) trabalhos,
sendo eles treze (13) dissertagbes e dezenove (19) teses.

Apesar de querer saber sobre os processos formativos e a aprendizagem
docente que constituem a formagao inicial dos estudantes, desejamos saber como
ela acontece em um curso de pedagogia licenciatura noturno. Portanto, a partir da
leitura dos resumos dos trinta e dois (32) trabalhos encontrados, definimos alguns
critérios de selegcédo para nosso estudo. Como ja mencionado, a pesquisa precisa foi
realizada entre os anos de 2021 e 2022; deve-se tratar de uma pesquisa na area de

formagédo de professores, que discuta a aprendizagem da docéncia; e que explicite
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como esta acontecendo a formagao do professor que é estudantes e trabalhador,
além de focar que esses sujeitos necessitam fazer sua formagao num curso noturno.

Dos trinta e dois (32) trabalhos encontrados, nos cinco (5) pares de
descritores, quatro (04) pesquisas aparecem repetidas, ou seja, aparecem em mais
de um descritor. Apresentamos na apéndice B, ao quadro cinco (5), com as
informacdes das tematicas, autor, ano e instituicdo dos trabalhos encontrados. Ao
fazermos uma leitura dos titulos e resumos, percebemos que apesar de muitos
trabalhos tratarem de pesquisas na area da educacgao superior e alguns tratarem da
aprendizagem da docéncia ndo as veem a partir da formagdo pedagdgica de
estudantes trabalhadores que necessitam ingressar em cursos noturnos para
fazerem sua formacao inicial.

Num esfor¢o para encontrar trabalhos que estudem os cursos de pedagogia
noturnos e que nos ajudem na construgédo do trabalho, pesquisamos pelo descritor
“curso de pedagogia noturno”. Contudo, nesta pesquisa ampliamos para os ultimos 5
anos para termos mais abrangéncia sobre o tema. Foram encontrados quatro (4)
resultados, os trabalhos encontrados tratavam de tdpicos especificos em pedagogia
como a leitura literaria no curso, educagao musical, educacao inclusiva, e parte
histérica de um curso em especifico. Apresentamos a selegéo de trabalhos a seguir,
trés dissertacdes e uma tese.

O primeiro trabalho selecionado é de Baptista (2020), e ¢ intitulado “A Leitura
Literaria no Curso de Pedagogia Noturno da UFPel: o que dizem as estagiarias?”. A
autora objetivou “analisar como se deu o processo de formagao das estagiarias do
curso de licenciatura em Pedagogia noturno da UFPel, no tocante a leitura literaria”
(Baptista, 2020, p. 38). Concluindo em seu estudo, que ha a necessidade de
disciplinas solidas no curriculo para a formagédo pedagdgica literaria e que as
pedagogas que lidam com esse tema devem ter uma cultura leitora, para assim
despertarem nos alunos a importancia do ato de ler.

O segundo trabalho trata de como a educag¢ao musical pode potencializar os
estudantes-estagiarios do curso de Pedagogia/Noturno. Com o titulo “Educagao
musical, pedagogia e estagio supervisionado: encontros formativos presenciais e
virtuais”, Lemes destaca em sua pesquisa que a “constituicio de um espaco
formativo musical participativo e colaborativo mostrou-se como um Iécus de dialogos
e de trocas de experiéncias docentes, comungando com diferentes perspectivas e

aproximando-se por meio dos dilemas compartilhados no grupo” (2020, p. 115).
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Como terceiro trabalho temos a dissertacido de Rosa que se propds estudar a
formagdo das estagiarias da pedagogia noturno, para atuarem em classes
inclusivas. A autora concluiu que “as estagiarias do curso de pedagogia noturno
refletem sobre a sua formagao, debatendo sobre a inclusdo, ainda que ressaltam a
caréncia de praticas e de teorias que aprofundem tal tema” (Rosa, 2018, p. 6).
Também destacou que os estudantes em periodo de estagio puderam refletir a
importancia da busca de novos conhecimentos sobre inclusao.

Como ultimo trabalho, apresentamos a tese “Noites pioneiras do ensino
superior noturno em Sergipe: memoérias da fundagdo do curso de pedagogia na
Faculdade Pio Décimo (1976-1980)". Entendendo a importancia do curso noturno, a
autora fez uma retomada histérica da primeira turma formada no curso, primeiro
curso de pedagogia noturno de Sergipe. A autora observou a importancia do
“‘processo de rememoracdo do passado, que uma releitura da instituicdo, e dao
novos sentidos aos saberes, procedimentos e praticas aprendidas no contexto das
experiéncias compartilhadas no ambito do curso de pedagogial[...]” (Viana, 2020, p.
8).

ApoOs a leitura, vimos que, com excegdo da pesquisa no Sergipe, as outras
foram feitas em universidades federais do Rio Grande do Sul, todas as pesquisas se
utilizam de abordagens qualitativas, com narrativas ou entrevista semiestruturada,
além da analise de dados. Os autores recorrentes na construgcao dos referenciais
tedricos dos trabalhos e que os titulos remeteram a formacao de professores foram
Garcia (1999), Névoa (1995), e Pimenta (2004).

Como ja mencionado, os trabalhos apresentados demonstram um interesse
de outras areas, como a musica, as letras e a educacgao especial, e quanto a uma
formagdo ampla do pedagogo. Contudo, ndo sdo pesquisas que enfoquem a
formagdo do pedagogo com as suas especificidades e a aprendizagem docente.
Quais os desafios durante a formacgao noturna? Quais as acbes formativas
escolhidas ou o que lhes é permitido escolher? Como tornar a formagcdo de um
estudante trabalhador mais efetiva? Sao questdes que nos inquietam. Assim,
apresentamos a justificativa da pesquisa, numa tentativa de olhar e dar visibilidade
para uma formagdo que nasce da emergéncia da demanda de um publico
trabalhador.

Também justificamos a escolha da pesquisa pela necessidade de ter

professores bem qualificados, visto que a prépria situacdo pandémica nos colocou
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diante do desafio de qualificar a formagéo. Sao esses os professores que, ao longo
das proximas décadas, vao fazer um trabalho de aproximacao das criancas de uma

aprendizagem que nao aconteceu.

Estamos assumindo que o papel da escola, e dos professores, € o de
ensinar-educando, uma vez que postulamos que sem conhecimentos
basicos para interpretacdo do mundo ndo ha verdadeira condigdo de
formacao de valores e de exercicio de cidadania. (Gatti, 2010, p. 1360).

Um pais das dimensdes do nosso, com as desigualdades sociais, a falta de
oportunidades que existem e com acesso restrito a tecnologia, acabamos
percebendo durante o periodo pandémico o quéao fragil € o sistema de ensino e o
quao necessario é ter professores que sejam capazes de olhar para esses
individuos e realmente pensar num trabalho efetivo. Profissionais formados que
estardo flexiveis as mudancas e que contribuirdo para a construgcdo de uma
sociedade “fundada na ética, no respeito a dignidade e a propria autonomia do
educando” (Freire, 1996, p. 10). Portanto, o campo da formacédo de professores
voltado a pessoas trabalhadoras carece de mais estudos, especialmente para
reconhecer necessidades desses futuros educadores. Tendo em vista que a busca

pela docéncia nem sempre € a primeira opgao.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Na busca de subsidios para uma analise de elementos acerca da tematica do
trabalho, realizou-se um estudo a partir de referéncias e que embasam a analise dos
dados de pesquisa obtidos. Assim sendo, trataremos nos proximos subcapitulos
sobre: o curso de pedagogia no Brasil e a formacao de professores com os autores
Pimenta (2011), Silva (2011), Saviani (2012) e algumas leis como a LDB que fazem
uma costura dos fatos histéricos; e A formacao inicial em pedagogia e aprendizagem
docente com os autores Veiga (2012), Garcia (1999), Flores e Simao (2009), Bolzan
et al (2022), Wiebusch e Bolzan (2018) e Imbernén (2006). Esses elementos séo
fundamentais para entender como os professores se desenvolvem profissionalmente
e como eles interagem e aprendem uns com os outros. Ao fazer isso, esperamos
fornecer uma andlise concisa e bem fundamentada que possa informar futuras

pesquisas e praticas na area de formacgao de professores.

2.1 CURSO DE PEDAGOGIA NO BRASIL E FORMAGCAO DE PROFESSORES

Na histéria da Educacdo Superior Brasileira, o Curso de Pedagogia vem
acompanhando as diversas fases de mudancas e demandas sociais. Sendo assim,
também sofreu alteragées ao longo do tempo, que foram construindo as percepgdes
existentes sobre a formacgdo e a identidade do pedagogo. Reavivar a histéria do
curso de pedagogia e 0s processos vivenciados revela os desafios e alternativas
que foram experimentadas, sendo importante aprender com a histéria e preservar as
conquistas alcangadas até o momento (Silva, 2011). Cautela e prudéncia necessaria,
sdo importantes para nao desvalorizar o que foi construido ao longo dos mais de
oitenta anos do curso de pedagogia no Brasil.

Para Libaneo e Pimenta (2011), o objetivo do curso de Pedagogia é capacitar
aqueles que tém interesse em aprofundar os estudos tedricos e investigativos da
area da educagdo, bem como exercer profissionalmente como pedagogos no
sistema de ensino em escolas e outras instituicdes educacionais, incluindo aquelas
que nao sdo escolares, ultrapassando os limites da sala de aula, essencial na busca
de novas formas de organizar os espagos educativos para que seja efetivamente

democratica.
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A criagdo do curso de pedagogia se deu no Brasil, a partir do Decreto n.
19.851/31, de 1931, no Estatuto das Universidades Brasileiras, que previa, entre os
Cursos necessarios para se constituir uma universidade no Brasil, 0 de educacgao,
ciéncias e letras (Saviani, 2012). Contudo, ela s6 comegou a ser efetivada a partir de
1939; anterior a esse decreto, a formacao de professores se dava pelas chamadas
Escolas Normais, que possuia um “curriculo que praticamente se resumia ao
conteudo da propria escola elementar, sem prever sequer os rudimentos relativos a
formacgao didatico-pedagdgica” (Saviani, 2012, p.12). Estas escolas nao deixaram de
existir nos dias atuais mas, o numero foi reduzido drasticamente a partir da LDB
9.694/96, quando a exigéncia legal para atuar na educagdo Infantil e nos anos
iniciais do ensino fundamental mudou, entretanto atuam como uma formacéo técnica
vinculada ao ensino médio.

Durante sua implementagdo, o curso de pedagogia organizou-se dentro da
Faculdade Nacional de Filosofia, estruturando-se em quatro secoes: filosofia,
ciéncias, letras e pedagogia, acrescentando, ainda, a se¢ao de didatica, considerada
"segdo especial". Segundo Saviani (2012, p. 35), neste periodo, a organizagdo do

curso de pedagogia foi definida,

[...] como um curso de bacharelado ao lado de todos os outros cursos das
demais se¢des da faculdade. O diploma de licenciado seria obtido por meio
do curso de didatica, com a duragao de um ano, acrescentado ao curso de
bacharelado. Esta ai a origem do famoso esquema conhecido como "3+1".

Neste periodo, definiu-se um curriculo fechado a pedagogia’, que ficava muito
distante dos processos de investigacao sobre os temas e problemas que emergiam
na época, sobre a educacdo. Contava com disciplinas das areas como matematica,
histéria e sociologia da educacédo, além da psicologia educacional e administragédo
escolar. JaA a didatica somava-se as disciplinas de didatica geral e especial.
Seguindo o curso das mudancgas historicas, os anos seguintes ndo sdao de muitas
mudang¢as no cenario educacional, mas sim de implementacido destes decretos

educacionais.

' Quem gerencia a organizagao curricular e faz os ajustes e proposigdes de alteragdo ¢ o ntcleo
docente estruturante, junto com o colegiado do curso e, muitas vezes, consultando professores e
estudantes. Este € um 6rgéo que ajuda no gerenciamento pedagdégico do curso.
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Em 1969, o curso de Pedagogia passa por uma nova reformulagao, conhecida
como Reforma Universitaria, deixando de vigorar o esquema de trés anos de

bacharelado mais um de licenciatura, e opta-se por um sé diploma, o de licenciado.

[...] a justificativa era a de que o pedagogo nao precisava obter uma licenga
através da formagéo pedagdgica para efeito de ensino, pois na verdade o
pedagégico ja constitui o préprio conteudo do curso de pedagogia. A
polarizacédo entre as posicdes dos conselheiros revela que a complexidade
da matéria ja era sentida naquela época. Descartado, entdo, o
encaminhamento do conselheiro, foi a partir dessa data que as disciplinas
fixadas para a formagado pedagogica das licenciaturas em geral passaram a
integrar o curso de Pedagogia, o qual teve sua categorizacdo alterada de
curso de bacharelado para o de licenciatura, passando a assumir, ao
mesmo tempo, duas fungdes: a formacdo de professores para o ensino
normal e a de especialistas para as atividades de orientagédo, administracao,
supervisdo e inspe¢do, no ambito de escolas e sistemas escolares. (Silva,
2011, p. 142).

Este foi um periodo da histéria do pedagogo em que a identidade dos
profissionais que se pretendia formar estava ligada a formacédo de "técnicos
pedagdgicos”, entendidos como professores que se ajustariam profissionalmente a
todas as atividades ndao docentes dos espacos educativos, como também, professor
de disciplinas pedagogicas do Curso Normal, que n&o deixou de existir.

Esta definicao curricular levou ao longo do tempo a uma fragmentagao da
formagao do pedagogo, houve uma divisao técnica do trabalho na escola, deixando
de existir a relagdo teoria e pratica e a do pedagogo especialista com o trabalho
docente. O propdsito desse modelo é preparar pessoas para o mercado de trabalho,
sem considerar as transformacdes sociais, isto € um reflexo do momento histérico da
época. Libaneo e Pimenta (2011, p. 23, 24), comentam o que mais manifestava-se

como problematico neste periodo da formagao do pedagogo.

(a) o carater "tecnicista" do curso e o consequente esvaziamento tedrico da
formagdo, excluindo o carater da Pedagogia como investigagdo do
fendmeno educativo; (b) o agigantamento da estrutura curricular que leva ao
mesmo tempo a um curriculo fragmentado e aligeirado; (c) a fragmentagao
excessiva de tarefas no dmbito das escolas; (d) a separagdo no curriculo
entre os dois blocos, a formagdo pedagdgica de base e os estudos
correspondentes as habilitagbes.

A partir dos anos 80, ha um movimento de desfragmentagédo da formagéao e
habilitacbes no espaco escolar, propondo a superacdo das habilitacbes e
especializagbes pela valorizagdo do pedagogo. Em decorréncia disso, algumas

Faculdades de Educacao decidiram remover do curriculo as areas de especializagao
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em resposta a critica da fragmentagdo e da divisdo técnica do trabalho na escola.
Como resultado, restaram apenas duas areas de especializacao para os estudantes:
professor das séries iniciais do 1° grau e professor de cursos de habilitacdo ao
magistério. Com essa mudanga, foi descartada uma grande parte da base
pedagogica do curso (Libaneo e Pimenta, 2011).

Ainda nos anos 80, a partir da 12 Conferéncia Brasileira de Educagao surge a
Anfope - Associagao Nacional pela Formagao dos Profissionais da Educagao, que
constitui-se a partir de principios defendidos pelo movimento de educadores, que
tinham o objetivo de construir coletivamente um projeto de formagdo dos
profissionais de educagcdo e intervir de forma consequente nas politicas
educacionais (ANFOPE, 2016). No decorrer do processo de desenvolvimento social
e econdmico do pais, juntamente com a expansao do acesso a educacgao, houve um
aumento nas demandas por qualificagdo dos professores. No periodo em questao
Saviani (2011, p. 54) destaca ja comegar a vincular pesquisas cientificas ao campo
da pedagogia, posteriormente com escolas de aplicagao e experimentais. Também
nesta retomada, incorporaram-se os programas de poés-graduacao em educacao,
causando fortalecimento ao campo cientifico académico das universidades.

Em 1996, é definida uma nova LDB (Lei n° 9.394/96), que estabelece as
diretrizes e bases da educacao nacional, define no Artigo 62 que a qualificacéo de
professores para trabalhar na educagao basica deve ser adquirida em um curso de

graduacgéo plena.

Outra das constatagbes gerais € a de que a LDB/1996, marco na trajetoria
de expansdo da Educacdo Superior brasileira, dentre outras medidas,
flexibilizou as formas organizacionais de oferta de Educacdo Superior,
privilegiando a diversidade e diversificagdo de formatos institucionais e
modalidades académicas, que apresentaram um crescimento percentual
acentuado. (Morosini et al, 2011, p. 17)

No IX Encontro Nacional da ANFOPE, realizado em 1998, foi redigida a
“Proposta de Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Formagao dos
Profissionais da Educag¢ao”, mas apenas em 2006 que foram estabelecidas as
DCNs, também foi um marco na histéria da formagdo do pedagogo, definindo os
seus principios, objetivos do curso, perfil do licenciado, duragéo, implementagéo e

demais organizagoes.
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Em resumo, o espirito que presidiu a elaboragéo das Diretrizes Curriculares
Nacionais do Curso de Pedagogia foi a consideragdo de que o pedagogo é
um docente formado em curso de licenciatura para atuar na "Educagéo
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino
Médio, na modalidade Normal, e em cursos de Educacao Profissional na
area de servigos e apoio escolar, bem como em outras areas nas quais
sejam previstos conhecimentos pedagdégicos", conforme consta no artigo 2°
e é reiterado no artigo 4°. (Saviani, 2012, p. 57).

Desse modo, foi necessario a reformulagdo dos curriculos das licenciaturas
em pedagogia que a muito tempo n&o se fazia, adequando-se as normas exigidas.
De l|a para c4, resolucdes foram propostas e varios desafios se impuseram. A Lei n°
11.494 de 20 de junho de 2007 expandiu o FUNDEF para o Fundo de Manutencéo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da
Educacdo (FUNDEB), incluindo professores da Educacéo Infantil e do Ensino Médio
nos fundos anteriormente destinados apenas a formacao de professores do Ensino
Fundamental.

O Decreto n° 6.755 de 29 de janeiro de 2009 estabeleceu a Politica Nacional
de Formacao de Profissionais do Magistério da Educagéo Basica, com a atuagao da
Capes. O artigo 2° deste decreto apresenta principios como a garantia da qualidade
dos cursos de formacdo docente, a articulacdo entre teoria e pratica, a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, o reconhecimento da escola
como espaco necessario a formacgao inicial, a importancia do professor no processo
educativo escolar e a valorizagédo profissional com estimulos como progresséo na
carreira e formacao continuada, entre outros (Brasil, 2009).

A Lei n°® 12.796 de 4 de abril de 2013, que altera a Lei n° 9.394 de 20 de
dezembro de 1996, estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional e dispoe
sobre a formacao dos profissionais da educagado. Esta lei altera o artigo 62 para
estabelecer que a formacgao de docentes para atuar na educagao basica sera em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagao plena, em universidades e
institutos superiores de educagdo. A formagdo minima para o exercicio do
magistério na educagao infantil e nos cinco primeiros anos do ensino fundamental
ainda é a oferecida em nivel médio na modalidade normal (Brasil, 2013).

A Resolugao n°® 2 de 1° de julho de 2015 estabelece as diretrizes curriculares
nacionais para a formagao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de
formagdo pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a

formacédo continuada (Brasil, 2015). E a partir desta resolugdo que houve a reforma
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curricular dos cursos de licenciatura, também do curso de pedagogia noturno da
UFSM, implementado em 2019, foco do nosso estudo.

Com a mudanca de governo federal em 2018, é langada uma nova resolugao
CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019, que estabelece novas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educacao
Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacéo Inicial de Professores da
Educacao Basica. Observamos que esta resolucdo nao foi bem aceita nas
universidades, pois nao contribuiram para qualificar a formacdo, mas mostraram
retrocesso.

A partir da analise da histéria do curso de pedagogia e da carreira do
pedagogo, concluimos que é essencial que o pedagogo tenha uma formacao inicial
solida para enfrentar os desafios emergentes decorrentes das transformacoes
politicas, sociais, culturais e histdricas da sociedade. A responsabilidade do
educador e da instituicdo escolar tem crescido ao longo da histéria do Brasil,
especialmente porque a educagao basica se tornou obrigatoria e € um ambiente
crucial para a formagao do individuo como um cidadao inserido em seu contexto

historico e cultural.

2.2 FORMACAO INICIAL EM PEDAGOGIA E APRENDIZAGEM DOCENTE

A formacao inicial sdo os primeiros passos que o professor pode dar em
busca dos conhecimentos que alicergam nossa profissdo. Seja para o jovem
estudante recém saido do ensino médio e com grandes expectativas para seu
futuro, seja para os adultos que primeiro constituiram familia e emprego e que por
motivacdes decidiram dedicar-se a sua formacado profissional. Nestes primeiros
passos, o estudante tera um universo de possibilidades a enfrentar para se preparar
da melhor forma. E como diz Veiga (2012, p. 26), € apenas o inicio de um processo
multifacetado, plural; que tem inicio e nunca tem fim. E inconcluso e autoformativo. E
um processo no qual esses sujeitos adultos irdo contribuir para o processo da sua
propria formagao a partir dos conhecimentos prévios, possibilitados pelas suas
vivéncias, somando a busca do desenvolvimento pessoal e profissional.

A busca pela formacgao inicial do pedagogo esta ligada as questdes da
democratizacdo do acesso e da melhoria da qualidade da educacéo basica. Os

estudantes que estdo em formacao inicial no momento, serédo os futuros professores
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que possivelmente estardo atuando na educagédo basica em alguns anos, apds a
sua formagao. Garcia (1999) expde que a formagado pode ser entendida como um
processo de desenvolvimento e estruturacdo pessoal, que resulta em
amadurecimento interno e oportunidades de aprendizado por meio das experiéncias
individuais; é ligada a func&o social de transmiss&o de saberes, de saber-fazer ou do
saber-ser que se exerce em beneficio do sistema socioeconémico, ou da cultura
dominante.

Ainda sobre a formacao de professores, podemos verificar nas palavras de
Monteiro (2002, p. 71 apud Silva, 2016) que ela se configura

[...Jcomo uma pratica social num contexto sociocultural especifico, dependendo
dos trilhos da escolarizagdo, da politica e da economia de um pais, imersa,
simultaneamente, num contexto mais amplo de condi¢gbes, o que nos permite
entendé-la como um fendmeno transcultural; uma pratica desempenhada por uma
variedade de instituigbes e pessoas, orientada por plataformas conceptuais com
frequéncia mais implicitas do que explicitas, que afeta um grande numero de
professores que, desejavelmente, vao encontrar nela a oportunidade de crescer
profissionalmente.

A formacgdo inicial diz respeito a aprendizagem dos estudantes/futuros
professores ao aprender e ao ensinar, seja em qual area de atuagao ira seguir apos
a sua formacgdo. Flores e Simé&o (2009, p. 27) dizem que durante a formagéo a
articulagao entre as experiéncias pessoais € as novas aprendizagens é fundamental.
A probabilidade de adquirirem mais significado ao processo € maior quando os
estudantes realmente “sentirem” o que € ensinar e aprender de forma auténtica.

Neste processo de aprendizagem, sua articulagdo pode ser aprofundada no
que Garcia (1999) apresenta como componentes pessoais essenciais para a
formacgdo: a autoformacgcdo, a heteroformacdo e a interformacdo. Essas séao
aprendizagens adquiridas nas relagbes, que também definimos como atividade de
estudo. O primeiro processo da formacdo se constitui de um movimento de si
préprio, numa busca de agdes e ferramentas para a sua propria formacgao, que
acontecem quando os estudantes/professores se deparam com as dificuldades, os
desafios e as imposicdes que os sistemas de ensino e as novas demandas se
colocam (Bolzan et al, 2022). “A autoformagéo € uma formagéo em que o individuo
participa de forma independente e tendo sob o seu proprio controle os objetivos, os
processos, os instrumentos e os resultados da propria formagao” (Garcia, 1999, p.

19). Na atividade de estudo € quando o estudante busca compreender e aprofundar
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melhor os conceitos estudados e vivenciados, que surgem como uma necessidade
de autoformacéo.

A segunda, a heteroformacao “é¢ uma formacao que se organiza e desenvolve
"a partir de fora", por especialistas, sem que seja comprometida a personalidade do
sujeito que participa” (Garcia, 1999, p. 19). Se define pela relagdo que se estabelece
entre o sujeito em formagdo, quando participa das aulas, de palestras e outros
eventos como um receptor de informagdées que lhe sao oferecidas. Por ultimo, a
interformacao define-se como “uma acdo formativa que permite ao professor
aprender por meio do compartilhamento entre colegas, bem como exige uma atitude
colaborativa entre pares” (Wiebusch e Bolzan, 2018, p. 132).

Ja a interformacgao envolve a troca de conhecimentos e experiéncias entre os
individuos, permitindo que eles aprendam uns com os outros. Isso pode ocorrer em
um ambiente de sala de aula, ou em outros espagos académicos como grupos de
pesquisa e rodas de conversa onde os alunos aprendem nao apenas com O
professor, mas também com seus colegas. Compartilhando suas experiéncias,
estratégias e abordagens ganham novas perspectivas. Em suma, a interformacao é
um processo que permite aos professores se desenvolverem através de interagdes
interpessoais, em relagcdo com outros individuos que ensinam e aprendem, e que
também estdo em busca de uma qualificagdo que possa apoiar suas praticas
profissionais (Bolzan et al, 2022).

Os sujeitos da formacéo inicial permeados pelo viés pessoal, sera definidor do
profissional que seremos, ao menos nos primeiros anos de docéncia, e quais
possibilidades tera esse professor de buscar o desenvolvimento profissional
continuado. Apesar de poder parecer muito solta ou vaga no inicio para o estudante,
o ensino de professores que traz uma bagagem critica, talvez ndo possa ser vista de
imediato nos primeiros anos de docéncia, mas serdo libertadores quando o
professor refletir sobre a prépria pratica. Silva (2016) diz que a articulagdo e a
integracao entre a formagao em relagdo aos conteudos propriamente académicos e
disciplinares, e a formacdo pedagodgica que faz com que os professores se
diferenciam dos especialistas das areas cientificas. Trata-se de um conhecimento
estruturador do pensamento pedagogico do professor, pois representa uma

combinagao do conhecimento do assunto e do conhecimento de como ensinar.
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A educacdo é concebida como uma pratica social e um processo légico de
emancipagao. O referencial para as propostas de formagéo dos professores
visa a construgdo coletiva de um projeto alternativo capaz de contribuir,
cada vez mais, para o desenvolvimento de uma educacdo de qualidade
para todos. (Veiga, 2012, p. 18, 19).

Entendemos que a modelizacdo dos modos de fazer humanos podem ser
prejudiciais, ha varias maneiras de se cozinhar feijdes, assim como ha varias
maneiras de ensinar um individuo a ensinar e de aprender. A questdo esta na
flexibilizagcdo do professor em ver quais formas se adaptam a determinados
momentos, conteudos e contexto. Momentos, pois mesmo sendo a mesma pessoa
as vivéncias futuras poderdo fazer com que enxergue de diferentes formas
determinadas aprendizagens; conteudos e contextos, pois cada tempo e lugar
demandam um pensar diferenciado.

A intencdo da educacido com carater emancipador € pela busca da inovagao
para uma mudanca que leve a uma pratica social que liberte os seres educados. Se
queremos que os alunos confiem na sua propria capacidade de construirem o seu
conhecimento, refltam sobre as suas visbes do mundo e desenvolvam a sua
identidade e missdo pessoais na vida, acreditamos que os formadores de
professores devem exemplar isto, salientando o0os mesmos aspectos na

aprendizagem dos nossos alunos futuros professores.

Os futuros professores e professoras também devem estar preparados para
entender as transformagdes que vao surgindo nos diferentes campos e para
ser receptivos e abertos a concepgoes pluralistas, capazes de adequar suas
atuagdes as necessidades dos alunos e alunas em cada época e contexto.
(Imberndn, 2006, p. 61).

Um dos cernes na acao do professor/pedagogo, e que pode ser desenvolvida
durante a formacao inicial, sdo as habilidades de pesquisa aliadas a habilidade de
observacéo e de fazer perguntas. Para uma agao inquietante em que o profissional
busca compreender os acontecimentos do cotidiano escolar, a pedagogia da
pergunta aliada as ferramentas de pesquisas sao fundamentais para uma pratica
contextualizada e com perspectivas da mudanga social. “A fundamentagdo desse
modelo encontra-se na capacidade do professor de formular questdes validas sobre
sua propria pratica e se prefixar objetivos que tratam de responder a tais questdes”
(Imbernén, 2006, p. 73).
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Todas essas idéias de um professor pesquisador, de um professor acordado
as mudancas, de um professor consciente de seu contexto e sua pratica
relacionam-se com questdes da aprendizagem da docéncia e de qual professor
pretendemos formar nas universidades. Quem s&o essas pessoas? Em que lugar
estao e estardao no futuro? O que este ensino possibilitara de crescimento pessoal e
profissional? E o que pretendemos alcancar?

Por fim, temos clareza que a educacado de professores € uma atividade
permanente que exige dedicacdo e projeto formativo capaz de proporcionar uma
diversidade de oportunidades que amplie seus horizontes, bem como desenvolva a

capacidade de autonomia, protagonismo e tomada de decisdes.
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3 CAMINHOS METODOLOGICOS

3.1 TEMATICA

Processos formativos e aprendizagem docente dos estudantes do curso de

licenciatura em Pedagogia noturno da UFSM.

3.2 OBJETIVO

3.2.1 Objetivo Geral

Compreender os processos formativos e a aprendizagem docente dos estudantes da

Pedagogia noturno da Universidade Federal de Santa Maria.

3.2.2 Objetivos especificos

- Conhecer quais sao as ideias dos estudantes sobre o curriculo e atividades
extracurriculares que eles vivenciam na Pedagogia noturno da UFSM.

- Identificar quais foram as ag¢des formativas escolhidas pelos estudantes na
formacao inicial do curso de Pedagogia noturno da UFSM.

- Identificar os desafios da formacgéo inicial dos estudantes de Pedagogia
noturno da UFSM.

3.3 PROBLEMA

Como ocorre a aprendizagem docente e os processos formativos dos estudantes do

curso de pedagogia noturno da UFSM?

3.4 ABORDAGEM METODOLOGICA

Escolhemos para a pesquisa desenvolver um estudo qualitativo, tendo em
vista que se trata de uma pesquisa na area das ciéncias humanas, a qual
estudaremos o mundo social que € construido por pessoas em suas vidas

cotidianas. “O objetivo da pesquisa qualitativa € apresentar uma amostra do
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espectro dos pontos de vista” (Gaskell, 2002, p. 70). Este estudo nos permitira
compreender os sujeitos em suas vivéncias histoéricas, sociais e culturais, havendo
uma interpretagao dos significados.

Baseada nos estudos de Bolzan (2001, 2006, 2009, 2019, 2022), que cunhou
em sua tese de doutoramento a abordagem narrativa sociocultural e vem
aperfeicoando a partir dos estudos no grupo de pesquisa GPFOPE, optamos por
esta abordagem como determinante para qualidade do estudo. Esta nos permite
compreender a trajetéria de formacado dos estudantes/professores em formacao
inicial, considerando o cenario implicado pelas narrativas, buscando identificar
sentidos e significados que permeiam a sua compreensao da docéncia (Bolzan et al,
2022, p.11).

Buscando alcancar o objetivo do estudo, que consiste em compreender os
processos formativos e a aprendizagem docente dos estudantes da pedagogia

noturno da UFSM, entendemos que, ao narrar, os sujeitos tém a possibilidade de:

[...] dar corpo a ideias, crengas, valores, e também uma forma de
estabelecer relagoes, de refletir, e, sobretudo de produgdo de sentido e
significado sobre as agdes. Podemos dizer que, ao contarmos uma histéria
ou narrarmos fatos estamos possibilitando a constru¢do de novos sentidos e
interpretagdes daqueles que dela participam. (Bolzan et al, 2022, p 12).

A formagdao do professor passa e se constitui por diversos processos.
Entendemos que aos tomar a atividade discursiva, este professor em formagao vai
eleger, em suas vivéncias académicas e profissionais, 0s processos mais
significativos para nos contar. Ali surgirdo, quais sdo as ideias, sobre a
aprendizagem da docéncia que estdo sendo narradas e constituidas pelos
estudantes, da pedagogia noturno, no caso deste estudo. Desse modo, poderemos
pensar como a docéncia esta sendo percebida por esses estudantes em formagao
inicial e quais os saberes e fazeres que permeiam a formacgao docente.

Esta abordagem considera o cenario implicado pelas narrativas. Em que os
sujeitos est&o inseridos numa sociedade organizada historica e culturalmente e nela,
estes sujeitos, constroem experiéncias a partir de suas vivéncias, que irdo se
mostrando a partir da narracdo de suas trajetorias, chamamos isso de vivéncias
formativas. Através dessa narragao, os sujeitos “colocam a experiéncia em uma

sequéncia, encontram possiveis explicacbes para isso, e jogam com a cadeia de
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acontecimentos que constroem a vida individual e social” (Jovchelovitch e Bauer,
2002, p. 91).
Freitas e Ramos (2010, p. 9), quando escrevem sobre as ideias de Bakhtin (),

apresentam dizem que

[...] o pesquisador necessita compreender seu texto, aqui entendido por
suas falas, escrituras e gestos; aquilo que de alguma maneira emana um
sentido. E estes textos sdo produzidos por sujeitos historicamente situados,
em interagdo com o meio sociocultural em que vivem, sendo portadores de
uma determinada visdo de mundo e de um determinado sistema de valores.

Para isso, desenvolvemos a pesquisa em etapas (ver cronograma em
apéndice A): preparacado dos topicos guia; realizagdo das entrevistas; transcricao
das entrevistas; e analise dos textos. Detalharemos essas etapas nos proximos
subtopicos, no qual escreveremos mais sobre quem serdo 0Os sujeitos que
contribuirdo com a pesquisa e quais sao os seus contextos, quais os instrumentos e

procedimentos utilizados e como faremos o processo interpretativo dos achados.

3.4.1 CONTEXTOS E SUJEITOS DA PESQUISA

Esta pesquisa sera desenvolvida em uma Instituicdo de Ensino Superior -IES
do interior do estado do Rio Grande do Sul. A Universidade Federal de Santa Maria -
UFSM foi fundada pelo Prof. Dr. José Mariano da Rocha Filho em 1960, tendo seu
campus sede localizado em Camobi - Santa Maria. Hoje com a expansao das
universidades conta com mais trés campis fisicos nas cidades de Palmeira da
Missdes, Frederico Westphalen e Cachoeira do Sul. Em termos de numeros?, conta
com mais de 26 mil alunos, 274 cursos, 2033 docentes e 2489 técnicos
administrativos em educagdo. Além de desenvolver projetos nas modalidades de
ensino, pesquisa e extensdo nos cursos de ensino meédio, graduagdo e pos
graduacdo. E nesta universidade que realizaremos a pesquisa deste TCC.

Este trabalho estuda os processos formativos e a aprendizagem docente de
estudantes que fazem parte do curso de Pedagogia licenciatura plena noturno, um
curso no Centro de Educacédo da UFSM. Este curso foi criado em 2005, a partir de
adequagdes do curso de pedagogia diurno que necessitavam ampliagbes de vagas

e que no inicio dos anos 2000 comegcam a fazer experiéncias formativas noturnas.

2 Informagbes retiradas da UFSM em nimeros (2023).
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Atualmente o Projeto Politico do Curso - PPC vigente € atualizado de 2019 em
funcdo da Resolugao CNE/CP N. 2, de 1° de julho de 2015, que define as diretrizes
curriculares nacionais para a formagao inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formagao pedagogica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formag¢ao continuada.

O PPC do curso ressalta que,

[...]Jo publico do curso Noturno é composto, majoritariamente, por
trabalhadores que contribuem no orgcamento familiar, ndo tendo, portanto,
possibilidade para uma dedicagdo exclusiva ao curso. Essa circunstancia
definiu a distribuicdo dos estagios supervisionados (7° e 9° semestres)
anualmente, como forma de possibilitar a sua realizagcdo no periodo de
férias laborais. (UFSM/PPC Pedagogia Noturno, 2019, s/p.).

Percebemos que seu publico de estudantes matriculados que frequentam as
noites do Centro de Educagao, sdo em sua maioria estudantes trabalhadores que
dividem o curso com vinte (20) ou quarenta (40) horas de trabalho, muitos ja
atuando como professoras ou auxiliares na rede publica ou privada de ensino.
Flexibilizando assim os estagios curriculares, tdo estimados para a formagao. Ha
ainda, muitas vezes, uma carga horaria de afazeres da casa, que por serem a
maioria mulheres, muitas estudantes sdo méaes. Por conta da limitagdo de horarios,
oferecem somente quatro (4) horas diarias de aula, o que levou o curso a distribuir a
carga horaria de trés mil duzentos e quarenta e cinco (3245) horas em dez (10)
semestres, deixando a trajetoria de formagao de no minimo cinco (5) anos.

Colaboraram com a pesquisa, cinco estudantes dos ultimos semestres do
curso. Para garantir o anonimato dos participantes, utilizamos pseuddénimos quando
formos nos referir a eles, a escolha por profissbes se deu tendo em vista que
pesquisamos sujeitos estudantes trabalhadores. No quadro abaixo detalhamos as

informacdes dos participantes.

Quadro 2: Sujeitos colaboradores da pesquisa.

Nome Idade Trabalha na area da Semestre
educacao
Psicologa 23 Sim 10°
Contadora 31 Nao 10°
Enfermeira 36 Néo 9°
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Pesquisador 26 Nao 9°

Professora 25 Sim 10°

Fonte: elaborado pela autora, a partir dos dados fornecidos pelos sujeitos participantes do estudo.

3.4.2 ASPECTOS ETICOS?®

Ouvir o outro exige sensibilidade e comprometimento, respeitando cada
trajetdria unica que € construida. Assim, o processo de interpretacdo das narrativas
ajudara a atingir os objetivos desta pesquisa, mantendo total confidencialidade,
especialmente na identificacdo dos individuos. Destacamos que trabalhar com
narrativas oferece uma rica possibilidade e amplifica a escuta do pesquisador,
proporcionando a chance de entrar em contato e interagir com a subjetividade de
cada colaborador.

Portanto, este projeto de pesquisa da prioridade ao anonimato dos
participantes, que tém total liberdade para escolher se participam ou ndo da
pesquisa, caso se sintam desconfortaveis com qualquer aspecto. Em anexo, esta o
termo de consentimento livre e esclarecido e a autorizagdo de participagdo do

estudo.

3.4.3 INSTRUMENTOS E PROCEDIMENTOS DA PESQUISA

Como instrumentos e procedimentos para alcangar os objetivos da pesquisa,
optamos por realizar entrevistas narrativas com os estudantes que estao nos ultimos
semestres do curso de pedagogia noturno da Universidade Federal de Santa Maria.

As entrevistas narrativas sao instrumentos de producéo de dados.

Toda pesquisa com entrevistas € um processo social, uma interagado ou um
empreendimento cooperativo, em que as palavras sao o meio principal de
troca. Nao é apenas um processo de informacédo de méo Unica passando de
um (o entrevistado) para outro (o entrevistador). Ao contrario, ela € uma
interacao, uma troca de idéias e de significados, em que varias realidades e
percepgdes sdo exploradas e desenvolvidas. (Gaskell, 2002, p. 73).

3 Aspectos retirados do roteiro para elaboragéo de registro de consentimento. Disponivel em:
https://www.ufsm.br/app/uploads/sites/345/2022/04/Roteiro_registro_de_consentimento.pdf.
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E interessante observar a expressdo corporal do entrevistado, a postura, a
disponibilidade em falar. Ouvir atentamente sua narrativa e se preciso, em
momentos, intervir com perguntas ou comentarios para que aquela narragao
continue desenvolvendo, tornando uma conversa natural. Apds a realizacdo das
entrevistas, elas foram transcritas e devolvidas aos participantes para que pudessem
autorizar a utilizacdo das narrativas no estudo. Os dados pessoais do entrevistado
nao serdao expostos nesta pesquisa, os trataremos anonimamente com o uso de
pseudénimos quando for necessario cita-los.

A organizagao da entrevista é com questdes fechadas, o objetivo € que o
entrevistado se sinta confortavel o suficiente para desenvolver a sua fala. Para tanto,
usaremos tépicos que guiarao a conversa. Na apéndice C apresentamos os tépicos
guia detalhados. Esses topicos guiarao a entrevista que sera dividida em momentos.
No primeiro momento da entrevista tratamos da trajetéria pessoal e formativa,
conversando sobre a escolha pelo curso e as opg¢des formativas que o sujeito fez até
o momento. E num segundo momento foi perguntado sobre o curso e qual é a
percepgao da sua proépria formagao inicial, atividade de estudo, e por fim, projecdes

para o futuro profissional.

Quadro 3: Sintese dos topicos guia.

Opcgao pelo curso.
Experiéncias na educacao
Trajetoria pessoal e basica.

formativa e Se 0 estudante trabalha.

Area de atuacio.

Anos de formacgao.

Sobre a docéncia.

Atividades extracurriculares.
Curriculo.

Atividades de estudo.

Gestao do tempo e atividades.
Projecéo para o futuro.

Curso pedagogia noturno

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

3.4.4 PROCESSO INTERPRETATIVO

ApOs a realizagao das entrevistas com os sujeitos colaboradores da pesquisa,

realizamos o processo interpretativo dos dados de pesquisa. Esta interpretacéo varia
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conforme o que nossos sujeitos colaboradores nos contam a partir dos topicos
conversados. Fundados nos estudos do grupo de pesquisa GPFOPE sobre
Vygotsky, ndo faremos uma anadlise de objetos estaveis, mas sim de processos
psicolégicos, “qualquer processo psicologico, seja o desenvolvimento do
pensamento ou do comportamento voluntario, € um processo que sofre mudancas a
olhos vistos” (1991, p. 70). Tentaremos nao fazer uma mera apresentagao do que foi
identificado nas falas recolhidas, procuramos mostrar a esséncia dos fenbmenos
explicitados (Vygotsky, 1991, p. 72).

Apo6s a transcricdo das falas, realizamos a leitura para identificar a ideia
central delineada no conjunto de vozes presentes nos excertos narrativos
organizados durante 0 mapeamento dos achados em uma pré-leitura, os grupos de
evidéncias narrativas. Essas ideias centrais convergem para formar um conjunto
de padrdes recorrentes, os quais serdo posteriormente agrupados em blocos mais
especificos, as recorréncias. Cada um desses blocos dara origem a uma nova ideia
central, constituindo assim o que denominamos de dimensées (Bolzan, 2019).

A categoria, ultima etapa do processo interpretativo, representa a ideia que
resume, o foco central do estudo e suas dimensdes. Elas sédo estruturas macros que
permeiam a categoria central do processo. A proposicdo dessa tarefa € que a
categoria possa ter o potencial de explicar, de conceituar, o mais especificamente
possivel, o fendbmeno de pesquisa em foco. Com isso temos o seguinte desenho do
percurso do processo interpretativo dos achados na perspectiva da abordagem
narrativa sociocultural.

O objetivo do quadro interpretativo € sintetizar e categorizar os conceitos
expressos nas narrativas dos sujeitos. Através da leitura dessas narrativas,
identificamos categorias, dimensdes, recorréncias e evidéncias narrativas, que sao
as expressdes diretas dos estudantes. A categoria central do quadro, processos
formativos, indica que o foco estd em entender o processo de formagdo do
professor. As narrativas dos estudantes explicam isso, dividindo os processos
formativos vivenciados em trés dimensoes:

Percurso Percorrido: esta dimensdo destaca a opgao pela docéncia (se foi
uma primeira ou segunda opg¢ao, se houve influéncia familiar, etc.) e as escolhas do
caminho percorrido por meio do desenho curricular. A partir do curriculo oferecido

pelo curso de Pedagogia Noturno, observamos as escolhas que os alunos fizeram.
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Quadro 4: Analise do processo interpretativo.

Categoria Dimensodes Recorréncias Evidéncias
Narrativas*

Opcao pela
docéncia

Influéncia familiar

Escolha do caminho
por meio do
desenho curricular

Impossibilidade de
participagao de
atividade de
formacao

Experiéncias
extracurricular

Relagao teoria e
pratica

Como atendem as
demandas do
desenho curricular

Fonte: Elaborado pela autora, a partir do processo interpretativo das narrativas e dos estudos de
Bolzan (2019).

Experiéncias Formativas: nesta dimensdo pode-se incluir escolhas feitas
dentro ou fora do curriculo. Apresentam-se escolhas de impossibilidade ou de falta
de participagcdo em atividades formativas como PIBID, residéncia ou iniciacao
cientifica devido a necessidade de trabalho, pela busca do sustento financeiro.
Também inclui experiéncias formativas a partir de estagios curriculares e
extracurriculares. As narrativas dos estudantes sobre essas experiéncias ajudam a
entender a sua aprendizagem da docéncia.

Atividade de Estudo: esta dimens&o se desdobra em duas recorréncias: a
teoria e a pratica;, e a atividade de estudo. As narrativas dos estudantes
evidenciaram uma falta de relacido entre a teoria e a pratica. Além disso, a atividade
de estudo é uma recorréncia devido as narrativas em que os estudantes

demonstram a falta de tempo devido a sobrecarga de trabalho e como ocorreu a

4 As evidéncias narrativas sdo os excertos/falas dos sujeitos, por uma questdo de espago nio as
colocamos neste quadro. Ver na apéndice D o quadro completo.
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atividade de estudo de autoformacéo, heteroformacéo e interformagédo durante o seu
percurso formativo.

Todas essas recorréncias, dimensdes e a categoria central culminam na
aprendizagem docente. Vamos entender entdo como ocorreu a aprendizagem de ser
professor e os processos formativos dos estudantes da pedagogia noturno, seus

avangos e lacunas.
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4. ACHADOS DA PESQUISA: processo descritivo interpretativo

Neste capitulo, tratamos da categoria central processos formativos e das
dimensdes interpretativas que dela se desdobram: percursos percorridos;
experiéncias formativas e atividade de estudo e seus desdobramentos,
apresentando as evidéncias narrativas que nos permitem refletir teoricamente sobre
a construcdo dos processos formativos e da aprendizagem da docéncia dos

estudantes da pedagogia noturno.

4.1 Processos Formativos

A formagao inicial de professores engloba uma variedade de conhecimentos
que compdem a esséncia e as praticas da docéncia, incluindo os percursos
percorridos e as escolhas formativas ao longo dos semestres do curso. Estes
elementos se entrelagam, influenciando tanto o perfil quanto a identidade do futuro
professor, ambos em processo de construgdo. Contudo, esses fatores também sao
moldados por contextos historicos, sociais, politicos e culturais, oriundos de
influéncias tanto internas quanto externas ao individuo em formagao. Em resumo, as
escolhas formativas do individuo derivam de sua compreensao e organizacgao frente
as atividades propostas pelo curso, bem como as exigéncias legais e institucionais
necessarias para exercer determinada profissado (Bolzan et al, 2022, p. 335).

Na busca por compreender como ocorre a aprendizagem de ser professor,
iniciamos o0 processo interpretativo descritivo das narrativas dos estudantes com os
processos formativos, que sdo as experiéncias que os estudantes (professores em
formagao) vivenciam durante todo o seu processo de formagao inicial e depois no
desenvolvimento da profissdo docente. Esses processos formativos podem se dar a
partir de experiéncias proporcionadas pela grade curricular do curso, pelas vivéncias
dentro das atividades do curso e também nas atividades extracurriculares, havendo
uma ligacdo entre todos os conceitos estudados e vivenciados, “e que pela sua
significancia intra e intersubjetiva transformam-se em experiéncias formativas” (Isaia
e Bolzan, 2009, p. 121).

Os processos de formacao se estruturam a partir da formacgao inicial e se
desenvolvem ao longo das trajetorias formativas. Envolve tanto a caminhada

pessoal quanto a profissional dos professores, incluindo ag¢des autoformativas,
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heteroformativas e interformativas. Desse modo, caracterizam-se como um sistema
que abrange tanto os sujeitos em preparagéo para se tornarem professores quanto
aqueles que ja estdo envolvidos no ensino. S&o processos que envolvem interagdes
entre pessoas, tanto durante o periodo de preparacdo para a carreira quanto ao
longo dela (Cunha, Bolzan e Isaia, 2021).

Dentro dos processos formativos, temos as trajetérias que cada sujeito
escolhe percorrer, seja pessoal ou profissional. Elas sdo envolvidas por espagos,
tempos e lugares variados que dao a constituicdo dos processos formativos do ser

professor. Observamos a narrativa abaixo,

Ent&do eu consigo conciliar os dois e eu consigo trazer esses conceitos de
saude de uma maneira mais facil para as criangas também. Porque eu
tenho essa parte da pedagogia que eu nao teria se eu nao tivesse entrado
no curso (de pedagogia). De trazer de maneiras mais ludicas, adaptar
esses conhecimentos para as faixas etarias. E também me ajuda, dentro
da graduagédo, conseguir adaptar as aulas também para que sejam mais
interessantes. Porque o nosso curso € muito técnico. O da enfermagem é
muito técnico. Entdo quando eu entrei no curso e comecei a ver
ferramentas, conhecer ferramentas pedagdgicas que a gente pode
trabalhar para as criangas, eu posso me adaptar para trabalhar com os
meus alunos na graduacado. Entao foi bem interessante, contribuiu muito
essa minha formacao em pedagogia. (Enfermeira)

A estudante Enfermeira reconhece sua aprendizagem docente a partir das
vivéncias que teve em seu estagio curricular em pedagogia com as trajetorias e
aprendizagens da enfermagem, seu curso de origem, fazendo uma ligacao. Nessa
diregdo, os processos formativos permeiam a aprendizagem docente e abarcam

esses diversos fatores.

4.1.2 Percursos percorridos

Dentro dos processos formativos podemos destacar os percursos percorridos
pelos estudantes como uma dimens&o, mostrando, entdo, como surgiu a opg¢éo pela
docéncia e as escolhas do caminho formativo por meio do desenho curricular do
curso. A opgao pela carreira docente, muitas vezes, se manifesta de forma que o
proprio estudante nado tem plena consciéncia desse processo de escolha. A
disposicédo para a docéncia surge nas narrativas dos estudantes, inicialmente como

uma segunda opg¢ao, que se mostrou bem forte num primeiro momento. Os



36

processos formativos e a escolha pela docéncia implicam o0 modo como os sujeitos

apropriam-se da profissdo de acordo com suas referéncias de escolarizagao,

expectativas profissionais e vivéncias em diferentes espacos de atuacao (Bolzan,

2013, 2016).

Em 2015 ou 2016 eu tinha entrado em servigo social la na Unipampa, em
Sao Borja e ai eu fiz dois anos e meio 14, na época eu tranquei por
problemas familiares, meu pai estava bem mal de saude. Depois eu peguei
€ marquei pra vir pra ca, pra servico social e como segunda opgao
pedagogia. A pedagogia eu escolhi como segunda opgédo porque no
servigo social eu sinto que uma parte também esta em conseguir construir
junto com os usuarios la a ideia de cidadania, a ideia social, de onde ele
esta inserido, de ele entender o porqué das coisas. Entdao tem uma veia
educacional também, entdo eu sempre tive bastante interesse no Freire, a
partir do momento que eu entrei la eu participava de movimento social
também. (Pesquisador)

Eu posso dizer que a pedagogia me escolheu. Como eu disse em algumas
aulas, ela sempre foi a minha segunda alternativa de curso. Dai, digamos
assim, eu ndo consegui nota para passar nas ciéncias contabeis, que faz
13 anos que eu trabalho na contabilidade, entdo o meu foco era ciéncia
contabeis. Dai, eu acho que por causa do ponto de corte, alguma coisa, eu
nao consegui. Na pedagogia, era a minha segunda opg¢éo. Dai, como eu
estava vendo, nos ultimos dias ali daquele processo do SISU, que nao ia
dar certo, eu troquei, coloquei a minha segunda como primeira. E entrei,
vim para ca, fiz o processo seletivo, ndo acreditando, nem acreditando no
processo seletivo. Ainda o meu patrao disse, 'mas é pensando como tu que
muitos nao vao fazer aquele processo’. [...] e dai eu acho que foi uma
segunda opg¢do, mas que eu levei muito a sério, eu sou muito cricri em
relagcdo a prazo. Acabei me envolvendo com tanta coisa, no fim, com todo
mundo em volta. Acho que acolhi os colegas, acabei acolhendo. Entao, eu
acho que, tipo, foi. Eu acho que a pedagogia me escolheu. Eu lembro
quando era crianga, nos relata a gente via os professores falando, ‘ah, eu
brincava com as minhas bonecas’. E eu realmente, tinha um armario do
meu pai, eu pegava uns giz la e distribuia meus trabalhinhos e brincava de
alunos, meus alunos ficticios. (Contadora)

A **** chegou na pedagogia através da enfermagem. Eu sou formada ha
nove anos, enfermagem, e em 2019 eu terminei 0 meu mestrado. Eu estou
no doutorado agora. Eu ingressei no mestrado em 2017 e me formei em
2019. Nesse periodo de mestrado, eu comecei a dar aulas com a docéncia
orientada que nés temos. A gente também tem Ia. E a primeira vez que eu
pisei na sala de aula, eu n&o sabia o0 que era um planejamento, ndo sabia
0 que eu ia fazer. A Unica coisa que a professora disse, trabalha com
metodologias ativas e o tema humanizacéo e ética. E eu vi que eu néo
sabia fazer nada, eu senti que estava faltando alguma coisa. Durante o
curso, eu fui varias vezes fazer essas docéncias orientadas, dar aula para
os alunos, tanto em estagio como em sala de aula. Eu percebia que estava
faltando alguma coisa. Fui conversar com amigos, cheguei a pensar em ir
para a educacdo especial. O PEG nunca abria para a enfermagem, abria
para varias areas, mas nunca para a saude. E ai, com essas conversas,
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vamos fazer pedagogia porque eu vou ter a base da educagao.
(Enfermeira)

A questao da valorizagao social da profissao docente € um ponto que pesa na
escolha pela carreira docente. Muitas vezes, esta ndo é a primeira escolha pelo
motivo de o estudante ja saber dos desafios que vai enfrentar ao longo da formagao
inicial, da insergdo no mercado de trabalho e das condigdes precarias encontradas

no campo profissional.

Pelo salario, acho que ninguém entra na pedagogia. E dificil, porque se for
ver a quantidade de concursos que saem em nivel médio que tu podes
realizar estudando nem perto do que tu estudas na pedagogia, das noites
de sono que tu perdes. Em questdo da remuneragdao € muito mais
vantajoso. Mas eu acho que tem uma questao pessoal de sentir a questao
de que tu esta construindo algo no mundo. Até porque eu sou uma pessoa
que sou meio marxista. Entdo, eu acho que o trabalho é significante do que
a gente € no mundo. O que a gente faz no mundo é o que significa que a
gente é. Entdo, eu escolhi ser professor por causa disso, foi uma escolha.
(Pesquisador)

E até atualmente eu tinha duvidas, assim, sera que eu quero ser
professora? Eu ficava pensando, sera? E dai eu ia na terapia e comentava
e ficava pensando, sera que eu vou ser uma boa professora? Sera que é
isso que eu quero pra minha vida? A gente sabe que € um processo dificil
pra todo mundo, que a gente tem que estar provando pra todo mundo que
a gente merece um salario bom, que a gente merece ter respeito. E dai eu
ficava me questionando, serd que eu quero isso pra minha vida?
(Psicologa)

Uma das peculiaridades do ser humano é que apenas ele € humano; apenas
ele é capaz de se distanciar do mundo, afastar-se do objeto para contempla-lo.
Objetivando o ser humano é capaz de agir conscientemente sobre a realidade
objetivada. E é precisamente isso, a praxis humana, a unidade indissoluvel entre
minha agdo e minha reflexdo sobre o mundo (Freire, 2001). Observamos que a
escolha do Pesquisador, mesmo estando ciente das circunstancias de trabalho da
docéncia, ocorreu devido ao seu anseio por uma transformacado social, como

complementa na narrativa a seguir.

Ent&do, pra mim o trabalho de base é bem na escola mesmo e também la
na escola, eu acho que é um lugar onde a gente pode evitar muita
violéncia, porque a gente tem as nossas criangas também que recebem a
violéncia no futuro e também as criancas que vao cometer violéncia no
futuro; eu acho que se a gente estiver presente nessa época da vida
dependendo do que a gente apresentar e conseguir a gente vai conseguir
fazer uma pessoa nédo ir pra esse caminho. Que ndo € um caminho que
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nem ela quer. Entdo, a gente pode diminuir essa quantidade de potenciais
pessoas que vao se tornar violentas no futuro, ou seja, a forma de violéncia
que vai cometer. Entdo foi mais ou menos por isso que eu decidi vir pra
pedagogia. (Pesquisador)

A influéncia familiar também entra como um elemento recorrente na escolha
pela profissdo. Esta consciéncia do lugar que ocupa na familia e na sociedade é
determinante nas primeiras fases do curso e na trajetéria que escolhemos seguir. A
atitude do estudante em relagdo ao curso, seja de interesse ou desinteresse, pode

impactar seu comprometimento na busca pelo aprendizado da profissdo docente.

Na verdade, pedagogia ndo era a minha primeira opgao de curso. Era a
minha segunda opc¢éo. A minha primeira era psicologia, sé que eu sempre
trabalhei com criancas, ndo de educacdo, mas em questdo de cuidado.
Entdo, eu sempre tive um contato legal, achava interessante e a minha
méae sempre me incentivava. A minha mae sempre dizia que tinha o0 sonho
de ter uma filha professora e aquela coisa, porque ela ndo conseguiu
estudar. E dai, eu peguei e coloquei como uma das opg¢des minhas de
curso no SISU. Acabei ndo passando em nenhuma, e depois, no segundo
semestre de 2018, eu passei na chamada oral em pedagogia. (Psicéloga)

[...] @ minha irma fazia, ela é pedagoga agora. Ela fazia esse curso, entao
observava bastante o que ela fazia, ‘ah, eu t6 estudando tal coisa’; ai,
quando fazia planejamento, mostrava, porque ela ja estava na parte dos
estagios quando eu comecei a me interessar pelo que ela fazia. E ai eu fui
gostando daquilo, percebendo. Via a foto com as criangas. Era mais nesse
lugar de inspiragdo mesmo, assim. Ah, quem te inspira? Porque eu via ela
fazendo e achava aquilo legal. E me inscrevi no curso sem muita
expectativa. Eu nem lembrava, na verdade, que tinha me inscrito. Eu fui
ver, porque tinha uma amiga minha da minha cidade que tinha passado
aqui na universidade, e eu fui ver se também meu nome estava na lista. E
dai foi, por isso. Foi mais um acaso mesmo de eu ter visto a lista.
(Professora)

E, eu acho que era algo adormecido, talvez. Porque na familia eu vou ser a
primeira que tem a graduagao, isso eu vejo até o meu irm&o, a minha irma,
o orgulho que eles tém, o pai e mae também. A mae é analfabeta total, o
meu pai & semi-analfabeto, e a mana também foi até o segundo ano do
ensino médio. Eu acho que era algo que estava adormecido dentro de
mim, e, digamos, ali, vou colocar uma segunda opg¢ao, porque precisava
ali. Tipo, dai por isso que eu sempre digo, acho que a pedagogia me
acolheu, me escolheu de alguma forma. (Contadora)

Para Bolzan et al (2022), trata-se de um percurso construido a partir de
saberes da experiéncia vividos pelos sujeitos professores em formagéo, englobando

fases da vida anterior a formacdo e da profissdo que vao configurando o ser
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professor. Podemos dizer que a escolha pela docéncia é o primeiro passo que o
sujeito da em diregao a formacéao docente.

Os estudantes que ingressam na pedagogia noturno tem suas caracteristicas
especificas de trajetorias, diferentes de estudantes de cursos diurnos, por exemplo,
que geralmente saem diretamente do ensino médio e vao para a graduagao. Estes
sdo estudantes trabalhadores e que a escolha pela formacgao inicial em pedagogia
se da de diferentes formas a partir dos diferentes caminhos que cada um passou e é
isso que eles nos mostram quando falam sobre a opcao pela docéncia. Contudo, de
forma alguma podemos dizer que esses caminhos tragados até entdo possam
diminuir o profissional docente que irdo ser, isso vai se definir a partir das
experiéncias formativas escolhidas a percorrer durante o curso e do seu
desenvolvimento profissional.

Retomando o inicio de sua formagéao, os sujeitos entrevistados refletem sobre
as possibilidades e limitacbes oferecidas a partir da estrutura curricular oferecida
pelo curso de pedagogia noturno e das escolhas do caminho formativo que fizeram a
partir disso. E perceptivel que um aspecto positivo foi a expansdo das universidades
que possibilitou a abertura de mais vagas nas universidades e da abertura dos
cursos noturnos, na qual da possibilidade aos estudantes, sujeitos da pesquisa,
trabalharem em turno integral e estudarem a noite. Felicetti (2021), comenta sobre o

perfil do estudante apds a expansao das universidades.

O perfil estudantii na Educagdo Superior brasileira vem mudando,
especialmente a partir da sua expansdo, bem como com a instituicdo de
programas voltados ao acesso a Educacdo Superior para estudantes em
“desvantagens iniciais". Ocorre, entdo, a inser¢do de classes sociais
distintas no contexto académico, um ambiente universitario diversificado e a
popularizacdo da Educagdao Superior que se da a partir do processo de
democratizagéo instaurado. (Felicetti, 2021, p. 353).

A possibilidade de trabalhar concomitante a formacao inicial, em razdo do
curso ter carga horaria totalmente noturna, aparece nas narrativas dos sujeitos como

uma oportunidade de formacgéo.

Ai entrei no noturno e pra mim, naquele momento, ndo fazia muita
diferenca, porque eu tinha sé uma bolsa na universidade, entdo eu nao
estava trabalhando na area, n&o tinha nenhum problema. A partir de poder
estudar de noite, algo que eu ndo estava acostumada, porque eu sempre
estudei de dia, eu achei muito bom porque a pedagogia me proporcionou,
no segundo semestre do curso, fazer estagio numa escola particular. E dai,
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ja me ajudava, porque eu tinha horario disponivel durante o dia. Como eu
sempre trabalhei e gostei de ter minha propria renda, ja me auxiliou. [...]
porque eu posso trabalhar no turno integral, de manha e de tarde, e de
noite, fazer as disciplinas, as aulas. Entao, pra mim, eu acho que eu estar
até hoje, no final do curso, foi gragas a ter a disciplina do curso noturno.
Porque sendo, eu nao conseguiria me manter em Santa Maria. Seria mais
dificil eu, hoje, poder usufruir de outras coisas, a partir do meu dinheiro.
Porque antes, eu nao teria. Claro, ter uma bolsa ou um trabalho que
ganhasse um pouco menos, mas sempre teria que pedir com meus pais.
Hoje em dia, eu ndo preciso pedir. Eu consigo me manter em Santa Maria
com o0 meu salario. E a pedagogia me ajudou, assim, nessa parte de poder
estudar de noite mesmo. (Psicéloga)

Entdo, estudar a noite para mim foi muito importante. Porque eu tenho
disciplinas no doutorado, no diurno. Entdo ajuda bastante. Fora a questao
de a gente pode trabalhar. Que é mais complicado quando a gente estuda
no diurno. Eu também trabalhei nesse periodo da graduacdo. E mais
tempo também para organizar nossas coisas, nossas atividades. Apesar
de eu ndo ter sido uma escolha, o noturno foi bem a calhar ser noturno.
(Enfermeira)

No comecgo da graduagéo eu trabalhava num posto da gasolina, mas ai eu
precisava ver se era isso que eu queria mesmo. E ai eu acho que a gente
estando na area e pensando em trabalhar nisso depois, precisa ver se é
aquela vivéncia ali que tu vai querer estar todo dia. Entao, eu fui trabalhar
numa escola de educacao infantil, trabalhei durante um ano. [...]Jporque a
gente realmente escolheu o curso noturno porque eu precisava me manter
aqui, entdo esse dinheiro ajuda um pouco. (Professora)

A jornada diaria, envolvendo trabalho remunerado e os estudos na
graduacéao, é uma realidade dos estudantes da pedagogia noturno, assim como nos
dizem os préprios estudantes. A ampliagdo do ensino superior possibilitou que
trabalhadores buscassem a formacao para melhoria da qualidade de vida e
pudessem ter a oportunidade de fazer a sua formacgado inicial. Contudo, os
estudantes destacaram que durante o seu percurso dentro da graduagdo nao
conseguiram acompanhar a sequéncia aconselhada da grade curricular. Nas
narrativas que, em parte, houve falta de orientacéo por parte da coordenacgao e do
corpo docente, o que teria contribuido para que eles pudessem ter um percurso mais
organizado, sem tantos saltos. Embora o curso nido tenha pré-requisito, ndo faz
sentido fazer disciplinas que tém ordem A, B ou |, I, lll, ndo serem feitas na ordem
proposta. Quando optaram por ndo seguir a sequéncia aconselhada ou anteciparam
disciplinas, sentiram falta das aprendizagens que poderiam ser construidas

anteriormente.
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E os professores também, muitos professores, bons profissionais, e ter
eles pra esse suporte, perguntar e eles responderem, ou alguns eu nao
aproveitei como deveria, até o professor de projeto, eu sempre digo, eu
nao aproveitei, ele tem muita coisa, tem muitos professores que tem muita
coisa na cabeca, que a gente ndo aproveita, ou a gente ndo da importancia
na hora. Algumas colegas ficaram bravas, eu disse assim, se ele me
rodasse, eu tinha consciéncia, eu ndo fui na aula, eu nao fiz como deveria,
mas claro, quando acontece, a gente fica com o ran¢o da pessoa. Mas na
verdade a gente n&o para pra pensar, mas depois elas vdo perceber. E
principalmente no TCC. No TCC eu nao sabia essas coisas simples que
eles falam. Eu nao tive a disciplina Ia no segundo semestre, eu nao tive
processo investigativo, por exemplo, e dai aquele toquezinho, vamos juntar
a referéncia desde o segundo semestre, capaz que no segundo semestre a
gente estaria pensando no TCC. E uma construgdo. Dai, claro, até o
estagio a gente tem que estar preparado, tem didatica, tem organizagao,
tem toda uma sequéncia logica pensada para isso e que a gente atropela,
a gente faz a nossa propria sequéncia. E no caso esta errada a nossa
sequéncia e a do curso esta organizada pra gente chegar la com todo o
suporte. (Contadora)

Bolzan (2023), nos diz que “a questdo da sequéncia aconselhada nao é
exatamente o problema, claro que o fato de ndo seguir uma sequéncia aconselhada
vai interferir’, ja que o estudante pode antecipar conceitos que ainda ndo tem
embasamento de compreensdao. Percebemos que, ‘o problema da sequéncia
aconselhada” € que nao sabendo do que se trata o componente curricular, muitas
vezes, podemos antecipar elementos de discussao tedrica que ainda nédo temos
suporte para compreender, uma vez que desconhecemos os conceitos base daquele
campo que estamos estudando. E ai isso tem muito a ver com essa auséncia de
compreensao do processo formativo, inclusive da definicdo de um projeto formativo
planejado conscientemente.

Também podemos perceber que a escolha de ndo seguir a sequéncia
curricular tem relagdo com o entendimento dos estudantes de que os programas de
ensino das diferentes disciplinas dos cursos estdo estruturados curricularmente e
sendo trabalhados de forma desarticulada, caracterizando-se por uma concep¢ao
burocratica, acritica, baseadas no modelo da racionalidade técnica (Leite, 2008).
Como disse a Contadora na narrativa apresentada.

Nas narrativas que seguem, Professora e Contadora destacam uma
causalidade enfrentada pelos sistemas de ensino, que foi o ensino remoto, realizado
durante a pandemia do Coronavirus, o qual prejudicou a constru¢do dos
conhecimentos e, por consequéncia, interferiu negativamente em seus os processos

formativos dos futuros professores.
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Eu fui pra casa dos meus pais (pandemia), tive que sair daqui de Santa
Maria porque eu nao tinha como me sustentar aqui. E também nao fazia
sentido eu estar aqui. Nao tinha porque. Se eu pudesse ir pra casa e tirar
aquele aluguel ali. Que era muito mais do que eu recebia de bolsa do
estagio. Entado, eu fui pra casa, ai eu ndo conseguia acompanhar. E ai
depois eu consegui um emprego de carteira assinada. Entdo, aquilo me
consumia muito. Eu chegava em casa, eu ndo queria ver caderno, nem
aula online. Tinha aulas que duravam até as 11 horas. Que jeito tu vais
aguentar? Na feira da tela. Uma sexta-feira, até as 11 horas. (Professora)

Uma delas foi por causa da mudanga da grade curricular que baguncou, a
gente pegou no terceiro semestre ali, bagungou totalmente. E dai eu ndo
sabia quais que tinha que priorizar, eu fui saber o semestre passado que
tinha que priorizar as atrasadas e ndo as do semestre, e eu sempre
priorizei as do semestre e fui deixando as para tras. Porque eu so repeti
numa disciplina por op¢do minha, que foi a didatica, porque eu ndo me
adaptei, na pandemia e tudo mais, a metodologia eu ndo concordei com
ela, e resolvi abandonar ¢ claro que fez falta, porque aquela disciplina teve
uma sequéncia, dai depois que veio, acho que a organizagao curricular,
sdo duas disciplinas que eu acho que sao bem interligadas. Ali que eu vi
que faltou, ‘Ah, isso dai, agora que faz sentido’. Eu tinha abandonado
aquela disciplina e dai eu tive que recuperar ela. Depois, teve os estagios
também que por causa do servico, eu ndo pude fazer no tempo certo, os
estagios do sétimo, se ndo me engano. (Contadora)

O curriculo na educagao superior € um elemento crucial que reflete a
estrutura e o conteudo dos programas académicos. Ele € projetado para preparar os
estudantes com conhecimentos, habilidades, competéncias e praticas necessarias e
precisa ser frequentemente atualizado para se manter relevante e alinhado com as

atualidades.

Nos ultimos anos, decorrente da complexidade das situagbes sociais, do
avango da tecnologia e do reconhecimento da importancia de se
construirem novos conhecimentos que permitam lidar com essa
complexidade, foi reconhecida a importancia da formacao universitaria se
orientar em fungdo da construgdo de novos conhecimentos, isto &, de
constituir um lugar mais de producdo do que de reproducédo do saber
existente. (Fernandes, 2021, p. 215).

Além disso, com o aumento do acesso a educagao superior e a prevaléncia
de ideologias democraticas que incentivam a participacéo, tem havido um foco maior
nas questdes sociais e na interagao entre conhecimento e poder. Isso reflete uma
mudancga significativa na forma como a educacgdo universitaria é percebida e
administrada (Fernandes, 2021). Os sujeitos colaboradores da pesquisa revelam

seus entendimentos e preocupacgdes em relagdo as aulas no noturno, expressando



43

sobre a utilizacdo dos tempos e espacos; formas e conteudos tratados nas

disciplinas; e a estruturagao curricular.

Talvez pudesse as cadeiras estarem mais em outras partes e deixar um
estagio mais proprio, porque tu tens cadeira todas as noites. Ainda tens
que fazer de dia e ai quem trabalha junto no meio de estudo, qual o tempo
de estudo que vai ter, sabe? Tu vais ter todos os dias a noite. Todos os
dias ocupado. Tu ainda tens que fazer os relatos de estagio, fazer
proposta, fazer planejamento, sabe? Acaba dando uma boa acavalada e tu
vais fazendo do jeito que da, vais fazendo, chegou um pouco antes,
acordou um pouco antes, vai indo, fazendo do jeito que da. E na hora que
vai chegando mais perto vai se assustando e a gente vai fazendo mais
rapido. (Pesquisador)

Eu acho que a noite € uma parte muito cansativa pra gente, é pesada e
cansativa. E dai tudo varia, depende a didatica que foi estipulada, tipo,
cada professor trabalha de um jeito e cada um de nés absorve de uma
maneira diferente também. O curriculo eu acho que esta tranquilo na
ordem. Como eu fiz algumas disciplinas fora da ordem, depois, quando eu
voltei pra aquela disciplina, eu disse: ‘Bah, isso me fez falta no semestre
anterior’, se realmente eu tivesse feito na ordem, tinha dado certo. ‘E, isso
que o fulano de tal falava’, mas eu nao tinha a teoria, ele estava falando
uma coisa e eu estava boiando, porque realmente me faltou, me faltou a
sequéncia, e isso é importante, essa sequéncia. (Contadora)

Eu acho que tem aulas que a gente consegue participar mais. Como a
gente tinha, ndo sei se posso citar nomes. Que tinha da Grazi. As aulas
que a gente conseguia participar, que conseguia trazer o nosso relato. Que
ela trazia pessoas para conversar, pessoas que estavam dentro da escola.
Que ela tem toda aquela parte do estagio também, que ela sabe como
funciona, do que o estudante precisa. Mas agora eu acho que tem muitos
professores que vém de outras areas de dentro da universidade. Que nao
entendem o contexto do curso da pedagogia noturno. (Professora)

Olha, eu acho que sim, porque, as vezes pensando em noturno, porque no
diurno se tiver aulas assim que eu tive na enfermagem, é de dia, nao
cansa tanto, mas para o noturno que muitos trabalham, ter uma aula s6
expositiva, s6 com slide, as vezes € bem cansativo, e como a gente tem
uma metodologia de muito didlogo, de muita observagao, praticas, e de
uma dinamica, a gente consegue fazer umas dindmicas mais diferentes,
entdo acho que fica menos pesado, fica mais tranquilo e facil de
acompanhar também. (Enfermeira)

No primeiro semestre nao tinha um dialogo melhor, de vez uma abordagem
melhor, talvez os professores em questdo de vamos trabalhar esse texto
aqui primeiro, mas vamos trabalhar ele em si, entendeu? Nao so6 ler e
escrever sobre ele, sei 1a, fazer um didlogo, uma coisa mais ludica, mais
interessante, para nao ser tao entediante aquilo, sabe? Porque ainda mais
no noturno, porque a gente ja estd bem cansado, ai chegar da noite e ver
s6 um monte de slide ou leitura entre textos. Tem alguns professores que
chegam la e sabem que a gente ndo I&€ em casa, ‘vamos ler agora?’.
Ninguém quer ir para aula para ler o texto que era para ler em casa, a
gente quer algo novo, a gente quer chegar la e sei la, sair debatendo ou
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que tem uma proposta diferente, eu acho que isso em si, o curso da
pedagogia noturno tem que modificar, € uma coisa que talvez tem que se
repensar, o que fazer para melhor fazer o melhor desempenho do noturno?
Dos estudantes do noturno? Porque é dificil, tem gente que ndo tem tempo
para nada mesmo. Tem uns que tem um tempinho e tira. (Psicéloga)

Os proprios estudantes da pedagogia noturno veem falhas e construgcdes em
seus percursos percorridos seja em como sédo dadas as aulas e como podem mudar
metodologicamente a partir de como aprendem melhor, seja pelos momentos
melhores ou 0os que ndao sao muito bem utilizados nas aulas noturnas. Mas nao
podemos deixar de destacar a sala de aula universitaria pode ser um espago-tempo
privilegiado, um lugar por onde transitam e de formagao de diferentes concepgdes e
historias de ensinar e aprender, constituindo um territério demarcado pelos conflitos,
encontros e possibilidades de construir ou destruir a capacidade humana, que € a
dialética da vida: teoria e pratica, conteudo e forma, sentimento e imaginagao,

aceitagao e rejeicao (Fernandes, 2021).

A auséncia de um projeto formativo se da justamente porque tendo uma
matriz curricular e ndo havendo uma integragdo dos campos de
conhecimento durante esse processo, ndo se consegue chegar a nenhum
lugar sozinho. E um trabalho que também esta pautado numa cultura de
coletividade, de colaboratividade, que ainda é muito incipiente na
universidade (Bolzan, 2023, s/p).

As necessidades e preocupagdes dos estudantes, futuros professores, vao
mudando durante o curso de formacgao inicial e os programas de formagao precisam
conseguir responder a essas mudangas. Os futuros professores, em seu processo
de aprendizado, sdo influenciados pelas preocupagbes que surgem. Essas
preocupacdes definem o que estdo dispostos a “ouvir e fazer” no aprimoramento de
suas habilidades e conceitos pedagogicos. Qualquer programa de formagao inicial
de professores deve ter como componente importante o desenvolvimento da
capacidade de dar uma resposta adequada a essas preocupagdes, a0 mesmo
tempo que cria desafios que desenvolvem intelectualmente os participantes (Flores
e Simdes, 2009).

4.2.2 Experiéncias Formativas
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A segunda dimenséo dos processos interpretativos que discutiremos sao as
experiéncias formativas, que compreendemos como todas as atividades que o
estudante podera realizar durante sua formacao, sejam experiéncias possibilitadas
pela grade curricular do seu curso, atividades académicas ou atividades
extracurriculares, no qual o estudante podera fazer ligagdes entre suas vivéncias,
construir percepcdes e assim qualificar seus processos formativos que contribuem
com a constituicado docente. Portanto, para Bolzan et al (2022), a aprendizagem da
docéncia vai se constituindo com base nas producdes de sentido da e na docéncia
que, por sua vez, emergem de elementos que mobilizam e dinamizam os processos
formativos. Entre eles, destacam-se os desafios como potencializadores da
reconstrucao das atividades, uma vez que eles emergem das vivéncias, das praticas
cotidianas, e dos processos reflexivos oriundos das experiéncias formativas.

Os diferentes contextos enriquecem a formacao inicial do pedagogo e a
compreensao da sua constituicdo docente, pois assim, tem a oportunidade de
relacionar as disciplinas teodricas e praticas, contudo, nem sempre conseguem ou
querem estabelecer uma relagcdo. Por outro lado, a auséncia de experiéncias
formativas do campo académico faz com que haja um déficit nessa aprendizagem.
Em nossa pesquisa, os sujeitos evidenciaram que suas experiéncias formativas se
deram, sobretudo, a partir de estagios curriculares e extracurriculares, apenas
Enfermeira relata suas praticas com bolsa de extensdo. Apesar de manifestarem
ndo poderem se integrar em outras atividades académicas, os estudantes do
noturno, tiveram algumas vivéncias que os possibilitaram fazerem conexdes

importantes com o que estavam estudando.

[...]Jimportante a gente estar dentro da sua de aula. Porque o jeito que
ela explica eu acho que funcionaria comigo. Ai eu vi ela explicando a
divisdo, que ela estava comegando e era uma coisa que eu tinha
muita duavida, porque eu precisaria fazer com a minha turma do
estagio obrigatorio. E eu fiz exatamente como ela ensinou pra eles e
deu certo. (Professora)

Ai depois, no segundo semestre, quando eu nem sabia que dava
para fazer estagio, ndo obrigatdrio, eu peguei e fui de cara limpida,
vou aprender ali. E dai eu consegui entender mais os conteudos no
segundo semestre. No primeiro semestre eu fiquei meio perdida, mas
no segundo eu consegui entender. Ai foi s6 um processo de melhora,
por causa que dai eu ia observando as criangas como que era. Claro,
porque tu como estagiaria, tu ndo és a mesma coisa que ser
professora, mas pelo menos tu observas a professora, observa os
alunos, tu tens contato maior com os alunos de cuidado, de afeto.



46

Nisso eu fui conseguindo entender melhor como é que era o0s
conteudos, o que ftrabalhava pedagogia. E dai me fez entender
melhor, e eu acho que me ajudou. (Psicologa)

Entado, eu era enfermeira e pedagoga dentro do hospital, trabalhando
junto com os residentes para a gente construir ferramentas para que
a gente possa passar as informacbes para os pacientes de uma
forma mais acessivel. Entdo, a minha fungao ali como enfermeira era
eu ter o conhecimento em saude, mas eu estava ali como pedagoga
também, como futura pedagoga, para trabalhar as questbes mais
acessiveis, ludicas, para que os residentes conseguissem passar as
informagdes de uma maneira mais clara para os pacientes.
(Enfermeira)

Depois eu estava trabalhando de estagiario, estava na secretaria de
educacdo, la eu me envolvia bastante com a educacgao inteira do
municipio. Eu trabalhava la na assessoria, mas eu era tipo um
coringa quando eles precisavam de alguma coisa pra resolver eu
sempre estava la resolvendo. Ai, acabei conhecendo varias escolas
municipais, mesmo que rapidamente, porque eu ia sé visitar quando
eu precisava fazer alguma coisa na escola. Senao eu ficava la na
secretaria resolvendo demanda, mas isso também me ajudou
bastante a conhecer as diretoras, conhecer bastante de gestdo do
municipio, saber o que ocorre la dentro. Porque quando tu estas na
escola tu ouves muita reclamacao de |a e fica meio nebuloso sobre o
que esta acontecendo la dentro, se as pessoas realmente nado
querem ajudar ou se tem algum problema. (Pesquisador)

Como viemos dizendo, a formacao dos estudantes necessita do engajamento
nos diversos tempos e espacos de aprendizagem. E a partir da experiéncia no
periodo da sua formagao que o estudante podera fazer liga¢gdes do que estuda com

0 que vive e assim ter um melhor processo de aprendizagem.

O desenvolvimento integral de um estudante se da no todo de sua vivéncia,
quer seja ela pregressa a Educagao Superior ou dentro dela, com sentidos
definidos de deveres e direitos. Logo, conhecer o estudante desse nivel de
ensino, identificar suas caracteristicas ou condi¢des iniciais e entender o
que ocorre com ele no percurso académico, & essencial a elaboragdo de
politicas ou estratégias educacionais, quer sejam elas de ambito
governamental, institucionais ou, até mesmo, as referentes ao proéprio fazer
do estudante. (Felicetti, 2021, p. 355).

Cada uma dessas experiéncias contribui para a formacdo do estudante,
proporcionando oportunidades para o0 desenvolvimento de habilidades,
competéncias e atitudes que fazem parte do aprendizado da docéncia. Portanto, é
fundamental que as instituigbes de ensino superior reconhegam e valorizem essas
experiéncias formativas, integrando-as de maneira eficaz em suas estratégias

educacionais. Contudo, nao percebemos a valorizacdo das experiéncias fora do
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ambiente académico, como das vivéncias de seus trabalhos formais, muito citados
pelos estudantes. A ligacdo e o compartilhamento de vivéncias de trabalho, nao
relacionados aos ambientes educacionais, também poderia qualificar nos processos
formativos destes estudantes em formacgao inicial.

Nesse sentido, Bolzan (2002) contribui que, ndo é apenas a reelaboracdo de
ideias a partir de experiéncias vividas, mas € uma recombinacdo entre o que o
individuo tem como conhecimento interno e o externo, o que |he permite construir
novas realidades de acordo com suas necessidades e interesses. Encontra-se em
uma relacao direta com a riqueza e a variedade de experiéncias acumuladas pelos
individuos, pois essa experiéncia € o material com que eles constroem suas ideias,
produzindo seu conhecimento.

Dessa forma, os estudantes demonstraram uma preocupacao quanto a
impossibilidade de insercdo em outros espacos académicos como eventos,
palestras, bolsas de iniciacdo cientifica e PIBID, em decorréncia da busca por uma

remuneracao salarial maior.

Como eu sempre tive o meu tempo curto, digo que nao aproveitei muito
minha vida académica, de participar de palestras, eu achava algo legal sé
que caia no meu horario de trabalho. E eu sempre fui dedicada porque
precisava desse trabalho, desse estagio extracurricular, entdo acabei
abrindo mao disso, muita coisa, hoje eu penso, mas se eu tivesse a
possibilidade de participar de coisas como o PIBID. O PIBID, eu entrei e
nao consegui conciliar, por causa do tempo, porque eu nao tinha as horas
que precisava, ndo estava de corpo presente totalmente. Coisas assim que
eu nao consegui me dedicar o suficiente para aquilo. Acho que quando
vocé esta em uma universidade, quem tem a oportunidade de participar de
tudo a vida académica, faca, por causa que é dificil ndo participar.
(Psicologa)

Assim, porque a minha procura era mais a questao financeira. Claro que a
gente tem todo o aprendizado, a vivéncia toda. Até agora é assim, eu sei
que se eu fosse fazer alguma bolsas, se eu fosse fazer alguma pesquisa,
alguma coisa, eu sei que isso iria enriquecer bastante o meu aprendizado.
Mas é que a minha necessidade nao é isso agora. Minha necessidade € o
financeiro. Entédo, eu sempre estou indo pra onde me paga mais, onde é
mais perto da minha casa. Se eu pudesse estar numa carteira assinada, eu
estaria também. (Professora)

Eu estava ganhando o salario de estagiario. Era o governo Bolsonaro, era
bem complicado, ali na época que o azeite estava bem alto, tudo altissimo,
a carne eu me lembro de estar a mais de 50 reais o quilo. Nao estava
dando para me sustentar mais com o salario de estagiario, ndo tinha a
minima possibilidade. E quando o PIBID era 450 reais, entdo, era menor
ainda. Entdo, nao tinha como, era um desejo meu seguir na educagao,
mas eu tenho que me sustentar. Eu tenho 25 anos, eu nao tenho
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condigbes de ficar pedindo dinheiro para minha mae e meu pai ja faleceu
também, entédo eu tenho que tocar. (Pesquisador)

Como podemos perceber nas experiéncias formativas dos sujeitos, muitas
vezes, eles ingressam e tentam participar de atividades extracurriculares, pois veem
como uma possibilidade de qualificar sua formagao. Contudo, abandonam pela
necessidade salarial, de seu proprio sustento. Entendemos que as experiéncias
formativas sao importantes, pois definem e intensificam o processo de formagao
inicial. Visto que, a formacdo precisa ser significativa para o sujeito que esta
passando por esse processo (Bolzan; Araujo; Ceretta e Trindade, 2023). Contudo,
entendemos que ela precisa ser repensada para que atinja os estudantes

trabalhadores dos cursos noturnos.

Desse modo, se estabelece como um dos desafios aos formadores e ao
préprio contexto universitario fornecer subsidios para que os académicos
conhegam e compreendam os cursos em que estdo ingressando, e a area
para a qual estdo se dirigindo como futuros profissionais (Bolzan e
Powaczuk, 2019, p. 224)

Apesar de manifestarem a impossibilidade de construirem um maior
arcaboucgo de experiéncias formativas necessarias a formacao, os estudantes nos
narram que sentem a necessidade ou acham importante fazé-lo, mas néo
conseguem cumprir todas as demandas. N&o estdo alheios as necessidades que
vao surgindo ao longo da formacgao, entendem que esta é apenas a formagao inicial,

€ que necessitam continuar seus estudos.

Eu acho que isso acrescenta muito no teu estudos, no teu
desenvolvimento, na aprendizagem, e eu sinto falta disso, porque hoje em
dia eu tenho dificuldade, as vezes eu nao sei nem onde fica tal coisa, por
causa que eu nao pude ter esse tempo para isso. Isso é o que me faz falta,
eu acho, ndo poder participar de coisas que eu acho que me agregariam
bastante, e eu ndo pude, porque eu tive que abrir mdo por causa do
trabalho. [...]Jsinto falta na pedagogia da questdo, que a gente tem as
disciplinas de educacédo especial, tudo bem que hoje em dia tem o
educador especial que faz acompanhamento, sé que o professor ainda, eu
acho que ele nao tem o estudo suficiente para aquilo, para saber como
trabalhar, como executar as coisas, como fazer a aula dar certo.
(Psicologa)

[...]Jmas dentro da formagéo, o meu TCC fala justamente de uma falta que é
o conhecimento de saude na formacdo do pedagogo. Entdo com essa
reformulacdo do curriculo se tirou e se pensou em outras coisas. Mas
poderia ter uma DCG, precisava ter uma disciplina obrigatéria, ou pelo
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menos uma orientagdo, que € uma coisa que eu questiono dentro do meu
trabalho, uma orientacdo para que os alunos pudessem buscar fora do
curso essa linha de estudo também. (Enfermeira)

Mas eu acho que também quando comeca a ramificar demais eu acho que
isso ai € uma questao de fazer uma DCG, fazer uma especializagao, fazer
uma bolsa. Porque tem a parte, por exemplo, de pedagogia empresarial,
que a gente sai sem saber nada e tem muito campo de trabalho nisso, tem
outros tipos de pedagogia, até em instituicdes publicas tem que ter sempre
pedagogos, que eles dao cursos. (Pesquisador)

Eu acho que a gente depende muito de continuar a nossa formacéo.
Continuar pesquisando; continuar fazendo curso. De procurar os outros
colegas para conseguir aprender o que esta faltando. Que a gente sente
necessidade, porque tem muita gente que ja esta trabalhando, que tem
muito conhecimento. Mas que aqueles conhecimentos estdo um pouco
defasados ja. Mas que a pessoa tenha vivéncia do que funciona, que a
gente com a cabeca mais fresquinha aqui dentro da universidade
consegue pensar aquilo ali de uma forma diferente e adaptar pro que é
agora. Sabe um pouco mais sensivel do que era antigamente. Eu acho que
a nossa geracao €, né? Mas eu ndo me sinto nem um pouco preparada. E
eu nao acho que o0 nosso curso oferece isso. (Professora)

Conceicdo, Frasson, Wittizorecki e Krug (2019) afirmam que os
conhecimentos adquiridos através da experiéncia podem ser vistos como subjetivos,
uma vez que cada pessoa os cria e define de acordo com suas proéprias
necessidades. No entanto, ndo podemos ignorar as relagdes inerentes as
experiéncias, ou seja, a coletividade que envolve os futuros professores. Nesse
sentido, as experiéncias sociais sdo, em primeiro lugar, individuais, mas também sao
definidas pelos grupos que tragam trajetorias comuns.

O que podemos perceber dos estudante da pedagogia noturno é que as suas
escolhas formativas dependem das possibilidades que possuem de tempos e
espacos. As circunstancias pessoais deste sujeitos impedem eles de usufruirem
melhor do espaco formativo. E que, apesar de escolherem fazer uma formacgao no
ensino superior, em uma universidade com relevancia académica como a
Universidade Federal de Santa Maria, devemos levar em consideragcao que ha
diferentes contextos de experiéncias formativas para cada estudante. “[...]Jas
trajetérias formativas envolvem esforgcos por parte dos sujeitos que tecem a
docéncia, bem como exige de cada um a reflexdo sobre os elementos que podem
contribuir para a tomada de consciéncia sobre o que conhecimento de ser professor”
(Isaia e Bolzan, 2009, p. 7). Percebemos entdo, que a falta de experiéncias

formativas € um desafio a ser enfrentado na formagao noturna.
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Por fim, entendemos que o envolvimento com atividades de pesquisa e
extensdo séo essenciais para a formagao do pedagogo, contudo, ndo encontramos
evidéncias narrativas que demonstrassem esse envolvimento, evidenciando assim,

um desafio na formagao inicial do noturno.

4.2 .3 Atividade de Estudo

Para compreendermos os processos formativos e a construcdo da
aprendizagem docente dos nossos estudantes, sujeitos entrevistados, mostrou-se
necessario que a atividade de estudo entrasse como uma terceira dimensdo. Os
estudantes trazem como recorrente em suas falas a relagao entre a teoria e a pratica
e a forma como atendem as demandas do desenho curricular. Para Bolzan et al,
(2022, p. 408),

A atividade de estudo, tanto docente como discente, € compreendida como
aquela acdo na qual o sujeito envolvido busca qualificar sua formagéo, de
modo a tornar essa busca uma atividade em que esteja presente a
consciéncia sobre a importancia do que se esta estudando. Logo, é uma
busca por formagéao, qualificagdo, em que o sujeito reconhece a relevancia
do estudo para si, ou seja, faz sentido para ele aquela atividade.

Vemos nas narrativas como € a mobilizagdo de cada sujeito para a sua
compreensao e aprofundamentos dos conceitos estudados na formacéo inicial, pois
a formacdo é uma jornada que integra o desenvolvimento pessoal e profissional. E
um ponto de interacdo e um ambiente para discutir experiéncias compartilhadas, e
de aprendizagem que permite ao individuo aprender ao seu proprio ritmo, a
aprendizagem € algo que acontece aos individuos ao longo de todo o seu percurso,
integrando mecanismos de apropriagao, utilizagao e reelaboragao das informacgoes.
A auto, hetero e a interformacao, elementos da atividade de estudo, se ddo por meio
do estudo e reflexdo pessoal, e a partir da mediagao com outros, € uma forma de
dialogar sobre as experiéncias vivenciadas (Veiga, 2012).

A formacgao inicial do pedagogo € um processo complexo que exige uma
abordagem equilibrada entre teoria e pratica. A integragdo entre teoria e pratica
ajuda o pedagogo a desenvolver uma compreensao mais profunda e contextualizada
da educacdo. Além disso, permite que ele se adapte a diferentes contextos de

ensino e aprendizagem, tornando-se um profissional mais flexivel e comprometido.
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Para comecar a entender a relacdo entre teoria e pratica utilizamos de
Petenella e Galuch (2012), que nos dizem que essa € uma relacdo que esta no
nosso dia a dia, no viver do ser humano. Contudo, a partir dos estudos do
materialismo historico dialético entendemos que o modo capitalista de produzir a
vida proporcionou uma divisdo do trabalho humano entre o manual e o intelectual e
que a partir disso, houve uma cisdo entre a teoria e a pratica. Mas essa divisao nao
deve existir quando pensamos as relagbes entre teoria e pratica no ensino da
formacgao de professores, ela deve ser “entendida como uma pratica que, mediada
pela teoria cientifica, € compreendida como uma pratica pensada, consciente”
(Petenella e Galuch, 2012, p. 200). Para pensarmos a divisdo da teoria e da pratica
na formacgao de professores temos que olhar como esses sujeitos compreendem os
conhecimentos das praticas das sociais, e como eles pensam e agem em
sociedade.

Nas narrativas, os estudantes nos dizem da dicotomia que enxergam entre as

teorias estudadas na formacao inicial e as praticas vivenciadas nas escolas.

Eu vejo muita relagdo do que mais a gente vive e traz para dentro da sala
de aula, a sala de aula aqui na faculdade. Porque aqui a gente |& muita
coisa, conversa sobre muita coisa, mas eu vejo que tem varias coisas que
nao tem relacdo com o que é real. Com o que a gente vive no dia a dia.
Que a teoria € muito importante, é claro, a gente precisa ter nogado de
varias coisas para poder trabalhar e aplicar na pratica. Mas tem coisas que
nao tem relagdo, entdo a gente, quando enxerga, essa relagdo traz muito
da vivéncia para a sala de aula, para conseguir enxergar o porqué que as
coisas acontecem la. Para fazer sentido do que a gente estuda aqui, para o
que a gente vive no dia a dia dentro da sala de aula. Acho que é mais essa
relagdo assim. Muitas coisas que eu penso, esta acontecendo uma
situagdo 1a no colégio e ai eu penso assim, é realmente, estava escrito 13,
eu li sobre isso, mas sdo poucas as vezes que eu fago essa relacdo. E
mais eu vivi primeiro, para depois ter relagdo com o que eu ja vivi. Tipo, é
uma coisa meio tardia. (Professora)

Nesta primeira narrativa, Professora ainda ndo consegue fazer as ligacdes do
que |é e discute na formacdo com o que vive na escola que trabalha. Ela esta
compreendendo os conceitos cotidianos que vive, mas os conceitos cientificos ainda
sdo vagos. Petenella e Galuch (2012), nos dizem que quando houver “a
internalizagdo dos conceitos sistematizados resulta em modificagdo também das

estruturas psiquicas dos discentes”.
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E, eu acho que assim, a teoria é brilhante. O que distoa para mim é os
professores que nunca pisaram os pés dentro de uma sala de aula. Porque
as vezes eles trazem uma coisa que a gente sabe que esta la dentro da
sala de aula, que nao é assim que funciona. Mas aquele professor tem a
teoria. E eu acho que é importante ter a teoria, mas e a pratica? Nao tem
relacdo muitas vezes, nao. Ai o professor traz aquela teoria muito brilhante
que encha os olhos, mas e ai eu nao, tem muitas vezes que eu nao vejo
relagdo com o que a gente ja vivenciou assim, sabe? (Professora)

Eu acho que com certeza sempre tem uma grande diferenga entre teoria e
a pratica. Claro que a gente sai daqui com uma cabega e claro que a gente
quer revolucionar. A gente, como muitos professores dizem, sai daqui
sendo o sangue novo pra chegar na escola, chega |a, o sistema é outro, ou
tu vais mudando aos poucos ou tu vais acabar te adequando e vais te
tornar retrégrada, que nem o sistema ja esta. E dai, claro, tem uma baita
diferenga. A gente chega la querendo botar brincadeiras, ludicos, jogos e
as criangas querem a folhinha, as criancas querem ficar sentadas, ‘nao tem
nada pra pintar no quadradinho hoje’, ‘nao, hoje ndao tem nada pra pintar no
quadradinho’, porque eles querem pintar conforme estdo acostumados e
dai, por isso, que tem uma longa diferenca. (Contadora)

Muitas vezes, o estudante ndo consegue compreender a relacéo entre o que
ele viveu na formacdo e aquilo que ele vé na escola. Porque de fato ele nao
entendeu ainda as premissas daquilo que ele estudou. Como ele ndo entendeu a
premissa do que ele estudou, ele vai dizer que ndo existe relagcdo entre uma coisa e
outra, pois ainda nao é capaz de fazer as conexdes entre o que conhece e o que
esta aprendendo. Ha uma espécie de negacédo sobre essa relagdo, uma vez que

para isto é necessario esforgo durante o processo.

E, a faculdade e a pratica la na sala de aula € bem diferente. E bem
distante. E claro que eu entendo que a partir do momento que a gente for a
regente da turma, pode ser que na nossa sala de aula, por mais que tenha
que seguir alguns rétulos, algumas coisas, eu acho que a maneira como a
gente vai seguir, pode fazer diferente. Ah, tem um cronograma de
conteudo, tipo assim, que seja o Ministério da Educacdo, alguém que
estipula pra gente dar todos esses conteudos durante esse ano pra cada
um dos niveis, mas dai o jeito que a gente vai fazer. Assim como a
professora me disse ali, ‘a ordem eu inverti tudo, beleza?’. Ela foi conforme
a necessidade das criangas, conforme as dificuldades deles. Se tiver que
repetir aquela mesma tecla 400 vezes, porque eles estdo empacados
naquela tecla, vamos repetir 500 vezes ou de formas diferentes, alguma
coisa esta saindo de errado, entdo vamos trocar o método se ndo esta
funcionando, vamos negociar, vamos ver. (Contadora)

Percebemos que os estudantes, muitas vezes, ainda n&o tomaram
consciéncia do que elas aprenderam nos anos de formacgao inicial, falta virar uma

chave, pois eles nos trazem em outras narrativas varias construgdes e ligagdes, mas
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no momento em que se fala de teoria e pratica ndo conseguem associar que essas
construgcboes que fizeram é a teoria que estudaram relacionada com a pratica que

exerceram em seus estagios ou trabalho na area.

Eu tenho uma turma de quarto ano que eu sou professora efetiva, entao eu
vou fazer aquele ano um caderno com atividades. Todo ano € a mesma
coisa, ai eu vou fazer as mesmas atividades do quarto ano do ano
passado. E isso n&o funciona, ndo tem como. O conteudo é o mesmo. Por
que eu nao posso observar aquela turma pra fazer a atividade diferente?
Que vemos que nao esta funcionando. Eu vi isso hoje, um caderno grosso
deste tamanho, cheio de atividade e eu perguntando o que eu precisava
trabalhar pros proximos 15 dias. Ai o que eu fiz? Ela me deu as ideias, ‘tu
precisa trabalhar isso, isso, isso, e eu fago dessa forma’, e eu pensava
assim, ‘ndo, isso ndo vai dar certo’. Mas o conteudo foi feito dessa forma.
Ai, eu tive uma ideia a partir daquilo ali que estava escrito, eu precisa ter
uma nocgao do que era feito, da forma que era feito, para modificar aquilo
ali se sentirmos que deve. (Professora)

Professora demonstra seu entendimento sobre forma e conteudo, na narrativa
que acabamos de ler. Consegue compreender que apesar dos conteudos serem 0s
mesmos exigidos ao longo dos anos, ndo necessitam serem estudados da mesma
forma, afinal diferentes alunos tém suas proprias formas de aprenderem. Contudo,
nao demonstrou compreender que esta € uma relagao entre teoria e pratica, entre
sua atividade de estudo feita sobre a forma como os conteudos sao passados € a
pratica experienciada no seu estagio.

Quanto ao que falam dos seus préprios professores da graduacgao, Petenella

e Galuch (2012, p. 201), trazem a perspectiva da formacgéo.

Logo, apesar de os professores formadores e cursos terem boa intengdo no
sentido de superar a dicotdmica relagdo teoria e pratica, ninguém escapa
dos enlaces de um discurso em que imperam a negac¢ao do movimento
histérico-l6gico e o recuo da teoria, impossibilitando a formacdo do
pensamento tedrico. Essa boa intencdo é fruto, também, das orientagbes,
dos cursos de formagdo, porém, contraditoriamente, estes oferecem
instrumentos tedricos insuficientes para a formagao daquele tipo de
pensamento.

Duas questdes sobre teoria e pratica surgem dos sujeitos, de um lado a
dificuldade dos professores formadores em oferecerem para o noturno instrumentos
tedricos suficientes para embasamento dos estudantes e, por outro, a falta de

pratica, fora os estagios, durante os componentes curriculares, devido a carga
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horaria noturna e a indisponibilidade dos estudantes de visitarem os espacos

educacionais em funcao do seu trabalho durante o dia.

[...]teve professora que nos prometeram outras areas da pedagogia, que
me interessaram. Mas eu me lembro que teve uma professora, acho que
foi naquele ano da pandemia, que disse que ia levar no hospital, mas dai
deu a pandemia e a gente ndo pbde fazer as visitagdes. Porque tinha os
diferentes campos da pedagogia, teria que ver na pratica mesmo como &
que funciona, ndo s6 na teoria, porque na teoria tudo é bom, tudo é
maravilhoso. Mas que nem aquela professora que ela diz, ‘quem sabe a
gente vai no hospital e vé como funciona, como é a pedagogia hospitalar’,
porque a gente viu muito da teoria[...]. Até os niveis de alfabetizacao, eu
acho que agora no estagio, eu consegui absorver melhor, um pouco pela
pratica e um pouco como foi explicado, porque também foi explicado de
outra forma diferente, dai eu consegui saber a diferenga de um pro outro,
porque até entdo, eu nao sabia. (Contadora)

As vezes, os professores pegam leve demais, eu vejo pessoas avangando
Nno curso sem conseguir evoluir bem nessas coisas, os trabalhos n&o sao
bem feitos, eu sinto que os professores ficam pegando leve por o pessoal
trabalhar. E isso cada vez que passa mais fica mais evidente, as vezes, eu
acabo vendo algumas apresentagdes, algumas coisas realmente muito
abaixo do nivel do que se esperaria depois de anos num curso. E também
até pra mim, eu acabo ndo me cobrando tanto por causa disso, acabo
relaxando muito por causa disso, porque eu sei que os professores vao
pegar leve, mas eu nao digo que é ser um professor chato, mas sim de dar
conteudo. Tem que fazer as pessoas pensarem, tem que fazer as pessoas
lerem, tem que cobrar, porque na minha visdo quando vocé n&o recebe a
informacao que vocé deve receber porque esta cansado ou por causa de
alguma coisa, esta sendo negado direito ao ensino, se vocé esta ali essa
hora, por mais que vocé esteja cansado é porque vocé quer aprender.
Ainda mais pedagogia, como a gente falou, ninguém vai estar obrigado
aqui, todo mundo vai estar porque quer. Entdo, no momento que a gente
esta ali em aula, acho que todo mundo quer ter conteddo mesmo, mas
esse conteudo ndo quer dizer que seja de uma maneira chata.
(Pesquisador)

Observamos que a atividade de estudo impacta de diferentes maneiras os
sujeitos em formacao inicial, alguns sentem-se mais motivados a aprenderem, outros
se justificam, muitas vezes, mostrando suas contradicbes como nas narrativas da
Contadora.

Dando andamento, a atividades de estudo surge como uma ag¢ao consciente
quando os sujeitos relatam sobre como atendem as demandas do desenho
curricular ou como lidam com a falta da sua atividade de estudo. No momento em
que os académicos percebem a necessidade da busca de estratégias para a

resolucdo de problemas e/a resolugao de atividades, encontrando novos espacos de
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formagao capazes de contribuir para sua aprendizagem docente, evidenciamos uma
abertura para ampliagéo de seu projeto formativo.

Nesse sentido, consideramos que a atividade de estudo envolve processos
de mobilizacdo de estratégias que sdo articuladas para concretizar as agbes e
operagdes que realizam para aprender. “Assim, a atividade docente de estudo se
estabelece a medida que o sujeito reconhece as exigéncias e os desafios da sua
profissdo, 0s quais geram necessidades e motivagdes que o direcionam a
compreensao da atividade educativa” (Bolzan et al, 2022, p. 232).

Psicéloga nos narra como foi o processo inicial de mudanga para uma

universidade e as adaptagdes ao novo sistema de ensino.

Eu acho que a questdo é que tu chegas na faculdade e te d4 um medo,
porque tu estas acostumado, tu vives um processo de escolarizagao que é
um sistema unico, que é trabalho, prova, conteudo, aquela coisa toda. E
esse processo que tu se acostuma, desde o teu quinto ano até o terceiro
ano do ensino médio, tu passas anos nisso. Mas ai o curso em si da
pedagogia, quando vai algo que foca exatamente na educagdo, num tema
s6, claro que é amplo, mas tipo num tema s6 que é educacao. Tu ficas
apavorada porque tu vais falar o qué? Porque a educagio é complicada,
cada um tem uma opinido, cada um Ié um escritor, um autor, uma coisa e
ja tira suas proprias opinides. Eu sempre tive medo de falar e dai ficava
apavorada lendo aquilo, as vezes ndo entendi o que aquele autor quis
dizer daquilo, e dai parece que todo mundo tem que entrar na pedagogia e
tem que saber o que esta fazendo ali, s6 que a gente nao sabe, a gente
esta ali para aprender, entendeu? E dai eu ndo sei, era uma dificuldade
que eu tinha. Nem era questao de prova, eu acho, eu acho que era porque
era muita leitura e talvez, ndo sei. (Psicologa)

Para ela, a mudanca de nivel de ensino foi significativa e exigiu um esforgo
interno em relacédo a sua adaptacdo. Para Felicetti (2021, p. 366), no capitulo sobre
o estudante da educacao superior, na Enciclopédia Brasileira de Educag¢ao Superior,

nos escreve sobre essa transigao.

Ser estudante de graduagéao é estar em um novo contexto educacional, para
0 qual, muitas vezes, o egresso do Ensino Médio n&o foi preparado, o que
torna o percurso formativo ainda mais dificil, pois, além das dificuldades
inerentes a este grau de ensino, hd a necessidade de vencer barreiras
pregressas, como déficits de aprendizagem da Educacdo Bésica e, para
grupos tidos como em "desvantagens iniciais", algumas dificuldades
adicionais. A permanéncia do estudante neste grau de ensino ndo é apenas
um desafio a ele estabelecido, mas também a todos os atores envolvidos no

contexto da IES.
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Podemos perceber que esse é um processo, que exige do sujeito em
formagdo uma busca. Evidenciamos na narrativa de Psicéloga, que houve uma
mudanga de querer dentro dela, embora ela ndo compreendesse para onde essa
formacgao a levaria inicialmente. Outro percurso de desafios que percebemos nas
narrativas dos estudantes é a quantidade e a qualidade do tempo dedicado aos
estudos. Quando questionados sobre como se dedicam as demandas curriculares

respondem nao haver tempo para isso, como lemos nas narrativas a seguir:

Dai seria mais no final de semana. Eu me divido um pouco no fim de
semana, ou tenho que levar o filho um pouco na pracinha, tenho que visitar
meus pais que sao idosos, tenho que ver como € que eles estdo. Ou se eu
estou meio apertada nos prazos, vou ter que fazer durante o servico, se for
alguma coisa que eu ndo consegui dar conta e é pra entregar no mesmo
dia. [...]E, ou no meio-dia ou de manha bem cedo, seis horas, acorda mais
cedo, faz alguma coisa. Eu s6 funciono assim, porque, um dia que eu tiro,
digamos, se é um domingo que eu tiro pra descansar, se eu durmo até
meio-dia, se o meu filho deixar, dai, aquele dia eu nao funciono, mal lavo
uma roupa. Dai € um dia que eu tirei pra descansar, porque 0 corpo
também pede. Uma hora eu preciso apagar um pouquinho. (Contadora)

Entdo eu tento organizar assim, por exemplo, agora que eu estou em
estagio, entao nado tem como eu tenho que passar todas as coisas para
tarde porque o meu estagio é de manha, entéo eu tento organizar tudo nas
atividades a tarde para ter esse tempo na escola.As vezes d4 uma correria,
por exemplo, hoje eu tenho uma prova agora as 7 horas que eu nem sabia
que eu tinha. As vezes da certo, s vezes ndo da, as vezes eu esqueco
alguma coisa, mas eu tento sempre anotar para eu ndo esquecer das
coisas que eu tenho para fazer, se ndo realmente eu esqueco, é correria.
(Enfermeira)

Confesso que nunca fui muito organizada, nunca fui muito organizada,
chorei muito por causa disso, mas eu acho que varia de cada pessoa, cada
pessoa vé como é que pode usar esse tempo para os estudos fora das
aulas. (Psicéloga)

Eu costumo ver. Normalmente tem um texto pra ler pra aula da semana
que vem. Eu gosto de ler um dia antes. Porque ndo consigo lembrar
depois. Eu leio um dia antes. Ou eu leio enquanto eu t6 dentro do énibus.
Ja aconteceu isso varias vezes. Porque as vezes a gente esta na correria
do dia a dia. Nado consegue lembrar. Na verdade eu ndo sou muito
organizada com essa questdo. Acho que é uma coisa mais minha. Mas
assim, na questao do estagio. Eu tenho mais tempo pra fazer isso no final
de semana. Pensa. Eu saio de manha, 7 horas da manha todos os dias;
chego em casa almogo, a uma hora eu ja comeco a trabalhar; saio as seis
do colégio que eu trabalho de tarde e venho pra ca; e ai depois eu volto
pra casa. A gente tem animo pra fazer alguma coisa? Nao, nao tem. Entao
eu costumo fazer assim, se eu preciso fazer um trabalho, € uma coisa mais
especifica, ai eu me dedico a madrugada. Que nem eu fiz com os
planejamentos que tinha que ser feito para entregar tal dia, eu fiz durante a
semana. Tinha que virar a madrugada. Foi o que eu fiz. Ai eu dediquei
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aquele tempo ali, porque funciono melhor de noite também. Entdo, ndo me
importo de ter que ficar de madrugada fazendo. (Professora)

Ao narrarem que ndo possuem tempo ou que este tempo é dividido com
outros afazeres, sem foco especial aos estudos, os estudantes do noturno nos
mostram que tem mais enfrentamentos, desafios para compreender e ter
crescimento no curso, pois a busca por aprender mais além da sala de aula na
faculdade é uma lacuna para estes estudantes. Consideramos, claro, que somos
sujeitos "multiplos"”, cercados por circunstancias pessoais, profissionais, sociais, ou
seja, somos sujeitos historicos.

Muitos compromissos externos a vida académica interferem na atividade de
estudo dos sujeitos em formagao. Ha uma gama de atividades pessoais que também
precisam ser atendidas, entre elas, a saude fisica e mental, que nem sempre sao
atendidas, tendo em vista as multiplas jornadas que constituem a vida cotidiana,
especialmente quando o sujeito em formacao tem compromissos com filhos e pais.
Sao aspectos pessoais que interferem diretamente nas escolhas formativas e nos
tempos e espacgos dedicados a formacao.

As estratégias adotadas para dar conta das atividades de estudo sdo variadas
e dependem da urgéncia ou necessidade a ser atendida. Cada estudante em
formacgao, busca alternativas para dar conta daquilo que faz parte do seu cotidiano
de maneira muito individual. H4 pouca ou nenhuma interagdo em atividades de
estudo que ndo ocorram na universidade. Especialmente, porque todos tém algum
tipo de compromisso fixo para além do curso. Primeiro € o trabalho e depois tudo o

que decorre da esfera pessoal. Depois a profissional e, enfim, a esfera formativa.
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5 APONTAMENTOS FINAIS

Ao longo deste estudo, buscamos compreender como se constituem os
processos formativos e a aprendizagem docente dos estudantes da pedagogia
noturno da Universidade Federal de Santa Maria, marcados por um contexto
historico social especificos. Tema este, que apresentou ter relevancia tanto pessoal,
para a autora, que esta iniciando sua jornada no campo da pesquisa, quanto para o
campo académico, contribuindo com os estudos na area da formacédo de
professores e da formacao inicial de individuos que sao trabalhadores.

A realizacdo deste estudo permitiu-nos identificar e enfatizar um grupo de
estudantes que contam suas histérias e manifestam multiplas maneiras de entender
seus processos formativos. Dessa forma, compreender os significados que os
professores em formacéo inicial atribuem aos processos formativos foi um grande
desafio, exigindo um detalhado trabalho de identificagdo da estrutura educacional
para construir um processo descritivo interpretativo, tendo as narrativas como ponto
inicial.

Retomando nossos objetivos, identificamos que os professores em formagao
inicial nem sempre tém clareza dos percursos que vao definir os passos da
formagdo. Em suas narrativas, eles revelam que muitas vezes optam pelo curso
noturno devido a uma necessidade de conciliar com seu trabalho, e né&o
necessariamente como uma primeira escolha. Isso influencia negativamente nos
primeiros passos percorridos pelos estudantes, pois muitos ainda ndo compreendem
o significado dessa formacéo inicial. S6 irdo descobrir 0 que significa ser professor
ou qual a importancia da pedagogia nos ultimos anos de formacédo ou até mesmo
apos, com as experiéncia pedagogicas e a formagéo continuada.

Em determinados momentos, os estudantes mencionam aspectos de seu
percurso formativo que sugerem que a escolha pelo curso de formacédo de
professores ndo é uma escolha consciente, mas uma opgado mais acessivel. O
comprometimento imediato com sua prépria formacao, muitas vezes, € atribuido a
outros, como o professor que nao foi suficientemente eficaz, retirando suas
responsabilidades. A formagdo € um compromisso mutuo, ndo basta o professor
querer, € preciso que o estudante também queira.

Outro aspecto dos desafios enfrentados na formacdo € que as acdes

extracurriculares que sao oferecidas, geralmente, ndo s&do acessiveis aos
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estudantes do noturno, pois sao trabalhadores. Quando tém acesso, nem sempre é
de seu interesse, porque se nao escolheram a carreira de professor, mesmo que
exista uma oferta, eles nao se interessaram. No entanto, ha aqueles que buscam
oportunidades e se esforcam, portanto, existe uma espécie de distingdo entre os
sujeitos que buscam a formagédo porque desejam a docéncia e aqueles que, como
trabalhadores, buscam essa formagao de nivel superior para ter uma graduacgao,
mas nao necessariamente porque desejam a docéncia posteriormente.

Ainda, ha uma caréncia desse estudante trabalhador na dire¢cao de nao exigir
academicamente menos, pelo contrario, o que os estudantes criticam é que eles
querem se sentir preparados e isso implica um compromisso maior com sua propria
formagao. Por outro lado, também apontam que ndo sabem como encontrar brechas
para lidar com todos os desafios e enfrentamentos da formagao. A maneira como a
estrutura curricular esta organizada, € tdo linear que quando ousam nao seguir a
linearidade, ponto que também manifestam, se torna uma formacao “baguncgada”,
deixando de ter melhor aproveitamento.

Esta orientacdo € essencial para compreenderem a sua formagdo e a
concepgao de um projeto de formagdo ao qual podem se associar, e que deve
considerar os aspectos do eu trabalhador. O curso noturno esta focado nas
necessidades formativas académicas e deixa a desejar quando pensamos no
individuo. Este desenvolvimento para a profissao ajudaria o estudante a se tornar
um bom professor, contudo, ndo se pode ignorar a experiéncia na qual ele esta
inserido. Em nenhum momento esses estudantes se sentiram capazes de refletir
sobre suas proprias experiéncias como trabalhadores e relaciona-las com sua
formacgao, ou seja, os formadores ndo levam em conta as experiéncias profissionais
dos estudantes, deixando de contribuir com o processo reflexivo deles. Entendemos
portanto, que os estudantes trabalhadores tém suas experiéncias invisibilizadas, ha
uma formagdo com lacunas, tanto no que se refere a falta de oportunidades
formativas no turno da noite, quanto a auséncia da valorizagdo das experiéncias
profissionais dos trabalhadores/estudantes.

Com base no processo reflexivo apresentado, é evidente que a formacgao de
professores em cursos noturnos € um processo complexo e multifacetado, que
requer uma abordagem holistica, especialmente quando se trata de pensar em
estudantes que sdo trabalhadores. E imperativo que as instituiges de ensino

reconhecam e valorizem as experiéncias dos estudantes trabalhadores,
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integrando-as ao curriculo e aos processos de aprendizagem. Além disso, é crucial
que os estudantes sejam incentivados a assumir a responsabilidade por sua prépria
formagdo, compreendendo que a educagdo € um compromisso mutuo entre o
professor e 0 aluno e que a dedicacao as atividades de estudo sdo essenciais para
seu crescimento e o desenvolvimento profissional futuro.

Por fim, este estudo destaca a necessidade de um repensar a formacao de
professores, especialmente para aqueles que sao trabalhadores e estudam a noite,
nao descartando de modo algum os avangos na formagéao vistos até o momento. As
lacunas identificadas na formacgao desses estudantes apontam para a necessidade
de uma abordagem mais inclusiva e flexivel, que leve em consideragdo as
experiéncias e desafios unicos desses individuos. Ao fazer isso, podemos esperar
melhorar a qualidade da formacao de professores e, por extensao, a qualidade da
educacdo em geral. Afinal, uma sociedade educada é a base para um futuro
prospero.

A pesquisa realizada contribui para o debate sobre os desafios enfrentados
na formacdo em um curso de licenciatura, reforcando a argumentacdo sobre a
importancia dos processos de aprendizagem para se tornar professor e seu impacto
no desenvolvimento profissional docente. As descobertas deste estudo nos
permitem promover o reconhecimento das necessidades emergentes na diversidade
contextual de um curso de licenciatura no ensino superior (Bolzan, Powaczuck e
Isaia, 2018). E de se esperar que estas consideracdes sejam apenas algumas
interpretacdes que tivemos a partir das narrativas dos estudantes e do conhecimento
acerca do contexto social ao qual estao inseridos e que este estudo nao acaba nele
mesmo, mas abre a oportunidade de encontrarmos mais caminhos para qualificar a

formacéao de professores.
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7.1 Apéndice A: Cronograma
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Jan Fev Mar | Abr Mai Jun Jul Ago | Set Out Nov Dez
2023 | 2023 | 2023 | 2023 | 2023 | 2023 | 2023 | 2023 | 2023 | 2023 | 2023 | 2023
Elaboragéo do
projeto de
TCC
Inser¢ao
tematica
Revisao da
Literatura
Elaboracéao de
tépicos-guia
para entrevista
Agendamento
e realizagao
de entrevistas
Analise de
dados
Fechamento
da escrita e
defesa de TCC
7.2 Apéndice B: Tabela da pesquisa na BDTD
Quadro 5: Levantamento de dados BDTD
(continua)
Autor Instituigdo Tema Ano
Ana Virginia Universidade Analisar a estruturagéo internacional e intercultural de 2021
Isiano Lima Estadual Paulista | uma formagao on-line, pautada na abordagem CCS, para
(Unesp) professores dos EUA e os seus impactos na constituigdo
de uma cultura de Educacgao Inclusiva nesse contexto.
Gracy Kelly Universidade A docéncia universitaria situada no contexto de inclusdo 2021
Andrade Pignata Federal da Bahia escolar/académica de estudantes com deficiéncia.
Oliveira
Norma Maria Universidade A formagéo de professores e a inclusdo na educagao 2021
Passos Vargas Estadual de Goias superior.
Valéria Soares Fundagéo As relagbes de género e as desigualdades sociorraciais e 2022
de Lima Universidade econdmicas na educacgéo superior, verificando como a
Federal de Mato politica de cotas, especialmente a do estado de Goias
Grosso do Sul (Lei no 14.832, de 12 de junho de 2004), tem sido
utilizada, no ambito da UEG, como mecanismo e
instrumento de acesso e permanéncia dos discentes
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negros e nao negros.
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Juliane Martins Universidade de A formagéo académico-profissional de egressos da area 2021
Sao Paulo de Comunicagéo no contexto das competéncias, tendo
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professores e coordenadores de cursos sobre a
elaboragdo de projetos pedagdgicos, contribuindo para a
formacgéao de futuros comunicadores
Dagma Conhecer a percepgao dos coordenadores e docentes 2021
Gongalves Rosa Universidade La sobre educacéo hibrida em cursos de enfermagem do
Salle Rio Grande do Sul — Brasil, apontado aspectos relevantes
para uma proposta pedagoégica.
Carlos Antonio Universidade Letramento académico de surdos: reflexdes acerca das 2021
Jacinto Federal de Vigosa acdes implementadas por um projeto multidisciplinar e
inclusivo de letramento
Sheyla Vanzella Universidade de Investigar as percepgdes dos egressos de dois 2021
dos Santos Brasilia programas de pds-graduagao stricto-sensu, um
académico e outro profissional, no ambito da
Universidade de Brasilia, acerca de aspectos
relacionados ao processo formativo, bem como as
contribuigdes dos referidos programas na trajetoria
profissional e pessoal dos egressos.
Débora Villetti Universidade Compreender a relagao entre a politica de educagéo 2021
Zuck Estadual de superior, de formacao na UNILA, e a integracéo da
Campinas América Latina, a fim de explicitar a categoria de
integracdo que a universidade apresenta.
Alexandra Universidade Que imagens da Matematica sao construidas em videos 2021
Carmo Caceres Estadual Paulista do Festival de Videos Digitais e Educagdo Matematica?
lanelli,
Diego Ariga Universidade A abordagem CCS pode ser utilizada no ensino superior 2022
Ceccato Estadual Paulista na area de ciéncias exatas e da natureza proporcionando
processos de ensino para uma aprendizagem ativa e com
autoria discente nas diferentes formas: presencial,
remota, hibrida ou a distancia
Leyvijane Universidade de Investigar qual é o curriculo narrativo que 2021
Albuquerque de Brasilia vem de uma pedagogia narrativa e identidade de
Araujo pedagogos que atuam em Universidades
Estaduais brasileiras
Nonato, Bruna Universidade Analisar o espago que a Educagdo em Saude ocupa nos 2022
Corréa Federal de Sao processos formativos e praticas de ensino-aprendizagem
Paulo de professores do Ciclo Autoral de escolas da Rede
Publica Municipal de S&do Paulo na regido do Campo
Limpo.
Lucélia da Silva PUCSP Discutir os fatores e as motivagdes para a escolha do 2021
Ferreira curso de Graduagédo em Servigo Social de estudantes
matriculados em Instituicbes de Ensino Superior (IES) na
cidade de S&o Paulo.
Deise Moreira Universidade O processo de produgéo do conhecimento no ambito 2022

Cavalcante

Federal da Paraiba

privado dos cursos presenciais da formagao profissional
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em Servigo Social.
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Estevao Ferreira Universidade sexualidades, e religiosidade na formagao inicial publica
da Silva Estadual Paulista paulista em Pedagogia de dois cursos distintos, com e
sem género e sexualidades como conteudos curriculares.
Francisco Xavier Universidade Analisar as caracteristicas do servigo de suporte a busca 2022
Junior Gesner Federal de Minas por estudos em bases de dados, os seus desafios e de
Gerais que maneira as reverberagdes sociopoliticas deste
trabalho se apresentam no ambito institucional, no campo
cientifico e nas praticas em saude.
Valdivia de Lima Universidade de Compreender aprendizagens de professoras na agéo 2022
Pires Egler Brasilia pedagogica e suas relagdes com a configuragao subjetiva
da acao pedagdgica.
Marilia Universidade Identificar, descrever e compreender as aprendizagens 2022
Franceschinelli Estadual de docentes situadas em um contexto de Cyberformagao
de Souza Campinas com professoras/professores que ensinam matematica
focado no trabalho com videos.
lanne Ely Godoi Universidade A unidade de analise é a tomada de consciéncia e a 2021
Vieira Federal do Rio aprendizagem docente, a partir da reflexdo dos
Grande do Sul participantes do curso de extenséo realizado na UFRGS,
em 2020, que compreendia a vivéncia de
desenvolvimento profissional dos Estudos de Aula de
Matematica.
Carolina Corréa UFSM Compreender como a organizagao do trabalho 2022
Gressler pedagdgico se constituiu a partir do ensino remoto
Barbosa emergencial no ensino superior, o qual se estabeleceu no
contexto da pandemia do Coronavirus, que vem
[re]Jconfigurando os sistemas educacionais no pais e no
mundo.
Janailza Moura Universidade Identificar e analisar, a partir de narrativas orais 2021
de Sousa Barros Federal de Sao e escritas, se/e de que maneira o Programa Hibrido de
Carlos Mentoria (PHM) contribuiu para o
desenvolvimento profissional de professoras iniciantes
participantes da iniciativa
Gracy Kelly Universidade A docéncia universitaria situada no contexto de inclusdo 2021
Andrade Pignata Federal da Bahia escolar/académica de estudantes com deficiéncia.
Oliveira
Nathalia Universidade Analisar acbes pedagdgicas que caracterizam a agéncia 2021
Tornisiello Cruzeiro do Sul profissional de professores de Matematica, ao ensinarem
Scarlassari Estatistica e Probabilidade para alunos dos Anos Finais
do Ensino Fundamental
Daniela Dal UFSM A aprendizagem da docéncia, tendo como movimento 2021
Ongaro tensionador, o contexto da educagédo de/com bebés e
criangas pequenas, especialmente em um cenario
histérico marcado pela vivéncia de uma pandemia.
Juliana Maciel de UFRGS A democratizagdo da Educagéo Superior publica 2021
Souza Lamers brasileira alicergada em politicas implementadas a partir
dos anos 2000, focando a expansédo das universidades
federais (REUNI) e a politica de a¢des afirmativas na
formacdo em Odontologia.
Angelita Compreender a constituicdo da docéncia na EJA a partir 2021
Aparecida UFMG de um processo formativo coletivo, dialégico de produgéo
Azevedo Freitas e sistematizagdo de conhecimentos em ambiente de
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trabalho

Fonte: tabela criada pela autora com base nos dados obtidos em pesquisa na BDTD, 2023.

7.3 Apéndice C: Topicos guia

Toépicos guia

Trajetéria pessoal e formativa

Opcao pelo curso. Quais as experiéncias na educagao
basica ou familiares que te levaram a cursar
pedagogia? Qual o motivo da escolha do curso
noturno?

Se o estudante trabalha. Qual a area de atuacao e qual
a relagao da pedagogia com o campo profissional que

esta?

Do curso

Conte-me sobre o curso. Como foram estes anos de
formagdo? Vocé se sente preparado(a) para a
docéncia? O que vocé pensa sobre a formacgao?
Houve atividades extracurriculares que participaste?
Vocé teve acesso a quais atividades extracurriculares?
Vocé gostaria de incluir algum tema ou conteudo que
nao esteve presente na formacdo? Vocé acha que as

noites sao satisfatorias e que o tempo é bem utilizado?

Atividade de estudo. Existe um tempo em que vocé se
dedica a estudar fora das aulas? Como tu gerencia
esse tempo com outros afazeres? Como vocé organiza
as rotinas de estudo a partir das suas condigcbes de

trabalho e pessoais?

Projecao para o futuro.

Como vocé se enxerga profissionalmente apds a sua
formatura?

Ha algo mais que vocé gostaria de me dizer?




73

7.4 Apéndice D: Quadro interpretativo

Catego | Dimens
ria oes

Recorrén Evidéncias Narrativas
cias
Opgao Em 2015 ou 2016 eu tinha entrado em servico social la na
pela Unipampa, em S3o Borja e ai eu fiz dois anos e meio I3, na
docéncia | época eu tranquei por problemas familiares, meu pai estava bem

mal de saude. Depois eu peguei e marquei pra vir pra ca, pra
servico social e como segunda opg¢ao pedagogia. A pedagogia
eu escolhi como segunda opgado porque no servigo social eu
sinto que uma parte também esta em conseguir construir junto
com os usuarios |a a ideia de cidadania, a ideia social, de onde
ele esta inserido, de ele entender o porqué das coisas. Entédo
tem uma veia educacional também, entdo eu sempre tive
bastante interesse no Freire, a partir do momento que eu entrei
Ia eu participava de movimento social também. (Pesquisador)

Eu posso dizer que a pedagogia me escolheu. Como eu disse
em algumas aulas, ela sempre foi a minha segunda alternativa
de curso. Dai, digamos assim, eu ndo consegui nota para passar
nas ciéncias contabeis, que faz 13 anos que eu trabalho na
contabilidade, entdo o meu foco era ciéncia contabeis. Dai, eu
acho que por causa do ponto de corte, alguma coisa, eu nao
consegui. Na pedagogia, era a minha segunda opgéo. Dai, como
eu estava vendo, nos ultimos dias ali daquele processo do SISU,
que nao ia dar certo, eu troquei, coloquei a minha segunda como
primeira. E entrei, vim para ca, fiz o processo seletivo, nao
acreditando, nem acreditando no processo seletivo. Ainda o meu
patrado disse, ‘mas é pensando como tu que muitos nido vao fazer
aquele processo’. [...] e dai eu acho que foi uma segunda opgéo,
mas que eu levei muito a sério, eu sou muito cricri em relagao a
prazo. Acabei me envolvendo com tanta coisa, no fim, com todo
mundo em volta. Acho que acolhi os colegas, acabei acolhendo.
Entdo, eu acho que, tipo, foi. Eu acho que a pedagogia me
escolheu. Eu lembro quando era crianga, nos relata a gente via
os professores falando, ‘ah, eu brincava com as minhas
bonecas’. E eu realmente, tinha um armario do meu pai, eu
pegava uns giz la e distribuia meus trabalhinhos e brincava de
alunos, meus alunos ficticios. (Contadora)

A ***** chegou na pedagogia através da enfermagem. Eu sou
formada ha nove anos, enfermagem, e em 2019 eu terminei o
meu mestrado. Eu estou no doutorado agora. Eu ingressei no
mestrado em 2017 e me formei em 2019. E nesse periodo de
mestrado, eu comecei a dar aulas com a docéncia orientada que
nos temos. A gente também tem la. E a primeira vez que eu pisei
na sala de aula, eu ndo sabia o que era um planejamento, ndo
sabia 0 que eu ia fazer. A Unica coisa que a professora disse,
trabalha com metodologias ativas e o tema humanizagao e ética.
E eu vi que eu ndo sabia fazer nada, eu senti que estava
faltando alguma coisa. Durante o curso, eu fui varias vezes fazer
essas docéncias orientadas, dar aula para os alunos, tanto em
estagio como em sala de aula. E eu percebia que estava faltando
alguma coisa. Fui conversar com amigos, cheguei a pensar em ir
para a educacdo especial. O PEG nunca abria para a
enfermagem, abria para varias areas, mas nunca para a saude.
E ai, com essas conversas, vamos fazer pedagogia porque eu
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vou ter a base da educacgao. (Enfermeira)

Pelo salario acho que ninguém entra na pedagogia. E dificil,
porque se for ver a quantidade de concursos que saem a nivel
médio que tu pode realizar estudando nem perto do que tu
estuda na pedagogia, das noites de sono que tu perde tudo. Em
questdo da remuneracdo € muito mais vantajoso. Mas eu acho
que tem uma questado pessoal de sentir a questdo de que tu esta
construindo algo no mundo. Até porque eu sou uma pessoa que
sou meio marxista. Entdo eu acho que o trabalho € significante
do que a gente € no mundo. O que a gente faz no mundo € o
que significa que a gente é. Entdo eu escolhi ser professor por
causa disso, foi uma escolha. (Pesquisador)

Entédo pra mim o trabalho de base € bem na escola mesmo e
também |a na escola eu acho que € um lugar onde a gente pode
evitar muita violéncia, porque a gente tem as nossas criangas
também que recebem a violéncia no futuro e também as criancas
que vao cometer violéncia no futuro e eu acho que se a gente
estiver presente nessa época da vida dependendo do que a
gente apresentar e conseguir a gente vai conseguir fazer uma
pessoa nao ir pra esse caminho. Que ndo € um caminho que
nem ela quer. Entdo a gente pode diminuir essa quantidade de
potenciais pessoas que vao se tornar violentas no futuro ou seja
a forma de violéncia que vai cometer. Entao foi mais ou menos
por isso que eu decidi vir pra pedagogia. (Pesquisador)

Influéncia
familiar

Na verdade, pedagogia ndo era a minha primeira opgdo de
curso. Era a minha segunda op¢do. A minha primeira era
psicologia, s6 que eu sempre trabalhei com criancas, ndo de
educagado, mas em questdo de cuidado. Entao, eu sempre tive
um contato legal, achava interessante e a minha méae sempre me
incentivava. A minha mae sempre dizia que tinha o sonho de ter
uma filha professora e aquela coisa, porque ela nao conseguiu
estudar. E dai, eu peguei e coloquei como uma das opgoes
minhas de curso no SISU. Acabei ndo passando em nenhuma, e
depois, no segundo semestre de 2018, eu passei na chamada
oral em pedagogia. (Psicéloga)

[...] a minha irma fazia, ela & pedagoga agora. Ela fazia esse
curso, entdo observava bastante o que ela fazia, ‘ah, eu to
estudando tal coisa’; ai, quando fazia planejamento, mostrava,
porque ela ja estava na parte dos estagios quando eu comecei a
me interessar pelo que ela fazia. E ai eu fui gostando daquilo,
percebendo. Via a foto com as criangas. Era mais nesse lugar de
inspiragdo mesmo, assim. Ah, quem te inspira? Porque eu via
ela fazendo e achava aquilo legal. E me inscrevi no curso sem
muita expectativa. Eu nem lembrava, na verdade, que tinha me
inscrito. Eu fui ver, porque tinha uma amiga minha da minha
cidade que tinha passado aqui na universidade, e eu fui ver se
também meu nome estava na lista. E dai foi, por isso. Foi mais
um acaso mesmo de eu ter visto a lista. (Professora)

E, eu acho que era algo adormecido, talvez. Porque na familia
eu vou ser a primeira que tem a graduagao, isso eu vejo até o
meu irmao, a minha irma, o orgulho que eles tém, o pai e mée
também. A mae é analfabeta total, 0 meu pai € sem-analfabeto,
e a mana também foi até o segundo ano do ensino médio. Eu
acho que era algo que estava adormecido dentro de mim, e,
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digamos, ali, vou colocar uma segunda opgao, porque precisava
ali. Tipo, dai por isso que eu sempre digo, acho que a pedagogia
me acolheu, me escolheu de alguma forma. (Contadora)

Escolha
do
caminho
por meio
do
desenho
curricular

Ai entrei no noturno e pra mim, naquele momento, ndo fazia
muita diferenga, porque eu tinha sé uma bolsa na universidade,
entdo eu ndo estava trabalhando na area, ndo tinha nenhum
problema. A partir de poder estudar de noite, algo que eu néo
estava acostumada, porque eu sempre estudei de dia, eu achei
muito bom porque a pedagogia me proporcionou, no segundo
semestre do curso, fazer estagio numa escola particular. E dai, ja
me ajudava, porque eu tinha horario disponivel durante o dia.
Como eu sempre trabalhei e gostei de ter minha propria renda, ja
me auxiliou. [...] porque eu posso trabalhar no turno integral, de
manha e de tarde, e de noite, fazer as disciplinas, as aulas.
Entdo, pra mim, eu acho que eu estar até hoje, no final do curso,
foi gragas a ter a disciplina do curso noturno. Porque senao, eu
ndo conseguiria me manter em Santa Maria. Seria mais dificil eu,
hoje, poder usufruir de outras coisas, a partir do meu dinheiro.
Porque antes, eu nao teria. Claro, ter uma bolsa ou um trabalho
que ganhasse um pouco menos, mas sempre teria que pedir
com meus pais. Hoje em dia, eu nao preciso pedir. Eu consigo
me manter em Santa Maria com o meu salario. E a pedagogia
me ajudou, assim, nessa parte de poder estudar de noite
mesmo. (Psicéloga)

Entdo estudar a noite para mim foi muito importante. Porque eu
tenho disciplinas no doutorado, no diurno. Entao ajuda bastante.
Fora a questdo de a gente pode trabalhar. Que é mais
complicado quando a gente estuda no diurno. Eu também
trabalhei nesse periodo da graduagdo. E mais tempo também
para organizar nossas coisas, nossas atividades. Apesar de eu
nao ter sido uma escolha, o noturno foi bem a calhar ser noturno.
(Enfermeira)

No comego da graduagao eu trabalhava num posto da gasolina,
mas ai eu precisava ver se era isso que eu queria mesmo. E ai
eu acho que a gente estando na area e pensando em trabalhar
nisso depois, precisa ver se € aquela vivéncia ali que tu vai
querer estar todo dia. Entdo eu fui trabalhar numa escola de
educacao infantil, trabalhei durante um ano. [...Jporque a gente
realmente escolheu o curso noturno porque eu precisava me
manter aqui, entdo esse dinheiro ajuda um pouco. (Professora)

E os professores também, muitos professores, bons
profissionais, e ter eles pra esse suporte, perguntar e eles
responderem, ou alguns eu ndo aproveitei como deveria, até o
professor de projeto, eu sempre digo, eu nao aproveitei, ele tem
muita coisa, tem muitos professores que tem muita coisa na
cabega, que a gente nao aproveita, ou a gente ndao da
importancia na hora. Algumas colegas ficaram bravas, eu disse
assim, se ele me rodasse, eu tinha consciéncia, eu nao fui na
aula, eu nao fiz como deveria, mas claro, quando acontece, a
gente fica com o rango da pessoa. Mas na verdade a gente néo
para pra pensar, mas depois elas vao perceber.

Entrevistadora: E mais na frente, tu sentiu a necessidade disso
que te faltou, talvez numa disciplina que tu ndo perguntou pro
professor?

Contadora: E, principalmente no TCC. No TCC eu ndo sabia
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essas coisas simples que eles falam. Eu nao tive a disciplina la
no segundo semestre, eu nao tive processo investigativo, por
exemplo, e dai aquele toquezinho, vamos juntar a referéncia
desde o segundo semestre, capaz que no segundo semestre a
gente estaria pensando no TCC.

Entrevistadora: Ah, sim, mas € uma construgao, né?

Contadora: E uma construgdo. Dai, claro, até o estagio a gente
tem que estar preparado, tem didatica, tem organizacdo, tem
toda uma sequéncia légica pensada para isso e que a gente
atropela, a gente faz a nossa prépria sequéncia. E no caso esta
errada a nossa sequéncia e a do curso esta organizada pra
gente chegar la com todo o suporte. (Contadora)

Eu fui pra casa dos meus pais (pandemia), tive que sair daqui de
Santa Maria porque eu nao tinha como me sustentar aqui. E
também nao fazia sentido eu estar aqui. Nao tinha porque. Se eu
pudesse ir pra casa e tirar aquele aluguel ali. Que era muito mais
do que eu recebia de bolsa do estagio. Entdo eu fui pra casa, ai
eu ndo conseguia acompanhar. E ai depois eu consegui um
emprego de carteira assinada. Entdo aquilo me consumia muito.
Eu chegava em casa, eu ndo queria ver caderno, nem aula
online. Tinha aulas que duravam até as 11 horas. Que jeito que
tu vai aguentar? Na feira da tela. Uma sexta-feira, até as 11
horas. (Professora)

Uma delas foi por causa da mudanga da grade curricular que
bagungou, a gente pegou no terceiro semestre ali, bagungou
totalmente. E dai eu ndo sabia quais que tinha que priorizar, eu
fui saber o semestre passado que tinha que priorizar as
atrasadas e nao as do semestre, € eu sempre priorizei as do
semestre e fui deixando as para tras. Porque eu sé repeti numa
disciplina por op¢ao minha, que foi a didatica, porque eu ndo me
adaptei, na pandemia e tudo mais, a metodologia eu n&o
concordei com ela, e resolvi abandonar & claro que fez falta,
porque aquela disciplina teve uma sequéncia, dai depois que
veio, acho que a organizagéo curricular, sdo duas disciplinas que
eu acho que sao bem interligadas. Ali que eu vi que faltou, ‘Ah,
isso dai, agora que faz sentido’. Eu tinha abandonado aquela
disciplina e dai eu tive que recuperar ela. Depois, teve os
estagios também que por causa do servigo, eu nao pude fazer
no tempo certo, os estagios do sétimo, se ndo me engano.
(Contadora)

Talvez pudesse as cadeiras estarem mais em outras partes e
deixar um estagio mais préprio assim, porque tu tem cadeira
todas as noites. Ainda ter que fazer de dia e ai quem trabalha
junto no meio de estudo, qual o tempo de estudo que vai ter,
sabe? Tu vai ter todos os dias a noite. Todos os dias ocupado.
Tu ainda tem que fazer os relatos de estagio, fazer proposta,
fazer planejamento, sabe? Acaba dando uma boa acavalada e tu
vai fazendo do jeito que da, vai fazendo, chegou um pouco
antes, acordou um pouco antes, vai indo fazendo do jeito que da.
E na hora que vai chegando mais perto vai se assustando e a
gente vai fazendo mais rapido. (Pesquisador)

Eu acho que a noite € uma parte muito cansativa pra gente, é
pesada e cansativa. E dai tudo varia, depende a didatica que foi
estipulada, tipo, cada professor trabalha de um jeito e cada um
de nés absorve de uma maneira diferente também. O curriculo
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eu acho que esta tranquilo na ordem. Como eu fiz algumas
disciplinas fora da ordem, depois, quando eu voltei pra aquela
disciplina, eu disse: ‘Bah, isso me fez falta no semestre anterior’,
se realmente eu tivesse feito na ordem, tinha dado certo. ‘E, isso
que o fulano de tal falava’, mas eu nao tinha a teoria, ele estava
falando uma coisa e eu estava boiando, porque realmente me
faltou, me faltou a sequéncia, e isso €& importante, essa
sequéncia. (Contadora)

Eu acho que tem aulas que a gente consegue participar mais.
Como a gente tinha, ndo sei se posso citar nomes. Que tinha da
Grazi. As aulas que a gente conseguia participar, que conseguia
trazer o nosso relato. Que ela trazia pessoas para conversar,
pessoas que estavam dentro da escola. Que ela tem toda aquela
parte do estagio também, que ela sabe como funciona, do que o
estudante precisa. Mas agora eu acho que tem muitos
professores que vém de outras areas de dentro da universidade.
Que ndo entendem o contexto do curso da pedagogia noturno.
(Professora)

Olha, eu acho que sim, por que, as vezes pensando em noturno,
porque no diurno se tiver aulas assim que eu tive na
enfermagem, é de dia, ndo cansa tanto, mas para o noturno que
muitos trabalham, ter uma aula s6 expositiva, sé com slide, as
vezes € bem cansativo, e como a gente tem uma metodologia de
muito diadlogo, de muita observagdo, praticas, e de uma
dindmica, a gente consegue fazer umas dindmicas mais
diferentes, entdo acho que fica menos pesado, fica mais
tranquilo e facil de acompanhar também. (Enfermeira)

No primeiro semestre ndo tinha um didlogo melhor, de vez uma
abordagem melhor, talvez os professores em questdo de vamos
trabalhar esse texto aqui primeiro, mas vamos trabalhar ele em
si, entendeu? N&o so ler e escrever sobre ele, sei la, fazer um
dialogo, uma coisa mais Iludica, mais interessante, para nao ser
tdo entediante aquilo, sabe? Porque ainda mais no noturno,
porque a gente ja esta bem cansado, ai chegar da noite e ver sé
um monte de slide ou leitura entre textos. Tem alguns
professores que chegam la e sabem que a gente ndo I1é em
casa, ‘vamos ler agora?’. Ninguém quer ir para aula para ler o
texto que era para ler em casa, a gente quer algo novo, a gente
quer chegar la e sei la, sair debatendo ou que tem uma proposta
diferente, eu acho que isso em si, o curso da pedagogia noturno
tem que modificar, € uma coisa que talvez tem que se repensar,
o que fazer para melhor fazer o melhor desempenho do noturno?
Dos estudantes do noturno? Porque é dificil, tem gente que nao
tem tempo para nada mesmo. Tem uns que tem um tempinho e
tira. (Psicologa)

Impossibili
dade de
participac
ao de
atividade
de
formacao

Como eu sempre tive o meu tempo curto, eu digo que nao
aproveitei muito minha vida académica, de participar de
palestras, eu achava algo legal s6 que caia no meu horario de
trabalho. E eu sempre fui dedicada porque eu precisava desse
trabalho, desse estagio extracurricular, entdo acabei abrindo méo
disso, muita coisa, hoje eu penso, mas se eu tivesse a
possibilidade de participar, coisas como o pibid. O pibid eu entrei
e nao consegui conciliar, por causa do tempo, porque eu nao
tinha as horas que precisava, ndo estava de corpo presente
totalmente. Coisas assim, ndo consegui me dedicar o suficiente
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para aquilo, eu acho que quando vocé estda em uma
universidade, quem tem a oportunidade de participar de tudo a
vida académica, faga, por causa que € dificil ndo participar. Eu
acho que isso acrescenta muito no teu estudos, no seu
desenvolvimento, na aprendizagem e eu sinto falta disso, porque
hoje em dia eu tenho dificuldade, as vezes eu ndo sei nem onde
fica tal coisa, por causa que eu nao pude ter esse tempo para
isso. (Psicéloga)

Assim, porque a minha procura era mais a questao financeira.
Claro que a gente tem todo o aprendizado, a vivéncia toda. Até
agora € assim, eu sei que se eu fosse fazer alguma bolsas, se
eu fosse fazer alguma pesquisa, alguma coisa, eu sei que isso ia
enriquecer bastante o meu aprendizado. Mas é que a minha
necessidade nao é isso agora. Minha necessidade ¢é o financeiro.
Entdo eu sempre estou indo pra onde me paga mais, onde é
mais perto da minha casa. Se eu pudesse estar numa carteira
assinada, eu estaria também. (Professora)

Estava ganhando o salario de estagiario. Era o governo
Bolsonaro, era bem complicado, ali na época que o azeite estava
bem alto, tudo altissimo, a carne eu me lembro de estar a mais
de 50 reais o quilo. Ndo estava dando para me sustentar mais
com o salario de estagiario, ndo tinha a minima possibilidade. E
quando era do pibid era 450 reais, entdo era menor ainda. Entao
nao tinha como, era um desejo meu seguir na educagao, mas eu
tenho que me sustentar, eu tenho 25 anos, eu n&o tenho
condigdes de ficar pedindo dinheiro para minha mae e meu pai ja
faleceu também, entdo eu tenho que tocar. (Pesquisador)

Eu acho que isso acrescenta muito no teu estudos, no teu
desenvolvimento, na aprendizagem, e eu sinto falta disso,
porque hoje em dia eu tenho dificuldade, as vezes eu nao sei
nem onde fica tal coisa, por causa que eu ndo pude ter esse
tempo para isso. Isso € o que me faz falta, eu acho, ndo poder
participar de coisas que eu acho que me agregariam bastante, e
eu nao pude, porque eu tive que abrir mdo por causa do
trabalho. [...]sinto falta na pedagogia da questdo, que a gente
tem as disciplinas de educagao especial, tudo bem que hoje em
dia tem o educador especial que faz acompanhamento, s6 que o
professor ainda, eu acho que ele ndo tem o estudo suficiente
para aquilo, para saber como trabalhar, como executar as coisas,
como fazer a aula dar certo. (Psicologa)

[...]mas dentro da formagao, o meu TCC fala justamente de uma
falta que € o conhecimento de saude na formagéo do pedagogo.
Entdo com essa reformulacdo do curriculo se tirou e se pensou
em outras coisas. Mas poderia ter uma DCG, precisava ter uma
disciplina obrigatéria, ou pelo menos uma orientagédo, que € uma
coisa que eu questiono dentro do meu trabalho, uma orientacao
para que os alunos pudessem buscar fora do curso essa linha de
estudo também. (Enfermeira)

Mas eu acho que também quando comega a ramificar demais eu
acho que isso ai € uma questao de fazer uma DCG, fazer uma
especializacdo, fazer uma bolsa. Porque tem a parte, por
exemplo, de pedagogia empresarial, que a gente sai sem saber
nada e tem muito campo de trabalho nisso, tem outros tipos de
pedagogia, até em instituicbes publicas tem que ter sempre
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pedagogos, que eles dao cursos. (Pesquisador)

Eu acho que a gente depende muito de continuar a nossa
formagao. Continuar pesquisando; continuar fazendo curso. De
procurar 0s outros colegas para conseguir aprender o que esta
faltando. Que a gente sente necessidade, porque tem muita
gente que ja esta trabalhando, que tem muito conhecimento.
Mas que aqueles conhecimentos estdo um pouco defasados ja.
Mas que a pessoa tenha vivéncia do que funciona, que a gente
com a cabega mais fresquinha aqui dentro da universidade
consegue pensar aquilo ali de uma forma diferente e adaptar pro
que € agora. Sabe um pouco mais sensivel do que era
antigamente. Eu acho que a nossa geragéo é, né? Mas eu nao
me sinto nem um pouco preparada. E eu ndo acho que o nosso
curso oferece isso. (Professora)

Experiénci
as
extracurric
ular

[...] importante a gente estar dentro da sua dela. Porque o jeito
que ela explica eu acho que funcionaria comigo isso. Ai eu vi ela
explicando a divisdo que ela tava comecando. E era uma coisa
que eu tinha muita davida, porque eu precisaria fazer com a
minha turma do estagio obrigatério. E eu fiz exatamente como
ela ensinou pra eles e deu certo. Que tu vé que as criangas
conseguiram entender o que eu tava fazendo. (Professora)

Ai depois, no segundo semestre, quando eu nem sabia que dava
para fazer estagio, ndo obrigatério, eu peguei e fui de cara
limpida, vou aprender ali. E dai eu consegui entender mais os
conteidos no segundo semestre. Primeiro semestre eu fiquei
meio perdida, mas no segundo eu consegui ja entender. Ai foi s6
um processo de melhora, por causa que dai eu ia observando as
criangas como que era. Claro, porque tu como estagiaria, tu ndo
€ a mesma coisa que ser professora, mas pelo menos tu observa
a professora, observa os alunos, tu tem contato maior com os
alunos de cuidado, de afeto. Nisso eu fui conseguindo entender
melhor como é que era os conteludos, o que trabalhava
pedagogia. E dai me fez entender melhor, e eu acho que me
ajudou. Eu sempre, quando tenho oportunidade de fala em aula
ou alguma coisa, eu sempre falo que o estagio ndo obrigatério
me ajudou, porque além de eu ver que realmente era o que eu
queria naquele exato momento, que eu queria entender e
aprender com aquilo. (Psicologa)

Entdo, eu era enfermeira e pedagoga dentro do hospital,
trabalhando junto com os residentes para a gente construir
ferramentas para que a gente possa passar as informagoes para
os pacientes de uma forma mais acessivel. Entdo a minha
fungéo ali como enfermeira era eu ter o conhecimento em saude,
mas eu estava ali como pedagoga, como futura pedagoga, para
trabalhar as questdes mais acessiveis, ludicas, para que os
residentes conseguissem passar as informagdes de uma
maneira mais clara para os pacientes. (Enfermeira)

Depois eu estava trabalhando de estagiario, estava na Secretaria
de Educacéo, la eu me envolvia bastante com a educagéo inteira
do municipio. Eu trabalhava la na assessoria, mas eu era tipo um
coringa quando eles precisavam de alguma coisa pra resolver eu
sempre estava la resolvendo-se. Ai eu acabei conhecendo varias
escolas municipais mesmo que rapidamente, porque eu ia sé
visitar quando eu precisava fazer alguma coisa na escola. Senao
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eu ficava la na secretaria resolvendo demanda, mas isso
também me ajudou bastante a conhecer as diretoras, conhecer
bastante de gestdo do municipio, saber o que ocorre |a dentro.
Porque quando tu esta na escola tu ouve muita reclamagéao de la
e fica meio nebuloso sobre o que esta acontecendo la dentro, se
as pessoas realmente ndo querem ajudar ou se tem algum
problema. (Pesquisador)

Relagao
teoria e
pratica

Eu vejo muita relacdo do que mais a gente vive e traz para
dentro da sala de aula, a sala de aula aqui na faculdade. Porque
aqui a gente |&é muita coisa, conversa sobre muita coisa, mas eu
vejo que tem varias coisas que nao tem relagdo com o que é
real. Com o que a gente vive no dia a dia. Que a teoria € muito
importante, é claro, a gente precisa ter nogéo de varias coisas
para poder trabalhar e aplicar na pratica. Mas tem coisas que
nao tem relagdo, entdo a gente, quando enxerga, essa relagéo
traz muito da vivéncia para a sala de aula, para conseguir
enxergar o porqué que as coisas acontecem la. Para fazer
sentido do que a gente estuda aqui, para o que a gente vive no
dia a dia dentro da sala de aula. Acho que é mais essa relacéo
assim. Muitas coisas que eu penso, esta acontecendo uma
situacao la no colégio e ai eu penso assim, é realmente, estava
escrito 13, eu li sobre isso, mas s&o poucas as vezes que eu fago
essa relacdo. E mais eu vivi primeiro, para depois ter relacdo
com o que eu ja vivi. Tipo, € uma coisa meio tardia. (Professora)

E, eu acho que assim, a teoria é brilhante. O que distoa para
mim €& os professores que nunca pisaram os pés dentro de uma
sala de aula. Porque as vezes eles trazem uma coisa que a
gente sabe que esta la dentro da sala de aula, que n&o é assim
que funciona. Mas aquele professor tem a teoria. E eu acho que
é importante ter a teoria, mas e a pratica? Nao tem relacéo
muitas vezes, ndo. Ai o professor traz aquela teoria muito
brilhante que encha os olhos, mas e ai eu ndo, tem muitas vezes
que eu nao vejo relagdo com o que a gente ja vivenciou assim,
sabe? (Professora)

Eu acho que com certeza sempre tem uma grande diferenca
entre teoria e a pratica. Claro que a gente sai daqui com uma
cabega e claro que a gente quer revolucionar. A gente, como
muitos professores dizem, sai daqui sendo o sangue novo pra
chegar na escola, chega la, o sistema €& outro, ou tu vais
mudando aos poucos ou tu vais acabar te adequando e vais te
tornar retrograda, que nem o sistema ja esta. E dai, claro, tem
uma baita diferenca. A gente chega la querendo botar
brincadeiras, ludicos, jogos e as criangas querem a folhinha, as
criangas querem ficar sentadas, ‘nao tem nada pra pintar no
quadradinho hoje’, ‘ndo, hoje ndo tem nada pra pintar no
quadradinho’, porque eles querem pintar conforme estao
acostumados e dai, por isso, que tem uma longa diferenga.
(Contadora)

E, a faculdade e a pratica |4 na sala de aula é bem diferente. E
bem distante. E claro que eu entendo que a partir do momento
que a gente for a regente da turma, pode ser que na nossa sala
de aula, por mais que tenha que seguir alguns rétulos, algumas
coisas, eu acho que a maneira como a gente vai seguir, pode
fazer diferente. Ah, tem um cronograma de conteudo, tipo assim,
que seja o Ministério da Educagado, alguém que estipula pra
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gente dar todos esses conteldos durante esse ano pra cada um
dos niveis, mas dai o jeito que a gente vai fazer. Assim como a
professora me disse ali, ‘a ordem eu inverti tudo, beleza?’. Ela foi
conforme a necessidade das criangas, conforme as dificuldades
deles. Se tiver que repetir aquela mesma tecla 400 vezes,
porque eles estdo empacados naquela tecla, vamos repetir 500
vezes ou de formas diferentes, alguma coisa esta saindo de
errado, entdo vamos trocar o método se nao esta funcionando,
vamos negociar, vamos ver. (Contadora)

Eu tenho uma turma de quarto ano que eu sou professora
efetiva, entdo eu vou fazer aquele ano um caderno com
atividades. Todo ano é a mesma coisa, ai eu vou fazer as
mesmas atividades do quarto ano do ano passado. E isso ndo
funciona, ndo tem como. O contetudo € o mesmo. Por que eu nao
posso observar aquela turma pra fazer a atividade diferente?
Que vemos que ndo esta funcionando. Eu vi isso hoje, um
caderno grosso deste tamanho, cheio de atividade e eu
perguntando o que eu precisava trabalhar pros proximos 15 dias.
Ai o que eu fiz? Ela me deu as ideias, ‘tu precisa trabalhar isso,
isso, isso, e eu fago dessa forma’, e eu pensava assim, ‘nao, isso
ndo vai dar certo’. Mas o contetdo foi feito dessa forma. Ai, eu
tive uma ideia a partir daquilo ali que estava escrito, eu precisa
ter uma nogédo do que era feito, da forma que era feito, para
modificar aquilo ali se sentirmos que deve. (Professora)

[...]teve professora que nos prometeram outras areas da
pedagogia, que me interessaram. Mas eu me lembro que teve
uma professora, acho que foi naquele ano da pandemia, que
disse que ia levar no hospital, mas dai deu a pandemia e a gente
nao pode fazer as visitagdes. Porque tinha os diferentes campos
da pedagogia, teria que ver na pratica mesmo como é que
funciona, ndo so6 na teoria, porque na teoria tudo é bom, tudo &
maravilhoso. Mas que nem aquela professora que ela diz, ‘quem
sabe a gente vai no hospital e v&é como funciona, como ¢é a
pedagogia hospitalar’, porque a gente viu muito da teoria[...]. Até
os niveis de alfabetizagdo, eu acho que agora no estagio, eu
consegui absorver melhor, um pouco pela pratica e um pouco
como foi explicado, porque também foi explicado de outra forma
diferente, dai eu consegui saber a diferenga de um pro outro,
porque até entdo, eu ndo sabia. (Contadora)

As vezes, os professores pegam leve demais, eu vejo pessoas
avangando no curso sem conseguir evoluir bem nessas coisas,
os trabalhos ndo sdo bem feitos, eu sinto que os professores
ficam pegando leve por o pessoal trabalhar. E isso cada vez que
passa mais fica mais evidente, as vezes, eu acabo vendo
algumas apresentacdes, algumas coisas realmente muito abaixo
do nivel do que se esperaria depois de anos num curso. E
também até pra mim, eu acabo ndo me cobrando tanto por
causa disso, acabo relaxando muito por causa disso, porque eu
sei que os professores vao pegar leve, mas eu nao digo que &
ser um professor chato, mas sim de dar conteudo. Tem que fazer
as pessoas pensarem, tem que fazer as pessoas lerem, tem que
cobrar, porque na minha visdo quando vocé nao recebe a
informagdo que vocé deve receber porque esta cansado ou por
causa de alguma coisa, esta sendo negado direito ao ensino, se
vocé esta ali essa hora, por mais que vocé esteja cansado é
porque vocé quer aprender. Ainda mais pedagogia, como a
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gente falou, ninguém vai estar obrigado aqui, todo mundo vai
estar porque quer. Entdo, no momento que a gente esta ali em
aula, acho que todo mundo quer ter conteiddo mesmo, mas esse
conteudo nao quer dizer que seja de uma maneira chata.
(Pesquisador)

Como
atendem
as
demandas
do
desenho
curricular

Eu acho que a questao é que tu chegas na faculdade e te da um
medo, porque tu estas acostumado, tu vives um processo de
escolarizagdo que é um sistema Unico, que é trabalho, prova,
contetdo, aquela coisa toda. E esse processo que tu se
acostuma, desde o teu quinto ano até o terceiro ano do ensino
médio, tu passas anos nisso. Mas ai o curso em si da pedagogia,
quando vai algo que foca exatamente na educagdo, num tema
s0, claro que é amplo, mas tipo num tema sé que é educagédo. Tu
ficas apavorada porque tu vais falar o qué? Porque a educacgao é
complicada, cada um tem uma opiniao, cada um |é um escritor,
um autor, uma coisa e ja tira suas proprias opinides. Eu sempre
tive medo de falar e dai ficava apavorada lendo aquilo, as vezes
nao entendi o que aquele autor quis dizer daquilo, e dai parece
que todo mundo tem que entrar na pedagogia e tem que saber o
que esta fazendo ali, s6 que a gente ndo sabe, a gente esta ali
para aprender, entendeu? E dai eu ndo sei, era uma dificuldade
que eu tinha. Nem era questdo de prova, eu acho, eu acho que
era porque era muita leitura e talvez, nao sei. (Psicéloga)

Dai seria mais no final de semana. Eu me divido um pouco no
fim de semana, ou tenho que levar o filho um pouco na pracinha,
tenho que visitar meus pais que sao idosos, tenho que ver como
€ que eles estdo. Ou se eu estou meio apertada nos prazos, vou
ter que fazer durante o servico, se for alguma coisa que eu néo
consegui dar conta e € pra entregar no mesmo dia. [...]JE, ou no
meio-dia ou de manha bem cedo, seis horas, acorda mais cedo,
faz alguma coisa. Eu s6 funciono assim, porque, um dia que eu
tiro, digamos, se € um domingo que eu tiro pra descansar, se eu
durmo até meio-dia, se o meu filho deixar, dai, aquele dia eu nao
funciono, mal lavo uma roupa. Dai € um dia que eu tirei pra
descansar, porque o corpo também pede. Uma hora eu preciso
apagar um pouquinho. (Contadora)

Entdo eu tento organizar assim, por exemplo, agora que eu
estou em estagio, entdo ndo tem como eu tenho que passar
todas as coisas para tarde porque o meu estagio € de manh3,
entdo eu tento organizar tudo nas atividades a tarde para ter
esse tempo na escola.As vezes d4 uma correria, por exemplo,
hoje eu tenho uma prova agora as 7 horas que eu nem sabia que
eu tinha. As vezes da certo, as vezes ndo d&, as vezes eu
esquego alguma coisa, mas eu tento sempre anotar para eu nao
esquecer das coisas que eu tenho para fazer, se ndo realmente
eu esqueco, é correria. (Enfermeira)

Confesso que nunca fui muito organizada, nunca fui muito
organizada, chorei muito por causa disso, mas eu acho que varia
de cada pessoa, cada pessoa vé€ como € que pode usar esse
tempo para os estudos fora das aulas. (Psicéloga)

Eu costumo ver. Normalmente tem um texto pra ler pra aula da
semana que vem. Eu gosto de ler um dia antes. Porque nao
consigo lembrar depois. Eu leio um dia antes. Ou eu leio
enquanto eu t6 dentro do 6nibus. Ja aconteceu isso varias
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vezes. Porque as vezes a gente esta na correria do dia a dia.
Nao consegue lembrar. Na verdade eu néo sou muito organizada
com essa questdo. Acho que é uma coisa mais minha. Mas
assim, na questao do estdgio. Eu tenho mais tempo pra fazer
isso no final de semana. Pensa. Eu saio de manha, 7 horas da
manha todos os dias; chego em casa almogo, a uma hora eu ja
comeco a trabalhar; saio as seis do colégio que eu trabalho de
tarde e venho pra c3; e ai depois eu volto pra casa. A gente tem
animo pra fazer alguma coisa? Nao, nao tem. Entdo eu costumo
fazer assim, se eu preciso fazer um trabalho, € uma coisa mais
especifica, ai eu me dedico a madrugada. Que nem eu fiz com
os planejamentos que tinha que ser feito para entregar tal dia, eu
fiz durante a semana. Tinha que virar a madrugada. Foi o0 que eu
fiz. Ai eu dediquei aquele tempo ali, porque funciono melhor de
noite também. Entdo, ndo me importo de ter que ficar de
madrugada fazendo. (Professora)
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8 ANEXO

8.1 ANEXO A: Termo de consentimento livre e esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do estudo: PROCESSOS FORMATIVOS E APRENDIZAGEM DOCENTE:
desafios da pedagogia noturno da UFSM.

Pesquisador responsavel: Doris Pires Vargas Bolzan

Instituicao/Departamento: UFSM/ Departamento de Metodologia do Ensino (MEN)
Telefone e enderego postal completo: (55) 3220-8197. Avenida Roraima, 1000,
prédio 16, sala 3336 B, 97105-970 - Santa Maria - RS

Local da coleta de dados: Centro de Educacdo, Universidade Federal de Santa
Maria/ UFSM

Eu, Marina Ceretta, responsavel pela pesquisa ‘Processos formativos e
aprendizagem docente: desafios da pedagogia noturno da UFSM, o convidamos a

participar como voluntario deste nosso estudo.

Por meio desta pesquisa pretende-se compreender os processos formativos e a
aprendizagem docente dos estudantes da Pedagogia noturno da Universidade
Federal de Santa Maria. Acreditamos que compreender a aprendizagem docente
seja importante porque ha a necessidade de mais estudos sobre esse tema, com
foco nos professores em formagdo. Dessa forma, a pesquisa que esta sendo
apresentada possibilitara problematizacdes e discussdes acerca da formagao inicial
do pedagogo e como acontecem os processos formativos dos estudantes durante
esse percurso. Para o desenvolvimento deste estudo sera feito o seguinte:
utilizaremos a abordagem de pesquisa qualitativa narrativa sociocultural, com
entrevistas narrativas realizadas a partir de tépicos guia. Sua participagao constara
em participar de uma entrevista com o intuito de conhecer sua trajetoria pessoal e
formativa e aspectos sobre o curso de Pedagogia Noturno da UFSM. A entrevista

sera gravada e, posteriormente, transcrita.
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Autorizagcao

Eu, , apos a leitura ou

a escuta da leitura deste documento e ter tido a oportunidade de conversar com o
pesquisador responsavel, para esclarecer todas as minhas duvidas, estou
suficientemente informado, ficando claro para que minha participacao é voluntaria e
que posso retirar este consentimento a qualquer momento sem penalidades ou
perda de qualquer beneficio. Estou ciente também dos objetivos da pesquisa, dos
procedimentos aos quais serei submetido e da garantia de confidencialidade. Diante
do exposto e de espontanea vontade, expresso minha concordancia em participar

deste estudo e assino este termo.

Assinatura do voluntario

Santa Maria, de de 2023.
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8.2 ANEXO B - Termo de autorizacio

TERMO DE AUTORIZAGAO

Eu, , apos a leitura ou a

escuta da leitura deste documento e ter tido a oportunidade de conversar com o
pesquisador responsavel, para esclarecer todas as minhas duvidas, estou
suficientemente informado, ficando claro para que minha participacao é voluntaria e
que posso retirar este consentimento a qualquer momento sem penalidades ou
perda de qualquer beneficio. Estou ciente também dos objetivos da pesquisa, dos
procedimentos aos quais serei submetido, dos possiveis danos ou riscos deles
provenientes e da garantia de confidencialidade, bem como de esclarecimentos
sempre que desejar. Diante do exposto e de espontanea vontade, expresso minha

concordancia em participar deste estudo.

Eu, portador do RG: , concordo em participar desta

pesquisa.

ASSINATURA DO VOLUNTARIO

3 /
1 N/ A
Z  / L\ '—”,‘ V. \V

a1

DORIS PIRES VARGAS BOLZAN

MARINA CERETTA

Santa Maria, de de 2023.
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