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RESUMO

DESAFIOS DA INCLUSAO NA SALA DE AULA COMUM: PRATICA DE
ENSINO COLABORATIVO EM UMA ESCOLA DA REDE MUNICIPAL DE SANTA
MARIA

AUTORA: Lisania Barbosa Zambeli
ORIENTADORA: Fabiane Romano de Souza Bridi

A presente dissertacdo se insere na linha de pesquisa LP2, Gestdo Pedagogica e
Contextos Educativos, do Programa de Pds-Graduacdo em Politicas Publicas e
Gestéo Educacional, Mestrado Profissional, da Universidade Federal de Santa Maria
(UFSM). O estudo surge acerca dos questionamentos que perpassam a educacao
inclusiva, especificamente os desafios da inclusdo na sala de aula comum, a partir de
praticas que envolvem o trabalho pedagogico dos professores de ensino comum e de
educacgéo especial, efetivados com base no ensino colaborativo. A pesquisa traz como
objetivo geral desenvolver, descrever e analisar praticas de ensino colaborativo no
ambito de uma turma de 1° ano escolar do ensino fundamental em uma escola da
Rede Municipal de Ensino de Santa Maria, desdobrando-se em objetivos especificos
que pretendem: analisar as contribuigdes do ensino colaborativo para a aprendizagem
escolar dos estudantes, para as praticas pedagoégicas e para 0s processos formativos
dos professores; identificar os desafios e as possibilidades de implementacédo do
ensino colaborativo no contexto escolar e produzir um Ebook de praticas colaborativas
com as atividades vivenciadas na experiéncia do ensino colaborativo. Os fundamentos
tedricos que sustentam este trabalho apoiam-se nas contribui¢des tedricas de Philippe
Meirieu (1998, 2002, 2005, 2006), sobre praticas pedagdgicas e relacdo educativa, e
de autores como Capellini (2004, 2007, 2019), Zerbato (2019), Mendes (2007, 2011,
2018), Almeida (2011), Toyoda (2011), Vilaronga (2018), Bridi, Castro e Menezes
(2016) quanto a conceitualizacdo e a caracterizacdo do Ensino Colaborativo. A
metodologia utilizada tem abordagem qualitativa, tendo como método de pesquisa a
pesquisa-acdo colaborativo-critica. O I6cus da pesquisa situa-se em uma Escola da
Rede Municipal de Ensino de Santa Maria. Os participantes da pesquisa foram: a
professora do ensino comum, a professora de educacao especial e os estudantes da
turma. A producdo de dados se deu a partir da andlise das préaticas pedagogicas
exercidas pelas professoras, tendo como referéncia o ensino colaborativo, o diario de
campo das professoras e a entrevista semiestruturada com a professora de educacao
especial. A pesquisa contemplou quatro eixos analiticos que perpassam 0 ensino
colaborativo: 1) ensino colaborativo: efeitos nas praticas pedagdgicas; 2) as
experiéncias de aprendizagem dos estudantes diante da perspectiva do ensino
colaborativo; 3) o processo formativo das professoras mediante a pratica do ensino
colaborativo; e 4) os desafios e as possibilidades do ensino colaborativo no contexto
escolar. Ao analisar os achados por meio de praticas pedagdgicas, baseadas no
ensino colaborativo, foi possivel perceber a importancia deste trabalho entre as
professoras de ensino comum e educacdo especial, pois oferece beneficios na
escolarizacdo de todos os estudantes, bem como a qualificacdo das praticas
pedagdgicas dos professores. Espera-se com esta pesquisa instigar a reflexdo sobre
as possibilidades do ensino colaborativo dentro dos espacos escolares. A partir disso,



o produto da pesquisa é um Ebook em formato digital, nomeado “Inspiragdes para o
ensino colaborativo” e tera como finalidade compartilhar o trabalho desenvolvido e
instigar, a partir das praticas pedagogicas, os professores a pensar na possibilidade
de materializar o ensino colaborativo dentro de suas salas de aulas.

Palavras-chave: Ensino Colaborativo. Ensino Comum. Educacéo Especial. Préticas
Pedagdgicas.



ABSTRACT

CHALLENGES OF INCLUSION IN THE REGULAR CLASSROOM:
COLLABORATIVE TEACHING PRACTICES IN A SCHOOL IN THE MUNICIPAL
NETWORK OF SANTA MARIA

AUTHOR: Lisania Barbosa Zambeli
ADVISOR: Fabiane Romano de Souza Bridi

This dissertation is part of the LP2 research line, Gestdo Pedagogica e Contextos
Educativos, of the Programa de Pdés-Graduacdo em Politicas Publicas e Gestao
Educacional, Mestrado Profissional, at the Universidade Federal de Santa Maria
(UFSM). The study arises from the questions that permeate inclusive education,
specifically the challenges of inclusion in the ordinary classroom, based on practices
that involve the pedagogical work of ordinary and special education teachers, based
on collaborative teaching. The overall aim of the research is to develop, describe, and
analyze collaborative teaching practices in a 1st grade elementary school class at a
school in the Santa Maria Municipal Education Network, and it is divided into specific
objectives that aim to: analyze the contributions of collaborative teaching to students'
learning, pedagogical practices and teachers' training processes; identify the
challenges and possibilities of implementing collaborative teaching in the school
context; and produce an Ebook of collaborative practices with the activities
experienced in the collaborative teaching experience. The theoretical foundations
underpinning this work are based on the theoretical contributions of Philippe Meirieu
(1998, 2002, 2005, 2006), on pedagogical practices and educational relationships, and
authors such as Capellini (2004, 2007, 2019), Zerbato (2019), Mendes (2007, 2011,
2018), Almeida (2011), Toyoda (2011), Vilaronga (2018), Bridi, Castro and Menezes
(2016), on the conceptualization and characterization of Collaborative Teaching. The
methodology used has a qualitative approach, with collaborative-critical action
research as the research method. The locus of the research was a municipal school in
Santa Maria. The participants in the research were: the ordinary school teacher, the
special education teacher, and the students in the class. Data was collected by
analyzing the pedagogical practices carried out by the teachers, based on collaborative
teaching, the teachers' field diaries, and a semi-structured interview with the special
education teacher. The research included four analytical axes that permeate
collaborative teaching: 1) collaborative teaching: effects on pedagogical practices; 2)
students' learning experiences from the perspective of collaborative teaching; 3) the
teachers' training process through the practice of collaborative teaching; and 4) the
challenges and possibilities of collaborative teaching in the school context. By
analyzing the findings through pedagogical practices based on collaborative teaching,
it was possible to perceive the importance of this work between common education
and special education teachers, as it offers benefits in the schooling of all students, as
well as the qualification of teachers' pedagogical practices. It is hoped that this
research will instigate reflection on the possibilities of collaborative teaching in schools.
As a result, the product of the research is an Ebook in digital format, called "Inspiration
for collaborative teaching" and its purpose will be to share the work developed and



instigate, based on pedagogical practices, teachers to think about the possibility of
materializing collaborative teaching within their classrooms.

Keywords: Collaborative teaching. Common Education. Special Education.
Pedagogical Practices.
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1 CAMINHOS PERCORRIDOS

“Eu fico com a pureza
Da resposta das criancas
E a vida, é bonita
E é bonita
Viver e nédo ter a vergonha
De ser feliz
Cantar, e cantar e cantar
A beleza de ser um eterno aprendiz
Ah, meu Deus!
Eu sei, eu sei
Que a vida devia ser bem melhor
E serd!
Mas isso ndo impede
Que eu repita
E bonita, € bonita
E é bonita...”

(O que E? O que E?, Gonzaguinha)

Inicio minha apresentacdo a partir da cangdo “O que é, O que é"%, de
Gonzaguinha?, pois a musica me encanta e me faz refletir sobre as minhas vivéncias,
sobre os caminhos e obstaculos percorridos para chegar até aqui, os dias em que
sorri, 0s dias em que chorei e por fim a boniteza que atravessa minha histéria de vida,

gue me torna uma “eterna aprendiz”.

A cancdo mencionada me remete a uma memoéria afetiva ligada a minha
trajetéria profissional, em 1998, momento importante na minha vida, formatura do
Curso Magistério (Curso Normal), foi com esta cancdo que recebi o diploma de
professora, habilitada para trabalhar com séries iniciais® do ensino fundamental I, por
isso o devido carinho e por acreditar fielmente que somos “eterno aprendiz’ e

construimos conhecimentos ao longo da nossa caminhada.

Considerando-me uma eterna aprendiz, um ser humano incompleto, em
constante evolugdo, que necessita agregar conhecimentos, € que aqui estou,
relatando minha trajetoria, experiéncias vividas e qualificando-me profissionalmente.

Para melhor caracterizar a constituicdo do processo como docente e o interesse que

! Letra da cancdo: https://www.letras.mus.br/gonzaguinha/463845/
2InformacgGes sobre o compositor e cantor: Gonzaqguinha — Wikipédia, a enciclopédia livre

(wikipedia.orq)

8 Hoje Anos Iniciais, Ensino Fundamental |



https://www.letras.mus.br/gonzaguinha/463845/
https://pt.wikipedia.org/wiki/Gonzaguinha
https://pt.wikipedia.org/wiki/Gonzaguinha
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me impulsionou a pesquisa, considero importante mencionar os caminhos percorridos

por mim.

Minha historia na educacgéo iniciou muito cedo, acredito que venha desde a
infancia, pois em minha familia hd muitos professores, inclusive minha mae é
pedagoga, assim como eu, e tenho ela como referéncia positiva ha escolha de meus
percursos. Entdo, desde pequena convivo em ambientes escolares, brincava de
professora, fazendo primos pequenos e bonecas de alunos, como quadro-negro
utilizava as portas dos guarda-roupas e paredes. Foi dai minha paixao pela docéncia.

Dando inicio a minha caminhada, matriculei-me no Colégio Medianeira em
Santiago - RS e fiz o Curso do Magistério (Curso Normal) no ano de 1995, concluindo-
o em 1998, com a finalizacdo do estagio em Séries iniciais, obtendo o titulo de
professora do Ensino de 1° Grau de 12 a 42 série, com habilitacdo profissional plena

para o Magistério.

Na sequéncia, alcancei o grau de Licenciatura em Pedagogia, no ano de 2004
pela Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes — URI - Campus
Santiago, ficando habilitada em Magistério das Séries Iniciais do Ensino Fundamental
| e Magistério das Matérias Pedagdgicas do Ensino Médio. Dando continuidade ao
processo formativo realizei o curso de Especializacdo em Neuropsicopedagogia e
Educacdo Especial Inclusiva (2013)#, tendo o trabalho final intitulado “A receptividade

do aluno com deficiéncia intelectual no contexto inclusivo”™.

Minha trajetoria profissional iniciou logo apés ter concluido o Magistério, em
1998. Recém formada, iniciei a trabalhar em uma escola particular de Educacéo
Infantil, apds essa primeira experiéncia, fui contratada como professora de séries
iniciais no municipio de Unistalda-RS, onde trabalhei por dois anos. Anos depois,
realizei concurso publico e fui nomeada como Professora da Rede Municipal de

Santiago-RS. Recordo-me que fiquei muito feliz com essa conquista.

ApoOs trés anos de trabalho na Rede, tive a minha primeira experiéncia de
inclusdo em sala de aula comum. Trago em minha memaria o primeiro dia de aula em

que o aluno Pedro®, encontrava-se presente, estava sentado em sua cadeira de rodas

4 Especializacdo realizada pela Faculdade Estadual de Educacao, Ciéncias e Letras de Paranavai,
Parana- PR.

5 A orientacdo do trabalho foi realizada pelo professor Dr. Nei Nordin.

6 Nome ficticio para proteger a identidade do aluno.
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bem na frente da mesa da professora. Ele era um menino de estatura grande, tinha
cerca de 11 anos e cursava a segunda série’ do ciclo de alfabetizacdo. Trazia o
diagnostico de paralisia cerebral, e em funcdo disso, era cadeirante e tinha
dificuldades motoras e na fala. Ele j& frequentava a Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE).

Ainda inexperiente, procurei no primeiro momento acolher o estudante e logo
que fui conhecendo-o, busquei estratégias para desenvolver as atividades
pedagdgicas em sala de aula. Foi um momento desafiante, enquanto educadora
necessitei buscar esclarecimentos, informacdes, enfim formacdes para conhecer e
desenvolver um bom trabalho com o Pedro. Lembro-me que o estudante tinha uma
mae muito presente, na época ndo tinhamos monitores escolares®, quem
desempenhava este papel era a mée do aluno, que permanecia a tarde toda a

disposicéo do estudante.

Foi a partir desse primeiro contato com a escolarizacao de estudantes publico-
alvo® da educacédo especial em sala de aula comum, que percebi que necessitava
ampliar meus conhecimentos acerca do assunto. Realizei o “Curso Basico: Educagao
Especial e Atendimento Educacional Especializado - AEE, 42 Edicao”, promovido pela
Universidade Federal de Uberlandia - MG, constituido de 180 horas, na modalidade a

distancia.

ApGs ter concluido o curso, fui convidada para atuar em uma das Salas de
Recursos Multifuncionais-SRM, num regime de trabalho de 40 horas, como professora
do AEE no municipio de Santiago, realizava essa carga horaria em duas escolas da
Rede Municipal de Ensino. Considero esse percurso gratificante, foram experiéncias
gue agregaram muito na minha vida profissional, e fazem com que eu questione 0s

processos inclusivos, pensando como eles estdo acontecendo hoje em nossas

7 Hoje, 3°ano.

8 Profissionais de apoio que atuam nas escolas e tém a fungdo de atender os alunos publico-alvo da
educacdo especial, no que se refere a alimentagdo, a locomocgao e a higiene.

9 Em documentos oficiais na area da Educagdo Especial, encontram-se as seguintes expressoes para
se referir aos alunos atendidos pela Educac&o Especial: pessoas portadoras de necessidades
especiais (1994); pessoas com necessidades educacionais especiais (1998; 2001). Nesta dissertacéo,
optou-se por fazer o uso do termo publico-alvo da Educacédo Especial, que de acordo com a Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (PNEEPEI) de 2008, sédo os
alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo
(BRASIL, 2008).
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escolas e quais as possibilidades de potencializar as praticas inclusivas, buscando

uma educacao para todos.

Relembrando o trabalho realizado quando atuava nas SRM, instituida com a
Politica Nacional de Educacgéo Especial na Perspectiva da Educacgédo Inclusiva - 2008
(PNEEPEI), que tem por objetivo garantir a inclusdo de alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacédo nas salas
regulares por meio do Atendimento Educacional Especializado (AEE), os alunos além
de frequentarem as salas regulares, também recebiam o atendimento no contraturno
escolar. Desde entdo, inquietava-me com o trabalho fragmentado e pouco
colaborativo, onde os alunos publico-alvo da educacao especial, pareciam ser apenas
responsabilidade do professor da SRM, no que se refere as aprendizagens escolares
dos estudantes.

No ano de 2014, fui nomeada na Rede Estadual de Ensino do Rio Grande do
Sul. Passei a atuar 20h como professora de anos iniciais em sala de aula comum da

Rede Estadual de Ensino e 20h na SRM, na Rede Municipal de Ensino de Santiago.

Em 2016, passei a residir em Santa Maria/RS, licenciando-me das 20h do
municipio de Santiago, permanecendo apenas como professora do Estado. Em 2019,
consegui uma permuta com uma professora da Rede Municipal de Ensino de Santa
Maria e passei a atuar como professora em uma Escola Municipal de Ensino

Fundamental.

Em 2022, fui nomeada no concurso da Rede Municipal de Ensino de Santa
Maria e continuei atuando na escola onde realizava a permuta, como professora do
Ensino Fundamental |, anos iniciais. As outras 20 horas atuo na coordenacéo

pedagogica em uma escola da Rede Estadual de Ensino.

Considerando o caminho percorrido, a relacao formacao/atuacao profissional,
professora de sala de aula comum e por um periodo de tempo professora do
atendimento educacional especializado é que me desperta o interesse em elaborar e
aprofundar entendimentos acerca da tematica inclusdo, pela via das Politicas
Educacionais, entendendo a necessidade da Educac&o Publica de qualidade e para

todos.

Minha relagdo com a tematica decorre das experiéncias vivenciadas no

percurso profissional, na busca por aprimorar minha pratica e muito incentivada pelos



20

colegas que estdo no meio académico. Nesse contexto, surgiu a necessidade de levar
em frente a ressignificacdo de minha acdo pedagodgica, construindo formas de
materializar a articulagéo entre educacgao especial e ensino comum, tendo por base o
ensino colaborativo, pois acredito nesta prética e a vejo como fundamental para a

qualificacdo dos processos educacionais inclusivos.

Diante da escolha do tema Incluséo escolar, busco aproximar-me de um grupo
de pesquisa que atenda meus anseios e inquietudes. Entéo, passo a integrar o Nucleo
de Estudos e Pesquisas sobre Escolarizagdo e Inclusdo — NUEPEI/UFSM,
coordenado pela Professora Doutora Fabiane Romano de Souza Bridi, constituido por
professores e académicos, interessados em eixos tematicos que enfatizem a
Educacdo Especial: politicas publicas, formacdo e praticas pedagogicas. As
conversacOes e reflexdes realizadas no grupo de pesquisa tornam-me uma
profissional comprometida com a educacédo publica e de qualidade e problematizam
meus questionamentos sobre o processo inclusivo na defesa da aprendizagem para

todos os estudantes.

1. 1 JUSTIFICATIVA DA PESQUISA

No contexto educacional, a inclusédo das pessoas com deficiéncia ainda se
configura como um desafio nos diferentes sistemas de ensino. No Brasil, a
Constituicao de 1988 (BRASIL, 1988), defende os direitos sociais e educacionais das
pessoas com deficiéncia. Especificamente, a partir da Lei n. 9.394/96, que estabelece
as Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional (BRASIL, 1996), a perspectiva inclusiva
emerge e 0 tema incluséo passa a ter mais evidéncia, sendo discutido e efetivado por

meio de politicas publicas.

No Plano Nacional de Educagéo (PNE) publicado em 2001, por meio da Lei n®
10.172, prevé que o AEE deve acontecer preferencialmente na rede regular de ensino.
As Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacéao Basica (Resolucéo
CNE/CEB n° 2/2001 - Brasil) destacam que os alunos com deficiéncia devem ser

escolarizados nas classes comuns das escolas regulares.

Em 2008, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da

Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008) apresenta a Educacdo Especial integrada a
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proposta pedagodgica da escola regular e desse movimento surgem os desafios e
enfrentamentos no intuito de efetivamente oportunizar a inclusdo das pessoas com

deficiéncia nas escolas dos diferentes sistemas e niveis de ensino.

No ambito local, o municipio de Santa Maria, foco do presente estudo, nho ano
de 2015, institui a Lei n° 6.001,'° que estabelece o Plano Municipal de Educacéo
(PME), com vigéncia de 10 anos. Esta lei teve como uma das metas a universalizacao
para a populagdo de 4 a 17 anos, publico-alvo da educacéo especial, pela via do
acesso a Educacdo Basica, ensino colaborativo e ao atendimento educacional
especializado, garantindo atendimento aos servicos especializados e também
qualificacdo dos professores para o0 atendimento destes alunos, em regime de
colaboracéo entre as redes publicas e privadas, resguardadas as responsabilidades
(SANTA MARIA, 2015).

Com base na referida lei, percebe-se um interesse no municipio em promover
uma educacgdo inclusiva, assegurando o ensino colaborativo, mediante suas
respectivas mantenedoras para o publico-alvo da educacdo especial, a contar da
aprovacao do PME. Isto posto, entendendo a relevancia do ensino colaborativo é que
esta dissertacdo almeja realizar praticas pedagogicas vivenciadas de forma
colaborativa entre as professoras de ensino comum e educac¢éo especial, em uma
turma de anos iniciais de uma escola da rede municipal de ensino de Santa Maria.
Essa construcdo busca a sustentacao para a implantagéo do ensino colaborativo, que
desde entdo, permanece apenas regulamentada no PME. A pesquisa tenciona trazer
aspectos que mobilizem a efetivacdo e o desenvolvimento do ensino colaborativo nas

escolas da rede.

1. 2 PROBLEMA DE PESQUISA

Diante do caminho percorrido, algumas indagacbes me acompanham,
entrelacadas com minha trajetoria de formacao docente, tais como: O que torna a
escola, uma escola de todos? De que forma os ambientes educacionais vém inovando
seus fazeres pedagoégicos? Como as praticas pedagdgicas inclusivas acontecem

dentro da escola? Os profissionais da educacdo conseguem realizar articulagdes no

10 A Lei n® 6.001, sera enfatizada e aprofundada no Referencial Teérico desta dissertagao.
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contexto escolar? Como as ac¢fes colaborativas acontecem para potencializar as
praticas pedagogicas? De que forma podemos desenvolver o ensino colaborativo? O
ensino colaborativo vem para contribuir na qualificacdo das aprendizagens dos

estudantes?

Tais questionamentos direcionam-me para 0 seguinte problema de pesquisa:
De que forma as praticas pedagogicas construidas na proposicdo do ensino
colaborativo contribuem para a aprendizagem dos estudantes e para 0S processos

formativos dos professores?

1. 3 OBJETIVO GERAL E ESPECIFICOS

Vinculado a questdo da pesquisa, define-se como objetivo geral: Desenvolver,
descrever e analisar praticas de ensino colaborativo no ambito de uma turma de 1°
ano escolar do ensino fundamental em uma escola da rede municipal de ensino de
Santa Maria. Considerando a questdo de pesquisa e objetivo geral, os objetivos

especificos ficam assim definidos:

a) Analisar as contribuicdes do ensino colaborativo para a aprendizagem
escolar dos estudantes, para as praticas pedagdgicas e para os processos formativos
dos professores;

b) Identificar os desafios e as possibilidades de implementacdo do ensino

colaborativo no contexto escolar; e

c¢) Produzir um Ebook de préticas colaborativas com as atividades vivenciadas

na experiéncia do ensino colaborativo.

Considerando os objetivos propostos a dissertacdo esta organizada em 7
capitulos: No primeiro capitulo apresento momentos da minha trajetoria docente na
area da educacdo, o qual refletem diretamente na elaboracdo do problema de
pesquisa, assunto potente que permeia os desafios da escola inclusiva. Aborda
também a justificativa, o problema de pesquisa, o objetivo geral e os objetivos
especificos da pesquisa. O segundo capitulo versa sobre a Revisdo Integrativa da
Literatura, construindo um panorama das pesquisas realizadas sobre o tema deste

estudo a partir de um levantamento das producdes realizadas nos seguintes
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repositérios: o “Portal de Periddicos CAPES”, a “SCIELO (Scientific Eletronic Library
Online)", “Portal Educ@ - Carlos Chagas” e a “Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacbes — BDTD/IBICT”. O terceiro capitulo traz a fundamentacéo teorica,
realizando um enlagamento entre as temdticas inclusdo escolar e praticas
pedagdgicas, pautadas em documentos importantes que tratam das leis e normativas
gue instituem a inclusdo escolar e nas ideias de Meirieu que abordam as praticas
pedagdgicas. Versa, igualmente sobre questdes conceituais sobre o ensino
colaborativo, caracteristicas e modelos préticos do referido ensino. O quarto capitulo
apresenta a metodologia de pesquisa, que traz a pesquisa qualitativa, abordando a
pesquisa-acado colaborativo-critica como método investigativo, descreve o caminho
metodoldgico do estudo, o lI6cus de pesquisa, 0S sujeitos e as praticas para a
producao de dados.

A andlise dos dados produzidos € discutida no quinto capitulo no qual
realizamos as avaliacfes e reflexdes que embasam este estudo. Destinamos a
atencao a quatro eixos: “Ensino colaborativo: efeitos nas praticas pedagogicas”; “As
experiéncias de aprendizagem dos estudantes diante da perspectiva do ensino
colaborativo”; “O processo formativo das professoras mediante a pratica do ensino
colaborativo”; “Os desafios e as possibilidades do ensino colaborativo no contexto

escolar’.

O sexto capitulo, apresenta o produto educacional, sendo este um Ebook
digital, com a conceituacdo de ensino colaborativo, a organizacdo da pesquisa,
algumas atividades pedagdgicas vivenciadas na experiéncia do ensino colaborativo,

com a finalidade de expandir-se como inspiracao para outros espagos e tempos.

O sétimo e ultimo capitulo refere-se as consideracdes finais, compondo
reflexdes conclusivas, em que revisitamos as questdes iniciais que norteiam o estudo,
apresentando uma sintese sobre as principais ideias e descobertas ocorridas durante

0 processo desta pesquisa.
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2 REVISAO INTEGRATIVA DA LITERATURA

2.1 PANORAMA DAS PRODUCOES CIENTIFICAS

Este capitulo pretende abordar estudos realizados acerca do ensino
colaborativo no Brasil, desenvolvidos por professores da sala comum em parceria com
os professores de educacao especial, ha rede regular de ensino, focados na educacgao
bésica, ensino fundamental I, no periodo de dez anos, entre 2012 a 2022, com 0 intuito
de contextualizar o que se tem produzido sobre a tematica investigativa no decorrer

da ultima década.

Observando como problematica da pesquisa: De que forma as praticas
pedagdgicas construidas na proposicdo do ensino colaborativo contribuem para a

aprendizagem dos estudantes e para os processos formativos dos professores?

Realizou-se uma revisdo integrativa da literatura'!, com o objetivo de conhecer
e analisar conhecimentos produzidos sobre o tema. Segundo os autores Botelho,
Cunha e Macedo (2011, p. 133) realiza-se uma pesquisa de revisao integrativa da
literatura quando se pretende obter “informacdes que possibilitem aos leitores

avaliarem a pertinéncia dos procedimentos empregados na elaboragao da revisao”.

Botelho, Cunha e Macedo (2011) destacam que a revisdo integrativa da
literatura € composta por seis etapa, incluindo mais uma etapa, denominada de

namero zero conforme detalha o quadro 1:

Quadro 1 - Etapas da Reviséo Integrativa

ETAPAS DA REVISAO INTEGRATIVA

Etapa zero Desenvolver o espirito de investigacdo visando a questdo de pesquisa.

12 etapa Identificar o tema, formulacéo do problema de pesquisa, definicao de estratégias
de busca, definicdo dos descritores e bases de dados.

22 etapa Usar as bases de dados, busca dos estudos com base nos critérios de inclusdo
e excluséo.

32 etapa Identificar os estudos pré-selecionados e selecionados.

42 etapa Categorizar os estudos selecionados.

52 etapa Analisar e interpretar os resultados.

62 etapa Apresentar a reviséo, sintese do conhecimento.

Fonte: Elaborado pela prépria pesquisadora com base nas leituras realizadas nos autores: Botelho,
Cunha e Macedo, 2011.
Descrigdo do quadro 1 - O quadro 1 é composto por duas colunas e oito linhas. O quadro apresenta
as etapas da revisdo integrativa da literatura.

11 A revisao integrativa da literatura foi realizada por apenas um pesquisador.
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Dando continuidade, realizaram-se as etapas da revisdo integrativa da
literatura com o objetivo de contribuir para a analise e sintese do conhecimento. A
etapa zero impulsiona a revisdo por meio do espirito investigativo. Na primeira etapa
definiu-se o tema da pesquisa: ensino colaborativo, tendo o seguinte problema de
pesquisa: De que forma as praticas pedagdgicas construidas na proposicédo do ensino
colaborativo contribuem para a aprendizagem dos estudantes e para 0S processos

formativos dos professores?

Também na primeira etapa definiram-se os descritores de busca, que se
apresentam por intermédio das palavras-chave: ensino colaborativo, ensino comum,
educacdo especial, praticas pedagogicas. A pesquisa foi realizada em artigos,
dissertacdes e teses, nos seguintes bancos de dados: Portal de Periddicos CAPES,
Scielo (Scientific Eletronic Library Online), Educ@, Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacdes — BDTD. Foi utilizado o operador booleano “AND”, para buscar

totalidade nas concepcoes.

A segunda etapa foi realizada a partir das bases de dados, aplicando os filtros
de inclusdo ou exclusdo, definidos como: Tipo de Literatura: Artigos, teses e
dissertacBes; Idioma: Portugués; Pais: Brasil; Ano de publicacdo: 2012 a 2022. Logo,
a terceira etapa identificou-se os estudos pré-selecionados e selecionados, mediante
a andlise das palavras chaves, em que necessitava aparecer pelo menos dois dos
seguintes descritores: Ensino Colaborativo, Ensino Comum, Educacdo Especial,
Praticas Pedagdgicas e ap0s a leitura dos resumos, que teve como critério de inclusédo
versar sobre o tema Ensino Colaborativo e suas contribuicdes para a qualificacao das
praticas pedagdgicas dos anos iniciais do ensino fundamental. A quarta etapa foi
realizada a categorizacéo dos estudos selecionados. E consideravel destacar que os
filtros de inclusédo e exclusdo foram utilizados igualmente para os quatro bancos de

dados ja citados anteriormente.

No Portal de Periddicos da CAPES foi utilizada as estratégias de busca:
(“ensino colaborativo”) AND (“‘ensino comum”) AND (“educagao especial’) AND
(“préticas pedagogicas”) e foram encontradas 54 produgdes, apds a aplicagdo dos
filtros restaram 28, no critério de selecdo das palavras-chaves resultaram 7 artigos e
apos a leitura dos resumos apenas 3 atenderam o estabelecido. Com a leitura na
integra 1 trabalho foi descartado, pois era direcionado aos anos finais do ensino

fundamental, o que ndo atendeu ao critério de inclusdo, que destaca a necessidade
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das pesquisas versarem sobre os anos iniciais. Desta forma, a busca totalizou 2

artigos.

Figura 1 - Sistematizagdo da busca — Portal de Periodicos CAPES.

CAPES
“ensing colzborativa’ AND ‘ensino comum” AND “educacao especial” AND ‘prafcas pedagogicas'

FILTROS
54 produgies

@rtgos

SELECIONADOS

Tipo de Ieratura: arigos

Ano: 20122 2022

PALAVRAS-CHAVES

Idioma: portugués Pais: Brasi

Crlérios de inclusdo: conter palavras
chaves que fagam mencao a dois
descrtores ufilzados: ensino colaborafivo,
ensino camum, educacao especial

T arigo

CRITERID DE INCLUSAD

Versar sobre 0 tema ensing
colaborafivo & estar
relacionado ao contexto dos
anos iniclals - ensina

fundamental |

LEITURA DOS RESUMOS

SELECIONADOS PARA LEITURA NA INTEGRA
3 arfigo
Qpbs Iefura na integra 2 arfigo foram selecion ados)

Fonte: Elaborado pela prépria pesquisadora com base no processo de pesquisa (2022).

Descricdo da figura 1- A figura um esta organizada em circulos. Temos uma estrutura composta de
sete circulos, a direita apresenta-se um circulo e a esquerda dois circulos. Dentro dos circulos esta
escrita a sistematizacédo da busca no Portal de Periédicos CAPES.
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Na biblioteca eletrénica SCIELO, foram utilizadas a estratégia de busca:
(“ensino colaborativo”) AND (“ensino comum”) AND (“educacao especial’) AND
(“praticas pedagogicas”) que resultaram 5 artigos, ap6s a aplicagéo dos filtros, obteve-
se 2 trabalhos e permaneceram os 2 quando aplicados os critérios de selecdo de
palavras-chaves, apos a leitura dos resumos ficou 1 trabalho, o qual encaixou-se no

critério de selecéo.

Figura 2 - Sistematiza¢édo da busca — SCIELO (Scientific Eletronic Library Online).

SCIELO

“ensing colaborativo® AND “ensino comum’” AND educagao especial” AND “praficas pedagogicas’

FILTROS
5 produgdes

Qtigns

SELECIONADOS

Tipo de literatura: arfigos

Ano: 2012 2 2022

[dioma; portugués Pals: Brasil bR E

Critérios de inclusdo:; conter palavras
chaves que facam mencio a dois
descritores utilizados: ensino colaborafivo,
ensino comum, educacao especial.

2 artigos

CRITERIO DE INCLUSAO

Versar sobre o tema ensino
colaborativo e estar
relacionado ao contexto dos
anos iniciais - ensing

fundamental |

LEITURA DOS RESUMOS

SELECIONADOS PARA LEITURA NA INTEGRA
1 artigo
( Apos lgitura na integra o artigo foi selecionado. >

Fonte: Elaborado pela prépria pesquisadora com base no processo de pesquisa (2022).

Descricdo da figura 2- A figura dois esta organizada em circulos. Temos uma estrutura composta de
sete circulos, a direita apresenta-se um circulo e a esquerda dois circulos. Dentro dos circulos esta
escrita a sistematizacéo da busca no SCIELO (Scientific Eletronic Library Online).
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No banco de dados Portal Educ@ - Fundacéo Carlos Chagas, foi utilizada a
estratégia de busca: (“ensino colaborativo”) AND (“ensino comum”) AND (“educagao
especial’) AND (“praticas pedagogicas”), foi encontrado 1 artigo, este passou pelo
filtro das palavras-chaves e a leitura do resumo e inclui-se no critério de selecéo,

contemplando a teméatica do ensino colaborativo.

Figura 3 - Sistematizacéo da busca — Portal Educ@ - Fundacéo Carlos Chagas.

PORTALEDUCE
“ensing colaboraivo” AND “ensing comum" AND *educado especial’ AND ‘praficas pedagogicas”

FILTROS

1 produgdo

Tipo de literatura: artigos
Ano: 20122 2022

Idioma: portugués Pais: Brasil PLARELE

Criérios de inclusdo: conter palawras
chaves que facam mengdo a dois
descritores ufilizados: ensino colaborativo,
ensino comum, educagao especial

1 artigo

SELECIONADOS
1 artigos

LEITURADO RESUMO

SELECIONADO PARA LEITURA NA INTEGRA
1 artigo
( Apos leifura na integra o artigo foi selecionado. >

Fonte: Elaborado pela propria pesquisadora com base no processo de pesquisa (2022).

CRITERIO DE INCLUSAQ

Versar sobre 0 tema ensing
colaborativo e estar
relacionado ao contexto dos
anos iniciais - engino

fundamental |

Descrigdo da figura 3 - A figura trés esta organizada em circulos. Temos uma estrutura composta de
sete circulos, a direita apresenta-se um circulo e a esquerda dois circulos. Dentro dos circulos esta
escrita a sistematizacédo da busca no Portal Educ@ - Fundacao Carlos Chagas.
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Na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacfes, foi utilizada a estratégia de
busca: (“Ensino colaborativo”) AND (“Ensino Comum”) AND (“Educacgao Especial’)
AND (“praticas pedagogicas”), tendo como resultado 160 produgdes, as quais foram
submetidas aos filtros e restaram 142 produtos. Apds a analise pelas palavras chaves,
obteve-se 17 producdes entre elas 11 dissertacdes e 6 teses. Essas producdes foram
submetidas a leitura de seus resumos e pelo critério de selecéo o resultado foi de 2
dissertacOes e 1 tese selecionada, portanto um total de 3 producdes para a leitura e

andalise.

Figura 4 - Sistematizagéo da busca — Biblioteca Digital de Teses e Dissertagoes.

BOTD

ensino colaborafivo AND ensino comum AND educacao especial AND praficas pedagogicas

FILTROS
160 produgdes

Tipo de literatura: arfigos

Ano: 2012 2 202

Idioma: portugués Pais: Brasi PLARSBE

Critérios de inclusdo; conter palavras
chaves que fagam mencio a dois
descritores utiizados: ensino colaborativo,
nsino comum, educacao especial

142 artiqos

SELECIONADOS

17 produgdes: 11 dissertagdes

b iese

LEITURA DOS RESUMOS

SELECIONADOS PARA LEITURA NA INTEGRA

CRITERIO DE INCLUSAQ

Versar sobre o tema ensing
colaborafivo & estar
relacionado a0 confexto dos
anos iniciais - enging
fundamental |

3 producdes: 2 dissertacdes e 1 tese.

Fonte: Elaborado pela prépria pesquisadora com base no processo de pesquisa, (2023).

Descricdo da figura 4- A figura quatro esta organizada em circulos. Temos uma estrutura composta
de seis circulos, a direita apresenta-se um circulo e a esquerda dois circulos. Dentro dos circulos esta
escrita a sistematizacédo da busca no Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes.
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A partir da categorizacdo dos resultados encontrados € possivel analisar e
interpretar os resultados das buscas nas bases de dados ja citados, o que
compreende a quinta etapa da reviséo integrativa da literatura, na qual apresenta-se
as principais ideias das pesquisas obedecendo a sua ordem cronoldgica.

Sendo assim, a pesquisa de Vilaronga (2014) na sua tese de doutorado
apresenta como objetivos construir propostas de colaboracdo nas praticas
pedagdgicas do professor de Educagéo Especial na sala de aula da escola regular,
fortalecendo a implantacdo do coensino'?. Segundo a autora, os estudos contribuiram
positivamente, tornando o municipio de Sao Carlos, onde foi o foco da pesquisa, um
dos pioneiros no exercicio do coensino como uma politica publica no Brasil. Também
Vilaronga destaca, o ensino colaborativo como um dos apoios necessarios para se
fortalecer a proposta de inclusdo escolar e defende que o aluno publico-alvo de
Educacao Especial tem o direito de ensino diferenciado no espaco da sala de aula
comum, sendo a colaboracao entre o profissional de Educa¢édo Especial com o da sala
comum fator decisivo para a construgcdo desse espaco inclusivo, levando em
consideracado as especificidades de cada profissional e o carater formativo dessas

trocas cotidianas.

O artigo de Vilaronga e Mendes (2014), tem o objetivo de possibilitar a
ampliacdo dos conhecimentos sobre a tematica do ensino colaborativo, relacionando
teoria e prética. A partir das andlises realizadas evidenciaram-se a necessidade de
mais estudos sobre a colaboracao entre professor regular e o de educacéo especial.
Nesse sentido, a conquista pelo trabalho baseado neste modelo € um processo, que
inicia pela definicdo dos papéis que cada profissional (de ensino comum e especial)

desempenha em sala de aula.

A dissertacao de Zerbato (2014), defende a ideia de que o papel do professor
de Educacédo Especial no trabalho do conhecimento € ser um profissional mediador
entre o curriculo e o conhecimento que ele possui a favor do aprendizado dos
estudantes publico-alvo de Educacao Especial dentro do contexto da sala de aula. A
autora salienta a importancia do papel do professor de educacao especial, como
presenca e participacdo em situacdes reais de sala de aula comum, a partir do

curriculo que esta sendo trabalhado, criando possibilidades de pensar o planejamento

12 Ensino colaborativo ou coensino
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nao apenas como uma “atividade improvisada”, desconectada do contexto trabalhado
em sala de aula. O estudo teve como objetivo definir o papel do professor de Educacao
Especial baseada na proposta de coensino, sob olhares dos diferentes atuantes na
comunidade escolar: alunos, professores de educacgao especial e de sala de aula
comum, direcdo, vice-dire¢cdo, coordenacdo, pais, incluindo toda a comunidade

escolar.

O estudo corrobora apontando resultados positivos, sinalizando que o coensino
€ uma alternativa de servico de apoio promissora para o sucesso do aprendizado e
acesso ao curriculo aos estudantes publico-alvo de educacédo especial, pois apesar
das dificuldades todos os participantes relatam que a sua primeira experiéncia de
trabalho em colaboracdo foi positiva, no que tange o repensar do ensino dos

estudantes em sala de aula do ensino comum na perspectiva da educacao inclusiva.

Assim, como Vilaronga (2014) e Zerbato (2014), Silva (2018) destaca o ensino
colaborativo ou o coensino como pratica potente dentro da sala de aula comum que
proporciona a escolarizacdo dos estudantes com deficiéncia, possibilitando a

construgédo de uma sociedade mais equitativa.

Silva (2018) em sua dissertacdo traz como foco de estudo a analise de uma
experiéncia formativa de fomento a colaboracdo entre professores da educacéo
especial e da classe comum, em direcdo ao modelo de ensino colaborativo, para
promover a inclusdo escolar do aluno publico-alvo da educacédo especial. A pesquisa
ocorreu em um municipio paraense, onde os professores entenderam a dinamica do
processo, 0 qual vai além da parceria diaria entre os profissionais, pois trabalhar em
colaboragéo requer pré-requisitos basicos como: empatia, humildade, partilha de

responsabilidades e conhecimentos.

Souza e Fernandes (2018) evidenciam, por meio de uma pesquisa bibliografica,
a poténcia do ensino colaborativo, que ainda necessita passar por mudancas no
contexto escolar. Os estudos corroboraram a urgéncia das politicas publicas para
alavancar a formacéao de professores, otimizar os tempos pedagogicos, dentre outras
acOes proficuas e que contribuam para a melhoria da qualidade do ensino dos alunos

publico-alvo da educacéo especial.

As autoras destacam, que apesar do trabalho colaborativo ainda necessitar de

ajustes, significa ganhos para as criancas e para os profissionais envolvidos e que a
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construcdo de uma escola inclusiva ndo deve ser uma utopia, mas requer mudancas
gue perpassam o contexto cultural (SOUZA; FERNANDES, 2018).

O estudo de Konig e Bridi (2019) considera, em pesquisa desenvolvida, que o
ensino colaborativo produz efeitos benéficos na experiéncia colaborativa no que tange
a aprendizagem docente e a oferta das condi¢cdes de ensino e aprendizagem aos
estudantes. Por sua vez, alertam que apds o encerramento de atividades de projetos
de ensino colaborativo, as professoras do ensino comum ndo modificaram os modos
de gestar a organizacdo, a execucdo e a avaliagdo das praticas pedagogicas,
permanecendo atreladas a uma visdo muito inicial e por vezes equivocada quanto a
proposta pedagdgica colaborativa. Outra problematica sinalizada pelas autoras, passa
pela atual organizagdo dos sistemas de ensino comum, bem como, pela falta de
recursos humanos que possibilite desenvolver o ensino colaborativo, o que
transcende a disponibilidade dos docentes para estabelecerem parcerias

pedagodgicas.

Ademais, Konig e Bridi (2019) ressaltam que ainda existe um habito que
perpassa o docente do ensino comum o qual designa ao professor de educacéo
especial o gestar da organizacéo, execucao e avaliacdo das praticas pedagogicas, 0
gue acaba despotencializando a construcdo de um ensino colaborativo, em que
ambos os docentes envolvidos possam constituir praticas pedagodgicas significativas.
Isso demonstra que as subjetividades dos professores interferem diretamente no
processo de constituicdo das préaticas do ensino colaborativo (KONIG; BRIDI, 2019).

A pesquisa de Silva e Vilaronga (2021), problematizam o ensino colaborativo
como um modelo de apoio que pode dar suporte ao trabalho em conjunto entre os
professores da Educacao Especial e da classe comum, de forma que esses possam
atuar de maneira colaborativa na sala de aula em prol do publico-alvo da educacéo
especial e, por conseguinte, auxiliar a turma como um todo. A pesquisa mostrou que
as parcerias entre os professores ja existiam, por meio de pequenas relagbes, mas
precisam ser fortalecidas. Segundo as autoras, o referido ensino ndo é a unica
estratégia para incluséo escolar, mas fundamental para a escolarizacéo do aluno na
sala comum, sendo o conhecimento de como deve ser realizado a principal fonte para

mudanca contextual.

ApoOs a sintese das principais ideias dos estudos selecionados, apresento a

sexta e Ultima etapa que contempla a reviséo e a sintese do conhecimento, que sera
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evidenciada no quadro abaixo, constituindo-se de: titulo/ano, autores, bases de dados,

metodologia e sintese dos resultados.

Quadro 2 - Reviséo e a sintese do conhecimento.

(continua)
Titulo - Ano Autor Bases de Metodologia Sintese dos resultados
(es) dados
Colaboracgédo Vilarong | BDTD O presente estudo é | A partir dos estudos verificou-
da Educacédo | a. Carla baseado na modalidade | se que o municipio de S&o
Especial em | A.R. de pesquisa acdo, | Carlos vem vivenciando
sala de aula adotando uma | experiéncias de ensino
formacdo nas metodologia de | colaborativo, a proposta do
praticas pesquisa colaborativa. A | conhecimento como um novo
pedagdgicas pesquisa é vista | modelo de prestagcdo de
do coensino concomitantemente servicos e apoio a inclusdo
como formativa por | escolar que ainda ndo era
possibilitar espagos de | fortalecida no municipio, foi
construcdo, andlise e | aprovada pelos professores
Ano: 2014 reflexdo sobre o papel | para compor o plano de
do professor e as | educacdo dos proximos 10
politicas publicas que | anos e tornou-se uma politica
envolvem as escolas e | publica. O estudo também
as funcbes por eles | propiciou a abertura para
desempenhadas. analise e reflexdes sobre as
propostas de incluséo
presentes nas escolas de
ensino comum, assim como
contribuiu para a maior clareza
dos papéis e responsabilidades
do professor do ensino comum
e do professor de Educacédo
Especial.
Ensino Vilarong | Scielo O estudo é baseado na | A pesquisa esta focada em um
colaborativo a. pesquisa-acéo curso entre teoria e pratica,
para o apoio a | Carla A. colaborativa. sobre a tematica do coensino,
inclusdo R. Participaram desta | no municipio de Sao Carlos —
escolar: pesquisa  professores | SP. Os profissionais que
praticas com formacdo em | participaram do curso,
colaborativas | Mendes. educacdo especial e | relataram que a conquista pelo
entre os | Enicéia professores que atuam | trabalho neste modelo é um
professores. G. nos anos iniciais de | processo. Apds 0 curso a
ensino da sala regular. proposta de ensino colaborativo
foi api : x o}
Ano: 2014 Plano | (continuagdo) .
O papel do | Zerbato. | BDTD O estudo foi baseado na | A dissertacdo traz como
professor de | AnaP. abordagem qualitativa e | objetivo definir o papel do
Educacao 0 trabalho € | professor de Educacéo
Especial na caracterizado como | Especial baseada na proposta
proposta do descritivo. A pesquisa foi | de coensino, verificando a 6tica
coensino desenvolvida no | dos varios atores ouvidos no
municipio do interior do | processo de inclusdo, ou seja, a
Estado de S&o Paulo, | comunidade escolar.
em cinco escolas da sua | Os dados do estudo apontam
rede Municipal de | que os participantes avaliaram
Ano: 2014 positivamente o modelo de
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Ensino, utilizando como
instrumento a entrevista.

coensino, evidenciando a
importancia desta pratica de
forma a contribuir e
complementar 0s servigos ja
existentes para o sucesso da
inclusdo escolar.
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Possibilidades | Silva. BDTD A pesquisa ocorreu em | A dissertacdo traz como
formativas da | Rossiclei um municipio paraense, | questdo norteadora como:
colaboracéo de S. da tendo como base a|como os professores da
entre pesquisa qualitativa, | educacdo especial veem a
professores colaborativa. possibilidade de atuar por meio
do ensino da colaboracdo com o docente
comum e da classe comum? Tendo como
especial em objetivo principal analisar uma
um municipio experiéncia  formativa  de
Paraense fomento a colaboragdo entre
professores da educacao
especial e da classe comum,
Ano: 2018 em direcdo ao modelo de
ensino  colaborativo, para
promover a inclusdo escolar do
aluno publico-alvo da educagédo
especial (PAEE). Ap6s os
estudos, constatou-se que as
parcerias entres os professores
da educacéo especial e os da
classe comum existiam, mas
precisavam ser fortalecidas,
fosse pela acdo diaria de
entrosamento, fosse pela
percepcdo da necessidade de
ambos, pois precisavam unir
forcas para ajudar o aluno com
deficiéncia, e, por conseguinte
toda a turma.
Ensino Sousa e | Capes O trabalho traz como | Os estudos contribuiram
colaborativo Castro metodologia uma | inferindo que a pratica do
na escola: um | Noya revisdo bibliografica, na | ensino colaborativo tem
caminho Pinto, gual foram selecionados | contribuido positivamente para
possivel para | Paula de; livros, artigos cientificos, | a constru¢cdo do conhecimento
a inclusdo bem como publicagBes | das pessoas publico-alvo da
oficiais, no intuito de | educacao especial,
tracar parte dos | potencializando as
Fernand caminhos da pesquisa | transformacdes almejadas para
Ano: 2018 es. sobre 0 ensino | uma sociedade
Fantacini colaborativo no mundo e | verdadeiramente inclusiva.
, Renata no Brasil.
A.
@) ensino | Konig. Educ@ A pesquisa tem | O artigo traz uma discussao
colaborativo e | Franciele abordagem qualitativa e | sobre a gestdo das praticas
a gestdo das | R. organizou-se em um | pedagdégicas na perspectiva do

praticas
pedagogicas:
avaliando
efeitos

Estudo de Caso, tendo
como procedimento de
producdo de dados
analiticos entrevistas

ensino  colaborativo, entre
professoras de ensino comum
da rede municipal de Santa
Maria e bolsistas pibidianas.




Quadro 2 - Reviséo e a sintese do conhecimento.

(concluséo)
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Bridi. semiestruturadas (PIBID) Programa Institucional
Fabiane realizadas na escola | de Bolsas de Iniciacdo a
R. de S. com trés professoras de | Docéncia -UFSM.

turmas de anos iniciais | Ap6s as  pesquisas as
Ano: 2019 do ensino fundamental. | professoras apontam com
unanimidade as relevancias
das experiéncias colaborativas,
porém destacam que com
encerramento do programa as
praticas pedagdégicas
colaborativas nao foram
identificadas no  cotidiano
escolar, no que tange a
organizagdo e execugdo e

avaliagdo das mesmas
Colaboracéo Silva. Capes E um estudo baseado | Pode-se afirmar a partir dos
entre Rossiclei nos pressupostos da | estudos realizados que o
professores de S. pesquisa acdo | ensino colaborativo ndo foi
do ensino colaborativa. vivenciado por todos os
comum e Como instrumentos de | docentes, mas é uma préatica
especial em | Vilarong pesquisa foram | que vem avancando no
um municipio | a Carla utilizados: Roteiro de | contexto escolar. Diante desta
paraense. A.R. entrevista; Ficha de | crescente percebeu-se a
caracterizagao dos | diminuicdo da retirada do aluno
Ano: 2021 participantes; da sala para realizar
Ficha de avaliagdo para | atendimento na sala de

detectar o grau de
satisfacdo dos
participantes da
Intervengdo Formativa
sobre ensino

colaborativo;

Ficha de planejamento
da atividade em sala,
que foi utilizada para o
planejamento em
conjunto dos
professores envolvidos:
Educacdo Especial e
classe comum; e Ficha
de diario de campo que
foi utilizada para que os
professores pudessem
relatar e avaliar a
atividade realizada para
posteriores aplicacbes
do modelo de apoio em

guestdo. Os dados
coletados durante a
pesquisa foram

analisados de maneira
continua.

recursos multifuncional e, em
parceria entre os dois docentes,
aimplementacédo de estratégias
do ensino colaborativo e da
colaboracéo.

Fonte: Elaborado pela prépria pesquisadora com base no processo de Reviséo Integrativa da

Literatura (2023).

Descricdo do quadro 2 - O quadro nimero dois esta organizado em cinco colunas e oito linhas. O
guadro apresenta a revisao e a sintese do processo de revisao integrativa da literatura.
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A realizacdo da revisao integrativa da literatura acerca do tema, resultou no
estudo e andlise de quatro artigos, duas dissertacdes e uma tese. Apos, as leituras
constatou-se que todas as pesquisas abordam o ensino colaborativo ou o coensino,
como uma pratica que potencializa os processos educativos, porém ainda precisam
de mudancas e reestruturacao nos contextos escolares, no que refere-se a formacéo
de professores, a falta de recursos humanos, ao apoio da equipe pedagogica e a

otimizagdo dos tempos escolares.

A efetivacdo desta busca nas producdes cientificas, trouxe a constatacdo de
poucos trabalhos relacionados as praticas pedagogicas desenvolvidas pelos
professores de sala de aula comum e educacao especial, vinculados especificamente
aos anos iniciais do Ensino Fundamental |, verificou-se a existéncia trabalhos
relacionados a educacéo infantil, anos finais e muitos deles relacionam-se diretamente

com a formacao de professores.

Diante de poucos trabalhos relacionados as praticas pedagdgicas por meio de
ensino colaborativo, vinculadas aos anos iniciais do Ensino Fundamental, fica
evidente a necessidade da realizacdo da referida pesquisa, a qual visa desenvolver,
descrever e analisar praticas de ensino colaborativo no ambito de uma turma de 1°
ano escolar do ensino fundamental, analisando suas contribuicbes para a
aprendizagem escolar dos estudantes, para as praticas pedagdgicas e para 0S
processos formativos dos professores, identificando também os desafios e as
possibilidades de implementacéo do ensino colaborativo no contexto escolar.

Concluindo a revisdo integrativa da literatura, tenciono reflexdes
compreendendo a educacao inclusiva como o direito universal a educacao, a garantia
de possibilidades de acesso, permanéncia e aprendizagem a todos. A vista disso,
nosso papel enquanto educadores € refletir o cenéario educacional e as praticas
pedagdgicas desenvolvidas dentro dos contextos escolares, buscando assim, novos
caminhos para a efetivagdo de uma educacédo que contemplem a todos os estudantes.
Dessa forma, entendo o ensino colaborativo como pratica pedagoégica desenvolvida
entre o professor do ensino comum e professor de educacdo especial, que além de
favorecer a aprendizagem do estudante publico-alvo da educagédo especial,
pressuponha um olhar para toda a turma e enfatiza o principio da equidade de
responsabilidades de ambos os professores no planejamento, desenvolvimento,

reflexdo e avaliacdo das propostas pedagogicas.
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3 FUNDAMENTACAO TEORICA

3.1 ENLACAMENTOS: INCLUSAO ESCOLAR E PRATICAS PEDAGOGICAS

A luta pelo direito a educacéao, perpassa por discussdes sobre a necessidade
de equalizar o acesso ao conhecimento na escola regular, este direito tem buscado
materializar-se por meio de politicas publicas educacionais, otimizando oportunidades
para todos, garantindo a matricula, condicdes de permanéncia e apropriacdo do
conhecimento. Alguns fatos merecem destaque no processo histérico no que refere-
se a inclusdo escolar, diante disso, faremos um breve percurso de acdes que

defendem uma educacao para todos, enquanto um direito publico e subjetivo.

Entre os documentos nacionais, cabe ressaltar a Constituicdo Federal de 1988,
gue define, no artigo 205, a educacdo como um direito de todos e dever do Estado e
da familia, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania e
a qualificacdo para o trabalho. No Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), é
assegurado aos alunos com deficiéncia o oferecimento do Atendimento Educacional

Especializado, preferencialmente na rede regular de ensino.*?

Outros acontecimentos internacionais que merecem destaque e que refletem
acOes nas politicas inclusivas nacionais sao: a Conferéncia Mundial sobre Educacéo
para Todos, organizada pela UNESCO, em 1990, ocorrida na Tailandia, em Jomtien,
gue aborda a universaliza¢do da educacao basica e politicas educacionais brasileiras
passam a ser apoiadas em discursos inclusivos. Ainda na década de 90, acontece
uma a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais — acesso e
qualidade, realizada em Salamanca, na Espanha, em 1994, abordando o
compromisso de uma Educacao para Todos, destacando a importancia da educacao
para as pessoas com necessidades especiais. Esta Declaracao orienta que todas as
criangas tém direito a educacédo, independentes de suas caracteristicas, interesses,
habilidades e necessidades de aprendizagem, levando em consideracdo uma

pedagogia centrada na crianca.

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - Lei n°® 9.394/96, no

artigo 59, preconiza que os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos curriculo,

13 Artigo 53 do Estatuto da Crianca e do Adolescente. ECA/1990.
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meétodos, recursos e organizacdo especificos para atender as suas necessidades;
assegura a terminalidade especifica aqueles que nao atingiram o nivel exigido para a
conclusao do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias e; a aceleracao de
estudos aos superdotados para conclusdo do programa escolar. Também define,
dentre as normas para a organizagao da educacao basica, a “possibilidade de avango
Nos cursos e nas séries mediante verificagdo do aprendizado” (art. 24, inciso V) e “[...]
oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado,
seus interesses, condigdes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames” (art.
37).

No ano de 1999, ocorreu na Guatemala, a Convenc¢ao Interamericana para a
Eliminacdo de Todas as formas de Discriminagdo contra Pessoas Portadoras de
Deficiéncial4, promulgada no Brasil pelo Decreto n® 3.956/2001, que tem como
objetivo eliminar todas as formas de discriminacgéo, afirmando que as pessoas com
deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e liberdades fundamentais que as
demais pessoas. Esse Decreto tem importante repercussdo na educacgao, exigindo
uma reinterpretacdo da educacdo especial, compreendida no contexto da
diferenciacdo adotada para promover a eliminacdo das barreiras que impedem o

acesso a escolarizacao.

Acompanhando o processo de evolucdo, as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educacao Basica, Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001, no artigo

2°, determinam que:

(...) aeducagdo especial deve ocorrer nas escolas publicas e privadas narede
regular de ensino, com bases no principio da escola inclusiva. Essas escolas,
portanto, além do acesso a matricula, devem assegurar as condi¢des para o
sucesso escolar de todos os alunos. Extraordinariamente, os servicos de
educacgdo especial podem ser oferecidos, em classes especiais, classes
hospitalares e em ambiente domiciliar (BRASIL, 2001, p.42).

Verifica-se que as Diretrizes Nacionais para a Educacéao Especial na Educagao

Bésica (BRASIL, 2001), ressaltam que a educacgdo especial, apesar de ocorrer

14 Pessoas Portadoras de Deficiéncia, terminologia usada no documento “Convencgéo Interamericana
para a Eliminagao de Todas as formas de Discriminagao contra Pessoas Portadoras de Deficiéncia”.
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preferencialmente nas escolas da Rede Regular de Ensino, pode ainda ser ofertada

em outros ambientes, que ndo a escola.

Com a publicacéo da Politica Nacional da Educacao Especial na Perspectiva
da Educacéo Inclusiva (PNEEPEI), de 2008, que norteia aspectos importantes no
ambito da educacéo inclusiva, prevendo a frequéncia de todos os alunos no sistema
comum de ensino e a oferta do atendimento educacional especializado em salas de

recursos multifuncionais.

A PNEEPEI tem por objetivo:

(...) assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacédo, orientando os
sistemas de ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com participagao,
aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino;
transversalidade da modalidade de educacdo especial desde a educacgéo
infantil até a educacdo superior; oferta do atendimento educacional
especializado; formacdo de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educagdo para a incluséo;
participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade arquitetbnica, nos
transportes, nos mobiliarios, nas comunicagdes e informacgéo; e articulagao
intersetorial na implementacéo das politicas publicas (...) (BRASIL, 2008, p.
14).

A PNEEPEI (BRASIL, 2008), apresenta diretrizes potentes para a efetivacao
da incluséo escolar, estabelecendo a igualdade no gozo do direito a educacédo para
todas as pessoas e definindo as configuracdes de ensino, apoio e lideranca que
constituem a base da educacdo para todos. Documentos posteriores a Politica
Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, como a
Resolucdo CNE/CEB n° 4 (BRASIL, 2009) e o Decreto n® 7.611 (BRASIL, 2011)
configuram o Atendimento Educacional Especializado (AEE) como o principal servigco
da educacdo especial, e este deve organizar-se de forma complementar ou

suplementar ao ensino comum e ndo mais em carater substitutivo.

Destaca-se ainda a Lei 13.005 de 2014, o Plano Nacional de Educacéao (PNE),
com vigéncia no periodo de 2014 a 2024, o qual propde ac¢des que contribuem para o
alcance de metas. Entre elas, encontra-se a Meta 4, que aborda a Educacéo Especial

com enfoque mais inclusivo e traz como objetivo:
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Universalizar, para a populacado de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, 0 acesso a educagdo basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia
de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou conveniados.
(BRASIL, 2014, p.24).

Entre os planos da Meta 4 esta a garantia e estratégias da oferta de educacao
inclusiva, amparando e oportunizando o trabalho entre o professor de sala de aula
comum e o professor do atendimento educacional especializado, viabilizando um

trabalho de colaboracéo.

Priorizando e preocupando-se com uma educacao de qualidade a Organizacao
das Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura - UNESCO renovou a
estrutura para o desenvolvimento sustentavel, adotando a Agenda 2030 para o
Desenvolvimento Sustentavel e os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS)

que podem ser utilizados em todos os paises e sistemas educacionais.

7z

A educacdo inclusiva de qualidade € um objetivo da referida Agenda,
apresentando-se no ODS 4 que apela aos paises para "garantir uma educacao
inclusiva e equitativa de qualidade e promover oportunidades de aprendizagem ao
longo da vida para todos” (UNESCO, 2017).

Nesse contexto, de uma educacgdo inclusiva e equitativa de qualidade, os

autores escrevem que:

A inclusdo e a equidade sao principios fundamentais que devem orientar
todas as politicas, planos e praticas educacionais, em vez de serem o foco
de uma politica separada. Esses principios reconhecem que a educagéo é
um direito humano e é a base para que as comunidades sejam mais
equitativas, inclusivas e coesas (Vitello e Mithaug, apud GUIA PARA
GARANTIR A INCLUSAO E A EQUIDADE NA EDUCACAO - UNESCO
2017).

Em ambito local, o Plano Municipal de Educacdo de Santa Maria, Lei n°. 6001
de 2015, foi criado em conformidade com o que determina a Lei Orgéanica deste
municipio, com vistas ao cumprimento ao disposto no Plano Nacional de Educacéao -
PNE, aprovado pela Lei Federal n® 13.005, de 25 de junho de 2014. Sdo diretrizes do
PME:
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Erradicacdo do analfabetismo; universalizacdo do atendimento escolar;
superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na promocdo da
cidadania e na erradicacéo de todas as formas de discriminacéo; melhoria da
gualidade da educacao; formacdo para o trabalho e para a cidadania, com
énfase nos valores morais e éticos em que se fundamenta a sociedade;
promogdo do principio da gestdo da educacdo publica; promocédo
humanistica, cientifica, cultural e tecnoldgica do Pais; estabelecimento de
meta de aplicacdo de recursos publicos em educacdo como proporcao do
Produto Interno Bruto - PIB, que assegure atendimento as necessidades de
expansdo, com padrdo de qualidade e equidade; valorizacdo dos (as)
profissionais da educacao; e promocao dos principios do respeito aos direitos
humanos, & diversidade e & sustentabilidade socioambiental. (SANTA
MARIA, 2015, p.1).

A execucdo do PME e o cumprimento de suas metas serdo objeto de
monitoramento continuo e de avaliagdes periodicas, realizadas pelas seguintes

instancias:
| - Secretaria de Municipio de Educacéo - SMED,;
Il - Conselho Municipal de Educacéo - CME; e

[ll - Férum Municipal de Educacéo - FME/RS. Compete, ainda, as instancias

referidas neste artigo:

| - divulgar os resultados do monitoramento e das avaliacdes nos respectivos

sitios institucionais da internet; e

Il - analisar e propor politicas publicas para assegurar a implementacao das

estratégias e o cumprimento das metas.

Destaca-se que a cada 2 anos, o Forum Municipal de Educacéo elaborara
estudos para aferir a evolugdo no cumprimento das metas estabelecidas. O PME
apresenta 20 metas seguidas de suas estratégias, a fim de melhorias na qualidade da
educacdo municipal, cabe destacar que nem todas estas metas encontram-se

implementadas, pois de acordo com o plano, este tem vigéncia de 2015 a 2025.

Destacamos a meta de numero 4 que vem ao encontro com o tema desta
dissertacdo, tendo como objetivo universalizar, para a populacédo de 4 a 17 anos,
publico-alvo da educacdo especial, o acesso a Educacdo Basica, ensino
colaborativo e ao atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede
regular de ensino, com total garantia de atendimento ao servi¢cos especializados e

também qualificacdo dos professores para a atendimento destes alunos, em regime
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de colaboracdo entre as redes publicas e privadas. (SANTA MARIA, 2015, grifo

N0SS0).

A referida meta pontua 26 estratégias que pretende desenvolver, dentre elas
salientamos as estratégias: 4.1) visa ampliar as politicas publicas de inclusdo de
criancas, jovens e adultos, publico-alvo da Educacédo Especial, garantindo sua
permanéncia com qualidade nos espacos educativos, com condicfes de acesso,
professores da Educacdo Especial qualificados para a docéncia colaborativa, como
também o atendimento educacional especializado complementar e suplementar em
todos os niveis e modalidades de ensino nas instituicbes educacionais da rede publica
e privada; 4.5) prioriza garantir, até o segundo ano de vigéncia do PME, o
desenvolvimento de préaticas pedagdgicas em Educacdo Especial, por meio do
ensino colaborativo e do atendimento educacional especializado nas escolas de
Educacao Infantil que atendem criancas de 0 a 5 anos e 11 meses da rede publica e
privada, com implementacéo de salas de recurso multifuncionais adequadas a essa
faixa etaria; 4.7) pretende assegurar o ensino colaborativo, por meio de suas
respectivas mantenedoras para o publico alvo da Educacdo Especial, a contar da
aprovacao do PME; 4.9) visa garantir o desenvolvimento de praticas pedagdgicas em
Educacdo Especial, tais como ensino colaborativo e atendimento educacional
especializado, na rede regular de ensino publica e privada, assegurando um sistema

educacional inclusivo, sob responsabilidade das mantenedoras.

Diante das estratégias apontadas, percebe-se um interesse do municipio em
implantar o ensino colaborativo nas escolas da rede, mediante o desenvolvimento de
praticas pedagdgicas realizadas entre os professores da sala de aula comum e de
educacao especial. Sob essa perspectiva, reconstruindo os espacos educativos com
base nas normativas legais que tem a finalidade de garantir uma educacéo para todos,
abrem-se possibilidades para novas praticas e um olhar atento para as relagdes no

processo de inclusao.

Conforme Ferreira e Guimarédes (2003) o processo de inclusdo tem avancado
no sentido de lancar um olhar para as pessoas com deficiéncia enquanto
interlocutoras que tem desafiado os ambientes educacionais a inovarem suas
perspectivas e praticas pedagogicas. Neste contexto, a inclusdo escolar perpassa
pelas varias dimensdes humanas, sociais e politicas, e vem se expandindo nas

discussoes coletivas, de forma a auxiliar no desenvolvimento das pessoas, de maneira
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a contribuir para a reestruturacéo de praticas e acdes cada vez mais inclusivas e sem

preconceitos. Conforme Rodrigues (2006):

O conceito de Inclusdo no ambito especifico da Educacao implica, antes de
mais nada, rejeitar por principio a exclusdo (presencial ou académica) de
gualquer aluno da comunidade escolar. Para isso, a escola que pretende
seguir uma politica de Educacéo Inclusiva (El), precisa desenvolver politicas,
culturas e praticas que valorizam o contributo activo de cada aluno para a
constru¢do de um conhecimento construido e partilhado e, dessa forma,
atingir a qualidade académica e sociocultural sem discriminacao.
(RODRIGUES,2006, p.02).

Atualmente, reflexdes sobre a inclusédo, apontam avangos no que se refere as
leis e as praticas desenvolvidas nas escolas, a incluséo caracteriza-se como desafios
que exigem um esforco conjunto de atualizacdo, na busca de uma reorganizagao
escolar, com formacdes constantes de seus docentes, a fim de subsidiar as préticas

pedagdgicas dentro das instituicdes escolares.

Pautando-se nos movimentos e reflexdes acerca da inclusdo escolar,
respeitando as individualidades dos estudantes, acolhendo-os nas suas diferencas,
acredita-se que a escola tem uma missao insubstituivel. De acordo com Meirieu (1998)
essa missao refere-se a garantia de que um certo nimero de saberes e de savoir-
faire'® sejam adquiridos por todos de maneira sistematica e organizada, tendo uma

funcao social especifica a de gerir aprendizagens.

Neste sentido, a escola constitui-se como um espagco de gestdo de
aprendizagens, na qual as praticas pedagogicas devem estar vinculadas ao processo
de incluir e compreender o outro como um ser humano particularmente Unico, criando
significacdo do que esta sendo aprendido, tornando os estudantes protagonistas de

suas tarefas escolares. Pautando-se nessas ideias, Meirieu (1998) destaca:

[...] pode-se dizer que uma aprendizagem se realiza quando um individuo
toma informacdo em seu meio em funcdo de um projeto pessoal. Nesta
interacdo entre as informacdes e o projeto, as primeiras s6 sdo desvendadas
gracas ao segundo e o segundo s6 se tornou possivel gragas as primeiras; a
aprendizagem, a compreensao verdadeira, s6 ocorrem entdo através dessa
interacdo, ndo sao sendo essa interacdo, ou seja, sdo criacdo de sentido.
(MEIRIEU, 1998, p.54).

15 Savoir-faire — saber-fazer
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Por isso, a importancia do educador, reconhecer estas interacdes, olhando
atentamente a pratica pedagodgica, sabendo da heterogeneidade encontrada nos

espacos escolares, tornando o conhecimento cognoscivel a outro diferente de nos.

De acordo com Meirieu (1998, p. 54) “... o trabalho do professor ou do educador
€ preparar essa interacao de forma que ela seja acessivel e geradora de sentido para
o sujeito...”. Partindo desta premissa, é importante destacar a triade: educando-saber-
educador, nomeado pelo Meirieu de “triangulo pedagdgico”, o qual permeia situagdes
de aprendizagens, motivando a relagdo pedagdgica. (MEIRIEU, 1998, p. 80). O autor
destaca o cuidado de os trés polos terem a mesma importancia, nunca reduzindo um

ou o0 outro, pois este fato acarreta a reducéo das aprendizagens.

A partir das relagbes de aprendizagens, com foco no educando, saber e
educador se constituem as rela¢des pedagogicas, um encontro com seres humanos,
gue possuem desejos e afetos. Neste sentido, Meirieu nos contempla que: [...] uma
atividade cognitiva, ainda que perfeitamente teorizada, ndo pode ficar sem a energia
do desejo que lhe d& vida e forca; enfim, porque seria estipido negar o aspecto
determinante, na aprendizagem, dos fendmenos de identificacdo e de seducdo.
(MEIRIEU, 1998, p.81).

Na relagédo pedagdgica € essencial o desejo, “é o desejo de saber e a vontade
de conhecer”, que mobiliza o aluno, o que introduz a aprendizagem, que lhe permite
assumir as dificuldades (MEIRIEU, 1998, p. 86).

A educacdo, por sua vez tem como tarefa, garantir o exercicio da liberdade, do
ensino sistematico, da condicdo de escolhas racionais, a partir de uma iniciacao
sistematica, colocando os alunos em contato, com objetos culturais, esforcando-se
para mostrar-lhes o interesse desses objetos, tornando-os desejaveis (MEIRIEU,
1998).

O professor tem papel fundamental em fazer com que nasca o desejo de
aprender, sua tarefa, de acordo com Meirieu (1998, p. 92), é “criar o enigma” ou seja,
fazer do saber um enigma, agucando o interesse e a vontade de desvenda-lo. O
professor deve buscar com prioridade, conhecer e aprimorar-se naquilo que os alunos
ja tém conhecimento, ou seja, naquilo que eles sabem fazer e sugerir, a partir dai, o

gue poderiam saber. Destaca-se nesse sentido, a importancia de questionar o que ja
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existe, ou seja, 0 que ja se sabe, a fim de construir novas aprendizagens em situaces
ja existentes (MEIRIEU, 1998).

A relagao educativa, requer que o educador seja “percebido como estando ao
mesmo tempo muito proximo e muito distante: proximo o bastante para que se possa
ser como ele um dia, distante o suficiente para que se tenha vontade de ser como ele
um dia” (MEIRIEU, 1998, p. 94). Considera-se a acdo do educador uma tarefa um
tanto complexa na relagdo educativa possui uma dupla exigéncia a de anunciar seus
objetivos, apresentar sua sabedoria, ganhando adeséao, projetando-se nos bancos de
sala de aula, tornando-se aluno de seu proprio saber, compreendendo assim, as

tentativas e os erros daquele que ainda ndo sabe (MEIRIEU, 1998).

Meirieu (1998, p. 117) afirma que “o que importa € fazer de um objetivo
programatico um dispositivo didético, e isso s6 € possivel mediante a busca das
condicbes que garantem seu éxito”, ou seja, as atividades devem ser planejadas a
partir das necessidades dos alunos, com énfase em situacdes mobilizadoras, nas
quais o aluno perceba o seu sentido, criando “situacdo de aprendizagem”,
possibilitando a mobilizacdo de capacidades e as interacées com suas competéncias.
Para o autor, “este processo € ele proprio integrador, ou seja, uma aquisicao na ordem
das competéncias ou das capacidades serve de ponto de ancoragem para

desenvolver novas estratégias e permitir novas aquisi¢des” (MEIRIEU, 1998, p. 133).

Dessa forma, o autor considera que:

[...] ha situagbes de aprendizagem quando nos apoiamos em capacidades
para permitir a aquisi¢do de uma competéncia ou, em uma competéncia, para
permitir a aquisicdo de uma capacidade. Pode-se chamar de “estratégia” a
atividade original que o sujeito desenvolve para realizar essa aquisi¢ao.
(MEIRIEU, 1998, p.134).

Portanto, Meirieu (1998, p. 142) destaca “uma relagdo, um objetivo, uma
estratégia... a aprendizagem, decididamente, estd no centro do triangulo”. E
aprendizagem estando no centro do triangulo, permite-nos pensar nos alunos a partir
das suas origens, niveis e diferentes perfis, gerindo uma escola para todos, nao
promovendo diferencas e sim trabalhando coletivamente para construir um contexto

escolar que priorize as singularidades dos seus estudantes.



46

Nesse contexto, considera-se a importancia da escola pensar a inclusdo como
um movimento que compreenda, aceite e valorize a todos, numa perspectiva de

construir uma escola em que os ambientes sejam favoraveis a aprendizagem.

Nesse sentido, no ambito da producéo de estudos e pesquisas que envolvem
as politicas publicas inclusivas, surge a pratica do ensino colaborativo, que é a
atuacdo em parceria do professor de ensino comum e o professor de educacéo
especial em sala de aula, dividindo as responsabilidades no planejamento, no
desenvolvimento e na avaliagdo dos alunos (MENDES; VILARONGA; ZERBATO,
2014).

3.2 CONSTRUINDO BASES TEORICAS: ENSINO COLABORATIVO

No contexto brasileiro, podemos constatar estudos que formalizam praticas
pedagdgicas entre os professores de ensino comum e educacgédo especial alicercadas
em experiéncias de praticas pedagogicas articuladas. Nesse contexto, salientamos
alguns conceitos que vem sendo mais utilizados atualmente no ambito escolar:
trabalho docente articulado, bidocéncia e ensino colaborativo. A fim de contextualizar
estas praticas, destacamos pontos importantes que referem-se as propostas,

aprofundando-se no ensino colaborativo'®.

De acordo com Honnef (2018), a proposicdo do Trabalho Docente Articulado
prevé que o trabalho do professor de educacéo especial seja realizado tanto em sala
de recursos como no contexto da sala de aula comum, pelo mesmo profissional, o
qual deve, necessariamente, ter formacao inicial em educacao especial, ou seja, ser
graduado em Licenciatura em Educagdo Especial e o foco principal € no
desenvolvimento dos alunos com deficiéncia. O Trabalho Docente Articulado enfatiza
a importancia tanto do atendimento em sala de recursos quanto da escolarizagdo em
sala de aula comum, ambos de forma que articulem os saberes das duas areas. A

organizagcdo do trabalho é realizada com base no Plano de Desenvolvimento

Individual (PDI) de cada aluno, produzido em colaboracdo entre ensino comum e

16 A escolha pelo ensino colaborativo ocorre devido ao termo estar presente no Plano Municipal de
Educagédo deste municipio.
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educacao especial e os objetivos tracados neste documento devem servir para o

desenvolvimento de acfes para ambos os professores.

O trabalho docente articulado tem como principio “uma complementaridade
entre as formas de atuacao da Educacgéo Especial na escola comum, e elas realizadas
pelo mesmo professor de Educacao Especial, materializam essa alianga” (HONNEF,
2018, p. 87). A articulacéo entre os professores de educacao especial e de ensino
comum, permite que ambos se apoiem, tanto em SRM quanto em sala de aula comum

por meio dos dialogos e das praticas articuladas (HONNEF, 2018).

Quando se trata de bidocéncia, Beyer (2005), destaca que suas origens estao
na cidade de Hamburgo, na Alemanha e este sistema prevé o trabalho coletivo de dois
professores em sala de aula com os alunos com Necessidades Educacionais
Especiais (NEE), sendo que um dos professores deve ter formacdo especifica para
atender alunos com NEE. O autor destaca o sistema de bidocéncia como uma

possibilidade de implementacao da inclusao escolar.

Nessa perspectiva, o sistema de bidocéncia prevé que as ac¢des do professor
com formacdao, preferencial em educacao especial, sejam desenvolvidas com todos
os alunos da turma, porém com uma intervencdo mais intensa direcionada aos alunos
com deficiéncia ou dificuldade na aprendizagem, na comunicacdo ou de conduta,
primando para que ndo ocorra a segregacdo destes estudantes. Contudo, assume
que “para os alunos com situagao cognitiva diferenciada” (BEYER, 2013, p.42), grupo
no qual séo inseridos alunos com altas habilidades, alunos com dificuldades
significativas na aprendizagem, paralisia cerebral, transtorno do espectro autista ou
deficiéncia intelectual, “os objetivos e didaticas de ensino devem ser organizados
diferencialmente” (BEYER, 2013, p. 42).

No sistema de bidocéncia, o planejamento e o desenvolvimento das aulas
demandam de um movimento de parceria entre os dois profissionais envolvidos, com
o objetivo de promover a aprendizagem para todos, adequando-as as especificidades
de cada aluno. Assim, sabendo da importancia das parcerias e do trabalho
pedagogico, entendemos a educacdo como responsabilidade tanto do professor de
ensino comum como de educacgdo especial. Neste sentido, destaca-se 0 ensino
colaborativo que por sua vez teve origem na década de 80 nos Estados Unidos, para
atender as demandas dos estudantes publico-alvo da educacéo especial incluidos na

sala comum de ensino. No Brasil, as primeiras definicdes sobre o ensino colaborativo
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foram desenvolvidas no ano de 2004, vinculadas a Universidade Federal de Sé&o
Carlos-UFSCar, por meio de estudos das professoras e pesquisadoras Capellini
(2004) e Mendes (2004).

De acordo com Mendes (2006) o significado do ensino colaborativo:

E um modelo de prestacdo de servico de educacdo especial no qual um
educador comum e um educador especial dividem responsabilidades de
planejar, instruir e avaliar a instrucdo de um grupo heterogéneo de
estudantes, sendo que esse modelo emergiu como uma alternativa aos
modelos de salas de recursos, classes especiais, e especificamente para
responder as demandas das praticas de inclusdo de estudantes com
necessidades educacionais especiais (MENDES, 2006, p.32).

O modelo de ensino colaborativo apresenta-se como uma pratica que envolve
dois professores, que precisam estar dispostos a compartilhar experiéncias, refletir e
autoavaliar seus fazeres pedagoégicos. O ensino colaborativo envolve um trabalho de
parceria em sala de aula entre professor de ensino comum e professor de educacéo
especial (CAPELLINI; ZERBATO, 2019).

Jesus e Alves (2011) apontam a necessidade de articulagéo entre educacgéao
especial e educacédo geral, de modo dialético, por isso o ensino colaborativo toma
destaque. De acordo com Mendes, Almeida e Toyoda (2011), o ensino colaborativo
emergiu como uma alternativa aos modelos de sala de recursos, classes especiais ou
escolas especiais, como um modo de apoiar a escolarizacdo de estudantes com
necessidades educacionais especiais em classes comuns. Logo, ao invés dos alunos
publico-alvo da educacao especial irem para classes especiais ou para as salas de
recursos, € o professor especializado que vai até a classe regular na qual o aluno esta

inserido, para colaborar com o professor do ensino comum.

Nesse sentido, a proposta trata de “um servico de apoio especializado, no qual
estudantes publico-alvo da educacédo especial recebem educacdo especializada e
servicos relacionados a sua escolarizagdo, no proprio contexto da sala de aula comum
da escola regular” (CAPELLINI; ZERBATO, 2019, p. 38). O trabalho deve ser
desenvolvido por dois profissionais habilitados, ou seja, um professor de ensino

comum, outro professor de educacgéo especial, que conforme Capellini e Zerbato:

Ambos participam plenamente, embora de formas diferentes, do processo de
ensino e aprendizagem. O “professor de ensino comum” mantém a
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responsabilidade primaria, em relacdo ao conteldo que sera ensinado,
enquanto o educador especial se responsabiliza pelas estratégias de
promocéo desse processo (CAPELLINI; ZERBATO, 2019, p. 39).

O ensino colaborativo realizado pelos dois professores que dividem a
responsabilidade do ensino, 0s erros e 0s acertos, um profissional ndo € mais
importante que o outro, eles estdo unindo saberes para contribuir, aprender e somar,
ou seja, colaborar para a meta comum “que é favorecer a aprendizagem e acesso ao
curriculo, por todos os estudantes”. As autoras defendem, que os professores devem
compreender que todos séo “nossos alunos” e ndo “os meus e/ou os seus estudantes”
(CAPELLINI; ZERBATO, 2019, p. 39).

Nesta perspectiva de trabalhar em colaboracdo, toda a equipe escolar:
professores, gestdo da escola, familiares, estudantes, funcionarios e outros
profissionais envolvidos, precisam compreender o ensino colaborativo e o papel de
cada um neste processo, construindo assim uma cultura colaborativa na escola. Nao
havendo uma “hierarquia entre os profissionais e os conhecimentos e saberes de cada
um devem ser respeitados e valorizados” (CAPELLINI; ZERBATO, 2019, p. 40).

Capellini e Zerbato destacam (2019):

[...] a destreza nas habilidades de relacdes interpessoais, a abertura
para o dialogo e o trabalho coletivo sdo fundamentais, habilidades
essas nem sempre desenvolvidas pelos profissionais da escola,
portanto, que também necessitam ser construidas. (CAPELLINI;
ZERBATO, 2019, p. 40).

Sendo assim, 0s saberes e as experiéncias de cada profissional sdo
valorizados igualmente, entendendo que essa troca de diversos conhecimentos, é o
gue constroi praticas inclusivas potentes (CAPELLINI; ZERBATO, 2019).

Quando se pensa em ensino colaborativo, é importante salientar que néo existe
modelo Unico para a organizacéo do ensino, a implementacdo depende do contexto
escolar, dos estudantes, dos recursos utilizados, do tempo utilizado para o trabalho
colaborativo, dos profissionais que estao envolvidos na colaboracéo, estes irdo decidir
em conjunto a melhor forma de pbér em pratica as propostas, sempre reavaliando o
formato do trabalho, de acordo com os objetivos que buscam alcancar (CAPELLINI;
ZERBATO, 2019).
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Vaughn, Schumm, Arguelles (1997); apud Mendes, Vilaronga e Zerbato,
(2014), apresentam propostas de arranjos em ensino colaborativo, nas figuras a seguir

podemos verificar como esses modelos se constituem:

Quadro 3 - Modelo de implantacdo do Ensino Colaborativo.

(continua)

Um ensina e o outro observa

Um professor tem o papel principal, o outro
apenas auxilia e observa o comportamento e
aprendizagem dos alunos.

Um professor e outro assistente

Um professor ensina e outro apoia, circulando
individualmente ou em pequenos grupos,
oferecendo auxilio apenas quando o professor
regente solicitar.

Estacfes de ensino

A sala de aula é organizada em véarios ambientes,
com focos de aprendizagens diferentes, mas que
se interligam. Nesse modelo, os alunos se
deslocam, sendo cada professor responsavel por
um grupo. E em cada ambiente os alunos
recebem atividades diferentes de acordo com
seus potenciais.
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(concluséo)

Ensino Paralelo

A turma é dividida ao meio e cada professor é
responsavel por um grupo de estudantes. No
ensino paralelo, mesmos divididos, existe um
plano de aula comum, ou seja, as praticas de
ensino sao as mesmas.

Ensino Alternativo

Um professor assume as instru¢6es de um grupo
maior, enquanto 0 outro assume um pequeno
grupo, que necessita de atividades de reviséo,
reforco ou atividades suplementares. Os
direcionamentos desses pequenos Qgrupos
devem ser variados, assim como o professor
responsavel por essa instrugéo.

Equipe de Ensino ou Ensino Colaborativo

Nesse modelo, os dois professores se
responsabilizam pelo planejamento e pela
execucao das atividades, tendo igualdade na
responsabilidade educacional dos alunos, sendo
0 objetivo final do ensino colaborativo.

Fonte: Elaborado pela propria pesquisadora com base nos estudos em Capellini e Zerbato (2019).

Descrigédo do quadro 3 - O quadro numero trés esta organizado em duas colunas e seis linhas. A
cada linha apresenta-se uma figura com configuracdes de ensino colaborativo e na sequéncia, na
coluna ao lado destaca-se a caracterizac&o dos arranjos do ensino colaborativo.

No quadro acima, os dois primeiros modelos apresentados sdo usados com

maior frequéncia no inicio do trabalho colaborativo, quando o planejamento comum
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ainda é inexistente, denominado como um “estagio inicial” de reconhecimento do
contexto e aproximacao dos dois profissionais (CAPELLINI; ZERBATO, 2019, p. 43).

J& o ultimo modelo, apresenta-se como o objetivo final o ensino colaborativo.

Para a efetivacdo do ensino colaborativo destacam-se alguns fatores
importantes, como tempo para planejamento comum, flexibilidade, arriscar-se,
inovando suas praticas, definicdo dos papéis e responsabilidades, compatibilidade
entre 0os professores envolvidos, habilidade de comunicagédo, suporte da gestao
escolar e formacao dos profissionais (CAPELLINI; ZERBATO, 2019). Detalhando os

fatores importantes para a efetivacdo do EC temos:

° O tempo para planejamento comum, é relevante destacar que esse
tempo de preferéncia deve acontecer diariamente, com o objetivo de planejamento,
compartilhamento e discussdes de ideias, € nesse momento, que o professor de
educacao especial vai saber como esta o andamento do trabalho em sala de aula,
devido ao fato de ele ndo estar presente durante todo tempo em sala de aula comum
(CAPELLINI; ZERBATO, 2019);

) Flexibilidade, quando se decide trabalhar a partir de uma proposta com
enfoque no EC a flexibilidade é fundamental para o sucesso do trabalho. Todos os
profissionais que atuam na escola, precisam estar cientes dessa importancia,
respeitando os saberes de cada profissional, a partir do acolhimento, da exposicao de
ideias e partilha de conhecimentos (CAPELLINI; ZERBATO, 2019);

) Arriscar-se, o0 EC faz com os profissionais, professor de ensino comum
e educacao especial, possam inovar suas praticas, um fortalecendo o outro,
melhorando, assim, seus fazeres pedagogicos (CAPELLINI; ZERBATO, 2019).

° Definicdo de papéis e responsabilidades, no EC cada professor tém
suas habilidades e conhecimentos, ndo existe um sabe mais que o outro, todos 0s
conhecimentos sédo importantes. Os professores que trabalham em colaboracao,
precisam ter claros seus papéis e responsabilidades, bem como precisam ser
igualmente responsaveis pelos avancos da aprendizagem de todos os estudantes
(CAPELLINI; ZERBATO, 2019);

) Compatibilidade, para sucesso do EC é importante a combinacéo entre
os professores, e essa tarefa é um desafio nas escolas, pois cada professor apresenta

uma filosofia, um estilo de ensinar. Entdo, cabe a gestdo escolar facilitar e organizar
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o trabalho em colaboracéo, permitindo ao professor escolher se ele deseja ou nao
trabalhar de forma colaborativa, possibilitando aos professores que ja tém uma
vivéncia em conjunto a realizagéo do EC. A gestao precisa possibilitar a re(avaliacao)
das duplas de professores e sugerir a rotatividade, se assim acharem necessario e,
se possivel (CAPELLINI; ZERBATO, 2019);

° Habilidade de comunicacédo, para o bom desenvolvimento do EC é
preciso haver uma boa comunicagéo entre os profissionais envolvidos, aprimorando o
aprendizado em tomar decisdes conjuntamente e o aprendizado da escuta. “Escutar
0 outro, suas angustias, suas expectativas, seus medos, seus ideais e, nessa escuta,
aprender com 0 outro para se respeitarem mutuamente e buscarem os melhores
caminhos para o trabalho em conjunto”’(CAPELLINI; ZERBATO, 2019, p. 58);

) Suporte da gestdo escolar, o papel da gestdo escolar é fundamental
para que aconteca o EC, € necessario uma gestdo aberta ao dialogo, que possibilite
condicBes favoraveis a inclusdo, disponibilizando recursos materiais, a construcao de
curriculos acessiveis e que promova e acredite na formacdo continuada dos seus
profissionais (CAPELLINI; ZERBATO, 2019); e

° Formacéo dos profissionais, a formacao dos profissionais da educacao
€ muito importante quando se refere a inclusdo escolar, os professores precisam estar
em constante formacdo, estas devem oferecer subsidios tedricos e praticos
destinados a acdo pedagodgica, a fim de ampliar, reconstruir e possibilitar novas
formas de acdo entre os profissionais para que possam enfrentar os desafios e as
diversidades do cotidiano escolar (CAPELLINI; ZERBATO, 2019).

Fortalecendo o trabalho em colaboracao, Capellini (2004) reitera afirmando que
0 ensino colaborativo é uma fusdo de professor da educacao regular e especial para
ensinar, para buscar estratégias pedagogicas de ensino, para ajudar no atendimento
a alunos com deficiéncia em classes comuns. Contudo, esse trabalho s6 se consolida
a partir dos “[...] frutos da convivéncia e do exercicio diario de compartilhamento de
deveres, problemas, sucessos” (CASTRO; MENEZES; BRIDI, 2016, p. 660). E, ainda:

O trabalho colaborativo efetivo requer compromisso, apoio mutuo, respeito,
flexibilidade e uma partiiha dos saberes. Nenhum profissional deveria
considerar-se melhor que os outros. Cada profissional envolvido pode
aprender e pode beneficiar-se dos saberes dos demais e, com isso, 0
beneficiario maior sera sempre o aluno (CAPELLINI, 2004, p. 89).
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Logo, o ensino colaborativo pode contribuir para o ensino e a aprendizagem de
todos os estudantes, além de propiciar um crescimento profissional para ambos os

educadores, como escrevem Mendes e Capellini (2007):

A forca da colaboracdo encontra-se na capacidade de unir as habilidades
individuais dos educadores, para promover sentimentos de interdependéncia
positiva, desenvolver habilidades criativas de resolugdo de problemas e
apoiar um ao outro, de forma que todos assumam as responsabilidades
educacionais (MENDES, CAPELLINI, 2007, p.125).

Com base em experiéncias, foram identificados quatro saberes fundamentais
para o sucesso e a manutencédo das relagdes no ensino colaborativo, saberes estes
gue demandam: o conhecimento de si mesmo, o conhecimento de seu parceiro, 0
conhecimento dos estudantes e o conhecimento de seu oficio (MENDES;
VILARONGA, ZERBATO, 2014).

Pontuando o saber conhecer a si mesmo, destaca-se 0 autoconhecimento,
reconhecendo que todos possuem pontos fortes e fracos, admitindo os preconceitos,
as nocoOes estereotipadas sobre os estudantes e a capacidade de cada um. Neste
saber, “é importante enxergar e admitir os pontos de vista, assim como, compartilha-
los com seu parceiro de trabalho” (CAPELLINI; ZERBATO, 2019, p. 62).

Quanto ao saber conhecer o seu parceiro, evidencia-se a importancia de
conhecer quem estad compartihando os momentos com vocé, seus gostos,
preferéncias e opinides, pois passardao boa parte do tempo juntos, vivendo a
experiéncia do ensino colaborativo (CAPELLINI; ZERBATO, 2019).

Sinalizando o saber conhecer seus estudantes, significa compreender seus
valores, interesses e sonhos, criando um ambiente favoravel para a aprendizagem e
confiavel, onde eles possam expressar suas necessidades (CAPELLINI; ZERBATO,
2019). Nesse viés, o saber que refere-se ao conhecer seu oficio, salienta que o ensino
colaborativo terd sucesso quando curriculo e instru¢cfes de ensino sdo compartilhados
pelos parceiros, ou seja, ambos os professores de ensino comum e educacao
especial, devem se familiarizar e apropria-se dos métodos, bem como devem estar
dispostos a realizar modificagdes, quando houver necessidade, para um estudante
compreender determinado assunto ou atividade (CAPELLINI; ZERBATO, 2019).
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Em seus escritos sobre o ensino colaborativo, Capellini e Zerbato (2019)

discorrem sobre a responsabilidade e clareza do papel de cada profissional em sala

de aula, para nortear os papéis dos professores envolvidos, as autoras organizaram

um quadro, baseado em French (2002) que destacam papéis e responsabilidades no

ensino colaborativo.

Quadro 4 - Papéis e responsabilidades no Ensino Colaborativo.

Professor do ensino comum

Professor de educacéo especial

Os dois professores

Apresentar ao  professor
especialista o curriculo do
ensino geral para a turma.

Desenvolver possiveis
adaptacoes, recursos e
estratégias para a apresentacao
do curriculo para a turma.

Avaliar o curriculo e o que pode ser
modificado/ adaptado para o
melhor desenvolvimento do ensino
aos estudantes.

Planejar atividades e aulas
gerais.

Planejar os objetivos individuais do
aluno PAEE e criar estratégias
diferenciadas para o]
desenvolvimento dessas aulas.

Avaliar e rever, quando
necessério, o desenvolvimento
das aulas/ estratégias utilizadas
para o ensino do conteado e
aprendizado dos estudantes.

Incorporar as adaptacdes
dentro dos
conteudos/unidades do

curriculo escolar, discutindo

essas orientacoes.

Prescrever adaptacdes
necessérias para o0s alunos e
discutir as orientagbes com o
professor da sala comum.

Discutir as diferentes
possibilidades de desenvolver um
mesmo conteldo para 0 acesso ao
aprendizado de todos.

Preparar a turma para receber
0 segundo professor da classe
e esclarecer o papel de cada
um dentro da sala de aula.

Apresentar-se a turma e
esclarecer o seu papel em sala de
aula.

Apresentar e discutir com a equipe
escolar o papel de cada
profissional, numa escola que quer
se tornar inclusiva.

Construir juntos aos alunos os
combinados da sala de aula.

Conhecer os combinados da sala
de aula para também realiza-los.

Decidir as formas de manejo da
sala de aula para que um professor
ndo desautorize o outro em
relacdo aos combinados da sala
(horério de ir ao banheiro, sair da
sala, levantar, etc.).

Avaliar o] progresso
académico e individual da
turma, incluindo o dos

estudantes PAEE.

Avaliar o progresso individual do
estudante PAAE.

Conversar com as familias sobre o
desenvolvimento dos estudantes e
buscar parcerias tanto com as
familias e/ou outros profissionais,
para a promogcdo de um
aprendizado mais efetivo a todos
os estudantes.

Fonte: Capellini e Zerbato, (2019), adaptado de French, (2002).

Descrigdo do quadro 4 - O quadro numero gquatro apresenta-se organizado em trés colunas e sete
linhas. O quadro destaca papéis e responsabilidades no ensino colaborativo.

Refletindo sobre os papéis e responsabilidade no ensino colaborativo, destaca-

se a importancia do trabalho articulado entre os dois professores, cada profissional

deve ter clareza de suas responsabilidades em sala de aula comum. Acredita-se que

guanto mais alinhados estiverem o trabalho dos professores de ensino comum e
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educacdo especial, maior serd a pertinéncia de contribuicbes para o ensino e

aprendizagem dos alunos.
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4 CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

O estudo esteve pautado em uma abordagem qualitativa de investigacéo, que
conforme Minayo (2011), ocupa-se dos significados, a¢des e atitudes que ndo podem
ser pensados de modo isolado, quantificado e abstrato. Expor, analisar e interpretar
Sdo passos importantes para essa abordagem de pesquisa que compreende

fenbmenos em seu carater subjetivo.

Nessa direcao, o presente estudo teve inspiragcdo metodoldgica na modalidade
de pesquisa-acdo, a qual vem sendo muito empregada no ambito educacional.
Segundo Thiollent (2011), esta metodologia pode desempenhar um papel importante
nos estudos e na aprendizagem dos pesquisadores e nos demais participantes

imersos em situac¢des problematicas.

Assim, o objetivo de empregar a pesquisa-acao € para trazer a mudanca a
contextos especificos. A “pesquisa-acao € uma forma de investigacdo-acao que utiliza
técnicas de pesquisa consagradas para informar a acdo que se decide tomar para
melhorar a pratica” (TRIPP, 2005, p. 447).

A pesquisa-acdo tem por finalidade possibilitar aos sujeitos da pesquisa,
participantes e pesquisadores, 0s meios para conseguirem responder aos problemas
gue vivenciam com maior eficiéncia e com base em uma acao transformadora. Ela
facilita a busca de solucdes de problemas por parte dos participantes, aspecto em que
a pesquisa convencional tem pouco alcance (THIOLLENT, 2011).

A pesquisa-acao, por sua vez, pressupde uma participagdo nao apenas dos
pesquisadores, mas também dos pesquisados em torno de uma acdo, movimentos
planejados, na forma de uma intervencdo com mudancas na situacao investigada
(THIOLLENT, 1987).

Esta abordagem foi escolhida para o estudo, pois como pesquisadora e
participante da pesquisa, realizei uma investigacdo-agdo que prevé o planejamento,
implementacéo, descricdo e avaliacdo da mudanca adotada para melhorar a pratica,
produzindo conhecimento cientifico no campo educacional. Corroborando, Barbier
(2004, p. 115), sobre pesquisa-agédo, argumenta que “[...] ndo se trata, pois, de
produzir mais saber, mas de melhor conhecer a realidade do mundo tal qual nés a

percebemos nas nossas interagdes”.
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Neste sentido, a pesquisa-acao adotada foi pesquisa-acao colaborativo-critica

que de acordo com Monceau:

[...] se constitui e se p6e em movimento o dispositivo de trabalho por meio do
gual colaboram o(s) pesquisador(es) e os demais que, conforme 0 caso e 0
quadro tedrico, chamamos de praticos, parceiros, atores sujeitos [...]. De
parte da pesquisa-agédo, a colaboracdo se coloca de saida em torno de um
problema para cujo ‘tratamento’ se convoca um pesquisador interessado. O
fim comum é a producéo de conhecimentos novos e [...] instrumentos Uteis
para os praticos (MONCEAU, 2005, p. 469).

Monceau (2005) também argumenta que a colaboracédo em pesquisa-acao tem
sido elemento desencadeador de formagédo e mudancga participativa. A colaboracéo e
a critica que fundamentam o processo de pesquisa-acdo colaborativo-critica se
sustentam em um projeto de modificacdo das relagdes hierarquicas nos contextos de
formacéo, assumindo os profissionais da Educacédo como intelectuais autbnomos em
seus saberes e capazes de reinventar suas praticas a partir da pesquisa, entendendo-
a, assim, como processos de mudanca e de elaboracédo de novas préticas coletivas.

O processo de investigacao que se implementa na acéo-reflexdo-acéo faz com
gque esse método o0 pesquisador compreenda a realidade, produza novos
conhecimentos e construa espacos de formacao na busca de novas teorias e praticas.
Nesse sentido, podemos definir a pesquisa-acdo por meio de quatro bases de
sustentacao: primeiro, o fundamento de qualquer pesquisa cientifica —a compreenséo
critica da realidade social, segundo, a ideia de que essa realidade, além de ser
compreendida, pode ser alterada. Para tanto, € preciso apostar em acdes coletivas
gque promovam rupturas e novas possibilidades de acgéao; terceiro, para falarmos em
rupturas, precisamos trabalhar de forma colaborativa; por Gltimo, que esse processo
demanda constante reflexao critica sobre o vivido, um elemento importantissimo para
a producéo de novos conhecimentos (JESUS; VIEIRA; EFFGEN, 2014).

Barbier (2004) evidencia que € “[...] somente durante o processo de pesquisa
que o verdadeiro objeto de investigacdo (a necessidade, o pedido, os problemas,
dentre outros) emerge”. “E neste percurso que os participantes sdo capazes de
apreendé-lo, progressivamente, de nhomea-lo e de compreendé-lo” (JESUS; GIVIGI,
2011, p. 37).
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Dessa forma, a pesquisa-acao ndo nasce pronta, ela se constitui por meio de
uma acao dialética. O pesquisador, nessa perspectiva, pode ter, inicialmente, um tema
ou uma ideia que o conduz ao campo. Agora, € na acao coletiva que o problema se
desenha e se materializa (JESUS; VIEIRA; EFFGEN, 2014).

Para Jesus (2005), a natureza colaborativa da investigacdo-acao coloca 0s
profissionais envolvidos no processo de pesquisa no lugar de sujeitos encarnados e
construtores do conhecimento, por estarem incorporados ao discurso e a discussao
dos caminhos da investigacdo, uma vez que esse movimento busca didlogos com as
vontades de conhecer desses sujeitos, ou seja, o problema de investigacdo nasce das

demandas vividas no cotidiano.

A pesquisa-acéo reconhece a poténcia da agao grupal como uma possibilidade
de reinvencao de acdes, de pensamentos e de saberes-fazeres, além da superacao
de situacBes que parecem intransponiveis. Leva o pesquisador a reconhecer a
importancia de se implicar com o campo investigado, criar lacos de confiabilidade e
se dispor a pensar com o0s participantes envolvidos, uma vez que, com a pesquisa-
agao, “[...] ndo se trabalha sobre os outros, mas sempre com os outros” (BARBIER,
2004, p. 14).

Nessa perspectiva metodologica de pesquisa-acdo colaborativo-critica, a
investigacdo foi conduzida, trilhando um caminho colaborativo para a construcao de
uma resposta para o questionamento que direcionou a pesquisa: De que forma as
praticas pedagdgicas construidas na proposicao do ensino colaborativo contribuem
para a aprendizagem dos estudantes e para 0s processos formativos dos

professores?

Dessa forma, definiu-se como objetivo geral: desenvolver, descrever e analisar
praticas de ensino colaborativo no ambito de uma turma de 1° ano escolar do ensino
fundamental em uma escola da rede municipal de Santa Maria, apresentou-se como

objetivos especificos:

a) Analisar as contribuicbes do ensino colaborativo para a aprendizagem
escolar dos estudantes, para as praticas pedagogicas e para os processos formativos

dos professores;

b) Identificar os desafios e as possibilidades de implementagdo do ensino

colaborativo no contexto escolar; e
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c¢) Produzir um Ebook de préticas colaborativas com as atividades vivenciadas

na experiéncia do ensino colaborativo.

Visando o desenvolvimento do ensino colaborativo, pretendeu-se desenvolver,
descrever e analisar praticas colaborativas, durante o primeiro e 0 segundo trimestre
do ano letivo de 2023. Estas foram planejadas, realizadas/desenvolvidas e avaliadas
semanalmente, juntamente com a professora de educacdo especial da instituicdo
escolar. Como recursos para fins de registros foram utilizados: dois drives
compartilhados, um com o planejamento das praticas colaborativas e outro drive com

registros fotogréficos.

Quando pretendeu-se identificar os desafios e as possibilidades de
implementagdo do ensino colaborativo, realizando uma andlise das contribuicbes
desta pratica para a aprendizagem escolar, foram utilizados diarios de campo: um
diario da pesquisadora e outro da professora de educacdo especial, nos quais
constam anotacdes sobre o desenvolvimento da experiéncia. Também utilizou-se
como materialidade a entrevista semiestruturada com a professora de educacao

especial.

No que se refere ao ultimo objetivo, produziu-se um Ebook digital de préaticas
pedagdgicas pautadas nas experiéncias do ensino colaborativo, como materialidade
para a organizacdo deste produto foram utilizadas algumas das atividades propostas
e registros fotograficos, armazenados durante a realizacdo da pesquisa nos drives
compartilhados.

A presente pesquisa foi submetida ao Comité de Etica e Pesquisa (CEP) e

obteve parecer de aprovacédo, sendo niumero do parecer: 6.048.303.

4.1 LOCUS DA PESQUISA

Frente a problematica apresentada, a pesquisa realizou-se na cidade de Santa
Maria/RS, localizada na regiao central do Estado do Rio Grande do Sul/RS. A cidade
é considerada de médio porte, a 52 cidade mais populosa do estado. A figura abaixo

mostra o0 mapa do RS com a delimitacdo do Municipio de Santa Maria.
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Figura 5 - Mapa do Estado do Rio Grande Do Sul com a delimitagdo do Municipio de
Santa Maria.

—

Fonte: Mapa obtido no
site:https://commons.wikimedia.org/wiki/File:RioGrandedoSul Municip SantaMaria.svg#/media/File:Ri

oGrandedoSulMunicipioSantaMaria.svg., (2023).

Descrigéo da figura 5 - A figura niumero cinco trata de uma representacéo cartogréafica do Estado do
Rio Grande do Sul. O Rio Grande do Sul esta localizado na regido Sul do Brasil e esta dividido em
497 municipios.

Neste municipio, a rede de ensino é composta pela Educacéo Basica e pelo
Ensino Superior. A rede que atende a Educacdo Basica € composta por Escolas

Privadas e Escolas Publicas, Federais, Estaduais e Municipais.

Tendo como locus da pesquisa a rede municipal, refere-se a alguns dados
relevantes sobre a constituicdo e organizacao educacional deste municipio. A referida
Rede conta com 80 escolas organizadas em escolas de educagéo infantil, ensino

fundamental e ensino profissionalizante, conforme apresentado no quadro abaixo:

Quadro 5 - Listagem de escolas da rede municipal de Santa Maria e as etapas/modalidades que

atendem.
(continua)
ESCOLA DA REDE ETAPA-MODALIDADE QUE OFERECE
EEI Ida Berteotti Bercario Il ao Pré B
EEI Santa Rita Maternal | ao Pré B

EEI Vila Vitoria Bercario Il ao Pré B



https://commons.wikimedia.org/wiki/File:RioGrandedoSul_Municip_SantaMaria.svg#/media/File:RioGrandedoSulMunicipioSantaMaria.svg
https://commons.wikimedia.org/wiki/File:RioGrandedoSul_Municip_SantaMaria.svg#/media/File:RioGrandedoSulMunicipioSantaMaria.svg

Quadro 5 - Listagem de escolas da rede municipal de Santa Maria e as

etapas/modalidades que atendem.

EMAET

(continuacao)

Ensino Profissionalizante
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EMAI

Ensino Profissionalizante

EMEF Prof Altina Teixeira

1°ao 9% ano

EMEF Adelmo Simas Genro

Maternal | ao Pré B, do 1° ao 9° e EJA

EMEF Antonio Gongalves do Amaral

Pré Ae Pré Be do 1°ao 9°

EMEF Aracy Barreto Sacchis

Maternal Il ao Pré B e do 1° ao 9°

EMEF Bernardino Fernandes

Pré Ae Pré Be do 1°ao 9°

EMEF Castro Alves

1° ao 9°

EMEF Chéacara Das Flores

Pré Ae Pré Be do 1°ao 9°

EMEF Diacono Joao Luiz Pozzobon

1°a0 9°e EJA

EMEF Dom Antbnio Reis

Pré Ae Pré Bedo 1°ao 9°

EMEF Dom Luiz Victor Sartori

Maternal | ao Pré B e do 1° ao 9°

EMEF Duque de Caxias

Pré Ae Pré Bedo 1°ao 9°

EMEF Edy Maia Bertoia

Maternal | ao Pré B e do 1° ao 5°

EMEF Erlinda Minoggio Vinadé

Pré Ae Pré Be do 1°ao 5°

EMEF Euclides da Cunha

1° ao 9°

EMEF Fontoura llha

Pré AePré Bedo 1°ao 9°

EMEF Francisca Weinmann

Pré Ae Pré Be do 1°ao 9°

EMEF Hylda Vasconcellos

Pré Ae Pré Bedo 1°ao 9°

EMEF Intendente Manoel Ribas

Pré Ae Pré Bedo 1°ao 9°

EMEF lone Medianeira Parcianello

1°ao 9°

EMEF Irineo Antolini

Pré Ae Pré Bedo 1°ao5°

EMEF Irmao Quintino

Pré AePré Bedo 1°ao 9° e EJA

EMEF Jo&o da Maia Braga

Maternal | ao Pré B e do 1° ao 9° e EJA

EMEF Joao Hundertmark

Pré Ae Pré Bedo 1°ao 9°

EMEF José Paim de Oliveira

Pré Ae Pré Bedo 1°ao 9°

EMEF Julio do Canto

Pré AePré Bedo1°ao 9° e EJA

EMEF Leduvina da Rosa Rossi

Pré Ae Pré Bedo 1°ao 5°

EMEF Livia Menna Barreto

Pré Ae Pré Bedo 1°ao 9°

EMEF Lourenco Dalla Corte

Pré Ae Pré Be do 1°ao 9°
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EMEF Luizinho de Grandi

(continuacao)

1°a0 9°e EJA
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EMEF Major Tancredo Penna de Moraes

Pré Ae Pré Be do 1°ao 9°

EMEF Maria de Lourdes Bandeira Medina

1° ao 9°

EMEF Maria de Lourdes Ramos Castro

Maternal | ao Pré B e do 1° ao 9°

EMEF Martinho Lutero

Pré Ae Pré Be do 1°ao 9°

EMEF Miguel Beltrame

Pré Ae Pré Be do 1°ao 9°

EMEF Nossa Senhora da Conceicéo

Maternal | ao Pré B e do 1° ao 5°

EMEF Ns?. Sra. do Perpétuo Socorro

1° ao 9°

EMEF Oscar Grau

Pré Ae Pré Bedo 1°ao 9°

EMEF Padre Gabriel Bolzan

Pré Ae Pré Be do 1°ao 5° e EJA

EMEF Padre Nobrega

Pré Ae Pré Bedo 1°ao 9°

EMEF Péo dos Pobres Santo Antbnio

1°ao0 9% e EJA

EMEF Pedro Kunz

Pré Ae Pré Be do 1°ao 5°

EMEF Pinheiro Machado

Pré AePré Bedo1°ao 9° e EJA

EMEF Rejane Garcia Gervini

Maternal | ao Pré B e do 1° ao 9°

EMEF Reverendo Alfredo Winderlich

Pré Ae Pré Be do 1°ao 9° e EJA

EMEF Renato Nocchi Zimmermann

Bercério | ao Pré B, do 1° ao 5° e EJA

EMEF Santa Flora

Pré Ae Pré Be do 1°ao 9°

EMEF Santa Helena

1°ao 9°

EMEF Sao Carlos

Pré Aedo 1°ao 9°

EMEF S&o Joao Batista

1°ao 5°

EMEF Sérgio Lopes

Bercario | ao Pré B e do 1° ao 9°

EMEF Ten. JoaO Pedro Menna Barreto

1° ao 9°

EMEF Vicente Farencena

Pré Ae Pré Be do 1°ao 9°

EMEF Zenir Aita

1°ao 9°

EMEF Lidovino Fanton

1° ao 9°

EMEI Ady Schneider Beck

Maternal | ao Pré B

EMEI Angela Tomazetti

Maternal | ao Pré B

EMEI Aracy Trindade Caurio

Maternal | ao Pré B

EMEI Boca do Monte

Bercario Il ao Pré B
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EMEI Borges de Medeiros

Bercério Il ao Pré B

EMEI Casa da Crianca

Bercério Il ao Pré B

EMEI Darcy Vargas

Bercério Il ao Pré B

EMEI Eufrasia Pengo Lorensi

Maternal | ao Pré B

EMEI Glaci Corréa da Silva

Bercario | ao Pré B

EMEI Ida Fiori Druck

Maternal | ao Pré B

EMEI Ivanise Jann de Jesus

Bercario | ao Pré B

EMEI Joao Franciscatto

Maternal Il ao Pré B

EMEI Luiza Ungaretti

Bercario | ao Pré B

EMEI Luizinho De Grandi

Bercério | ao Pré B

EMEI Montanha Russa

Bercério | ao Pré B

EMEI Nosso Lar

Bercario Il ao Pré B

EMEI Nucleo Infantil CAIC Luizinho de Grandi

Bercério | ao Pré B

EMEI Sinos de Belém

Maternal | ao Pré B

EMEI Vila Jardim

Maternal Il ao Pré B

EMEI Zahie Bered Farret

Maternal | ao Pré B

EMEI Zulania de F. Simionato Salamoni

Bercario Il ao Pré B

(concluséo)

Fonte: Elaborado pela prépria pesquisadora com base nos dados disponibilizados pela SMED/Santa
Maria (2023).

Descrigéo do quadro 5 - O quadro nimero cinco esta organizado em duas colunas e oitenta e uma
linhas. O quadro destaca a listagem de escolas da rede municipal de Santa Maria e as
etapas/modalidades que atendem.

A rede municipal de ensino de Santa Maria apresentou, de acordo com o Censo
Escolar da Educacédo Basica de 2021, um numero total de alunos matriculados

conforme aponta o quadro 6.
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Quadro 6 - Quantitativo de Matriculas no Municipio de Santa Maria no ano de 2021 na Rede
Municipal de Ensino.

Matriculas na Rede Municipal Ano de 2021
Total de matriculas na Rede 20.444
Total de Matriculas na Educacao Infantil 5.691
Total de Matriculas Ensino Fundamental Anos 7912
Iniciais
Total de Matriculas Ensino Fundamental Anos 5.207
Finais
Total de Matriculas EJA Etapas 3 e 4 742

Fonte: Elaborado pesquisadora com base nos dados disponibilizados pela SMED/Santa Maria
conforme Censo 2021.

Descricdo do quadro 6 - O quadro nimero seis esta organizado em duas colunas e sete linhas. O
quadro destaca a quantitativo de matriculas no municipio de Santa Maria no ano de 2021 na Rede
Municipal de Ensino.

Acrescentando dados da rede municipal de ensino, segue abaixo o quantitativo

de alunos publico-alvo da educacao especial da referida rede.

Quadro 7 - Quantitativo de matriculas de alunos publicos-alvo da educagéo especial na rede
municipal de ensino de Santa Maria no ano de 2021.

Matriculas na Rede Municipal de Ensino - Ano 2021
alunos publico-alvo da educacéo especial

Total de matriculas de alunos publico-alvo da 892
educacéao especial

Total de matriculas de alunos publico-alvo da 152
educacéo especial na educacéo infantil

Total de matriculas de alunos publico-alvo da 397
educacéo especial nos anos iniciais

Total de matriculas de alunos publico-alvo da 300
educacéo especial nos anos finais

Total de matriculas de alunos publico-alvo da 40
educacdo especial na EJA (Etapas 3 e 4)

Fonte: Elaborado pesquisadora com base nos dados disponibilizados pela SMED/Santa Maria
conforme Censo 2021.

Descricdo do quadro 7 - O quadro nimero sete esta organizado em duas colunas e seis linhas. O
guadro destaca o quantitativo de matriculas de alunos publicos-alvo da educacéo especial na rede
municipal de ensino de Santa Maria no ano de 2021.
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A instituicdo na qual realizou-se a pesquisa € uma escola publica da rede
municipal de ensino de Santa Maria e foi denominada no estudo como “Escola
ASAS!”.

4.2 CARACTERIZACAO DA ESCOLA

“Ha escolas que sdo gaiolas e ha escolas que
Sao asas.

Escolas que séo gaiolas existem para que 0s
passaros desaprendam a arte do voo.
Passaros engaiolados sdo passaros sob
controle. Engaiolados, o seu dono pode leva-
los para onde quiser. Passaros engaiolados
sempre tém um dono. Deixaram de ser
passaros. Porque a esséncia dos passaros é
0 VOO.

Escolas que sédo asas ndo amam passaros engaiolados. O que elas amam séo
passaros em voo. Existem para dar aos passaros coragem para voar. Ensinar o voo,
isso elas ndo podem fazer, porque o voo ja nasce dentro dos passaros. O voo nao
pode ser ensinado. S6 pode ser encorajado.”

Rubem Alves

E, assim, “escola que s&o asas, que encorajam 0s passaros a voarem” é que
caracterizo a escola na qual foi realizada a pesquisa, escola que incentiva o0s
docentes, os alunos a se desafiarem, buscando novos conhecimentos e contribuindo

na construcdo de uma educacao publica de qualidade.

A Escola Municipal de Ensino Fundamental, onde aconteceu a pesquisa, situa-
se na regiao oeste de Santa Maria e recebe criangas e adolescentes, na sua grande
maioria, em situag&o de vulnerabilidade social (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO
- PPP, 2022).

17 Nome ficticio da escola.


https://www.pensador.com/autor/rubem_alves/
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No ano de 2023 a escola assumiu um grande desafio, ampliar o nimero de
turmas com a oferta de turno integral. Dessa forma, a escola passa a oportunizar aos
estudantes turno integral para as seguintes turmas: Bercario | e Il, Maternal | e Il, Pré
AeBel1°ano. Asturmas de 2°, 3°, 4°e 5° terdo atendimento parcial e gradativamente
a cada ano irdo se incluindo ao ensino integral. Ja os anos finais do ensino
fundamental, de 6° a 9° ano, tém turno integral nas dependéncias de outra instituicao,
locada pelo municipio de Santa Maria. Esta locagéo foi realizada em outro prédio,
devido a “Escola Asas”, ndo dispor de infraestrutura e nem de espago suficiente para

atender as demandas educacionais propostas pelo ensino integral.

De acordo com PPP, a escola tem como filosofia oferecer uma educacéao
publica transformadora, de exceléncia, para todos e todas, visando a transformacéo
social dos estudantes. O trabalho da escola esté alicergcado nos seguintes atos legais:
Constituicdo Federal (1988), Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei no 8.069/90),
Lei de Diretrizes e Bases (Lei no 9394/1996), Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental de 9 anos (2007), Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Infantil (2009), Plano Nacional de Educacdo (PNE - Lei no 13.005/2014),
Plano Municipal de Educacao (PME — Lei no 6.001/2015).

O corpo docente da instituicdo é composto por 26 professores, ficando assim

constituido, conforme o quadro abaixo:

Quadro 8 - Corpo docente.

Profissionais Cargo que ocupam no momento
Gestoras (5) Direcdo, vice-direcdo, coordenacdo pedagdgica,
servico de orientacdo educacional.
Professoras de Educacéo Infantil (5) Professoras de Bercario | e Il, Maternal | e Il e Pré-
escola A e B.
Professores de Anos Iniciais (6) Professores de 1°, 2°, 3°, 4° e 5° ano.
Professores de Anos Finais (9) Professores de Portugués, Matematica, Historia,

Geografia, Ciéncias, Artes, Educagéo Fisica, Inglés e
Ensino Religioso.

Professora de Educacédo Especial (1) Professora que atua no AEE.

Professora — biblioteca e informatica (1) Professora que atende a sala de informatica e
biblioteca.

Professores de Planejamento (3) Professores que atendem as turmas de Anos Iniciais

no planejamento dos professores.

Fonte: Elaborado pela prépria pesquisadora (2023).

Descricdo do quadro 8 - O quadro nimero oito esta organizado em duas colunas e oito linhas. O
quadro apresenta a constituigdo do Corpo Docente da “Escola Asas”.
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Para a “Escola Asas”, o estudante é protagonista do processo ensino e

aprendizagem, € um ser GOnico com caracteristicas e ritmos proprios, sensivel,

solidario, questionador, que cresce interagindo em um ambiente social e histérico,

desenvolvendo assim suas potencialidades (PPP - 2022).

O quadro abaixo mostra um total de 189 alunos matriculados na escola no ano

de 2023:
Quadro 9 - Quantitativo de alunos matriculados por turma no ano de 2023.

Turma/Ano Total de matriculas

Bercario lell 10 estudantes

Maternal | A 12 estudantes

Maternal | B 12 estudantes

Maternal Il 10 estudantes

Pré-escola A 21 estudantes

Pré-escola B 17 estudantes

1° ano 14 estudantes

2° ano 11 estudantes

3% ano 11 estudantes

4° ano 05 estudantes

5° ano 12 estudantes

6° ano 12 estudantes

7° ano 10 estudantes

8° ano 21 estudantes

9° ano 11 estudantes

Fonte: Elaborado pela propria pesquisadora com base nos dados da secretaria da escola - Ano Letivo

2023.

Descricdo do quadro 9 - O quadro nimero nove esté organizado em duas colunas e dezesseis linhas.
O quadro apresenta o quantitativo de alunos matriculados na “Escola Asas” no ano de 2023.

A escola apresenta 13 alunos publico-alvo da educacéo especial, conforme

destaca o quadro abaixo:

Quadro 10 - Quantitativo de alunos matriculados publico-alvo da educacgéo especial no ano de 2023.

(continua)

Turma/Ano Matriculas de estudantes publico-alvo da educacéo especial
Bercario lell zero
Maternal | A um
Maternal | B zZero
Maternal Il um
Pré-escola A um
Pré-escola B ZEero
1°ano dois
2% ano Zero
3% ano Zero
4° ano Zero
5% ano trés




Quadro 10 - Quantitativo de alunos matriculados publico-alvo da educacéo especial no ano de 69

2023. ~
(concluséo)
6° ano um
7° ano zZero
8° ano trés
9% ano um

Fonte: Elaborado pela propria pesquisadora com base nos dados da secretaria da escola - Ano Letivo
2023.

Descricdo do quadro 10 - O quadro nimero dez esta organizado em duas colunas e dezesseis linhas.
O quadro apresenta o quantitativo de alunos matriculados publico-alvo da educacéo especial no ano
de 2023 na “Escola Asas”.

Cabe destacar que a escolha pelo I6cus da pesquisa vem ao encontro com a
caracterizacdo da escola, que mostra-se aberta em colaborar com pesquisas no
campo educacional, apostando e confiando nos estudos desenvolvidos. E importante
salientar que esta instituicao j& participou de uma pesquisa que teve como estudo o
trabalho docente articulado®®. A pesquisa primou pela realizacdo do AEE em SRM e
em sala de aula, pelo mesmo professor de educacdo especial, articulando os
diferentes espacos educativos. Foram participantes da pesquisa 2 académicas
colaboradoras do curso educacao especial, 9 professores dos anos finais do ensino
fundamental que atuavam com dois alunos com deficiéncia intelectual, 3 professores

de equipe diretiva e a educadora especial da escola.

Para a coleta de dados da pesquisa foram utilizadas entrevistas, encontros
formativos, registros das intervengdes, um questionario avaliativo dos alunos com
deficiéncia intelectual. O estudo mostrou que para a atuagao balizada no trabalho do
articulado € necessério predisposi¢cao, comunicacdo como caracteristica dialogica,

comprometimento e disciplina de todos os envolvidos (HONNEF, 2018).

A partir do exposto acima, a escola ja vivenciou formacbes com o tema
referente a articulagdo das praticas pedagogicas, que vem ao encontro com as

proposic¢des do ensino colaborativo.

4.3 DESCRICAO DOS PARTICIPANTES

No sentido de caracterizar os participantes da pesquisa, apresenta-se uma

breve descricdo dos que fizeram parte do estudo. A pesquisa aconteceu em uma

18 No ano de 2018, com a tese de doutorado de Claucia Honnef, intitulada “O trabalho docente articulado
como concepgao tedrico-pratica para a educagéo especial”.
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turma de 1° ano do ensino fundamental I, anos iniciais, de turno integral, com horario
fixado das 8 horas da manha as 17 horas da tarde. Segundo, o quadro 9 a turma é
constituida de quatorze estudantes, sendo 10 meninas e 4 meninos, estes encontram-
se na faixa etaria entre 6 a 7 anos de idade. Os estudantes tiveram uma boa
adaptacao e acostumaram-se com a rotina escolar, diante da proposta do atendimento
integral. A turma é muito comunicativa, participativa, demonstrando empatia e

colaboragcédo com os colegas e com os professores.

E importante destacar que, dentre os quatorze estudantes, dois sdo publico-
alvo da educacao especial. Inicialmente, tinhamos apenas uma estudante PAEE, que
sera denominada pelo nome ficticio de “Sol”. A estudante apresenta uma deficiéncia
multipla, devido a uma alteracdo cromossémica rara. E tinhamos um estudante, cujo
nome ficticio de “Céu” estava realizando avaliagdes e ndo possuia diagnostico. No
decorrer do ano letivo, o estudante “Céu” recebeu o diagndstico de Transtorno do

Espectro Autista’®.

Para maior entendimento, é importante destacar algumas caracteristicas dos
estudantes PAEE:

a) “Sol” é uma menina sorridente e alegre, foi bem acolhida pelos colegas, os
quais sempre estdo dispostos a ajuda-la. A estudante ainda ndo comunica-se
oralmente, apenas com o0 sorriso e gestos, possui dificuldades de locomocao,
necessitando de auxilio para caminhar, ainda faz uso de fraldas, necessitando de
apoio para realizar sua higiene. Também precisa de ajuda no que refere-se a
alimentagcao, pois ainda nao segura garfo, copo, colher... No que refere-se a
realizacdo das propostas pedagogicas, a estudante precisa de auxilio das professoras

para a efetivacdo das mesmas;

b) “Céu” € um menino carinhoso e socializa-se bem com os colegas, consegue
realizar interacdes sociais com todos na escola. Porém, por vezes, apresenta certo
descontrole emocional e inquietacdo, demonstrando uma impulsividade,
principalmente quando alguma situagcdo ndo lhe contenta e assim reagindo com

comportamentos explosivos. Contudo, realiza as praticas pedagogicas propostas com

19 O Transtorno do Espectro Autista é um distlrbio caracterizado pela alteracdo das funcdes do
neurodesenvolvimento, que podem englobar alteracdes qualitativas e quantitativas da comunicacao,
seja na linguagem verbal ou ndo verbal, na interacdo social e do comportamento, como: acdes
repetitivas, hiperfoco para objetos especificos e restricao de interesses.
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autonomia, porém as vezes necessita de alguns incentivos para a finalizacdo das
atividades. Cabe destacar, que gosta de atividades praticas, ndo vinculadas ao

caderno.

E importante salientar que estes estudantes nio foram atendidos na SRM
durante o percurso da pratica, pois optou-se em priorizar a pratica de ensino
colaborativo, quando a professora de educacao especial, passava boa parte do tempo

em sala de aula comum juntamente com todos os estudantes da turma.

Nesse sentido, Capellini e Zerbato (2019) destacam a importancia do trabalho
em conjunto entre os professores comum e especialista, como uma possibilidade de
contato direto com o curriculo escolar, favorecendo estratégias e recursos

diferenciados a todos os estudantes.

Também como participantes da pesquisa encontra-se a professora do ensino
comum da turma, na qual me incluo na funcao, e a professora de educacéao especial
da escola. Assim, cabe destacar a qualificacdo e carga horaria das profissionais

envolvidas no estudo:

Quadro 11 - Formacdao e carga horaria das profissionais envolvidas na pesquisa.

Profissional Qualificacdo Carga horaria
e Formacao inicial: Magistério e A professora de sala de aula
e Licenciatura em Pedagogia, | comum, destina 20 horas de trabalho
habilitacdo em Magistério das Séries | semanais para a “Escola Asas”.
Professora da | Iniciais do Ensino Fundamental | e
sala de aula | Magistério das Matérias Pedagdgicas do
comum Ensino Médio
e Especialista em Neuropsicopedagogia
e Educacédo Especial Inclusiva
e Curso Bésico de Atendimento
Educacional Especializado
e Licenciatura em Educacao Especial e A professora de educacédo especial
e Especialista em Gestdo Educacional possui 40 horas de trabalho semanais
Professora de | e Especialista em  Psicopedagogia | para a “Escola Asas”, porém como a
educagéo Clinica e Institucional escola possui dois prédios, ou seja,
especial e Mestrado em Educacéo dois espacos fisicos, suas 40 horas
e Doutorado em Educacgédo 20 estdo divididas da seguinte maneira:
20 horas - turno da manhé na sede da
“Escola Asas”, atendendo os anos
iniciais e
20 horas - turno da tarde, nas
dependéncias de outro prédio para
atender os anos finais.

Fonte: Elaborado pela prépria pesquisadora (2022).

20 A formacdo da professora de educacdo especial contribuird para a pesquisa, diante da sua
experiéncia profissional, relacionando seus conhecimentos, teoria/pratica e seu comprometimento com
a educacéo.
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Descricdo do quadro 11 - O quadro nimero onze esta organizado em trés colunas e trés linhas. O
guadro apresenta formacao e carga horaria das profissionais envolvidas na pesquisa.

Vale mencionar que as profissionais envolvidas diretamente na pesquisa,
professora da sala de aula comum e de educac¢édo especial, j& possuem uma vivéncia
profissional juntas, ja trabalharam na rede estadual de ensino, participam do mesmo
grupo de pesquisa NUEPEI e atuam na escola “Escola Asas” desde o ano de 2019.
Neste mesmo ano, as professoras tiveram dois alunos publico-alvo da educacéo
especial e realizaram préticas pedagogicas articuladas por meio de didlogos

constantes entre as professoras e intervencdes pedagogicas na sala de aula comum.

Sabendo da importancia das duas professoras para o desenvolvimento de
praticas a partir do ensino colaborativo, cabe destacar o papel de cada uma, conforme
legislacbes. De acordo com a LDBEN 9394/96, titulo IV, no que refere-se a
Organizagao da Educagéo Nacional, em seu artigo 13, destaca a incumbéncia dos
docentes de ensino comum, que visa: — participar da elaboracdo da proposta
pedagogica do estabelecimento de ensino; — elaborar e cumprir plano de trabalho,
segundo a proposta pedagdgica do estabelecimento de ensino; — zelar pela
aprendizagem dos alunos; — estabelecer estratégias de recuperacdo para o0s alunos
de menor rendimento; — ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de
participar integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliacdo e ao
desenvolvimento profissional; — colaborar com as atividades de articulagdo da escola

com as familias e a comunidade.

Apresento, também, o papel docente conforme o PPP da escola, no qual
acredita-se que o professor deve ser um constante pesquisador, articulador, mediador
e esta em permanente formacéo (formacao continuada). Deve ter um dominio dos
conhecimentos cientificos basicos, tanto quanto conhecimentos necessarios para o
trabalho com os estudantes. Deve respeitar e valorizar a bagagem de conhecimentos
trazidos pelo estudante, seu ritmo de desenvolvimento, suas potencialidades, suas
habilidades, desafiando para a construcdo da autonomia e do conhecimento,
estimulando o pensar, o raciocinar, o criar e o recriar. H4, também, que ressaltar a
reflexdo constante sobre sua pratica docente, pois sera mediante este processo de
acao-reflexdo-acao, ancorada por registros do cotidiano, que podera avaliar seu fazer

docente e promover um trabalho intencional e de qualidade (PPP - 2022).
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E importante mensurar o papel do professor de educacéo especial pelas vista
do PPP da “Escola Asas” que vem embasado na Politica Nacional de Educagao
Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva - PNEEPEI (BRASIL,2008) e na
Resolucdo CNE/CEB n° 4 (BRASIL, 2009) que destaca o AEE como um servico da
educacao especial desenvolvido na rede regular de ensino, que organiza recursos
pedagogicos e de acessibilidade, a fim de eliminar barreiras para a plena participacao

dos estudantes, considerando as suas necessidades especificas.

O AEE complementa e/ou suplementa a formacéo do estudante com vistas a
autonomia e a independéncia, na escola e fora dela, apoia o desenvolvimento do
estudante com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades. Também, o professor de educacao especial precisa, caso necessario:
disponibilizar o ensino de linguagens e cddigos especificos de comunicacdo e
sinalizacdo; oferecer tecnologia para que, juntos, possam superar os limites que o
publico-alvo apresenta; adequar e produzir materiais didaticos e pedagdgicos, tendo
em vista as necessidades especificas dos estudantes; oportunizar a ampliagdo e
suplementacao curricular para estudantes com altas habilidades; estar articulado com
a proposta da escola de tempo integral; viabilizar a inclusdo de todas as criancas na
construcdo dos projetos, a partir de uma visdo de ensino colaborativo entre o professor

da turma e a educadora especial (PPP - 2022).

4.4 INSTRUMENTOS DE PRODUCAO DE DADOS

Para a producgéo de dados, utilizou-se algumas ferramentas de investigacao

como.

a) Drive compartilhado com o planejamento das praticas colaborativas - Para

fins de organizacdo e documentacdo, as praticas pedagodgicas desenvolvidas em
colaboracdo entre as professoras do ensino comum e educacdo especial foram
documentadas e armazenadas em um drive compartilhado. Cabe salientar que as
propostas colaborativas seguiram um roteiro para o planejamento do ensino
colaborativo que destacam as atividades propostas, 0s objetivos, 0s materiais
necessarios, encaminhamento das atividades, responsabilidades instrucionais no
desenvolvimento das atividades, acomodacbes e adaptagbes que o0s estudantes

necessitam. O roteiro encontra-se no Anexo E;
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b) Drive compatrtilhado para registros fotograficos - Com o objetivo de produzir

dados e registrar momentos importantes, foi criado um album de fotos em um drive
compartilhado entre as professoras, para que pudessem reunir momentos relevantes

durante o desenvolvimento das praticas colaborativas;

c) Diario de Campo - Este, “[...] além de servir como registro, € uma reflexao
sobre o proprio registro” (RODRIGUES; NORNBERG, 2012, p. 100). Com este foi

possivel delinear anotacdes descritivas e reflexivas, as quais dizem respeito a

observacdo do pesquisador e a abertura de possibilidades para novas ideias e
perspectivas relativas a pesquisa, ou seja, novos encaminhamentos (RODRIGUES;
NORNBERG, 2012). Destaco que tanto a professora pesquisadora como a professora
de educacédo especial organizaram um diario de campo para registros individuais e a
cada final de trimestre estes instrumentos foram observados e analisados pela

pesquisadora. Sugestdo de modelo de diario de campo, encontra-se no anexo G; e

d) Entrevista semiestruturada com a professora de educacdo especial

participante da pesquisa - A entrevista foi realizada pelo Google Meet, gravada,

transcrita e posteriormente analisada pela pesquisadora. A partir da entrevista, foi
possivel conhecer a caminhada profissional da professora de educacéao especial, sua
concepcao de educacéo, seu entendimento no que refere-se a escolarizacdo dos
alunos publico-alvo da educacdo especial, como e se ja realizava o ensino
colaborativo, sua compreensao sobre esta pratica, quais 0s seus beneficios para a
aprendizagem dos alunos e qual a contribuicdo da experiéncia para sua formacgao

enquanto docente. O roteiro da entrevista semiestruturada encontra-se no anexo E.

Os dados produzidos com base nos instrumentos ja& mencionados foram
analisados a partir de contribuicbes de Meirieu (1998, 2002, 2005, 2006), Capellini
(2007, 2019), Zerbato (2019), Mendes ( 2007, 2018 ) Vilaronga (2018) Sacristan
(2000), Lago (2014), Novoa (1999).
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5 OLHARES SOBRE O ENSINO COLABORATIVO: UMA ANALISE DOS DADOS
PRODUZIDOS

Neste capitulo, apresenta-se a discusséo e a analise dos dados mediante as
praticas pedagdgicas desenvolvidas na proposi¢cdo do ensino colaborativo entre as
professoras do ensino comum e educacao especial, a entrevista semiestruturada com
a professora de educacao especial e a leitura e analise dos diarios de campo das

professoras.

Nos caminhos percorridos nesta investigacao qualitativa, a analise de dados foi
realizada concomitantemente a producdo dos mesmos, producdo e analise
aconteceram praticamente ao mesmo tempo. Nesse sentido, ao passo que ia
realizando as praticas baseadas no ensino colaborativo foi possivel conceituar e
caracterizar as experiéncias vividas. Os dados produzidos no presente estudo, foram
organizados em eixos analiticos que embasam o foco da pesquisa de uma pratica de
ensino colaborativo em uma escola da rede municipal de ensino de Santa Maria. A
dimensdo analitica foi organizada em quatro eixos para melhor discussédo e
problematizagdes: 1) “Ensino colaborativo: efeitos nas praticas pedagogicas”, 2) “As
experiéncias de aprendizagens dos estudantes diante da perspectiva do ensino
colaborativo”, 3) “O processo formativo das professoras mediante a pratica do ensino
colaborativo”, 4) “Os desafios e as possibilidades do ensino colaborativo no contexto

escolar”.

5.1 ENSINO COLABORATIVO: EFEITOS NAS PRATICAS PEDAGOGICAS

Este subcapitulo busca descrever como foram desenvolvidas e organizadas as
praticas pedagodgicas de ensino colaborativo que embasam o estudo, a fim de
conhecer e analisar como foram pensados estes momentos de colaboracao entre as

professoras do ensino comum e de educagéo especial.

Visando o desenvolvimento de praticas baseadas na proposi¢cdo do ensino
colaborativo, realizou-se praticas colaborativas, durante o primeiro e o segundo
trimestre do ano letivo de 2023, que compreendeu 0s meses entre fevereiro a

setembro. O estudo se desenvolveu com a participagdo da turma, da professora
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regente no turno matutino, nomeada neste estudo “professora do ensino comum” e da

“professora de educacéao especial’.

As préaticas foram planejadas, aplicadas e avaliadas semanalmente, entre a
professora do ensino comum e a professora de educagédo especial da instituicao

escolar.

O quadro abaixo, mostra a organizacdo do trabalho entre as professoras que
estavam juntas para o desenvolvimento das préaticas baseadas no ensino colaborativo

nas segundas-feiras e quartas-feiras de forma presencial em sala de aula comum.

Nas tercas-feiras, encontravam-se de forma online para o planejamento
semanal das praticas pedagodgicas, as quais sdo encadeadas de acordo com o
interesse dos estudantes e com o Documento Orientador Curricular?* (DOC) do
municipio, para a turma de 1° ano do ensino fundamental. Também, neste dia, as
professoras avaliavam as atividades realizadas, fazendo uma reflexdo do que foi
positivo ou negativo para a turma, a fim de qualificar o préximo planejamento e o

desenvolvimento das praticas pedagdgicas em sala de aula.

Quadro 12 - Organizacdo semanal - Ensino Colaborativo.

Organizagdo semanal - Ensino Colaborativo

Segunda-feira

Terca-feira

Quarta-feira

Quinta-feira

Sexta-feira

professora do
ensino comum e

planejamento
colaborativo das

professora do
ensino comum e

professora do
ensino comum

professora do
ensino comum

educacéo professoras, educacédo
especial via especial
Google Meet

Fonte: Elaborado pela propria pesquisadora (2023).

Descrigédo do quadro 12 - O quadro numero doze esta organizado em cinco colunas e trés linhas. O
guadro apresenta a organizacdo semanal das professoras na realizacdo do ensino colaborativo.

21 O Documento Orientador Curricular nasceu da necessidade e da importancia de adequar a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), aprovada em dezembro de 2017, a realidade local, respeitada a
especificidade e a singularidade de cada territério. O presente Documento tem como seu suporte
principal a Base Nacional Comum Curricular, o Referencial Curricular Galcho e Documentos
Curriculares das diferentes redes de ensino.
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De acordo com o quadro, a professora regente, participante da pesquisa,
acompanhou a turma todas as manhdas, com excec¢ao das tercas-feiras, turno em que
realizavam o planejamento colaborativo. Neste dia, a professora de Educacéo Fisica,

ministrava as aulas.

A professora de educacédo especial acompanhou a turma nas segundas e
guartas-feiras pela manha, quando as duas ministram a aula juntas, das 8 horas as
12 horas, de forma colaborativa. E importante ressaltar que a pratica ocorreu
articuladamente apenas com a professora de educacédo especial e a professora
regente do turno matutino. O ensino colaborativo ndo ocorreu no turno vespertino, pois
nesse turno a professora de educacéo especial ndo encontrava-se nas dependéncias
fisicas da “Escola Asas”, porque a tarde atende os anos finais do ensino fundamental,

no outro prédio locado pela mantenedora.

E importante salientar que, além do desejo das professoras para a realizac&o
de um trabalho colaborativo, o apoio da gestao escolar foi fundamental, ja que “quando
0 ensino colaborativo ndo € prioritario para a administracédo, ndo existe a viabilidade
para o planejamento” (MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2018, p. 33-34).

Com relacdo a gestdo escolar, quando consultada sobre a vontade da
professora do ensino comum em realizar o estudo, primeiramente acolheu a escuta,
apoiando a pesquisa, reorganizando os horarios das professoras e principalmente os
atendimentos da professora de educacéo especial em sala de recursos, no que refere-
se ao AEE.

A instituicdo escolar possibilitou a pratica do ensino colaborativo por acreditar
que a escola é um espaco que acolhe e trabalha com as especificidades de cada
aluno, como podemos verificar nos argumentos da professora de educacéo especial
guando questionada sobre o processo de incluséo escolar na escola onde se realizou

a pesquisa.

A nossa escola luta pela democratizagdo do ensino, € uma escola
democrética, que recebe a todos, que compreende a todos. Penso e vejo a
nossa escola jA com essa perspectiva, que enxerga a todos, que é uma
escola que preza pela incluséo, pelas praticas inclusivas, com as ferramentas
gue tem (Entrevista - Professora de Educacédo Especial, 2023).

Nesse sentido, apds o incentivo e autorizagdo da equipe diretiva da escola

iniciamos o ensino colaborativo. Inicialmente, as praticas pedagdgicas pensadas na
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proposicao do ensino colaborativo, foram realizadas por intermédio de planejamentos
utilizando Google Drive, sem que houvesse um horéario e local definido para o
planejamento colaborativo. A professora regente organizava o planejamento e a
professora de educacdo especial contribuia com sugestfes e algumas adaptacdes

gue possibilitariam a participacdo dos estudantes publico-alvo da educacao especial.

O planejamento das atividades foi realizado pela professora regente e minha
contribuicdo foi na execucdo da proposta, principalmente no apoio a
realizacdo da atividade e dos registros fotograficos da mesma. A minha
atuacao na sala ocorreu com apoio a todas as criancas, onde a professora
regente e eu nos revezamos. Apesar de eu ter conhecimento do
planejamento, ndo construir ele colaborativamente com a professora, causa
desconforto (Diario de campo - Professora de Educacéo Especial, 08/05/23).

E possivel perceber que as professoras executaram as propostas de forma
articulada, revezando as responsabilidades em sala de aula, porém observa-se a
fragilidade referente aos planejamentos, que ndo eram construidos a partir de
momentos de reflexdo conjunta e sim a partir de um documento compartilhado no

Google Drive, que aceitava colaboracgéo escrita das duas professoras.

E perceptivel na fala da professora de educacéo especial sua concepgéo sobre
o planejamento das praticas pedagodgicas, tendo como referéncia o ensino

colaborativo:

O planejamento colaborativo precisa de conversas e de construgdes
coletivas. Antes, a gente compartilhava um espac¢o. Eu confesso que pra mim
isso & muito dificil, de... “ai, no drive”, entdo eu olho, entdo eu mexo, eu
sinalizo, eu ficava receosa de mexer num planejamento que era teu,
entendeu? Entdo pra mim, isso ndo era uma constru¢cdo em conjunto. Pra
mim, isso era uma adaptacdo, uma adequacdo (Entrevista - Professora de
Educacao Especial, 2023).

Sabendo que as praticas pedagodgicas precisam ser avaliadas constantemente
e, para o bom andamento do ensino colaborativo, as professoras perceberam a
fragilidade de ndo se encontrarem para realizacdo do planejamento. “E de extrema
importancia, ter um momento comum, destinado para o planejamento colaborativo,
assim como esta acontecendo ndo estamos contemplando os objetivos propostos, é

preciso mudar” (Diario de campo, professora do ensino comum, 09/05/23).

Entdo, as professoras conversaram com a dire¢cdo da escola para que o dia

de planejamento de ambas coincidisse. Ficou acordado que as duas teriam a terca-
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feira pela manha destinada ao planejamento. Desse modo, constitui-se uma nova
forma de organizar o planejamento além do drive compartilhado, a partir de encontros
online, por intermédio da plataforma Google Meet, com duracdo de duas a trés horas,
no dia do planejamento das professoras, ou seja, nas tercas-feiras. Neste dia, 0s

estudantes passaram a ter aula com a professora de educacéo fisica.

Figura 6 - Registro fotografico das professoras no planejamento em conjunto.

E Lisanla Barbosa Zambeli (Vocé, apresentando) Audio da apresentagéo

PLANEJAMENTO DO ENSINO COLABORATNO # 0 @ om ol
Miﬁ\iuﬁmmwm ‘ ‘ i
QseshTom: e -l - -EeBressemain ]
! N T oo I I TR ICAEA e J
| |

Assunto: Aimenia;Bo sauivel eturs ¢ escrta

Data da atividade: 06 do selembro |

Atividades propostas:
- Ledura da hisiria * O sanduichs de Maricote’;
- InterpretacBo oral,

akunos falem.

_ Escrta no quadio dos ingradentes que 0s alunos vBo falando;
- Exploragho de leura e da 65Tt
- Numéar ¢ regesrar siguns ingredenles no Cadema

R e L Ll L]

Obietivos das atividades: |

~ Incentivar 2 alenB0 na hora de oudr uma hisidna mnuaﬂ:vﬂ\‘]
Em‘maawm LisaniaBarbosa Zambeli

O 2B & 6

09:07 | ebn-tvpz-syd

Fonte: Drive fotografico (2023).

Descricéo da figura 6 - As duas professoras de ensino comum e educac¢éo especial, na tela do
computador, realizando o planejamento e avaliagcao das praticas pedagogicas colaborativas.

Na percepg¢ao da professora regente, “a construgdo dos planejamentos de
forma colaborativa potencializou as praticas pedagdgicas, enriquecendo as propostas,
beneficiando todos os estudantes. A responsabilidade, o compromisso e o respeito
muatuo entre as professoras, fortaleceram as atividades pedagdgicas cotidianas”

(Diario de campo, professora do ensino comum, 05/06/23).

A compreenséao das professoras sobre o repensar o planejamento, contribuiu
para a construgdo de propostas mais coerentes e articuladas, além de propiciar
momentos de conversa e troca entre as professoras “eu acho que a gente conseguiu

ganhar muito no planejamento em conjunto, articulamos mais as praticas, fazendo-
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as ter uma sequéncia, tendo mais sentido para os estudantes” (Diario de Campo,

professora de educacéo especial, 19/06/23).

A proposigéo de um momento destinado ao planejamento colaborativo foi muito
promissor, pois proporcionou reflexdes da acado ja desenvolvida e a proposicédo de
novas praticas colaborativas, que valorizam e respeitam cada estudante em sua

singularidade.

Conforme a percepcdo da professora de educacdo especial, apds alguns
encontros de planejamento em comum, “o trabalho parece mais alinhado, agora eu
consigo pensar propostas junto com a professora regente, pensar no engajamento
dos estudantes, relacionar com as vivéncias deles, antes eu parecia sé ajustar 0s
detalhes e as adaptacgbes” (Diario de campo, professora de educacdo especial,
19/06/23).

Nesta perspectiva de trabalhar em colaboracéo, encontram-se a capacidade
de unir as habilidades individuais dos educadores, para promover sentimentos de
interdependéncia positiva, desenvolver habilidades criativas de resolugcdo de
problemas e apoiar um ao outro, de forma que todos assumam as responsabilidades
educacionais (MENDES; CAPELLINI, 2007).

A partir dessa mudanca na forma de planejar, muitas coisas melhoraram, pois
a responsabilidade é das duas professoras, tanto da professora comum
guanto da professora de educacgéo especial. Até em sala de aula, percebi que
as intencionalidades e responsabilidades quanto a aplicacdo das atividades,
fluem mais naturalmente, com maior engajamento por ambas as professoras
(Diéario de campo - professora do ensino comum, 28/06/23).

Uma das condi¢cfes necessarias para a efetivagdo do ensino colaborativo € o
tempo destinado aos planejamentos, pois € 0 momento em que as professoras podem
compartilhar e discutir ideias. Para Argueles, Hughes e Schumm (2000) o
planejamento em comum permite aos professores dialogarem sobre o andamento do

trabalho quando o professor de educacgéo especial ndo esta presente.

Neste sentido, € importante relembrar que a professora de educacao especial
nao encontra-se todas as manhas com a turma e que os momentos de planejamento
sdo propicios também para “a professora da sala comum, conseguir partilhar

informacgdes, atualizando a professora de educacéo especial, a fim de saber como
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esta o andamento do trabalho em sala de aula, nos dias que n&o se encontra presente”

(Diario de campo, professora do ensino comum, 04/07/23).

Para a organizacao da pratica pedagogica baseada no EC, no que refere-se ao
planejamento, foi utilizado um modelo de planejamento de ensino colaborativo, que
encontra-se no anexo F, adaptado de Rabelo (2012), com algumas alteracGes
realizadas pela pesquisadora “o modelo de planejamento nos auxilia muito, direciona
o trabalho e a partir dele conseguimos delegar responsabilidades a cada profissional,
como: hoje a professora de educacdo especial ir4 iniciar a proposta. No segundo
momento, a professora do ensino comum ira conduzir as reflexées” (Diario de campo,

professora do ensino comum, 19/06/23).

Este modelo de planejamento possibilitou as professoras a pensarem suas
praticas a partir de objetivos, detalhando as atividades propostas e materiais
necessarios, especificando as responsabilidades no desenvolvimento das atividades
em sala de aula e apontando as intervencbes necessarias e as
acomodac0fes/adaptacBes que os alunos necessitavam para as proximas atividades
pedagdgicas. E importante destacar, que este planejamento sempre foi flexivel de
acordo com as demandas do dia a dia e sempre dependendo do contexto escolar.
Muitas vezes o que foi planejado, ndo foi utilizado, devido a outras atividades
organizadas pela escola ou por falta de muitos estudantes, entdo era reprogramado

para outro momento.

E importante sinalizar que, constantemente, as professoras revisitaram suas
praticas pedagdgicas, seus olhares voltaram-se aos estudantes, revendo maneiras
como ministram as aulas colaborativas, avaliando os recursos didaticos a fim de

contempla-los a todos, como podemos verificar no diario de campo da pesquisadora:

Precisamos desenvolver mais atividades praticas que foquem na leitura e na
escrita a partir dos temas estudados. Também, pensar em estratégias que
despertem o interesse do estudante “Céu” em participar das atividades, ele
gosta de atividades em grupo, atividades praticas e ndo formalizadas no
caderno (Diario de campo - professora do ensino comum, 12/06/23).

A atencdo das professoras ao processo de desenvolvimento das praticas
pedagdgicas, fortaleceu e beneficiou o planejamento do ensino colaborativo,
problematizando sobre propostas mais democraticas e acessiveis, que conforme
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Zerbato e Mendes (2018, p.148) certas “modificacbes no ato de ensinar, ndo sao
tarefas faceis e simples de serem executadas, nem ao menos € possivel que o
professor de ensino comum, sozinho, as realize”. Desta forma, entendo que a
cooperacao e os conhecimentos de ambas as professoras apenas vem somar e
potencializar as praticas pedagogicas, contribuindo positivamente para a

aprendizagem de todos.

Considerando a aprendizagem de todos os estudantes, as praticas
pedagdgicas foram pensadas a partir de uma pedagogia diferenciada, que entende
que nem todas as pessoas aprendem no mesmo ritmo, de acordo com 0S mesmos
padrées, assimilando os conteudos da mesma forma e com a mesma facilidade
(MEIRIEU, 2005).

No que refere-se a uma pedagogia diferenciada, Meirieu fortalece que o
professor assume um papel de mediador e intelectual reflexivo-critico, ou seja, como
aquele que “trabalha sobre o saber que ensina”, entendendo que essa tarefa significa
debrucar-se sobre os conhecimentos a serem mediados, mas também sobre os
fundamentos da educacéo por permitirem a promoc¢éo da inventividade pedagdgica
(MEIRIEU, 2002, p.90).

A partir dos dados apresentados neste eixo de analise, que descreve a
organizacdo e planejamento das acdes desenvolvidas nas praticas pedagogicas, é
perceptivel que a reorganizacdo quanto ao planejamento colaborativo das
professoras, que semanalmente estavam reunidas para dialogar, planejar e avaliar a
experiéncia do ensino colaborativo, contribui beneficamente para o enriquecimento
das praticas pedagdgicas, qualificando consequentemente a aprendizagem dos

estudantes.

O planejamento em conjunto de forma colaborativa, permitiu que as
professoras explorassem diferentes perspectivas e enfoques educacionais. Cada uma
traz consigo sua bagagem de conhecimento, habilidades e experiéncias acerca do
contexto escolar, enriquecendo, assim, o processo de planejamento. Ao discutir e
debater estratégias de ensino, recursos pedagogicos e abordagens didaticas, tivemos
a oportunidade de identificar as melhores préaticas pedagodgicas e criar condi¢cdes de
acessibilidade para a turma.
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A medida que as professoras trabalhavam juntas para atingir objetivos
educacionais comuns, fortaleceram-se os lacos profissionais , isso criou um ambiente
de apoio mutuo, no qual as professoras se sentiram encorajadas a experimentar

novas abordagens e buscar solucdes potentes para desafios pedagdgicos.

O privilégio desse estudo é observado na sala de aula comum, onde os
estudantes usufruiram dos beneficios do planejamento colaborativo, com aulas mais
envolventes, resultando em experiéncias de aprendizagens mais significativas e

contextualizadas com suas realidades.

5.2 AS EXPERIENCIAS DE APRENDIZAGENS DOS ESTUDANTES DIANTE DA
PERSPECTIVA DO ENSINO COLABORATIVO

Este eixo analitico discute sobre as experiéncias de aprendizagens dos
estudantes frente as praticas pedagdgicas baseadas no ensino colaborativo,
realizadas durante o estudo, trazendo a visao das professoras quanto as contribuicées
no processo de aprendizagem de todos os estudantes, mediante a analise das
praticas pedagogicas, da entrevista semiestruturada com a professora de educacéo

especial e dos diarios de campo das professoras participantes da pesquisa.

Acredita-se que a aprendizagem é um processo continuo e inacabado, que se
modifica de acordo com as experiéncias vividas pelo ser humano ao longo da vida. A
aprendizagem ndo se restringe apenas ao espaco escolar, os fendbmenos de
aprendizagem sédo amplos e ocorrem por diversos espacgos e tempos. Contudo, a
escola é um lugar privilegiado, em que as aprendizagens acontecem por meio das
interacdes, das trocas de experiéncias, do reconhecimento dos direitos e deveres,

consolidando as aprendizagens na construgao de novos conhecimentos.

Meirieu (2005, p.150) destaca que a escola s6 desempenha sua funcéo social
quando assume a tarefa de criar contextos de ensino-aprendizagem que permitam o
aluno vivenciar experiéncias significativas em torno dos saberes, pois uma pedagogia
sem compromisso como o conhecimento, “[...] seria contraria as finalidades da Escola,
e sobretudo, a primeira dela: a [...] [mediacdo] de saberes que permitam aos alunos

introduzir-se no mundo, compreendé-lo ou torna-lo mais habitavel”.
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Segundo a professora de educacdo especial, participante da pesquisa, a
aprendizagem se estabelece nas relacbes que se faz com o outro, respeitando as

especificidades e o potencial de cada um.

O sujeito, ele s6 existe na relacdo com o outro e ele se beneficia ou nao,
nessa relacéo. Ele se constitui nessa relacdo. E, a depender de como essa
relacdo se estabelece, pode ser mais potente ou menos potente” (Entrevista
- Professora de educacao especial, 2023).

Assim, ambas as professoras entendem as especificidades dos estudantes e
compreendem que a escola é para todos, e todos devem se beneficiar das
experiéncias educativas que nela se constituem. Além disso, para a professora de
educacédo especial “a escola € um direito que é inegociavel, ela tem que ser comum a
todos e n6s educadores, vamos nos ajustando de acordo com as especificidades de

cada um” (Entrevista, Professora de educacgao especial).

Nesse sentido, a sala de aula comum € o l6cus de aprendizagem de todos os
estudantes e a partir desse contexto “pressupde que a escola deve ser modificada e
que é preciso qualificar o ensino ministrado em classe comum, local onde o aluno
passa a maior parte do tempo de sua jornada escolar” (MENDES; VILARONGA,;
ZERBATO, 2028, P.26).

Nessa tangente, compreendo 0 ensino colaborativo, que prioriza a prética
docente do professor de ensino comum em parceria com o professor de educacao
especial, como um movimento de mudanca dos espacos escolares, oportunizando o
ambiente escolar para todos, entendo a diversidade e tornando a mediagdo do

conhecimento mais significativa.

Para Meirieu (2002, 2005), os processos de mediacdo de conhecimento
permeiam um trabalho minucioso pelos professores, num primeiro plano assumindo a
diversidade como parte do processo educativo, reconhecendo metodologias que

funcionam melhor para determinados estudantes e ndo para outros.

E importante lembrar que cada aluno é Gnico, com ritmos de aprendizagem
diferentes e estilos variados. Portanto, as professoras envolvidas na pesquisa,
procuraram adotar abordagens diferenciadas para atender as necessidades

individuais de seus alunos, isso pode incluir a adaptacdo de materiais, o uso de
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estratégias de ensino variadas e a promocéo de atividades em que incentivem 0s
alunos a aprender uns com os outros. Podemos verificar esta preocupacao no diario

de campo da professora de ensino comum quando destaca:

Procuramos trazer atividades a partir das vivéncias dos estudantes, gerando
com sequéncia pedagogica, que despertem a curiosidade e a vontade de
aprender dos estudantes, fizemos adaptacfes para a estudante publico-alvo
da educacéo especial, apenas quando necessario, pois as atividades sempre
sdo pensadas para todos (Diario de campo - professora de ensino comum,
31/07/23).

Nessa perspectiva das praticas pedagodgicas serem pensadas para todos,
Sacristan (2000, p.64) tenciona “[...] pode-se fazer muito pela igualdade de
oportunidades educativas de alunos diversos entre si, [...] mudando a metodologia

educativa, fazendo-a mais atrativa para todos”.

Cabe ressaltar que a turma do 1° ano, onde o estudo aconteceu, € uma turma
heterogénea, com caracteristicas diversas, tanto comportamental como com relagéo
a aprendizagem, mas foi possivel realizar boa parte das atividades comum a todos.
Nessa perspectiva, Vilaronga (2014, p.93), destaca que “ a ideia de ensino
colaborativo tem como pressuposto que se trabalhe com todos os alunos em sala de
aula, adequando as atividades para que todos os alunos tenham acesso ao contetdo

escolar e possam participar”.

Dessa forma, destaca-se que todos os estudantes puderam vivenciar e
desenvolver as mesmas atividades em sala de aula, independentemente de ser aluno
publico-alvo da educacdo especial ou néo, todos sempre tiveram as mesmas
oportunidades, claro que, em algumas situagcdes, foram demandadas condi¢cdes de

acessibilidade.

Chama-se a atencdo para algumas condi¢cdes de acessibilidade para a
estudante “Sol”, a qual possui limitagbes motoras e de linguagem, necessitando de
auxilio para o registro em seu caderno, na pintura, no desenho...nesse sentido,
algumas atividades acessiveis foram pensadas, a fim de oportunizar a participacdo da

aluna e realizacéo das atividades.
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Sempre foi incentivada a participacdo da estudante nas atividades, mesmo
com suas dificuldades, ela teve a oportunidade de vivenciar e realizar as
praticas do seu jeito. E a cada dia que passa, pude perceber as evolugdes da
estudante ao segurar seu lapis, pegar o pincel, a tesoura, ao modelar com
massinhas....(Diario de campo - professora da sala de aula comum,
28/08/23).

Nos registros abaixo, trago duas atividades que foram pensadas para a

estudante, a partir de condicdes de acessibilidade.
Atividade 1 - Trabalhamos com a histéria infantil: O sanduiche da Maricota.
Figura 7 - Capa do livro infantil - O sanduiche da Maricota.

AVELINO GUEDES

O sanduiche
da Maricota

=lll Moderna

Fonte — Google (2023).

Descricdo da figura 7 - A figura sete traz a imagem de uma galinha que segura na sua méo um
sanduiche. Acima, temos o0 nome do autor do livro infantil Alvino Guedes e abaixo o nome da histéria:
“O sanduiche da Maricota”. A figura também traz abaixo da imagem da galinha o nome da editora,
Moderna.

Neste dia, contamos a historia em conjunto (professora de ensino comum e
professora de educacdo especial), iamos intercalando as paginas para a leitura
colaborativa. Logo, realizamos a interpretacao oral, na qual os estudantes puderam
falar o que gostariam que tivesse em seus sanduiches. Como a estudante Sol, possui
limitacGes na fala, e sua oralidade, manifesta-se apenas com gestos, oportunizamos
para ela ilustracdes de alimentos que podem ser colocados em um sanduiche. Por
meio das ilustracoes, ela pode indicar por meio de seus movimentos, os alimentos de

gue gosta. A professora de educacao especial que estava acompanhando a estudante
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na realizacdo da atividade, ia organizando os alimentos selecionados em seu caderno,
para que em outro momento de aula, fosse montado o seu sanduiche, de acordo suas

preferéncias.

Figura 8 - Registros das atividades desenvolvida em sala de aula.

Fonte: Drive Fotografico (2023).

Descricéo da figura 8 - As fotografias remetem as atividades desenvolvidas a partir da histéria “O
sanduiche da Maricota”. Na primeira fotografia, temos plaquinhas com os alimentos e na segunda
fotografia a professora de educacao especial e uma colega da turma mostram as plaquinhas para que
a estudante “Sol” escolha os alimentos que irdo fazer parte de seu sanduiche.
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Figura 9 - Registros da aula em que cada estudante montou seu sanduiche.

Fonte: Drive Fotografico (2023).

Descrigcéo da figura 9 - A primeira fotografia tem uma mesa com alimentos especificos para a
confeccao de sanduiches. Na segunda fotografia, os estudantes observam os alimentos e a partir de
suas preferéncias montam seus sanduiches.

Atividade 2 - Nog¢Oes de adicéo

Nesta aula, foi realizada uma atividade pedagogica que enfatizava a adicao.
Estavamos trabalhando alimentacdo saudavel e entdo decidimos organizar uma
atividade para retomar e relembrar a adicdo. Os estudantes receberam uma folha
impressa para que pudessem realizar a atividade. Cabe ressaltar, que ja haviamos

realizado outras atividades enfatizando a adicao, utilizando materiais concretos.
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Figura 10 - Registro da atividade envolvendo adicéo.

SOMANDO AS FRUTAS:
5BAMANAS + 3 LARANJAS =
REPRESENTACAO DOS CONJUNTOS:

3
+3 ' ]

4 ABACAXIS + 1 MANGA=_

REPRESENTACAQ DOS CONJUNTOS:

4
+/| + -

Fonte: Drive do planejamento colaborativo (2023).

Descricdo da figura 10 - Atividade que envolve adicado “Somando as frutas”. Nesta atividade, os
estudantes tinham dois calculos para desenvolver, utilizando materiais concretos (cinco mais trés e
guatro mais um). Logo, precisavam representar nos conjuntos com desenhos a adicdo solicitada.

Para a estudante “Sol”, ao invés de ilustrar as frutas, disponibilizamos imagens,
pois em funcéo das suas especificidades, ainda ndo consegue desenhar. Entdo, com
o auxilio da professora da sala de aula comum, ia fazendo colagens das imagens, que

representavam a quantidade, totalizando assim a soma.
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Figura 11 - Registro da atividade no caderno da estudante.

Fonte: Caderno da estudante Sol (2023).

Descrigdo da figura 11 - Registro fotografico do caderno da estudante “ Sol”, referente a atividade
“Somando as frutas”. Nesta atividade, por meio de imagens ela representou cinco bananas e trés
laranjas, quatro abacaxis e uma manga.

Sobre o ponto de vista de Capellini e Zerbato (2019) as atividades acessiveis
sdo aquelas que oportunizam a participacdo de todos, consequentemente praticas
gue permitem 0 acesso ao conhecimento para toda a turma, mesmo que, em alguns

casos, necessitem de algumas estratégias, apoios, ou um recurso especifico.

Meirieu (2005) corrobora problematizando que a apropriacado do conhecimento,
€ uma acao mediada por um outro, mas também uma experiéncia que cada individuo
estabelece com aquilo que busca conhecer. Por isso, ndo ha como adaptar o

conhecimento a uma pessoa, mas sim criar condigdes de acessibilidade.

Nesse viés, destaca-se a importancia de conhecer cada estudante, suas
especificidades, para que assim possam ser tracados objetivos para que consigam
aprender de forma relevante, apropriando-se dos conhecimentos ensinados no

contexto escolar.

Nessa tangente, Meirieu (2002) destaca que ndo ha uma receita ou uma
maneira pronta para mediar a aprendizagem na escola, pois 0s alunos séo diversos e
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demandam estratégias e recursos diferenciados para aprender. Neste sentido, as
praticas pedagogicas pensadas entre as professoras de ensino comum e educacao
especial, permeadas pelo ensino colaborativo, foram se constituindo primando a
aprendizagem de todos, a partir de estratégias diversificadas, que ofereciam com base
no mesmo assunto, variadas forma de exposicdo, apresentacdo e exploracado dos
objetos de conhecimento, ou seja, “conteudos”, que fazem parte do que esta previsto

no Documento Orientador Curricular do 1° ano do ensino fundamental.

Temos como exemplo, para contextualizar algumas atividades oferecidas em
sala de aula, que foram trabalhadas a partir da unidade tematica “Mundo do Trabalho”
gue de acordo com o Documento Orientador Curricular do municipio de Santa Maria,
esta unidade tem como objeto de conhecimento “Tipo de Moradias”, e traz como
objetivo de acordo com as habilidades da BNCC, (EFO1GEO06) descrever e comparar

diferentes tipos de moradia.

Nessa perspectiva, entendendo que cada estudante aprende de modos
diferentes, um aprende mais visualizando, outro escutando, outro praticando, outro
experimentando, outro oralizando, e assim, € que as atividades foram sendo

apresentadas.

Nessa vertente, Meirieu (2002, p. 31) nos sinaliza como “evidéncias
pedagdgicas”, que cada aluno aprende de uma maneira que lhe é prépria e que todos
na sala de aula devem atingir os mesmos objetivos... que cada um dispde de recursos
préprios nos quais pode apoiar-se para lhe permitir superar-se.

Compreendendo que o objetivo das praticas pedagoégicas, tendo como
referéncia o ensino colaborativo, é a aprendizagem de todos os estudantes, as
professoras de ensino comum e de educacao especial, procuraram planejar utilizando
diferentes estratégias metodoldgicas, a fim de contemplar os diversos interesse e

formas de aprendizagem em sala de aula.

Dessa forma, menciona-se algumas atividades desenvolvidas a partir do tema
“Tipos de Moradias”, que foram relevantes e engajaram os estudantes, com relagao a

participacao:
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Tipos de moradias

) Contacao de histéria “Os trés porquinhos”, utilizando fantoches dos
personagens;

° Visualizac&o de video no youtube da histéria;

° Reflexao e interpretacdo oral da histéria;

° Modelagem da histéria;

° Representacao ilustrativa da historia;

° Confecgao das casinhas dos “Trés Porquinhos”, utilizando elementos

da natureza;

) Atividades de leitura e escrita com 0 nome dos personagens da
histéria;
° A partir da construcao das casinhas, foi escolhida uma e produzimos

uma histéria coletiva;

) Roda de conversa sobre os diversos tipos de moradias;
° llustracdo com desenhos da sua moradia;
° Passeio no bairro para conhecer as moradias dos estudantes; e

° Construgao de casinhas com a utilizagao do brinquedo “ Engenheiro”.
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Figura 12 - Registro de contacao da histéria a partir da utilizacéo de fantoches.
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Fonte: Drive Fotografico (2023).

Descrigéo da figura 12 - Na primeira fotografia aparecem as professoras de sala comum e de
educacdo especial, organizando a turma, que aparece em circulo, para a contagao da histéria “Os
trés porquinhos”. Na segunda fotografia, aparecem os fantoches que seréo utilizados para a contagédo
da histéria: um lobo, os trés porquinhos e as casas de madeira, palha e tijolo.
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Figura 13 - Registro da confecgao das casinhas dos “Trés Porquinhos”, utilizando elementos da
natureza.

Fonte: Drive fotografico (2023).
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Descricdo da figura 13 - Na figura treze aparecem cinco fotografias que séo referentes a confeccao
das casinhas dos “Trés Porquinhos”. Nas fotografias os estudantes aparecem desenvolvendo a
proposta, organizados em pequenos grupos e as professoras de ensino comum e educacéo especial
, auxiliando na elaboracgéo das casinhas. As trés casinhas foram construidas com diversos materiais:
papeldo, tinta guache, elementos retirados da natureza e outros.

Figura 14 - Registro do passeio no bairro Renascenca para conhecer as moradias dos estudantes que
moram na localidade.
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Fonte: Drive fotografico (2023).

Descricéo da figura 14 - A figura quatorze apresenta duas fotografias, que aparecem os estudantes
da turma do primeiro ano e as professoras de ensino comum e educac¢éo especial, realizando um
passeio pelas ruas do bairro Renascenca.
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Figura 15 - Registro Brincando de Engenheiro - Construgdo de casinhas.

Fonte: Drive fotografico (2023).

Descrigcéo da figura 15 - Na figura quinze aparecem duas fotografias, que referem-se a atividade
“brincando de engenheiro”. Na primeira fotografia, aparece uma estudante mostrando sua construcéo,
utilizando pecinhas de madeira do recurso didatico “Brincando de engenheiro”. Na segunda fotografia,

temos outra construc¢éo de casinha que foi confeccionada por outro estudante.

O interessante de perceber nas atividades oportunizadas € que sempre
procuramos “costurar”, ou seja, interligar uma pratica na outra, relacionando-as para

torna-las mais interessantes e potentes.

Podemos visualizar essa “costura” na proposta de atividade: “brincando de
engenheiro”. Neste dia, distribuimos na sala as pegas do brinquedo de engenheiro,
para que os estudantes pudessem montar diversos tipos de moradias. E importante
destacar que ja estavamos trabalhando com o tema ja h& alguns dias. Com a

atividade, os estudantes brincaram e montaram moradias com muita criatividade.

Percebe-se que nas atividades ludicas, que envolve pares, os estudantes
tornam-se mais participativos, ocorre mais ajuda mutua e € perceptivel a criatividade
e a potencialidade de imaginacdo dos estudantes. Na entrevista, a professora de
educacao especial (2023) ressalta que “trabalhamos com as experiéncias de vida dos
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estudantes e suas vivéncias, desenvolvendo atividades pedagodgicas de uma forma
prazerosa’.

A partir das construcdes das moradias realizadas pelos estudantes, as
professoras solicitaram que selecionassem apenas dez pecas do brinquedo. Dessas
dez pecas foi trabalhado contagem de rotina, introducéo da dezena e criacdo de uma
historia coletiva, destacando o numeral “dez”, além disso, sempre enfatizando a leitura
e escrita, habilidades fundamentais para o processo de alfabetizacdo. Nesse sentido,
a fim de aprimorar a leitura e a escrita, criamos uma historia coletiva, que perpassou

pelos temas trabalhados: moradia e dezena.

A fotografia abaixo ilustra a historia coletiva produzida em um cartaz, que foi

exposto em sala de aula.

Figura 16 - Registro da historia coletiva.
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Fonte: Drive fotogréafico (2023).

Descricdo da figura 16 - Na figura dezesseis aparece um cartaz colado na parede da sala de aula,
com a histéria coletiva criada pela turma do primeiro ano. Além da histéria escrita, também aparecem
as ilustragdes dos estudantes referentes a historia.
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Pensar em ensino colaborativo, € articular pedagogicamente praticas que
contemplem a possibilidade de trocas, de dialogo e planejamento entre os professores
de ensino comum e educacédo especial, ampliando o foco da aprendizagem para o
contexto da sala de aula comum. Corroborando, Capellini e Zerbato destacam:

Esse modelo de trabalho preconiza a qualificacdo do ensino ministrado em
classe comum, espaco no qual o estudante passa maior parte do tempo de
sua jornada escolar, interage e aprende com os demais, e o local onde ocorre
de maneira mais intensa o seu processo formativo (CAPELLINI; ZERBATO,
2019, p. 35).

A proposigéo do ensino colaborativo priorizou a aprendizagem de todos, dentro
da sala de aula comum, tinhamos em sala dois alunos publico-alvo da educacéo

especial e estes participavam das atividades no mesmo espaco que seus colegas.

A fala da professora de educacdo especial, quando questionada sobre a
relevancia do ensino colaborativo para os alunos publico-alvo da educacédo especial,
permeia pela ideia de que as praticas do ensino colaborativo sempre foram “pensadas,
produzidas e se construiram para todos, de forma diversificada e prazerosa”

(Entrevista, Professora de educacao especial, 2023).

A compreensao das professoras quanto a relevancia do ensino colaborativo,
frente as praticas pedagdgicas desenvolvidas com a turma, vem de encontro com a
possibilidade de aprendizagem de todos, que foi benéfica tanto para os estudantes
publico-alvo da educacdo especial quanto para os demais. Cita-se aqui a fala da

professora de educacao especial quando refere-se a aprendizagem, ela afirma que:

O principal é a gente conseguir olhar o ser humano como um sujeito potente,
um sujeito que aprende, um sujeito da aprendizagem, assim, e s6 assim ai a
gente vai conseguir pensar em praticas, em experiéncias, que possam
garantir a participacéo e a aprendizagem de todos (Entrevista - Professora de
educacéo especial, 2023).

A partir das vivéncias que 0 ensino colaborativo nos proporcionou, posso
destacar que as praticas tiveram avancos positivos na aprendizagem de todos os
estudantes, possibilitaram desafios de acordo com interesse, resultando num
processo de construcdo de conhecimento continuo e dindmico. E importante destacar,

que dentro das possibilidades das professoras e do ambiente escolar, sempre
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procurou-se criar um ambiente de aprendizado que fosse estimulante, desafiador e
significativo para os estudantes, procurando desenvolvé-los plenamente, tornando-os

aprendizes ao longo da vida.

Na analise dos dados deste eixo, confirma-se a importancia de conhecer os
estudantes, suas experiéncias, seus interesses, seus anseios, seus sonhos e se
tratando de uma turma com um pequeno numero de estudantes, ao finalizar a
pesquisa, temos um total de quatorze estudantes, foi possivel conhecé-los de perto,
compreendendo as caracteristicas individuais, interesses, motivacdes e necessidades

de cada um.

Nessa dimensao, pode-se afirmar que as professoras, tiveram a oportunidade
e dedicaram-se em conhecer seus estudantes, criando um ambiente de aprendizagem
mais acolhedor e eficaz, pois conhecendo os estudantes formou-se um vinculo de
confianca e empatia, o que propicia a comunicacao, colaboracdo na sala de aula,

tornando a escola comum um lugar de encontros e de muitas aprendizagens.

5.3 O PROCESSO FORMATIVO DAS PROFESSORAS MEDIANTE A PRATICA DO
ENSINO COLABORATIVO

Este eixo de analise se propfe a pensar e refletir as contribuicbes do ensino
colaborativo para o processo formativo das professoras envolvidas na pratica que
priorizou o desenvolvimento do ensino colaborativo em uma turma de 1° ano dos anos

iniciais de uma escola da rede municipal de ensino de Santa Maria.

~
7

A formacdo docente € uma parte fundamental do processo educacional. A
medida que a sociedade evolui, novas descobertas e tecnologias surgem, tornando
essencial que os professores estejam sempre buscando atualizagfes. Isso envolve
ndo apenas a aquisicdo de novos conhecimentos em suas areas de atuacdo, mas
também a adaptacdo as mudancas na forma como os estudantes aprendem e se

comunicam.

A formacdo docente ndo se trata apenas de acompanhar tendéncias

pedagdgicas, mas também de desenvolver habilidades de ensino atualizadas e
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relevantes para a geracdo atual de estudantes. E um compromisso continuo com a

melhoria da qualidade do ensino e da experiéncia educacional dos mesmos.

Como afirma Novoa (1999), as circunstancias vivenciadas pelos professores
em sala de aula séo reais e 0s convidam a buscar outras/novas logicas de ensino; por
isso, demandam perspectivas de formacéo que articulem a analise critica do vivido

em sala de aula com teoriza¢des que defendem o direito a aprendizagem.

Nesse contexto, a formacao dos professores néo se limita apenas ao contetdo
curricular, mas também inclui o desenvolvimento de competéncias socioemocionais,
como empatia e resiliéncia, que sdo essenciais para o sucesso ha educacéao do século

atual.

Com o desafio da constituicdo de escola mais inclusivas, é fundamental que os
professores invistam na formacao docente para que sejam capazes de compreender
a importancia do conhecimento na composicdo de novos/outros modos de existéncia
e de criar alternativas para se pensar em sociedades mais democraticas e abertas a

acolher a diversidade como poténcia humana (MEIRIEU, 2002, 2005).

Entende-se a formacdo do docente como um processo continuo, enquanto
professora, procuro estar aberta a aprender e me atualizar constantemente,

adaptando minhas préticas de ensino as mudancas na sociedade e na educacao.

Os desafios que permeiam uma educacédo para todos e a constituicdo de uma
escola inclusiva, fez com que surgisse a necessidade de realizacdo de uma

experiéncia de ensino colaborativo dentro do espaco que atuo como pedagoga.

Meirieu (2002) destaca que o pedagogo:

[...] n8o pode ser nem um pratico puro, nem um tedrico puro. Ele esta entre
os dois, ele é esse entremeio. O vinculo deve ser, ab mesmo tempo,
permanente e irredutivel, pois o fosso entre teoria e pratica nao pode subsistir.
E esse corte que permite a producéo pedagdgica. (MEIRIEU, 2002, p.30).

Minhas experiéncias profissionais e académicas, de certa forma vem ao
encontro com o autor, diante da perspectiva de assumir o conhecimento como meu
instrumento de trabalho, mediando teoria e pratica, ensinando e aprendendo,

fortalecendo assim as praticas pedagdgicas.
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Assim, esses movimentos que levam a refletir sobre a pratica e os desafios que
a escola comum nos desponta, impulsionou o desenvolvimento de uma pratica de
ensino colaborativo. E, para que o0 estudo pudesse acontecer, estabeleceu-se a
parceria com a professora de educacao especial, para juntas assumirmos o desafio

do ensino colaborativo.

Conhecendo o amplo curriculo da professora de educacéo especial, que possui
12 anos de caminhada na area educacional, percebo uma poténcia do trabalho que
foi desenvolvido, com vistas a prosperar em outros espacos e tempos. Na fala da

professora de educacéo especial ela aborda seu percurso formativo.

Tenho formacdo inicial em Educacdo Especial. Quando eu terminei a
Educacdo Especial, fiz a especializacdo em Gestdo Educacional e ja
ingressei também no curso de especializacdo em Psicopedagogia,
abordagem clinica e institucional. Logo, ingressei no mestrado, na linha de
pesquisa Educacdo Especial. Conclui o mestrado e apds ingressei no
doutorado, finalizei o doutorado em 2022 (Entrevista - Professora de
educacéo especial, 2023).

Apesar de todo o percurso académico e formativo e também dos anos de
pratica, a professora de educacao especial (2023) destaca que nunca havia realizado
ensino colaborativo, “penso que a gente esta aprendendo a fazer juntas”, ela acredita
gue deve haver uma articulacdo entre os professores de sala de aula comum e os
professores de educacao especial, tanto que, em sua tese, realizou uma pesquisa que
enfatizava as praticas pedagogicas articuladas e o estudo mostrou 0 quanto essas
praticas articuladas ocorrem com fragilidade na rede estadual, foco do seu estudo.
Cabe ressaltar a fala da professora de educacéo especial “eu ja realizava praticas
articuladas com professores do ensino comum, dentro das possibilidades do cotidiano,
mas o0 ensino colaborativo, assim como estamos realizando, ainda n&o havia

vivenciado” (Entrevista, Professora de educagéo especial, 2023).

Nesse sentido, desafiamo-nos e nos formamos juntas, pois ndo existe um
modelo a seguir, porém existem fatores que auxiliam a implementacdo e manutencéo
do ensino colaborativo como: tempo para o planejamento em comum, flexibilidade,
definicdo de papéis, responsabilidades, compatibilidade, habilidades na comunicacéo
e suporte administrativo. Nessa perspectiva, fomos nos adequando a realidade do

municipio e da nossa escola.
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E possivel perceber que ainda estamos “engatinhando”, na implementagdo do
ensino colaborativo dentro da sala aula, contudo sé&o visiveis 0s avan¢os na docéncia,
tanto da professora da sala de aula comum quanto da professora de educacéo
especial, no que refere-se a seguranca no planejamento, na partilha de saberes e com

suas responsabilidades em sala de aula.

Para Capellini e Zerbato (2019):

A construcéo do trabalho colaborativo no qual dois professores diferentes
dividirdo o mesmo espaco - a sala de aula - ndo é tarefa facil, principalmente
porque a cultura escolar sempre 0s separou e sempre promoveu o trabalho
individualizado de cada profissional (CAPELLINI; ZERBATO, 2019, p. 67).

Nesse viés, tenciono a fala da professora de educacéao especial (2023), quando
destaca que o ensino colaborativo é “valido” por que “a sala de aula é referéncia”,

onde todos devem estar.

A sala de aula, pra mim, é a referéncia. O que eu tenho percebido com a
nossa pratica de ensino colaborativo €, talvez até porque ha tantos anos
estou muito presa ao atendimento educacional, ao atendimento em sala de
recursos, por vezes eu fico louca pra fazer um atendimento. Mas eu entendo
gue é se descolar de uma tradi¢cdo, pois o ensino colaborativo € o que
garante, mais experiéncias de escolarizagdo. Com isso eu néo td dizendo que
o atendimento individualizado ndo é importante. Mas, assim, pensando numa
escolarizagado, o atendimento individualizado, ele € muito... muito pouco.
Assim, se prioriza as experiéncias desses estudantes na sala. Mas se puder
aliar os dois, melhor (Entrevista - Professora de educacao especial, 2023).

E importante lembrar que no Brasil, os professores de educacdo especial
normalmente trabalham nas salas de recursos multifuncionais, no periodo oposto ao
gue o professor de ensino comum leciona e estes modelo de trabalho ainda esta muito
“enraizado”, nos sistemas educacionais e dificulta a comunicacdo entre os
professores, ndo possibilitando um tempo de planejamento juntos e nem de trocas de

experiéncias.

Para além das barreiras impostas pelos contextos educacionais, destaca-se a
importancia do atendimento educacional especializado, mas defende-se que é
necessario pensar em estratégias de trabalho, em que os dois professores, da sala

de aula comum e de educacéo especial atuem de modo colaborativo, fortalecendo o
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processo formativo de aprendizado e troca de conhecimentos, enriguecendo assim a

aprendizagem dos estudantes.

A atuacédo da professora de educacéo especial dentro da sala de aula comum,
duas vezes por semana e uma vez em planejamento com a professora comum, fez
com ela reduzisse o tempo de atendimento individualizado no espaco da sala de
recursos multifuncional. Neste sentido, optou-se que os dois estudantes publico-alvo
da educacgao especial, que fazem parte da turma do 1° ano, nao frequentassem o
atendimento educacional especializado, por dois motivos: por acreditar na poténcia
do espaco da sala de aula e pela falta de tempo da professora de educacao especial
em atender esses estudantes. Cabe salientar, também que tratando-se de uma turma
de atendimento integral, estes estariam o0s dois turnos na escola e pela parte da tarde
a professora de educacéo especial ndo encontra-se nas dependéncias da “Escola

Asas”, pois atende os anos finais em outro espaco fisico.

Aos olhos da professora de educacédo especial estamos desenvolvendo um

trabalho inovador, desafiador e potente.

Para mim também é muito desafiador a sala de aula, é realmente um desafio.
Mas penso que é um trabalho potente... Primeiro que sdo duas pessoas que
tdo pensando juntas. Segundo, porque sdo duas pessoas que pensam juntas
e tém o mesmo objetivo, que é garantir o acesso ao conteudo trabalhado,
enfim, as experiéncias escolares, por todos os estudantes. Assim, penso que
a pratica esta proporcionando aprendizagem para nés e muitas experiéncias
legais para os alunos (Entrevista - Professora de educacao especial, 2023).

Um movimento importante para efetivagcdo da pesquisa, que fortaleceu a
docéncia e as relacdes profissionais das professoras foi o engajamento e o
pertencimento de ambas quanto aos objetivos que se pretendiam alcancar. Nesse
sentido, compartilho da ideia de Capellini e Zerbato (2019, p. 56) que “a combinagao
entre os estilos e as filosofias dos professores € muito importante para o sucesso do

Ensino Colaborativo”.

Desta forma, a fala da professora de educacdo especial demonstra a
importancia de conhecer o seu parceiro e da relacdo de afinidade para o bom

andamento do ensino colaborativo.
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Acho que arelacao precisa ter uma afinidade. Entdo, eu acho que tu tem que
ter uma visdo de mundo, uma visao de sujeito... que conversem... Nao digo
parecidas, mas que conversem, que dialoguem, que compreendam-se. Por
exemplo, se tu tivesse uma visdo de mundo diferente da minha, os alunos da
Educagéo Especial ndo deveriam estar ali, deveriam estar em outro espago,
talvez a gente ndo conseguisse fazer essas trocas. Até porque eu acho que
isso reduz um pouco 0 nosso investimento pedagégico. Mas, quando tu
acredita que o estudante, tem o direito de estar ali, que tem potencial, aquele
lugar vai ser o melhor pra ele, ai eu acho que é o primeiro passo para o bom
desenvolvimento do ensino colaborativo (Entrevista - Professora de educacao
especial, 2023).

Com trabalho em conjunto, o crescimento profissional modificou-se durante a
experiéncia. Nos registros fotograficos abaixo, apresenta-se alguns momentos
significativos dentro da sala de aula comum, percebe-se e sente-se 0 envolvimento, a
participacdo, a responsabilidade e a amorosidade nas praticas desenvolvidas

colaborativamente.

Figura 17 - Registro das professoras trabalhando juntas em sala de aula comum.




Fonte: Drive fotografico (2023).

Descricdo da figura 17 - Na figura dezessete, aparecem quatro fotografias. Na primeira e na segunda
fotografia as professoras estéo desenvolvendo uma atividade com as letras do alfabeto “Roleta
alfabética”. Nessas atividades foi apresentado aos estudantes prendedores de roupas que tinham as
letras do alfabeto coladas em cima. Os estudantes precisam organizar a roleta com todas as letras,
obedecendo a sequéncia alfabética. Na terceira fotografia, os estudantes estdo em circulo e as
professoras estéo contando uma historia utilizando um livro infantil. Na quarta fotografia, as
professoras estéo realizando uma contagdo de histodria, utilizando o recurso didatico do retroprojetor.

A relacdo estabelecida entre as professoras sempre foi de respeito e dialogo,

sempre falamos a nossa opinido, sem receios, argumentando situacbes e
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metodologias, a fim de sempre oferecer o melhor para nossos estudantes. O ensino
colaborativo exige um relacionamento significativo, principalmente no que refere-se a
habilidade de comunicac¢éo, o aprendizado de escutar o outro, suas angustias, suas
expectativas, seus medos, seus ideias, e a partir dessa escuta aprender com o0 outro
(CAPELLINI; ZERBATO, 2019).

Enquanto pesquisadora, os ganhos referentes a formacao docente foram muito
significativos, pois por meio do ensino colaborativo tivemos a oportunidade de
vivenciar, essa experiéncia de estarmos juntas em sala de aula, experienciando a
rotina de uma escola publica comum, além de ampliar nossos conhecimentos com
relacdo as formas de aprendizagem tanto para os alunos publico-alvo da educacao
especial quanto para os demais alunos da sala de aula. Também, tivemos a
possibilidade de resolver os conflitos entre estudantes, ampliar as estratégias para
diferenciar o ensino, de modo que todos pudessem participar das aulas, partilhar os
conhecimentos e recursos adquiridos em nossas formacées. Enfim, dividimos muitas

responsabilidades.

Contudo, foi possivel perceber que o mais gratificante € saber que o ensino
colaborativo trouxe crescimento e aperfeicoamento docente, mas também trouxe

varios beneficios pedagdgicos e sociais para os estudantes.

Nesse sentido, quando os beneficios sociais séo referidos, merecem destaque

dois registros:

Figura 18 - Registro do passeio no Bairro Renascenca

Fonte: Drive fotogréfico (2023).
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Descricdo da figura 18 - Na figura dezoito, aparecem duas fotografias, que referem-se a um passeio
pelas ruas no bairro Renascenca. Na primeira imagem aparecem os estudantes e as professoras
caminhando ao fundo e uma estudante empurrando a cadeira de rodas da estudante “Sol”, mais a

frente. Na segunda fotografia, aparece apenas a estudante empurrando a cadeira de rodas de “Sol”.

Ao final desta andlise, é possivel afirmar que a pratica do ensino colaborativo
contribuiu significativamente para as professoras, permitindo uma experiéncia
docente, ainda ndo vivenciada e que com certeza ressignificou nossas praticas
cotidianas. Também destaca-se a relevancia, desta experiéncia para a vida dos
estudantes, que tiveram a oportunidade de aprendizagem com duas professoras que
apesar de estarem aprendendo o ensino colaborativo, desenvolveram préticas
pedagdgicas visando a escolarizacdo dos estudantes. E desta forma, contribuiram
para a formacéo de seres humanos que valorizem as diferencas, cultuam a empatia,
habilidades que s&o essenciais para viver em uma sociedade diversa e

interconectada.

Portanto, a experiéncia das praticas com base no ensino colaborativo ndo
apenas enriguece a formacdo docente das professoras, mas também prepara as
geracgdes futuras para um mundo mais inclusivo e compassivo. E um beneficio que

vai além da sala de aula, moldando um futuro mais equitativo e respeitoso para todos.

5.4 DESAFIOS E POSSIBILIDADES DO ENSINO COLABORATIVO NO CONTEXTO
ESCOLAR

O Ultimo eixo analitico, pretende trazer os desafios e as possibilidades
vivenciadas com a pesquisa do ensino colaborativo, que ocorreu durante o 1° e 2°
trimestre do presente ano. Quando se fala em ensino colaborativo se pensa na
colaboracdo entre professores de ensino comum e educacdo especial, essa
colaboracédo ndo depende apenas desses dois profissionais, no entanto, temos outros
personagens envolvidos, como: estudantes da turma, gestdo escolar,
familia/comunidade escolar e para que se tenha sucesso, todos precisam almejar 0s

mesmos objetivos, o de alcancar a escolarizacéo e a aprendizagem para todos.
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As praticas desenvolvidas entre as professoras de ensino comum e educacao
especial nos apontam alguns desafios e possibilidades para efetivacdo do ensino

colaborativo.

Discorrendo sobre os desafios, destacamos os primeiros movimentos para que
colocassemos em pratica 0 ensino colaborativo, no que tange a fragilidade de
condicbes de producédo de praticas, ou seja, 0 tempo para a realizacdo do ensino
colaborativo em sala de aula comum. Foi necessario primeiramente uma conversa
com a gestao escolar, para a apresentacdo da proposta da pesquisa. Neste dia, foi
destacada a necessidade da professora de educacéo especial estar presente em sala
de aula comum, visando a realizacdo de um trabalho em articulacdo entre educacao
especial e ensino comum. Foi apresentado a equipe da gestao escolar em uma
conversa informal, a producdo do conhecimento no que se refere ao ensino
colaborativo, e a necessaria parceria entre os professores do ensino comum e de
educacao especial, em um mesmo espaco formativo, fortalecendo um “trabalho em
parceria” que pode ser uma alternativa para a escolarizacdo dos alunos PAEE
(CAPELLINI; ZERBATO, 2019, p.34).

Nesse sentido, era necessario 0 apoio da gestao escolar para que a professora
de educacédo especial pudesse estar em sala de aula comum, assim, a gestao nos
proporcionou dois turnos semanais para que a professora de educacdo especial
pudesse estar presente em sala de aula. O terceiro turno de trabalho coletivo é
destinado ao planejamento em parceria das duas professoras.

No inicio do desenvolvimento das praticas colaborativas, esse planejamento
nao estava sendo realizado de forma conjunta. Nos outros dois dias da semana, pelo
turno da manha, ficaram para a professora de educacdo especial realizar seus
atendimentos nas sala de recursos multifuncionais, avaliagées dos novos estudantes,
entrevistas com familiares e trabalho articulado com outros professores. Cabe
salientar, que no ano de 2022 a professora de educacéo especial, possuia 40 horas
semanais de trabalho na “Escola Asas”, ja no ano de 2023, devido a algumas
alteracbes, a mesma necessitou reorganizar seus horarios para estar 20 horas,
atendendo os anos finais do ensino fundamental, que hoje encontra-se em outro
prédio externo a escola. E importante destacar que, apesar de continuar sendo a
mesma “Escola Asas”, o espaco fisico € outro, 0 que exige a presencga da professora

neste outro ambiente, no turno da tarde.
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Nesse sentido, a presenca da professora de educacao especial se fez em duas
manhé&s em sala de aula comum, realizando o ensino colaborativo, e desenvolvendo
as praticas pedagogicas pensadas para a turma. Porém, considera-se que, entre um
dos desafios para o desenvolvimento do ensino colaborativo, a impossibilidade da
professora de educacdo especial ter mais horas disponiveis durante a semana. E
mesmo com apenas dois dias da semana previstos para a realizacdo do ensino
colaborativo, em alguns momentos, a professora de educacgéo especial precisava
atender outras demandas referentes a escolarizacao dos demais estudantes publico-

alvo da educacéo especial matriculados em outras turmas da escola.

Situacfes dessa natureza estéo registradas no diario de campo da professora
de educacgao especial. “Hoje foi necessario me ausentar do 1° ano para acompanhar
a turma do Pré B no passeio, assim ficamos com apenas um dia de pratica
colaborativa em sala de aula nesta semana” (Diario de campo, professora de
educacao especial, 07/05/23) e “o planejamento foi todo pensado articuladamente
entre nds, considerando as demandas dos estudantes e o Documento Orientador
Curricular do municipio, porém néao foi possivel permanecer na sala, em funcdo de
uma demanda com a gestao escolar’ (Diario de campo, professora de educagao
especial, 21/06/23). Apesar de o ensino colaborativo prever a presenca do professor
de educacédo especial trabalhando efetivamente com o professor regente, a ponto de
se configurar também como uma referéncia de professor para a turma, compreende-
se gue a realidade profissional atual ndo permite que seja efetivada tal presenca em

tempo integral.

No que se refere a organizacdo do tempo para o planejamento, diante de
avaliacoes realizadas pelas duas professoras, sobre o andamento das praticas
colaborativas, percebeu-se a necessidade de um realinhamento conjunto em um
mesmo espaco e tempo, pois o planejamento realizado pelo Google Drive ndo estava
sendo satisfatorio, “precisamos planejar juntas de forma presencial ou em sala online,
€ preciso fortalecer e articular melhor nossas praticas” (Diario de campo, professora

de ensino comum, 05/05/23).

Foi visivel para ambas as professoras a necessidade do momento do
planejamento em conjunto, entdo, as professoras conversaram com a gestéao escolar
e a professora de educacéo especial, solicitou a alteracdo do dia de seu planejamento.

A partir de entdo, nas tercas-feiras, as professoras se organizaram e comecaram a
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planejar juntas, “o planejamento em conjunto é tdo importante quanto a reflexdo e o
debate o que funcionou, ou ndo, durante a atividade” (CAPELLINI; ZERBATO, 2019,
p.52).

E possivel verificar no relato da professora de educagéo especial o que sentiu
no primeiro dia que nos reunimos juntas para realizar o planejamento do ensino

colaborativo.

Na minha percepcdo, esse foi o primeiro planejamento colaborativo
sistematico, ou seja, que nao foi baseado em olhar o drive ou em conversas
informais na escola. No nosso primeiro encontro combinamos onde seriam
elaborados os planejamentos colaborativos, hum arquivo que constam 0s
dados da turma, 0s nossos objetivos, as atividades propostas, a metodologia,
os recursos utilizados e as estratégias e recursos de acessibilidade utilizados
com os estudantes publico-alvo da educacado especial. Confesso que, neste
primeiro encontro, passei um pouco de trabalho, considerando que ainda
tinha muito presente a ideia de que se tratava da turma da professora de sala
comum e tive dificuldade em me incluir, para além de colaboradora e de
sugestdes no que a professora pensava, e sim como responsavel também
pela turma. Demoramos em torno de 1 hora e meia para pensar e planejar
para uma ou duas aulas, penso que os préximos fluirdo melhor (Diario de
Campo - professora de educacéo especial, 14/06/2023).

Tais relatos sobre a organizacdo do tempo para avaliar e planejar as praticas
sdo importantes na proposi¢cdo do ensino colaborativo, de modo a fortalecer a
proposta e as relacdes de pertencimento da professora de educacéo especial, que
demonstra possuir inicialmente dificuldade de incluir-se como professora da turma. No
entanto, enquanto pesquisadora, entende-se ndo ser uma tarefa facil, porém fomos
avancando cotidianamente nas questbes evidenciadas, melhorando nosso
engajamento, tornado flexivel o trabalho em conjunto, “para que os dois professores
possam expor suas ideias e partilhar conhecimentos e experiéncias, sem que se
estabeleca um campo de disputa em sala de aula, e sim de respeito em relagao aos
saberes que cada um possui’ (CAPELLINI; ZERBATO, 2019, p.55).

A professora de educacdo especial destaca que é possivel perceber a
diferenga na dindmica da aula, numa perspectiva de ensino colaborativo, “quando
planejamos juntas, me sinto mais parte da turma, responsavel também pela
aprendizagem de todos” (Diario de campo da professora de educacdo especial,
03/07/2023).

A turma do 1° ano em se tratando de uma turma integral, tem como professores

regentes, dois pedagogos, no caso, a docéncia da professora pesquisadora no turno
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da manha e outro professor no turno da tarde. Compreende-se que seria importante
a participacdo do colega na pesquisa, mas nao houve condi¢cdes para que iSso
acontecesse. Um dos fatores que impossibilitou foi a carga horéria do colega, que
divide suas 40 horas em educacéo infantil (manh&d) e 1° ano, ensino fundamental
(tarde), o que impossibilitou a participacdo do mesmo no planejamento colaborativo
realizado pelas professoras, nas tercas pelas manhas, pois no turno da manha, o
professor atende a educagéo infantil, modalidade de ensino que n&o possui hora-
atividade, a qual destina-se ao planejamento, devido a educacao infantil ndo ter esse

direito garantido.

Outro fator importante é que a professora de educacéo especial, ndo encontra-
se presente na “Escola Asas”, na parte da tarde, pois atende os anos finais do ensino
fundamental em outro prédio fisico. Nesse sentido, ndo poderia estar em sala de aula

comum com o professor do turno vespertino.

Destaca-se ainda, a dificuldade encontrada no percurso da pesquisa sobre a
escolarizagdo da estudante “Sol”, durante o turno integral. Logo, no inicio do ano
letivo, enquanto todos os estudantes frequentavam as aulas das 8h as 17h, a
estudante frequentava apenas trés manhas, devido ha alguns atendimentos como:
fonoaudiologia, terapia ocupacional, fisioterapia que conforme suas limitacdes, séo
necessarias e eram oferecidas no mesmo turno. Esse 6bice foi contornado pela
professora de educacdo especial, conversando com a méae da estudante e 0s
profissionais envolvidos nos atendimentos, assim os horarios foram ajustados para o

turno da tarde e fora do horario escolar.

No que se refere ao turno da tarde, a aluna "Sol" frequentou apenas alguns
dias por ndo ter monitor escolar para auxilia-la nas atividades de higiene, alimentacao
e locomocao. Esta situacdo vivenciada por "Sol" evidencia a condicdo de muitos
outros estudantes na rede que tiveram seus horarios reduzidos devido a falta de
profissionais e caracteriza a luta constante e coletiva das escolas para a garantia

dessas condicoes.

Com relacéo a questao do monitor escolar, conseguimos desconstruir algumas
praticas, como podemos verificar na fala da professora de educacio especial “por
mais que se tenha um monitor na sala, a forma como esse monitor funciona dentro da

sala onde a gente tem uma perspectiva de ensino colaborativo, € muito diferente”
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(professora de educacdo especial, 2023). Esse movimento reflexivo também é

evidenciado na fala abaixo:

E impressionante, quando lembro no inicio do ano, a primeira monitora que a
estudante teve...ela chegou na sala, pegou a cadeirinha dela e sentou do
lado da aluna. E ai a gente conversou com ela, explicou: “Nao fique tdo perto
da estudante, ela vai precisar de vocé apenas em determinados momentos”,
e entdo nos aproximamos da estudante (Entrevista - Professora de educacao
especial, 2023).

Nesse contexto, algumas praticas ja enraizadas no contexto escolar, podem
ser desconstruidas e experimentadas de outras maneiras, como fizemos no que se
refere as atribuicbes do monitor escolar, para viabilizar a estudante outras
possibilidades de interacdes e a constru¢do de outras referéncias que envolvem 0s
professoras e os colegas. Cabe sinalizar que, em muitos momentos quando as duas
professoras estavam em sala de aula comum, a monitora da estudante “Sol” foi auxiliar
outras turmas. Considera-se importante destacar que, o estudante “Céu” nao possuia

monitor escolar.

Nessa perspectiva, a importancia da agcdo dos monitores escolares séo
reconhecidas, porém num contexto de ensino colaborativo, defende-se uma presenca
menos sistematica e dependente circunscrita no cuidado na hora do recreio, na hora

da higienizacao, no horério das alimenta¢des, na locomocao entre um espaco e outro.

Outro aspecto que apresenta significativos desafios a realizacdo do ensino
colaborativo no ambito das redes de ensino refere-se a formacao de professores para
a proposicao e realizacdo dessas praticas. Sabemos que a Lei n® 6.001 estabelece o
PME, e tem como meta a universalizacéo para a populacédo de 4 a 17 anos, publico-
alvo da educacdo especial, pela via do acesso a Educacdo Basica, ensino
colaborativo e ao atendimento educacional especializado, garantindo atendimento aos
servicos especializados e também qualificagdo dos professores para o atendimento
destes alunos (SANTA MARIA, 2015). Sendo assim, considera-se relevante e de
extrema importancia que se tenha mais formacdes destinadas aos professores com
o foco no ensino colaborativo, sustentando a efetivacdo de praticas colaborativas no

ambito escolar.

Ao mesmo tempo que precisamos de mais formacdes, também precisamos de
investimentos e que as redes de ensino compreendam a importancia do ensino

colaborativo, ndo priorizando apenas o AEE, mas dando énfase ao trabalho
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colaborativo dentro das escolas. Para isso, é primordial priorizar mais carga horaria
para o professor de educacao especial, pois 0s recursos humanos sao fundamentais

para que esta pratica se concretize dentro dos espagos escolares.

Apesar dos desafios apontados na parceria entre os professores de ensino
comum e educacao especial, o ensino colaborativo nos trouxe muitas possibilidades
de pensar uma nova forma de oportunizar a aprendizagem aos estudantes que vao

de encontro com os principios de uma escola para todos.

Dentre as possibilidades destaca-se 0 apoio da gestéo escolar, que sem este
suporte a experiéncia nao teria acontecido. A gestao escolar tem papel fundamental

no desenvolvimento de préaticas pensadas a partir do ensino colaborativo.

Segundo, Capellini e Zerbato (2019, p. 59) um dos elementos para 0 sucesso
do ensino colaborativo € ter uma gestdo que “saiba ouvir e que esteja aberta”, que
possibilite a efetivacdo de condicBes favoraveis a inclusdo. Cabe destacar, que a
gestdo da escola criou espagco para que o ensino colaborativo se desenvolvesse

dentro das suas possibilidades.

Na fala da professora de educacao especial, também podemos verificar sua

compreensao e visdo da gestéo da escola, l6cus da pesquisa.

Eu acho que a gente tem muitos ganhos com uma gestdo que € muito
receptiva, para qualquer proposta que seja de ensino democratico, e isso
inclui as préticas inclusivas, no ambito da Educacdo Especial. Quando
propomos coisas que beneficiem os estudantes, a gestéo aceita, ela abraca,
ela apoia, ela esta junto. Os alunos sdo da escola, ela apoia os professores
e apoia a Educacéao Especial (Entrevista - Professora de educacédo especial,
2023).

A gestéo escolar confiou, estimulou e apoiou a pesquisa. Contudo, acredita-se
que para que pudéssemos desenvolver um trabalho mais significativo e potente,
precisariamos de um tempo maior juntas, porém devido a grande demanda da
professora de educacado especial, isso ainda ndo é viavel para a mantenedora do
municipio. Neste sentido, € visivel uma fragilidade de investimentos em politicas
publicas que priorizem o ensino colaborativo, tornando-o possivel e consistente no

ambito escolar.

Além do apoio da gestdo da escola, outro fator que possibilitou a experiéncia,

foi 0 desejo e a aposta das professoras da sala de aula comum e educacao especial
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em realizar as praticas pedagodgicas com a proposicéo do ensino colaborativo. Para o
trabalho em colaboracdo, além da vontade de realiza-lo, outros fatores estéo
diretamente relacionados: flexibilidade com suas rotinas e em suas formas de ensinar;
compatibilidade de pensamentos, habilidade de comunicacdo e tomada de decisbes
conjuntas, em relacdo aos assuntos relacionados a aprendizagem dos estudantes
(CAPELLINI; ZERBATO, 2019).

Enquanto pesquisadora e participante da pesquisa, percebi que conforme a
pesquisa acontecia, fomos aperfeicoando nossas praticas pedagdgicas, produzindo
um vinculo profissional de respeito e valorizagdo dos conhecimentos pedagdgicos de
ambas as professoras, com proatividade e desejo verdadeiro de fazer as coisas

acontecerem.

Lago (2014), salienta que o processo da construcdo de parcerias entre 0s
professores demanda de um intervalo significativo de tempo para que a relacédo de
confianca seja estabelecida, ao mesmo tempo que se aperfeicoam os saberes e

fazeres referentes ao ensino colaborativo.

Compreendendo o desejo de inovar as praticas pedagdgicas e arriscar-se no
ensino colaborativo, tendo o mesmo objetivo comum, a aprendizagem e 0 acesso ao
curriculo escolar a todos, a pesquisa fomentou novas experiéncias na vida profissional
das professoras, potencializando a formacdo docente. A fala da professora de

educacao especial evidencia as contribuicdes para sua formacao.

A nossa prética contribuiu em minha formacao no sentido que foi a primeira
vez que eu consegui efetivamente chegar mais proximo do ensino
colaborativo, fazendo um planejamento articulado e construindo um
planejamento junto com o professor de sala de aula comum, executando e
avaliando os resultados. Entéo, nesse sentido contribuiu positivamente, pois
posso dizer que vivi uma experiéncia de ensino colaborativo, com
planejamento, execucdo e avaliagdo. E hoje consigo ver os efeitos de
conhecer 0 aluno, a sua escolarizacdo na sua integralidade, vivenciando os
alunos na turma de sala de aula comum (Entrevista - Professora de educacéo
especial, 2023).

Na condicdo de professora de ensino comum, sinalizo que o ensino
colaborativo agregou nossos conhecimentos, construindo assim novas aprendizagens

docentes, sustentando o ensino colaborativo e enriquecendo as praticas pedagodgicas.

Dando continuidade as questbes de possibilidades frente ao ensino
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colaborativo, destaco a habilidade que fomos adquirindo com o decorrer da pesquisa
com relacéo ao planejamento no desenvolvimento de praticas pedagogicas relevantes
e atraentes, que estivessem relacionadas ao interesse dos estudantes, provocando
estimulos e desejo de aprender.

Segundo Meirieu (1998), o papel do educador € ser um formador que cria
estimulos, proporcionando assim novas aprendizagens. O autor também destaca que
as praticas pedagogicas sdo momentos em que acontecem as interagcées entre 0s
sujeitos envolvidos no processo de aprender e o objeto a ser conhecido, formando

assim o triangulo pedagdégico educando, saber e educador.

Portanto, no planejamento das ac¢fes se intencionou gerir as praticas
pedagdgicas em movimentos interativos, a partir dos diversos conhecimentos prévios,
dos diferentes interesses dos estudantes e das distintas maneiras de aprender,
articulando as trés pontas do triangulo, entendendo a relevancia destas como
fundamental para o desenvolvimento das praticas pedagdgicas e para a

aprendizagem significativa.

Na fotografia abaixo, apresenta-se um redimensionamento do triangulo

pedagdgico a partir do desenvolvimento do ensino colaborativo.

Figura 19 - Tridngulo Pedagdgico redimensionado.

| 2- Educador (professor de |
ensino comum e professor
de educacdo especial)

v ,

Fonte: Elaborado pela propria pesquisadora, com base no triangulo pedagdgico de Meirieu (1998).
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Descricdo da figura 19 - Na figura dezenove aparece a imagem das professoras de ensino comum e
educacéo especial e os estudantes da turma sentados em suas cadeiras, dispostos de forma
horizontal. A imagem refere-se a atividade realizada “Trilha alfabética”, como recurso foi utilizado uma
trilha com as letras do alfabeto, feita no papel pardo e um dado de tecido. Nessa proposta, 0s
estudantes deveriam jogar o dado e a partir do nimero apresentado, deveriam procurar na trilha a
letra correspondente. Logo, deveriam falar palavras que iniciam com a letra destacada. Também,
aparece na fotografia um triangulo, que em cada um dos vértices traz a seguinte escrita: vértice um -
educando (turma do primeiro ano), vértice dois- educador (professor de ensino comum e professor de
educacdo especial) e vértice trés - saber.

Figura 20 - Triangulo pedagogico com base no ensino colaborativo.

1 - Educando (turma
do 12 ano)

2 - Educador (professor de ensino
comum e de educacio especial)

3 - Saber

Fonte: Elaborado pela propria pesquisadora, com base no triangulo pedagdgico de Meirieu (1998).

Descrigdo da figura 20 - Na figura vinte, aparece um triangulo e um cada um de seus vértices tem
escrito: vértice um - educando (turma do primeiro ano), vértice dois- educador (professor de ensino
comum e professor de educacéo especial) e vértice trés - saber.

Como podemos verificar que com base em Meirieu (1998) e diante da
experiéncia vivida, no vértice 1 do triangulo, o educando, compreende a turma do 1°
ano. No vértice 2, o educador, neste caso foram dois professores, que desenvolvem
e instigam juntos os saberes dos educandos. No vértice 3, o saber € o objeto do
conhecimento trabalhado, as metodologias utilizadas para mediar a aprendizagem.
Nessa relacdo educando/saber/educador foram constituidas as préaticas pedagogicas
que fundamentaram a pesquisa, tendo como base as experiéncias do ensino

colaborativo.

O ensino colaborativo trouxe muitas aprendizagens no que se refere as praticas
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pedagogicas considerando a dimensdo do compartilhamento com a professora de
educacao especial, ressignificando, ampliando e qualificando significativamente as
experiéncias vivenciadas no contexto escolar. Foi uma ampliacdo de experiéncias
significativas tanto para as professoras como para os alunos, conforme a fala da

professora de educacéo especial.

A garantia de participacdo em todas as experiéncias escolares, a garantia de
acesso ao curriculo, a garantia do direito da crianca estar em sala de aula
comum participando. O principal do ensino colaborativo € a gente conseguir
pensar na diversidade de praticas e a Educagéo Especial e o ensino comum,
juntos, conseguem pensar mais nisso, de forma mais diversificada. E com um
olhar de aposta em todos os estudantes (Entrevista - Professora de educacao
especial, 2023).

E dificil pontuar a partir desta categoria, quantos foram os desafios, pois
sabemos que a educacdo é constituida de entraves, mas sempre que eles surgiram,

na medida do possivel, tentou-se soluciona-los a partir de muita reflexao.

Acredita-se que o ensino colaborativo seja uma importante ferramenta para
pensar a melhoria do ensino e da aprendizagem para todos os alunos. Nessa
perspectiva, pensar no possivel e vencer obstaculos que se impde em nossa
caminhada enquanto docentes, faz parte do processo que ocorre dentro dos

contextos educacionais.

N&o digo que tudo isso tenha sido facil, ndo digo que ndo tenha enfrentado
um pouco de dificuldade... nem que tenha me sentido mortificado muitas
vezes, criticando-me por nao ter sabido reagir... Digo simplesmente que
compreendi um pouco melhor nessas situagfes vividas... (MEIRIEU, 2002,
p.32).

Para tanto, a pesquisa nos evidencia que o0 ensino colaborativo ndo nos traz
um modelo pronto e acabado, os estudos e orientacdes que se tem, nos auxilia muito,
mas € no dia a dia, com os desafios e possibilidades em situa¢cdes vivenciadas que
vamos construindo algumas estratégias para o bom funcionamento do ensino
colaborativo, constituindo escolas mais democraticas e inclusivas, que pautam suas

praticas pedagogicas nas vivéncias e nas poténcias do ser humano.
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Como forma de sistematizar a analise produzida, neste Ultimo eixo analitico,

apresento os seguintes quadros:

Quadro 13 - Desafios do Ensino Colaborativo.

DESAFIOS DO ENSINO COLABORATIVO

Fragilidade de condi¢des de producéo de praticas, tempo para realizacdo do ensino colaborativo;

Organizacédo do tempo para o planejamento das professoras;

Atribuicdes e responsabilidades da professora de educacgéo especial em sala de aula comum;

Professor de turno (vespertino) ndo participar da pesquisa,

Escolarizagao de tempo integral da estudante “Sol” publico-alvo da educacéo especial;

Fragilidade na formagéo continuada da Rede sobre ensino colaborativo;

Falta de recursos humanos para realizagédo do ensino colaborativo.

Fonte: Elaborado pela prépria pesquisadora (2023).

Descricdo do quadro 13 - O quadro numero treze esta organizado em oito linhas. O quadro apresenta
os desafios do ensino colaborativo.

Quadro 14 - Possibilidades do Ensino Colaborativo.

Possibilidades do Ensino Colaborativo

Apoio da gestao escolar;

O desejo e a aposta de ambas as professoras para realizar 0 ensino colaborativo;

Potencializacdo da formacgé&o docente;

Enriquecimento das praticas pedagdgicas;

O envolvimento e as experiéncias de aprendizagens dos estudantes.

Fonte: Elaborado pela propria pesquisadora (2023).

Descrigédo do quadro 14 - O quadro nimero quatorze esta organizado em seis linhas. O quadro
apresenta as possibilidades do ensino colaborativo.
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6 PRODUTO EDUCACIONAL DA PESQUISA

De acordo com a Portaria Normativa n°. 17 de 28 de dezembro de 2009, dispde
sobre o Mestrado Profissional no ambito da Fundagdo Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES estabelece que: “o trabalho
final do curso deve ser sempre vinculado a problemas reais da area de educacéo
profissional-aluno e de acordo com a natureza da é&rea e a finalidade do curso,

podendo ser apresentado em diversos formatos”.

Nesse sentido, a partir da pesquisa intitulada “Desafios da inclusdo na sala de
aula comum: prética de ensino colaborativo em uma escola da rede municipal de
Santa Maria”, que desenvolveu o ensino colaborativo em uma turma de 1° ano do
ensino fundamental, ap6s o desenvolvimento de praticas colaborativas, elaborou-se
como produto educacional desta pesquisa um Ebook intitulado: “INSPIRACAO PARA
O ENSINO COLABORATIVQ”, produzido na proposicdo do ensino colaborativo,
voltado aos professores, a fim de compartilhar algumas praticas pedagogicas, que
possam inspirar outros professores a partir da experiéncia vivida. O Ebook sera
disponibilizado em formato digital por meio do link de acesso https://heyzine.com/flip-
book/4e0061eb26.htmle pelo codigo QR.
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Figura 21 - Capa do produto educacional.

SeO ALy .
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Politicas Publicas e Bestao Educacional NUEPEI

INSPIRACGES PARA
0 ENSINO
COLARORATIVO

Lisania Barbosa Zambeli Orientadora: Fabiane Romano de Souza Bridi

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).

Descrigéo da figura 21 - A figura vinte e um, refere-se a capa do produto educacional. No centro da
capa, aparece o titulo do Ebook: “Inspiragdo para o ensino colaborativo". Mais acima estdo o logo da
universidade, do programa de pos-graduacédo e do grupo de pesquisa. Também, no centro
encontramos uma fotografia da turma com as professoras de ensino comum e educacéo especial. E

abaixo da fotografia temos 0os nomes, da pesquisadora e da professora orientadora.
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7 REFLEXOES SOBRE A PESQUISA

Ao finalizarmos a pesquisa, “Desafios da inclusao na sala de aula comum:
pratica de ensino colaborativo em uma escola da rede municipal de Santa
Maria”, inserida na linha de pesquisa LP2 - Gestdo Pedagodgica e Contextos
Educativos, do Mestrado Profissional em Politicas Publicas e Gestdo Educacional, do
Programa de Pds-Graduacdo em Politicas Publicas e Gestdo Educacional da UFSM,
chega-se a algumas reflexdes, no entanto é importante ressaltar que o tema nao se

esgota com o término da pesquisa.

O estudo trouxe como questionamento: De que forma as praticas pedagogicas
construidas na proposi¢do do ensino colaborativo contribuem para a aprendizagem
dos estudantes e para os processos formativos dos professores? Como forma de
responder e compreender tal questionamento, o objetivo geral da pesquisa teve o
intuito de desenvolver, descrever e analisar praticas de ensino colaborativo no ambito
de uma turma de 1° ano escolar do ensino fundamental em uma escola da rede
municipal de Santa Maria. Como objetivos especificos pretendeu-se analisar as
contribuicdes do ensino colaborativo para a aprendizagem escolar dos estudantes,
para as praticas pedagodgicas e para 0s processos formativos dos professores;
identificar os desafios e as possibilidades de implementacéo do ensino colaborativo
no contexto escolar e, por fim, produzir um Ebook de praticas colaborativas com as

atividades vivenciadas na experiéncia do ensino colaborativo.

Com base nos objetivos a que se propds a pesquisa, contemplaram-se quatro
eixos analiticos, desdobrando-se na seguinte organizacdo: 1) “Ensino colaborativo:
efeitos nas praticas pedagoégicas”; 2) “As experiéncias de aprendizagens dos
estudantes diante das perspectivas do ensino colaborativo”; 3) “O processo formativo
das professoras mediante a pratica do ensino colaborativo”; e, 4) “Os desafios e as

possibilidades do ensino colaborativo no contexto escolar”.

Por meio das praticas pedagogicas desenvolvidas na proposicdo do ensino
colaborativo, ou seja, realizadas pelas professoras de ensino comum e educacgao
especial, buscou-se descrever como foram desenvolvidas e organizadas as praticas
pedagdgicas com base no ensino colaborativo, a fim de conhecer e analisar como
foram pensados estes momentos de colaboracao entre as professoras. Cabe destacar

gue a pesquisa foi desenvolvida durante o 1° e 2° trimestre do ano letivo de 2023,
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porém apos a finalizacdo, considerou-se importante e significativo manter o ensino

colaborativo até o final do ano letivo.

Com base na analise do primeiro eixo, “Ensino colaborativo: efeitos nas
praticas pedagogicas”, foi possivel perceber que alguns ajustes foram necessarios na
organizacédo do planejamento em conjunto das professoras, que inicialmente se dava
apenas por intermédio de Drive compartilhado com as propostas das atividades
pedagdgicas. Apds algumas reflexdes, ficou visivel a necessidade do planejamento
acontecer simultaneamente entre as professoras, pois s6 assim teriamos a
possibilidade de contextualizar praticas pedagogicas mais articuladas e significativas

para oS estudantes.

Nesse sentido, o periodo destinado ao planejamento colaborativo demonstrou
ser altamente promissor, pois permitiu uma reflexdo das atividades pedagdgicas
desenvolvidas e possibilitou a criacdo de novas propostas, pautadas em uma
pedagogia diferenciada, que reconhece a singularidade de cada estudante. Destaca-
se a importancia dos momentos sincronos para um melhor desenvolvimento do ensino
colaborativo, pois o planejamento em conjunto possibilita o compartilhamento, as

discussbes de ideias e a avaliacdo das atividades pedagogicas desenvolvidas.

No que tange ao segundo eixo analitico: “As experiéncias de aprendizagens
dos estudantes diante das perspectivas do ensino colaborativo”, faz-se pertinente
destacar que o ensino colaborativo trouxe beneficios para a aprendizagem de todos
os estudantes, de forma que puderam experimentar a presenca de duas professoras
em sala de aula comum, engajadas em desenvolver praticas pedagdgicas que

acolhesse as diferencas, priorizando a aprendizagem.

Com relacao as praticas pedagodgicas proporcionadas pelo ensino colaborativo,
pela entrevista da professora de educacdo especial e pelos relatos nos diarios de
campo das professoras, foi notdvel o impacto positivo dessas propostas na
aprendizagem de todos os estudantes. Elas permitiram a superagéo de desafios de
acordo com os interesses individuais, resultando em um processo de construcéo de
conhecimento continuo e dinamico. E importante ressaltar que, dentro das
possibilidades das professoras e do ambiente escolar, sempre se buscou criar um
ambiente de aprendizado estimulante, desafiador e significativo para os estudantes,
com o objetivo de promover seu desenvolvimento integral como aprendizes ao longo

de toda a vida.
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A partir das reflexdes analiticas do terceiro eixo: “O processo formativo das
professoras mediante a pratica do ensino colaborativo”, que verbera sobre processo
formativo das professoras, considera-se que os beneficios decorrentes da formacéo
docente foram profundamente significativos, uma vez que, por meio do ensino
colaborativo, teve-se a oportunidade de vivenciar a experiéncia de coexistir em uma
sala de aula comum, emergindo uma experiéncia que até entdo, ambas as
professoras ndo tinham vivido. Nesse viés, a pesquisa nos permitiu ampliar nossos
conhecimentos relacionados as diversas formas de aprendizado, abrangendo tanto os
alunos publico-alvo da educacédo especial quanto os demais estudantes da sala.
Aprendemos a gerenciar a sala de aula, a lidar com conflitos entre os estudantes e a
aprimorar nossas estratégias de ensino e aprendizagem, primando pela inclusdo de
todos os estudantes nas atividades. Além disso, compartilhamos os conhecimentos e
recursos adquiridos em nossa formacao, dividindo os saberes, com eficiéncia e

responsabilidade.

Assim, a experiéncia da pesquisa se constituiu em momentos de muitos
desafios, de aprendizado e enriquecimento profissional. Dessa forma, considera-se
gue 0s momentos, 0s quais foram possiveis o desenvolvimento do ensino colaborativo
foi muito benéfico, tanto para as professoras, para os estudantes publico-alvo da
educacao especial, guanto para todos os estudantes e para a escola como um todo,
a qual tem vivenciado uma perspectiva democratica de ensino, valorizando e

respeitando a escolarizacéo de todas as criancgas.

No que refere-se ao ultimo eixo analitico “Os desafios e as possibilidades do
ensino colaborativo no contexto escolar”, destaca-se que a experiéncia apresentou
desafios, mas também possibilidades. Dentre os desafios, cabe destacar o tempo para
realizacdo do ensino colaborativo, se tivéssemos mais tempo juntas em sala de aula
(professora de ensino comum e professora de educagédo especial), teriamos um
resultado mais significativo. Outro desafio foi a organizacdo do tempo para o
planejamento das professoras, apds a organizacdo de um tempo para planejamento
em conjunto, de forma sincrona, foi perceptivel que as praticas pedagogicas tornaram-
se mais potentes e interessantes para os estudantes. O tempo destinado para o
planejamento, também permitiu um fortalecimento de vinculo e pertencimento da

professora de educacao especial com as propostas e com a turma.
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Outra analise que foi possivel realizar, quanto aos desafios, foi a de nao
conseguir incluir o professor do turno (vespertino) a participar da pesquisa, devido a
questdes de horéarios e hora-atividade. Um dos maiores entraves encontrados foi a
escolarizagdo de tempo integral da estudante publico-alvo da educacédo especial,
devido & falta de monitor escolar. E possivel perceber a mobilizacdo da instituicéo
escolar quanto a este fato, a gestdo buscou diariamente por varios meios a
contratacdo deste profissional de apoio, mas cabe mencionar a dificuldade de

encontrar pessoas para assumir a funcdo devido a baixa remuneracao.

Em resumo, os desafios encontrados durante o percurso da pesquisa nos
movem a enfrentar os obstaculos com determinacéo, a fim de construir um espaco
escolar mais equitativo e de aprendizagens mais eficazes. Logo, frente as
possibilidades do ensino colaborativo, destaca-se o apoio da gestdo escolar, que
sempre incentivou a experiéncia e a pesquisa e oportunizou a professora de educacao
especial estar em sala de aula comum, tanto para planejamento quanto para o
desenvolvimento do ensino colaborativo em sala de aula comum. Também, ressalta-
se 0 desejo e a aposta de ambas as professoras para realizar o ensino colaborativo,
sem a vontade de ambas a pesquisa ndo aconteceria, pois € muito importante no
ensino colaborativo o interesse em partilhar o espaco da sala de aula, bem como,

seus conhecimentos.

Além disso, acrescenta-se que essa partilha de conhecimentos, da experiéncia
na pesquisa do ensino colaborativo, potencializa a formacédo enquanto docentes,
permitindo a ampliacdo de saberes, em relacdo ao ensino e a aprendizagem, de
compartilhar os erros e acertos no ambito da sala de aula. Consequentemente,
enriquecendo as praticas pedagodgicas e proporcionando um maior envolvimento e

interesse dos estudantes nas aprendizagens.

Contudo, compreende-se que o ensino colaborativo ndo é uma tarefa facil e
requer muitas discussdes no contexto educacional, pois a cultura escolar sempre
priorizou uma pratica pedagogica mais individualizada entre os professores de ensino
comum e educacao especial. Nesse sentido, o exercicio da partilha e da colaboracao
trazem grandes desafios, exigindo a garantia de politicas publicas e de investimentos
na formacao de professores, tanto na formacao inicial quanto na continuada, para o
desenvolvimento de praticas colaborativas, articuladas e cooperativas. Percebe-se

que as formacdes iniciais de professores, ainda sdo muito fragmentadas e discutem
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pouco a colaboracao e articulagcdo do desenvolvimento de praticas pedagdgicas. Na
formacéo continuada, dependendo do local e do contexto, também esbarramos em
acbes pouco colaborativas, pois ainda estamos aprendendo sobre o ensino
colaborativo e nem sempre as condi¢cdes de trabalho e as politicas publicas sao

favoraveis para acdes que despontam praticas pedagogicas mais inclusivas.

Neste sentido, defende-se a importancia de pensar na presenca de mais
professores de educagéo especial nas escolas, refletindo a configuracdo do AEE, a
fim de tornar o trabalho pedagdgico entre professor de educacao especial e professor
de sala de aula comum, menos fragmentado, possibilitando o desenvolvimento acbes
articuladas e a efetivacéo de praticas pedagdgicas realizadas na proposi¢ao do ensino

colaborativo dentro dos espacgos escolares.

Espera-se que o compartiihamento das experiéncias de ensino colaborativo
realizado por meio desta pesquisa oportunize reflexdes quanto as contribuicdes do
ensino colaborativo para a aprendizagem dos estudantes e para a constituicdo de
praticas pedagdgicas potentes e comprometidas com o direito de aprender de todos.
Desse modo, ao chegar ao fim deste estudo, considera-se importante dialogar com a
mantenedora do municipio e com a instituicdo de ensino onde realizou-se a pesquisa,
no intuito de divulgar e dialogar sobre a experiéncia realizada, mostrando 0s
beneficios do ensino colaborativo, a fim de se efetivar esta pratica em nossas escolas,
pois acredita-se que o ensino comum € o lugar de direito para que acontecam as
relacbes de aprendizagens e 0s processos de escolarizacao de todas as criangas.
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Ninguém comeca a ser educador numa certa terca-feira as quatro horas da tarde.
Ninguém nasce educador ou marcado para ser educador. A gente se faz educador, a
gente se forma, como educador, permanentemente, na pratica e na reflexdo sobre a

pratica (PAULO FREIRE, 1992, p.58).
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ANEXOS

ANEXO A - CARTA DE APRESENTACAO E AUTORIZACAO DE PESQUISA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM POLITICAS PUBLICAS E GESTAO
EDUCACIONAL

CARTA DE APRESENTACAO E SOLICITACAO DE AUTORIZACAO PARA
PESQUISA

Santa Maria, 1° de marco de 2023.
A Senhora Diretora

Eu, Lisania Barbosa Zambeli, responséavel principal pelo projeto de pesquisa o
qual pertence ao Programa de POs-Graduacdo em Politicas Publicas e Gestao
Educacional, da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM, RS), venho através
deste solicitar sua autorizacdo para realizar o trabalho de pesquisa sob o titulo
“DESAFIOS DA INCLUSAO NA SALA DE AULA COMUM: PRATICAS DE ENSINO
COLABORATIVO EM UMA ESCOLA DA REDE MUNICIPAL DE SANTA MARIA”,
com o objetivo de: Desenvolver, descrever e analisar praticas de ensino colaborativo
no ambito de uma turma de 1° ano escolar do ensino fundamental em uma escola da
Rede Municipal de Santa Maria. O estudo sera realizado em uma turma de alunos dos
anos iniciais, onde as professoras do ensino comum e educacdo especial irdo
desenvolver uma experiéncia de ensino colaborativo. Esta pesquisa tem a orientagéo
da professora Dr2. Fabiane Romano de Souza Bridi. A presente pesquisa foi
submetida ao Comité de Etica e Pesquisa e obteve parecer de aprovacdo, sendo

namero do parecer: 6.048.303.

Contando com a autorizacdo desta instituicdo, coloco-me a disposicao para
gualquer esclarecimento. Tel. (55) 996561667. E-mail: zambelilisaniaS@gmail.com /

(pesquisador)/ (55) 3220-8000/ ppgeducacao@ufsm.br (secretaria da Instituicao)
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Atenciosamente,

Assinatura do Pesquisador Principal
Lisania Barbosa Zambeli

RG - 7059954912

Assinatura do Orientador da Pesquisa
Fabiane Romano de Souza Bridi

RG - 9059050774
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ANEXO B - AUTORIZACAO INSTITUCIONAL DA PESQUISA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM POLITICAS PUBLICAS E GESTAO
EDUCACIONAL

TERMO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

Eu , abaixo assinado,

responsavel pela , autorizo a
realizacdo do estudo “DESAFIOS DA INCLUSAO NA SALA DE AULA COMUM:
PRATICAS DE ENSINO COLABORATIVO EM UMA ESCOLA DA REDE
MUNICIPAL DE SANTA MARIA”, a ser conduzida pelas pesquisadoras Lisania

Barbosa Zambeli (orientanda) e Fabiane Romano de Souza Bridi (orientadora).

Fui informado, pelo responsavel do estudo, sobre as caracteristicas e objetivos
da pesquisa, bem como das atividades que serédo realizadas na instituicdo a qual
represento. Esta instituicdo esta ciente de suas responsabilidades como instituicao
coparticipante do presente projeto de pesquisa e de seu compromisso no resguardo
da seguranca e bem-estar dos sujeitos de pesquisa nela recrutados, dispondo de

infraestrutura necesséria para a garantia de tal seguranca e bem-estar.

Santa Matria, de de 2023

Assinatura e carimbo do responsavel institucional
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ANEXO C - TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Titulo do projeto: “DESAFIOS DA INCLUSAO NA SALA DE AULA COMUM:
PRATICAS DE ENSINO COLABORATIVO EM UMA ESCOLA DA REDE
MUNICIPAL DE SANTA MARIA”

Pesquisador responsavel: Fabiane Romano de Souza Bride (orientadora)
Instituicdo: Universidade Federal de Santa Maria

Telefone para contato: (55) 996561667

Local da coleta de dados: Escola da Rede Municipal de Santa Maria

Os responsaveis pelo presente projeto se comprometem a preservar a
confidencialidade dos dados dos participantes envolvidos no trabalho, que serdo
coletados por meio de propostas desenvolvidas de acordo com o ensino colaborativo,
vivenciados pela professora de ensino comum e de educacao especial. O projeto tem
como objetivo geral: desenvolver, descrever e analisar praticas de ensino colaborativo
no ambito de uma turma de 1° ano escolar do ensino fundamental em uma escola da
Rede Municipal de Santa Maria. E como objetivos especificos: analisar as
contribuicdes do ensino colaborativo para a aprendizagem escolar dos estudantes,
para as praticas pedagogicas e para 0s processos formativos dos professores;
Identificar os desafios e as possibilidades de implementacdo do ensino colaborativo
no contexto escolar e produzir um guia de praticas colaborativas com as atividades

vivenciadas na experiéncia do ensino colaborativo.

A producgéo dos dados ocorrera no 1° e 2° trimestre do ano letivo de 2023, na
turma onde serei regente, através do planejamento, aplicacao e avaliagdo das praticas
pedagdgicas, evidenciando o ensino colaborativo, juntamente com a professora de
educacao especial da instituicdo. Os participantes serao convidados a participar da
pesquisa e sera explicitado os mesmos 0s objetivos do projeto e suas contribuicdes
para area de pesquisa. Informam, ainda, que estas informacdes seréo utilizadas, Gnica
e exclusivamente no decorrer da execugdo do presente projeto e que as mesmas

somente serdo divulgadas de forma andnima, bem como serdo mantidas no seguinte
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local, UFSM, Avenida Roraima, 1000, prédio 16, Departamento de Educacéo, sala
3240, 97105-970 - Santa Maria - RS por um periodo de cinco anos, sob a
responsabilidade de Fabiane Romano de Souza Bridi. ApOs este periodo os dados
serdo destruidos. A presente pesquisa foi submetida ao CEP e obteve parecer de

aprovacao, sendo numero do parecer: 6.048.303.
Santa Maria, 20 de abril de 2023.

Assinatura do pesquisador responsavel
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ANEXO D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Titulo do estudo: “DESAFIOS DA INCLUSAO NA SALA DE AULA COMUM:
PRATICAS DE ENSINO COLABORATIVO EM UMA ESCOLA DA REDE
MUNICIPAL DE SANTA MARIA”

Pesquisador responsavel: Fabiane Romano de Souza Bridi e Lisania Barbosa

Zambeli.
Instituicdo/Departamento: Universidade Federal de Santa Maria.

Telefone e endereco postal completo: (55) 3220-8010. Avenida Roraima, 1000, prédio
16, sala 3240, 97105-970 - Santa Maria - RS.

Local da coleta de dados: Escola ligada a Rede Municipal de Ensino do municipio de

Santa Maria.

Eu Fabiane Romano de Souza Bridi e Lisania Barbosa Zambeli, responsaveis
pela pesquisa “DESAFIOS DA INCLUSAO NA SALA DE AULA COMUM: PRATICAS
DE ENSINO COLABORATIVO EM UMA ESCOLA DA REDE MUNICIPAL DE

SANTA MARIA “o convidamos a patrticipar como voluntario deste nosso estudo.

Esta pesquisa tem como objetivo geral: Desenvolver, descrever e analisar
praticas de ensino colaborativo no ambito de uma turma de 1° ano escolar do ensino
fundamental em uma escola da Rede Municipal de Santa Maria e como objetivos
especificos: analisar as contribuicbes do ensino colaborativo para a aprendizagem
escolar dos estudantes, para as praticas pedagoégicas e para os processos formativos
dos professores; Identificar os desafios e as possibilidades de implementacdo do
ensino colaborativo no contexto escolar e produzir um guia de praticas colaborativas

com as atividades vivenciadas na experiéncia do ensino colaborativo.

Pretende através do Ensino Colaborativo, um trabalho de parceria entre
professor de ensino comum e professor de educacdo especial, desenvolvendo

praticas pedagogicas que proporcionem a inclusdo e aprendizagem de todos o0s
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estudantes, pois acreditamos que a referida pesquisa seja importante para a

enriquecimento e o sucesso do trabalho em colaboracéao.

O estudo seré realizado entre as professoras do ensino comum e educacao
especial, com uma turma de alunos dos anos iniciais do ensino fundamental, de uma

Escola da Rede Municipal de Ensino de Santa Maria.

A pesquisa se dara a partir de praticas pedagogicas baseadas no ensino
colaborativo, onde serdo planejadas, aplicadas e avaliadas entre as professoras de

sala de aula comum e educagéo especial.

E possivel que acontecam o0s seguintes desconfortos ou riscos: 0s riscos
podem ser de possiveis constrangimentos durante a realiza¢do da entrevista com a
educadora especial. Caso, sinta-se desconfortavel, vocé podera solicitar que a mesma
seja interrompida e terd o direito de pedir que as informa¢bes ndo constem na
pesquisa. Sera preservado o seu direito de continuar ou ndo a fazer parte da pesquisa
e todos os dados ditos por vocé até o momento Ihe serdo devolvidos. Os beneficios
que esperamos com a pesquisa € a compreensao e potencializacdo das préticas
pedagdgicas alicercadas no ensino colaborativo, com o objetivo de demonstrar que
as praticas colaborativas contribuem significativamente com o ensino e a
aprendizagem, ndo apenas dos alunos publico-alvo da educacao especial, bem como

de todos os estudantes.

Durante todo o periodo da pesquisa vocé tera a possibilidade de tirar qualquer
davida ou pedir qualquer outro esclarecimento. Para isso, entre em contato com algum

dos pesquisadores ou com o Comité de Etica em Pesquisa.

Em caso de algum problema relacionado com a pesquisa, vocé tera direito a
assisténcia gratuita que sera prestada inicialmente pela pesquisadora, que segundo o
aporte teorico orientara sobre suas duvidas ou problemas que possam ter sido
ocasionados pela pesquisa e podera por meio de encaminhamento e
acompanhamento de um psicélogo da Instituicdo, que visara esclarecer e minimizar

tais conflitos.

Vocé tem garantida a possibilidade de ndo aceitar participar ou de retirar sua
permissao a qualguer momento, sem nenhum tipo de prejuizo pela sua decisdo. A

pesquisa seguira todas as diretrizes e normas regulamentadoras pela instituicdo
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pesquisada e, ainda, atender aos fundamentos éticos e cientificos exigidos na
Resolucao de n° 466/2012 do Conselho Nacional de Saude (CNS).

As informacdes desta pesquisa serédo confidenciais e poderéo ser divulgadas,
apenas, em eventos ou publicacdes, sem a identificagdo dos voluntarios, a ndo ser

entre os responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre a participacao.

Os gastos necessarios para a sua participacdo na pesquisa serdo assumidos
pelos pesquisadores. Fica, também, garantida a indenizagdo em casos de danos
comprovadamente decorrentes da participagdo na pesquisa.

Autorizacado para a professora participante da pesquisa

Eu, , apos a leitura ou a escuta da leitura deste

documento e ter tido a oportunidade de conversar com o0 pesquisador responsavel,
para esclarecer todas as minhas duvidas, estou suficientemente informado, ficando
claro que minha participacédo é voluntaria e que posso retirar este consentimento a
qualquer momento sem penalidades ou perda de qualquer beneficio. Estou ciente
também dos objetivos da pesquisa, dos procedimentos aos quais serei submetido, dos
possiveis danos ou riscos deles provenientes e da garantia de confidencialidade.
Diante do exposto e de espontanea vontade, expresso minha concordancia em
participar deste estudo e assino este termo em duas vias, uma das quais foi-me

entregue.

Assinatura do voluntario

Assinatura do responsavel pela obtencdo do TCLE

Santa Maria, de de 2023.

Autorizacdo do responsavel pelo estudante participante da pesquisa

Eu, , responsavel pelo

estudante , apos a leitura ou a escuta

da leitura deste documento e ter tido a oportunidade de conversar com o pesquisador
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responsavel, para esclarecer todas as minhas duavidas, estou suficientemente
informado, ficando claro que a participacdo do estudante é voluntaria e que posso
retirar este consentimento a qualguer momento sem penalidades ou perda de
qualquer beneficio. Estou ciente também dos objetivos da pesquisa, das préticas
pedagogicas aos quais os estudantes serdo submetidos. Diante do exposto e de
espontanea vontade, autorizo o estudante mencionado acima a participar da

pesquisa. Assino este termo em duas vias, uma das quais foi-me entregue.

Assinatura do responsavel pelo estudante participante da pesquisa

Assinatura do responsavel pela obtencdo do TCLE

Santa Maria, de de 2023.
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ANEXO E - MODELO DE SUGESTAO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA - PROFESSORA DE
EDUCACAO ESPECIAL

DADOS PRELIMINARES SOBRE SEU CARGO, SUAS ATRIBUICOES E
ENTENDIMENTOS SOBRE O TEMA DE PESQUISA.

Nome completo:

Fale sobre sua formacao:

Qual é o seu cargo na escola?

E neste cargo especificamente, vocé estd ha quanto tempo?
Quais sao suas atribuicées neste cargo?

Por que vocé ingressou na area da Educacéao Especial?

Ha quanto tempo vocé atua na escola?

Descreva, em poucas palavras, como € sua rotina de trabalho.

Qual sua visdo de mundo, de homem e das praticas inclusivas realizadas nos

contextos escolares em geral?
Como vocé percebe o processo de inclusao escolar na sua escola?

Vocé acredita que deve existir um trabalho de colaboracédo entre o educador especial

e o professor da sala comum? Na sua opinido, como deveria ser?

O que vocé entende por Ensino Colaborativo?

Vocé acredita que atua na linha do ensino colaborativo? () SIM () NAO
Por qué? Caso atue, dé exemplos.

Vocé acredita que o ensino colaborativo € uma forma valida para se trabalhar com

alunos com publico-alvo da educacéo especial? () SIM () NAO

Por qué?
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Como vocé descreve seu relacionamento profissional com a professora da sala de

aula comum?

Descreva como foi no inicio do ensino colaborativo e o que vem melhorando com a
pratica diaria.

Qual a relevancia do ensino colaborativo para os estudantes da turma?

Diante das praticas pedagdgicas baseadas no ensino colaborativo, fale sobre os

desafios e as possibilidades para se desenvolver o trabalho em colaboracao.

Em que o ensino colaborativo contribuiu na sua formagao docente?
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ANEXO F - ROTEIRO PARA O PLANEJAMENTO DO ENSINO COLABORATIVO

Escola:

Professor do ensino comum:

Professor de educacao especial:

Ano: Turma: Turno:

Assunto:

Data da atividade:

Atividades propostas:

Objetivos das atividades:

Materiais necessarios:

Encaminhamentos das atividades:

Responsabilidades instrucionais no desenvolvimento das atividades:

Intervengdes necessarias:

O que precisa ser redimensionado:

De que acomodacdes e adaptacdes o(s) aluno(s) necessitam:

Adaptado de RABELO, L.C.C. Ensino colaborativo como estratégia de formacdo continuada de
professores para favorecer a inclusao escolar. Dissertacdo de Mestrado. Sao Carlos: UFSCar, 2012.
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ANEXO G - ROTEIRO SEMIESTRUTURADO PARA O DIARIO DE CAMPO

Escola:

Professores:

Turma:

Dia:

Horéario das atividades:

Quantidade de alunos:

Atividades propostas:

Recursos utilizados:

Analise de como se deu a parceria entre os professores (houve planejamento

colaborativo das atividades? O que poderia ter sido diferente?)

Avaliacao das préticas colaborativas (Os objetivos de aprendizagem foram
alcancados? Que modificagcdes no planejamento precisam ser feitas? O que

precisa ser melhorado nas intervencgdes didaticas?)

Anexo criado pela propria pesquisadora (2023).



