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Este trabalho é dedicado ao meu avo, Hervé Samuel Guarda, que aos seus 83 anos de idade

enfrenta o seu algoz, o Alzheimer. Para sempre sera lembrado.

Memoria

Amar o perdido
deixa confundido
este coracgao.

Nada pode o olvido
contra o sem sentido
apelo do Né&o.

As coisas tangiveis
tornam-se insensiveis
a palma da mao

Mas as coisas findas

muito mais que lindas,
essas ficarao.

Memodria, poema de Carlos Drummond de Andrade.
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RESUMO

Infancia.

Sem lei nem Rei, me vi arremessado
bem menino a um Planalto pedregoso.
Cambaleando, cego, ao Sol do Acaso,

vi 0 mundo rugir. Tigre maldoso.

O cantar do Sertdo, Rifle apontado,
vinha malhar seu Corpo furioso.

Era o Canto demente, sufocado,

rugido nos Caminhos sem repouso.

E veio o Sonho: e foi despedagado!

E veio o0 Sangue: o0 marco iluminado,

a luta extraviada e a minha grei!

Tudo apontava o Sol! Figuei embaixo,
na Cadeia que estive e em gque me acho,

a Sonhar e a cantar, sem lei nem Rei!

(SUASSUNA, 1970).



AUTORA: Tatiane ALvez Guarda
ORIENTADORA: Marcia Eliane Leindcker da Paixdo
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MEMORIES ARE NOT JUST MEMORIES: REPORTS OF EXPERIENCES IN THE
PROCESS OF INITIAL TRAINING IN PEDAGOGY
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research which seeks to describe and analyze elements of my own childhood and training as a
pedagogue in parallel with experiences lived during the training process in the classroom based
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played during my training as a pedagogue. To do this, I will transcribe memories about my
childhood with the aim of thinking about them in relation to the stories and experiences | lived
and how this process affected my initial training, based on the laws, norms and guidelines that
guide the practice of early childhood education in Brazil. The aim of this work is to think about
the different intersubjective nuances that exist between pedagogical practice and the human
development of the children involved.

Keywords: Narrative. Autobiographical. Infancy. Pedagogue.

LISTA DE SIGLAS



BNCC
DCNEI
ECA
HUSM
NCPI
RS
UFSM

Base Nacional Comum Curricular

Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Infantil
Estatuto da Crianca e do Adolescente

Hospital Universitario de Santa Maria

Nucleo Ciéncia pela Infancia

Rio Grande do Sul

Universidade Federal de Santa Maria

SUMARIO



1

10

LN EI0] 5161070 T 11
BREVE HISTORIA DA INFANCIA. .....cooooeeeeeeeeeeeeeeee e eeee e 12
OS NOSSOS COMBINADOS. ......eeeeeeeeteeeeeeeeeeteeee ettt et en e, 15
REFLEXOES ACERCA DAS NARRATIVAS DE HISTORIA DE VIDA......... 17

NARRATIVAS VIVENCIADAS. ..o oo oeeeeeeeeeeeeeeeeeetee e et eee et en e en e 19
TATIANE: MINHA BREVE INFANCIA ..o oot 19
CRIPADA ..ot et e e e et e e e e e et et et e e et e eeeeaes 21
“OTIMA ALUNA, MAS PRECISA DIMINUIR A CONVERSA”.....oooveeeernenn. 24

eI 0 Y] VN (0 NPT 26
CONSIDERAGOES FINAIS.......ooviireieeeee e se st enessn st 27
REFERENCIAS. ...ttt ettt ettt et et et et et et et et et et et et et et et et et et et et et et eeeeeens 30

INTRODUCAO



11

No processo de desenvolvimento de minha formacéo, ao estudar sobre os direitos e
deveres em relacdo as infancias, percebi a importancia de politicas publicas que buscam
proteger e assegurar o direito de ser crianca e a0 mesmo tempo acabei revivendo minha prépria
infancia que, ndo muito diferente da infancia de outras criancas com as quais trabalhei, foi
marcada por diferentes formas de violéncia, as quais me permitiram que descobrisse e revivesse
certos traumas da infancia e adolescéncia durante minha profissionalizagdo como professora
que me fizeram questionar o papel do Estado no cotidiano das escolas em termos de
aplicabilidade e fiscalizacdo das politicas publicas desenvolvidas ao longo das Ultimas décadas
com o objetivo de conferir dignidade e qualidade de vida para criancas e adolescentes, bem
como seu papel na area da educacédo no sentido de formar, capacitar e dar suporte adequado aos

professores para que desempenhem suas atividades de modo adequado.

E dever da familia, da sociedade e do estado assegurar a crianca e ao adolescente, com
absoluta prioridade, o direito a vida, a saide, a alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a
profissionalizaco, & cultura, & dignidade, ao respeito, a liberdade e & convivéncia
familiar e comunitaria, além de colocé-los a salvo de toda a forma de negligencia,
discriminagéo, exploracéo, violéncia, crueldade e opressdo (ECA, Art. 227, 2003).

Em algumas experiéncias vividas na pratica da docéncia a partir de estagios, bolsas de
formacéo e projetos pedagdgicos que facilitaram o exercicio pratico da docéncia, novamente
me deparei com narrativas de criangas que acionaram minha crianca interior. Assim, revivi
experiéncias dolorosas, as quais serdo transcritas neste trabalho de forma a contribuir com a
tematica da vulnerabilidade a que as criancas estdo expostas e que precisa ser debatida de forma
profunda tanto na academia quanto na escola. As minhas experiéncias se cruzaram por diversas
vezes com as de algumas criangas e isso me fez querer sistematizar essa experiéncia de forma
académica.

Para o desenvolvimento deste trabalho sera utilizada a pesquisa narrativa com base no
método (auto) biogréafico. A partir dos relatos de experiéncias vividas por criancas de diferentes
realidades e contextos com as quais trabalhei em projetos, bolsas e estagios em diferentes
escolas no decorrer da graduacdo no curso de Pedagogia na Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM) em dialogo com a minha prépria experiéncia, serdo sistematizadas as narrativas
e tecerei problematizagdes para serem pensadas no campo da educacgdo. Para dar seguimento a
pesquisa, 0 maior questionamento que motivou este estudo foi o seguinte: “a escola pode ser 0
elo da rede de apoio de criancas que sofrem violéncias e promover espagos saudaveis a estas

criangas?”.
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Como objetivo geral deste trabalho € aprofundar o debate acerca das experiéncias de
criancas da Educagdo Infantil com a violéncia infantil visando a construcéo de redes de apoio
a partir da escola, acercados dos objetivos especificos que sdo: refletir sobre a relagédo
intersubjetiva entre as experiéncias das criancas e 0s elementos desempenhados ao decorrer de
minha formacdo como pedagoga; apresentar as experiéncias como lugar de fala e de denincia
das violéncias infantis e; correlacionar as leis de protecéo a crianca e os indices de violéncias
que ainda crescem nos tempos atuais.

Na sequéncia, o capitulo 2 abordard brevemente uma analise histérica sobre como foi
constituida a imagem da infancia, e em seu subcapitulo 2.1 “Nossos Combinados”,
encontraremos as leis e diretrizes que norteiam os direitos das criancas. Ja no capitulo 3
“Reflexdes Acerca das Narrativas de Histéria de Vida”, sera demonstrado a partir de autores
vinculados a pesquisa narrativa a importancia e a relevancia do método para a formacao e
capacitacao de profissionais. A partir do capitulo 4 serdo descritas as narrativas e uma breve
contextualizacdo de minha infancia. Este capitulo foi organizado em quatro subcapitulos, sendo
que o primeiro relata a contextualizacdo de como se deu minha infancia, o segundo trés a
narrativa do primeiro relato de memorias com as criangas, intitulado “Ripada™, o terceiro
intitulado “Otima Aluna, mas Precisa Diminuir a Conversa!”, que discorre sobre a importancia
da escuta sensivel para com as infancias. Sendo a Gltima narrativa baseada nas vivencias com
as criancas, intitulado ““18 de Maio”, onde ¢ realizada uma referéncia ao dia nacional de combate
a violéncia sexual, no qual transcrevo uma vivencia que a partir da observacdo sobre as acdes
e reacOes que uma crianca em especifico demonstrava durante a rotina escolar foi percebido

questdes que fugiam do processo considerado normal ao desenvolvimento de socializagéo.

2 BREVE HISTORIA DA INFANCIA

“Ser crianga ndo significa ter infancia”

A Invencéo da Infancia (2000).

Para melhor compreender a construcdo da ideia que temos hoje sobre as diversas
infancias e suas subjetividades, devemos entender como a crianca foi vista ao longo da historia.
Neste caso, Ariés (1981) em sua obra Histdria Social da Crianga e da Familia, transita entre
o0s séculos para esclarecer como a imagem da crianga foi se transformando de “homens de
tamanho reduzido” para o ser “indefeso ¢ ingénuo”.

Segundo Ariés, antes do século XII ndo se tinha um entendimento de protecéo,

acolhimento ou até mesmo de afeto pela crianca. O ser crianga era mais um meio de executar


https://www.youtube.com/watch?v=BVmciI_wwrc
https://www.youtube.com/watch?v=BVmciI_wwrc
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trabalhos e responsabilidades a partir dos sete anos, antes disso os vinculos considerados
afetivos era ausente como modo de protecdo emocional, j& que o indice de mortalidade infantil
era extremamente alto. Com essa auséncia da ideia de afetividade, as préaticas de venda de

criancas eram normalizadas e com isso todo e qualquer tipo de violéncia.

Até por volta do século XII, a arte medieval desconhecia a infancia ou néo tentava
representa-la. E dificil crer que essa auséncia se devesse & incompeténcia ou a falta de
habilidade. E mais provavel que ndo houvesse lugar para a infancia nesse mundo
(ARIES, 1981, p. 50).

A partir do século XIV, com o surgimento da imagem da “crianca anjo” criada pela
instituicdo religiosa cristd, inicia-se um movimento de santificacdo das criangas apds a morte,
mas para as que seguissem 0s preceitos de conduta estabelecidos pela instituigdo cristd em vida.
“Nao se permitira a comunhao, as criangas muito pequenas e especialmente aquelas que forem
travessas, levianas a algum defeito consideravel” (ARIES, 1981, p. 154).

No periodo do século XVI se estabelece a primeira comunhdo como uma festa da
familia, estreitando os lagos familiares, movimento antes ndo registrado até o momento. A

primeira comunhdo iria tornar-se progressivamente a grande festa da familia.

Festa religiosa da infancia, e continuaria a sé-to até hoje, mesmo nos lugares em que
a pratica cristd ndo é mais observada com regularidade Hoje em dia a primeira
comunhdo substituiu as antigas festas folcléricas abandonadas. Talvez ela deva essa
persisténcia, a despeito da descristianizacdo, ao fato de ser uma festa individual da
crianga, celebrada na igreja, € certo, mas sobretudo na intimidade, dentro da familia
(ARIES, 1981, p. 153).

Ao decorrer das movimentagdes sociais influenciadas pela religido e o sistema
econdmico, durante o século XVI1I os cuidados referente as criangas tem uma preocupacdo em
relag¢do ao infanticidio, assim atingindo as familias para uma elaboragdo mais “cuidadosa” na
criacdo dos seus filhos, causando uma preocupacdo em relacdo a higiene e educacdo das
criancas. Assim podemos entender que a infancia surgiu a partir do seculo XIII, mas so foi ter

um olhar mais vinculado a cuidado no século XVII, como mostra Ariés.

A descoberta da infancia comecou sem ddvida no século XlII, e sua evolugdo pode
ser acompanhada na historia da arte e na iconografia dos séculos XV e XVI. Mas os
sinais de seu desenvolvimento tornaram-se particularmente numerosos e
significativos a partir do fim do século XVI e durante o século XVIII (ARIES, 1981,
p .65).

Historicamente percebemos como a imagem da crianga e seu reconhecimento como

sujeito foi ligado as movimentagdes religiosas. Também devemos salientar como mostra 0
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autor, que esses “cuidados” e “reconhecimentos” s3o em relacdo a uma classe social em
especifico, as elites. As criangas das classes sociais baixas eram fontes de trabalho com
responsabilidades iguais aos adultos. Outro aspecto € a exclusdo das meninas nesses contextos,
0 autor mostra que existia uma preocupacdo em ensinar 0S meninos as técnicas que

possibilitassem ao trabalho, e para as meninas os trabalhos eram referentes ao lar.

A extensdo da escolaridade &s meninas néo se difundiria antes do século XV1I1 e inicio
do XIX. Esforcos como os de Mme de Maintenon e de Fénelon teriam um valor
exemplar. Durante muito tempo, as meninas seriam educadas pela pratica e pelo
costume, mais do que pela escola, e muitas vezes em casas alheias (ARIES, 1981, p.
233).

Ao transcorrer dos séculos XVII e XVIII a mudanca na configuragéo da familia se torna
visivel com os aspectos das relagdes entre os integrantes familiares. A crianga passa a assumir
um papel em que se cria uma narrativa do afeto, a familia passa a investir em educacgao e melhor
qualidade de vida para essa crianca. Ja ndo é bem aceito que esta criangca morra, pois agora se
tem uma expectativa sobre o futuro dela. O que vem se naturalizando e se idealizando ao longo
do século XX, quando a sociedade mundial comeca a repensar e reorganizar medidas para a
seguranca da existéncia e de protecdo para com a crianca.

No Brasil podemos perceber através do Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova, escrito
por movimentos sociais ligados a pensadores sobre educacdo e artistas na década de 1930
referentes a expectativa de investimentos e de uma educacdo mais ampla para todas as classes,
que se tem a primeira movimentacdo sobre uma educacdo mais igualitaria e gratuita, como
podemos ver abaixo:

O Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova almejava, como um dos pontos de
partida, uma escola totalmente publica, que fosse essencialmente gratuita, mista, laica
e obrigatoria, em que se pudesse garantir uma educagcdo comum para todos,
colocando, assim, homens e mulheres frente a iguais possibilidades de aprendizagem
e oportunidades sociais, abolindo os privilégios de género ou mesmo de classe social.
Também, inspirados nas ideias do fildsofo e educador norte-americano John Dewey,
0 Manifesto da Educacéo Nova defendia o estabelecimento de uma relagéo intrinseca
entre a escola, o trabalho e a vida, isto &, entre a teoria e a pratica, em favor da
reconstrucdo nacional. Entre os vinte e cinco signatarios do Manifesto da Educagdo
Nova figuram nomes de proeminentes educadores, cientistas e intelectuais,

envolvidos com movimentos de modernizacdo educacional e cultural do Brasil, como
Anisio Teixeira, Cecilia Meireles, Roquette Pinto entre outros (INEP, 2023).

A partir do manifesto a educacao Brasileira teve uma iniciativa de mudanca e que até os
dias de hoje sdo aspectos que se mantiveram sobre perspectiva aos fundamentos da educacéo.
E com a Constitui¢do de 1988, foi definido que a educacéo, direito de todos e dever do Estado
e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
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desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para
o trabalho (BRASIL, Art. 205, 1988).

Assim ao analisar esses acontecimentos sobre a construcdo do que hoje chamamos de
infancia, podemos compreender que essa construcdo historica se deu ao longo do tempo a partir
da religido, e com as mudancas sociais no decorrer dos séculos algumas perspectivas nesta
temética de humanizar a figura da crianga e de protecdo nos encaminhou até 0 momento em
que estamos, onde através do exercicio incessante das pesquisas na area da educacdo nos mostra
que infancia, no singular j& ndo cabe mais para se categorizar as diversas criancas, em
decorréncia das multiplas realidades que a sociedade nos impde. Por isso o termo melhor para
denominar seria infancias, pois ser crianga ndo é garantia de se ter infancia, como podemos ver

ao longo da historia, esses direitos por muito tempo foram negados.

2.1 OS NOSSOS COMBINADOS

“Pego a chavinha e fecho a minha boquinha...”.
Musica Educacao Infantil 1 — Siléncio.

Durante as observacgdes e intervencdes em sala de aula no decorrer do processo de
formacdo inicial, foi observado uma prética corriqueira, que intercede entre 0s preceitos do
ensino publico e do privado. Ao se falar de educacdo, principalmente quando falamos de
praticas em sala de aula, essa intervencdo que se repete em diferentes contextos, geralmente
inclui as criangas “como participantes ativos” de sua constru¢do, os famigerados “combinados”.

Os combinados, para melhor exemplificarmos, sdo regras geralmente de dominio
corporal e comportamental, em que muitas vezes nés “profes” insistimos em afirmar que sdo
construidos com as criancas pelas criangas para as criangas. Pratica essa questionavel, mas que
neste trabalho sera utilizado como jogo metaforico para entendermos o que os poderes publicos,
movimentos sociais e sociedade como um todo definem sobre assegurar o direito de existéncia
da crianca através das leis, “os nossos combinados”.

Aproximadamente a partir da primeira metade do século XX (1901 a 1950), passam
a ser tratados como “objetos” de tutela do Estado; e, por fim, na segunda metade do
século XX, até os tempos atuais, passam a receber maior protecao tanto da sociedade

quanto do Estado, tornando-se alvo de protecao integral e prioritaria (LIMA; POLI;
JOSE, 2017, p. 315).

A partir do cuidado, da seguranca e do direito a existéncia das infancias, assegurado por

lei, como a Constituicdo Brasileira de 1988 define no Art. 227:


https://www.youtube.com/watch?v=CEMZ6ji8a9o
https://www.youtube.com/watch?v=CEMZ6ji8a9o

16

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca e ao adolescente,
com absoluta prioridade, o direito a vida, a satde, a alimentacéo, a educacdo, ao lazer,
a profissionalizacéo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia
familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia,
discriminagéo, exploracéo, violéncia, crueldade e opressdo (Constituicdo Brasileira
de 1988, art. 227).

Em 13 de julho de 1990 cria-se o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), pensado
em promover 0 que a constituigdo assegurava para a infancia e adolescéncia, ampliando e
amparando legalmente os direitos basicos para ambos, assim também com a instauracdo dos
conselhos tutelares para fiscalizacéo e atendimento de ocorréncias sobre o descumprimento em
relacdo as leis as criangas e adolescentes. Foi a primeira vez na América Latina que uma
legislacdo foi criada para assegurar plenamente a protegéo integral de criancas e adolescentes.

No ambito educacional um dos documentos norteadores para as praticas educacionais
no Brasil sdo as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil (DCNEI, Resolucédo
CNE/CEB n° 5/2009), nela podemos encontrar que “X - a dignidade da crianga como pessoa
humana e a protecdo contra qualquer forma de violéncia — fisica ou simbolica — e negligéncia
no interior da instituicdo ou praticadas pela familia, prevendo os encaminhamentos de violagdes
para instancias competentes” (DCNEI, Resolucdo CNE/CEB n° 5/2009). E dito nas diretrizes
gue um dos trés principios a serem respeitados é os politicos, dos direitos de cidadania, do
exercicio da criticidade e do respeito a ordem democratica. Também podemos entender crianca
como sujeito histérico e de direitos que, nas interacGes, relacdes e praticas cotidianas que
vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende,
observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade,
produzindo cultura.

Sabendo que existe uma regulamentacdo constitucional, que prioriza os direitos das
criangas, tanto em ambito familiar quanto escolar, as estatisticas sobre violéncia contra as
mesmas ainda sdo alarmantes. Este trabalho tenta através das narrativas sobre algumas
experiéncias vividas com criancas, que em suas falas demonstraram algum tipo de violagéo aos
seus direitos, e a0 mesmo tempo cruza-se de certa forma com experiéncias pessoais traumaticas
que exigiram um olhar mais humano frente o exercicio pedagogico. Essas relagdes serdo
exploradas ao longo do proximo capitulo, para refletir como apo6s trinta anos da criagdo do
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), a violéncia contra criangas ainda se repetem, e se

entrelacam entre professor e as criangas.
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3 REFLEXOES ACERCA DAS NARRATIVAS DE HISTORIA DE VIDA

“Deve ser o fio de vida que vai unindo, pedaco a pedago,
essa colcha de retalhos que é a histéria do mundo”.
Mario Quintana.

No inicio de minha formacdo pela Universidade Federal de Santa Maria no curso de
Pedagogia noturno, uma professora apresentou-nos como diferente método de pesquisa a forma
de Narrativa. A professora Dré. Mércia Paixao, que ministrava na época a disciplina Introducgao
a Pedagogia, disciplina essa que auxiliava-nos a adentrar ao mundo pedagdgico e demonstrar
diversas formas de relatar nossas préaticas e vivéncias, acabou por influenciar a metodologia
deste trabalho de conclusdo de curso. Para podermos entender como se da a escrita deste
trabalho, é importante que possamos compreender a importancia das narrativas como forma de

producdo de escrita cientifica.

Em contextos de pesquisas e em praticas de formagdo, os acordos mdtuos entre
sujeitos em formagdo bem como profissionais em acompanhamento e processos de
mediacdo biografica dialogam sobre o lugar da oralidade e da escrita como
dispositivos que possibilitam reflexdes sobre a vida, a formacédo, as trajetorias
individuais e coletivas, bem como sobre o respeito a liberdade, autonomia e
democracia individual e social. Garantir o respeito as narrativas, aos percursos de
vida-formacdo e possiveis superacdes de formas de controle sobre o biografo e o
biografado ou entre a escrita (auto)biogréfica e as disposi¢bes de formacéao sdo férteis
para explicitar contextos, conjunturas sociais, marcas individuais dos homens e
mulheres em suas manifesta¢cdes sobre a vida (SOUZA, 2014, p. 40).

Como exemplo de préatica do uso das narrativas, assistimos ao filme americano “Colcha
de Retalhos” de 1995, onde uma mulher jovem atravessa um periodo em sua vida de incertezas
referente a um relacionamento e ao ser pedida em casamento tem seu momento de “confusio”
e decide passar um tempo na casa de sua avo, onde ela e suas amigas senhoras estdo costurando
uma colcha de retalhos em que cada parte da mesma refere-se a memdrias vividas por cada
senhora que a costura. Na trama podemos perceber que as diversas vivéncias, memdrias e
lembrancas das amigas da avo da protagonista, que escuta a cada narrativa, Ihe remete a reflexéo
sobre a sua propria vida e seus dilemas existenciais do momento. Foi a partir dessa experiéncia
vivida em minha formac&o inicial que acabou por influenciar na escolha da forma de narrativa
deste trabalho. A diferenca esta no que se refere aos tipos de lembrangas, onde trago recortes
temporais de falas das criancas com quem trabalhei ao longo de minha formacao em pedagogia,
onde o viés esta atrelado a algum tipo de violéncia relatado, ou demonstrado por elas, que de

certa forma acionaram traumas e lembrancgas de minhas vivéncias como crianca.



18

No que se refere a entrevista narrativa, Souza (2011a), ao tomar principios teérico-
metodol6gicos propostos por Jovchelovitch e Bauer (2002), tem construido, no
ambito do Grupo de Pesquisa (Auto)biografia Formagao e Histéria Oral (GRAFHO),
experiéncias de pesquisa centradas nas praticas de formagéo com as histdrias de vida
e com a abordagem (auto)biografica tanto em relagdo as praticas de formagao, a
construgdo da identidade docente, quanto em relagdo as memédrias e trajetorias
pessoais € institucionais de professores em processo de formacao, de memérias e
historias de vida de educadores baianos (SOUZA, 2014, p. 42).

O método de escrita a partir das narrativas esta ligado ao contexto social em que cada
individuo se insere, entdo quando utilizado como proposta de pesquisa devemos levar em
consideragao os aspectos sociais ¢ historicos que estdo atrelados ao contexto “assim, a pesquisa
(auto) biogréfica nasce do individuo, em sua insercdo social, mediante modos proprios de
biografizacdo e de seus dominios social e singular” (SOUZA, 2014, p. 41). Através do
referencial teorico trazido por Josso (2007), que produz sua pesquisa voltada para o uso desta
forma de escrita, percebemos a relevancia de cada vez mais a utilizagdo deste método para a
area de formacdo na educacdo, pois a docéncia se realiza em contextos em que ha diversas

experiéncias, sentidos e emocdes interligados as multiplas infancias.

A historia de vida €, assim, uma mediacdo do conhecimento de si em sua
existencialidade, que oferece a reflexdo de seu autor oportunidades de tomada de
consciéncia sobre diferentes registros de expressdo e de representacfes de si, assim
como sobre as dindmicas que orientam sua formagéo (JOSSO, 2007, p. 419).

Esse movimento de humanizar nossas experiéncias e entendermos que esse cruzamento
entre narrativas favorece um desenvolvimento mais visivel para nossa formacao a partir das
experiéncias, nos permite reviver, refletir e repensar nossas metodologias e assim exercer com
mais plenitude a docéncia. Realizando essa pratica, 0 movimento de quebra de alguns
pensamentos que carregamos historicamente e que ndo cabem mais em noss0s contextos

modernos, como paradigmas, pré-conceitos e teorias obsoletas vinculadas a educacdo, ficam

mais visiveis através da reflexdo critica realizada a partir das narrativas.

O trabalho de pesquisa a partir da narragdo das historias de vida ou, melhor dizendo,
de historias centradas na formacao, efetuado na perspectiva de evidenciar e questionar
as herancas, a continuidade e a ruptura, os projetos de vida, os multiplos recursos
ligados as aquisigdes de experiéncia, etc., esse trabalho de reflexdo a partir da
narrativa da formacdo de si (pensando, sensibilizando-se, imaginando, emocionando-
se, apreciando, amando) permite estabelecer a medida das mutagdes sociais e culturais
nas vidas singulares e relaciona-las com a evolugdo dos contextos de vida profissional
e social (JOSSO, 2007, p. 414).
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Atraveés das costuras de nossas experiéncias e com o auxilio da linha da reflex&o critica
construimos as narrativas de nossas vidas, assim ao encontrarmos variadas “colchas de

retalhos” costuradas por emogdes, podemos nos desconstruir e reconstruir.

4 NARRATIVAS VIVENCIADAS

41  TATIANE: MINHA BREVE INFANCIA

“Foi quando meu pai me disse filha Vocé é a ovelha negra da familia .
Cancéo de Rita Lee.

Para entendermos melhor a relacdo das narrativas e a correlacdo com as experiéncias
das criancas, neste capitulo vou descrever, ou pelo menos tentar descrever, a infancia que vivi.
Tudo comecou em 10 de junho de 1990, as duas horas e cinco minutos no Hospital Universitéario
de Santa Maria (HUSM), no estado do Rio Grande do Sul. Minha mé&e e meu pai, de certa forma
ndo planejaram minha concepcao, mas tentaram construir uma familia. Apo6s dois anos de meu
nascimento chegou minha irmd mais nova. Como nesta relacdo havia sérios problemas sobre
convivéncia, algumas questdes do dia a dia foram desgastando a relagao fragil que meus pais
possuiam. Uma relacdo baseada apenas na "moral social" de assumir a responsabilidade da
criacdo das filhas, mesmo que de uma forma questionavel, pois ambos ndo planejaram a
constituicdo desta familia.

Nosso lar foi desmantelado pelas brigas e divergéncias que meus pais tinham. Quando
eu tinha quatro anos e minha irmd um ano e meio, fomos deixadas na casa de meus avos
paternos, que assumiram a responsabilidade de nos criar. Fui criada a partir do entendimento
que “medo € respeito”, pois meus avos eram pessoas que nao possuiam muita escolarizagao.
Ambos apenas sabiam ler e escrever, mas mesmo assim possuiam um saber imensuravel sobre
a vida e em sua unido haviam tido quatro filhos e mais alguns agregados, como meu primo
Nicolas, o qual minha av6 e meu avé criaram até os cinco anos de idade.

Lembro-me muito de minha avo falar o quanto estava cansada: “eu criei dez filhos da
minha irma, os meus quatro e agora tenho que cuidar de vocés duas”. Essa fala mostra a
exaustdo em que minha avo vivia, pois hoje percebo que o cuidado da casa e das criancgas era
tudo com ela. Apesar de toda sua histéria de vida, ela ainda tentava se desconstruir e agir
diferente do que havia vivido. Mas mesmo assim néo foi facil para mim, pois as cobrancas eram

feitas, mas carinho e atencao ndo eram exercidos.
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Nossa realidade social era fragil, pois eles eram aposentados. Nunca passamos
necessidades (materiais) e me lembro dela falando: “Vocés tém roupa, um teto e comida, o que
mais vocés querem?”” Essa resposta sé foi encontrar anos depois através da terapia.

Em minha jornada na educacao basica tive a sorte de encontrar professoras que me
acolheram e inspiraram com suas préaticas e atencdo. Lembro-me de uma professora da primeira
série, a prof°. Lu, que com sua amorosidade me fez sentir acolhida, pois para ela beijos e abracos
ndo eram problemas. Minha caréncia afetiva era registrada em todos os meus boletins escolares
do ensino fundamental, nas observagdes constava que: “A Tatiane ¢ uma Otima aluna, s6 deve
diminuir as conversas paralelas.” Essas conversas paralelas, hoje com entendimento e
reconhecimento sobre mim e sobre a crianca que fui, estava relacionada a auséncia de dialogo
em casa. Com o passar dos anos e com o amadurecimento fui encontrando profissionais que me
provocaram a entender o papel da familia, a exemplo da professora Ana Lucia de Ensino
Religioso. Na quinta série ela abordava temas importantes em suas aulas, como o Estatuto da
Crianca e do Adolescente. Foi a partir desta série que em varios momentos em familia eu recebia
o apelido de “ovelha negra”, uma referéncia a minha rebeldia e inquietacéo.

A partir da sexta série meu interesse pela disciplina de Histdria, ministrada pela
professora Lourdes, me fez desejar e sonhar em me tornar professora. Ela foi um das minhas
maiores inspiragdes, pois em suas aulas e debates fui criando entendimento social de onde eu
me encontrava. Uma das lembrangas mais vivas que tenho foi depois de uma aula sobre
feminismo, pois aprendi muito. A partir desses ensinamentos, passei a fazer um debate em casa
sobre as tarefas domésticas, pois nas férias era comum meus primos irem passar 0 Verdo
conosco e, depois das refeigdes, eu ser designada a limpar e organizar as coisas. Lembro-me de
questionar: “Se todos comem, porque so eu tenho que limpar?”.

Outra figura importantissima na minha jornada do Ensino Fundamental foi a professora
de Lingua Portuguesa, Ivete, que era também vice-diretora e era minha vizinha. Suas falas me
impulsionavam a querer estudar, pois ela sempre me alertava do quéo importante era ter uma
formagdo. Também me lembro dela com seu “corsinha prateado” (carro) em dias de chuva,
cheio de criancas da vizinhanga, pois ela fazia questdo de dar carona para que ninguém perdesse
o0 dia de aula. Além de sempre me escutar, ela participou ativamente com seu exemplo na
construcdo do ser professora que eu queria me tornar.

No fim da oitava série era tradicdo da escola estadual em que eu estudava a realizagédo
de uma viagem aonde todas as trés turmas da oitava série iriam para um parque de diversdes.
Como falei anteriormente, nossa situacdo financeira ndo era favoravel e, sabendo disso, a

Secretaria da escola, Geltrudes, conversou com minha avé sobre a viagem. Ela pagou para que
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eu pudesse ter a mesma experiéncia que as outras criancgas. Até hoje tenho uma relagdo proxima
a ela, sou muito grata pelo carinho e atenc¢do que ela sempre demonstrou por mim.

Neste capitulo, falei um pouco de minha histdria familiar e escolar. Enfatizei a presenca
de profissionais da educacdo e sua importancia em meu desenvolvimento como ser social e
humano. No proximo capitulo, apresento alguns fatos que aconteceram com as crianc¢as durante
meu periodo de formacgdo. E possivel dizer que nossas historias se cruzam e saliento a
importancia da escola e das professoras no desenvolvimento integral das criancas. Ao narrar as
histérias das criancas percebo que as mesmas se entrelacam com as minhas proprias
experiéncias de vida, e o presente trabalho quer demonstrar como certos ciclos se repetem,
mesmo em tempos diferentes e com pessoas diferentes. Enfatizo a figura da professora, néo
somente na execucdo de seu trabalho, mas como referéncia para que as criangcas possam ter

expectativas melhores sobre suas realidades.

42  “RIPADA”

“Mesmo depois de descobrir que o mundo ficou mau,
E s6 ndo permitir que a maldade do mundo te pare¢a normal”.
Era uma Vez Cangéo, de Kell Smith.

Segundo matéria publicada no site da BBC em 23 de Marco de 2023%, o Brasil registra
673 casos de violéncia contra criancgas de até seis anos por dia ou 28 a cada hora, e 84% dessas
agressdes tém pais, padrastos, madrastas ou avos como suspeitos, segundo dados da Ouvidoria
Nacional de Direitos Humanos, analisados em estudo produzido pelo comité cientifico do
Nucleo Ciéncia pela Infancia (NCPI). Tais dados me remetem h& uma vivencia que tive em
uma escola de matriz privada em que realizei estagio extracurricular durante as tardes entre 0s
anos de 2017 e 2019. Nesta escola eu trabalhava com criancas de trés anos, auxiliando a
professora Micheli que me demonstrou na pratica como era importante escutar realmente as
criancas e ndo somente ouvir. Citarei seu nome, pois sua metodologia inspirou-me idealizar a
professora que eu queria me tornar, sempre amorosa e respeitosa em suas praticas com as
criangas. As criancas desta turma eram todas iniciantes na escola, entdo o processo de adaptagéo
era muito intenso e com um tempo maior de duracdo, pois eram criangas que muitas vezes

estavam vivenciando o primeiro momento de separacdo de seus responsaveis. Outro aspecto

! Reportagem disponivel em:
https://www.bbc.com/portuguese/articles/cw8d5x18p4eo#:~:text=Seqund0%2005%20dados%20d0%20Disque, 2
8%20cas0s%20a%20cada%20hora.



https://www.bbc.com/portuguese/articles/cw8d5xl8p4eo#:~:text=Segundo%20os%20dados%20do%20Disque,28%20casos%20a%20cada%20hora
https://www.bbc.com/portuguese/articles/cw8d5xl8p4eo#:~:text=Segundo%20os%20dados%20do%20Disque,28%20casos%20a%20cada%20hora
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importante que esta escola realizava era um direcionamento de vagas para criangas em cota
social, a escola oferecia turno integral na educacéo infantil, com todas as refeigdes ofertadas
por ela além de materiais pedagdgicos e uniformes. Como a estrutura da escola era um pouco
diferenciada, pois ela era em um prédio, o uso de elevador era necessario para todo tipo de
deslocamento, desde o patio, ao refeitorio e “soninho”.

Sabemos como as tecnologias fascinam as criancgas, e o elevador possuia uma variedade
satisfatoria de botdes. Tinhamos um combinado mais sério de sempre relembrar as criangas
sobre a importéncia de estar com um adulto no elevador, e como éramos uma turma, deviamos
estar juntos com uma “profe” para usa-lo.

N&o era meu primeiro contato com esta faixa etéria de criangas, mas por estar ja na
metade do curso de pedagogia havia um embasamento um pouco mais ampliado pelo olhar
pedagdgico, entdo muitas perspectivas eram criadas na tentativa de por em pratica 0 que
aprendia durante as aulas noturnas. Minhas preocupacoes estavam ligadas nas minhas falas, em
como trabalhar com as criancas sem me tornar autoritria ou muito rigida, ja havia um
entendimento melhor sobre a utilizacdo do uso de um dialogo ndo violento, eu estava
aprendendo a desconstruir a minha personalidade autoritaria na préatica cotidiana em sala de
aula através das adversidades.

J& estdvamos mais proximo do final do ano de 2018, e um dia uma das criangas, que
aqui iremos nomea-la por “D”, demonstrou ao longo do dia que ndo estava bem. Talvez pelo
fato de algumas vezes a rotina nos “engolir”, naquele dia eu ndo havia percebido que algo ndo
estava bem com ele. “D” era uma crianga perspicaz, genuina em sua esséncia, com uma
velocidade de raciocinio admirdvel. Lembro-me de um dia que ressoa até hoje em minha mente
em forma de reflexdo. “D” havia descumprido todos os combinados para irmos até a pracinha,
entdo eu havia o convidado para conversar sobre nossas atitudes, foi quando em um piscar de
olhos, em uma fracdo de segundo pela minha distracdo ao dar uma informagéo a outra colega
que “D” havia entrado sozinho no elevador e apertado os botBes. Desesperadamente me
desatinei pelas escadas para tentar encontrar “D”, que j& estava a me esperar em frente da sala
de aula, onde entramos e tivemos o seguinte dialogo que descrevo:

—“D”! Meu Deus! Eu j& ndo sei mais o que fazer com vocé. A profe conversa, pede por
favor, lembra dos combinados e vocé tem essa atitude?

“D” me responde rindo:

— “Profe!” Me da uma “ripada”. Quando eu ndo escuto minha mée ela me da uma
“ripada”!

Minha resposta:
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— A “profe” ndo quer e ndo pode te dar uma ripada, vocé pode apenas cumprir nossos
combinados. Nao pode entrar no elevador sem uma “profe”! Frisei seriamente para ele e segui
com ele para a pracinha.

Mas fiquei com aquilo por muito tempo na cabeca, eu ndo podia dar uma “ripada” em
uma crianca, pois sabia que a violéncia ndo gera nada além de dor, pois havia vivido isso durante
boa parte de minha infancia, e ao longo do dia refleti sobre o que “D” havia me falado. “Quando
estou assim minha mae me da uma ripada”, de certa forma me enxerguei em “D”. De alguma
forma eu com vinte e poucos anos me vi novamente como aquela crianca que apanhava muitas
vezes por falta de paciéncia e compreensdo dos meus responsaveis, o sentimento de angustia e
de impoténcia que senti em relagdo ao “D” perante aquela situagdo que ele vivia pelo simples
fato de tomar uma “ripada” quando queria apenas desvendar 0 mundo e 0 espaco que o cerca,
e ser punido assim, era cruel.

O que quero relatar aqui € como a violéncia estd naturalizada em nosso cotidiano em
forma de carinho, pois existe este senso comum sobre bater € amar. Podemos perceber quando
“D” me falou rindo, com naturalidade, pois era a sua realidade e eu a adulta ja havia esquecido
também que esse pensamento sobre educar era 0 mesmo que havia ocorrido em minha infancia.
Como havia dito anteriormente, a rotina nos engole e ndo percebemos como certas situagdes se
repetem ao longo do tempo. Em 2023 faz 33 anos que o Estatuto da Crianca e do Adolescente
foi criado, e “D” e eu fazemos parte dessa mesma violéncia disfar¢ada de educagao que mesmo
ha trinta anos sendo questionada, por cientistas, tedricos, movimentos sociais, e tendo
regulamentacdo legal sobre como é desnecessario e prejudicial para o desenvolvimento
humano, ainda sdo realizadas quase que naturalmente em nossas relagdes sociais.

Associo esse relato com uma experiéncia vivida em minha infancia, em que era meu
primeiro dia de aula na primeira série, hoje segundo ano dos anos iniciais. Em que minha avé
em frente a toda a turma disse para a professora:

— “Qualquer coisa que a Tatiane fizer de errado a senhora pode colocar ela de castigo!”.
Até hoje sinto o constrangimento que esta situacdo me causou, mas além desse sentimento,
reflito como esse entendimento sobre educacdo que foi exercido em mim afetou a adulta que
me tornei, e como professora, ficou ainda mais visivel que essa realidade ndo difere ao longo
do tempo da criacdo de uma legislacao para assegurar os direitos das criancas.

“Nenhuma crianca ou adolescente serd objeto de qualquer forma de negligéncia,
discriminacdo, exploragéo, violéncia, crueldade e opressdo, punido na forma da lei qualquer

atentado, por acdo ou omisséo, aos seus direitos fundamentais” (ECA, 2023, Art. 5°).
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43  “OTIMA ALUNA, MAS PRECISA DIMINUIR A CONVERSA”.

“Calice! Calice! Vocé me deixa louco!”.
Frase dita pelo personagem KIKO (Carlos Villagran Eslava) na série EI Chavo.

O abandono afetivo ainda é muito praticado na esfera das violéncias realizadas contra
as criangas. Quando falamos de abandono afetivo logo remetamos a auséncia fisica e financeira
de um dos responsaveis ou até mesmo de ambos. Neste capitulo sera narrado um caso de
abandono afetivo em que ambos os responsaveis realizavam em relagéo a uma das criangas com
quem trabalhei como estagiaria extracurricular na rede publica de educacdo da cidade de Santa
Maria, RS.

Nesta escola da rede publica em que trabalhava como auxiliar de turma, realizando o
estagio extracurricular no turno da manha, era meados do ano 2016, inicio do curso. Eu estava
no terceiro semestre de pedagogia e inserida em uma turma de criancas com idades entre 2 e 3
anos. A escola era localizada em um bairro de periferia, entdo a realidade das criancas era de
extrema fragilidade. Nesta turma havia uma crianca que de certa forma me afetava
emocionalmente, causando um cansaco mental exaustivo, pois durante as quatro horas em que
fichvamos juntos ela ndo parava de falar o tempo todo. De inicio tentei compreender e me
enganar pensando que era apenas uma fase, que sua animagdo em conversar sem pausas e até
mesmo de perder o félego em alguns momentos, era apenas a empolgacdo de ser crianca, algo
que ao decorrer do tempo com a turma foi se intensificando.

Certo dia, como era de costume, construimos alguns espacos na quadra da escola para
que as criangas pudessem explorar, ¢ comecei observar que quando a “B” — como irei
denominéa-la — chegava perto de outras criancas, a socializacdo ndo ocorria de modo satisfatorio
para ela, pois algumas criangas estavam intertidas com seus pares e ela ndo conseguia se inserir.
Como observava, convidei “B” para brincar comigo, ela me levou até o espago onde estavam
as bonecas e comegcamos a conversar e brincar. “B” era uma menina muito comunicativa, seria
aquela crianga que as vezes denominamos como “matraca”. Durante o tempo em que estivamos
brincando eu ja sabia sobre tudo de sua mae e pai, irmdos e alguns familiares, mas “B”
dificilmente me deixava completar uma frase, momento em que entendi que “B” necessitava
falar, mas também de ser ouvida. “B” me contou que so brincava na escola, pois seus pais
trabalhavam o dia todo e quando ela ia para a casa de sua avé — que cuidava dela e de seus
irmaos — “ndo podia fazer barulho porque sendo a avo batia”. Por isso ela ndo conversava com
0s irmaos. Também perguntei se ela podia conversar com seus pais, e ela me falou: “quando a

mée e 0 pai chegam ja to dormindo”.
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Naquele momento eu senti um pouco de vergonha, pois de certa forma a necessidade de
“B” de falar era a mesma que a Tatiane crianca tinha. De certa forma calamos nossas criangas
por cansaco de uma rotina exaustiva. A rotina cansativa da familia de “B” consumia até o tempo
que deveria ser de qualidade, “B” so podia falar na escola, por isso algumas vezes quase se
afogava em palavras, eram tantas coisas para serem ditas em tdo pouco tempo. Antes de parar,
ouvir/escutar, eu adulta reproduzia o que me fora ensinado, ndo temos tempo nem paciéncia
para ouvir/escutar as criancas, pois em algum momento isso nos foi negado. Como narrado
anteriormente, meus registros nos boletins escolares no ensino fundamental sempre chegavam
as mdos de meus responsaveis com a frase: “Otima aluna, mas precisa diminuir a conversa!”.
Mas de onde vinham tantas “conversas”? Para onde eu poderia expressar tudo o que eu tinha
para falar? Lembro-me de alguns momentos em que queria contar certas situacdes que havia
vivido, aprendido, ou lido, e acabava recebendo uma censura: “ta, ta, ja esta me deixando tonta”,
ou, “eu ndo aguento mais ouvir a tua voz”.

Assim fui construindo o siléncio dentro de mim, um siléncio que é camuflado pela
necessidade de falar, tanto que escolhi ser professora, onde a maior ferramenta é a fala. “B”
provocou em mim uma reflexdo muito forte sobre ouvir e realmente escutar, pois nem sempre
estamos dispostos. O cansago existe e esta presente em todos os ambitos, mental, emocional e
fisico. Mas depois que (re) lembrei como é bom ser ouvida entendi como é fundamental esta
pratica em minha profissdo. Uma escuta sincera em que realmente possamos ouvir o que nossas
criancas nos tém a dizer as valoriza e estimula a se comunicar cada vez mais e melhor, afinal,
“para onde va0 0s nossos siléncios quando deixamos de dizer o que sentimos?” (TEJON, 1932
—2020).

44 18 DE MAIO

“N&o tem como descrever a maldade humana que destroem as nossas criancas .
Maldade Humana, Apollo 15.

A cada hora 3 criancas sdo abusadas no Brasil. Cerca de 51% tem entre 1 a 5 anos de
idade. Todos os anos 500 mil criangas e adolescentes sdo explorados sexualmente no
nosso pais e ha dados que sugerem que somente 7,5% dos dados cheguem a ser
denunciados as autoridades, ou seja, estes nimeros na verdade sdo muito maiores
(MAIO LARANJA, 2023).

Em todo o Brasil no dia 18 de maio é realizada a conscientizacéo sobre violéncia sexual
contra criangas e adolescentes, uma das formas de violéncia mais cometidas no Brasil e no

mundo. De acordo com o Ultimo registro nacional, nos anos de 2015 a 2021 foram
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registrados 202.948 casos de violéncia sexual contra criancas e adolescentes no Brasil,
destes, 83.571 foram cometidos contra criangas e 119.377 contra adolescentes. Em 2021 o
numero de notificacBes foi 0 maior registrado ao longo do periodo analisado, com 35.196 casos.
Esses dados foram coletados no site do governo através do Ministério da Saude. O que podemos
perceber com essa informagcdo é que a violéncia sexual geralmente é realizada por quem deveria
cuidar e amparar. A partir de tais dados, trago um relato vivenciado enquanto ainda era
estagiaria na rede municipal de educacdo da cidade de Santa Maria, RS.
Nas préaticas desenvolvidas durante o periodo de estagio extracurricular em uma turma de
criangas com idades entre 3 e 4 anos, matriculadas no turno integral, eram realizadas as rotinas
de alimentagdo, higienizagdo e o “soninho” na escola. Durante o0 momento do “soninho”,
comegamos a perceber que uma crianca especifica entrava em panico ao perceber que iria ser
convidada a dormir. Essa reacdo, por ser no inicio do ano letivo foi considerada normal por nds
estagiarias que realizavam tais rotinas, pois, entendiamos que no periodo de adaptacdo
era normal as criancas demonstrarem seus sentimentos referentes ao momento novo em suas
vidas. Mas essa crianca em especial — que aqui na narrativa irei chamar de “M” — demonstrava
ao longo dos dias que queria dormir, tanto que “M” era embalado por mim no colo e quando eu
percebia que ja estava dormindo e me direcionava para acomodar “M” no seu colchonete,
iniciavam as reacdes. Ele sempre acordava e, com arranhdes, gritos e tapas, tentava me afastar,
e logo depois um choro regado a muitas lagrimas era derramado até adormecer novamente. “M”
tinha muitas dificuldades de socializacdo, em muitos momentos demonstrava agressividade e
quase sempre brincava sozinho. Assim prosseguiram os dias até um momento em que
decidimos comunicar a gestdo da escola sobre a rea¢ao de “M” referente a hora do “soninho” e
seu processo de socializacdo, e que mesmo sendo trabalhado nos planejamentos ainda
apresentava resisténcia as interagdes. “M” se esquivava sempre das demonstragdes de afeto, era
muito dificil ele pedir um “colinho” e quando ofertado recusava, sem falar em sua comunicagao
que era apenas o essencial, como “sim” ou “né@o”.

Percebiamos que algo poderia ser trabalhado com a familia, entéo a diregdo da escola
convidou a mae de “M” para uma conversa, a fim de entender um pouco mais a rotina de “M”
em casa, para que pudéssemos tracar brincadeiras que despertassem o interesse dele. O que ndo
era esperado na reunido foi a informacdo que a mae de “M” nos trouxe. “M” havia sido
violentado durante os seus primeiros 2 anos de vida pelo seu pai, enquanto era realizada a hora
do “soninho” em casa. O depoimento da mae de “M” foi impactante, pois, ela trabalhava
naquele periodo e quem ficava com “M” era o pai. Ela ndo imaginava que isso ocorria até o dia

em que teve que voltar para casa e presenciou o crime. “M” ja estava com quase quatro anos, €



27

em sua curta histéria de vida ja havia sofrido tanto, sendo que seu carrasco era quem
pressupomos que deveria amar e cuidar. Foi um dos dias mais tristes de minha vida na rea da
educacdo, perceber que a violéncia é realizada por quem confiamos, depositamos confianca em
quem acaba por nos ferir. A escola e a mde trabalharam juntos para oferecer condi¢fes
psicologicas para “M”, a mae também ja havia realizado a dendncia e se separado do pai de
“M” quando a violéncia foi descoberta.
Esta narrativa em especial se entrelaca com uma vivéncia que a Tatiane de 12 anos de
idade sofreu, a diferenca foi a intensidade de como isso ocorreu. A Tatiane, que era apenas uma
pré-adolescente, ao ser violentada ndo possuia entendimento de que o ocorrido ndo era sua
culpa, assim se culpava. Mesmo podendo gritar, ndo conseguiu o fazer,
mesmo podendo denunciar a policia foi instruida a esquecer, e vinte e um (21) anos depois
ainda colhe os frutos deste trauma. Ao cursar pedagogia eu internalizei teorias, métodos e
préticas pedagogicas voltadas aos cuidados para com as infancias, pois, ao analisar as repeti¢des
tragicas que detalho neste trabalho percebo o qudo interligado essas vivéncias estdo. Cada
emocdo e cada dor foram compreendidas, pois, foi vivenciada por mim. Ndo cabem aqui
comparacgdes, e sim um questionamento sobre o porqué essas praticas de violéncia ainda se
repetem mesmo apds a criacdo do Estatuto da Crianga e do Adolescente. Sdo reflexdes que
trago ao analisarmos as narrativas das vivéncias com as criangas e 0 cruzamento com minhas

préprias experiéncias.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Percebendo uma relagdo a partir das vivéncias realizadas nas escolas junto a minha
formacao inicial em pedagogia, pode-se perceber que as experiéncias vividas por educadores e
criangas se conectam intersubjetivamente. E como essa conexdo influéncia o processo de
formagéo e aperfeicoamento do profissional de educacéo.
As trés vivéncias narradas neste trabalho representam uma pequena amostra dos casos
vinculados a violéncia infantil que ainda séo praticados pelos nossos responsaveis, muitas vezes
mascarada como “cuidados”, mas que afetam profundamente o desenvolvimento social ¢
humano das criangas, onde ndo sdo respeitas as diversas realidades e contextos sociais. De
alguma forma, através das narrativas, as criangas acionaram vivéncias que antes ndo eram
trabalhadas de forma critica por mim. Entendemos que indiferente do tempo ou classe social,

ainda sim séo as infancias que sofrem com violéncias de diferentes formas, o processo de
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narrativa auxilia minha reflexdo sobre como esses acontecimentos influenciaram o
desenvolvimento de um olhar mais humanizado e desapegado a juizos de valores que
inconscientemente carreguei por muito tempo.
Apesar de a historia tentar nos explicar o contexto de como foi estabelecido a infancia, e como
paulatinamente ao longo do tempo a infancia foi conquistando o seu lugar, até se ter um
pensamento de efetivagédo para assegurar o direito e a criagdo de leis e estatutos que norteiam 0s
cuidados referentes as mesmas. Acredito que ainda ha um longo caminho com muitos
obstaculos para uma real efetivacdo sobre a compreensao social referente a como cuidamos e
amparamos nossas criangas, e 0 qudo impactante esse movimento se da para a mudanca efetiva
de consciéncia social. Por isso, acredita-se que é de suma importancia que diferentes areas do
conhecimento andem de forma concomitante junto as escolas, para justamente amparar e
auxiliar as criancas nesse processo de entendimento sobre suas realidades e assim entender,
questionar e auxiliar no processo de entendimento proprio para que 0 movimento de mudanca
ocorra.
Durante minha trajetoria em pedagogia, pude realizar uma observacéo sobre a necessidade de
um movimento interdisciplinar entre as areas de salde, psicologia e assisténcia social junto ao
curso de formacdo em pedagogia, para que a formagéo de profissionais da educacdo permita
que, ao se depararem com situacdes como as citadas neste trabalho, consigam realizar o manejo
necessario para acolher, compreender, escutar e amparar essas criangas de forma que mais
danos ndo sejam causados. Construindo minha colcha de retalhos, ao realizar este trabalho
revivi o melhor e o pior de minha infancia, e mesmo possuindo uma rede de apoio ampla ainda
sim as marcas de como fui criada e como foi vivida essa infancia, se fazem presentes em minha
vida adulta. Apesar dos mais de 30 anos da criagdo do Estatuto da Crianga e do Adolescente, 0
principal regulamentador dos direitos e dos deveres das criangas no Brasil, é perceptivel a
repeticdo de acOes violentas realizadas contra as infancias. Talvez seja pelo falso entendimento
de uma sociedade tradicional, onde as criangas ainda sdo subjulgadas e acabam sendo
denominadas como folhas em branco, que nés os adultos acabamos reproduzindo o senso
comum “CRANCA NAO TEM QUE QUERER!”. E assim se perpetua a manutencdo deste
ciclo de violéncia.

Como futura professora, asseguro aqui meu comprometimento em respeitar, acolher e
auxiliar as criancas em suas subjetividades de forma a contribuir no processo de escolarizagdo
e humanizagéo, para que tais paradigmas que ainda persistem em nossa sociedade possam ser

repensados e modificados ao longo do tempo.
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