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RESUMO

A FORMACAO DOCENTE E O USO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS DURANTE O
ENSINO REMOTO NA EPT — DESAFIOS E POTENCIALIDADES

AUTORA: Luciane Muller Heusner
ORIENTADOR: Prof. Dr. Ricardo Machado Ellensohn

Resumo: O presente trabalho busca investigar de que maneira as tecnologias de
informacgado e comunicagao contribuem para a praxis docente na modalidade do ensino
remoto. Como objetivo geral buscou-se analisar as contribuicbes das diferentes
tecnologias de informagdo e comunicagcdo no processo de ensino e aprendizagem,
bem como a importancia da formacao continuada dos profissionais, 0 desempenho
dos estudantes durante e ap0s o processo de distanciamento social, bem como refletir
acerca das metodologias e tecnologias usadas para qualificar a aprendizagem no
curto e no longo prazo dos estudantes da EPT de alguns Institutos Federais e as
escolas Técnicas: Colégio Técnico Industrial de Santa Maria, Colégio Evangélico
Panambi e o Instituto Estadual de Educacao Professor Annes Dias de Cruz Alta. A
metodologia se baseia em pesquisa de campo exploratéria com uma abordagem
guali-quantitativa. Como resultado, observou-se que 0s professores encontraram
muitas dificuldades para se adaptar a esse novo formato de ensino, porém os ganhos
em aprendizado e conhecimentos em relacdo aos usos da TDIC apontados pelos
docentes foram significativos, despertando tanto nos professores quanto nos
estudantes a imaginacédo, independéncia e criatividade para solucionar problemas,
gue antes eram resolvidos no modo presencial. Esses avancos conduzem a
transformacdes progressivas na educacao, mudancas de paradigmas e consciéncia
de que as tecnologias séo instrumentos com capacidade de modificar 0s processos
de ensino e aprendizagem.

Palavras-chave: Uso das TDIC; EPT; Ensino Remoto, Fluéncia Tecnologica



ABSTRACT

TEACHER TRAINING AND THE USE OF DIGITAL TECHNOLOGIES DURING
REMOTE TEACHING AT EPT — CHALLENGES AND POTENTIALITIES

AUTHOR: Luciane Miuller Heusner
ADVISOR: Prof. Dr. Ricardo Machado Ellensohn

Abstract: The present work seeks to investigate how information and communication
technologies contribute to teaching practice in the modality of remote teaching. As a
general objective, we sought to analyze the contributions of different information and
communication technologies in the teaching and learning process, as well as the
importance of continuing education for professionals, the performance of students
during and after the process of social distancing, as well as reflecting on of the
methodologies and technologies used to qualify the short and long-term learning of
EPT students from some Federal Institutes and Technical schools: Colégio Técnico
Industrial de Santa Maria, Colégio Evangélico Panambi and the Instituto Estadual de
Educacdo Professor Annes Dias de Cruz Alta. The methodology is based on
exploratory field research with a quail-quantitative approach. As a result, it was
observed that teachers found it very difficult to adapt to this new teaching format, but
the gains in learning and knowledge regarding the uses of DICT pointed out by
teachers were significant, awakening both teachers and students imagination.
Independence and creativity to solve problems, which were previously solved in
person. These advances lead to progressive transformations in education, paradigm
shifts and awareness that technologies are instruments capable of modifying teaching
and learning processes.

Keywords: Use of DICT; EPT; Remote Learning, Technological Fluency
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1 TRAJETORIA ACADEMICA E PROFISSIONAL DO AUTOR

Iniciei minha formagéo profissional de ensino Técnico no Magistério do Colégio
Sagrado Coracdo de Jesus da cidade de ljui no ano de 1996. Me apaixonei pela
docéncia, pois nessa escola tive a oportunidade, enquanto bolsista, trabalhar como
assistente de turma nos anos iniciais. Terminei minha formagéo em 2000.

Durante o periodo de 2001 a 2006 me dediquei ao ensino dos anos iniciais
onde atuei na rede municipal de Condor. Em maio de 2006 fui nomeada professora
da rede municipal de Panambi onde atuo até o presente momento.

Em 2011, iniciei o curso de licenciatura em quimica no IFFAR - Campus
Panambi, onde tive a oportunidade de ampliar meus conhecimentos na area da
educacéo, sendo bolsista do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID), coordenado inicialmente pelo professor Dr. Ricardo Machado Ellensohn, que
nos proporcionou perceber o ensino de quimica com um olhar diferenciado, nos
mostrou que ensinar vai muito além da sala de aula, € muito mais que exercer uma
profissdo, dar aulas, aplicar e corrigir provas. Me fez perceber que ser professor exige
esforco, preparo, conhecimento, pesquisa, tempo e dedicacdo, mais ainda, que requer
compromisso e comprometimento. Conclui minha graduacdo em dezembro de 2015
com a certeza de que ser professor € uma escolha, e essa era a minha escolha
profissional a qual tenho muito orgulho em exercer.

Em 2017, assumi a direcdo de uma escola de educacédo Infantil da rede
municipal de Panambi, em meio a esse periodo nasceu minha quarta filha Antonia,
gue para nossa surpresa veio com o diagnostico de uma crian¢a dentro do Espectro
Autista. Isso foi para mim mée e professora uma surpresa, porque ninguém esta
preparado para receber uma crianca com caracteristicas diferentes, entédo pensei, ela
nao deixara de ser minha filha e a vida precisa continuar, encarei como se fosse uma
situacao nova para viver e conhecer.

Nesse meio de tempo iniciei o Curso de pos-graduacdo em biodiversidade e
Conservacao no IFFAR- Campus Panambi, concluindo em abril de 2021.

Em 2020 iniciamos o ano letivo com muitas expectativas de aprendizagem,
porém em meados de margo fomos surpreendidos com a Pandemia do novo
Coronavirus, SARS-CoV-2 (COVID-19), ndo sabiamos nada sobre o virus e

acreditavamos que tudo iria passar depressa, as aulas foram suspensas por duas
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semanas e pensavamos que com o passar dos dias nossa rotina iria ser retomada.
N&o foi iIsso que aconteceu.

Aulas de maneira remota foram sendo estabelecidas, foi a possibilidade que
nds professores encontramos para ndo perder o ano letivo, manter o vinculo com os
estudantes e garantir o minimo aprendizagem.

Durante esse periodo de incertezas quanto ao retorno das aulas de maneira
presencial abriu o edital do Programa de Péds-Graduacao em Educacao Profissional
Tecnolégica (PPGEPT), do Colégio Técnico Industrial de Santa Maria (CTISM), da
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM).

Diante da inquietude do que é ser professor na pandemia por meio do ensino
remoto senti-me motivada para inscrever um projeto de pesquisa que fosse voltado
para a investigacao da formacéo de professores e 0 uso das tecnologias no ensino
remoto. Sem pensar duas vezes, fiz 0 projeto e submeti para aprovacao, pois era um
dos pré-requisitos para o ingresso. Fui aceita e aqui estou, com maior orgulho e com
a certeza de que os excelentes professores que tive fizeram a diferenca em minha
caminhada.

Assim, da mesma maneira que tive educacao de qualidade, acredito que tenho
a obrigacdo em contribuir com a formacdo dos meus alunos. Nesse aspecto, 0
programa colabora para que isso aconteca, pois possibilita uma reflexdo sobre nossa
préatica e construcao da identidade docente a partir de diferentes saberes.

Esses saberes compartilhados no programa pelos professores, pelos colegas
sdo elementos essenciais para a constituicdo docente, constituicdo essa que me faz
refletir sobre a importancia da busca incessante pelo conhecimento e o saber
pedagdgico tendo compromisso com o processo de ensino e aprendizagem, visto que
minha luta é e sempre serd por uma escola publica de qualidade e pela

democratizacao do ensino.

2 INTRODUCAO

A pandemia motivada pelo novo Coronavirus, desencadeada desde dezembro
de 2019, afetando inicialmente a cidade de Wuhan na China e, em seguida, propagada
por todo o planeta, representa um contexto de grave crise sanitaria, social, econébmica
e politica imposta para a humanidade. A nova forma de infeccdo altamente

contagiosa, rapidamente afetou milhdes de vitimas em todo o mundo.
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A pandemia sobrecarregou o0s sistemas de salde e trouxe prejuizos
impensaveis a economia de todos os paises. No mundo todo foram cancelados
congressos, eventos, acessos internacionais, entre outras importantes agendas de
impacto social e cultural.

Para a educacao néao foi diferente, as aulas também foram canceladas devido
ao risco iminente de contégio do virus. Esse cancelamento ndo foi uma escolha e sim
uma necessidade, assim o ensino remoto passou ser inevitdvel. Com o isolamento
social, advindo da politica de distanciamento, as escolas, professores, alunos e
familiares se viram com a necessidade da utilizagdo macica de ferramentas digitais
em substituicdo as aulas presenciais.

Da noite para o dia os profissionais da area da educacao tiveram que, pela
necessidade, se apropriar muito rapidamente de todo um conjunto tecnoldgico de
modo a darem conta da grande responsabilidade de levar o contetdo pedagdgico aos
estudantes de maneira remota. Surge entdo em meio a Pandemia uma nova
realidade, o ensino remoto.

Dentro dessa nova realidade de ensino e aprendizagem emergem muitos
guestionamentos.

De acordo com a Constituicao Federal em seu art. 205 “A educacgao, direito de
todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracéo
da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho” (BRASIL, 1988).

Dada a complexidade dos fatos, o professor se viu diante da responsabilidade
de buscar solucdes, pensar e refletir sobre as melhores estratégias metodoldgicas
para superar os novos desafios, motivando os estudantes a continuar e garantir o
acesso ao conhecimento para que as desigualdades nao aumentem.

Conforme MORAN (2000, p. 23), “um dos grandes desafios para o educador é
ajudar a tornar a informacao significativa, a escolher as informacdes verdadeiramente
importantes entre tantas possibilidades, a compreendé-las de forma cada vez mais
abrangente e profunda e a torna-las parte do nosso referencial”.

As tecnologias digitais de informacao e comunicacéo (TDIC) podem contribuir
significativamente nesse contexto, cabendo ao professor conhecer e avaliar o
potencial das diversas midias ao seu alcance, com o objetivo de envolver e apoiar 0s

estudantes na constru¢ao do conhecimento.
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Para que isso ocorra de maneira efetiva se faz necessério pensar na formagao

desses profissionais,

“‘Nao é possivel pensar na pratica docente sem pensar na pessoa do
professor e em sua formacao, que ndo se da apenas durante seu percurso
nos cursos de formacédo de professores, mas durante todo o seu caminho
profissional, dentro e fora da sala de aula. Antes de tudo, a esse professor
devem ser dadas oportunidades de conhecimento e de reflexdo sobre sua
identidade pessoal como profissional docente, seus estilos e seus anseios”

(KENSKI, 2013, p.41).

Para Moran “cada docente pode encontrar sua forma mais adequada de
integrar as varias tecnologias e os muitos procedimentos metodolégicos”. Mas
também, é importante que amplie, que aprenda a dominar as formas de comunicacgéo
interpessoal/grupal (MORAN, 2000, p. 32).

A adocao de novas abordagens, de novos modos de oportunizar a capacidade
de investigacdo, segundo Freire (2003, p. 140), envolve o pensar do proprio
estudante, pensar que néo se da fora dos homens, nem num homem sé, nem no vazio,
mas nos homens e entre os homens, na sua realidade.

Partindo desse pressuposto, entende-se que a acédo do professor é de suma
importancia no processo educacional, pois cabe a ele direcionar, orientar e
compartilhar o conhecimento de maneira progressiva, autbnoma e competente na
resolucdo de tarefas, na utilizacdo de conceitos e na pratica de atitudes, tendo como
ferramenta principal as tecnologias de informacéao.

Dessa maneira,

A rotina da escola também se modifica. Aos professores é necessaria uma
reorientacdo da sua carga horéria de trabalho, para incluir o tempo em que
pesquisam as melhores formas interativas de desenvolver as atividades
fazendo uso dos recursos multimidiaticos disponiveis; incluir um outro tempo
para a discussé@o de novos caminhos e possibilidades de exploracdo desses
recursos com os demais professores e 0s técnicos e para refletir sobre todos
0s encaminhamentos realizados, partilhar experiéncias e assumir a
fragmentacéo das informagdes, como um momento didatico significativo para
a recriacdo e a emancipacgédo dos saberes (KENSKI, 2013, p.43).

7

Isto posto, € preciso destacar que as tecnologias e as metodologias
incorporadas ao saber docente modificam o papel tradicional do professor, o qual
compreende no decorrer do processo educacional, que sua préatica pedagogica

precisa se refazer, ser reavaliada.
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Para que se concretize na pratica, segundo Freire (2006, p. 175), a acdo
educativa precisa de direcdo no ensinar, ou seja, deve ser mediada pelo exercicio dos
instrumentos metodolégicos, da observacédo, da reflexdo, do planejamento e da
avaliagéo.

Sendo assim, a acao docente deve ser focada no ensinar para aprender, visto
gue a maior demanda educacional contemporénea é formar sujeitos capazes de

aprender de modo criativo, continuo, critico e autbnomo.

2.1 PROBLEMA DE PESQUISA

De que maneira as tecnologias de informacéo e comunicac¢ao contribuem para
a praxis docente na modalidade do ensino remoto de cursos técnicos integrados da

Educacéo Profissional e Tecnolégica?

2.2 OBJETIVOS

2.2.1 Objetivo Geral

Investigar as contribuicbes das diferentes tecnologias de informacédo e
comunicacdo no processo de ensino e aprendizagem durante o ensino remoto, bem

como a fluéncia tecnologica dos professores que atuam nessa modalidade de ensino.

2.2.2 Objetivos Especificos

Para que o objetivo geral seja atendido, esse trabalho procura atender aos
seguintes objetivos especificos:
- Refletir sobre a contribuicdo do uso de diferentes tecnologias de informacéo e
comunicacdo na modalidade do ensino remoto.
- Discutir e analisar a importancia da formacao continuada de professores para
0 uso das tecnologias de informacg&o e comunica¢do no ensino remoto.
- Investigar como o professor percebe as praticas pedagogicas de formacéo para
0 uso das tecnologias de informacao e se as mesmas dialogam com a realidade do

trabalho dos professores.
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3 REVISAO DE LITERATURA

A revisao da literatura faz uma discussao a partir de varios trabalhos e autores
voltados ao tema de pesquisa. Primeiramente aborda a situacdo pandémica
vivenciada pela educacdo, como se instituiu o ensino remoto emergencial, a
importancia das tecnologias digitais de informacédo e comunicagdo, em seguida, faz
uma discussao sobre a formacao docente e as competéncias para ensinar no contexto
da pandemia, por fim apresenta os saberes docentes voltados a EPT e o Ensino

remoto emergencial.

3.1 A PANDEMIA DO COVID-19: OS DESAFIOS DO ENSINO REMOTO
EMERGENCIAL

A situacao vivenciada por todos em decorréncia da pandemia da COVID-19,
cujo virus causador € o0 SARS-CoV-2, conhecido como 0 novo coronavirus, causou
uma seérie de fatores que alteraram a vida e o cotidiano das pessoas do mundo inteiro,
visto que, o virus € de alto poder de contagio. Com isso varias regras foram
implementadas, cujo objetivo, a diminuicdo do contagio pelo virus e, assim, evitar o
colapso do sistema de saude. O distanciamento social passou a ser a principal
recomendacao dos 6rgdos oficiais, no Brasil e no mundo, evitando assim, todo e
gualquer tipo de aglomeracéo. Nesse caso, para seguir as recomendacdes de saude
publica precisou-se no primeiro momento paralisar as atividades escolares de maneira
presencial.

Os efeitos da pandemia foram vivenciados em todas as esferas da sociedade,
e 0 ensino caracterizou-se como um desafio para todas as instituicdes, aos
professores e estudantes. Dadas as circunstancias, o ensino remoto passou a ganhar
forma, configurando-se como a nova modalidade de ensino possivel para 0 momento.
No Rio Grande do Sul néo foi diferente, o governo do Estado por meio do decreto N°
55.240, de 10 de maio de 2020 adotou uma nova forma de continuar com as aulas, o
Ensino Remoto Emergencial (ERE) que esta longe de ser o ideal, mas era o que
poderia ser feito naquele momento para assegurar o aprendizado dos estudantes e
atenuar a situagao.

Para maior compreensao, segundo Hodges et al (2020) o ERE:
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[...] € uma mudanc¢a temporaria de ensino para um modo de ensino alternativo
devido a circunstancias de crise. Envolve o uso de solu¢bes de ensino
totalmente remotas para instrucdo ou educacgdo que, de outra forma, seriam
ministradas presencialmente ou como cursos combinados ou hibridos e que
retornariam a esse formato assim que a crise ou emergéncia diminuisse. O
objetivo principal nessas circunstancias ndo € recriar um ecossistema
educacional robusto, mas, sim, fornecer acesso temporario a instrucao e
suporte educacional de uma maneira que seja rapida de configurar e esteja
disponivel de forma confiavel durante uma emergéncia ou crise. (HODGES,
2020, sp.)

Nessas circunstancias o objetivo ndo é recriar um novo modelo educacional, e
sim oferecer acesso temporario aos conteldos e apoios educacionais de uma maneira
a minimizar os efeitos do isolamento social nesse processo.

No entanto, esse contexto da educacao passa a sofrer alteracdes bruscas. Ja
nao poderiam mais estar em sala de aula, professor e alunos ocupando os mesmos
espacos, produzindo conhecimento. Passaram a vivenciar uma nova forma de
aprendizagem, o Ensino Remoto, algo totalmente novo, com poucos relatos na
literatura a respeito, o qual vem atender a educacdo num contexto unico vivenciado
pela sociedade em isolamento social.

A educacéo escolar e académica é uma atividade indispensavel a sociedade,
e a mesma nao podia parar. Como consequéncia, a dinamica da sala de aula mudou
e juntamente com essas mudancas vieram muitos desafios, dificuldades com o uso
das tecnologias digitais de forma quase instantanea, mas também trouxe inUmeras
possibilidades de mudancas, de pensar outras maneiras de ensinar, novas
ferramentas de mediacdo do conhecimento.

Sabemos que a escolha pelo ensino remoto foi 0 mais acertado, as dificuldades
iniciais sentidas pelos professores e estudantes foram inevitaveis, sobretudo porque
a pandemia aflorou muitas tensfes, expondo mazelas vivenciadas pelos estudantes
e que estavam escondidas, imperceptiveis e que nesse momento foram postas, como
as dificuldades vivenciadas pelos professores, dificuldades com o dominio das
tecnologias e plataformas digitais que, da noite para o dia, passaram ser o principal
instrumento de trabalho, além da confusdo em conviver entre a atividade profissional
e o cotidiano familiar, simultaneamente.

Em um curto espaco de tempo, instituicbes de ensino precisaram se organizar,
buscar solugGes para que a aprendizagem dos estudantes acontecesse, ndo parasse,
ainda que a distancia, buscando manté-los na ativa durante este periodo, sem

sentirem-se afastados dos estudos.
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Os docentes dos paises afetados, inclusive do Brasil, passaram a trabalhar
muito mais, pois 0 momento exigia conhecimentos especificos para se adaptar a nova
rotina sem aulas presenciais, com o uso de recursos tecnolégicos na preparacéo de
atividades que mantivesse os alunos estimulados e, ao mesmo tempo, com

disponibilidade para tirar as duvidas.

3.2 A IMPORTANCIA DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS DE INFORMACAO E
COMUNICACAO

Nesse contexto de pandemia e ensino remoto emergencial, os profissionais da
educacédo se deram conta da importancia do conhecimento e dominio em relacao as
TDIC e a fluéncia tecnolégica. Com essa iminente mudanca perceberam a
necessidade de se apropriar de novos saberes, se reinventar, ressignificar sua pratica
pedagogica e desenvolver habilidades em um curto espaco de tempo para continuar
trabalhando, visto que, o ensino remoto emergencial passou a ser realidade.

Para Imbernén (2011, p.12) essa necessaria renovacao da maneira de ensinar
requer redefinicdo da profissdo docente, ou seja, exige que o professor seja um
profissional diferente, que assume novas competéncias de um conhecimento
pedagdgico, cientifico e cultural.

A especificidade do momento vivenciado pelos profissionais da educacao que
estdo diretamente envolvidos com o0s processos e resultados da aprendizagem
escolar, exigindo preparo e fluéncia tecnoldgica € drasticamente sacudido por uma
enxurrada de novas informacfes. O periodo exige uma reflexdo profunda sobre a
escola e o ensino que ela oferece, sobre as formas de avaliacdo da aprendizagem e
do proprio processo pedagogico em acao.

Diante disso Kenski expde que,

As tecnologias ampliam as possibilidades de ensino para além do curto e
delimitado espaco de presenca fisica de professores e alunos na mesma sala
de aula. A possibilidade de interagdo entre professores, alunos, objetos e
informacdes que estejam envolvidos no processo de ensino redefine toda a
dindmica da aula e cria novos vinculos entre os participantes. (KENSKI, 2012,
p.88)

Nesse contexto de mudancas e possibilidades do uso das tecnologias para

continuar com as aulas, mesmo que de maneira remota, requer do professor
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aproximar-se das tecnologias e das ferramentas mediadoras do processo de ensino e
aprendizagem, necessitando de formacao continuada para atender as demandas do
ensino.

Esta nova realidade exigiu um repensar das acdes pedagdgicas diarias,
levando em consideracdo a autonomia dos estudantes em relacdo a sua prépria
aprendizagem. Desse modo, requereu-se pensar em desenvolver habilidades para
gue o estudante seja capaz de selecionar contetdos, conceitos usados no processo
de aprendizagem, bem como administre seu tempo de estudo de maneira que as TDIC
proporcionem experiéncias significativas em um novo espaco de aprendizagem, o
ambiente virtual.

Define-se como ambiente virtual de aprendizagem, de acordo com Kenski
(2012, p. 95 e 96), uma realidade que oferece condi¢bes de interacdo sincrona e
assincrona, permanente entre 0s usuarios, permitindo sequéncias de textos
articulados e interligados entre si e outras midias, com sons, videos, fotos, facilitando
a propagacao de atitudes de cooperacdo entre os participantes para fins de
aprendizagem em qualquer tempo e lugar garantido o sentimento de telepresenca.

Para isso, é preciso alterar a estrutura da escola e do ensino para poder
contemplar as especificidades de uso das tecnologias, adotar novas estratégias
pedagdgicas, caso contrario, a escola compromete seu ensino e qualifica 0 meio
digital como um recurso caro, sofisticado e que, mais uma vez, ndo funciona.

Moran (2000, p.29) salienta que, para avancarmos € preciso aprender a equilibrar o
planejamento e a criatividade, organizar e adaptar as situacfes imprevistas, gerencia-
las e incorpora-las ao novo, ao inesperado.

Sabemos que as tecnologias contribuiram para que o ensino nao volte a ser o
mesmo no cenario pos-pandemia. Considerando todas as mudancas e desafios
vivenciados e enfrentados por estudantes e professores, ora teremos uma fusdo da
sala de aula presencial e digital.

Essa fusdo de espacos, tempos, atividades, metodologias, técnicas e
tecnologias compdem o modelo do ensino hibrido, ou seja, um conceito que se
sobressai pela flexibilidade e inameras metodologias que dao énfase ao protagonismo
do estudante, ou seja tem o0 estudante como centro da engrenagem conforme Figura
1.
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Figura 1 - Temas do Grupo de Experimentac6es em Ensino Hibrido de Bacich, Tanzi
Neto e Trevisani
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Fonte: (BACICH; TANZI NETO; TREVISANI, 2015, p.63).

No ensino hibrido todos séo protagonistas do conhecimento, € um modelo que
se pauta no compartilhamento de informacdes entre estudantes, professores e
comunidade escolar, promovendo propostas delineadoras, na qual o estudante tem a
possibilidade de selecionar a tecnologia ou recurso que mais se aproxima de sua
compreensao (Bacich; Neto e Trevisani, 2015). Nesse modelo, segundo os autores, a
escola precisa ser redesenhada, e os professores precisam mudar junto com ela. As
TDIC modificam os espacos na qual estdo inseridas, criando relacdes com o0 processo
de ensino e aprendizagem na qual ndo existe uma Unica maneira de aprender,
podendo ocorrer de diferentes maneiras e diferentes espacos.

Um dos caminhos para essa mudanca é perceber o ensino hibrido de maneira
ampla, visto que também possui seus elementos constitutivos, ferramentas e
metodologias utilizadas pelos professores nas suas intencionalidades educativas e
praticas com diferenciacdo pedagogica.

O ensino hibrido como ja exposto, ultrapassa as paredes da escola, ndo se
sustenta em um Unico espaco de aprendizagem, e sim em multiplos espacos de
interacéo e construcdo do conhecimento conectando estudantes e professores, tendo
a funcdo docente como orientador, mediador e avaliador dos processos de
aprendizagem

N&o ha regra a ser seguida, o que define esse processo é a personalizagédo do

ensino, na qual a funcdo docente também se modifica. O objetivo é que o professor
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gradativamente adapte metodologias, planeje atividades que possam atender as
necessidades de seus estudantes a fim de desenvolver novas competéncias para

essa nova configuracdo de sala de aula.

3.3 COMPETENCIAS DOCENTES PARA ATUAR NA NOVA REALIDADE DO
ENSINO REMOTO

Neste capitulo, serdo abordadas questdes relacionadas ao conhecimento do
professor, competéncias e habilidades que servem de suporte para 0 ensino remoto

e a formacdao continua.

3.3.1 O contexto do ensino remoto na EPT

Para comecar, faz-se necessario pensar a realidade do ensino remoto, que nos
parece complexa por apresentar inumeros desafios. Essa nova modalidade de ensino
compreende um conjunto de atividades emergenciais que as instituicbes de ensino
precisaram colocar em pratica por meio de ferramentas tecnologicas digitais de
informacdo e comunicacdo ou outros meios disponiveis, visando minimizar 0s
impactos da suspenséo das aulas presenciais.

Vale ressaltar a rapidez com que os profissionais da educacéao tiveram que
ajustar suas praticas pedagodgicas para atuar de forma online, incorporando as TDIC
ao ensino remoto em suas acdes didaticas. Partindo dessa premissa, a contribuicéo
das tecnologias para ministrar as aulas de maneira remota foi essencial, criando
possibilidades e desafios de aprendizagem.

Assim, podemos dizer que esses desafios perpassam a formacédo continua de
professores para o uso das tecnologias digitais, falta de instrumentos tecnoldgicos
tanto para os estudantes como para o0s professores, acesso a internet de qualidade e
a necessidade de manusear e descobrir diferentes meios para aprender e ensinar.

Para além destas questfes que sao fundamentais, o corpo docente se depara
com a necessidade de adquirir competéncias digitais, ou seja, fluéncia tecnologica
para assumir as atividades escolares dessa nova maneira de ensino digital, que
passou a ser introduzido pelas plataformas digitais, sendo indispensavel promover

cada vez mais formacdes para dar conta da demanda posta pelo ensino remoto.
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Peripolli e Barin 2018, definem fluéncia tecnolégica como um conjunto de
competéncias necessarias para escolher conteidos de maneira critica nas redes de
informacdo, usando recursos tecnolégicos para se comunicar, informar, resolver
problemas e construir conhecimento.

Segundo Da Rocha 2016, ter fluéncia tecnologica significa conhecer e
apropriar-se das ferramentas educacionais, seus principios e aplicabilidade em
diferentes situagdes. Criar, corrigir, modificar interativamente diferentes ferramentas e
artefatos, compartilhando novos conceitos, funcdes, programas, ideias, produzindo
informacao e consequentemente gerando conhecimento.

Isso implica dizer que, além de conhecer as tecnologias diversas, o professor
precisa saber utiliza-las de maneira pedagdgica e criativa, e assim, conduzir da melhor
maneira possivel as aulas, online ou presenciais, potencializando 0s processos
educativos por meio da utilizacao de tecnologias e metodologias diversas.

Adquirindo fluéncia tecnologica, o professor consegue problematizar situacdes
a partir das necessidades dos estudantes, tendo como ponto de apoio o0
desenvolvimento de acfes colaborativas, o qual ocupa a funcdo de orientador e
colaborador no processo de aquisicdo do conhecimento de seus alunos.

De acordo com Moran (2000, p. 61) todos estamos reaprendendo a conhecer,
a nos comunicar, a ensinar, reaprendendo a integrar o humano e o tecnoldgico, o
individual, o grupal e o social.

Essa mudanca de comportamento em relagdo ao conhecimento e o ensino por
meio das TDIC, reflete nas condi¢cdes do docente planejar, avaliar e tomar decisdes
em relacdo a potencialidade das ferramentas digitais, valorizando a flexibilidade e a
colaboracdo na construcdo do conhecimento. Isso significa inovar na educacéao,
romper paradigmas em relacdo ao ensino e o processo de aprendizagem. Moran,
(2000, p. 62), enfatiza que,

Ensinar n&o é so falar, mas se comunicar com credibilidade. E falar de algo
gue conhecemos intelectual e vivencialmente e que, pela interagdo auténtica,
contribui para que 0s outros e ndés mesmos avancemos no grau de
compreensao do que existe.

Assim, pode-se dizer que ter fluéncia tecnoldgica é fundamental para qualificar
0 ensino e a docéncia, ou seja € passar da incerteza a uma certeza provisoria que da

lugar a novas descobertas.
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Para que isso ocorra, ndo basta simplesmente o professor usar os dispositivos
digitais, € preciso que estes sejam pensados numa perspectiva pedagdgica e
inseridos no planejamento levando em consideragéao a realidade em que vivem 0s
sujeitos envolvidos no processo de construgdo do conhecimento.

A especificidade do momento exige muito trabalho por parte dos professores,
isso significa uma sobrecarga de atividades, na medida em que, comprovadamente,
o trabalho remoto docente imp&e muito mais tempo, envolvimento, competéncias e
habilidades para a elaboracdo das aulas. Da mesma maneira, cada pessoa tem seu
modo de aprender, isso significa respeitar as especificidades de cada um, levar em
consideracdo o conhecimento anterior e a motivacado para aprender. Para Kenski
(2012) a maioria dos professores estdo preocupados em usar as tecnologias para
“passar conteudo" de maneira tradicional, aula expositiva, sem se preocupar com a
aprendizagem efetiva.

Na modalidade do ensino remoto da Educacéo Profissional e Tecnologica €
necessario que o professor compreenda todas as dimensbes da realidade dos
estudantes, sendo capaz de captar e expressar essa totalidade de forma cada vez
mais ampla e integral. Segundo Moran (2000, p.29), as informacdes estao disponiveis
para todos por meio das tecnologias, cabe ao professor ajudar o aluno a interpretar
esses dados, a relaciona-los e contextualiza-los. O professor € um orientador do
processo de aprendizagem.

Seguindo essa ideia, Moran (2000) entende que é preciso defender o ensino
baseado na pesquisa para a producdo do conhecimento, superando a reproducao, a
cbpia e a imitacdo, ou seja, o professor deve buscar um ensino aliado a pesquisa
como principio educativo, e ndo apenas como principio cientifico. Ao assumir essa
metodologia, possibilita ao estudante se apropriar dos saberes, pois se coloca como
um facilitador, incentivador ou motivador da aprendizagem.

Em relacdo aos saberes e conhecimentos no processo educativo, Kenski
(2012, p.47) enfatiza que as tecnologias oferecem inimeras possibilidades aos
estudantes para se relacionarem com o conhecimento e aprender de maneira

conectada, juntos, discutindo em igualdade de condicdes.

3.3.2 Saberes docente e formacgéo de professores
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Os saberes docentes se transformam ao longo da caminhada do professor, e
essas transformacdes ocorrem quando o professor consegue se perceber como um
profissional que estd em constante movimento, formando e se autoformando. Essa
dindmica abrange diferentes saberes que juntos mobilizados constituem a pratica

docente.

“E entdo, para qué formar professores? Contrapondo-me a essa corrente de
desvalorizacao profissional do professor e as concepgdes que o consideram
como simples técnico reprodutor de conhecimentos e/ ou monitor de
programas pré-elaborados, tenho investido na formagdo de professores,
entendendo que na sociedade contemporanea cada vez mais se torna
necessario o seu trabalho enquanto mediagdao nos processos constitutivos
da cidadania dos alunos, para o que concorre a superagao do fracasso e das
desigualdades escolares”. (PIMENTA, 2012, p. 15)

Pensar a relagcdo dos docentes com 0s saberes necessarios para atuar no
ensino remoto € fundamental, pois ao mesmo tempo que traz incertezas, duvidas,
angustias, por outro lado, nos mostram oportunidades para evoluir, desenvolver
competéncias na docéncia, com auxilio das tecnologias que proporcionam respostas
rapidas para o ensino e o engajamento dos estudantes.

Pimenta (2012), aborda a importancia dos saberes docentes, que séo tao
necessarios ao processo de ensino e aprendizagem, FIGURA 2. A partir desses
saberes é impreterivel que o professor construa um profissionalismo, no qual promova
aprendizado cognitivo, seja comprometido com aprendizagem profissional continua,
aprenda a ensinar de modo diferente de como foi ensinado, trabalhe e aprenda com
seus pares, troque experiéncia, desenvolva a capacidade de mudar, arriscar e

pesquisar.
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Figura 2 - Mapa conceitual dos saberes da docéncia segundo Pimenta
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E reconhecido que todo saber implica em processo de aprendizagem e de
formacdo, ou seja, os saberes geralmente estdo integrados as instituicdes
educacionais. A producédo de novos conhecimentos é apenas uma das dimensdes dos
saberes da atividade cientifica e da pesquisa. Tardif (2014, p.36) explica que a relacao
dos docentes com os saberes, nao se limita a transmissdo dos conhecimentos ja
constituidos, pois sua pratica integra diferentes saberes, com o0s quais estabelece
relacdes distintas.

Aprofundando outras caracteristicas que revelam as especificidades do saber
docente, Tardif (2014, p. 266) considera que sdo temporais, plurais e heterogéneos,
personalizados e situados, ou seja, refletem o ser humano que é o professor. Por isso,
€ tdo importante que a formacéo desses profissionais leve em consideracdo sua
histéria de vida, a coletividade, seus pares, seu ambiente e contexto de trabalho, onde
0s saberes sdo construidos.

Para tal, o corpo docente necessita se mostrar disposto a repensar e
reorganizar os processos educativos, levando em consideracdo cada espaco escolar,
sua realidade, seus estudantes, a pratica diaria, pois a escola ndo € mais um espaco
de aprendizagem apenas do estudante, é também do professor, juntos formando uma

comunidade profissional de aprendizagem (IMBERNON, 2011).
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Nesse sentido, Freire (1997, p.55) em sua obra reflete sobre o inacabamento
humano, o ser inconcluso, que esta em constante transformacao. Essa consideragcéo
do autor, provoca a percepcédo de que o estar no mundo nao limita a capacidade
humana em se adaptar, mas sim na habilidade de sua insergéo para transforma-lo.

Essa aptidao que temos para pensar, fazer escolhas e mudar o espaco que
estamos inseridos, € uma capacidade especifica do ser humano, logo o conhecimento
€ uma maneira de intervencdo humana no mundo para transforma-lo. Numa
perspectiva humanista, Freire (1993, p. 20) discorre que a educacao é um processo
permanente que aponta para diregdo de um caminho que faz sentido e respeita o
outro em seu inacabamento, salientando que a educacéo e a formacao continua se
fundem nesse eterno ciclo.

Pequeno (2011) discorre que a formacdo de professores comporta uma
dimensédo que transcende os objetivos programaticos dos cursos e as metodologias
de capacitacdo. Trata-se da formacdo de uma identidade pessoal e profissional que
dialoga com a maneira de viver dos professores.

Freire cré que essa busca por formacéao deve partir do mundo do trabalho que

cada docente experiéncia:

“Esta atividade exige que sua preparacgio, sua capacitacao, sua formacgao se
tornem processos permanentes. Sua experiéncia docente, se bem percebida
e bem vivida, vai deixando claro que ela requer formacdo permanente do
ensinante [...]". (FREIRE, 2003, p. 28)

E preciso ter o olhar voltado para a educacio como um processo coletivo e
subjetivo, no qual os estudantes possam aprender e se relacionar com o0
conhecimento dentro e fora do contexto escolar (BARBOSA, 2020). Sobretudo, se faz
necessario pensar como a escola, em suas ac¢fes cotidianas, pode organizar 0s
processos educativos que atendam as necessidades de seus estudantes e
contemplem a opcéo do ensino dirigido a sua formacao global.

Nessa perspectiva, a formacdo continuada desempenha um papel importante
na insercdo das TDIC no espaco escolar para qualificar o fazer pedagdgico diario do
professor e potencializar a aprendizagem dos estudantes, tendo o professor como
mediador do conhecimento. Essa capacitagdo continua possibilita ao professor
repensar seu fazer pedagdgico, quando o educador for provocado e desafiado a

refletir sobre a sua acdo pedagdgica e suas proprias concepgoes.
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No processo da formagédo de professores e 0 uso das tecnologias digitais, o
desafio que se configura é a articulacdo conjunta do fazer pedagodgico diario e a
atuacéo profissional. Para Kenski (2012, p.41),

“‘Nao é possivel pensar na pratica docente sem pensar na pessoa do
professor e em sua formacao, que ndo se da apenas durante seu percurso
nos cursos de formacédo de professores mas durante todo o seu caminho
profissional, dentro e fora da sala de aula. Antes de tudo, a esse professor
devem ser dadas oportunidades de conhecimento e de reflexdo sobre sua
identidade pessoal como profissional docente, seus estilos e seus anseios”.

7

O que se constitui imprescindivel entdo é a efetivacdo de uma formacgédo
continua educacional que tenha como objetivo um ensino que produza um
pensamento coletivo, tanto para o estudante como para o professor. Se conseguirmos
diminuir a distancia entre universidade e escola talvez possamos constituir, via
formacao continuada, coletivos de projetos colaborativos.

Nessa otica, Imberndn, (2011, p.58) destaca a necessidade de a formacao
docente proporcionar ao professor conhecimentos, habilidades e atitudes reflexivas e
investigativas para compreender sua propria pratica, cujo objetivo principal é aprender
interpretar, compreender e refletir sobre a educacdo e a sua realidade social de
maneira comunitaria, e como 0s saberes sdo constituidos e mobilizados
cotidianamente para desempenhar as tarefas educativas.

Para se apropriar desses conhecimentos e adaptar as praticas diarias a escola
precisa garantir aos seus professores a formacdo e a aquisicdo de novas
competéncias, novos caminhos, novas abordagens pedagogicas compativeis com as
necessidades deste momento historico vivenciado no ensino remoto. Kenski (2012)
ressalta que, uma nova tecnologia precisa ser ensinada e aprendida as melhores
maneiras de utilizacdo para que possam auxiliar nas demandas de seus usuarios

garantindo uma aprendizagem significativa.

3.2.3 As competéncias digitais e a pratica docente

A préatica docente durante o ensino remoto se pauta pelo uso das TDIC,
tornando-se indispensavel no dia a dia de professores e estudantes. A Base Nacional
Curricular Comum (BNCC), (Brasil, 2017, p.39) faz men¢ao em seu texto sobre o uso

das tecnologias digitais em sala de aula, “utilizar processos e ferramentas educativas,
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inclusive tecnologias digitais disponiveis, para modelar e resolver problemas
cotidianos, sociais e de outras areas de conhecimento, validando estratégias e
resultados”.

Em vista disso, € essencial que o professor tenha conhecimento, competéncias
e habilidades para mediar o processo de ensino e aprendizagem de seus estudantes.
Isso significa, ter a capacidade de mapear o que € relevante para 0 processo de ensino
mantendo o foco no que é mais importante, aproximando o aluno dos conteudos de
maneira contextualizada para que consigam estabelecer relacbes com o
conhecimento de maneira continua.

Perrenoud (1999), discorre que uma competéncia se traduz na capacidade de
agir eficazmente perante um determinado tipo de situacdo, apoiada em
conhecimentos, mas sem se limitar a eles.

Em relacéo as competéncias digitais, Da Silva (2019) traz a seguinte definicao,
“[...] entende que o conceito de competéncia é complexo e envolve um
conjunto de elementos que devem ser mobilizados frente a uma situacéo
nova. [...] as Competéncias Digitais estdo ligadas ao dominio tecnolégico,
mobilizando um conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes (CHA)
com o objetivo de solucionar ou resolver problemas em meios digitais”.

Seguindo a mesma linha de pensamento, Kenski (2012), define competéncias
digitais como conjunto de conhecimentos, habilidades, atitudes e estratégias que
possibilite a realizacdo de diferentes atividades tais como: interacdo a resolucéo de
problemas, gerenciamento da informacéo, colaboracéo, criacdo e compartilhamento
de conteudo de maneira ética.

Nesse sentido, Moran (2012, p.75) propde ao professor levar em consideracao
novas formas de aprender e se apropriar das novas tecnologias, como possibilidade
de facilitar a aprendizagem. Em sintese, o professor precisa compreender as TDIC o
suficiente para saber utilizar, sendo capaz de se comunicar com 0s estudantes
utilizando uma variedade de ferramentas.

Para desenvolver competéncias para atuacdo docente € preciso considerar o
desenvolvimento profissional, ou seja, reconhecer a necessidade de um espaco
formativo.

Também é importante refletir sobre as questbes que circundam as emocdes
dos professores, pois por incerteza, medo de errar na frente dos estudantes, ou até
mesmo de seus colegas, o professor se abstém de adquirir novas competéncias

digitais. Geralmente esse professor ndo tem formacgé&o para criar conteudo e produzir
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algo novo, se arriscar. Segundo Imbernén (2011, p.80) essa dinamica pode mudar se
os docentes trabalharem juntos, aprendendo uns com o0s outros, compartilhando
saberes e buscando solucgdes.

Para Moran (2012), se temos dificuldades no ensino presencial, ndo sera no
ensino virtual que as resolveremos, sendo assim cabe ao professor desenvolver a
capacidade de adaptar-se metodologicamente criando estratégias especificas que
minorem esse problema.

Logo, para minimizar as dificuldades desse processo é preciso que o professor
inspire credibilidade, admiracdo e entusiasmo, mantendo uma atitude inquieta,
humilde e confiante para com a vida, com os outros e consigo mesmo (MORAN, 2012).

Considerando a demanda da atualidade, o ensino remoto em questdo, nos
deixa claro que a pandemia trouxe a oportunidade de refletir a pratica docente e a falta
de fluéncia tecnologica, para atuar tanto no ensino presencial quanto em outras
modalidades de ensino. Cabe ressaltar que as mudangas no ensino exigem um
professor dinamico, em constante formacdo para aprimorar seus conhecimentos
digitais, que avanca assim como as tecnologias, de maneira acelerada em constante
evolugdo, sem retrocesso.

Por fim, essas habilidades e competéncias, adquiridas por meio da formacao
docente, possibilitam ao professor um caminho que propicia a fluéncia digital de forma
significativa e reflexiva da pratica docente. Ao mediar e transpor novos conhecimentos
aos estudantes, o docente, ndo estara apenas qualificando sua maneira de ensinar,
mas, alargando suas possibilidades de comunicacdo, reflexdo para acessar,
disseminar informacdes e construir conhecimento de maneira conjunta onde ambos,

professores e alunos aprendem.

4 METODOLOGIA

Neste capitulo sera exposto a metodologia e os procedimentos que foram
utilizados no desenvolvimento do estudo, 0s sujeitos que colaboraram para a
obtencao dos dados, as a¢cfes que possibilitam a organizacdo, analise e interpretacao
dos resultados obtidos, bem como o processo reflexivo na procura de respostas para
0 questionamento norteador dessa pesquisa, pergunto: Quais sao as contribuicbes

das TDIC para a praxis docente na modalidade do ensino remoto?
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4.1 ABORDAGEM METODOLOGICA

Paulo Freire em seus escritos define a importancia da pesquisa e dos novos
saberes, da investigacdo, das indagacfes necessérias para realizacdo de estudos
gue qualificam a pratica docente. Sem essas indagacdes ndo € possivel evoluir,
avancar em qualidade e conhecimento do desconhecido, do novo que precisa ser
discutido e validado.

Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e
me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda hdo conhec¢o e comunicar ou
anunciar a novidade (FREIRE, 1997, p.14).

Em vista o presente estudo define-se com caracteristicas de uma pesquisa
exploratoria de natureza quali-quanti que oferece maior possibilidade de analise dos
dados, ou seja, propicia uma analise mais completa sem desperdicar elementos
importantes do estudo (Ribeiro, 2008).

J4, Gil (1999), explica que pesquisas exploratérias buscam uma abordagem do
fendbmeno pelo levantamento de informacfes que possam levar o pesquisador a

conhecer mais a seu respeito.

4.2 SUJEITOS DA PESQUISA

Os sujeitos envolvidos na pesquisa sdo docentes atuantes nos cursos técnicos
da EPT na rede publica e privada de ensino, sendo 52,2% do sexo feminino e 47,8%
do sexo masculino.

A pesquisa foi enviada via e-mail para as seguintes instituicées: Instituto
Federal de Educacao Ciéncia e Tecnologia Farroupilha (IFFAR), Instituto Federal do
Amazonas (IFAM), Instituto Federal de Educacédo Ciéncia e Tecnologia de Minas
Gerais (IFMG), Colégio Técnico Industrial de Santa Maria (CTISM), Colégio
Evangélico Panambi (CEP) e Instituto Estadual de Educacéo Professor Annes Dias
de Cruz Alta (IEE Professor Annes Dias). A escolha das instituicdes participantes da
pesquisa considera as diferentes realidades dos sujeitos da pesquisa, buscando
identificar possiveis discrepancias ou semelhancas que venham ter relacdo com as
demais instituicbes das diferentes regides que estao localizadas, considerando os

objetivos da pesquisa e o possivel esgotamento do tema.
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4.3 COLETA DE DADOS

Para responder aos objetivos desta pesquisa, a coleta de dados foi realizada
por meio de formulério eletrdnico, sendo um questionario semiestruturado com
perguntas abertas e fechadas, aplicado de maneira on-line com auxilio da ferramenta
Google Forms. Para Ribeiro (2008) os questionarios possuem alguns aspectos
relevantes, que sao: questdes padronizadas que garantem uniformidade;
disponibilidade de tempo para que as pessoas possam pensar em suas respostas;
obtencd@o de um custo razoéavel; e, por fim, haver facilidade em converter os dados
para arquivos de computador.

Gil (1999, p. 128) define o método de questionario como a:

“Técnica de investigacdo composta por um nimero mais ou menos elevado
de questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o
conhecimento de opinibes, crencas, interesses, expectativas, situacdes
vivenciadas”.

Assim, de acordo com esses autores, 0 questionario é a técnica que foi utilizada

para coletar informacdes da realidade dos docentes envolvidos na pesquisa.

4.4 ANALISE DOS RESULTADOS

A analise tem como objetivo organizar os dados de forma que fique possivel o
fornecimento de respostas para o problema proposto. (GIL, 1999).
Ao iniciar a andlise dos resultados levou-se em consideracdo o encerramento do
aceite de respostas ao questionario online. A preparacado, a tabulacdo dos dados
coletados, confeccdo de graficos e tabelas ocorreram no processo de construcéo e

interpretacédo desses dados.

A analise tem como objetivo organizar e sumariar os dados de tal forma que
possibilitem o fornecimento de respostas ao problema proposto para
investigacdo. J4 a interpretacdo tem como objetivo a procura do sentido mais
amplo das respostas, o que é feito mediante sua ligacdo a outros
conhecimentos anteriormente obtidos (Gil, 1999, p. 168).

Durante o processo de analise buscou-se tracar um panorama das respostas

dos docentes, com o intuito de compreender e dar significado ao estudo.
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Para Vergara, (1997) os objetivos da investigagcdo somente sdo alcancados
com a coleta, o tratamento e, posteriormente, com a interpretacdo dos dados,
buscando assegurar com isso a correlacéo entre objetivos e as diferentes maneiras

usadas pelo pesquisador para atingir o escopo da pesquisa

5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Apresenta-se neste capitulo a analise dos dados e informagdes coletadas por
meio da pesquisa realizada com os professores das instituicbes participantes do
estudo, com o objetivo de entender as contribuicdes das TDIC na préatica docente
durante o distanciamento social do ensino remoto, bem como o processo de formacao

de professores para o uso das tecnologias.

Os resultados e as discussoes realizadas a partir da pesquisa representam a
descricdo dos dados e informacdes obtidas por meio do formulario eletrbnico. A
primeira etapa da analise dos resultados, diz respeito a identificacdo das instituicoes
gue participaram do estudo, com o intuito de conhecé-los, identificar estratégias de
estudo para realizacéo da analise dos dados.

O formulério foi encaminhado para 360 enderecos de e-mail de Coordenacdes
de Cursos da EPT de trés Institutos Federais e trés Escolas Técnicas. Como retorno
da pesquisa, obteve-se cinquenta e uma (51) respostas com a participacéo de cinco
(5) Instituicbes de Ensino, sendo que uma instituicdo ndo participou da pesquisa, de

acordo com os dados elencados no Gréafico 1:

Gréfico 1 - Instituicbes participantes da pesquisa
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Fonte: Elaborado pelos autores

Ao observar-se o0 grafico 1, percebe-se que a maior concentracdo de
participacdes docentes na pesquisa esta no IFFAR com 47,05%, isso se deve ao
contato mais direto que a pesquisadora teve com os docentes dessa instituicao,
reforcando o pedido de participacdo da pesquisa via WhatsApp aos professores que
conhece.

A segunda maior participacdo docente é do IFMG com 35,29% de
participacdes, seguido pelo IFAM com 9,80%, CEP com 5,88% e 1,96% Instituto
Estadual Annes Dias. Ja o CTISM, como percebe-se no grafico, ndo teve nenhuma
participacdo na pesquisa. Acredita-se que muitas pesquisas estdo sendo realizadas e
por esse motivo alguns professores escolhem pesquisas de maior relevancia, ou
estudos que estdo diretamente ligados a sua formacé&o para participar.

Outro aspecto que é importante ressaltar e que responde ao indice de nao
participacdo docente do CTISM nas respostas do questionario enviado, € a
desvalorizacao das pesquisas realizadas pelos discentes que integram o CTISM.

Ao nao responder as pesquisas, pode-se entender que ha um distanciamento
da teoria com a pratica docente, ou seja, precisa-se melhorar nesse aspecto, refletir
gue ao valorizar as pesquisas dos estudantes esta valorizando o seu préprio trabalho,
isso significa dar credibilidade aos estudos realizados na universidade. Além do mais,
€ acreditar que o trabalho desenvolvido sobre formacao de professores no PPGEPT

€ um dos pilares mais importantes para melhorar a qualidade do ensino.
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De acordo com a Tabela 1, que trata do perfil dos respondentes, pode-se
observar que 54,9% s&o mulheres, contra 45,09% que s&o homens.

No que diz respeito ao tempo de atuacdo dos professores vinculados a
pesquisa, dos cinquenta e um participantes, dezenove apresentam o maior tempo de
trabalho docente, ou seja, acima de sete anos, que corresponde a 37,3%, seguido de
dezoito ou 35,3% professores que possuem de um a trés anos de atuacédo, doze ou
23,5% de quatro a sete anos na docéncia, um ou 2% possuem seis meses de atuacao
e 1 ou 2% tem apenas trés meses de pratica docente (Tabela 1). Esse resultado
demonstra o perfil de tempo de atuacdo docente e as possiveis diferencas de

experiéncias na prética educacional vivenciada por cada um dos participantes do

estudo.
TABELA 1: Perfil dos respondentes
Sexo Feminino =~ Masculino
% | 54,9 | 45,1 |
| | 4A7  ACIMADE7
Tempo de atuagdo 3 meses 6 meses 1A3ANOS ANOS ANOS
| % | 2 | 2 | 35,3 | 235 | 37,3

Fonte: Elaborado pelos autores

Essa constatacdo segue apoiada nos estudos de Pimenta, indicando que o
trabalho docente implica mudanca, coragem para desacomodar, buscar novos
conhecimentos, trocar experiéncias, enfrentar os desafios e conviver com seus pares.
Segundo Pimenta (2012, p.44),

O trabalho docente constréi-se e transforma-se no cotidiano da vida social,
como prética, visa a transformacdo de uma realidade, a partir das
necessidades praticas do homem social, [...] ele se modifica, se transforma,
constréi a sociedade e se autoconstroi.

Nesse sentido, ndo se trata de apenas saber o tempo de docéncia de cada
profissional, e sim compreender sua trajetdria, sua identidade docente, sua carreira
como um processo temporal marcado pela construcdo do saber profissional, que
Tardif (2014, p.36) descreve como um conjunto de saberes que sdo mobilizados e

articulados pelo professor, tornando-se elementos constitutivos da préatica docente.
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Em relag&o ao uso das TDIC nas aulas antes da pandemia, de acordo com o
Grafico 2, os dados obtidos revelam que 50% dos professores fazem uso frequente
das TDIC em suas aulas, 8,7% afirmam que sempre usam, enquanto 41,3% dizem
usar raramente. Esses valores indicam que a maior parte dos professores ja fazia uso
das TDIC em suas aulas, isso é muito positivo, sinalizando que esses profissionais ja
caminham em direcdo a apropriacao das TDIC, porém isso ndo significa que eles

possuam fluéncia tecnoldgica.

Grafico 2 - Uso das TDIC nas aulas
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FONTE: Elaborado pelos autores

Identificar essas informac@es € primordial, pois trazem elementos necessarios
para o planejamento e o direcionamento das formacdes para cada publico, com o
intuito de auxiliar no uso dessas ferramentas no que diz respeito as dificuldades
relacionadas as tecnologias, para qualificar as praticas pedagogicas diarias
estabelecidas. Segundo Kenski, (2013, p.97), “a necessidade, portanto, ndo é a de
usar o meio para continuar fazendo o mesmo. E preciso mudar as préaticas e os habitos
docentes e aprender a trabalhar pedagogicamente de forma dinamica”.

Ao analisar a percentagem de professores que raramente usam as TDIC
percebe-se um numero significativo de docentes que ndo usavam as tecnologias em
suas aulas, isso revela que temos muito a caminhar em direcdo as mudancas de
comportamento e inser¢cdo das tecnologias, renunciando a préaticas pedagogicas
obsoletas que ndo atendem as necessidades de aprendizagem dos estudantes.
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Sobre as dificuldades dos professores para fazer uso das TDIC nas aulas
demonstradas no Gréfico 3, nota-se que pelo menos 65,2% afirmam ter alguma
dificuldade, 8,7% dizem ter muita dificuldade, ou seja, precisam de ajuda para fazer
uso, enquanto 26,1% considera néo ter nenhuma dificuldade para o uso das TDIC.

Levando em consideracdo os dados dos professores com pouca dificuldade e
os com muitas dificuldades se tem o somatério de 73,9% de profissionais que
apresentam dificuldades para o uso das TDIC, isso reflete os quao deficitarios e
limitados tém sido os cursos de formacéo inicial desses docentes.

Grafico 3 - Percentagem dos docentes com dificuldades no uso das TDIC
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FONTE: Elaborado pelos autores

Nesse sentido, Kenski (2013, p.72) destaca que, “os proprios curriculos dos
cursos em todas as areas de conhecimento jA ndo correspondem as expectativas da
sociedade para a acdo, a reflexdo e a formacédo. Isso nos leva a ponderar que as
formacdes iniciais docentes séo insuficientes.

Sobre a formacdo inicial de professores Bacich, Neto e Trevizani (2015, p.90)
trazem a discussdo que apenas alguns cursos de licenciaturas possuem em suas
ementas disciplinas voltadas para o uso de ferramentas tecnolégicas. Também
enfatizam que, embora os professores recém-formados sejam considerados nativos
digitais, continuam graduando-se em um sistema educacional experimental em termos

de TDIC, que nao corresponde as necessidades dos estudantes.
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Essa problemética apresentada pelos autores diz respeito a estrutura curricular
dos cursos de formacao de professores que precisa ser urgentemente reformulada.
Nesse sentido, em se tratando de aprendizagem com/para o uso das tecnologias,
Kenski (2012, p.44) faz uma analogia:

Nao basta adquirir uma maquina, é preciso aprender utiliza-la, a descobrir as
melhores maneiras de obter da maquina auxilio nas necessidades de seu
usuario. E preciso buscar informacdes, realizar cursos, pedir ajuda aos mais
experientes, enfim utilizar os mais diferentes meios para aprender a se
relacionar com a inovagéo e ir além, comecar a criar novas formas de uso e
dai, gerar outras utilizagBes. Essas novas aprendizagens quando colocadas
em praticas reorientam todos 0s nossos processos de descobertas, relagdes,
valores e comportamentos.

Uma vez assimilada a informacdo sobre a inovacdo, nem a consideramos
mais como uma tecnologia, ela se incorpora ao nosso universo de
conhecimentos e habilidades e fazemos uso dela na medida de nossas
possibilidades e necessidades.

Entende-se entdo, que todas as formacdes oferecidas para os docentes
precisam estar alinhadas a sua pratica diaria, as praticas pedagodgicas e suas
condi¢des de trabalho.

No que se refere a formacao docente e o uso das TDIC para atuar no ensino
remoto, no Grafico 4, 26,1% dos professores afirmam nao ter tido formacéo docente,

enquanto 73,9% mencionaram ter recebido formacéo.

Grafico 4 - Percentagem de professores que tiveram formacéo docente para uso das
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FONTE: Elaborado pelos autores
Dada a amplitude do momento pandémico, as mudancas radicais a que fomos

submetidos, a transposicdo da sala de aula fisica para a virtual € preciso considerar a
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necessidade da formacéo docente para todos os professores. Os professores em sua
maioria, ndo estavam preparados para essa transicdo imediata, muitos ficaram sem
saber por onde comegar.

Diante disso, o estudo revelou um dado significativo, do qual um quarto dos
pesquisados nao recebeu formacdo para atuar nessa modalidade de ensino,
demonstrando a dificuldade que as instituicdes de ensino juntamente com o estado
tém, em ofertar cursos de formacdo continuada para seus docentes na area
tecnoldgica.

E interessante observar que essas dificuldades refletem a auséncia de
profissionais qualificados para capacitar os professores, considerando a necessidade
de uma nova concepcao de formacgao docente que leve em consideracao a realidade
especifica do professor e seus saberes (PIMENTA, 2014).

Segundo Bacich (2015, p. 47) é preciso pensar que, “a integracdo das
tecnologias digitais na educacao precisa ser feita de modo criativo e critico, buscando
desenvolver a reflexdo e a autonomia dos seus envolvidos para que eles ndo sejam
apenas receptores de informagdes”.

Além disso, a sala de aula digital demanda um outro modelo de ensino, um
projeto educacional que articule o trabalho docente com as TDIC, que atenda as
multiplas necessidades dos professores e estudantes que se apresentam no contexto
da escola. Caso contrario, segundo Kenski (2013, p.96), ndo haverd mudanca
significativa nas praticas de ensino, e as aulas expositivas dardo espago apenas para
slides em powerpoint, ou seja, segundo a autora ndo € a disponibilidade das TDIC, ou
a quantidade delas que ira definir as transformacdes necessarias na formacédo dos
docentes.

Quanto aos 73,9% dos professores que receberam formacao docente para o
uso das TDIC, mesmo que de maneira inicial, essa capacitacao veio contribuir para
os professores darem continuidade nas aulas durante o ERE, visto que as TDIC séo
0S meios para essa modalidade de ensino ocorrer. Entéo, a l6gica da sala de aula se
modifica, Para Kenski (2013, p.43):

As tecnologias digitais alteram esse quadro, colocando os profissionais em
redes ou comunidades onde eles podem estar frequentemente presentes,
mesmo quando situados em locais e tempos diversos.
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Considerando a transformacédo do espaco fisico da sala de aula para o online,
supfe mudancas substanciais ha concepcao e praticas docentes, visto que estudante
e professor ndo mais estdo no mesmo local, e sim no mesmo espago virtual. Kenski
(2013, p.122) afirma que o espaco virtual € amplo, precisa ser explorado, conhecido,
compreendido e dominado pelos seus mais novos ocupantes: 0s professores e 0s
estudantes.

Sobre 0s cursos em que atuam os docentes, obteve-se 0s seguintes
resultados: a maior concentracao de professores participantes corresponde ao curso
de automacao industrial com 15,4%, 13,8% agropecuaria, 13,8% administracao,
12,3% quimica, 9,2% mecanica, 7,7% edificacbes, 6,2% alimentos e agricultura, 4,6%
agroinduastria, 3,1% controle ambiental, 3,1% paisagismo, seguido por 1,5%
mecatrdnica, 1,5% seguranca do trabalho e 1,5% eletronica (Grafico 5).

Grafico 5 - Cursos da EPT que os pesquisadores atuam
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FONTE: Elaborado pelos autores

Percebe-se a ndo participacdo na pesquisa de professores da area das
tecnologias, 0 que chamou a atencdo dos pesquisadores, pois o estudo vem ao
encontro de todos os profissionais da educacéo. O fato levou a hipotese de que muitos

nao tiveram acesso a pesquisa, tendo em vista que esta passou primeiramente pelos
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coordenadores dos cursos, e que, possivelmente, ndo tenha sido repassada aos
professores.

Quanto as dificuldades e competéncias docentes em relacéo ao uso das TDIC,
como mostra a Figura 3, 34% afirma ndo ter dominio das plataformas digitais e

aplicativos.

Figura 3 - Dificuldades docentes com as TDIC
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FONTE: Elaborado pelos autores
Para melhor entender a Figura 2 e qualificar a analise desta pesquisa,

escolheu-se de maneira aleatdria relatos de alguns professores que participaram do

estudo. Optou-se por nomina-los por letras do alfabeto conforme a necessidade de
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inclui-los na andlise, apds transcreveu-se de maneira fiel respeitando a escrita de
cada um.

Vejamos alguns relatos:

Professor A: “Eu ndo conhecia muitos sites e aplicativos que tive que passar a
utilizar. Exemplo: ndo sabia gravar a tela do computador e celular nem editar videos”.

Professor B: “Novas plataformas de ensino aprendizagem (Meet, zoom,
ferramentas virtuais)”.

Professor C: “Descobrir e saber utilizar novos programas, plataforma AVA
(Ambiente virtual de aprendizagem), etc....".
Professor D: “Eu ndo conhecia a plataforma Moodle entao tive que aprender”.

Esses relatos nos levam refletir sobre o que se tem evidenciado nas formacdes
docentes, os quao deficitarios e insuficientes sdo os processos formativos desses
profissionais, isso nao significa auséncia de formacéo, mas pouca inovacao, Imbernon

(2009, p.35) traz a seguinte discussao,

Atualmente, programa-se e se oferece formacédo, mas também € evidente que
h& pouca inovacéo, ou ao menos a inovacao nao € proporcional a formacao
que existe. Talvez um dos motivos seja que ainda predomina a formacgéo de
carater transmissora, com a supremacia de uma teoria ministrada de forma
descontextualizada, distante dos problemas préaticos do professorado e de
seu contexto.

De acordo com o autor, temos uma problematica evidente nas formacdes
docentes, que néo € simples de resolver, necessitando reorganizar toda a estrutura
de formacéo de professores, o que € fundamental para criar uma nova cultura de troca
de conhecimento e aprendizagem por meio das TDIC.

No entanto, essas dificuldades apresentadas pelos professores, esses
problemas com as tecnologias, nos fazem analisar que apesar de tudo isso néo se
pode mais ignorar a presenca das TDIC em sala de aula. Para Bacich e Moran (2018)
hoje € impossivel educar de costas para as tecnologias, elas facilitam a aprendizagem
colaborativa, entre colegas proximos e distantes.

Aos profissionais da educacdo, coube romper com o comodismo, segundo
Kenski (2012, p. 75), além da linguagem oral e escrita esses professores passam a
incorporar a linguagem digital, propondo novas formas de aprender e facilitar a

aprendizagem.
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Apoiado nas narrativas abaixo, 10,6% declararam ndo ter dominio para
produzir jogos e materiais para dispor nas plataformas digitais.

Professor E: “Adaptacao e producdo de materiais, inicialmente adaptacao ao
modo de ensino remoto e producao de jogos”.

Professor F: “Nao dominar alguns programas para gravar aulas ou elaborar
jogos abordando o conteudo”.

Conforme descrito pelos docentes, concordamos com Bacich e Moran (2018,
p. 3), ao dizer que, “os jogos estdo cada vez mais presentes na escola, sendo
importantes estratégias para uma aprendizagem mais rapida e mais préxima da vida
real”. Porém, o que se observa é que a proposta de formacéo € ineficiente, ou seja
nao se considera o contexto que esse conhecimento sera aplicado, a realidade e seus
desafios, propiciando ao professor um determinado conhecimento que nao sabe onde
e nem como aplicar.

Conforme o estudo, € possivel encontrar nas falas dos professores, indicativos
para compreensdo do trabalho docente realizado, que é muito mais amplo, um
trabalho que antecede o curto espaco do online no qual os professores entram em
contato com os estudantes. E nesse periodo de preparacdo das aulas que se
enfrentam os mais diversos desafios: gravacao das aulas e videos, edi¢cao de videos,
internet de ma qualidade, equipamentos incompativeis, acesso dos estudantes as
plataformas, atendimento aos estudantes e retorno das atividades remotas.

Esses desafios dizem muito sobre a complexidade da insercdo das TDIC nas
aulas e sobre essa transicao no ensino, que estava avancando a passos lentos e com
a pandemia acelerou-se o0 processo, colocando em evidéncia as fragilidades que a
educacdo como um todo em nosso pais enfrenta.

Dentro do indice de pesquisados 21,3% sinaliza que nao teve dificuldades com
as TDIC durante a pandemia, 0 que ja representa um avanco significativo, ou seja,
estamos caminhando em direcdo da constru¢cdo de um novo modelo de ensino, que
se descortina pouco a pouco, necessitando da colaboracédo de todos os envolvidos
com a educacao, fazendo ajustes, tentativas de acertos e constantes reflexées sobre
a pratica.

A transformacgéo da sala de aula, também trouxe beneficios e contribuicdes
para professores e alunos. Segundo os professores, as TDIC proporcionaram
aprendizado para ambas as partes, ou seja, professor e aluno aprendem, trocam

ideias e evoluem juntos.
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De acordo com a Figura 4, as TDIC viabilizaram o ensino remoto, reforgando o
entendimento que sem as tecnologias ndo seria possivel a realizagcdo do mesmo.
Nesse sentido, Camargo e Daros (2021, p.14) discorrem sobre a impossibilidade de a
sala de aula fisica ser o Unico espaco legitimo de aprendizagem, pois a geracdo de
estudantes que temos hoje, buscam cada vez mais a conectividade em rede.

Figura 4 - Contribui¢cdes das TDIC
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FONTE: Elaborado pelos autores

Um dos aspectos relevantes abordados pelos professores e que merece
destaque € a aprendizagem coparticipante, ou seja, ocorre por meio da interacdo, na
troca de conhecimento em grupo. As tecnologias tém o poder de ampliar as
possibilidades de pesquisa, autoria, coautoria, comunicacdo, compartilhamento em
rede, publicacdo, multiplicagcdo de espacos e tempos formais e informais (BACICH,;
MORAN 2018, p.12), sendo confirmado por Camargo e Daros (2021, p.21) “a



48

interacdo potencializa a criatividade, a aprendizagem colaborativa que é estimulada
com o uso dos recursos digitais”.

Posto isto, o professor P expde: “Sao muitas as contribui¢cdes, pois possibilitam
um ensino mais dinamico e interativo, o que desperta o interesse nos alunos.

Além disso, a multiplicidade de recursos e materiais sdo fundamentais para o
sucesso do ensino e da aprendizagem, e, as TDIC oferecem diversas possibilidades
de uso em diferentes ambientes de troca, recursos, respeitando o equilibrio desses
materiais e as escolhas pessoais e grupais.

Nesse sentido, o professor B discorre: “Existe uma diversidade de recursos
gratuitos, producdo de materiais e atividades mais atrativas visualmente falando,
possibilidade de uso de imagens e videos de diversas naturezas etc.” Ademais,
segundo o professor L também devemos considerar que as TDIC “Aumenta
possibilidades como distribuicdo de materiais, utilizacdo de materiais complementares
digitais”.

Outro aspecto que merece ser discutido refere-se a importancia das TDIC para
validar o ensino remoto, de acordo com as falas abaixo dos professores:

Professor M: “O uso das TDIC sao fundamentais para o ensino remoto. As
ferramentas atuais sdo, em muitas vezes, extremamente completas e repleta de
alternativas que permitem um aprendizado mais ativo por parte dos alunos”.

Professor N: “Sem elas o ERE nao seria possivel”.

Professor P: “As tecnologias digitais sdo a condicdo sem a qual ndo poderia
ocorrer tal modalidade de ensino.”

Professor Q: “Como comentei na outra questéo, as tecnologias digitais para a
modalidade de ensino remoto sdo essenciais, pois é através dela que acontece o
ensino e aprendizagem durante a pandemia.”

Professor R: “Permite a realizacdo da modalidade”

Professor K: “A possibilidade de continuar os estudos durante o ensino remoto”.

Muitas sdo as contribuicBes apontadas pelos professores, isso é plausivel de
fato se a formac&o docente acontecer simultaneamente para que o professor e a
instituicdo escola reconhecam que as TDIC potencializam o ensino e a aprendizagem.
Contudo, o papel da escola e do professor nao se limita, mas se expande, n&do se trata

de uma competicdo e sim de uma integragéo entre as tecnologias e a sala de aula,
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colocando todos os sujeitos envolvidos como protagonistas do conhecimento. Nesse
sentido a fala dos professores W e X corroboram com o exposto:

Professor W: “O ensino remoto contribuiu para a nossa reciclagem e
atualizacdo para com o uso das tecnologias”.

Professor X: “Com a pandemia aprendemos a usar muitas tecnologias que
antes ndo usdvamos. Passamos a usar aulas por computadores, outros meios de
avaliacdes que antes ndo faziamos... tivemos que reaprender a dar aula e os alunos
a aprender de outra forma. N&o foi facil, mas acho que no fim das contas todos fomos
mudados de alguma forma”.

De acordo com a fala dos docentes, apenas para que conste, o ensino remoto
somente foi possivel porque tinha-se os recursos tecnoldgicos a disposicdo dos
professores e estudantes. Isso precisa ser considerado como um grande passo em
direcdo a democratizagdo das TDIC como meio de inclusdo do modelo hibrido, ou
seja, um sistema que permite combinar diferentes maneiras de ensinar e aprender em
diferentes espacos (Bacich; Tanzi Neto e Trevisani, 2015).

Ademais, a relacdo com as tecnologias também evidenciou desafios para todos
os envolvidos. Esses desafios, conforme a Figura 5, propde mudancas e
reestruturacdo no ensino, isto é pensar em outras maneiras de viabilizar o ensino por
meio das TDIC, partindo do pressuposto de que escola somos hoje, que escola
desejamos ser? Que ensino e aprendizagem gueremos proporcionar aos noOSsOoS
estudantes? Quem pretendemos formar? Qual € o papel de cada um nessa formacao?

Entao, refletir sobre esses questionamentos e alinhar a pratica docente se torna
fundamental, pois além dessa transicdo na funcao do professor, tem-se um perfil de
estudante que também se modificou.

Precisa-se considerar, que cada estudante possui maneiras distintas de
percepcao, organizacdo e construcdo do conhecimento, isso significa que cada um
aprende de um jeito e em uma janela temporal Unica, isso nos leva a ponderar que
cada sujeito tem o seu tempo, seu estilo de aprendizagem o que configura um desafio
para o professor adequar-se a esse universo contemporaneo estando aberto para a
mudanca. Freire (1997, p. 76) enfatiza que “Ensinar exige conviccdo de que a

mudanca é possivel”.

Figura 5 - Desafios para o uso das TDIC
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FONTE: Elaborado pelos autores

Assim, apoiado no exposto pelos pesquisados segue as narrativas:

Professor |: “O maior desafio € o engajamento dos alunos no uso das TDIC.
Nossos alunos ainda ndo assumiram o papel de protagonistas necessario no processo
de ensino-aprendizagem por intermédio das TICs?, uma vez que nossas escolas nédo
trabalham as qualidades necessérias para a autoaprendizagem”.

Professor N: “O grande desafio € manter os alunos interessados nas aulas e
também a dificuldade de interagdo em relagao aos alunos”.

Professor Q: “A falta de formagao para o uso das tecnologias, tanto por parte
docente quanto discente”.

Professor R: “O maior desafio &€ conseguir a atengao e participacéo dos alunos
nas aulas remotas, muitos acessam o ambiente virtual para o encontro sincrono e
desempenham outras atividades durante o momento de encontro, apenas “marcando
presenca" na aula online”.

Professor Z: “Demanda grande de tempo. Esgotamento fisico e mental por

permanecer muito tempo sentada, de frente a uma tela, o que provoca dores,

L TIC- Tecnologia de informacéo e comunicacédo
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incOmodos, cansago e adoecimento. Pouco reconhecimento deste trabalho por parte
da sociedade. Necessidade de adaptagdo em um curto espago de tempo, exigéncia
de nova postura frente as limitacdes do ensino remoto. Adaptacéo da rotina da casa
para o trabalho remoto”

Como pode-se observar, alguns aspectos predominam nas narrativas
docentes, e dizem respeito ao aprendizado dos estudantes, formato das aulas,
dificuldades com o uso das plataformas digitais, ferramentas, dominio das TDIC,
saude fisica e mental e capacitacdo para os envolvidos.

Esses desafios séo confirmados por Camargo e Daros (2021, p.35),

“Um desafio da sala de aula digital reside na necessidade de desenvolver nos
alunos as competéncias digitais (conhecimentos, habilidades e atitudes) para
viver, trabalhar, aprender e prosperar em um mundo cada vez mais mediado
por tecnologias. Também envolve interacdo e orientacdo dos professores,
maior comunicacdo com os colegas e mais suporte para salde mental e bem-
estar”.

Como as tecnologias estdo cada vez mais presentes na sala de aula e na vida
das pessoas, € necessario repensar o ensino e a aprendizagem, redirecionar
estratégias, objetivos e metas propostas, tendo como eixo principal a reflexdo sobre a
préatica docente.

Essa nova epistemologia da pratica docente, resulta em um novo modelo de
formacao de professores. Na analise sobre a contribuicdo da formacao docente para
0 uso das TDIC como se observa na Figura 6, 0s aspectos mais relevantes para os
pesquisados foram: melhora no aprendizado dos estudantes, novas ferramentas
facilitadoras, sites com disponibilidade de materiais, recursos diversos, uso do Meet,
adaptacao e otimizacdo do tempo, gravacdo de videos e podcast, formacéo para o
uso do sigaa, uso das plataformas do google, melhor rendimento das aulas, sair da
zona de conforto e comodismo para aprender usar as TDIC, adaptar materiais

didaticos, entre outros.

Figura 6 - Contribuicdo da formacéo docente para atuar no ensino remoto
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FONTE: Elaborado pelos autores

De modo geral, a formacdao vivenciada pela maioria dos pesquisados, trouxe a
consciéncia de que somos inacabados, ou seja, como refere-se Freire (1997, p. 49),
inconclusos, responsavel, predisposto a mudanca, a aceitacédo do diferente. E € sobre
esse inacabamento, conhecimento de seres limitados que somos, citado por Freire
gue o professor busca por novos saberes a fim de qualificar as suas praticas diarias.

Dito isso, podemos exemplificar com a fala dos pesquisados que as limitac6es
e barreiras ndo se eternizam, sao de dificil superacdo, mas nédo impossiveis de serem
transpostas, e a formacédo docente € um dos viés para capacitar esses profissionais.

Professor A: “As formagdes sempre trazem uma informagao nova”.

Professor B: “Me deu dicas importantes, como visualizar as atividades e
materiais com o0s estudantes; como usar 0s sistemas institucionais; como aproveitar
melhor sites e redes sociais em prol da pratica pedagogica”.

Professor F: “Contribuiu para sairmos do comodismo das aulas convencionais”.

Professor G: “Entendimento das metodologias de ensino por meio das TDIC e
exemplificacdes praticas”.

Professor I: “Me ajudou na adaptagao de materiais didaticos”.
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Professor M: “Ao considerar que o uso das tecnologias ficou evidente e
necessario, neste periodo de distanciamento social, assim a formacado se apresenta
como uma facilitadora no processo de ensino e aprendizagem”.

Professor U: “Na atualidade a formagéo docente para o uso das tecnologias
sdo indispensaveis, porém, em muitos casos a formacao e qualificacdo parte do
proprio profissional, sem qualquer incentivo ou apoio por parte das instituicées. “.

Professor Y: “Pudemos aprender como utilizar melhor nosso sistema SIGAA,
também a organizar avaliacdes, formularios, gravacdes de aulas, etc....”.

Professor X: “Apresentou possibilidades de utilizacdo de softwares. Acredito
que a reitoria poderia disponibilizar mais formagdes por areas do conhecimento”.

Dessa maneira, se evidencia a importancia da formac¢do docente para 0 uso
das TDIC, pois trata-se de um momento oportuno para 0 engajamento em busca de
aperfeicoar ainda mais a performance dos professores no que diz respeito as
tecnologias, visto que a maioria dos pesquisados demonstrou que melhorou sua
fluéncia tecnologica.

Conforme o Grafico 6, 89,1% percebem que as acdes desenvolvidas nas
capacitacdes refletiram positivamente nos fazer pedagogico, ja 10,9% sinalizam que
a formacéao docente recebida ndo contempla suas praticas educacionais diarias.

Dentro desses 10,9% ilustrado no Gréafico 6 abaixo, também estdo os
profissionais que responderam a pesquisa dizendo néo ter recebido formacgéo docente
para o uso das TDIC das instituicbes de ensino que atuam, o que configura uma
problematica que precisa da atencdo dos gestores e poder publico, visto que € de
responsabilidade de cada rede ou mantenedora propiciar aperfeicoamento para o0s
profissionais que desempenham suas fun¢bes docentes.

Sobre esses dados € importante destacar que a inovacao pedagdgica por meio
da formacédo docente e a aquisicdo da fluéncia tecnoldgica precisam dialogar com a
pratica diaria do professor, compreender que ndo é usar as TDIC para continuar
fazendo o mesmo, e sim modificar as praticas e habitos docentes com o propdsito de
explorar os meios e as diferentes possibilidades de ensinar e aprender coletivamente.

Nesse processo deve-se considerar que a formacéo docente, segundo Da Silva
(2019, p.52), deve contemplar formas de intervencdes, replanejamento e revisdo do

percurso quando 0 processo requer.
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Gréfico 6 - Opinido dos docentes sobre a formacao docente
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FONTE: Elaborado pelos autores

Nessa linha de pensamento, Kenski, (2013, p. 98) enfatiza que quanto mais
apropriar-se das tecnologias mais elas se tornam “invisiveis”, ou seja, ndo causam
estranhamento, pois ao incorpora-las ao cotidiano domina-se o seu funcionamento.

Nesse caso, a sala de aula ganha novos sentidos, com o uso das TDIC
estudantes e professores terdo novas experiéncias interativas e colaborativas ao que
se soma as habilidades de cada um, ao aprender fazendo, construindo o seu proprio
conhecimento, potencializando as reflexdes sobre a escolha do que se quer aprender,
como se quer aprender, com criticidade e autonomia aliadas as plataformas
colaborativas. Alem do mais, cabe a escola interpretar e analisar os resultados das
acOes pedagogicas de seus professores, de maneira a permitir o dialogo com a

realidade nos mais diferentes niveis do conhecimento.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Com relagédo a este trabalho de pesquisa, podemos inferir, a partir dos dados
gerados, analisados e discutidos, que trabalhar as TDIC na formacgéo de professores
para aquisicdo de fluéncia tecnoldgica docente para atuar na EPT, exige coeréncia
com a realidade de cada um dos envolvidos, ética e responsabilidade para formar e
se formar no coletivo.

Compreender e analisar a formagédo de professores ndo é tarefa facil, visto que

corresponde as singularidades dos docentes, sua historicidade e suas formacdes.
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Para Pimenta (2012), pensar a formacdo de professores é um processo continuo,
humano e emancipatorio.

A analise realizada neste estudo indica que o desafio atual € melhorar a qualidade
da formacdo docente inicial e continua para o uso das TDIC. Os profissionais em sua
maioria receberam algum tipo de formacao ao longo do periodo, e a maioria diz sentir-
se satisfeita com as formacdes recebidas. Porém o indicativo apontado nesse estudo
€ que, as formacdes estdo muito longe do ideal, isso representa urgéncia em repensar
essas formagoes.

Trata-se de pensar em programas de formacao de professores, para 0 uso das
tecnologias digitais, com acdes que permeiam o curriculo e engloba préaticas
pedagogicas vivenciadas de maneira interdisciplinar ao longo das formacgdes. Isso
implica debater questdes conceituais, discutir, estabelecer critérios metodologicos
para o uso das TDIC. Como afirmam Marcon e Carvalho (2018, p. 273), torna-se
necessario "possibilitar aos docentes o exercicio do dialogo e uma apropriacao
tecnolégica que lhe permitam o traguejo com as tecnologias emergentes e,
principalmente, o reconhecimento do potencial pedagdgico que carregam consigo”.

Dai a importancia de contemplar na formacdo continuada a possibilidade de
interacdo com diferentes interlocutores, no ambito da escola e nas formacdes, criar
contextos de aprendizagem e troca de conhecimento entre os professores para
desenvolver competéncias digitais e fluéncia tecnoldgica.

Conforme a andlise de satisfacdo das formacdes recebidas pelos docentes ao
longo do periodo remoto, 89.1% se manifestaram satisfeitos, isso leva considerar que
por mais timida e iniciais que tenham sido, existe uma mudanca de atitude em relacéo
as formacgdes para o uso das TDIC, mobilizando os professores para a mudanca,
mudanca essa que se fez com o enfrentamento e a superacao das dificuldades e de
si mesmo. Essa superacao dos professores constitui um movimento transformador na
maneira de ser professor, e aponta resultados positivos que vém acompanhados de
uma nova postura metodologica docente.

De certa maneira essa experiéncia vivenciada por todos na pandemia, acelerou o
processo de compartilhamento de informacgfes, e trouxe um ensino que busca a
descentralizacdo do conhecimento na figura do professor, sem perder a identidade
docente, buscando uma educacgéo critica, autbnoma, que faca sentido ao estudante e

ao professor, com um leque muito mais amplo de conhecimento.
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Nessa Otica 0 estudante passa a ser sujeito da construcdo de seu proprio
conhecimento, ou seja, assume uma postura mais ativa, com a possibilidade de
abertura para a intervencdo pedagogica do professor. Muda-se a concepg¢ao de
professor e de aluno. O professor passa a ser mediador e orientador, o estudante
protagonista da aprendizagem.

E € nessa perspectiva que a formacao docente deve seguir. A escola, a sala
de aula fisica ou virtual, precisa ser um espaco colaborativo, organizado, integrador,
gue se conectem entre si, dialoguem com as TDIC e com as demandas de
aprendizagem dos estudantes por meio de acdes compartilhadas em rede ou de
maneira fisica em sala de aula.

Assim, cabe ressaltar que as tecnologias, de acordo com o estudo, foram
imprescindiveis para que a modalidade do ensino remoto e a praxis docente dos
cursos técnicos integrados da EPT pudessem acontecer. De acordo com o0s
professores participantes da pesquisa, conectar-se sincronamente de diferentes
lugares so foi possivel porque as TDIC foram o meio para que as aulas pudessem
continuar ocorrendo, mitigando 0s impactos da pandemia no ensino e na
aprendizagem.

A partir desse processo experienciado, precisamos compreender que as
contribui¢cdes das TDIC nao se limitam ao ensino remoto, caracterizando-se como um
divisor de aguas no ensino e na aprendizagem, ndo cabendo mais a ideia de a sala
de aula fisica ser o Unico e exclusivo espaco legitimo de aprendizagem.

Segundo Camargo e Daros (2021, p.15), “[...] espera-se que escolas e
universidades possam incorporar em suas praticas pedagogicas momentos que 0s
alunos encontrem um espaco de criagao a partir de seus interesses”. Como se vé, as
transformacdes nos fazem refletir sobre a funcdo docente, que passa a caracterizar-
se em um novo conjunto de atribuicbes, ou seja a presenca do professor, as
metodologias e estratégias por ele usadas favorecem a interacdo entre os pares
coletivamente, visto que essa troca de conhecimento entre estudantes, versus
professor estimula a criatividade, potencializa o crescimento e os saberes de todos 0s
envolvidos no processo.

Fazendo uma analise mais completa do estudo, evidenciou-se que as TDIC
cooperam para a qualificacdo ndo s6 dos estudantes, mas também dos professores.
No entanto, é preciso adotar metodologias capazes de acolher as demandas da

sociedade como um todo e principalmente proporcionar aprendizagens visiveis. Isto
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€, evidenciar o que o professor esta ensinando e os estudantes aprendendo. Quando
ISSO ocorre, acontece a retroalimentagéo do conhecimento, que segundo Hattie (2017,
p.14) realiza-se de maneira natural quando os estudantes aprendem, gerando um
efeito positivo em seus desempenhos e uma motivagédo no professor.

Sendo assim, considera-se a relevancia da formacdo docente como um dos
principais pilares do sucesso da educacao, do ensino e da aprendizagem, bem como
a insergdo das TDIC no universo da sala de aula, adotando um modelo de ensino que
venha ao encontro das expectativas de toda comunidade escolar, garantindo

autonomia e sucesso de todos.
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ANEXO A -TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa do Programa de
Mestrado em Educacao Profissional e Tecnolégica da UNIVERSIDADE FEDERAL DE
SANTA MARIA (UFSM), intitulado "A FORMAQAO DOCENTE E O USO DAS
TECNOLOGIAS DIGITAIS DURANTE O ENSINO REMOTO NA EPT — DESAFIOS E
POTENCIALIDADES".

Fica claro que vocé ndo é obrigado a participar do projeto, mas suas contribuicdes
sdo importantes para esse trabalho e poderédo auxiliar outros professores em suas
praticas pedagogicas no contexto do ensino remoto e, muito provavelmente, no
retorno a presencialidade. No caso de recusa vocé nao tera nenhum tipo de prejuizo.
A qualgquer momento da pesquisa vocé é livre para retirar-se da mesma se. Nao
havera beneficio financeiro pela sua participacdo e nenhum custo para vocé.

As pessoas que acompanhardo os procedimentos serdo 0s pesquisadores: a
estudante de Pd4s-graduacédo, Luciane Miller Heusner, o professor orientador
responsavel Dr. Ricardo Machado Ellensohn e a coorientadora professora Dr2 Claudia
Smaniotto Barin.

Solicitamos a sua autorizacdo para o0 uso de seus dados para a producao de artigos
técnicos e cientificos. A sua privacidade sera mantida através da nao identificacdo do
seu nome.

Sendo assim, solicitamos o registro da sua anuéncia.

Qualquer duvida, pedimos que entre em contato através dos e-mails

lumullerheusner@hotmail.com ou ricardo.ellensohn@ufsm.br.


mailto:lumullerheusner@hotmail.com
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ANEXO B — QUESTIONARIO

1. VOCE ACEITA PARTICIPAR DA PESQUISA CONCORDANDO COM OS TERMOS
DA MESMA?

e Sim

e Nao
2. QUAL SUA INSTITUICAO DE ATUACAO?

3. QUAIS CURSOS ATUA?

4. SEXO
e Femenino
e Masculino
e Prefiro ndo responder
5.TEMPO DE ATUACAO NA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA?
e 1A3ANOS
e 4a7 anos
e Acima de 7 anos
e outro
6. VOCE JA FAZIA USO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS EM SUAS AULAS ANTES
DA PANDEMIA?
e Sim
e Nao
7.CASO TENHA RESPONDIDO "SIM" NA QUESTAO ANTERIOR, CITE COM QUE
FREQUENCIA VOCE FAZIA USO DESSAS TECNOLOGIAS.
e Raramente
e Frequentemente
e Sempre
8. QUAIS AS TECNOLOGIAS DIGITAIS VOCE FAZIA USO?

9. ENCONTROU DIFICULDADES PARA FAZER USO DAS TECNOLOGIAS
DIGITAIS NO ENSINO REMOTO?
e NENHUMA

e Um pouco
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e Muita
10.CASO TENHA RESPONDIDO SIM, QUAIS FORAM AS DIFICULDADES
ENCONTRADAS?

11. RECEBEU TREINAMENTO/ FORMACAO PARA USAR AS TECNOLOGIAS
DIGITAIS NO ENSINO REMOTO?

e Sim

e Néao
12. QUE TIPO DE FORMACAO/TREINAMENTO VOCE RECEBEU PARA O USO
DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS NO ENSINO REMOTO?

13. NA SUA OPINIAO, QUAL A IMPORTANCIA DA FORMAQAO DOCENTE
CONTINUADA PARA QUALIFICAR O ENSINO POR MEIO DAS TECNOLOGIAS
DIGITAIS?

e Na&o é importante

e E importante

e Na&ao sabe opinar
14. VOCE ACREDITA QUE A FORMACAO DOCENTE/ TREINAMENTO VEM AO
ENCONTRO DAS SUAS NECESSIDADES PARA O USO DAS TECNOLOGIAS
DIGITAIS DIALOGANDO COM SUA PRATICA PEDAGOGICA DIARIA?

e Sim

e Nao
15. DE QUE MANEIRA A FORMACAO DOCENTE CONTRIBUIU PARA O USOS DAS
TECNOLOGIAS DIGITAIS NA SUA PRATICA DOCENTE?

16. NA SUA OPINIAO, QUAL OU QUAIS SAO AS CONTRIBUICOES DO USO DAS
TECNOLOGIAS PARA A MODALIDADE DO ENSINO REMOTO?

17. NA SUA OPINIAO, QUAIS SAO OS MAIORES DESAFIOS ENCONTRADOS NO
ENSINO REMOTO E NO USO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS?




