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1 PRODUTO EDUCACIONAL: ROTEIRO COM PAUTAS/ELEMENTOS DE
OBSERVACOES PARA A ESCOLA DA INFANCIA/CRECHE A PARTIR DE
REGISTROS AUDIOVISUAIS

Como se trata de um Mestrado Profissional, esta pesquisa ndo poderia deixar de
ser aplicada e implicada, visto que o foco é buscar resolver um problema de ordem
pratica na vida cotidiana da instituicdo. Nesta investigacdo contamos com a colaboragéo
de duas escolas. As duas escolas foram escolhidas por oferecer o Bergério e o Maternal,
contemplando a etapa creche, foco da nossa investigacéo. Dessa forma, a pesquisa foi
desenvolvida com seis professoras e os encontros foram pautados pelo didalogo e o
compartilhamento das experiéncias.

A construcdo deste roteiro se deu a partir das rodas de conversas desenvolvidas
durante a pesquisa de Mestrado Profissional intitulada Organizacdo do Trabalho
Pedagdgico na Creche e o Uso dos Registros Audiovisuais: contribuicdes docentes, de
autoria da professora Jucelaine Domingues Curin, com orientacdo da Prof.2 Dr. @ Doris
Pires Vargas Bolzan, pela Universidade Federal de Santa Maria. As rodas de conversas
foram motivadas tendo como disparadores os registros filmicos trazidos pela
pesquisadora e participantes.

Tendo como objetivo principal compreender as relacdes entre a organizacao do
trabalho pedagdgico e a potencialidade dos registros audiovisuais, a pesquisa qualitativa
adotou a abordagem narrativa sociocultural. Bolzan (2002) argumenta que o “Importante
neste tipo de estudo é que podermos recontar a nossa investigacdo em colaboracdo com
0s demais, portanto, o investigador e os participantes assumem a responsabilidade de
relatar os fatos vividos no e pelo grupo”.

A pesquisa teve cinco encontros virtuais com seis professoras da Educagéo
Infantil do municipio de Santa Maria. Além dos dialogos tecidos nas rodas de conversas
também foram realizadas entrevistas com tOpicos guia, 0os quais buscam atender os
objetivos do estudo e permitem dirigir as entrevistas.

A partir dos estudos realizados individualmente e também compartilhados com as
professoras participantes, buscamos construir conhecimento a respeito da organizagéo
do trabalho pedagdgico e o uso dos registros audiovisuais. Nos encontros dialogamos
sobre os registros audiovisuais como possibilidade de acompanhamento da trajetoria
individual e coletiva de bebés e criancas bem pequenas e também como reflexdo do

trabalho pedagogico na creche.



Portanto, a sistematizacdo deste documento consiste em apresentar
pautas/elementos de observacbes por meio dos registros audiovisuais para auxiliar
professoras e professores na documentagéo dos processos educativos, afetivos, sociais,
culturais e relacionais vividos com os bebés e criancas bem pequenas na creche.

Tematica: Organizacédo do trabalho pedagogico e 0 uso dos registros audiovisuais
na escola da infancia/creche.

Justificativa: Este roteiro com pautas/elementos de observacdo se apresenta
como uma alternativa para escutar e comunicar a potencialidade dos bebés e criancas
bem pequenas e também para refletir sobre a organizacéo do trabalho pedagogico.

Ao pensarmos na escola infantil concordamos com Hoyuelos (2019) quando diz que “A
escola infantii é uma organizacdo complexa, na qual ocorrem acontecimentos
complexos” (p.25).

Neste sentido, professores e professoras precisam estar atentos para tantos
acontecimentos que muitas vezes passam despercebidos. Mas como educar o olhar da
observagéo?

Nas palavras de Weffort (1996), “Nao fomos educados para olhar pensando o
mundo, a realidade, n6s mesmos. Nosso olhar cristalizado nos estere6tipos produziu em
nos paralisia, fatalismo, cegueira” (p. 10). A autora considera que a observacao é uma
ferramenta basica para construirmos um olhar sensivel e pensante. Este tipo de olhar
leva a uma visdo que nos pergunta e nos convida a pensar a realidade.

As relacfes na Educacdao Infantil precisam estar consolidadas em uma pedagogia
da escuta (Rinaldi, 2019) e da pergunta (Weffort, 1996). Mas como escutar 0os bebés e
criangas bem pequenas, se ndo compreendemos a esséncia da infancia. Falamos tanto
em totalidade, crianca integral, mas continuamos fragmentando os bebés e criancas bem
pequenas em partes. Isso se percebe quando fizemos observagdes superficiais e
registros descontextualizados.

Como assinala Malaguzzi (apud Hoyuelos, 2019), falamos e lemos muito sobre as
criancas, mas falamos pouco com elas e observamos muito menos. Para Hoyuelos
(2004, p. 131), “A escuta ativa nos leva a compreender como as criangas pensam,
desejam, fazem teorias ou nos introduzem em seus caminhos emocionais (...) € uma
condicao imprescindivel para nao destruir a cultura infantil, e sim respeita-la”. Portanto,
€ preciso desenvolver a arte de escutar, pois, escutar se aprende escutando.

Sobre a observacdo, Riera, (2019, p. 77) argumenta que “Quantas vezes, porém,

olhamos sem ver, ouvimos sem escutar; porque, para ver e escutar sem contaminagoes,



€ necessaria uma paciente passividade e abertura, uma consciente predisposicao e
atencao”. Observar e escutar sem julgamentos € um processo de reflex&do coletiva que
precisa ser iniciado nos espacos da instituicdo infantil.

Os registros, em sentido mais amplo, conforme Fochi (2015), “Séo possibilidades
de vivenciar percursos de formacéo contextualizados e com alto grau de reflexividade
por parte dos profissionais - que estdo aprendendo a ver, refletir, projetar e construir
conhecimento praxioldgico sobre os processos vividos na escola” (p. 146). Dessa forma,
observar e registrar sdo processos que precisam ser refletidos coletivamente, no sentido
de formacgé&o no contexto da escola.

Ao observar e registrar o processo vivido pelos bebés e criangcas bem pequenas,
professores e professoras podem repensar o trabalho pedagbgico e buscar
transformacdes no cotidiano da escola da infancia.

As imagens devem ser fonte de comunicacdo e documentacdo do trabalho

desenvolvido, conforme afirma Vea Vecchi:

Toda documentacéo - as descricbes escritas, as transicbes das palavras das
criancas, as fotografias e videos — torna-se uma fonte indispensavel de materiais
que usamos todos os dias, para sermos capazes de ler e refletir, tanto individual
quanto coletivamente, sobre a experiéncia que estamos vivendo, sobre o projeto
gue estamos explorando [...] (2016, p. 126).

Dessa maneira, os videos como documentacdo possuem caracteristicas proprias
gue servem para fins especificos na Educacéo Infantil tais como: revelar percursos de
aprendizagens, contar historias ou narrativas para as familias, bebés e criancas, dar
visibilidade aos invisiveis, e, além disso, incentivar a participacao de bebés e criancas
na construcdo de suas proprias memarias.

Assim, os registros filmicos se tornam alternativas para conhecermos e nos
aproximarmos da infancia, pois, conforme Gandini e Goldhaber (2002, p. 153-4),
“Quando executamos essas tarefas preparatérias, estamos comegando a pensar no que
observamos e estamos percebendo com maior clareza a nossa forma de nos
relacionarmos com as criangas’.

Neste contexto, 0s registros audiovisuais se caracterizam como instrumentos
potentes de investigacdo dos modos de ser dos bebés e criangcas bem pequenas.

Riera ressalta a importancia da observacgao:

A observacgédo penetra nos processos do fazer e do conhecer das criancas, para
entender seus recursos e suas competéncias. Sao necessarios mais estudos
gue observem suas estratégias cognitivas e sociais, a cadéncia de suas agoes,



suas atitudes reflexivas, suas buscas, duvidas e contradi¢cdes, sua capacidade
de estabelecer relagdes e, sobretudo, o sentido que ddo a suas acdes (2019, p.
83).

Contudo, surge o desafio de interpretar o que se observa com base no ponto de

vista da crianga, e ndo impor percepc¢des adultas ao material observado, ou seja, ndo
colocar julgamentos e parametros que uniformizam e buscam as semelhancas.
A finalidade da observacdo é para acompanhar os processos de aprendizagem e
desenvolvimento dos bebés e criancas bem pequenas e também para propormos
mudancgas nas propostas educativas, para poder ajustar as intervencdes de modo
adequado.

A possibilidade de observar é também uma oportunidade de trabalhar em equipe
e contribui para o processo de formacéao, pois conforme afirma Cabanellas e Hoyuelos
(apud Riera, 2019, p. 86), “a analise realizada por meio da exposi¢cao de diferentes
pontos de vista leva as educadoras a refletirem sobre sua propria profissdo; a ser
capazes de entrar em um debate publico sobre a sua prépria acdo educativa”.

Com os videos podemos captar o vivido. Os sons, as cores e as palavras. E um
conjunto de elementos em relagéo, os quais muitas vezes nossos olhos ndo alcancam a
primeira vista. Desse modo, a pratica continua da observacao modifica nossas atitudes
educativas e possibilita a transformacédo dos nossos modos de ver e pensar a infancia.
Neste sentido, Riera ressalta que “é necessario um treinamento para observar e
compreender” (2019, p. 88).

Ao mesmo tempo em que vamos observando e registrando as acgdes e interacdes
dos bebés e criancas bem pequenas ao longo da jornada diaria, vamos refinando o nosso
olhar. Da mesma forma, as narrativas da vida cotidiana das criancas contribuem para a
divulgacéo das praticas desenvolvidas no interior de nossas escolas, transformando a
ideia do que € uma escola de Educacéo Infantil.

Ao buscarmos compreender a organizacdo do trabalho pedagogico na creche
partimos da escuta atenta e do olhar sensivel. Neste sentido, vimos 0s registros
audiovisuais como uma alternativa para observar a crianga e o ambiente mantendo a
esséncia dos acontecimentos, sem separa-la do seu contexto e das suas relagdes.

Observar € essencial na Educacéo Infantil. A observagao precisa contemplar o
protagonismo dos bebés e criancas bem pequenas e descrever 0s percursos de
aprendizagens significativas. Ao observar e registrar a partir de filmagens cria-se um
riquissimo material para se investigar e aprender como os bebés e criancas bem

pequenas aprendem e se desenvolvem. Da mesma forma, as narrativas da vida cotidiana



das criancas contribuem para a divulgacdo das préticas desenvolvidas no interior de
nossas escolas, transformando a ideia do que € uma escola de Educagéo Infantil.

Neste sentido a escuta é observar. Dessa forma, compartihamos com o
pensamento de Dunker (2011, p. 308), pois, “escutar € muito mais do que ouvir’. “E estar
aberto para se surpreender”. Para isso, € preciso ter disponibilidade para ir ao encontro
do outro, buscando acolher as subjetividades. Dessa forma, observar é buscar o
extraordinario, o inédito e o desconhecido. E buscar o outro e tantos outros que n&o
vimos, pois estamos acostumados a néo olhar.

Para registrar o que € observado acerca dos bebés e criancas bem pequenas é
necessario ter disponibilidade e respeito. E preciso estar disposto a ouvir o que eles
dizem, fazem, expressam, silenciam. Ter disponibilidade é observa-la, ouvi-la, ir ao
encontro dela considerando a sua logica de pensamento, respeitando 0 seu tempo de
ser bebé e crianca bem pequena na creche.

A proposta do uso de registros audiovisuais se apresenta como possibilidade de
refletir o que foi observado e, assim, gerar novas propostas. E nesse aspecto especifico
gue a documentacao alimenta o planejamento.

Ostetto argumenta sobre o valor da documentacao:

Quanto mais aprendemos sobre as criangas, seus interesses, suas perguntas,
seus conhecimentos, e sobre as formas de expressdo que utilizam, mais
elementos teremos para um planejamento significativo, que as ajude a avancar
em suas hipéteses, para potencializar o desenvolvimento de suas linguagens e
apoiar e intensificar suas formas de pensar e fazer (2020, p. 29).

Dessa forma, a documentacdo € um procedimento que sustenta a acdo educativa
e dialoga com os processos de aprendizagem das criangas. Assim, o registro € uma
estratégia para pensarmos sobre 0 nosso fazer e a forma como propomos as interagoes
e brincadeiras na creche.

Neste sentido, a proposta de produto desta pesquisa, roteiro com
pautas/elementos de observacgdes, se tornou uma possibilidade de refletir e qualificar o
trabalho pedagogico por meio da observacdo e interpretacdo do processo de
aprendizagem e desenvolvimento dos bebés e criancas bem pequenas na creche.
Assim, buscamos fundamentos na teoria historico-cultural, pois entendemos como a
teoria que visa compreender o processo de desenvolvimento do individuo e suas

relagbes com o meio.



1.1 PAUTAS DE OBSERVACOES

Ao registrar, precisamos ter objetivos definidos e claros. Com este pensamento
buscamos elaborar com as participantes um roteiro com pautas de observacoes. Este
roteiro surge como uma estratégia de observacdo dos processos vividos por bebés e
criancas na creche e como pratica reflexiva do trabalho pedagogico desenvolvido por
professoras e professores. Portanto, o ato de observar precisa ser planejado com
objetivos claros e especificos.

O ato de observar utilizando os videos e pautas de observacdes podem servir
como ponto de partida para ajudar professores e professoras pensar nos registros
audiovisuais como estratégias para acompanhar as trajetorias vividas por bebés e
criancas bem pequenas na creche.

A utilizacao de indicadores para nortear a observacédo é defendida por Bassedas,
Huguet e Solé (1999, p. 187): “[...] para aprender a observar, é util dispor de instrumentos
e de referéncias que ajudem a manter claro o que se quer observar e serve de guia para
planejar e prever as situagdes que serao propostas”.

Neste sentido, a partir das pautas, professores e professoras podem definir os
objetivos de observacdo e com o instrumento celular ou filmadora fazer registros
intencionalmente planejados. A partir disso e da interpretacdo coletiva dos profissionais
inimeras possibilidades podem ser refletidas tais como: narrativas em forma de
panfletos, mini-histérias, livros, portifélios, curta-metragem e documentério dos bebés e
criancas. Mas para isso, € necessaria formacao continuada e permanente para que todos
os professores e professoras possam se envolver e qualificar cada vez mais o trabalho
pedagdgico.

O exercicio de registrar o cotidiano vivido junto aos bebés e as criancas é um
desafio e uma grande aprendizagem do olhar, pois, “‘quando os professores e
professoras se afastam de seu papel de executor para olhar suas préticas e avalia-las
tém a possibilidade de replanejar, ressignificar e transformar a sua pratica” (Ostetto,
2017, p. 21).

Neste sentido, a coordenadora da Revista Tempo de Creche, Silvana Barbosa de
Moura, argumenta que algumas questfes sdo fundamentais a serem refletidas pelos
professores e professoras, ap0s o planejamento das atividades pedagodgicas. Essas

guestdes sdo importantes para construir a pauta do olhar?.

1 Pauta do olhar: instrumento de registro desenvolvido pela coordenadora Silvana Barbosa de Moura em
uma formacdo com a equipe do Centro de Educacéo Infantil (CEl) em Marina, Sdo Paulo. Publicado pela



e Proposta/atividade (espontaneas e planejadas): Quais dificuldades foram
observadas? O que os bebés e criancas ja conseguem fazer?

e Espaco: E convidativo, provocativo, desafiador, aberto, fechado, externo. Possui
luz e cores?

e Materialidades: elencar os observaveis, que se tornem norteadores do olhar do(a)
professor(ora) diante das preferéncias e aprendizagens dos bebés e criancas bem
pequenas. Os objetos precisam contemplar sons, cores, aromas e sabores;

e Tempo: brincadeiras e interagdes;

e Relacdes: objetos, bebés, criancas e adultos.

Com relacéo ao espaco, tempo e materialidades, os registros podem ser focados
nas seguintes perguntas: como a organizacdo da proposta atendeu as expectativas? Foi
facilitadora? Desafiou? Os materiais foram adequados e em quantidades suficientes?
Quiais valem repeticdes? O tempo foi adequado? Quais desdobramentos surgem durante
o desenvolvimento da proposta? E possivel ver um caminho de aprendizagem a ser
explorado a partir desta aprendizagem?

Os registros filmicos, segundo Riera (2019), precisam ser feitos com uma
intencionalidade e, portanto, essa forma de organizacdo que estad aqui proposta séo
sugestdes para que professores e professoras possam direcionar as suas observacgoes,
podendo pensar em amplia-los e recria-los. O importante é entender que 0s registros
precisam ser realizados com o objetivo de capturar o inédito, aquilo que o bebé e crianca
bem pequena conseguem fazer. Isso é diferente de observar e registrar sob a
perspectiva do adulto.

Neste sentido, acreditamos na potencialidade dos registros filmicos para a
organizacédo do trabalho pedagdgico e para mudarmos as formas de nos relacionarmos
com os bebés e criancas bem pequenas. Dessa forma, este roteiro foi construido
coletivamente entre pesquisadora e participantes durante os cinco encontros, com o
objetivo de transformar o cotidiano com bebés e criangas bem pequenas.

Consideramos que as pautas de observacfes sdo inumeras e aqui nés
destacamos aquelas que foram trazidas e refletidas nas rodas de conversas com nossas
participantes, a partir dos registros filmicos. E importante termos em mente que
professores e professoras poderao eleger algumas delas, para a realizacéo de_registros

filmicos, ou criar outras.

Revista Tempo de Creche. Disponivel em: https://tempodecreche.com.br, publicado em 12 de agosto de
2019. Acesso em: 20 nov. 2023.


https://tempodecreche.com.br/

2 ROTEIRO COM PAUTAS/ELEMENTOS DE OBSERVACOES NA ESCOLA DA
INFANCIA/CRECHE A PARTIR DE REGISTROS AUDIOVISUAIS

Ao pensarmos em um roteiro com pautas/elementos de observacdes por meio dos
registros audiovisuais, buscamos refletir com as participantes, colaboradoras da
pesquisa, sobre aspectos pontuais que precisam ser considerados para o
acompanhamento da trajetoria de aprendizagem individual e coletiva de bebés e criancas
bem pequenas. As pautas/elementos de observagdes do Quadro 1 foram produzidas a
partir das Diretrizes Curriculares para a Educacéo Infantil (DCNEI/2009), Documento
Orientador Curricular (D.O.C/2019-Santa Maria/RS), os campos de experiéncias e 0s
direitos de aprendizagens das criancas propostos pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC/2017).

Outras pautas podem ser criadas, como por exemplo, levando em consideracao
o Referencial Curricular Gaucho (RCG/2018), pois este documento esta estruturado em
seis cadernos pedag0gicos: 0 primeiro que reune principios orientadores, concepcgdes,
tempos e espacos do curriculo da Educacéao Infantil.

Quadro 1 — Pautas/elementos de observagdes para registros audiovisuais

PAUTAS/ELEMENTOS DE OBSERVACOES PARA REGISTROS
AUDIOVISUAIS E PROCESSOS DE DOCUMENTACAO PEDAGOGICA
Acolhimento na escola (chegada no ambiente escolar, reacbes com os adultos e

0S pares...)

Relac6es (duplas/grupos) crianca-crianca, bebé - bebé, bebé-adulto, crianca-
adulto, menino-menino, maiores-menores

Interacdes (materialidades, espaco e o tempo)

Brincadeiras (cria, participa, explora, investiga, imagina, expressa, etc.)
Participacdo? (egocéntrica, espontanea, periférica, plena, coletiva)

Mudltiplas linguagens (linguagem visual, corporal, oral e musical)

Habilidades motoras (rola, engatinha, caminha, pula, corre)

Linguagens? (diferentes manifestacdes)

Experiéncias e desafios (reacdes acerca de novas propostas de atividade)
Autonomia (em diferentes espacgos e tempos que envolvem o dia a dia na escola)
Espacos, tempos e materialidades no cotiando da escola

Curiosidades (objetos, cultura, natureza)

Estratégias (formas de acao sobre as propostas de atividades ou das relagbes
interpessoais)

2 Conforme Rinaldi (2019), a participagdo pode ser egocéntrica, espontanea, periférica, plena, coletiva).
3 Linguagem oral: Mello, a partir de seus estudos em Vigotski (1995, 1996, 2001) pontua o desenvolvimento
da linguagem (ver quadro Anexo A).
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Descobertas (reagdes, acdes, curiosidades)

Construcdes socioculturais (percursos de criacdo* manifestados)

Escolhas (materialidades, ambientes, parceiros)

Higiene (manifestacdes, reacdes, etc.)

Alimentacéo (preferéncias, interesse em conhecer, ...)

Preferéncias (relacdes interpessoais, acerca da alimentagao, envolvimento e
manifestagdes acerca das atividades

Repertdrios (conhecimentos prévios, vivéncias familiares)

Mudancas (interacdes e brincadeiras)

Identidade (pessoal, social e cultural)

Descanso (quais manifestacfes e necessidades)

Convivéncia (duplas/grupo, com adultos, com outras turmas)

Saida da escola (reacdes e manifestacdes)

Nome do bebé/crianca bem pequena; idade do bebé/crianca bem pequena,;
turma>®.

Fonte: Autora.

Consideramos que as pautas de observacbes sdo estratégias para pensar,
organizar e planejar as ag0es educativas, dando continuidade e ressignificando o
trabalho pedagdgico no cotidiano na creche. Ostetto argumenta, pois, que “Registrar n&o
€ uma técnica, nem tampouco pode ocorrer de forma automatizada, como a espelhar o
real” (2017, p. 27). Neste sentido, para pensar os registros audiovisuais, € necessario,
pois, dialogo e formac&o em contexto.

Estas reflexdes precisam estabelecer interlocu¢des com a gestao, fazendo parte
do projeto politico pedagégico e do projeto de formacdo permanente da unidade de
Educacao Infantil. Os registros audiovisuais, como ja referimos durante a pesquisa, séo
fundamentais para conhecer e aprender sobre os modos de ser e fazer de bebés e
criancas bem pequenas e para refletir e organizar o trabalho pedagdégico no cotidiano da
escola da infancia/creche.

No entanto, acreditamos que os registros filmicos ndo podem se tornar
meramente técnicos e mais uma tarefa para professores e professoras. E imprescindivel
gue a pratica dos registros audiovisuais se torne pauta de discussdo e dialogo nas
formacgbes de contexto, que seja construida uma cultura dos registros audiovisuais e que

possam fazer parte do Projeto Politico da escola, como argumenta Kramer (2013).

4 Percursos de Criagdo: Oliveira argumenta que € interessante observar as criangas enquanto produzem,
assim como estudar os percursos de criagdo que elas constroem ao longo do tempo e sugere outros
procedimentos (2012, p. 279).

5 Essas informagBes serdo necessarias se houver um registro individual para avaliagcdo do
acompanhamento do bebé ou crianga bem pequena.
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Ao se pensar nos registros filmicos como parte do Projeto Politico Pedagdgico,
acreditamos em uma ferramenta de extrema importancia para documentar e registrar 0s
modos de ser e fazer de bebés e criangcas bem pequenas. No entanto, professores e
professoras precisam de formacdo continuada permanente, precisam sentir-se
motivados para buscar e encontrar o inédito nos registros audiovisuais. Nao podemos
registrar meramente por registrar. E preciso buscar nos registros algo além do nosso
olhar ou de um roteiro. Como nos diz Rubem Alves, algo que possa nos causar espanto,
encanto, assombro e maravilhamento. Portanto, € preciso olhar com curiosidade. Para
Rubem Alves (2004, p. 7), “Curiosidade € uma coceira nas ideias”.

Neste sentido, entendemos que o registro audiovisual nos ajuda a olhar com
sensibilidade o bebé e crianca bem pequena, dentro de suas possibilidades, ou seja,
aquilo que ela sabe fazer e ndo o que o adulto quer ou espera que ela faca. Este € o
sentido que precisamos buscar com o0 uso dos registros audiovisuais na organizacao do
trabalho pedagogico.

Dessa forma, alguns aspectos precisam ser definidos para observagdes e
registros, conforme Orientacdo Normativa de Registros na Educacédo Infantil da Rede
Municipal de Ensino (SME) de S&o Paulo, 2020.

e Individual - o foco da observacao é apenas um bebé ou uma crianca bem pequena
no processo investigativo;

e Coletivo - proporciona visibilidade as relacdes sociais entre bebés e criancas e
suas descobertas;

e Pequenos grupos (sugere-se, no maximo, trés criancas). O foco precisa ser nas
preferéncias sociais no grupo, as escolhas, falas, gestos infantis;

Alves (2014), a partir de seu produto de Mestrado, utiliza dicas de video produzido
pela Revista Nova Escola®, “Como fazer registros pedagégicos em fotos e videos” e
aponta outros elementos que podem ser considerados ao se fazer registros com videos
(p. 37-38):

e Enquadramento: trés planos podem ser registrados: o plano descritivo, que serve

para que se entenda melhor o espaco, sédo imagens de espac¢os mais amplos e

abertos; o plano narrativo, onde se pode aproximar a camera em duas ou trés

criangas e registrar como elas estédo se relacionando; e o plano expressivo, em

6 Revista Nova Escola. Disponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo/1982/registros-que-fazem-o-
professor-refletir-sobre-a-pratica Acesso em: 5 out. 2023.


https://novaescola.org.br/conteudo/1982/registros-que-fazem-o-professor-refletir-sobre-a-pratica%20Acesso
https://novaescola.org.br/conteudo/1982/registros-que-fazem-o-professor-refletir-sobre-a-pratica%20Acesso
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gue se aproxima mais ainda a camera e registra uma expressao, olhar ou gesto,

para narrar o que a crianga ja consegue fazer.

e Distancia: a regra basica é manter uma distancia de 30 cm a 1 metro do falante
para garantir gue ndo haja distor¢des ou ruidos no audio do que se quer registrar;
e Luminosidade: evite filmar na contraluz, fique de costas para a fonte de luz

(janelas ou portas abertas).

Os registros como pratica do trabalho pedagdgico fazem farte de uma
documentacéo processual. Eles permitem a comunicac¢ao do vivido na creche as familias
e a ressignificacdo do fazer pedagdgico. Entretanto, para isso, € necessario dialogo e
formacdo permanente com toda a equipe pedagodgica e funcionarios da instituicdo de

Educacao Infantil. Ostetto argumenta sobre ver e ouvir a criancga:

Para que o professor veja e ouga a crianga — sua brincadeira, suas perguntas e
descobertas sobre o mundo, suas aprendizagens e expressdes que dizem do
mundo descoberto e apropriado —, € imprescindivel que veja e ouga a si mesmo.
E fundamental que esteja alimentado por uma estética cotidiana que provoque a
imaginagéo, que mobilize raz8o e sensibilidade, pensamento e intuicdo, no
convite a criagdo (2017, p. 210).

No caso dos registros com videos, o olhar e a escuta tém uma funcdo muito
especifica. Os registros passam a ser a base para refletir o cotidiano e as propostas
desenvolvidas na escola, possibilitando a reflexdo da pratica pedagdgica a partir de uma
observacdo e de uma escuta atenta as acdes, reacdes e interacbes das criancas. O
registro também torna visivel o percurso de aprendizagem das criancas e constroi
memoria pedagogica e da visibilidade ao trabalho pedagdégico realizado na escola de
Educacao Infantil.

E importante salientar que todos os momentos da rotina sio importantes e,
portanto, devem ser registrados para serem refletidos posteriormente. No entanto cabe
ressaltar que para efetuar os registros dos momentos como chegada, alimentacéao,
higiene, sono e saida, estes precisam ser planejados e registrados para a posterior
reflexéo e continuidade das ac¢des educativas.

Barbosa (2000), em sua tese de Doutorado trata das pedagogias das rotinas. A
autora faz uma importante reflexdo sobre as rotinas a partir de outros autores, 0s quais
trouxeram contribuicdes importantes para a sua pesquisa. Na tese, a autora assevera
sobre a importancia de trabalhar a questédo da rotina e 0 modo como tem sido efetivada

nas escolas. Os autores mencionados por Barbosa sugerem uma reflexdo da rotina
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institucional cotidiana, para que os sujeitos possam definir aspectos do mesmo e nao, ao
contrario, serem sujeitados a ela (Barbosa, 2000, p. 119).

Em nossa pesquisa, durante as rodas de conversas, percebemos que 0s registros
filmicos dos momentos como higiene, alimentacdo, sono e saida, ainda precisam ser
refletidos e colocados em evidéncia no cotidiano da Educacéo Infantil, pois sdo questbes
importantes e fazem parte da aprendizagem e do desenvolvimento de bebés e criancas
bem pequenas. Evidenciamos que é por meio do dialogo e do debate que as questdes
do cotidiano da creche séo tensionadas e, por isso, acreditamos, que, € necessaria
formacgao permanente e continuada para que se abram espacos para reflexdes continuas
e permanentes a fim de qualificar o trabalho pedagdgico desenvolvido nas instituicdes
de Educacéo Infantil.

Considerando o valor dos registros audiovisuais, Palou (2019) argumenta que a
observacdo € o processo transformador do olhar, que nos leva a compreensdo para
conseguirmos atribuir significados e, por sua vez, retroalimenta-los com novas propostas
e novas observacOes. Diante disso professores e professoras precisam pensar a
construcéo dos registros audiovisuais como um processo de mudanca e transformacao
do olhar, sobretudo, da implicacdo desse olhar sobre o trabalho pedagdgico no cotidiano
da Educacéo Infantil.

Feitas estas consideracfes, iremos abordar alguns critérios seguidos para a
construcdo deste roteiro. Este roteiro apresenta na integra os critérios de aderéncia
tecnolégico (CAPES. GT de Producéo Técnica, 2019: 22-24)’

O critério de aderéncia: o produto desenvolvido esta vinculado ao PPPG/UFSM
(Programa de Pés-graduacdo em Politicas Publicas e Gestdo Educacional) da
Universidade Federal de Santa Maria, na linha de pesquisa LP2 - Gestao Pedagdgica e
Contextos Educativos e projetos vinculados a esta linha.

O critério impacto: este produto poderd ser aplicado na Educacédo Infantil,
buscando mudancas no trabalho pedagogico no acompanhamento da trajetéria de
aprendizagem e desenvolvimento de bebés e criangas bem pequenas.

O critério de aplicabilidade: este produto possui facil interpretagéo e aplicabilidade

na area da Educacéo Infantil, etapa creche, permitindo aos professores a replicabilidade.

7 0O documento conforme orientagdo da CAPES. GT-Producgéo Técnica contendo os critérios especificos
descritos no produto educacional se encontra no Anexo B
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O critério inovacédo: este produto pode ser aplicado e modificado na Educacédo
Infantil, etapa creche, pois a criacdo e inovacdo é algo que se relaciona com a
transformacao de algo ja existente.

O critério complexidade: este critério corresponde a variedade de participantes,
relacbes e conhecimentos necessarios a elaboracao deste produto. Dessa forma, este
produto envolveu as professoras participantes de duas escolas das redes municipais de
Santa Maria e foi construido com énfase na primeira etapa da Educagéo Infantil, a

creche.
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ANEXO A — QUADRO DE DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM ORAL
(VIGOTSKI, 2001, 1995) 1996

Quadro 1| - Desenvolvimento da linguagem oral (VIGOTSKI, 2001, 1995, 1996)

T DO B : B
_aproximada | FO™™as de linguagem | Principais caracteristicas

—
p—— -

Constitui as primeiras formas de 83:1.9«»0 oQoQOr:N.»

. do bebé (grito, balbucio, vocalizagdes e primeiras

0-1 ano Linguagem pré-verbal palavras), sem vinculag3o inicial com o pensamento
Embora seja uma atividade puramente externa. é a

base para a assimilagdo da linguagem desenvoivida.

'Etapa transitéria entre a linguagem pré-verbal
€ a verbal, em que a crianga utiliza uma forma
| Linguagem Etapa ; : ; s
| = T anshtoria 1 ano-1,9 Linguagem auténoma Mmo:__mh a% linguagem para se comunicar
(externa) \ferente da do adulto quanto ao som e ao
significado; condensada: e agramatical.
_ Surge da unido do pensamento com a li
/ momento em que a crianga passa a denominar
Segunda . : 0s objetos do seu entorno por iniciativa propria. A ,
Etapa Ty o Linguagem verbal linguagem se intelectualiza e o pensamento se verbaliza,
possibilitando a crianga a ampliagao ativa do vocabulario
€ 0 dominio de um niGmero maior de palavras.
Etapa de transigio do extemno para o intemo, surge da
3 internalizagcdo de formas sociais de comportamento,
=igtiagee Etapa 3-6 anos Linguagem egocéntrica possibilitando que a crianga comece a regular
egocéntrica transitéria 2
suas proprias agdes com o uso da linguagem.
Gradativamente, se converte em linguagem intema.
|

Constitui uma linguagem abreviada, para si mesmo,
| Linguagem

: representando o processo de transformagao

\ Individual Terceira T Bhes Em Linguagem interna da palavra em pensamento. Caracteriza-
Etapa diante

” (interna)

Primeira
Etapa

-S€ por possuir sintaxe e estrutura semantica
o - proprias e por ser reduzida foneticamente.

Fonte: Elaboracéo das autoras

| S— SN —

204



ANEXO B - CAPES. GT DE PRODUCAO TECNICA 2019: 22,23,24

Grupo de Trabalho | Produgdo Técnica

Outro aspecto trabalhado pelo Grupo foi estabelecer as diferencgas entre Produto

técnico e Produto tecnolégico para fins de avaliagdo da produgdo dos Programas.

O Grupo entende que tecnologia é a aplicagdo de conhecimentos cientificos, téc-
nicas e expertises usados para criar solugdes transformadoras, na forma de produtos,

processos ou servigos.

lu

Produto tecnoldgico é um “objeto tangivel” com elevado grau de novidade fruto
da aplicagdo de novos conhecimentos cientificos, técnicas e expertises desenvolvidas no
dmbito da pesquisa na PG, usados diretamente na solugdo de problemas de empresas

produtoras de bens ou na prestagdo de servigos a populagdo visando o bem-estar social.
Os critérios que diferenciam um Produto tecnoldgico de um Produto técnico sdo:

- Impacto: relacionado com as mudangas causadas pela introdugdo do Produto

no ambiente social;

- Aplicabilidade: se refere a facilidade com que se pode empregar o Produto e a

possibilidade de replicabilidade em diferentes ambientes e grupos sociais;

- Inovagdo: entendida aqui como a intensidade do uso de conhecimento inédito
utilizado para a criagdo do Produto. Um produto derivado da adaptagdo de conheci-

mento existente sera considerado um Produto técnico e ndo tecnoldgico;

- Complexidade: representa o grau de interagdo entre de atores, relagdes e co-

nhecimentos necessarios a elaboragdo e ao desenvolvimento do Produto.

Assim, um mesmo tipo de Produto desenvolvido na PG podera ser classificado
como tecnoldgico ou técnico, dependendo de como o mesmo atendeu aos quatro crité-

rios supracitados

A seguir, apresenta-se um detalhamento dos critérios utilizados para auxiliar as

dreas na estratificagdo dos Produtos escolhidos pelas areas.
1. Aderéncia (critério obrigatdrio)

O critério aderéncia se faz obrigatério para a validagdo de uma produgdo para o
programa de pds-graduagdo em avaliagdo, visto que os produtos deverdo apresentar ori-

gens nas atividades oriundas das linhas de pesquisas/atuacdo e projetos vinculados a
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Grupo de Trabalho | Produgdo Técnica

estas linhas. Deverdo ser descritos os campos abaixo para se fazer a avaliagdo deste cri-

tério:

e Projeto de pesquisa vinculado a produgdo;

e Linha de pesquisa vinculada a produgdo (com excegdo para projetos iso-
lados);

2. Impacto

A avaliagdo deste critério esta relacionada com as mudangas causadas pelo pro-
duto Técnico e Tecnoldgico no ambiente em que o mesmo estd inserido. Para avaliar tal
critério é importante entender o motivo de sua criagdo, onde a questdo do demandante
se torna de grande relevancia, e também deve estar claro qual o foco de aplicagdo do
produto, permitindo assim avaliar em qual(is) area(s) as mudangas poderao ser percebi-

das. Portanto, deverdo ser detalhadas as seguintes informacgdes:

2.1. Demanda: Podendo ser espontdnea, contratada ou por concorréncia.

(campo descritivo).

2.2. Objetivo da pesquisa: Podendo ser experimental, sem um foco de aplicagdo
inicialmente definido, ou solugdo de um problema previamente identificado. (campo

descritivo com justificativa).

2.3. Area impactada pela produgdo: A qual podera ser a area social, econdmica,

juridica, etc. (campo descritivo com justificativa).

3. Aplicabilidade

O critério aplicabilidade faz referéncia a facilidade com que se pode empregar o
Produto a fim de atingir os objetivos especificos para os quais foi desenvolvida. Entende-
se que uma produgdo que possua uma alta aplicabilidade, apresentara uma abrangéncia
elevada, ou que podera ser potencialmente elevada, incluindo possibilidades de replica-
bilidade como produgdo técnica. Para avaliar tal critério, as caracteristicas a seguir deve-

rdo ser descritas e justificadas:
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e Abrangéncia realizada;
e Abrangéncia potencial;

e Replicabilidade.

4. Inovagdo

O conceito de inovagdo é muito amplo, mas em linhas gerais, pode-se definir
como a agdo ou ato de inovar, podendo ser uma modificagdo de algo ja existente ou a
criagdo de algo novo. Considerando esta amplitude e para fins de avaliagdo deste crité-
rio, podemos apresentar a seguinte classificagdo:
e Produgdo com alto teor inovativo: Desenvolvimento com base em conhe-
cimento inédito;

e Produgdo com médio teor inovativo: Combinagdo de conhecimentos pré-
estabelecidos;

e Producdo com baixo teor inovativo: Adaptacdo de conhecimento exis-
tente;

e Produgdo sem inovagdo aparente: Produgdo técnica.

Cabe destacar que esta classificagdo para o critério inovagdo se baseia somente
na produgao de conhecimento, ou seja, ndo faz referéncia a usabilidade, complexidade,
impacto ou qualquer outra caracteristica da produgdo avaliada. O campo deste critério,
além de necessitar de um espaco para definir qual a classificagdo da producdo, devera
apresentar um campo de justificativa, onde deverdo ser inseridas de forma resumida as

informacgGes que permitiram tal classificagdo.

5. Complexidade

e Complexidade pode ser entendida como uma propriedade associada a di-
versidade de atores, relagbes e conhecimentos necessdrios a elaboragdo
e ao desenvolvimento de produtos técnico-tecnoldgicos. Considerando
esta amplitude e para fins de avaliagdo deste critério, podemos apresen-
tar a seguinte classificagdo:

e Produgdo com alta complexidade: Desenvolvimento com sinergia ou as-
sociagdo de diferentes tipos de conhecimento e interagdo de multiplos
atores (laboratérios, empresas, etc.). Hd multiplicidade de conhecimento,
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