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RESUMO

O QUE INCOMODA DO MASCULINO?
O PROFESSOR DE INFANCIAS E AS
MAQUINARIAS DISCURSIVAS DE GENERO-NORMA

AUTOR: Mauri de Abreu Severo
ORIENTADOR: Joacir Marques da Costa

Esta dissertacdo versa sobre os lugares e ndo-lugares do masculino na escola e na sociedade,
considerando discursos de masculinidade e do modo como somos capazes de operar um sistema
de sexo/género. Isto posto, nos questionamos: como corpos de professores homens/masculinos
na educacgédo infantil sdo agenciados e interditados, de modo a se produzir maquinarias
discursivas de género-norma? Assim, com o objetivo de compreender como corpos de
professores homens/masculinos na educacéo infantil sdo agenciados e interditados, de modo a
se produzir maquinarias discursivas de género-norma, tem-se como objetivos especificos:
Reconhecer narrativas docentes acerca dos agenciamentos e interdigdes de corpos dos
professores homens/masculinos na educacdo infantil; Discutir as posi¢des que professores
homens/masculinos sdo convidados a ocupar no espaco da educacdo das infancias; e
Compreender como a narrativade “ideologia de [um] género” produz maquinarias discursivas
na escola que anseiam instituir um género-norma. Para tanto, flertamos com uma abordagem
sociopoética e autobiografica de pesquisa, tendo como pano de fundo a analética, as quais nos
permitem imprimir a pesquisa como um acontecimento poético e, também, como aquela capaz
de manifestar-se por outros percursos e perguntas possiveis. Ademais, produzem-se dados de
pesquisa a partir da narracao do vivido e experienciado por professores homens/masculinos da
educacao infantil. Com isso, propomos como unidades de analise a ‘masculinidade autorizada’,
a ‘masculinidade afeminada’ e a ‘masculinidade desobediente’, as quais reverberam discursos-
poténcia das maquinarias e discussdes estabelecidas. Compreendemos possiveis agenciamentos
e interdi¢Ges dos corpos dos professores, 0s quais sao atravessados por discursos normativos
gue, a0 mesmo tempo, exige uma atuacdo profissional e uma percepcéo de incémodo e/ou nao-
lugar naquele espago, de maneira a refor¢armos a “ideologia” de um género e a instituigdo de
maquinarias discursivas de género-norma.

Palavras-chave: Masculinidade. Infancias. Docéncia. Discurso. Género-norma.



ABSTRACT

WHAT BOTHERS YOU ABOUT THE MASCULINE?
THE TEACHER OF CHILDHOOD AND THE
GENRE-NORM DISCURSIVE MACHINERY

AUTHOR: Mauri de Abreu Severo
ADVISOR: Joacir Marques da Costa

This dissertation is about the places and non-places of the masculine in school and society,
considering discourses of masculinity and how we are able to operate a sex/gender system. That
said, we asked ourselves: how are the bodies of male/male teachers in early childhood education
agenciized and interdicted in order to produce discursive machineries of gender norms? Thus,
with the aim of understanding how the bodies of male/male teachers in early childhood
educationare agencied and interdicted in order to produce gender-norm discursive machineries,
we have the following specific objectives: Recognize teacher narratives about the agency and
interdiction of male/male teachers' bodies in early childhood education; Discuss the positions
that male/male teachers are invited to occupy in the space of early childhood education; and
Understand how the narrative of "ideology of [a] gender" produces discursive machineries in
school that yearn to institute a gender-norm. To this end, we flirted with a sociopoetic and
autobiographical approach to research, with analytics as a backdrop, which allows us to see
research as a poetic event and also as one that is capable of manifesting itself through other
possible paths and questions. In addition, research data is produced from the narration of what
is lived and experienced by male teachers in early childhood education. With this, we propose
as units of analysis 'authorized masculinity’, 'effeminate masculinity' and 'disobedient
masculinity’, which reverberate power-discourses of the established machineries and
discussions. We understand the possible agency and interdiction of teachers' bodies, which are
traversed by normative discourses that, at the same time, demand professional performance and
a perception of discomfort and/or non-place in that space, in such a way as to reinforce the
"ideology" of a gender and the institution of gender-standard discursive machineries.

Keywords: Masculinity. Childhoods. Teaching. Speech. Gender-norm.
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1 APRESENTACAO

Quando pensamos na figura do professor da educacdo infantil, provavelmente
idealizamos alguém do género feminino, com trejeitos discretos, visual sébrio e uma postura
muito bem “adequada” no processo de ensino. Todavia, ¢ de se considerar que outros corpos e
corpas estéo se tornando mais presentes na educacédo das infancias, de modo a fugir uma certa
regra, transgredindo e afrontando aqueles/as que sempre idealizaram uma imagem docente.
Agora é bom pensar: E se o profissional docente fosse um homem, homossexual, atuando na
Educacéo Infantil, em uma cidade interiorana do Rio Grande do Sul? Esse profissional é bem
aceito neste contexto escolar? Qual o ideal de imagem, de trejeitos de ser professor? Essas
questdes sdo algumas das muitas que me atravessam e que gravitam a partir de minhas
experiéncias.

A atuacao docente se restringe cada vez mais e se torna ‘vigiada’ diante dos olhares
daqueles que buscam a conservacao, manutencdo e fortalecimento do que mencionam como
valores morais e familiares “solidos” da sociedade dita tradicional brasileira. Esse discurso
ganhou forca principalmente pelo advento de agendas politicas neoconservadoras e reacionarias
no Brasil, sendo ordenado, particularmente, pela bancada “BBB” (bala, boi e biblia), suscitando
imposicdo de suas verdades, em detrimento de conquistas de movimentos sociais, minorias e
avancos de ideais progressistas de reconhecimento da pauta feminista, da luta antirracista e das
existéncias de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Transexuais/Trangéneros, Queer, Intersexuais,
Assexuais e outras variagdes de Sexualidade e Género (LGBTQIA+). Atualmente, a sigla que
melhor representa essa diversidade de identidades, orientacGes e condicGes, além da promogéo
do respeito e representatividade destes individuos, é a LGBTQIAPN+ 1,

Diante disso, a pressdo conservadora tem sido cada vez maior, e isso volta-se de forma
mais agressiva aos espacos educativos, particularmente as escolas e universidades publicas. A
justificativa de tais pressfes € pelo fato de que esses avangos, tidos como “esquerdistas”,
“comunistas”, “desordeiros”, “baderneiros”, ameagam a educacdo e ensino de criangas e
adolescentes em idade escolar, ameaga essa que, segundo 0S mesmaos, ndo se restringe a vida
escolar, mas a sua formacéo como individuos. Tal debate torna-se ainda mais complexo quando

esta no ambito da Educacéo Infantil, o primeiro contato escolar das criancas e a base de toda

! Léshicas, Gays, Bissexuais, Transsexuais e Travestis, Queer, Intersexo, Assexuais, Pansexuais e N&o-
binérios e 0 + representa o abrangimento de demais pessoas que se identificam com a bandeira e a
pluralidade de condicGes sexuais e variagcdes de género.
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formacado estudantil e pessoal delas. Isso ainda se agrava quando assuntos tidos como um tabu
sdo requeridos ao trabalho pedagdgico na escola, como por exemplo Género e Sexualidade, 0s
quais sdo, e muito, tomados sem contextualiza¢do e sem rigor cientifico por estes que querem
instituir um panico moral?.

Os desafios diante do que se impde como a dita “ideologia de género”, nada mais € do
que a tentativa de um apagamento de luta historica e, em contrapartida, instituir a “ideologia de
um género” como a vontade de norma. Obvio que estamos a tratar de questdes em que ndo ha
consenso, 0 que em muito nos agrada do ponto de vista das discordancias académicas que
produzem conhecimentos. Nos questionamos: Por que a atuacao docente é questionada a partir
de sua condicdo de género? Ha algo aqui que possa ameacar criancas e adolescentes? Qual o
lugar do feminino e do masculino na educacéo infantil?

Ainda, os discursos moralistas, violentos e segregacionistas interferem no modo como
concebemos o corpo e o género/sexualidade “ideal”, particularmente neste contexto da da
infancia, fazendo com que questdes como preconceito, violéncia e bullying® sejam tomadas
como menos importantes e/ou reservadas ao &mbito privado. Por isso, focalizar a educacao
infantil como este territério em que alguns corpos podem ocupar e outros ndo, torna-se algo
latente e necessario na pratica pedagogica. Diante de minhas narrativas pessoais, pude fazer
com que elencasse situacOes recorrentes de formaa pensar minha situagéo dentro do espaco da
docéncia no ambito da Educacdo Infantil, justamente pela recorrente normatizacao do que é o
corpo do professor masculino, gay, afeminado no &mbito da Educacdo Infantil. Minhas
percepcdes pessoais trouxeram valorosas vivéncias, mesmo que muitos obstaculos, percalcos,
falas, discussdes e contextos hostis aqueles que sempre imaginei que ndo passaria durante

minha atuacdo na docéncia das infancias.

A hist6ria de vida produzindo um projeto de si, auto orientado, guiada
pela atencdo consciente a sua caminhada, € uma narrativa
rememorativa, projetiva, imaginéaria e, ao mesmo tempo, autorreflexiva
em que os sentidos ndo estdo dados por si, mas se constroem na
processualidade do ato de narrar e ressignificar o que foi vivido.
(ABRAHAO, p. 115)

2 0 conceito de panico moral, elaborado por Stanley Cohen na obra Folk Devils and Moral Panics (1972),
caracteriza reacdes coletivas exageradas, desproporcionais diante do que se sente ser uma ameaga potencial a
valores e interesses sociais. Desenvolve-se hostilidade em relagdo a personagens ou condigBes que passam a
encarnar a causa do problema. (ROTONDANO, 2022, p. 207)

3 Bullying é uma palavra de origem inglesa utilizada para descrever atos de violéncia fisica ou psicolégica,
intencionais e repetidos, praticados por um individuo ou grupo de individuos com o objetivo de intimidar ou
agredir outro individuo incapaz de se defender (SILVA, 2017, p. 952).
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Ser instigado a relatar tais situacdes, foi com certeza uma fonte de muitos relatos ao qual
acabei sofrendo, porém sempre ficar para resistir aos ataques que acabei sofrendo, dentro da
sala de aula, em meus planejamentos, curriculo e perspectivas futuras, projecdes, visdes de
mundo que poderiam ser alterados. Com isso, esta pesquisa também se constitui uma forma de
evidenciar e trazer estes relatos a forma, para que outras realidades também possam ser
atravessados e instigados a se identificarem e que também sejam e formem existéncias e
resisténcias de seus espacos de atuacfes. A questdo de género-norma, neste sentido, também
possibilita a ser pensado sobre essas perspectivas e fazer com que a visao da autobiografia
também seja determinante para esta construcdo de estudo.

Mediante as perguntas primarias anteriores, tem-se a problematica central desta
pesquisa: Como corpos de professores homens/masculinos na educacéo infantil sdo agenciados
e interditados, de modo a se produzir maquinarias discursivas de género-norma? A partir disso,

estabelece-se objetivos especificos:

e Reconhecer narrativas docentes acerca dos agenciamentos e interdi¢cOes de corpos dos
professores homens/masculinos na educagéo infantil;

e Discutir as posicGes que professores homens/masculinos sdo convidados a ocupar no
espaco da educacdo das infancias;

e Compreender como a narrativa de “ideologia de [um] género” produz maquinarias

discursivas na escola que anseiam instituir um género-norma.

Assim, na perspectiva do objetivo de compreender como corpos de professores
homens/masculinos na educacao infantil sdo agenciados e interditados, de modo a se produzir
maquinarias discursivas de género-norma, conduzimos a pesquisa subdivididaem 5 sec¢des que
sdo: 1. Apresentacdo; 2. Quando um Garoto Afeminado decide estar docente; 3. Género, Escola
e Género-Norma; 4. Que masculinidades sdo acionadas? narracdo de experiéncias de

professores; 5. Consideracdes em desobediéncia.

1.1 PERSPECTIVAS METODOLOGICAS

Todas as questdes que perpassam pelas perspectivas metodoldgicas de uma pesquisa,
requerem uma atencdo especial para a sua constru¢do e organizagdo, uma vez que é a

metodologia que conduzira os escritos, analises etc. Com isso, ndo concebemos um método a
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ser aplicado ou respostas a serem estritamente respondidas, mas um olhar a partir de algumas
perspectivas, inventadas e recriadas. Trazer dados, curiosidades e informacdes em geral é o
desafio que uma pesquisa oferta, porém enriquece quanto a conhecimentos e em assimilar
processos tedrico-praticos na producdo de dados. Sendo assim, sobre a objetividade da
pesquisa, pensamos com Foucault quando o mesmo destaca:

Nao tenho um método que se aplicaria, do mesmo modo, a dominios diferentes. Ao
contrério, diria que é um mesmo campo de objetos que procuro isolar, utilizando
instrumentos encontrados ou forjados por mim, no exato momento emque fagominha
pesquisa, mas sem privilegiar de modo algum o problema do método [...] Eu tateio,
fabrico como posso instrumentos que séo destinadosa fazer objetos. Os objetos sdo
um pouquinho determinados pelos instrumentos, bons ou maus, fabricados por mim.
[...] Procuro corrigir meus instrumentos através dos objetos que penso descobrir, e,
neste momento, o instrumento corrigido faz aparecer que o objeto definido por mim
ndo era exatamente aquele. E assim que eu hesito ou titubeio (FOUCAULT,
1980/2003, p. 229).

Destarte, a pesquisatem variadas formas de exploragdo, em busca de trazer ndo apenas
0s questionamentos necessarios e fundamentados, como também respostas ou talvez, essas nem
existam, assim como partilhar e de se iniciar outros e novos questionamentos que busquem uma
melhor fundamentacdo de ideias. Mas para isso, também € necessario buscar elementos que
possam se integrar a essa analise, proporcionando um resgate de tudo que possa ser trabalhado
com a contextualizacdo necessaria nesse sentido, ou seja, transformar, através dessa experiéncia
algo que pudesse agregar varias instancias em um determinado tempo. Talvez nosso problema

se aproxime do que Foucault sublinha:

Meu problemaerafazer eu mesmo, e de convidar os outros a fazerem comigo, através
de um conteldo histérico determinado, uma experiéncia do que somos, do que nao é
apenas nosso passado, mas também nosso presente, uma experiéncia de nossa
modernidade de tal forma que saissemos transformados (FOUCAULT, 1980/2010, p.
292).

Trabalhar com essa analitica promove um espaco de maior conhecimento e
abordagens, que possam nos conectar entre o que realiza e quem participa da pesquisa, visando
um aprofundamento de ideias e de discussdes. Todo esse movimento sé enriquece todo o
processo e faz com que a pesquisa nao fique apenas atreladaa um determinado achado, como
sendo Unico e exclusivo. Dessa forma, é possivel trabalhar com uma gama grandiosa de
possibilidades que nos fazem sempre refletir, ter um olhar mais sensivel com a tematica e
almejar uma participacdo voltada as experiéncias, as singularidades e ao real daqueles em que

estdo participando.
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Isto posto, a pesquisa assume algumas intencionalidades, umadelas é o de flertar com
uma abordagem sociopoética (ADAD, 2014), tendo o pensamento da analética e/ou ética anal
(SAEZ; CARRASCOSA, 2016) como pano de fundo, na tentativa de inverter o olhar, ou
melhor, subverter o olhar, ndo para o cu, mas de ver o que o cu coloca em jogo. Nosso flerte
com 0 sociopoética é a partir da nogdo de que esta constitui-se como um “[...] método de
construcdo coletiva do conhecimento que tem como pressupostos basicos que todos os saberes
sdo iguais em direito e que é possivel fazer da pesquisa um acontecimento poético (do grego
poiesis = cria¢do)” (ADAD, 2014, p. 21).

Quando sublinhamos a sociopoética queremos dela uma ideia de fazer pesquisa sendo
gerada, do ponto de vista epistemoldgico, por meio de uma combinacdo de conhecimentos
trazidos da pedagogia do oprimido, da analise institucional e da esquizoanalise. Através de
Paulo Freire e de sua grande obra, Pedagogia do Oprimido, foi herdado o método do grupo-
pesquisador, 0 qual acredita que 0s grupos, objetos da pesquisa, podem e devem se tornar
autores da pesquisa e da sua aprendizagem, participando também do processo de criacao de

conhecimento, tornando-se "co-pesquisadores™. Assim,

Na pesquisa sociopoética, as técnicas utilizadas sdo consideradas dispositivos, no
sentido de que se espera que facam emergir ndo ditos e/ou elementos novos,
dimensdes pouco aparentes. que aceitarem o convite passam a investigar com o
pesquisador-facilitador e a participar, com poder de decisdo compartilhado, de todo o
processo de pesquisa, inclusive daandlise dos dados e da socializagéo da investigac&o.
(ADAD, 2014, p. 22-23)

Essa constituicdo da pesquisa, sob a perspectiva sociopoética, tendo como primeiro
embasamento a questdo dos co-pesquisadores é muito enriquecedora, pois ndo apenas
proporciona que sejam trazidos novos olhares e percepcfes, como também realidades
diferenciadas que estejam atreladas ao objeto de pesquisa. E justamente por essa questdo da
participacdo mais efetiva dos co-pesquisadores, muitas vezes, erroneamente, se entende que a
pesquisa sociopoética seria um sindnimo de pesquisa participante (PP), seja pela semelhanca
na constitui¢cdo da mesmaou por seu embasamento ser também através da Pedagogia de Paulo

Freire.

No entanto, convém esclarecer que a pesquisa sociopoética difere da pesquisa
participante (PP), porque: ndo apresenta intencionalidade conscientizadora; embora
valorize as pesquisas com 0s grupos e classes sociais considerados dominados, ndo
pré-determina seu publico-alvo em termos socioecondmicos; ndo busca a resolugéo
de problemas; ndo procura realizar um diagndstico da realidade da populagio -alvo;
ndo esta centrada, como a PP (ADAD, 2014, p. 23)
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Outro importante fator é a questao da andlise institucionalizada, que tem sua teoria por
expoentes autores como René Lourau e George Lapassade, onde a perspectiva sociopoeética
toma a ideia de estrutura, onde se é permitido tornar exposto o que era escondido pela vida
habitual. Isso possibilita as ideias sociopoéticas estarem no centro das possibilidades de criticar,
autocriticar e promover analises. Por ultimo, € importante dar énfase a questdo das ideias que
sdo levantadas por Gilles Deleuze e Felix Guattari, que sdo propostas que se voltam para aquela
que ficou conhecida como "Esquizoanalise”, que parte do pressuposto de que o processo de
construcado de subjetividades, decorre do envolvimento de relagdes entre desejo e produgéo.

Ademais, as percepgdes e compreensdes do porqué ha um “incomodo” do professor
homem/masculino na educacdo infantil, poderdo ser mobilizadas pelo pano de fundo da
ANALEética. O pensamento analético ou melhor, nosso modo de encarar uma ética do cu e da
passividade, suscita pensar esse “incomodo” ndo de maneira uniforme, mas em que medida
contradigbes sdo creditadas no ambito escolar, no qual os corpos de professores
homens/masculinos s3o “convidados” a se retirar do ensino das infincias, os embates para se
permanecer numa performance de género aceitavel emerge constantemente e os discursos de
género-norma sdo reiterados todo tempo.

Os escritos de Saez e Carrascosa (2016) funcionam como uma caixa de ferramentas,
com 0s quais nos inspiram a multiplicar o pensar. A analética, assim, faz analisar como a
questdo discursiva se impoe diante das complexas situagdes e contextos. No livro “Pelo Cu:
Politicas Anais” destes autores, percebe-se 0 quanto o discurso da passividade e da
compreensdo da analidade pela sociedade pode desacreditar, desfocar a atencdo, tornar esse
orgao tado fundamental e de cunho sexual, ser apenas sujeitado a realidade dos abjetos, de
desprestigio e marginalizado. Esta questdo nos faz proporcionar um claro exemplo de algo que
até em uma simples mencao, te faz ficar acanhado, com vergonha de citar e/ou mencionar, por
considerar o fato do “cu” ser um sindnimo de ofensa em algumas situacdes, repleta de
significancias supostamente negativas e ultrajantes.

Com isso, movimenta-se por uma zona (erogena também!) que possibilita um outro
sentir do anus, ou simplesmente, do cu, pois seu histérico e importancia podem ndo ser
reconhecidos, contudo é possivel analisar o quanto o que gravita em torno deste influencia
debates, desejos, curiosidade e mistérios. Sempre o anal, o sexo anal, “cu” estdo conectados

com o gque ha de mais préximo da comunidade LGBTQIAPN+. Como Preciado nos introduz, o
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anus desenha trés caracteristicas fundamentais que fazem dele um propulsor de desconstrucéo

contrassexual®:

Um: o anus é o centro erégeno universal situadoalémdoslimites anatémicos impostos
pela diferengasexual, onde os papéis e 0s registros aparecem como universalmente
reversiveis (quem ndo tem um anus?). Dois: 0 &nus € uma zona primordial de
passividade, um centro produtor de excitacdo e de prazer que ndo figura na lista de
pontos prescritos como orgasticos. Trés: o anus constitui um espago de trabalho
tecnologico; é uma fabrica de reelaboracéo do corpo contrassexual pds-humano. O
trabalho do anus ndo é destinado & reproducdo nem esta baseado numa relacdo
romantica. Ele gera beneficios que ndo podem ser medidos dentro de uma economia
heterocentrada. Pelo anus, o sistema tradicional da representacdo sexo/género vai a
merda. (2017, p. 32)

Isso faz com que revisitemos constantemente a tematica e problematica desta pesquisa,
ao passo de nos perguntar (as vezes afirmar) se ndo seria o “cu’ a tecnologia discursiva que nos
permitira desmistificar algumas nocGes que se estabelecem no sistema sexo/género. Talvez aqui
seja um percurso para problematizar o ndo-lugar do professor homem/masculino na educacéo
de infancias, como se o sistema o projetasse ao seu lugar de performance de género. Como
proprio Preciado afirma, “[o]s trabalhadores do anus sdo 0s novos proletarios de uma possivel

revolucdo contrassexual” (2017, p.32).

O anus é¢ uma grande metafora de controle dos sistemas sociais. Podemaos definirum
sistema como uma estrutura topoldgica (o0 espacial) com um dispositivo
termodinamico (a energia que circula nesse espaco). O politico é uma regulagio
desses espacos e dos fluxos de energia. Todo sistema social é uma formacéo,
populacéo, for¢a, matéria. Tente fechar uma cidade e ela morreré. Tente fecharo cu
de uma pessoa e ela morrera. (SAEZ; CARRASCOSA, 2016, p. 79)

A questdo da Analética é reconhecer que embora importante, o anus, ou melhor
dizendo o cu, ndo tem valor simbdlico e social, sendo sempre reafirmado como algo feio, repleto
de pudores, infame, inapropriado ao meio social. Mencionar a palavra “cu” ¢ algo que realmente
deixa desconfortavel, assim como valoriza-lo, coloca-lo em evidéncia, também se torna algo
que traz desconforto. Assim como afirmam Saez e Carrascosa (2016), a sociedade e as politicas
vigentes sdo feitas para 0s homens, mas homens que sejam héteros, masculos, que reproduzam
a imagem de “impenetraveis”, especialmente pelo anus, pois isso ¢ algo sem volta e negativo
para a constitui¢cdo da construgao social que o género masculino estimula e preza. O “cu” acaba

por ser negativo apenas por quem se deixa ser penetrado, no caso o “passivo”, pois o ato da

4 A “Contrassexualidade™, seriaa analise critica da diferenca de género e de sexo que comumente costumam ser
julgados como produto de explicacdes essencialistas e biolégicas da heteronormatividade (PRECIADO, 2014).
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passividade acaba por deixar de ser homem’. Sendo assim, as politicas anais, a Analética, acaba
por ser essas atitudes que corriqueiramente replicamos no cotidiano, seja em falas, a¢Ges,
piadas, Xxingamentos, ou seja, politicas de controle, onde o lugar do anus é sem protagonismo
algum, mesmo que sua importancia, curiosidade e desejo esteja sempre em voga (SAEZ;
CARRASCOSA, 2016).

Justamente, esta pesquisa almeja, de alguma forma, sair dessa questdo de subalternoe
alcancar seu protagonismo, sua relevancia, buscando priorizar os sujeitos que dela irdo e estao
participando, tendo um sentido de dar voz para um tema que merece ser debatido, permitido
que outras discussdes e abordagens possam ocorrer. Assim como na pesquisa Analética, que
POSsamos revisitar nossos conceitos, partir de outros principios e ressignificar sentidos. E neste
ponto que esta abordagem esta visando e acredita poder constituir esse poder, de dar sentido e
importancia naquilo que é pesquisado.

Outro ponto fundamental paraa constituicdo desta pesquisa se da atraves de narrativas
pessoais minhas, pelas vivéncias que tive, especialmente em minhatrajetéria profissional como
docente. Essas narrativas séo memorias autobiogréaficas que auxiliam ao entendimento sobre a
abordagem que este estudo pretende aprofundar e analisar. Sdo através deste memorial que
ocorre uma maior introducdo sobre o quanto o objetivo de embasar este trabalho foi pensado,
formulado e idealizado, no sentido de expor esses relatos e compartilhar dos mesmos. Conforme
Abrahdo (2010, p. 191):

Em pesquisa, as narrativas (auto)biograficas constituem-se de relatos ou
registros produzidos por solicitacdo do pesquisador,comaintencionalidade de
(re)construir a memdria, pessoal ou coletiva, contextualizando o narrado
segundo o periodo socio-histdrico-cultural em que se inserem os fatos objeto

da narragdo e estabelecendo interacdo e intercambio entre pesquisador e
entrevistado, no decorrer do processo de investigagao.

Outra contribuicdo, a respeito da pesquisa autobiogréfica, é trazida por Oliveira e
Machado (2018, p. 129), ao qual afirmam que:

A Pesquisa Autobiogréaficaabrange as historias de vida, biografias e autobiografias, e
memoriais. Constituem-se por fontes como: as narrativas, histériaoral, fotos, videos,
filmes, diarios, e outros documentos, que possibilitam ao pesquisador 0 acesso a
elementos de analise.
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A questdo de trabalhar com a pesquisa de autorreferéncia é entendida como uma
construcéo, onde o investigador tem a possibilidade de oportunizar a si mesmoe/ou o sujeitoa
fazerem suas proprias narrativas, reconstruindo, reconstituindo e analisando suas proprias
historias e significacdes (ABRAHAO, 2010). O pesquisador ao compartilhar sua narrativa
histdrica, orienta o leitor a compreender contextos e as experiéncias dentro de um espaco, de
uma ordem cronoldgica, de uma linha de tempo. Assim sendo, segundo Costa (2016, p. 22), “o
sujeito/pesquisador/autor assume determinada posicdo de leitura ao escrever, e tal escrita é
re/significadaa partir de um lugar social e de experiéncias do vivido, o que € uma condi¢do na
pesquisa cientifica”. Também ¢ acrescentado que “através deste caminho metodoldgico, pode-
se transitar em redes dialéticas, nas relacdes cotidianas, ja que os temas pesquisados na area da
educacdo estdo numa categoria complexa, abarcando diversas concepgdes e contextos”
(OLIVEIRA; MACHADO, 2018, p. 129).

No caso desta pesquisa, tem 0 objetivo de nortear as vivéncias dentro do espaco da
Educacao Infantil por parte da minha docéncia neste ambito e de oportunizar o
compartilhamento de outros relatos, de outros individuos que se encontram atuando no mesmo
contexto. Proporcionar esses entendimentos, possibilitam aver in loco o que ocorre e como se
maneja as situacdes-problema, tendo uma visdo pessoal e narrativa sobre estes ambitos. Além
disso, também proporciona o protagonismo de conduzir o direcionamento de construcgdes de
estudos a frente da tematica desenvolvida para com a referente pesquisa.

Também podem ser denominadas narrativas de vidas, entendidas como o (re)
lembrar de acontecimentos que marcaram a existéncia de um sujeito,
descrevendo fatos que ordenaram o curso de vida, relacionando momentos e

acontecimentos de’molde a constituirem-se em uma trama, um enredo, com
significado. (BOLIVAR, 2001, p. 191).

Embasando esse movimento do pensar, Abrahdo (2010) nos ajuda a compreender que:

[...] essa metodologiase constituia partirde condicionantes da propria pessoa,
atravessada pelos condicionantes (reguladores) sociais aos quais esta/esteve
afeta, sua histdria, seu passado; 0 contexto presente, em que projeta as redes
de relagdes construidas no presente e no passado, com prospectiva para o
futuro. (p. 191)

A pesquisa de abordagem autobiogréfica, sendo assim composta por narrativas de vida,
com o objetivo de demonstrar os relatos em um determinado contexto historico pessoal,
mostrando um posicionamento do pesquisador, sua construcao de ideias, percep¢des, mudancas,
realizacOes e diversos posicionamentos em que se estrutura seu estudo. Pensando nisso, as

abordagens das histérias de vida possuem uma determinada estrutura, como explicado aqui:
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As abordagens das histériasde vida [...] parecem apontar dois objetivosteéricos: 1.
Assinalam um processo de mudanca de posicionamento do pesquisador, por meio do
apuramento de metodologias de pesquisa-formacdo, articuladas a construcao de uma
historiade vida. Esse apuramento visa diferenciar melhor as modalidades e os papéis
assumidos durante o processo, as etapas e 0s projetos de conhecimentos especificos
da pesquisa-formacdo. 2. Demarcam também a contribuicdo do conhecimento dessas
metodologias para o projeto de delimitacdo de um novo territério de reflexdo
abrangendo a formagdo, a autoformacdo e as suas caracteristicas, bem como os
processos de formacdo especificos voltados para publicos especificos. (JOSSO, 2004,
p.23)

O pesquisador articulando seu estudo com as proprias memorias, tem a capacidade de
enriquecer a narrativa e construgcdo da pesquisa, trazendo elementos fundamentais e
contribui¢des essenciais para que o interlocutor compreendaa mesma. O sujeito ter essa prépria
percepcdo e se coloca como o narrador constitui em uma outra proposta de construgdo
metodoldgica.

A originalidade da metodologia de pesquisa-formacdo em Historias de vida situa-se,
em primeiro lugar, em nossa constante preocupagao com que os autores de narrativas
consigam atingir uma producéo de conhecimentos que tenham sentido paraeles e que

eles préprios se inscrevam num projeto de conhecimento que 0s institua como
sujeitos. (JOSSO, 2004, p. 25)

Dito isto, acerca do pano de fundo epistemetodoldgico, a producdo dos dados sera
composta mediante entrevistas com trés professores homens de redes municipais de ensino,
ambos da regido sul do Brasil. Estes professores acolheram a proposta de pesquisa, de modo que
0S mesmos encaminharam cartas virtuais como forma de narrar suas experiéncias, tendo como

guia o roteiro a seguir:

ROTEIRO DAS CARTAS

a) Como foi minha trajetoria formativa?

b) Presenciei situacdes de preconceito na condi¢ao de professor de infancias?

¢) Como que a comunidade escolar (professoras/es, gestoras/es, estudantes e familias)
acolheu/acolhe minha presenca na escola?

d) Como que eu analiso algumas questdes de género e de sexualidade na escola? Percebo
diferenciacé@o no tratamento entre professoras e professores das infancias?

Destarte, pretende-se que com tal organizacdo e interagdo com o0s docentes
homens/masculinos, fazendo com que suas falas, percepgdes, vivéncias, obstaculos e desafios
também sejam priorizados, pois cada realidade é Gnica e compreender cada contexto também

auxilia na constituicdo de diferentes visbes. Embora os discursos e reflexdes ndo sejam 0s
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mesmos, a realidade de cada docente ira fazer com que cada histdria possa se entrelacar e poder
criar meios de congregacdo de resisténcias, adaptacoes e renovacdes no ambito da Educacao
Infantil. E pensado também no sentido, primordialmente, a ndo revelagio dos nomes de cada
docente participante deste questionario, tendo em vistaa ndo identificacdo dos mesmos, prezando
pelo anonimato dos participantes e os nomeando como P1, P2 e P3.

Outros meios que ainda serdo utilizados como fonte de pesquisa sdo revistas, jornais,
midias impressas e virtuais, assim como demais trabalhos académicos que visem atender a
demanda esperada por tal estudo. Esses arquivos serdo mais explorados, seja do ponto de vista
metodoldgico, como da exploracdo de demais possibilidades de abordagem e contextualizacéo

com que se é pretendido com a pesquisa.

1.2 UM OLHAR AS PESQUISAS: DESCRITORES IDEOLOGIA DE GENERO,
DOCENCIA E MASCULINO

A questdo a ser trabalhada com esta pesquisa esté vinculada a trés tematicas, que séo:
género/sexualidade, professor homem/masculino e educacdo das infancias. A partir disso, é
importante observar o quanto estas tematicas estdo sendo abordadas nos ultimos 13 anos na
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM). Alguns destes temas estdo mais explicitos em
nosso cotidiano, fazendo com que 0s nimeros possam ser mais expressivos de pesquisas, mas
outros sdo ainda quase inexistentes, pois pesquisando a respeito trouxe alguns nimeros para
melhor analisarmos.

A base para pesquisa foi através da plataformade pesquisa da UFSM, o Manancial —
Repositorio Digital da UFSM, onde foi utilizada a busca avancada com os seguintes filtros:
assunto ‘género e sexualidade’, ‘docéncia masculina na infancia’ e ‘ideologia de género’, com
anos de defesas no periodo compreendido de 2010 a 2023, ou seja, nos Ultimos treze anos.
Com o filtro de pesquisa ‘género e sexualidade’, foram produzidas 1.185 pesquisas envolvendo
essas tematicas. E possivel ver um crescente interesse na abordagem deste tema, justamente
pela abertura de discussdes e maiores informacdes neste contexto.

Fora escolhida a pesquisa intitulada “Pesquisas de género e sexualidade na educagao
infantil” (SARAIVA, 2018), que aborda sobre como a tematica de género e sexualidade sdo
abordadas nas escolas, mais especificamente no contexto da Educacéo Infantil. Foi relatado a
dificuldade de abordar tal tematicae a carénciade interesse ou receio de profissionais docentes
de fazerem tal abordagem. Isso vai ao encontro da presente pesquisa, demonstrando que essas

dificuldades e receios sdo persistentes e, muitas vezes, ocasionam um maior fator em trazer
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tematicas do tipo para o ambito escolar, que € o desinteresse e desconfiancas por parte da
comunidade escolar e da sociedade.

Com o filtro de pesquisa ‘professor homem/masculino’, foram encontradas 2.304
pesquisas, nos ultimos treze anos, envolvendo a tematica. Ainda é uma area pouco explorada,
mas que vem em uma crescente abordagem. A pesquisa intitulada “As relagdes de género e a
docéncia masculina na educagdo infantil” (HENTGES, 2013), aborda a questao da docéncia
masculina na Educacao Infantil e os entraves, barreiras e preconceitos que estes profissionais
encontram nesse ambito profissional que escolheram. Esta pesquisa se relaciona muito com a
minha tematica, justamente por revelar muitos pontos que nesta pesquisa serdao reveladas
também, como os receios que a sociedade impde na questdo de a docéncia nas infancias serem
destinadas apenas para as mulheres, ao feminino, sobre 0s questionamentos constantes quanto
a sexualidade destes profissionais e o preconceito em associar estes docentes como possiveis
abusadores.

E, por ultimo, o filtro ‘docéncia nas infancias’, foram encontradas 1.461 pesquisas,
nestes Ultimos treze anos, que também envolve uma busca que se encontraem meus descritores.
A pesquisaintitulada “A infancia e a docéncia: Os caminhos que permeiam a educagao infantil”
(OLIVEIRA, 2021), aborda a questdo infancia estar ligada com docéncia, trazendo narrativas
pessoais, de suas vivéncias na infancia, até a escolha pela docéncia no ambito da Pedagogia,
perpassando por andlise dos avancos, desafios e propostas educativas quanto a Educacao
Infantil. Esta pesquisase relacionacom a minha, pois acaba por trazer relatos semelhantes, que
desde minhainfancia, estavam ligados a questdo do ser professor e atuar na docéncia, como um
objetivo profissional. Além disso, também trago neste estudo desafios, propostas e avangos
estruturais e de vivéncia com relacdo as infancias nos contextos escolares.

Outro fator importante, constatado durante essas buscas, foi a maior incidéncia de
pesquisas quanto a satde da mulher e que abordam a sexualidade da mesma, algo que até um
periodo ndo tdo distante, também era considerado um grande tabu, orquestrado, claramente,
pela sociedade machista, patriarcal e hipdcrita. Esta foi a parte de pesquisar outros trabalhos,
mais dificil pelo fato de ndo ter, justamente em evidéncia, a questdo primordial sobre a
‘ideologia de género’, mas vasculhando pouco mais, consegui encontrar um estudo que aborda
uma ‘doutrinagdo’ muito difundida no senso comum, a respeito do que mencionam ser forgas
ideoldgicas dentro do espago escolar. A pesquisa escolhida neste sentido foi “Escola sem
doutrinagdo”: um patrulhamento ideoldgico?” (SILVEIRA, 2019), que possui uma abordagem,

em certo momento, muito semelhante ao que esta pesquisa desenvolvera, principalmente na
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parte que falam sobre a patrulhamento ideoldgico para com os profissionais docentes, a
influéncia de conservadores®, alas politicas e movimentos que se organizam para ‘acompanhar’
os trabalhos desenvolvidos pelos professores. Um ponto muito importante € na mencao do
Movimento Escola sem partido (MESP)®, que também sera mencionado neste trabalho e sua
influéncia neste patrulhamento constante para com os docentes nas instituicdes de ensino de
todo o pais. Apesar de ndo focar na questdo exatamente na questdo da ‘ideologia de género’,
mostra-se também atravessada por essa, pois os fundamentos sdo 0s mesmos, 0 do panico
moral, conservadorismo, radicalismo social, politico e cultural, em busca de achar e desmerecer
trabalhos constantes quanto ao diferente, a incluséo, a aceitagdo de minorias sociais e reunir
todos esses em objecdes sociais, que merecem ser desqualificados de alguma forma.

Através desta analise, percebe-se que as abordagens quanto as tematicas deste estudo
ainda sdo timidas na UFSM, mas que estdo gerando cada vez mais discussdes e estudos,
sugerindo interesses e abordagens diferentes, seja de abordagens quanto de anélises. E
importante salientar que ao fazer tal analise, este trabalho também se organiza para sua
constituicdo e também € uma forma de coletar dados e mostrar todos estes essenciais
atravessamentos que demais pesquisadores estiverem se dedicando e abordando temati cas que
faz que a nossa sociedade tenha acesso a tais informacdes. A pesquisa é essencial e todas essas
pesquisas mencionadas aqui, tem um importante papel de levar informacgédo & sociedade e
contribuir para que essa compreenda e valorize tais estudos e aprofundamentos com tais

tematicas.

5 O conceito "Conservador", emerge como categoria politica acusatoria, envolvendo variados discursos, valores,
acdes e posicionamentos com interesses de varios grupos que podem se aproximar e igualar em alguns momentos,
e embora tenham divergéncias em alguns pontos, se articulam em torno de opositores comuns. (ROTONDANO,
2022, p. 205)

6 O Movimento Escola sem Partido (MESP) surgiu em 2004, através da iniciativa do ent&o procurador do Estado
de Sao Paulo, Miguel Nagib. O procurador entende que muitos professores sob o pretexto de despertar a
consciéncia critica dos estudantes acabam deixando o processo educativo de lado em prol da disseminagao de
propaganda partidaria e de ideais de esquerda. (PEREIRA, [201-7])
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2 QUANDO UM GAROTO AFEMINADO DECIDE ESTAR DOCENTE

As narrativas sobre nossas proprias vivéncias possibilitam rememorar muitas
realidades e percepcdes passadas e provocar atravessamentos com nossas ideias de hoje e o que
buscamos no futuro. Todo o relato pessoal de sua vida, tem uma grande riquezade criar dialogos
e discussOes sobre 0 que passamos e assim criar um sentido para aquele contexto. Nossa
trajetoria ndo € repleta de coisas boas, mas sempre tem muitas aprendizagens a resgatar e
explorar, para assim amadurecermos. Pensando assim, “as biografias sao talvez, o instrumento
metodologico mais fecundo se quisermos identificar e compreender as trilhas tortuosas e as
novas formas assumidas pela exploragdo da nossa época” (FERRAROTTI, 2014, p. 137 apud
OLIVEIRA; MACHADO, 2018, p. 129). Compartilhar nossas vidas também é um ato de
coragem, nao da exposi¢do, mas de “revirar o bal”, reviver momentos, compartilhar
felicidades, aprendizagem, infelicidades e angustias. Nos despimos de nossas vidas, em todas
suas facetas, mas pensando de forma conscientes a trabalhar com imaginarios e representacdes
de cada realidade, da vida. Deste modo, a “pesquisa autobiografica torna-se mais do que uma
gama de possibilidades metodoldgicas, mas um espago/processo em que nos aproximamos dos
imaginérios, das representagdes de cada um” (OLIVEIRA; MACHADO, 2018, p. 131). E com
esse pensamento que inicio meus relatos, ndo somente em contribuir para a constituicéo deste
estudo, mas para compartilhar toda minha vida, uma vida de crianca viada, uma infancia queer
ou do contrassexualidade, ao qual acabei me descobrindo e hoje busco me redescobrir a cada

dia e a me tornar um individuo com orgulho de ser quem é da minha trajetoria.

Uma das coisas que sempre busquei ao longo da minhavida, foi buscar um lugar onde
pudesse exercer minha profissdo de forma prazerosa. Mas que espago seria esse? Em qual
espaco um garoto bicha afeminado poderia se encaixar? Essas eram as perguntas que vinham
na minha cabeca, em um jovem transicionando entre a vida de adolescente para o
encaminhamento para a vida adulta. Quando parava para analisar tudo, algo me vinha sempre
a cabeca: quero ser professor! Tudo levava a crer que, independentemente de minha condicao
sexual, era o lugar onde poderia exercer o que gosto e ser “melhor aceito” ou melhor dizendo,
“menos excluido” em um oficio. Embora ndo fosse uma certeza, isso ja me deixava mais
tranquilo, menos ansioso e mais seguro a seguir em frente, mas nem sempre foi assim.

Minha vida se resume a crescer em uma cidade do interior do Rio Grande do Sul, mais
especificamente em Manoel Viana, em uma regido onde ser macho, gatcho, gaudério e fiel as

tradi¢cOes seria um dos principais motivos de orgulho para quaisquer familias, ou melhor, para
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qualquer pai, também gatcho, heterossexual, chefe de familia. Justamente por isso, “[...]
principalmente em cidades pequenas, a homossexualidade é exercida, mas ndo pronunciada,
dificultando o entendimento das relagdes que se estabelecem e que nos possibilitam colocar sob
suspeita aconstrucao dos sujeitos e suas sexualidades” (OLIVEIRA, 2017, p. 149 apud SILVA;
PARAISO, 2020, p. 137).

Pelo que se bem entende, uma sociedade baseada no regime heterocéntrico,
heterocentrado, ou seja, onde apenas a condi¢ao sexual da heterossexualidade é bem vista, bem
quista, bem visada e aceita como Unica e exclusivaa ser seguida pelas pessoas. Mas apenas nao
se resume a isso, pois sua contextualizacdo é muito mais influenciadora a séculos e que esta
presente em varios ambitos e que definiu e, infelizmente, dita muitas regras com as chamadas
minorias sociais, onde se englobam os publicos LGBTQIAPN+, publico feminino, onde a
imposicédo do papel do homem hétero é a centralizacao de tudo.

[...] regime de terror que chamamos regime heterocentrado, um regime que impde
sualeiesuavioléncia,quevaido machismo a misoginia, do pressupostode que somos
todos heterossexuais, e de que s6 existem dois sexos; de que ninguém deve sair dos
seus papéis de género; do 6dio e da perseguicdo as sapatdes, aos trans, as bichas; um
regime que respirae cresce diaa dia, partindo dos pulpitos das igrejas e mesquitas,

das escolas, dos tribunais, das familias, das radios, das televisdes e da imprensa
(SAEZ; CARRASCOSA, 2016, p. 75)

Mas eu fui assim? Nunca, desde que me conheco por gente. Nao sei explicar, pois nada
disso me chamava ou chamou a atencdo. Sempre respeitei, algumas vezes participei e gosto de
dancar nos bailes, de vez em quando, mas nada que me fizesse pertencente a este meio. Nunca
frequentei uma invernada, mesmo que tenha aprendido os passos olhando os demais dangando.
Nunca me ‘pilchei’ de gaucho! Uma vez queria ter um traje completo, mas era para agradar os
outros, minha familia, amigos, tentar me fazer pertencente aquela cultura de alguma forma.
Porém, nunca surtiu efeito e compreendi, ndo insisti. Da grande maioria das vezes que pensei
em frequentar esse mundo, foi paratentar ser aceito, mas no fundo eu sabia: eu ndo seriaaceito,
pois eu era um menino gay afeminado!

Desde tenra idade, no fundo sempre soube que era diferente da grande maioria dos
meninos, seja em gostos, comportamentos, atitudes, trejeitos. Levei um grande tempo e com
muito terapiaa aceitar que sim, sempre fui afeminado e ndo ha mal nenhum nisso. Mas parece
que, naqueles ndo tdo longinquos anos de 1990, isso era dificil de ser aceito, até mesmo por
mim, mesmo compreendendo que aqueles espacos altamente masculinizados e onde imperava
o0 heterocentrismo, tdo pouco era algo que gostaria de estar. Mesmo me debatendo em muitas

destas questoes, fui trilhando meu caminho, muitas vezes de maneira solo. Se na infancia fui
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sendo eu, tendo trejeitos, imitando a icbnica personagem de Vera Verao, brincando de bonecas
e tendo os brinquedos que poderia ter, sendo indiferente se era algo para meninos ou meninas,
com o passar do tempo, fui me privando disto. Aqui me vejo refletindo arespeito do que sempre
pensei e penso: 0 que eram atitudes de meninas e 0 que eram atitudes de meninos? As
meninas/mulheres “[...] sdo socializadas para desenvolver comportamentos doceis, cordatos,
apaziguadores” (SAFFIOTI, 2015, p. 37), sendo essas atitudes consideradas femininas, mas as
quais também desenvolvia e me sentia bem em ser assim, embora outras pensassem ser algo
exageradamente afeminadas para um menino.

Para os meninos/homens “[...] ao contrario, sao estimulados a desenvolver condutas
agressivas, perigosas, que revelem forga e coragem” (SAFFIOTI, 2015, p. 37). Atitudes como
essas, anteriormente mencionadas, poucas vezes realmente senti sendo pertencentes as minhas
caracteristicas, mesmo que pensasse que poderia tentar resgatar essas condutas ditas
masculinas. Na verdade, eu ja sabia que a homossexualidade ja era parte de minha construcéo
identitaria, mesmo que ndo soubesse seus significados, defesas e caracterizacgdes. Creio que
nessa época, apenas tinha dimensao das opinides e significados negativos em relagdo aos gays
e lésbicas.

Com o tempo fui aprendendo o significado dos termos como ‘bixa’, ‘bixa louca’,
‘boiola’, ‘baitola’, ‘mariquinha’, ‘bonequinha’, ‘frutinha’, ‘viadinho’ e outras tantas
denominacgGes que eram utilizadas de forma pejorativas e sendo expostas por qualquer um que
se negasse ou ndo gostasse da minha presenca e existéncia. Mas eu ndo sabia o que era a
homossexualidade, o que era o individuo homossexual, seus desejos, seus impetos, mas acabei
conhecendo antes de tudo isso, o outro lado, o da marginalizacdo da homossexualidade e o
quanto isso poderia me afetar, assim como ja me afetava a muito tempo. Até pelo simples fato
de gostar de coisas que outros meninos gostavam ou ter gostos por certas areas e especificidades
ja era motivo para ser perseguido, taxado e estigmatizado. Demonstrar seus sentimentos, ser
sincero, sensivel, emocionado e virtuoso, também ja era passivel de ser uma real representacao
do gay afeminado. Conforme Saffioti (2015, p. 38) “se tiver bom gosto seja para se vestir, seja
para decorar sua casa, ndo € verdadeiramente homem, fica no limbo dos provaveis
homossexuais. Se ¢ sensivel, é efeminado”.

Ao longo do tempo pude compreender o quao massacrante a sociedade moralista e,
ndo sé na minha cidade, no meu estado, no meu pais, como também em muitos outros paises
viveram e ainda vivem uma real perseguicdo quanto a condicao sexual de serem homossexuais.

“Oitenta e cinco paises perseguem a homossexualidade. A condenam com priséo, flagelacéo,
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internamento psiquiatrico ou campos de trabalho” (SAEZ; CARRASCOSA, 2016, p. 67). Acho
que ndo cheguei a sofrer algumaagressao fisica, neste periodo entre a infanciae a adolescéncia,
pois meu pai era da Brigada Militar, pois querendo ou n&o isso era sinbnimo de se incomodar
com a politica militar local. Algumas situacGes eu esqueci, mas outras nao, e isso levei por
grande parte da minhavida e que de alguma forma teve uma consequéncia em todos os &mbitos
da mesma, inclusive na profissional.

Com isso também me faz lembrar que a violéncia contrao homossexual, ndo se limita
apenas a violéncia fisica, mas sim verbais, psicoldgicas, emocionais e outras tantas, em que um
soco pode ser ainda menos dolorido, do que palavras e mengdes ditas na sua frente, com o
intuito de te diminuir, menosprezar, se sentir inferior aos demais, limitando vocé ser vocé
mesmo, seja qual for a ocasido. Minha realidade nao foi diferente da realidade de muitos outros
homossexuais, ao longo dos séculos, algo que lamento muito. “Nao estamos falando somente
de agressdes verbais ou discriminatérias, estamos falando de assassinato de milhGes de pessoas
no decorrer da histdria, e no momento atual” (SAEZ, CARRASCOSA, 2016, p. 67).

Com o passar do tempo, saindo da infancia, resolvi entrar no meu proprio “casulo”,
onde ali quem sabe eu viveria em paz, com 0S meus gostos, transparente ao mundo e longe,
quem sabe, das criticas e depreciacdes. Me dediquei totalmente a estudar, pesquisar, ler livros,
viver na biblioteca. Aquele era meu lugar, entre os livros, ganhei até¢ um apelido, de “ratinho da
biblioteca”! Das pesquisas que mais adorava, estudar Geografia e Historia eram meus
encantamentos. Aprendi nomes de paises, capitais, estudava e viajava pelos mapas, ganhava e
levava para casa aqueles mais antigos. Ali era o lugar que eu me encontrava, que me sentia
bem, seguro, mas isso ndo fazia eu deixar de pensar que existia um mundo 14 fora e que com o
tempo teria que enfrentar. Creio que eu ndo era o Unico menino afeminado a viver umassituagéo
dessas, apesar de que aqueles que eu conhecia, se debatiam em enfrentar a sociedade interiorana
com altivez, mesmo levando todos os tombos e apupos. Na verdade, hoje penso que eu 0s
admirava no fundo, pois eles tinham a coragem e perspicécia que eu nao tinha ou que tinha
medo. Mas voltar minhas aten¢fes para com os estudos, o livro e a biblioteca ndo significam
criar uma capa de ‘invisibilidade’ diante das hostilidades e preconceitos contra um menino
viado, pois estar em contato com os estudos e ter boas ja significava ndo estar sendo um

“padrao” de masculinidade exigido pelos demais meninos.

Ser bem-sucedido naescola é ser visto como alguém que ndo age como umverdadeiro
menino. E qualquer um que fizer isso arriscamuito — perda da autoestima, perda de
amigos, torna-se alvo dosvalent6es. E por meio da culturados pares que os estudantes
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aprendem o comportamento de género apropriado. Os colegas estabelecem as regras
e as aplicam — de modo constante, implacavel e impiedoso. (KIMMEL, 2022, p. 233)

Na juventude foi inevitdvel ndo sentir os primeiros desejos e confrontamentos
comportamentais, emocionais e psiquicos daguela época que tentei me esconder. Veio assim o
primeiro desejo, atracdo por meninos, meu grupo social eracomposto basicamente por meninas,
ao qual me sentia melhor em conversar, trocar ideias, estar junto. Uma das piores partes era
estar na aula de Educacdo Fisica, onde as divisdes sempre ocorriam entre garotos com futebol
e garotas com Vvoléi, isso quando ndo eram em horarios diferentes. Muito tentei atestados, idas
ao banheiro interminaveis, argumentacdes de cansaco excessivo, tudo para fugir daqueles
momentos, que pra mim, eram torturantes.

Desse modo, era como se houvesse um confronto direto com tudo que evitei durante
grande parte da minha vida, naquele curto espago de tempo de 2 periodos de 45 minutos, que
na minha visdo eram uma eternidade. Eu sabia da importancia da Educacdo Fisica e de
movimentar o corpo, estar fazendo exercicios, mas ndo com aqueles garotos, ndo daquela
forma. No passado, eu trocava esses periodos pela biblioteca, mas em outra realidade, em outra
escola, eu era instigado a frequentar, justamente para ndo rodar de ano na disciplina de
Educacao Fisica. Minha professora, vendo o quanto aquilo me torturava, optou por estabelecer
um consenso, ao invés de frequentar as aulas, eu poderia ajudar a professora da Pré-Escola
durante estes periodos. Foi ai que foi meu encontro com a docéncia, em trabalhar aquilo que
tanto admirava, num oficio que me fazia sempre pensar no futuro e em algo que poderia ser
“melhor” aceito e/ou compreendido. Pude assim, sair do ambito da tortura, para o ambito do
pertencimento, naquele periodo em que me encontrava.

Trabalhar naquela turma na Educacdo Infantil me trouxe a esperanca de que na
docéncia, o respeitoe a liberdade de ser quem eu sou, poderia ser a chave essencial para trilhar
um bom caminho, satisfatorio e que pudesse transmitir, nem que fosse de forma minima,
alguma plenitude. Eu ainda ndo conseguia discernir sobre ainda trilhar & docéncia na Educagao
Infantil especificamente, mas sabia que professor eu gostaria de ser. Ao longo da minha infancia
e adolescéncia, uma das minhas brincadeiras preferidas era ajudar, transmitir o que eu aprendia
e se sentar e aprender junto com os demais. Penso que ai pude desenvolver mais meu sentido
de humildade, onde ndo somos detentores de todo saber, nem temos essa capacidade de
aprender tudo e a0 mesmo tempo, pois nunca saberemos tudo e sempre é hora para aprendermos
mais, seja em conhecimentos ou experiéncia de vida. Entretanto, compreender aquele sentido

de que eu podia e tinha condi¢des de ser docente e ser reconhecido pelo que eu realizava e,
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ainda melhor, sendo eu mesmo, foi essencial para constituir esse embasamento na minha
carreira como professor.

Obviamente, eu criei as melhores expectativas e me doei a0 maximo para que eu
pudesse investir nesta formacao e assim fui conquistando este espaco. Prestei vestibulares para
as areas de Historia e Geografia, ndo obtendo sucesso de imediato, causando, inicialmente,
breves frustragdes, mas tinha um curso ao qual estava sendo recorrente minhas aprovacoes:
Pedagogia. Apesar de ter trabalhado na turma da Pré-Escola, ainda ndo havia me imaginado
trabalhando na docéncia infantil, mas pensei e pensei e resolvi arriscar. Foram 5 anos de
aprendizado e muitas trocas na Universidade Estadual do Rio Grande do Sul (UERGS), polo
Alegrete. No decorrer da graduacao, tive a oportunidade de me tornar estagiario em escolas de
Alegrete e Manoel Viana, compreendendo mais a realidade das escolas publicas e junto aos
alunos.

Nesse momento, realmente percebi que ndo era uma tarefa facil ser professor, mas
assim mesmo minhas expectativas eram as melhores possiveis, pois tinha, ou melhor, achava
que tinha encontrado o meu lugar e assim seria bem aceito e acolhido. Durante a graduacao
participei de muitos grupos de pesquisa e de participacao popular, 0 que me fez ver que poderia
sim fazer uma parceriarapidae solida com escola/alunos/familia/comunidade escolar. Eram as
expectativas de um garoto afeminado, agora em transicéo para a vida adulta, de ser bem aceito
dentro dos espacos educativos.

Entendo que nunca foi exatamente a maior questdo com diretamente com a escola, no
que tange a me sentir bem e acolhido como eu sou, mas foi em ter que enfrentar o julgamento
e a idealizacdo do que era ser um docente perante as criangas, por parte das familias de
determinadas escolas, de determinadas comunidades escolares, de determinadas senso comum
local de onde atuaria. Nada era igual, nunca sera igual, aprendi isso com o tempo. Porém,
naquele momento s6 depositava as minhas expectativas no que havia de melhor e mais positivo,
entendendo que era aquela realidade que na graduacéo vivenciava e que assim seria dali para
frente. Ledo engano, posso dizer agora, pois a realidade de Manoel Viana, ndo era a realidade
de outras cidades do interior gaticho onde atuei e atuo no momento. O que viveria pela frente
como docente? A Educacéo Infantil seriao melhor lugar para estabelecer uma carreira docente?
Minhas expectativas se tornaram frustrac6es?

Muitos anseios, muitos questionamentos, muitas duvidas pairavam em minha cabeca,
porém, ainda assim, nada poderia me abalar, pois estava depositando a minha confiancade que

na docéncia, trabalhando com as criancgas, eu estariamais salvo, maisincluido, mais agregado
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ao mundo, ndo sendo algo excludente, idealizado, construido a partir de uma imagem.
Acreditava que as criancas eram seres que ndo eram excludentes e se assim pudesse iniciar a
agir, um trabalho colaborativo e integral poderia mostrar o contrario para ela. Bom, esses eram
0S meus mais positivos pensamentos, ainda ndo sabia que a realidade poderia e pode ser outra,
estabelecendo meu limite erroneo de pensar que o trabalho na Educacédo Infantil envolvesse e
se restringisse apenas as criangas, mas ndo, € muito mais complexo.

Trabalhar com a Educacéo Infantil envolve sim as criangas, mas junto a elas estdo suas
familias, estdo outros profissionais docentes, a escola, a comunidade onde a escola se encontra,
a sociedade como um todo e, atrelada a essa Gltima, o senso comum. E bom lembrar dessa
época, onde estava apenas vivendo 0 momento de estar em sala de aula, de estar junto com
meus alunos, desenvolvendo as minhas atividades, as minhas metodologias, 0s meus
planejamentos e, principalmente, sendo eu mesmo.

Mas somente isso ndo bastava, era preciso ter pensado mais além, mas isso ndo
ocorreu. O lado bom, foi que aprendi a lutar até chegar a minha posi¢édo de professor, atestada
na carteira de trabalho e depois assumindo a responsabilidade de reger uma turma minha.
Muitas coisas viriam ainda pela frente, muitas atribulacdes, reivindicacdes, deméritos,
descréditos, desconfiancas, idealizacbes ndo concretizadas ou esperadas, mas ainda assim
continuei. Mas ainda pairavam davidas: Seria eu aceito na Educagéo Infantil? Como é saber
gue um homossexual assumido e afeminado esta regendo a classe do seu filho(a) na Educacéo
Infantil? Qual é o ideal de modelo do Educador Infantil? Nao sei se obtive ou compreendi todas

as respostas destes questionamentos, mas vivéncias eu tive e, algumas, ndo tao positivas assim.

2.1 UM PROFESSOR DESCONFORTAVEL EM SUA SALA DE AULA?

Em marco de 2022, passei por uma situacdo bastante delicada, onde por ser um
professor homem e declaradamente homossexual, fui julgado e estigmatizado por ser regente
de uma classe de uma turma Pré-Escola Multisseriada. Minha experiéncia com a Educagdo me
remete desde o ano de 2013, onde como estagiario comecei a compreender e vivenciar essa
modalidade educacional, mais precisamente o inicio de toda a caminhada escolar dos
estudantes. Meu trabalho na educacdo infantil inclui também a experienciar diferentes
realidades, pois estive presente em alguns municipios, todos localizados no estado do Rio
Grande do Sul.
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Cada lugar tem sua peculiaridade, sua propria proposta e perspectiva, mas na grande
maioria desses lugares fui bem acolhido, seja pelas escolas, criancas e familias. Para muitos, ter
um professor homem presente no ambito da Educacdo Infantil causa, ainda, estranhamentos,
principalmente quando trata-se de municipios pequenos e interioranos, porém nunca chegou a
tal ponto de ser considerado algo incomodo ou repulsivo dentro da instituicdo e comunidade
escolar como todo. Desde 2017, comecei a trabalhar como professor regente e as
responsabilidades se tornaram maiores, entretanto a aceitacdo naquela instituicdo escolar
ocorreu de forma plena, tendo énfase na questdo das familias, onde fui muito bem recebido e
motivado a continuar com o0 meu trabalho.

Durante minha trajetéria em 2019, onde atuei em instituicdes infantis publicas, o
mesmo ocorreu, tendo alguma certa desconfianca inicial, mas nada que alguns dias ou semanas
para que as familias pudessem conhecer meu trabalho. Quando me tornei servidor publico
municipal, entre os anos de 2020 e 2021, atuei em escolas mais afastadas do centro, localizadas
em bairros e ali aos poucos também fui ganhando a confianca e carinho das criancas e familias,
mesmo que de maneiras remota em grande parte desse periodo, pois estdvamos passando pela
pandemia do Covid-19. Mesmo com toda essa trajetéria de quase 10 dez anos atuando,
vivenciando e aprendendo muito na educacao infantil, ndo me fez ficar ileso de receber ofensas,
descréditos, retaliagdes e difamacgdes quanto ao meu trabalho docente.

No ano de 2022, acabei por trocar de escolas (atuava em trés escolas anteriormente) e
a Secretaria de Educacao Municipal (Smed), local, fez questdo de unificar meu trabalho em
uma escola somente (neste ano passei atuar como servidor publico na educacdo infantil e anos
iniciais). Como em todo o inicio do ano letivo, todos os professores se preparam e se dedicam
para receber as criangas em suas respectivas turmas, o que de fato neste ano nao se diferenciou.
Todo professor faz 0 melhor para acolher criancas e familias neste espaco, principalmente se
essas possuem suas primeiras experiéncias no espaco escolar ou acabam por mudar de
instituicdo escolar.

O periodo de adaptacdo na infancia, requer muita paciéncia, praticidade, conversas e
observagOes para que as criancas e, também as familias, se sintam parte desse momento e
possam acompanhar a evolucdo para que a interacdo entre colegas/professor/escola possa ser
estabelecidae consolidada. Passado esse periodo — que no ano de 2022 foi curto —, pela minha
prépria visdo e perspectiva, acreditava que o trabalho com a referida turma da Pré-Escola
Multisseriada estava estabelecido, podendo cada vez mais estar interagindo e orientando sobre

as rotinas, espagos e propostas a serem trabalhadas juntamente com eles. Meu dever de
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professor ndo se restringe apenas a ensinar, mediar, orientar e promover espacgos educativos,
mas também participar darotina e auxiliar nos cuidados pessoais que cada crianca, algo bastante
normal nos primeiros momentos de cada professor que atua na Educacéo Infantil.

Em determinado momento, durante a segunda semana de aula, busquei auxiliar na
limpeza pessoal de uma aluna, uma crianga do género feminino, de 4 anos de idade. O papel
do professor e demais auxiliares de sala — 0 que no meu caso no momento ndo havia nenhum,
mesmo tendo uma turma com 20 criangas — seria 0 de prestar auxilio a crianca e relatar de
alguma forma a familia sobre o ocorrido ou o que foi observado, o que prontamente o fiz.
Porém, neste dia, como era inicio das aulas e as criangas estavam adaptando-se as rotinas de
horarios e de organizacao de saida das turmas, ainda mais tratando-se de uma escola de Ensino
Fundamental de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental (Anos Iniciais e Anos Finais), uma
professora membro da equipe diretiva levou as criangas que os pais buscavam na escola e eu
acabei ficando em sala com aqueles que iriam embora com o transporte escolar.

Prevendo essa situacao, coloquei um recado no diario da menina, justamente por ela
fazer parte das criangas que eram buscadas pelos pais na escola, em horario mais breve que o0s
outros que iriam de transporte. Esse recado foi minucioso e buscou informar o ocorrido durante
aquela manha, inclusive orientando a familiaa observar a menina e a procurar auxilio, pois
poderia se tratar de algum quadro clinico que pudesse afetar mais sua saude, mas nao me
estendendo mais do que isso, justamente por ndo ser de minha algada dar diagndsticos ou
solicitar exames. Fiz esse recado pensando no bem-estar da crianga e para informar a familia
sobre os devidos fatos, mantendo uma transparéncia e maior seguranca deles paracom o estado
que a menina se encontrava.

Sinto que fiz o necessario e o possivel diante daquela situacdo, prezando por ser
correto, profissional e atencioso para com aquela crianca, ainda mais que a inseguranca era
evidente com a familia, pois a menina estava vindo de outra instituicdo escolar e que a
organizacdo era totalmente diferenciada, por se tratar de uma Escola de Educacdo Infantil
exclusivamente. Passados alguns poucos dias, me vi surpreendido por estarem sendo externadas
falas e conversas de algumas familias em um determinado grupo de whatsapp dos pais, onde
especialmente a familia da menina questionava minhas a¢des e metodos pedagdgicos como
regente da turma.

Essas falas e mensagens chegaram até o conhecimento da equipe diretiva ao qual me
comunicou e também relatei com total seguranca sobre o que havia trabalhado e auxiliado as

criangas nesses primeiros dias de aula. Eu ndo ainda conhecia discernir sobre qual fato,
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momento ou situacdo que poderiater despertado tamanho descontentamento com meu trabalho,
sendo que sempre fui aberto e solicito para com contribuicBes e criticas que visassem
aperfeicoar e melhorar minha qualidade de minhas atividades como professor. Mas depois
acabei parando e refletindo sobre o auxilio que prestei a menina e o quanto, desde a entrevista
com as familias, aquela familia especifica do qual ela fazia parte, ja externava suas duvidas,
preocupacdes e receios com a turma/professor.

Ainda assim, ndo compreendia por gque tanto descontentamento a ponto de insuflar
outras familias a questionarem meu trabalho, ao qual prezava e ainda prezo por ser acolhedor,
ouvinte, transparente e de cuidado. Qual seria o porqué de tantos julgamentos? Por que me
julgarem, sem antes acompanhar meu trabalho, minha trajetéria, meus principios como
professor? Este julgamento ter partido das familias de outras criancas, sendo algumas tendo se
calado diante dos fatos, promoveu uma grande tristeza, descrédito e falta de perspectivadiante
do meu oficio e da minha atuacdo como docente, ainda mais no ambito na Educacéo Infantil.

Faco uma comparacdo maior, utilizando também meu préprio exemplo com a minha
atuacdo nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, onde comecei atuar desde o ano de 2021.
Desde que assumi a turma nos Anos Iniciais, ndo me senti tdo questionado, tdo julgado, tdo
desacreditado diante de minhas fun¢bes docente, levando-se em conta que trabalho com
criancas, sO que criangas “maiores”, em relacdo as criancas da Educacdo Infantil, que sdo
criangas “menores”. Tais duvidas pairavam em minha mente ¢ fazia com que pudesse lancar
tais questionamentos: Um profissional docente homem pode atuar na Educacao Infantil? Um
professor homem é aceito no &mbito educacional que a Educacdo Infantil busca? Um professor
homem e assumidamente homossexual serd sempre questionado em seu espaco de atuacdo
profissional?

Ainda contribuindo para com essas reflexdes, comeco a pensar sobre o fato de eu estar
em um espaco publico, como servidor publico, devidamente empossado e conhecer de todas as
contribuigdes ao qual me sdo delegadas. E se eu estivesse em uma institui¢ao escolar privada,
teriaespaco para a docéncia masculina na Educacgdo Infantil? Se ocorresse este mesmo fato em
uma institui¢do educacional privada, no ambito da Educacéo Infantil, como eu agiriae como a
equipe escolar iriareagir aos fatos? Essas sdo um dos poucos exemplares de questionamentos
gue me atordoou naquele momento, fazendo com que eu pensasse e repensasse de algumaforma
toda a minha trajetdria, tanto como graduando e profissional atuante na area pedagogica.

Mas, aos poucos, fui retomando minha autoafirmagdo, minha vontade e meus

propoésitos do porqué de estar ali atuando, onde gosto, onde me dediquei por anos de formacao
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e estava em um emprego estavel, ao qual sempre desejei e conquistei. Contudo, também tinha
em mente batalhar para que aquela situacdo ndo me limitasse, de que eu reconhecesse nao
somente a minha dedicacgéo profissional, mas também a minha autoaceitacéo de quem eu sou,
nao me restringindo a esteredtipos € nem a questionar ou por em “cheque” minha sexualidade
como forma de “empecilho” para estar a frente de uma turma de Educa¢ao Infantil.

Sendo assim, busquei atuar juntamente com a equipe diretiva, supervisdo e demais
colegas para acompanhar compreender como estavam sendo divulgadas tais comentarios e
como eles estavam a se espalhar, especialmente por se tratar de uma cidade pequena e onde
noticias e informacdes falsas poderiam acometer minha conduta profissional e também aminha
integridade como pessoa. Com todo esse auxilio foi possivel identificar as familias e pessoas
em especial que estavam difundindo tais especulacdes e inflamando as demais familias. A
grande maioria das familias mantiveram-se sem participagdo ou opinaram a respeito, mas
algumas estavam em minha defesa e outras acabaram por tomaram uma posic¢ao favoravel para
minha remocéo da regéncia da turma. Elas mantiveram-se bem-organizadase comunicavam-se
com frequentes mensagens, suspeitando de minha experiéncia e 0 quanto minha presenca
poderia afetar a interagdo de criancas/familias/escolas. Além de promoverem essa grande agéo,
algumas familias ainda divulgaram esse fato até a Secretaria de Educacdo de instancia
municipal, tornando essa situagdo ainda maior. Por terem contatos diretos com profissionais
diretamente ligados a Secretaria, chegaram a comunicar, por viarede social, a propria secretéria.
Diante disso foi considerado reunir as familias contestatorias, representantes da escola e 0s
profissionais representantes da Secretaria da Educacdo municipal, a fim de realizar umagrande
"assembleia" sobre o caso, assim como as familias nomearam esse grande encontro.

Chamada a equipe da Secretaria Municipal de Educacdo, uma grande reunido entre
essa, as familias e a escola, foi realizada, para que as manifestacdes a respeito do caso ocorresse
e assim acabarem por decidirem tal situacdo. Todo esse acontecimento ocorreu, sem nenhuma
consideracdo diplomatica, dialogo, debate ou reunido comigo, o professor no caso, o0 que
realmente me deixou ainda mais chateado. Sendo assim, um grande debate se estabeleceu,
sendo ouvidas as indagagfes e questionamentos das familiase o que a escola tinha a falar a
respeito de toda a situagdo, mas sem a minha participacao diretamente neste encontro.

Anteriormente, ja havia falado com a escola, para apresentar minha viséo de todo esse
contexto ao qual se estabelecia, apresentar minha opinido e como me sentia diante de todos 0s
acontecimentos, ao qual se posicionaram ao meu lado e prometeram levar minhas perspectivas

até esse encontro, embora considerassem eu ndo estar presente, para me preservar, embora nao
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concordasse com tal sugestdo, mas acabei por acatar. Por me encontrar ansioso e com 0
emocional bastante abalado, acreditei que poderia ndo poder me expressar bem ou ficar ainda
mais debilitado, pois os comentarios e afloramentos de &nimos poderiam ser ainda mais
prejudiciais a mim, o que pensei naquele instante, me levando a concordar com a escola.
Pensando melhor, depois vi que sim, poderia ter participado e encarado aquela situagédo de
frente, especialmente para me defender e mais uma vez me autoafirmar como profissional
docente e homem gay que estava ocupando seu espaco de direito e exercendo sua funcdo da
maneira devida.

Durante o andamento do encontro, algumas familias relataram se sentirem realmente
incomodados com a presenca de um professor do sexo masculino a frente da Turma da Pré
Escola Multisseriada, assim como questionaram meus métodos pedagogicos, visando a
alfabetizacdo das criancgas. Essas duas questdes ja apresentavam um grande desconhecimento,
pois ja estava a dois anos trabalhando na rede municipal de ensino e sobre a alfabetizacéo, ja
na entrevista com cada familia foi comentado sobre os meus métodos de ensino, onde a
alfabetizacdo ndo era prioridade e sim trabalhar com os espagos e habilidades, bem como a Base
Comum Curricular Nacional orienta para essas determinadas faixas etarias da Educacdo
Infantil. A escolae a Secretariade Educacdo Municipal mantiveram-se firme em reafirmar meu
espaco de autonomia docente, priorizando espagos que envolvessem primordialmente
brincadeiras, jogos e interagdo entre as criangas, especialmente por se tratar de uma turma
multisseriada. Outro ponto que eles defenderam foi minha condi¢do de servidor publico,
devidamente estavel, concursado e que possui todas as habilitacGes e experiéncias suficientes
para ter no comando uma turma, ou seja, de ser professor regente de forma plena.

Independente disso, as mesmas familias encontravam-se irredutiveis quanto as suas
reivindicacgdes, onde davam énfase para o fato de eu ser ainda um professor homem presente na
Educagao Infantil, algo que eles ndo estavam “acostumados” ou que “estavam a vontade™ com
tal realidade ao que se viram no referido ano letivo. Algumas ressalvas foram realizadas e assim
foram formalizadas tentativas de acordo para com as reivindicacdes dessas familias. Aos
poucos, no decorrer do grande encontro, essas familias foram se dando conta que minha
remocao seriainviavel, por ndo haver justificativas plausiveis sobre minha conduta, que poderia
afetar as criancas ou que pudessem colocar suas integridades em risco. Se encaminhando para
a conclusdao do encontro, mais algumas consideracdes, por parte das familias foram realizadas,

onde viram que minharemocéo seria mais dificil, onde chegaram a propor, entdo, uma auxiliar,
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do sexo feminino para acompanhar e auxiliar meu trabalho como docente no decorrer do ano
letivo.

Embora achasse essa parte muito limitadora, ainda diante das circunstancias ao qual
foi solicitadatal reivindicacéo, foi acatado de forma plena pela escola primeiramente e depois
por mim mesmo, pensando em entrar em um acordo diplomético. Concluida a reunido, foi
estabelecido que eu ficaria como regente da turma, mas teria o auxilio de uma estagiaria mulher,
para me ajudar nas atividades cotidianas e demais relacdes com 0s espagos e propostas que
seriam desenvolvidas na turma da Pré-Escola Multisseriada.

Mesmo depois de ‘contornar' esta situacao, o desconforto das familias ainda persistira,
‘mudando’ apenas o foco de mim para com a entdo professora substituta (auxiliar). Essa
professora atuava como uma ‘auxiliar’ para com as demandas da sala de aula cotidianamente,
junto comigo, e quando ndo me fazia presente, devido aos estudos, assim como seria a auxiliar
ao qual as familias solicitavam para acompanhar as criancas na turma. Essa professora é uma
mulher negra, que ha mais de 17 anos trabalha como professora concursada, estando atuando
em muitas institui¢cdes de ensino da rede municipal. Junto a essa profissional docente foi criada
uma outra situacdo fora de contexto e articulada no mesmo grupo de pais e tendo como
expoentes as mesmas familias, que ja antes estavam incomodadas com o professor regente do
sexo masculino e homossexual. Essa foi uma face reveladora de que diante da politica nacional
vigente naquele momento, ou seja, no ano de 2022, com uma grande ascensdo do
conservadorismo em varias instancias nacionais, aceitando cada vez menos as minorias sociais,
especialmente nos espacos publicos. Essa face reveladoratorna-se umaespécie de necropoder’.
Em conformidade com isso, segundo Miskolci (2021), traz um pouco do pensamento que

tivemos nestes momentos, afirmando que:

Deveria ser 6bvio, mas em nossos dias se tornou fundamental afirmar com todas as
letras que questionar alguém por seu sexo, raga, cor, etnia, orientagao sexual, género
ou local de moradia como delimitadores do que pode investigar, sobre o0 que pode
falar ou como definir a qualidade do seu trabalho é — além de anti-intelectual — algo
profundamente autoritario, assentado em sua principal forma de expressao
contemporanea: a politica identitaria em suas logicas neoliberais. (MISKOLCI, 2021,
p.77-78)

O mais triste também, foi ver a decepcdo em minha colega, de ser igualmente

questionada, afrontada e desprestigiada, mesmo depois de ter de estar presente dezessete anos

" Necropoder é um conceito que representa uma representago politica que determina quem pode viver, nao viver
ou estar expostoa morte, dentro da populacéo. Grupossociais marginalizados ou expostos socialmente sdo os mais
vulneraveis para com este conceitos, como exemplo gays, Iésbicas, pessoas transgéneros, negros, mulheres, etc.
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no mesmo cargo, na mesma prefeiturae em outras instituicdes escolares, e agora estava sendo
alvo de uma desconfianca quanto a sua conduta. No caso dela, as familias alegaram que a
mesma falava com a voz alta, era muito agitada dentro de sala de aula e que isso promovia
medo nas criancas, chegando até o ponto de uma familia dizer que a crianga teria dito que a
mesma tinha “olhos e cara de monstro”. Exemplificar exatamente a situagdo de criar a imagem
de uma mulher negra “monstruosa”. Houve uma tentativa de desmentir a situagcdo com o tempo,
com a justificativa de ser um “grande equivoco”, porém o enderecamento do discurso com teor
de preconceito racial foi feito a ela. Claramente essa situacdo reflete no racismo ao nos darmos
conta dessa situacdo. Mas 0 que seriaracismo e o que se atribui a0 mesmo? “O racismo consiste
na ideiade que algumas racas sdo inferiores a outras, atribuindo desigualdades sociais, culturais,
politicas, psicoldgicas, a “raga” e, portanto, legitimando as diferencas sociais a partir de
supostas diferengas biologicas” (ZAMORA, 2018, p. 565). A ideia sobre racismo ¢ altamente
difundida desde €épocas seculares e contra variadas “ragas”, mas € contra o individuo negro,
onde esse € mais segregado da estruturasocial e persistente até os dias atuais. Sobre isso Zamora
(2018, p. 565) diz que "a partir da admisséo de que pessoas com certos tragos raciais (como a
pele de cor escura) sdo inferiores (racismo) justifica-se sua posi¢ao desvantajosa na sociedade
e seu assujeitamento”. Com a situagdo ao qual relato aqui, minha colega sofreu com atitudes
preconceituosas, estando estas ligadas a sua cor de pele e suas caracteristicas fisicas, o que isso
revela também um violéncia racial. “Tornar dificil alguém ser aquilo que ¢; fazer com que a
pessoa seja vista no negativo e pensada em sua suposta “falta”; fazer com que a propria pessoa
se veja no negativo e que conspire contra seu crescimento — tudo isso ¢ violento, ¢ brutal”
(ZAMORA, 2018, p. 567-568).

Isso com o tempo foi desmentido e tudo ndo passou de um grande equivoco, porém o
mesmo que fosse um equivoco — o que nao foi — ainda assim traria ainda muita dor de cabeca
para ela. Eu e ela, com o decorrer do acontecido, nos tornamos muito proximos e isso fez com
que pudéssemos passar confianca e apoio um para o outro, assim como compartilhar de muitas
visdes e percepgdes a respeito da importancia de falar sobre as diversidades e da inclus&o social
dentro do espaco escolar, para que episodios do tipo ndo ocorram, assim como da formacomo
estava ocorrendo conosco naquele momento.

Uma das impressdes que compartilhamos, foi a de que quando trabalhamos em escolas
localizadas em suburbios e periferias ndo sofremos tais retaliacdes e nos vemos em volta de
polémicas questionadoras de nosso trabalho e nossa experiéncia profissional pregressa. Esse

pensamento surgiu, pois, essa escola onde estavamos trabalhando localiza-se em uma zona
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central da cidade, fazendo com que as criancas, o publico e, sendo assim, as familias em geral,
sejam de uma classe social mais abastada e com mais condi¢des, em comparagao com outras
escolas que se localizam em bairros mais afastados do centro. Entretanto, o perfil dessas
familias transparece mais desconfiancas e cobrancas quanto a qualidade de ensino, quadro de
professores, estrutura fisica da instituicéo, etc.

Com relacdo a esse quadro de profissionais docentes, é sempre comentado entre
colegas o estado de alerta, de policiamento quanto a seus trabalhos dentro de sala de aula e até
mesmo na vidasocial. Isso € algo incdmodo que poucos relatam, mas que nds estdvamos cientes
do que isso poderia nos acarretar caso nos encontrdssemos envolvidos em alguma situacao
conflitante, o que ocorreu. Mas com isso tudo, também compreendemos que nao podiamos nos
calar, pois essa era a hora e 0 momento para nos fazer ouvidos, percebidos e fazer valer nossa
posicao diante de caltnias e infamias que poderiam surgir ainda mais.

Com mais uma nova reuniao, agora tendo foco minha colega professora, mais umavez
as familias tentaram se valer de suas preconcepgdes para analisar um possivel “perfil” de
docente a atuar na turmade Educacéo Infantil, porém, mais uma vez, sem éxito. Ficou valendo
que a colega nada disse e/ou ofendeu a qualquer crianga, fazendo com que ela continuasse a
atuar na turma. As familias mais exaltadas quanto a essas questfes foram novamente chamadas
até a escola e confrontadas a relatarem o que realmente sentiam ou qual era seus reais objetivos
em remover da regéncia de classe o professor e depois a professora substituta.

Tao logo, a equipe diretiva chegou a mencionar: “Seria casos de discriminag¢ao?” ou
“Seria uma ideia homofobica e racista a de tirarem esses professores da turma?” Com isso, as
familias alegaram ndo ser em hipdtese alguma, deixando claro que a questdo deles era o bem-
estar das criancas em estarem bem em sala de aula e com profissionais carinhosos e
responsaveis. Mas em algum momento as criancas foram negligenciadas ou maltratadas? Em
algum momento as criangas tiveram seus direitos violados ou cerceados? A resposta é ndo para
essas questdes, 0 que leva a crer e ter certeza de que o incbmodo nunca partiu das criancas e
sim das préprias familias que ndo estavam a vontade em ter um homem sendo regente da turma
dos seus filhos, ainda mais sendo homossexual. Acrescentando ainda ao fato de que a professora
que auxilia e substitui o professor regente era uma mulher negra, que mesmo tendo anos de
vivéncia na cidade e no seu oficio, ainda se viu obrigada a ser questionada e sofrer olhares
desconfiados diante de sua presenca dentro da turma da Pré Escola Multisseriada.

Mesmo com os pedidos de desculpas, vindos da grande maioria das familias, o

sentimento que fica é o de incredulidade e de uma certa magoa por estar envolvido em uma
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situacdo que ndo era prater tomado grandes proporcdes e que, infelizmente veio atonade forma
lamentavel, o que seria em redes de contatos sociais entre familias. Eu € minha colega, apesar
de sairmos de cabecas erguidas, ainda assim nos sentiamos cansados e um tanto quanto
desconfortaveis com tudo aquilo, mas continuamos a realizar nosso trabalho, com empenho,
dedicacdo e pensando sempre naquelas que eram prioridade naquele instante: as criangas.
Algumas familias acabaram por retirar seus filhos da escola, podendo ser pelo motivo do que
acordado em sucessivas reunifes ou por mesmo, vergonha, sendo que muitas dessas nem
desculpas pediram, mas isso era uma atitude que cabia a cada um dos mesmos e assim ocorreu.
Evidenciando o que esta dissertacao se propde a se aprofundar, esse exemplo que aqui
é revelado, demonstraum tipico acontecimento envolvendo o que seriadescrito como umaacgao
a respeito do que mencionam como “Ideologia de Género” que cada vez mais tem tido espaco
nas discussdes sociais e se tornado recorrente em varias escolas. Afinal o que seria Ideologia
de Género? De onde surgiu esse termo? Qual a forca que essa Ideologia de Género tem dentro
dos ambitos educacionais atualmente? E neste sentido que os estudos da dissertacéo pretendem
trazer para a reflexdo, discusséo, debate e aprofundamento de ideias. Também é preciso trazer
outros questionamentos, como: Por que um professor homem seriatéo questionado, mesmoem
uma escola publica? Por que um homossexual assumido, regente de classe, incomodaria tanto
familias de uma cidade pequena e interiorana do Rio Grande do Sul? Qual o ideal de
personificacdo de um profissional docente dentro de uma turma de Educacdo Infantil?
Algumas respostas podem se tornar grandes incognitas, outras acabam por ser faceis
de responder, especialmente por ser uma tematica cada vez mais difundida dentro da midia e
dos meios sociais, mas o que realmente revela é que a ldeologia de Género também esté se
tornando cada vez mais presente em nossas realidades, ou seja, sendo difundida de maneira

errbnea e repleta de contradi¢des e desinformacoes.
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3 GENERO, ESCOLA E GENERO-NORMA

Mediado por narrativas de minha trajetoria, tanto das minhas vivéncias pessoais
qguanto das minhas vivéncias profissionais, compreendo que o0 espaco escolar é cerceado de
embates em torno das supostas defini¢cdes de género e do como como isto deve (ou ndo) estar
presente no cenario escolar. Por mais que a escola seja uma instituicdo que, a principio, tenha
o0 proposito de acolher, intermediar, integrar e socializar muitas questdes e tematicas pertinentes
nos contextos sociais, ainda possui reais dificuldades de trabalhar e abordar topicos como a que
se relaciona sobre género/sexualidade. A escola é um ambiente muito diversificado,
heterogéneo e multifacetado, que ndo apenas agrega criancas e docentes, mas também umarede
social muito maior, como familias e pessoas que se envolvem in/diretamente com suas fungdes,
que é a comunidade escolar. E neste territério que muitas crengas e ideias entram em lutas,
confrontos diretos que acabam por influenciar e deslocar discursos morais, regras e
normatividades de varios ambitos e realidades diferenciadas. E com estas crencas,
especialmente acerca de género/sexualidade, que a escola se torna um verdadeiro recinto de

conflitos, onde envolvem propriamente criangas, docentes, familias e comunidade escolar.

As disputas de narrativas esbarram em pontos referentes de como o género pode ser
abordado, reelaborado e exemplificado naescola, para com as criangas e adolescentes. Mas, de
onde surgem tais narrativas? Particularmente da rede externa as institui¢cbes escolares,
representadas pelas familias e comunidade escolar. Internamente também podem surgir
interferéncias, mas se apresentamem menor escala, dependendo da situacdo. Entre as demandas
estdo principalmente voltadas as questdes de comportamentos, normatividades e ao movimento
que adultos devem ter em um espaco compartilhado rotineiramente com as criangas. Essa
cobranca também apresenta-se através de determinar as condutas de género que cada individuo
deve performar ¢ que essas condutas sejam bem determinadas e “aceitas” na conjuntura
sociocultural.

A narrativa, principalmente, por parte das familias — justamente por serem 0s maiores
reflexos do meio social nos espagos escolares — tem se tornado mais frequentes no tempo
presente, uma vez que ampliaram-se as discussdes a respeito da tematica de género e
sexualidade. Falar sobre género também ¢ falar sobre diversidade e diferengas, sobre “eus”,
sobre realidades multifacetadas, impregnadas desde sempre pelo insistente binarismo
homem/mulher, mas que, paulatinamente, vamos compreendendo a abertura de um leque de

possibilidades e identificacOes pessoais para n0ssos corpos e corpas, nossas relacdes afetivo-
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sexuais. Essa mesma abertura € suscitar muitos receios e preocupac¢des para com familias,
particularmente aquelas que se sentem ameacadas, seja na sua constitui¢do e perpetuacao, em
que o binarismo homem/mulher, a relagdo heterocis e a familia biparental s&o a significancia
fundamental, e aceita, para constituir o que se reconhece como “familia”.

No discurso corriqueiro, 0s medos, receios e enfrentamentos para com a questdo de
género/sexualidade nas escolas ¢ nomeado e reconhecido como ‘ideologiade género’. Cada vez
mais este termo-expressdo tem se difundido e tomando maiores proporcdes, particularmente
por grupos e setores neoconservadores e reacionarios a abertura de discussdes género-
sexualidade-escola.

E neste cenario que abordar a narrativa de “ideologia de género” traz variadas
discussdes, por vezes infladas e com distintos sentidos. Diante de discursos neoconservadores
e reaciondrios de setores e grupos defensores da moral e dos bons costumes, que visam a
preservagio da “familia tradicional no Brasil” 8, o confronto para com a mencionada “ideologia
de género” acarretou em uma aversao da populacdo de tudo que esteja na discussdo de género-
escola. Lembremos que o conceito de familiatem tido mudancas significativas, afastando-se de
modelos tradicionais. Esses modelos eram baseados no patriarcado, no matrimonio
heterossexual e na hieraquizacao, mas acabaram cedendo espaco para familias pluralizadas,
democraticas, igualitarias, hetero ou homoparentais, biolégicas ou socioafetivas, construidas
com base na afetividade e de carater instrumental (MADALENO, 2015). Sendo assim, mencdes
a respeito de minorias sociais e marginalizadas, assim como conceitos estejam englobados nas
discussdes como igualdade de direitos entre mulheres e homens, tornam-se alvo de ataques por
serem temas ndo permitidos dentro de espacos escolares, sem compreender seus sentidos e
importancias. Um dos primeiros ataques que defensores da “familiade bem” e da “ideologia de
género” direcionam em seus discursos € em relacdo aos direitos humanos, menosprezando tal
direito assegurado a qualquer individuo, ou seja, que todos 0s humanos, indistintamente,
tenham direito a direitos. Desde a década de 1990 movimentos sociais importantes estdo sendo
conquistados e aprimorados em ambito nacional, especialmente através do Programa Nacional
de Direitos Humanos, em que se elabora no documento direitos humanos como:

osdireitos de todos devendo ser protegidos emtodos os Estados e nagdes (...) Direitos
humanos sdo os direitos fundamentais de todas as pessoas, sejam elas mulheres,
negros, homossexuais, indios, idosos, pessoas portadoras de deficiéncias, populagdes

de fronteiras, estrangeiros e emigrantes, refugiados, portadores de HIV positivo,
criancas e adolescentes, policiais, presos, despossuidos e 0s que tém acesso a riqueza.

8 A familiamatrimonializada, patriarcal, hierarquizada, heteroparental, biolégica, institucional vista como unidade
de producgéo [...] (MADALENO, 2015, p. 36)



40

Todos, enquanto pessoas, devem ser respeitados e sua integridade fisica protegida e
assegurada (BRASIL, 2010, p. 234).

Somos acusados, como pesquisadores/as e professores/as, em difundir uma “ideologia
de género”, a qual equivocadamente repousaria a sexualizagdo de criancas ¢ adolescentes, a
promocdo da homossexualidade, da transexualidade e da pedofilia. Para a ingenuidade,
ignoréncia e/ou estratégia destes grupos e setores neoconservadores ou reacionarios, questdes
alusivas a sexualidade e identidade de género devem ficar restritas a educacdo daa familias,
preservando, assim, uma heranca patriarcal, religiosa e essencialista de homem e mulher.
Embora estejamos em um estado laico, “[...] a religido se faz presente de modos distintos;
mesmo ndo possuindo a mesma capacidade unificadora de antes, as religies demonstram o
quanto sdo capazes de influenciar os rumos da sociedade” (SILVEIRA, 2011, p. 391). Esse
discurso potencializador das narrativas religiosas sdo propositoras de sentidos, normas e
regulamentos que auxiliam a definir comportamentos de individuos em seus contextos sociais
(SILVEIRA, 2011).

Dentre as muitas mengdes que a “ideologia de género” se refere, dentre as mais

repetidas num repertdrio constante e estigmatizado estéo:

opcao sexual, igualdade sexual, direitos sexuais e reprodutivos, satde sexual e
reprodutiva, igualdade e desigualdades de género, ‘empoderamento’ da mulher,
‘patriarcado’, ‘sexismo’, cidadania, ‘direito ao aborto’, gravidez ndo desejada, ‘tipos’
de familia, ‘androcentrismo’, ‘casamento homossexual’, sexualidade polimorfica,
‘parentalidade’, ‘heterossexualidade obrigatéria’ e ‘homofobia’ (SCALA, 2011, p.
13).

Nao obstante, outras derivagdes de compreensao a respeito da “ideologia de género”
se referem a libertinagem, a falta de respeito pelas condutas morais nos espagos escolares, a
ndo atencdo para com a aprendizagem do/a estudante e, especialmente, dizer que tudo esta
permitido, sem levar em conta a formacao do/a estudantes. Com isso, muitos tomaram estes
discursos como uma Unica verdade, ao ponto de difundirem até mesmo fake news sobre o
assunto. Mas, o que seria entdo “ideologia de género”? Quando surgiu tal mengdo e como se
propagou tais ideias?

Podemos apreender que discussfes em torno de género circulam ha tempos, sem,
contudo, utilizarmos o termo/noc¢édo/categoria de género. De algum modo, quando estamos,
historicamente, instituindo papéis reservados a um ou outro “sexo”, estamos elaborando uma

analise de “género”. Com isso, nos aproximamos do que Miskolci (2021) expde acerca do

género:
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Género é um conceito cientifico criado pela Medicina na década de 1950 e,
posteriormente, incorporadoe desenvolvido pelosestudos académicos feministaspara
compreender a diferenca entre sexo bioldgico e as relagbes de desigualdade
construidas cultural e politicamente sobre essa diferenca. (p. 55)

Acrescenta-se a ideia de que “o género ¢ uma complexidade cuja totalidade ¢
permanentemente protelada, jamais plenamente exibida em qualquer conjuntura considerada”
(BUTLER, 2010, p. 37). Mediante vastos debates e apreensdes do termo-nocdo de género,
difundido na literatura, na midia, na psicologia, no direito, nas artes, na sociologia e na
educagdo, o registro “género” adquire caracteristicas polissémicas. Miskolci (2021) menciona:

Até hoje o conceito de género enfrenta recusas dentro do ativismo identitario e no
campo de pesquisa sobre mulheres e sujeitos LGBTI+. Portanto, “ideologia de
género” é uma nogdo que atribui unidade a um campo heterogéneo de ativismo e

pesquisa, além de associar coisas muito distintas: ciénciacom ideologia, ¢ a defesa
dos direitos sexuais e reprodutivos com a esquerda. (p. 55)

Ademais, acirram-se as disputas discursivas, particularmente com setores e grupos
neoconservadores e religiosos cristdos, os quais pregam e defendem uma “ideologia de
génesis”. Maranhdo Filho (2018) ajuda a sintetizar melhor sobre o que trata essa concepgao —
por parte dos conservadores —, como:

a ‘ideologia de génesis’ que subjaz o dispositivo da cisheteronorma possui como mito
fundante a ideia de que ‘Deus criou macho e fémea’, concebendo o sexo-género

masculino como hierarquicamente superior ao feminino, conforme Génesis 2:18-24
(p. 116).

Contribuindo com essa mesma discussdo em torno da terminologia “ideologia de
género”, muito se fala da origem da mesma e a quantas controvérsias existem em torno da
mesma. Como visto através da passagem da biblia, a questdo e credo em torno da narrativa
sobre “ideologia de género” vem desde os tempos biblicos de “Adado e Eva”, mas a partir dos
anos 1990 essa mencao estd mais em voga. A partir de entdo vem sendo disseminadae incluida
nos debates religiosos, sociais e alcangando 0s ambitos escolares, estimulando muitas pessoas
a acreditarem e espalharem ainda mais suas proprias interpretacdes e perspectivas, sendo essas
contrarias a politicas publicas de inclusdo, em especial ao publico LGBTQIAPN+. Segundo
Miskolci (2021):

“Ideologia de género”, um termo criado em oposigdo aos direitos sexuais e
reprodutivos em conferéncias internacionais da Organizagdo das Na¢Ges Unidas
(ONU) na década de 1990, que foi emprestado ao conservadorismo catélico e
ressignificado no Brasil da segunda metade da década de 2010. (p. 22)

Aqui no Brasil, a introducéo dessa mengao acabou sendo um pouco mais tardia, sendo
induzida num momento preciso no cenario politico e social do pais, em que havia muitas

reivindicagdes, demandas, indignagdes e protestos em meados do ano de 2013. Conforme



42

Miskolci (2021), muitos movimentos politicos ja estavam se organizando para ampliarem suas
influéncias e espalharem noticias irreais, considerando suas préprias concepc¢des de familia
tradicional, valores morais, crengas religiosas e “cidaddos de bem”. Foi, a partir de entdo, que
essa massificacdo de mensagens, dispersdo de factdides em relacdo do que seria uma afronta
aos valores morais da sociedade brasileira foi se intensificando, promovendo, assim, muitas
inverdades e congregando muitas pessoas a pensarem semelhante, fazendo com que o que antes
se restringiaa pequenos grupos/falas dispersas, se tornasse em organizaces bem articuladase
com um objetivo bem préprio: o de promover o caos. Voltando ao que remonta a década de
2010, mais precisamente no governo Dilma Rousseff °, esses movimentos foram se tornando
cada vez mais procurados, almejados e verdadeiros ‘expoentes’ daqueles que buscavam barrar
a ascensdo de grupos minoritarios.

Com mais apoiadores e real batalhdo de arsenais midiaticos, essa difusdo de ideias
conservadoras ganhou espacos em varias esferas, além daquela onde ja havia se propagado, que
era na politica. Estando presente no meio politico, ndo bastou muito tempo para que outras
instancias sofressem interferéncias e cobrancas por parte destes em muitas discussoes, planos e
conferéncias que pudessem tratar sobre a preservagdo da moral e dos bons costumes. Como
Miskolci (2021) discute que esses grupos ja muito bem se articulavam, pensando especialmente
em intervir em pontos especificos primordialmente, como no caso da educagdo nacional. Este
mesmo autor sublinha que “[e]m 2014, durante os debates sobre o novo Plano Nacional de
Educagdo, o movimento Escola sem Partido passou a adotar como alvo a chamada “ideologia
de género”, ampliando sua influéncia a diversos grupos politicos” (p. 51). Em conformidade

com esta perspectiva, é reiterado que:

O alinhamento ao projeto Escola Sem Partido, o combate ao alegado “esquerdismo"
na educacdo e a demonizagao do debate sobre igualdade de género nas escolas foram
realcados por meio de discursos publicos e narrativas que pretendiam silenciar o
assunto e reforgar o tabu sobre os mesmos nas escolas e na politica educacional.
(NATIVIDADE et al., 2022, p. 73)

Foi a partir disso, que as questdes da “ideologia de género” tomaram grandes
proporcdes, pois uma das suas grandes agdes contra teria como alvo as escolas, as criancgas,

grupos tidos como mais influenciaveis, vulnerdveis, sem autonomia ou perspicécia em poder

formar uma opinido e que seriam massas de manobra por essas ‘ideias liberais’. E umas dessas

% 0 governo de Dilma Rousseff ocorreu entre 2011 e 2016. Dilma Rousseff foi a primeira mulher a ocupar o cargo
de presidenta do Brasil.
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acoes manobristas e de propagacdo de ‘libertinagens’ seria os meios de comunicagdo, midias,
revistas, reportagens e producdes artisticas em geral. Mas seriam as criancas assim tdo indefesas
ou incapazes de ja irem formando suas préprias opinifes, questionamentos e acdes diante de

uma tematica? Diante disso, afirma-se que:

As criancas sabem mais. Elas também sabem que o agente primario da socializa¢io
delas é seu grupo de pares — 0s outros meninos e meninas, posteriormente homens e
mulheres — com quem elas interagem. Elas também sabem que as imagens e
mensagens que as circundam diariamente na midia estdo constantemente lhes
avisandoa respeito de como homens e mulheres supostamente devem ser, parecer e
agir. A midia e o grupo de colegas sdo, hoje, parte do pentagramade instituicdes de
socializacdo. (KIMMEL, 2022, p. 130)

Independente de tais percepcao, esta ndo é seguida por grande parte da populacéo, que
ainda se vé espelhada em seus politicos. Se formos pensar neste sentido, os politicos
conservadores com seus discursos e movimentos sociais — como 0 Movimento Escola Sem
Partido — sdo reais representacdes do que a sociedade ainda acredita e almeja que esteja no
poder. Perante o0 exposto, ndo somente de discursos 0s meios sociais vivem e sim também de
acles e engajamentos dos seus representantes/lideres em areas especificas, como no caso
precisamente, da educagdo. Com a ascensdo do Movimento Escola Sem Partido, também foi
ganhando espago e notoriedade a nog¢éo da primazia da familia sobre as institui¢des escolares
(ROTONDANO, 2022). Desta forma, a familia passou a pretender impedimentos constantes de
docentes, seja nos planejamentos, organizacdes, estudos e demais transmissdes de quaisquer
conteudos que fossem contrérios aos valores morais sustentados pelos pais, seja nas posicdes e
defesas no campo religioso e partidario, seja no &mbito da sexualidade. Seguindo nessa l6gica,

reitera;

Assim, as escolas teriam que se curvar aos ditames das familias que quisessem usar
tais prerrogativas. o slogan "meus filhos, minhas regras" passa a ser utilizado
reiteradas vezes pelo MESP, negando, tanto o carater republicano daescola, quanto a
condicdo da crianga e do adolescente de sujeitos de direito, frente & absoluta

autoridade dos pais. (ROTONDANO, 2022, p. 208)

Essa questdo de priorizar a familia foi uma grande tatica para trazer ao cerne central
dos valores morais e tradicionais aqueles que ainda tinham dividas, mas seguiam as ideias

defendidas pelos conservadores. O intuito maior era o de validar, através da comog&o social,
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todas essas mobilizac6es politicas para o livramento de tudo que se detinha como mau, nefasto,
podre, transviado, odioso e desprezivel, frente a imaculada imagem da instituicdo familiar. O
Movimento Escola Sem Partido agiu exatamente neste sentido, o de criar um abismo entre o
que pode e 0 que ndo pode ser aceito, frente a familia. Por esta razdo, segundo Moura (2016
apud ROTONDANO, 2022), “o movimento apresenta a familia como criagdo divina, com
direitos superiores ao do Estado e aos de seus proprios membros, especialmente mulheres e
criangas” (p. 208). Unindo essa percepcao de familia sob a ameaca de seus valores, ideias e
discursos sobre tematicas educativas, entende-se que “[...] a “ideologia de género” ameagava a
continuidade da instituicdo familia, subvertia valores cristdos e, supostamente, a propria
Constitui¢do Brasileira” (ROTONDANO, 2022, p. 204). Contribuindo ainda, essas ideias
defendidas pelo Movimento Escola Sem Partido, considera-se que “[...] a expressao “ideologia
de género” se posiciona contra o postulado do género como construgédo social. Possuindo carater
conservador, elateriasido forjadaem meio a embates politicos, com a participacao significativa
dos meios de comunicagao” (ALMEIDA, 2017 apud ROTONDANO, 2022, p. 205).

Agora, retomando a uma questdo historica, através de uma passagem da Biblia cristd,
criou-se esse entendimento de que no mundo as pessoas dividem-se apenas entre macho e
fémea, homem e mulher, deixando de fora desse contexto todas as diversidades de géneros,
pensamentos, gostos, singularidades, intimidades e demais particularidades de cada sujeito,
restringindo-se apenas a realidade de meninos e meninas. Isso perdura ainda mais pelo fato de
ser algo escrito em um livro sagrado pelos cristdos. Seguindo nessa mesma linha, ficamos a
pensar: 0 que acontece com guem néo segue essa norma? Novamente, Maranhéo Filho (2018)
auxilia para essa compreensdo, mencionando que:

qualquer caminho de género que nao estiver em conformidade coma ‘ideologia de
génesis’ - sagrada auxiliar do dispositivo da cisheteronorma — [serd] considerado

abominavel aos olhos do Senhor e socialmente indigno de legitimidade e
credibilidade. (p. 143)

De mais a mais, sublinha-se o qudo equivocado tornou-se o termo ‘ideologia de
género’, pois reflete apenas um artefato estratégico utilizado por aqueles/as que gostariam de
englobar variadas justificativas infundadas, para menosprezar, inviabilizar e tipificar como
baderna movimentos sociais como o da comunidade LGBTQIAPN+, dos feminismos, da luta
do antirracismo. Conforme dito os “movimentos por transformacdo social, como o feminismo
ou a libertagdo gay, tornam-se mobilizacdes para expandir definicdes dos papéis e mudar suas

expectativas” (KIMMEL, 2022, p. 126, grifos do autor). E a partir disso o intuito desses
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movimentos sociais é o de ampliar as opc¢des funcionais disponiveis para individuos, sendo
mulheres e homens, que sintam suas vidas e trajetdrias constrangidas por normatividades,
padrdes e estereotipos (KIMMEL, 2022).

Entre esses dois termos — “ideologia” e “género” —, nenhum se justifica e nenhum se
complementa (MISKOLCI, 2021), criando uma Unica terminologia que ndo é considerada,
tolerada e compreendida diante de pesquisadores e estudiosos, pensando assim nem ser
disseminada, perante o senso comum. Exatamente neste ponto, Miskolci (2021, p. 55) explica
que “género ndo é ideologia, tampouco projetos politicos de igualdade entre homens e
mulheres, hétero e homossexuais, entre outras, uma pauta da esquerda”.

A “ideologia de género” resiste e sobrevive até hoje, em um mundo globalizado,
tecnoldgico e altamente informatizado e multicultural, atraves de falas, discursos e associagdes
que a colocam em evidéncia constante, julgando o que é certo e errado dentro de cada
contextualizagdo social, onde a moral esteja ‘ameagada’. Essa ameaga esta nas conversas, nas
reflexdes, nas aulas, nas problematizacBes constantes ao que se refere as mudancas da
sociedade, as conquistas das minorias e a presenca de pessoas que possuem orgulho do que séo,
ndo seguindo esteredtipos, nem condutas impostas por regras conservadoras obsoletas e
altamente restritas ao perfil masculino, machista, branco, defensor da familia e cristéo
fervoroso.

Tudo que foge a regra, torna-se transgressor, ultrajante e aberracdo. Essa ideia parte
do pressuposto de que criangas e jovens estdo em risco diante de tantas conquistas e debates
sobre temas atuais e abrangentes quanto as questdes comportamentais ditas “fora do comum”,
“ndo tradicionais” e “transgressoras”, reais ameacas ao cidadao de bem, conservador, defensor
da moral e dos bons costumes. Mas, 0 que seria um cidaddo de bem? E preciso antes
contextualizar que tal termo comecou a ser mais proferido nos ultimos tempo, aliando a
associacdo de cidaddo — individuo atuante no meio social e com seus direitos garantidos, assim
como deveres —, a algo que seja “de bem”, bom, honesto, exemplos, modelo de pessoa a ser
seguido, admirado e divulgado, ainda mais quando pensa-se em uma forma de sociedade
voltada a familia, patriarcal, cishetero e capitalista. Como ja menciona Bueno, Lima e Teixeira
(2016), que esta mencao “cidadao de bem” surge, fazendo com que una a idade de uma pessoa
boa versus a algum meliante, ou melhor simplificando, fazer com que exista a dualidade de
pessoa honesta versus um vagabundo.

o0 cidaddo de bem é aquele que merece a cidadania, a politica publica, o tratamento

educado do policial, 0 que temo direito de participar. Aquele que néo faz parte dessa
categoria representa um elemento perigoso, que vem de espagos marginais, polui e



46

contamina... O cidaddo de bem seriaa tradugéo, pos-crises econdmicas da década de
1980, da categoria “trabalhador”... Se, nos anos 1980, vigorava o bindmio
“trabalhador” x “vagabundo”, agora temos o “cidaddo de bem” x “vagabundo”, numa
atualizacdo dessas categorias frente as transformacBes socioecondmicas e
demogréficas vivenciadas pela populacdo brasileira nas Gltimas décadas. (p. 348).

Entre esses fatores, utilizar a terminologia “cidadao de bem” trouxe um valor estimado
para todos aqueles que se consideram a favor de uma sociedade honesta, incorruptivel, sem
‘ideologias’ sociais e politicas, lutando por uma sociedade patriarcal, heterocismativa, a favor
da familia biparental, alguém com uma vida e carreirailibada, sendo um modelo a ser seguido.
Este modelo, restrito a figura homem-heterocis-branco, trouxe muita personaficacédo de como
o comportamento ¢ a imagem de “cidaddo de bem” traz perante o imaginario social e sua
assimilacdo pelo senso comum. Diante de tal panorama, Santos (2012) j& menciona o quanto o
perfil imposto pelas questdes politicas direitistas e conservadores impuseram com a imagem do

“cidaddo de bem” e como ele é compreendido e difundido perante a sociedade:

Segundo estes discursos, os “cidaddos de bem” sdo “bons pais, chefes e maridos”,
para os quais é importante proteger as suas familias e propriedades e fazer face aos
“bandidos”. Neste sentido, a vontade de estarem armados e de terem a possibilidade
de se defenderem é apresentada como um sinal de coragem, heroicidade, moralidade
e respeito pela lei e ordem, o que os distingue dos “bandidos”, que sdo associados a
recusa das regras e ao prazer pela violéncia sem sentido. A masculinidade é, assim,
central nas duas construgdes, uma vez que o “cidaddo de bem” ¢ o “bandido” sdo
literalmente masculinos. (p. 155)

Desde o ano de 2016, principalmente apds a saida da Presidenta Dilma Rousseff da
chefia do governo federal do Brasil, através de um golpe?, é percebido um avanco de ideias
conservadoras em varios ambitos, inclusive na educacédo. Essa transformacao se deu diante dos
acontecimentos que envolveram essa gestdo da politicaexecutiva nacional, que sempre esteve
atrelada a questdo voltadas mais ao social, a inclusdo de minorias dentro da discussdo de
politicas sociais, mas o que realmente incomodava a ala conservadora presente naquele
momento politico (MISKOLCI, 2021), fazendo com que 0s mesmos tomassem a liberdade de
criar factdides que envolvesse a referida mengdo “ideologia de género”:

Durante um governo de esquerda em que a presidente era uma mulher, grupos
politicos se reapropriaram de um termo ja antigo (“ideologia de género”), conferindo-

lhe uma popularidade e um poder que ele nunca teve. “Ideologia de género” colouna
imagem do Governo Dilma — abalado pelos escandalos de corrupgdo — e no Partido

10 A Presidenta Dilma Rousseff sofreu um impeachment, ou melhor, um golpe neoconservador, no dia 31 de
Agosto de 2016, dando abertura para ideias e representagdes da ala politica conservadora, encabegadas por
liderangas direitistas e que acusaram a mesma de crimes de responsabilidades, emboras essas praticas fossem
tomadas por todos os presidentes anteriores desde 1988 e sdo conhecidas como “pedaladas fiscais”. (COSTA;
LIMA, 2023)
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dos Trabalhadores com a forca de disseminagéo que apenas um meme tem na esfera
publica técnica-midiatizada. (MISKOLCI, 2021, p. 55-56)

A questao envolvendo a “ideologia de género” tomou tamanha propor¢ao que muitas
fakes news vieram a tona, como estratégia de ampliar seus alcances no meio politico, social e
cultural. Movimentos da ala politica conservadora, oportunamente, comecaram a influenciar
decisdes referentes as politicas sociais, dentre as quais as que envolvem a comunidade
LGBTQIAPN+, produzindo manipulagdes e aniquilamento de conquistas sociais. Um desses
movimentos ocorreu justamente na conquista da unido civil entre pessoas LGBTQIAPN+,
reconhecida pelo Supremo Tribunal Federal (STF), visando acolher uma das maiores
reivindicacdes deste publico, como ocorrido em varios paises.

Estes movimentos sdo coordenados por “lideres” que promovem campanhas, slogans,
protestos, ‘adverténcias’ sociais € movimentos em espacos publicos, sendo dentro e fora dos
ambientes virtuais (internet, redes sociais e demais espacos interativos). Esses lideres ou
expoentes em seus cendrios de atuacdo, tornaram-se quase que celebridades, pessoas a serem
seguidas e ouvidas. E ¢ no meio politico que algumas pessoas pavimentaram suas “famas”,
fazendo com que holofotes se voltassem para seus discursos, por mais descabidos que fossem.
Um dos expoentes foi Jair Messias Bolsonaro, que surfou na onda anti-género e a favor da
“familia” para se eleger presidente da republica em 2018. Porém, antes mesmo de eleger-se
presidente, em 2018, acdes partidarias ja comecarama insuflar a midia e a populacao, durante
as eleicbes municipais de 2016, as sombras do recente golpe aplicado sobre a presidente Dilma.
Foi nesse cenario que as a¢Bes do Movimento Escola Sem Partido tornaram-se maiores e

cruciais para ganharem forca e notoriedade.

Estrategicamente, durante as elei¢bes de 2016, o Escola Sem Partido divulgou, na
pagina da internet, candidatos que assinaram termo de compromisso com o
movimento. Por meio dos representantes eleitos, 0 MESP se espalhou mais pelo pais.
Da mesma forma, na corrida presidencial de 2018, pautado na crenca difundida na
sociedade de que ha doutrinagdo de esquerda e de género acontecendo nas escolas, 0
movimento voltou a atuar abertamente declarando apoio ao candidato a Presidéncia,
Jair Bolsonaro. (ROTONDANO, 2022, p. 208)

Obviamente que discursos conservadores e reacionarios ndo se restringem a uma
figura politica, todavia muitas destas narrativas tornaram sindénimo de bolsonarismo,
demarcando certas convicgOes politicas, sociais e culturais. Embora, apesar de toda essa

vinculacdo e personagens atuantes nesse cenario conservador, 0s discursos eram sempre 0S
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mesmos e com o objetivo de ““[...] demonstraa tentativa de manter a veicula¢do de um discurso
especifico e tradicional, ligado a defesa da heterossexualidade como norma [...]”
(ROTONDANO, 2022, p. 214).

Retornando a discussdo acerca da da unido civil de pessoas de mesmo género, 0
bolsonarismo tornou-se um dos registros mais radicais acerca da manutencao e preservacao de
certos costumes na sociedade, escalonando para modos, por vezes agressivos, de fazer politica,
alinhada a marginalizacéo de corpos e grupos associados a depravacéo, pedofiliae imoralidade.

Miskolci (2021) propde uma discussao do que foi esse inicio de uma perseguicao que
0 bolsonarismo sempre promoveu contra a populacdo LGBTQIAPN+ e a tudo aquilo que seria
uma ameaga ao conservadorismo brasileiro. Diante da iminéncia da conquista de mais um
direito relacionado a comunidade LGBTQIAPN+, Bolsonaro articulou-se durante o seu
mandato de Deputado Federal, fazendo com que outros grupos politicos, 6rgaos, movimentos
e sociedade em geral se aproximassem de suas ideias. Um dos contextos foi seu levante contra
a aprovacao da unido civil entre pessoas do mesmo género pelo Supremo Tribunal Federal
(STF), ocorrido no dia 05 de maiode 2011. Com toda essa esquematizacdo contrariae fazendo
coros dentro da conjuntura social acerca da aprovacgéo de tal infamia, Miskolci (2021) analisa
0 panorama criado pelo entdo Deputado Federal e como sua artimanha dentro dos meios
politicos ganhou tamanha forma. Segundo ele, este era o cenario politico criado por Bolsonaro,
até mesmo antes da aprovacdo, mencionando que:

No Brasil, cerca de uma semana depois do reconhecimento das unides entres pessoas
domesmo sexo pelo Supremo Tribunal Federal, Bolsonaroencabegou ummovimento
contra o material que seria distribuido nas escolas para enfrentar a discriminaco e a

violéncia contra homossexuais, bissexuais, travestis e transexuais. (MISKOLCI,
2021, p.51)

Vendo a crescente abrangénciade ideias e aceitagdo por grande parte da sociedade por
essas conquistas para as minorias sociais, especialmente a comunidade gay, Bolsonaro iniciou
uma campanha repleta de inverdades, informag6es sem fontes seguras e que eram totalmente
formalizadas por embates que consideravam ser nocivas para as familias brasileiras,
especialmente as conservadoras e que defendiam a tal da moral e os bons costumes. Uma dessas
falacias mais difundidas (se ndo a mais) foi a respeito do que Bolsonaro mencionou ser um “kit
gay”. Mas antes, ¢ bom abrir um parénteses para explicar melhor e de forma resumida, como
foi este historico de redirecionamento das atencdes para as questdes de género e sexualidade
desde o inicio da década de 2000. Segundo Natividade et al. (2022) a abordagem no que se

refere a diversidade sexual e de género no contexto das politicas publicas nacionais, nos remete
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a pensar no “Programa Nacional Brasil sem Homofobia — Programa de Combate & Violéncia e
a Discriminag¢do”, onde desde sua criagdo em 2004, foi o marco inaugural da politica sexual na
Otica dos Direitos Humanos voltados a comunidade LGBTQIAPN+. Este programa foi
promovido pela Secretaria Especial de Direitos Humanos (SEDH), na esfera de atuacdo do
Programa Direitos Humanos, Direitos de Todos (NATIVIDADE et al., 2022), isso durante a
gestdo do presidente Luiz In4cio Lula da Silva (PT).

Tal programa recomendava aos estados e municipios o desenvolvimento de politicas
publicas especificas, direcionando recursos pararealizacdo de conferéncias nacionais
e locais, pesquisas cientificas, implementacdo de servico de registro de dados sobre
violénciacontragrupos marginalizados como a populacdo LGBT: o Disque Direitos
Humanos (popularmente conhecido como Disque 100), entre outras acdes.
(NATIVIDADE et al., 2022, p. 66)

Tal iniciativafoi primordial para trazer a tona a¢6es neste tocante da conscientizacéo
da populacdo para ndo somente a inclusdo da comunidade LGBTQIAPN+ no cenério social,
especialmente na area educacional, mas também ao combate a homofobia e o incentivo da
pesquisa e a producdo de maiores dados a respeito dessa questdo. Ao longo dos anos, outros
estimulos neste sentido surgiram, até chegar a década de 2010, onde a promocéo e acolhimento
de propostas relacionadas a género, mulheres, feminismos em intersec¢cdo com classe social,
racga, etnia, geracéo e sexualidade foram realizados, isso juntos a concesséo de apoio financeiro.
Diante disso, em 2012, “[...] estavam previstas medidas de combate a LGBTQIA+fobia no
campo institucional, destacando-se o Projeto “Escola sem Homofobia”, linha de ag¢ao prevista
no Programa Nacional Brasil sem Homofobia” (NATIVIDADE et al., 2022, p. 66). Essa série
de acbes colocava seu foco voltado as escolas publicas de todo o Brasil (NATIVIDADE etal.,
2022), com o trato de contetidos como o direito a educagdo com promocao de valores de respeito
a paz e aanao discriminacdo e violéncia por condicdo sexual. Além disso, somava-se ainda a
confeccdo de materiais informativos e didaticos para os profissionais docentes, a formacao de
equipes multidisciplinares para avaliacdo de livros didaticos, com o intuito de eliminar
conteudos preconceituosos, excludentes e sem embasamentos quanto a questdo de género,
sexualidade e LGBTQIAPN+. Somando-se a isso, também “[...] houve o estimulo a pesquisa e
a capacitacdo de docentes, através do Programa Género e Diversidade Sexual nas Escolas”
(CARRARA et al., 2011 apud NATIVIDADE et al., 2022, p. 66). Essas a¢des foram, mais
tarde, as famosas componentes do “kit gay”, um projeto tdo erroneamente e absurdamente mal
divulgado e propagado no meio social, chegando ao ponto de ser de forma infame e
desrespeitosa.
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Conforme Miskolci (2021), este Kit se tratava de livros e outras documentagdes que
visavam trabalhar com as questfes de re/conhecimento acerca do corpo humano e, também,
com abordagens referentes a género e sobre as diferentes sexualidades, tudo de forma didatica,
respeitando a faixa etaria de cada etapa e modalidade da educacdo. De uma forma mais
detalhada Natividade et al. (2022) nos ajuda a compreender como este projeto se objetivava e

se estruturava:

O projeto previa iniciativas no tocante a promogao da cidadania LGBTQIA+, sendo a
principal delas a distribuicéo de material didatico de combate a discriminagao sexual
no ensino fundamental de escolas da rede publica. Consistia em cartilhas, videos e
livros que orientavam professores no trato do enfrentamento a discriminagao sexual e
de género no campo educativo. Contou com orientacdo técnica da Secretaria de
Educagdo Continuada, Alfabetiza¢do e Diversidade (SECADI) do Ministério da
Educacédo (MEC). (NATIVIDADE et al., 2022, p. 67)

Lembrando, que este material seria entregue para ser trabalhado com os/as
professores/as de escolas de Educacédo Basica no Brasil, todavia, procurando nao viabilizar este
propdsito, Bolsonaro e seus apoiadores, apoiados em fake news, difundiram campanhas contra
estes materiais. Miskolci (2021, p. 51) relata que “apelidando o material de “kit gay”, o
deputado logo contou com o apoio da bancada evangélica e, de forma menos visivel, mas até
mais numerosa, de congressistas catolicos e conservadores agnosticos”. Sendo assim, este
projeto, assim como outros tantos projetos e agdes neste sentido, “[...] ndo foi implementada
apos forte reagdo da bancada evangélica” (NATIVIDADE et al., 2022, p. 67). Contribuindo
nesta ampla ofensiva conservadora, em 2018, durante a campanha presidencial do Brasil, o
Projeto Escola sem Homofobia voltou aos holofotes (NATIVIDADE et al., 2022), revivendo
novos temores sociais ao qual figuras politicas, em seu principal expoente, o candidato
Bolsonaro, surgiria para livrar criancas, adolescentes, familias e a sociedade tradicional dessa
abominacdo libertina, sexista, gay e feminista. Era, novamente, o panico moral sendo instalado

nos meios sociais e sendo acionado, com ainda mais forca e adeptos.

A ofensivaantigénero temse materializado ndo s6 emdiscursos que apregoam Escola
semPartido,combate aideologia de género, rebaixamento das ciéncias humanas, mas
também em medidas austeras como corte de recursos, revogacdo de normas e
questionamento de editais de reserva de vagas ou linhas de pesquisa em pensamento
critico. (NATIVIDADE et al., 2022, p. 84)

Cortes de gastos, discursos segregacionistas, promocéo de ideias que provocam a

separacdo e distanciamento de didlogos, ndo atingiu apenas as escolas, mas muitas instituicdes
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de ensino, tendo énfase nas universidades federais, estudantes e professores que protestavam
contra essa onda conservadora que tomava conta. Entretanto, “apesar dessa investida autoritaria
na educacao e do descaso governamental, as reacdes sociais e institucionais tém ocorrido dentro
e fora dos estabelecimentos educacionais e nao podem ser desprezadas” (NATIVIDADE et al.,
2022, p. 84).

Durante a propria gestdo de Bolsonaro, como presidente do Brasil (2019-2022), muitas
declaracdes polémicas surgiram por parte de outras personalidades politicas e que eram seus
ministros, evidenciando ainda mais essa persegui¢cdo para com a dita “ideologia de género”.
Entre uma das falas mais conhecidas, a pastora Damaris Regina Alves, entdo Ministra da
Mulher, Familia e Direitos Humanos, proferiu na sua posse: “Atencdo, aten¢do! E uma nova
era no Brasil, meninos vestem azul e meninas vestem rosa”. Tal discurso teve grande
repercussdo nos veiculos midiaticos, demarcando, mais uma vez, um registro religioso-
conservador-reacionario.

Quais as consequéncias destes discursos diante de abordagens que reivindicam o
debate acerca de género e sexualidades nas escolas? e na educacdo infantil? Kessler, Fossa e
Costa (2020) mencionam que diante do contexto politico e social do Brasil na atualidade, é
perceptivel a ameaca que os discursos da midia tradicional trazem no que tange a principios

relacionados a dignidade humana, algo bem recorrente aqueles representantes do governo.

3.1 ARRANJOS DISCURSIVOS DO GENERO-NORMA

Entendemos ser pertinente refletir e discutir sobre o que estamos nomeando de “género-
norma” e que acaba dobrando-se, no contexto da pesquisa, ao escolar. A no¢do género-norma
aglutina palavras que versam sobre uma normatividade de género em diferentes contextos da
sociedade. Destacamos esta questdo ao que se refere a “docéncia masculina” atuando no campo
educacional das infincias, mas, obviamente, o que se nomeia como “género-norma” nao se
resume a docéncia, mas ramifica-se no tecido social.

No que se atribui ao campo da docéncia nas infancias, a no¢do de género-normaarranja-
se discursivamente de maneira preconceituosa e estigmatizada. E muito comum as pessoas
anunciarem: “O que um homem estd fazendo na Educagdo Infantil?”’; “Nao ¢ somente a
professora que deve estar na Educagdo Infantil?”; “Vocé ndo pode demonstrar afeto!”.
Provavelmente um professor homem/masculino ja escutou discursos desta ordem, que, por

conseguinte, se diz: “este lugar ndo ¢é para vocé!”. Essa questdo se articula a perspectiva de
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feminizacdo do magistério e todo seu aporte que estruturaa docéncia das infancias, agregando
discursos acerca dos espacos, oficios, carreiras e condutas de mulheres e homens. Dentre estes
espacos se encontra o magistério, particularmenteao que tange o ambito das infancias, em que:
Diversos fatores contribuiram para o assim chamado “movimento de feminizacéo do
magistério”: se o casamento ¢ a maternidade eram tarefas fundamentais para as
mulheres, paraque a profissio ndo se tornasse um desvio dessas tarefas, 0 magistério
passou a assumir atributos, tais como amor, cuidado, paciéncia e atenco,
tradicionalmente associados as mulheres. Dessa forma, o magistério pode ser

reconhecido como uma profissdo que as mulheres poderiam exercer sem se desviar
do seu suposto destino. (SCHERER, 2018, p. 325)

Num recuo histérico, o papel do homem sempre esteve ligado a docéncia e sua
presenca neste ambito era algo exclusivo do masculino (SCHERER, 2018), porém essa
realidade mudou depois da Revolugdo Francesa no século XVIII. Posteriormente a Revolugéo
Francesa, o contexto produziu a dinamica de que a mulher assumisse sua funcao social, que era
a educacdo e ainstrucdo de filhos, contudo no Brasil essa organizac¢éo ndo seguiu nestes moldes,
conforme relata Scherer (2018, p. 325):

Aqui, durante o periodo de colonizacdo portuguesa, a organizagao da sociedade
patriarcal que havia se estabelecido era muito forte e conferia determinados sentidos

as experiéncias de vida das mulheres, as quais ndo ocuparam, por certo periodo, essa
centralidade na educacdo das criancas.

Pensar em educacdo popular até a independéncia do Brasil, era algo bastante
improvavel, mas apds esse evento histérico foram sendo observados alguns movimentos e
iniciativas neste sentido, ainda mais se pensarmos em um viés legislativo, promovendo um
ensino publico e gratuito, inclusive para as mulheres (SCHERER, 2018). Entretanto, cabe
salientar que a educacdo promovida para mulheres e homens era bem diferenciada. Enquanto
as mulheres eram destinadas a terem estudos sobre costuras, bordados e atributos cul inarios,
para os homens eram direcionados estudos e especializacOes a respeito de geometria e outros
espacos de estudos considerados “masculinos”. Conforme Scherer (2018), diante desses
direcionamentos, as professoras mulheres eram isentas de ensinar geometria, mesmo essa sendo
uma area fundamental para estabelecer os valores de salario, reforcando ainda mais o abismo
salarial existente entre homens e mulheres. “Assim, no Brasil, o magistério em um primeiro
momento se tornou uma atividade permitida paraas mulherese, posteriormente, umaatividade
indicada para elas” (SCHERER, 2018, p. 325).

Através dessa compreensdo da docéncia com as mulheres, que foi difundindo a ideia
de que esta area deveriaser destinada somente ao publico feminino, pois este carregava marcas

como a docilidade, o ato de cuidar, de servir, algo sempre relacionado ao materno, o ser protetor
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e cuidador inato. Foi através desta conjuntura que o espaco escolar foi sendo formado quase
que exclusivamente pelo feminino (SCHERER, 2018), especialmente nos primeiros anos da
Educacao Baésica, de maneira a operacionalizar este espaco como quase que exclusivamente
constituido por professoras mulheres, segregando os géneros ainda mais.
Ao mesmo tempo, essa representagdo do magistério que associava naturalmente
mulheres & profissdo em razdo de seus supostos atributos femininos, tais como a
docilidade, asubmissdo,asensibilidade, a intuicdo e a paciéncia, iraafastar os homens

da profissdo, e isso refletird, ainda, em uma queda nos valores dos salarios.
(SCHERER, 2018, p. 326)

A constituicdo da etapa da Educacdo Infantil sempre esteve imersa na dimenséo do
materno, do carinho fraternal, da extensdo de amor e carinho que uma mae proporcionaao seu
filho. Isso tudo é direcionado ao campo do género: o feminino. Como é percebido, o campo da
infancia, dentro do contexto educacional, sempre foi percebido como um territorio Unico e,
quase que exclusivamente feminino. Isso perdura por muito tempo e, ainda na

contemporaneidade, é muito difundido e acreditado no &mbito social.

Percebo a interposi¢cdo materno-docente como uma representacdo consagrada no
universo educativoinfantil, tendoemvistasuaafirmagéoe reafirmagéo social. E como
se fosse um pré-requisito para atuar na fungao, ou seja, € preciso se sentir mae das
criangas para ser aceita, valorizada, considerada uma boa profissional. (ARAGAQ;
KREUTZ, 2013, p. 133)

Sujeitos que se identificam pelo género masculino, na docéncia de infancias, sdo
vistos como intrusos, suspeitos, “situacdo problematica” ao qual as institui¢des escolares,
especialmente as privadas, ndo almejam e nem gostariam de ter tal "incbmodo”. Os ditos
“incomodos” ocorrem de diversas formas, seja por parte da propria escola, pela familia, pela
comunidade escolar, como pela sociedade em si, que cobra explicagbes ou vigiam
constantemente a atuacdo do professor, ou mesmo limitam essa atuacdo para que néo seja
alguém considerado “suspeito”. Essas suspeitas surgem por indicar que profissional seria esse,
0 que é algo normal, porém vai muito além, vai pelo anseio de saber curriculo, por onde ja
atuou, o que faz da vida, historicos e caminhos pregressos que ja realizou. Isso tudo combinado
revela um fator crucial: o de saber se faz algo ou o porqué de estar em um meio envolto de
criangas pequenas. Para entendermos melhor o que é curriculo, precisamos compreender que €
tudo que envolve e se desenvolve dentro do &mbito escolar, que rege e estrutura este espago.

Perante o exposto, contribui-se que:
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[...] curriculo é lugar, espaco, territério. O curriculo é a relagdo de poder. O curriculo
é trajetdria, viagem, percurso. O curriculo é autobiografia, nossa vida, curriculum
vitae: nocurriculose forjanossaidentidade. O curriculo é texto, discurso, documento.
O curriculo é documento de identidade. (SILVA, 2011, p. 150 apud XAVIER;
SEFFNER, 2022, p. 229, grifos do autor)

O género-normaserve ndo apenas na limitacao por palavras, compromissos, atuacéo e
movimentagao nos espagos escolares, mas no de limitar ao corpo docente masculino o contato
com as proprias criancas. E sabido que o nimero de casos de abusos, assédios e outras
importunacdes de cunho sexual tem crescido muito, especialmente pela divulgacdo maisnotoria
destes casos, porém, como serd abordado mais adiante na escrita, a questao trata-se de associar
homens abusadores e assediadores para com criangas e 0 panico moral que isso causa nas
escolas, familias etc. Conforme Louro (2000, p. 18) “a evidéncia da sexualidade na midia, nas
roupas, nos shopping-centers, nas musicas, nos programas de TV e em outras multiplas
situagdes experimentadas pelas criancas e adolescentes vem alimentando o que alguns chamam
de "panico moral ".”

As taxas de homens que assediam e abusam de mulheres e criangas € preocupante,
embora o abusador esteja estritamente no contexto familiar. “Dados do Ministério da Saude
mostram que, em 37% dos casos de abuso infantil, o criminoso é da familia — em 81,6% das
situagdes, sdo homens” (VEJA SAUDE, 2021). Corroborando com estes dados, Saffioti (2015)

revela que:

Na familia, na escola e em outras instituicdes ensinam-se as criancas a nao aceitar
convites, doces e outros presentes de estranhos. Raramente uma mulher, seja crianca,
adolescente, adultaou idosa, sofre violéncia por parte de estranhos. Os agressores s&o
ou amigos ou conhecidos ou, ainda, membros da familia. Isto € muito claro em casos
de abuso sexual, crime no qual predominam parentes. (p. 98)

Entretanto, isso ndo se restringe ao género homem, pois muitas mulheres também sao
assediadoras e abusadoras para com criangas, mesmo que seja em um numero inferior. “Entre
0S suspeitos, em 2.617 dos casos estavam o padrasto e a madrasta, 2.443 o0 pai e em 2.044
denuncias, a mie era acusada” (CNN BRASIL, 2022!1). Outra questdo preocupante no ambito
profissional, € associar diretamente educacao infantil-homens-abuso, ocasionando um péanico
incabivel e associacdo destes como assediadores em potencial.

No centro das preocupac@es estdo os pequenos. Paradoxalmente, as criangas sdo
ameagadas por tudo isso e, a0 mesmo tempo, consideradas muito "sabidas" e, entdo,

11 Um levantamento feito pelo Ministério da Mulher, da Familia e dos Direitos Humanos (MMFDH), realizado
em 2021, através de um total de 18.681 registros (CNN BRASIL, 2022).
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"perigosas", pois passam a conhecer e a fazer, muito cedo, coisas demais. (LOURO,
2000, p. 18)

Emborasejam compreensivas as desconfiancas e davidas iniciais, nenhum profissional
deve ser julgado antes do que seja provado, ao contrério, pois pré-julgamentos levam a situaces
constrangedoras, acusativas, problemas de relacionamento e de comunicacao entre as partes.
Um docente masculino na situacdo de estar na Educacéo Infantil e carregando um julgamento,
preconcebido, sem nada a ter contra ou com ressalvas realmente provadas e atestadas, sendo
judicialmente ou criminalmente, s6 promove um ambiente onde sera disseminada a discérdia,
intransigéncias e possiveis hostilidades.

Com tais desconfiancas, trabalhar a corporeidade, o toque, o afeto, a aproximacao,
sempre se torna algo mais dificil no processo de ensino e de aprendizagem. Desde pequenos,
homens possuem limitagc6es quanto a demonstrar afetos, e isso esta centrado na norma hetero-
compulséria e cisgénera que dilui-se nas culturas e que, obviamente, repercute na atuacao da

docéncia.

Em nossa cultura, a manifestacdo de afetividade entre meninos e homens é alvo de
uma vigilancia muito mais intensa do que entre as meninas e mulheres. De modo
especial, as expressoes fisicas de amizade e de afeto entre homens sao controladas,
quase impedidas, em muitas situac@es sociais. Evidentemente elas sdo claramente
codificadas e, como qualquer outra prética social, estdo em continua transformagéao
(LOURO, 2000, p. 18).

Visando ndo promover "maiores problemas”, desafetos e ja4 mencionados incomodos
que estimulem este “panico moral”, o distanciamento torna-se uma estratégia. A nogdo de
género-norma condicionou uma delimitacdo, um espaco especifico para apenas um género
atuar, crescer, se estabelecer, se fundamentar em um oficio. Ndo ha um consenso sobre a
questdo do cuidado, do afeto, da amorosidade perante a crianca, pois isso depende muito do

proprio sujeito e ndo se limita ao seu préprio género.

[...] assim como as mulheres, ndo sé os homens aprendem a cuidar, mas homens
diferentes cuidam de formas diferentes e mulheres diferentes cuidam de formas
diversas. Isso leva a crer que ndo ha um jeito universal masculino ou feminino de
maternar ou cuidar. (SAYAO, 2005, p. 167)

O género-norma, assim como a “ideologia de género”, fundamentam, principalmente,
o “panico moral” que se instalou/instala, reiterando ideias conservadoras e retrégradas que sao
disseminadas e influenciam espagos, oficios, instituigdes, lares, comunidades... Esse

conservadorismo esta presente em nossas rotinas, discursos, comportamentos, porém também
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temos que ver o quanto isso vem sendo confrontado, questionado, alvejado com discussdes
proficuas, no sentido de rever e contrapor conceitos, transformar realidades, destituir
preconceitos que segregam os sujeitos. O conservadorismo ndo atinge somente docentes
masculinos na infancia das instituicdes escolares, mas sim uma rede social muito grande e o
historico desse conservadorismo, dessa moralidade, dessa sociedade que busca realidade que
excluem minorias, os diferentes, os abjetos sociais, ja revelam que ndo € de agora que issovem

ocorrendo.

Na questdo do conservadorismo dentro do contexto social, visando um cenario
nacional com grande influéncia religiosa, machista, misdgina, homotransfébica e racista,
abordar tal tema nao deixa de ser algo equiparado aos temas ‘polémicos’, que nem ao menos
deveriam ser referenciados. Uma das correntes que mais pregam essas limitacGes de conteudos
e abordagens na escola € 0 Movimento Escola sem Partido. Esse é um exemplo de organizacao
e manifesto conservador e reacionario, cada vez mais constante no cenario educacional e da
sociedade no geral, com o intuito de limitar pensamentos, posicionamentos, questionamentos e
a abordagem de temas diversos por parte dos professores, os quais passam a ser “mal-vistos”

aos olhos de uma parcela da sociedade que apregoa valores tradicionais.

As politicas publicas em relacdo a educagdo sao fundamentais para proporcionar um
respaldo de tudo que precisaser garantido na &rea educacional, assim como direitos as criangas
e adolescentes, como qualquer outro/a cidaddao/d. Como professor, pesquisar € uma acgao que
me implica com minha tarefa educativa. A proposta investigativa em si me coloca em um
processo desnaturalizador darealidade e do papel que ocupo na formagéo de uma comunidade,
em particular, das criangas pequenas. Acredito que este movimento possa provocar a
abordagem e a ampliacéo de estudos quanto a sexualidade, género e educacdo. Estudos dessa
natureza podem apoiar as politicas educacionais e praticas pedagdgicas ou mesmo iniciativas
de cunho informativo e conscientizador em referénciaa sexualidade, auxiliando na construcéo

da autonomia, respeito e conhecimentos em relacéo ao corpo desde a infancia.

3.2 “IDEOLOGIA DE GENERO”, EDUCACAO SEXUAL E SEXUALIDADE

A relacao, equivocada, que alguns setores e grupos fazem acerca da “ideologia de
género”, Educagdo Sexual e Sexualidade, subsidia variadas teorias, dissociadas de estudos e
pesquisas e, por sua vez, reverberando em descrédito do campo de estudos. Muitas fake news
foram difundidas, especialmente na década de 2010, fazendo com que a populacéo tivesse um
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olhar duvidoso e enviesado acerca das discussdes em torno da Educacdo Sexual, Género e
Sexualidade. Diante disso a “[...] desconstitui¢ao das politicas sexuais foi acelerada apds o
golpe de 2016” (NATIVIDADE et al., 2022, p. 83), onde refere-se a saida da presidenta Dilma
Rousseff do poder, através de um golpe, como o inicio de umasistematizacao de retrocessos no

que se refere a politicas com tematicas envolvendo género e sexualidade.

A Educacdo Sexual é confundida, de forma equivocada, com Sexualidade. A
Sexualidade é atribuida as sensacOes corpdreas e subjetivas de cada individuo, de cunho
emocional, enquanto a Educacdo Sexual pode ser compreendida como um processo constante,
intencional ou ndo, em que sdo planejadas e organizadas modos para falar e informar sobre a
Sexualidade (MAIA, 2014) . Embora tenham significados diferentes, eles se complementam na
sua compreensdo conceitual. Entdo fica o seguinte questionamento: Por que deveriamos abordar
a Educacdo Sexual desde a Educacédo Infantil? Temos compreendido que a Educagéo Sexual
trata de um “[...] processo pedagdgico que visa uma formacgao especifica e intencional sobre
sexualidade, e o que dela é decorrente: comportamentos e atitudes, ética e valores, praticas e
concepgdes” (MAIA; RIBEIRO, 2011, p.77). Apesar de entendermos a importancia da
Educacdo Sexual no cenério educacional, discutir este tema na Educagdo Infantil é algo
desafiante, incomodo e, muitas vezes, um assunto ‘intocavel’ por grande parte dos/as
educadores/as. Os espacos institucionais para discutir e refletir sobre a Educagéo Sexual e a
Sexualidade Infantil em si, ainda sdo poucos visiveis, mesmo nos dias de hoje, pois “[...] muitas
consideram que sexualidade é um tema para os adultos e a sexualidade entendida como algo
que pode apenas ser manifestada por pessoas adultas” (SCHULTZ; MARTINEZ; SALVA, p.
452).

O campo dos estudos de género e sexualidades trazem muitas reflexdes acerca das
normatividades que sdo requeridas dos/as sujeitos, sejam elas dentro e fora dos &mbitos
escolares. Essas marcas sdo decisivamente estabelecidas para determinar as instituicdes o que
pode ou ndo estar relacionado com as tematicas a serem abordadas dentro dos espacos escolares.
Diante disso, sublinha-se que:

As marcas de género e sexualidade, significadas e nomeadas no contexto de uma
cultura, sdo também cambiantes e provisorias, e estéo, indubitavelmente, envolvidas
em relacGes de poder. Os esforcos empreendidos para instituira norma nos corpos (e
nossujeitos) precisam, pois, ser, constantemente, reiterados, renovadose refeitos. Nao
ha nenhum nucleo efetivo e confidvel com base no qual a "norma", ou seja, a

consagrada sequéncia sexo-género-sexualidade possa fluir ou emanar com seguranga.
(LOURO, 2004, p. 82-83)
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Embora haja diferenciacdo entre a Educacdo Sexual e Sexualidade, as nocdes sdo
interdependentes, pois auxiliam uma a outra o entendimento, seja nos contextos sociais e nos
espacos educativos. Obviamente as mesmas possuem vertentes diferenciadas para serem
abordadas, mas devem ter sua importanciareafirmada como algo determinante para promover
uma abertura de discussoes, estudos e pesquisas. Falar sobre a Educacdo Sexual requer um
espaco devido dentro dos curriculos escolares, pensando em informar, trabalhar e orientar as
criangas, sendo de formaludica e didatica, organizada de formaa respeitar os espacos e idades.
Essas conducbes de estudos e planejamentos devem ser mediadas por adultos também
informados/a, que compreendam minimamente o0 campo e/ou que busquem subsidios
intersetorialmente.

Apesar de desafiante, falar sobre Educacao Sexual € necessario, mas tais problematicas
e desafios ndo se restringem aos espacos da escola, mas também aos académicos. Um ponto
curioso a ser mencionado refere-se aos poucos trabalhos e pesquisas académicas sobre o tema
da Educacdo Sexual no ambito escolar, e mais especificamente na Educacdo Infantil. Ao
realizarmos uma pesquisa na plataforma de Biblioteca Digital Brasileirade Teses e Dissertacoes
(BDTD), utilizou-se uma busca avangada com o0s seguintes descritores/filtros: ‘educagéo
sexual’ e ano de defesa no periodo de 2015 a 2020.

Como critério de filtragem na pesquisa, foi dada preferénciaatrés institui¢fes publicas
de Ensino Superior do estado do Rio Grande do Sul, que foram a Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM), Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) e a Universidade Federal
de Pelotas (UFPel). Durante estes 05 anos, foram produzidos 16 trabalhos, sendo 05 pela
UFSM, 09 pela UFRGS e 02 pela UFPel. Dentre os trabalhos pesquisados nas trés
Universidades, escolhi trés exemplares, um de cada instituicdo, ao qual se aproximam da
tematica desta dissertacao.

Na UFSM, a dissertacao “Politicas educacionais para diversidade sexual e de género:
limites e possibilidades para a promogao da equidade social” (CANDELONI, 2017), que aborda
sobre as Politicas Educacionais em relacdo a diversidade sexual e de género, visando a
superacdo de desigualdades e discriminagcdes que aqueles que divergem de padrées
hegemonicos de género e orientagdo sexual. Na UFRGS, a dissertagdo intitulada “Coordenacao
pedagdgica na educacdo infantil e as (im)possibilidades de umarede (in)formativa sobre género
e sexualidade” (ZANETTE, 2018), se aproxima da tematica da minha dissertacdo, pois tem
como enfoque o trabalho que a gestdo escolar vem articulando e desenvolvendo temas sobre

género e sexualidade, com o intuito de construir uma rede informativa para com a abordagem
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da tematica na Educagao Infantil. Na UFPel, a dissertagdo com o titulo “Educa¢ao sexual no
ensino fundamental: construindo uma unidade didatica” (SANTOS, 2019), desenvolve uma
investigagdo no Ensino Fundamental de uma escola rural no sul do Rio Grande do Sul,
construindo uma proposta de ensino sobre o tema Sexualidade. Através desta anélise, percebe-
se que a abordagem quanto a Educacdo Sexual ainda é pouco desenvolvida, mesmo dentro das
universidades, porém é valido saber que a discussdo e estudos sobre esta tematica estdo numa
crescente, com o intuito de informar e refletir sobre.

Outro ponto a ser destacado refere-se s politicas nacionais de educacéo. E sabido que
estas séo bases norteadoras na orientacdo e na elaboracgéo de propostas a serem trabalhadas em
sala de aula. Alguns desses documentos sdo os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil (DCNs) e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Segundo os PCNs (1998), primeira politicapublica que revela a Educagédo
Sexual em documentos educacionais, trazendo tematicas transversais — entre eles o PCN de
Orientacdo Sexual — que expressa que o tema na escola “trate da sexualidade como algo
fundamental na vida das pessoas, questdo amplae polémica, marcada pela historia, pela cultura
e pela evolugdo social.” (BRASIL, 1998, p. 67). Ainda complementa que “[a]s criancas e
adolescentes trazem nocdes e emocdes sobre sexo, adquiridas em casa, em suas vivénciase em
suas relagdes pessoais, além do que recebem pelos meios de comunicagdo.” (BRASIL, 1998, p.
67).

Nos PCNs o assunto sobre Educacao Sexual € tratado como uma orientacdo, que tem
0 intuito de trazer informagdes e um debate em torno da sexualidade e que assuntos neste ambito
sejam falados de forma aberta e sem preconceitos. Este fragmento dos PCNs encontra-se na
area em torno do Ensino Fundamental, voltado mais para os adolescentes, ndo ampliando essa
visdo para a Educacdo Infantil. Na construcdo das tematicas e contetdos contemplados nos
PCNs, a questao que envolvia “Orientacdo Sexual” foi a que mais causou ‘incomodos’ na sua
constituicdo, sendo deixada em segundo plano em diversas oportunidades, embora fosse
reconhecida a importancia de seu debate naguele momento no pais segundo relatos de muitos
profissionais docentes envolvidos (ROTONDANO, 2022). Tais justificativas giravam em torno
da falta de experiéncia e de conhecimentos gerais sobre o assunto, assim como a auséncia de
pessoas capacitadas para discutir atematica, especialmente os profissionais da psicologia. Além
disso, havia outro empecilho, que é sobre “a dificuldade de falar de sexualidade — um terreno
permeado de moralidades — pontua que esta incomoda pelo risco de “desestabilizar verdades”,

mas também por certa tendéncia a naturalizar o tema e a considera-lo como algo do plano



60

privado” (PELUCIO, 2014 apud ROTONDANO, 2022, p. 199). Assim, demonstra-se 0 quio
dificil é reconhecer a sexualidade como fendmeno social e politico, algo de relevanciae digno
de debates, discussoes.

Primeiramente os debates se basearem em torno do carater historico-social da
sexualidade, o que era algo inovador, evidenciando a tendéncia em trazer os enfoques
biomédicos para estas discussfes. Porém, as discussoes, através de relatos de docentes, ndo
avancam, pois, se restringiam ao binbmio saude-doenca, proporcionando atencao para com a
percepcdo da gravidez na adolescéncia e o uso devido da camisinha. Esses assuntos também
importantes a serem abordados, mas que invalidavam estudos mais aprofundados sobre a
sexualidade em suas propor¢des histéricas e sociais (ROTONDANO, 2022). Contribuindo na
discussao:

Neste sentido, alguns docentes relatavam, durante a formagéo, sobre a ida de pais
desesperados a escola, a fim de registrar queixa quanto ao uso de érgdos genitais de
plastico nasaulas de ciéncias, o que classificavam como exagero. Eventos comoestes,
contribuiam para que a equipe de formagdo em sexualidade passasse a nao incentivar

tais praticas na escola, evitando, assim, choque com valores e praticas educativas de
algumas familias. (ROTONDANO, 2022, p. 200)

Ao que tange as DCNs (BRASIL, 2013), observa-se que as tematicas se restringem ao
Ensino Fundamental, expandindo-se para o Ensino Médio, ou seja, tratando o assunto a partir
da adolescéncia, onde o enfoque se volta para a importancia das aprendizagens referentes a
sexualidade e as relacdes de género, principalmente nesse processo de transi¢ao da infancia,
onde esta se construindo valores proprios. Com a implementacédo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), a partirde 2017, muitas influéncias politicas conservadoras influenciaram
para que o tema sexualidade/género fosse evitado e banido dos espagos escolares. A “familia”

foi a principal representacdo e articuladora neste sentido, como explicado aqui:

Pais, educadoras(es) e politicos locais contrarios ao debate sobre género na escola,
argumentam que a instituicdo ndo é o lugar adequado parase falar do tema, que ndo
seriarelevante, inclusive, paraadolescentes. Seguindo a mesma légica de raciocinio,
a propria Base Nacional Curricular Comum (BNCC), atualizadaem 2018 para o
ensino médio, “focaa dimensao bioldgicada sexualidade, bem como silencia questoes
de género” (SILVA; BRANCALEONI, OLIVEIRA, 2019, p. 1544 apud
ROTONDANO, 2022, p. 217), restringindo o tema ao oitavo ano do ensino
fundamental — no componente curricular de Ciéncias — ao lado de contetidos relativos
aanatomia e fisiologiada reproducdo humana, gravideze 1ST's, o que pode reforgar
a triade corpo-salde-doenca, bem como sinalizar que discussdes acerca da
sexualidade no campo da educagao ndo tenham avancado ao longo das décadas que
separam a Base dos PCNS. (ROTONDANO, 2022, p. 216-217)
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Nesta perspectiva, a questdo da ndo mencdo as questdes de género na BNCC,
representa um apagamento ao ocultar de seu texto as diferencas, além disso de um projeto
oficial que priorizar a questéo da heteronormatividade, abrindo precursores para que estas ndo
sejam incluidas neste documento (ROTONDANO, 2022, p. 217). As politicas publicas
educacionais vigentes possuem grande influéncia na abordagem ou ndo de temas diversos.
Quais as causas que o ocultamento ou indiferenca dessas tematicas proporcionam no contexto
escolar?

Refletir em torno de politicas publicas, subsidia na compreensdo do que deve e do que
ndo se deve ser trabalhado em torno da tematica da sexualidade e género nas escolas, em qual
oportunidade/momento falar sobre isso e quais sdo as acdes e 0s papéis que as instituicdes
escolares e a familia deve ter sobre esse assunto. Complementando, é permitido também em
pensar que as regulac6es da tematica da sexualidade relacionam-se ou entdo em atrito com este
cenario de efetivacdo das politicas educacionais sobre género e sexualidade (ROTONDANO,
2022). Foi através do governo de Lula que essas implementacGes foram ganhando espaco, onde
também € salientadaa valorizacao de politicas publicas na &rea da diversidade, além disso em
outras areas que também tinham maiores reivindica¢bes, como 0 movimento negro e das
mulheres. Os movimentos formarem uma rede de apoio, se contrapondo a discursos da ala
conservadora que reafirma a defesa dos valores da heterocisnormatividade. Esse apoio entre
movimentos oferece um maior debate e enfrentamento de outros movimentos conservadores,
que a cada oportunidade ganham mais apoio em espagos politicos e em outros terrenos sociais,
néo restrito a &mbitos religiosos, mesmo que nossa sociedade seja laica.

Com a questao da “ideologia de género”, muitos os questionamentos surgiram a partir
de que trabalhar com a sexualidade, géneros e embasamentos fundamentais para uma educacao
sexual, muito foi ditado sobre como agir com os diferentes grupos etarios, especialmente nos
individuos do ensino fundamental escolar: criangas ¢ adolescentes. Com as criangas ‘“nem
pensar em trabalhar tamanha vulgaridade”. Com os adolescentes, que ja detém maiores diividas
e anseios, essas restricbes também se impunham, pois como adverte Leite (2013), que as
caracteristicas dos mesmos sao desqualificadas, onde surge alguém como indefeso, estando a
mercé de diversificadas influéncias, como a midia, sem ter a capacidade de considerar e filtrar
essas influéncias. Isso acaba denotando um padrao de tutela que impede a ideia dos adolescentes
serem vistos como sujeitos de direitos sexuais e, assim, o avanco de um modelo educativo
pautado neste sentido (ROTONDANO, 2022).
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Salientando contribuir mais com esta reflexdo, Oliveira e Ribeiro (2011 apud
ROTONDANO, 2022) destacam que:

[...] ao discutirem a dificuldade de pensar a sexualidade infanto juvenil na esferados

direitos, observam a tendéncia tanto a negacdo da sexualidade infantil, quanto a

desvalorizagio de suas manifestacfes entre adolescentes, sob a justificativa de que

atravessariam uma fase transitoriae de auséncia de umaidentidade mais sélida, o que

0s tornaria presas faceis de modismos e de aliciamento para 0 homossexualismo'?,

como ja destacado anteriormente sobre a difamacdo do Projeto Escola sem
Homofobia. (p. 215)

Promover uma educacdo com abrangéncias sobre a questdo de género e sexualidade,
dentre outros assuntos considerados tabus, além de outros exemplos como o ultraje
entendimento sobre o Projeto Escola sem Homofobia e a repercusséo do factoide “kit gay”,
ilustra exatamente o quanto essas abordagens abalam as politicas educacionais. Os desencontros
entre discursos e concepgOes a respeito da abordagem quanto a sexualidade/Educagéo
Sexual/diversidade sexual nos meios educativos, esbarrava exatamente em sua assimilagéo, que
se via entrelacadaem politicas de prevencdo a AIDS, quase que exclusivamente. Outra grande
barreiraera a compreensao e aceitacdo dos/as proprios/as educadores/as com a tematica. Deste
modo, “[...] gestores/as ¢ alguns/as docentes, adepto/as da “ideologia de género”, seriam os
“piores inimigos” do trabalho com sexualidade e diversidade sexual nas escolas”
(ROTONDANO, 2022, p. 215). Portanto, “[...] seria responsabilidade do quadro docente nao
reproduzir padrBes preconceituosos e esteredtipos junto ao alunado e colegas da escola”
(ROTONDANO, 2022, p. 215). Nesta continuacdo, através da docéncia é que se espera,
primordialmente, o respeito a diversidade e atudo que se pode aprender com isso e compartilhar
em ambito escolar.

Entretanto, ndo se deve tomar como um todo, essa visdo de que os/as docentes
ignoravam tal abordagem da Educacéo Sexual/Sexualidade. A propria organizacéo e formacéo
docente, apesar de essencial, ainda é fragil acerca destas tematicas e perspectivas.

[...] propostas de trabalho dissonantes vinculadas a diferentes regimes de sexualidade:
ao mesmo tempo em que a "orientacdo sexual”, contida nos PCNS, tratava da
promocao de relagbes de género mais igualitarias, concebendo a sexualidade em seu
carater de fen6bmeno historico, social, cultural e politico, por outro,

contraditoriamente, repetia a tdnica preventivista, controlista e biologizante, focada
na perspectivado risco e do controle, o que era justificado pelo contexto de avanco da

12°0 termo homossexualismo era, anteriormente, utilizado a partir de entendimentos sobre conotagdes médicas,
patolégicas. Porém, somente em 1990 a Organizagdo Mundial de Satde (OMS) a excluiu de sua lista de disturbios
mentais. O seu uso hoje € rechacado e ndo aceito pela comunidade LGBTQIAPN+
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AIDS no Brasil e nomundo e de outras IST's, bem como da gravidez naadolescéncia,
considerada como problema. (ROTONDANO, 2022, p. 216)

O desenvolvimento de projetos sobre sexualidade e género e que envolvam educagéo

sexual nas escolas, sob a perspectivado conhecimento, valorizacéo e respeito a diversidade, é

tido como um trabalho repleto de riscos. Os/As educadores/as que ainda tentam elaborar

propostas voltadas a essas temaéticas, ainda revelam grandes receios e medos de suscitar
possiveis perseguicfes (ROTONDANO, 2022). Colaborando com essa percepcao:

Estamos diante do grande desafio de focar a sexualidade numa perspectiva dos

direitos humanos e, sobretudo, de direitos sexuais, juntoa criancas e adolescentes,

seja porque apenas recentemente passem a ocupar o lugar de sujeitos de direitos,

seja pelainsisténcia a vé-los como “menores”: no caso da crianga, esta € percebida

também como assexuada, devendo ser resguardada sua pureza e inocéncia, o que a

colocanumlugar de tutela. Quanto aos adolescentes, estes tendemaser vistos como

irresponsaveis, presas dos hormonios, impulsivos. Todas estas generalizacdes

negativas ndo promovem autonomia, nem empoderamento. (ROTONDANO, 2022,
p.217)

Diligenciar propostas e atividades no @mbito dos estudos de género e sexualidades
requer disputas, planejamento e perseveranca, principalmente contra preconceitos arraigados e
valores morais. Esse trabalho ndo pode se restringir apenas aos muros da escola e, sim, ao
comprometimento da gestdo das redes de ensino e compartilhamento de saberes com os/as

muitos/as sujeitos da comunidade escolar, particularmente com familias e/ou responsaveis.

3.3 GENERO E FAMILIA: A ESCOLA COMO LUGAR DE CONFLITO

A discussdo de género e de sexualidade gira em torno de muitos espacos, mas desde o
principio da discussdo apresentadano capitulo é em torno de dois espacgos de socializacdo que
algumas questdes se colocam: a familia e a escola. De inicio, para tal perspectiva, se faz
necessaria a discussao acerca de entendimento de “familia”.

Quando se pensa em familia logo vem a mente pessoas reunidas, em interagao
constante, convivendo cotidianamente, estabelecendo lagos afetivos e sociais de algumaforma,
sendo composto por individuos consanguineos ou ndo e, quase sempre, configurada em uma
relacdo biparental e heterocis. Mas, sera que todos/as/es compreendem assim a configuracdo
familiar?

A instituicdo familiar vai além de vivéncias e compartilhamentos de rotinas no mesmo

espaco geografico, mas significa fazer parte de um grupo social que aprende e compartilha
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emocdes, comportamentos, ideias, representacdes uns com 0s outros. Baseado nisso, ainda
entende-se que:
A familia representa o espaco de socializacdo, de busca coletiva de estratégias de
sobrevivéncia, local para o exercicio da cidadania, possibilidade para o
desenvolvimento individual e grupal de seus membros, independentemente dos

arranjos apresentados ou das novas estruturas que vém se formando. (FACO;
MELCHIORI, 2009, p. 121)

Desta forma, a representacdo que a familia estabelece € a de ser o primeiro grupo em
que socializamos e de também apresentar 0s principais contextos de socializacdo entre 0s
individuos. Isto posto, a familia simboliza ter um papel fundamental para entendermos o
desenvolvimento humano, que é demonstrado constantemente através de processos de
transformacao, que sofre influéncias tanto por fatores proprios do individuo como do contexto
social ao qual esse se encontra inserido (DESSEN & BRAZ, 2005 apud FACO; MELCHIORI,
2009). Contribuindo com essas colocagdes mencionadas até este momento, “[...] a familia ¢ um
complexo sistema de organizacdo, com crencas, valores e praticas desenvolvidas ligadas
diretamente as transformacdes da sociedade, em busca da melhor adaptagdo possivel para a
sobrevivénciade seus membros e da instituigdo como um todo. (MINUCHIN 1985, 1988 apud
FACO; MELCHIORI, 2009, p. 122). Embora possamos conhecer em sua maioria e
naturalizamos com o tempo, a “regra” de formagao familiar composta por um homem-pai, uma
mulher-mae, seus/suas filhos/as, as configuragdes podem ser multiplas, se dando em distintos
contextos e com diferentes numero de sujeitos.

Outras configuracdes familiares vém requerendo, de todos/as nds, outras percepcdes e
outros engajamentos. Estes outros nicleos familiares sdo compostos por uma mée e seu(as)
filho(as) adotivos/as e/ou consanguineos, um pai e seu(as) filho(as) adotivos/as e/ou
consanguineos, por um casal homoafetivo com ou sem filhos/as, por uma pessoa e seu pet, por
um grupo de amigos/as, etc... Conforme se pode entender essas conjunturas familiares, reitera-
se que

Petzold (1996) destaca quatro sistemas: macrossistema, exossistema, mesossistema e
microssistema, compostos de catorze varidveis como: casais casados ou ndo; partilha
ou separacdo de bens; morar juntos ou separados; dependéncia ou independéncia
financeira; com ou sem criangas; filhos biolégicos ou adotivos; genitores morando

juntos ou separados; relacao heterossexual ouhomossexual; culturaigual ou diferente;
entre outras variaveis que, combinadas, oferecem 196 tipos diferentes de familia.

(PETZOLD, 1996 apud FACO; MELCHIORI, 2009, p. 123-124)

Portanto, “isto significa que o modelo nuclear de familia composto por pai, mae e seus

filhos bioldgicos ndo é suficiente para a compreensdo da nova realidade familiar que incorpora,
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também, outras pessoas ligadas pela afinidade e pela rede de relagdes” (FACO; MELCHIORI,
2009, p. 124). Reafirmando, mais uma vez, que os limites de compreendermos o que é uma
familiando ficarestrito ao parentesco consanguineo e pelo sistemalegal que rege essas relagoes,
mas também define-se pelos lacos de afetividade, amor, afei¢do e/ou amizade.

Com isso, as questdes de género e sexualidades sdo atribuidas neste contexto, pois a
“familia tradicional” ¢ composta por homens e mulheres cisgéneros, heterossexuais,
reprodutores, sendo assim, possuem filhos e estdo unidos — de preferéncia— legalmente por um
casamento (civil e religioso). O papel da mulher (mée) é de gerar filhos, prover o cuidado com
a casa e dos filhos, ou seja, estabelecer as fungdes domésticas, primordialmente. O do homem
(pai), trabalhar e prover o sustento dessa unidade familiar, primordialmente. Essa seria uma
tipica constituicao familiar tradicionalmente aceita e vista com “bons olhos” pela sociedade.
Todavia, isso vem mudando constantemente. Hoje ja ndo se pode estereotipar esses papéis e
funcdes dentro de uma familia e muitas conquistas atribuidas pelas mulheres e movimentos
feministas, especialmente no mercado de trabalho e independéncia (emocional e financeira),
vem ocorrendo. Mas também, é bom abrir um paréntese aqui, que € mencionar sobre também
0 que vem desconstruindo essas “familias tradicionais” ¢ suas constituigdes: a questdo da
violéncia familiar, também em proximidade com a violéncia doméstica. Cada vez mais
mulheres ¢ homens vém desconstruindo esse mito de ‘familia feliz’, ‘familia comercial de
margarina’, ¢ vem em busca de denunciar tamanha gravidade de opressdes e violéncias que

ocorrem dentro das unidades familiares. Compreende-se, com Saffioti que

[a] expressdo violéncia doméstica costuma ser empregada como sinénimo de
violéncia familiar e, ndo tdo raramente, também de violéncia de género. Esta,
teoricamente, engloba tanto a violéncia de homens contra mulheres quanto a de
mulheres contra homens, uma vez que o conceito de género € aberto, sendo este 0
grande argumento das criticas do conceito de patriarcado, que, como o préprio nome
indica, é o regime da dominacdo-exploracdo das mulheres pelos homens. (2015, p.
46-47)

Essa abordagem em torno desse regime da dominacao-exploracéo de homens sobre as
mulheres advém através da consideracdo de uma primazia masculina no passado remoto,
significando nos discursos verbalizados oralmente e por escrito, “[...] que as desigualdades
atuais entre homens e mulheres sdo resquicios de um patriarcado ndo mais existente ou em seus
ultimos estertores.” (SAFFIOTI, 2015, p. 48). Sendo assim, “colocar o nome da dominagao
masculina— patriarcado— na sombra significa operar segundo a ideologia patriarcal, que torna
natural essa dominacao-exploragao” (SAFFIOTI, 2015, p. 59). A questdo do patriarcado e todas
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essas prerrogativas em torno da “familia tradicional”, agrega muitos valores morais e
concepcodes que esbarram e entram em confronto com outras instituicdes sociais. Sejana forma
de controle, de interferéncias, intervengdes e outros embates constantes, que se veem refletidas
tanto na questdo de género e comportamentos ditados por familias, especialmente, as que
defendem ideias conservadoras e que prezam pela manutencdo do dito tradicional, baseado no
binarismo mae-pai, mulher-homem. Seja na familia ou em outros espacos e instituicdes que
estamos, sdo através dessas “criamos e recriamos nossas proprias identidades de género dentro
do contexto de nossas interagdes com outros € dentro das instituigdes que habitamos”
(KIMMEL, 2022, p. 145). Uma dessas instituicdes que se torna um grande campo desses
embates, confrontos e disputas, é também a prépria escola.

Destarte, hd a narrativade que a escola é 0 nosso “segundo lar”, geralmente, por ser o
um espacgo em que convivemos cotidianamente, por um extenso periodo de tempo e apartado
do nacleo familiar e/ou de responsaveis. A escola é uma instituicdo amparada por lei e com
objetivos e procedimentos proprios. A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) é uma dessas leis que
asseguram a oferta da educacéo e normatiza o espacgo escolar. Segundo Santos (2019),

[a] Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, Lei no 9394/96, regula a oferta do direito
a educacdo como dever do Estado, e aborda a escola como espago de formagéo de
cidadania. Embora ndo destagque expressamente a necessidade de se consolidar a
escola como ambiente garantidor e protetor de direitos, percebe-se um avango

democratico a partir das demonstragdes de respeito a liberdade e 0 apreco a tolerancia
como base para o ensino. (p. 9)

A instituicdo escola, neste contexto, torna-se um espago nao restrito apenas a oferta de
ensino como conteddos, mas faz acenos para um territério formativo e de interacdo e
acolhimento. Desde a infancia, passando pela adolescéncia e chegando a quase maioridade, a
escolaserve como um ambiente em que agregam conhecimentos, vivéncias, inclusdo e respeito
as diferencas. Santos (2019, p. 10) destaca que “nesse processo, a escola, como espago
educacional privilegiado de socializacdo de informacBes e conhecimento, adquire uma
atribuicdo fundamental na construcédo de uma cultura de respeito aos direitos da pessoa humana
em sua esséncia”. Compreende-Se, assim, que a escola seja um espaco de aprendizado,

socializacéo e, sobretudo, o cuidado e zelo esteja em seus alicerces fundamentais.

A escola também é onde ha as manifestacGes de cada sujeito quanto a seus géneros e
sexualidades. Como ¢ sublinhado por Louro (1997, p. 89), “a escola é atravessada pelos
géneros; € impossivel pensar sobre a instituicdo sem que se lance méo das reflexdes sobre as
construgdes sociais e culturais de masculino e feminino”. Mesmo quando pensamos na

diversidade entre os pares nas instituicdes escolares, as influéncias quanto as normatividades
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em torno do género assombram os &mbitos de ensino e acabam por refletir a perpetuacédo da
heterocisnormatividade que impregna a sociedade. Dito isto, “as escolas sdo como as fabricas
de antigamente, e 0 que elas produzem sao individuos de géneros especificos” (KIMMEL,
2022, p. 217). De alguma forma, a “familia” ¢ uma das principais reguladoras dessa
normatividade. Conforme Natividade (etal., 2022), “o controle das atividades dos professores,
por uma suposta doutrinagao politica e pelo espantalho da “ideologia de género”, é a principal

agenda da “Escola Sem Partido” [...]” (p. 76).

Também, a politica tem sido uma grande plataforma de orientacdo para com as
determinacGes sobre o que pode e 0 que ndo pode nos espacgos sociais, inclusive da escola. A
familia é a principal maneira de a politica vigiar, orientar, denunciar e determinar o que pode
ou ndo estar em contato para com as criangas e adolescentes, esses tidos como seres ainda muito
‘manipulaveis’. A questdo de estar presente e acompanhar a organizagdo das escolas ndo seria
0 problema, mas se esses rastreamentos ndo sejam pautados em orienta¢fes politicas
preconceituosas, sem embasamentos, segregacionistas e que ndo aceitam e ndo respeitam a
diversidade nos espacos escolares. A questdo levantada sobre a “ideologia de género” ¢ uma
sombra que sempre vaga e influencia, de certa forma, quando a questéo € referente a educacéo
e, consequentemente, as escolas. A “ideologia de género” consegue aliar os discursos de
familias que lutam por ‘valores tradicionais’ imutdveis, com os discursos politicos, quase
sempre dadireita conservadorae antigénero. Em razao disso, “no Brasil, a ‘ideologia de género’
tem encontrado nos debates legislativos sobre educacao um espago privilegiado para difusao”
(ROTONDANO, 2022, p. 206).

[...] qualumanovageografiado mal é tragcada. Nela, as narrativasantigénero postulam
que a educacdo das criancas ndo deve sofrer interferéncias indevidas por parte de
escolas, acusando-se tais instituicfes (que teriam se convertido em espaco de

"doutrinacao™) de planejar implantar a "ditadura do género". (ROTONDANO, 2022,
p. 206)

A obsessdo em torno da doutrinacdo que a escola pode oferecer a criangas e adolescente
¢ uma grande arma que aqueles que creem na “ideologia de género” busca promover para com
a sociedade em geral, alertando sobre a “ditadura gay” — mais uma grande estapafurdia
implementada. Embora grande parte da sociedade ndo esteja dentro dos nucleos conservadores
e parandicos que ajudam a disseminar as ideias em torno da “ideologia de género”, o que essa
narrativaimplementa é um panico moral. Por mais que ndo estejam diretamente envolvidas, as
pessoas acabam por criar receios, medos e, realmente, legitimos panicos em torno dos valores

das criangas e adolescentes que podem estar ameacgados ou distorcidos, segundo eles. Para
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Lancaster (2011 apud ROTONDANO, 2022, p. 207), “o panico moral alia o arcaico e o pos-

moderno e para que opere é central a questdo do tabu, pois para ele nada parece causar mais

medo, incitando a censura coletiva mais rapidamente, do que questdes consideradas sacrilegas”.

O conteudo que envolve o Projeto Escola sem Homofobia é um exemplo de distorcdes

e censuras realizadas, em que uma parcela dos que o rechagam ndo sabem seu objetivo e

interesse, pois ficou resumido ao senso comum apenas ao termo “kit gay”. Esse ¢ um exemplo

da estratégia de panico moral criado e que teve total difuséo e influéncias para com o ambito
educacional e que atinge as escolas diretamente.

A empreitada pela difamagé&o do Projeto Escola sem Homofobia — foi mobilizada

especialmente a partir de trés videos de natureza didatica, pejorativamente apelidados

de "kit gay", que apontavam para a possibilidade de vivéncia positiva das identidades
LGBT na escola por parte de adolescentes. (ROTONDANO, 2022, p. 207)

Uma das grandes problematicas criadas nesta e em outras situacdes foi a grande acao de
agentes conservadores, em ascensdo dentro do espago politico —no caso o Congresso Nacional.
Esses agentes atuaram em rede para divulgar versdes distorcidas de tais materiais, em varios
campos midiaticos, como redes sociais, redes de televisao, na imprensa, em pautas e debates
parlamentares. Além de tudo, ndo impressionaapenas a forma como foi divulgada, mas como
a narrativa fora empregada. So discursos totalmente sem fundamentagfes e que incitavam o
uso desses materiais dentro das escolas de forma abusiva e orientadora para com as
criancas/adolescentes.

No discurso, veiculado por meio destes artificios, alertava-se para o perigo da
exposicdo infantil a um material de natureza pornogréfica, capaz de aliciar criangas

para o homossexualismo, tornando-as, além disso, presas faceis para pedofilos.
(ROTONDANO, 2022, p. 207-208)

Essas maquinagOes fizeram sentido para muitas pessoas. Um ponto a enfatizar € que
esses discursos de fake news sempre vinham associadas a pornografia, homossexualidade e
pedofilia, demonstrando modos oportunistas de ganhar holofotes. Falar sobre diversidade e
diferencas nas escolas tornou-se ainda mais dificil ao ponto de docentes e estudantes serem
taxados/as perpetuadores/as de imoralidade, da “ideologia de género”, da “ditadura de género
e/ou “gayzista” para com criangas e adolescentes. Falar sobre diversidades nesses espacos €
dizer que se quer transformar criangas e jovens em homossexuais.

Isto posto, hé de se considerar que a escola € este espaco plural e diverso, em que muitos
e muitas em fase de descoberta de seus géneros e sexualidades precisardo e exigirdo ser

escutados/as, estes e estas que ndo se encaixam no género-norma im/posto. Se o género é um
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conjunto de caracteristicas, arranjos, normas, performances, pertencentes aos sujeitos e que
extrapolam o binarismo entre o masculino e o feminino, como a escola, gestores/as e
comunidade pode acolher sem violentar? A escola € um desses espacos primordiais, em que
vamos nos identificando, explorando, tendo apreco por aquilo que vai constituindo nossa
identidade, inclusive a de género.

Isso me faz recordar minhas memorias, do quanto gostava mais de brinquedos,
vestimentas, brincadeiras que até entdo eram ditas ser de menina/mulher/feminino. Até certo
ponto eu ndo entendia e continuavaa brincar, mas na medida que ia crescendo e as imposi ¢cdes
socioculturais iam atuando, € quase que “natural” o afastamento de nossos desejos em busca de
aceitacdo. Quando me entendi homossexual/gay/veado/bicha, muitas coisas pareciam fazer
mais sentido, até mesmo fatos passados na escola faziam correlagdo com a qual vivi e
experienciei, ecom 1SS0 me pergunto: todos 0s meninos que se encantam, que tem apreco por
brinquedos ou vestimentas femininas, sao ‘futuros’ homossexuais/gays/viados?

Essas indagacGes sempre pairavam e pairam meus pensamentos, mas uma coisa eu pude
compreender, que eu fui um exemplo de criancga viada. Quando se pensa num termo assim, a
primeiravista parece um tanto ofensivo. Nao é? Como pode tratar uma crianca ja como viado?
Creio que esse termo ¢ para se ter nogao ndo apenas da ressignificagdo do termo “viado”, mas
como também criar um espaco de representatividade, acolhimento e empoderamento.

Segundo Negri (2004, p. 15) as criancas viadas “[...]estdo presentes em muitos lugares:
em nossos lares, parques, pragas, ruas, quintais, campos, igrejas, terreiros, clubes, praias, redes
sociais ¢ também no curriculo escolar. Transitam entre ndés como um ‘conjunto de
singularidades’. Essas singularidades que as criancas viadas representam estdo “...]
funcionando em movimentos de dissidéncia e viadagem, capazes de “liberar a vida ai onde ela
estd aprisionada, para tragar linhas de fuga” (DELEUZE, 2013, p. 180 apud SILVA;
PARAISO, 2020, p. 130).

Um mundo em que as instituicdes, tais como familias, escolas e curriculos, aprendam
com elas a fazer da vida um territério de alegria, criacdo e novidade. As criangas
viadas e 0s modos de vida transviados que criam "fazem ruir o que delas sabemos e
pedem, na forga de sua presenca, passagens ao direito de existir em singularidades,

memorias, ficgdes e fabulagdes" (RODRIGUES, 2018, p. 8 apud SILVA; PARAISO,
2020, p. 142)

Acolher a crianga viada e a todes que ndo se limitam num Unico género, desde sua
tenra idade, significa propiciar um espaco de luta, de aceitacdo, de empoderamento para com

elas. Diante disso, é exposto que:



70

Elas atestam, com irreverénciae criatividade, que um curriculo também pode ser
territorio de criacdo de modos de vida outros, desidentificados das formas que
aprisionam e delimitam os corpos e suas poténcias. As criancas viadas nos ensinam
que é necessario produzir outros raciocinios, outros pensamentos, outros modos de
vida e fazé-los circular nos curriculos. Afinal, como aprendemos com Deleuze (2013,
p.62-63apud SILVA; PARAISO, 2020, p. 143),“sempre ha uma fronteira, uma linha
de fuga ou de fluxo”[...] e “€ sobre essa linha de fuga que as coisas se passam, os
devires se fazem, as revolugdes se esbogam” (SILVA; PARAISO, 2020, p. 143).

Aprender e considerar saberes outros na escola tem sido o desafio. Este territorio
escola estd em constante disputa, seja sobre seus contetdos e conhecimentos, sejasobre credos,
esteredtipos e estigmas. Territério em que muitas narrativas sobre o que pode, o que ndo pode,
0 que é aceito e o0 que ndo € aceito, sofre reflexo das pautas de normatividades de género. Ao
dialogarmos com Kimmel (2022), destacamos que

[o] processo formal educacional de aquisicdo de género comeca quando entramos na
sala de aula e continuaao longo de nossa vida escolar. Na pré-escolae nas salas de
jardim de inféncia frequentemente encontramos os blocos, caminhdes, avifes e
ferramentas de carpintaria em uma area e as bonecas e equipamentos de arrumagéo
doméstica em outra area. Embora eles possam oficialmente estar “disponiveis” para

qualquer um brincar, as dreas sdo, no mais das vezes, sexualmente segregadas por
fronteiras invisiveis, mas reais. (p. 219)

No momento que adentramos 0 espaco escolar, nos vemos diante do novo, de uma
nova forma de se organizar e de interagir. Conforme minhas narrativas anteriores, acerca do
brincar com uma boneca e regras de género-norma reveladas e impostas, fui, paulatinamente,
entendendo que “deveria” ser um menino forte, resistente, que gosta de brincar com coisas do
“universo masculino” e que cultive um imaginario de formar uma “familia”. “Meninos e
meninas aprendem — e ensinam uns aos outros — quais Sao 0s comportamentos e as experiéncias
apropriadas para eles e elas, bem como garantem que todos estao agindo de acordo com o plano”
(KIMMEL, 2022, p. 220). No sistema organizacional e orientador dos espacos escolares — o
curriculo —, ha sempre essa questdo de normalizar atitudes, identidades e representacdes que
fogem a regra. Tudo que transcende, foge desse padréo, foge dessa normatividade é tido como
transgressor, fora do comum, transviado, desregulado, e outras tantas mengdes que ndo cabem
dentro de um regime de normalidade. Contribuindo nesta perspectiva, entende-se que

[...] normas de género atuam nos curriculos "paraproduzir a dicotomia entre corpos-
meninos-alunos com caracteristicas consideradas masculinas e corpos tidos como
meninas-alunas". Os corpos que ndo correspondem as normas investidas sobre eles

"ou sdo convocados a recobrarem a considerada normalidade, ou sd0 constituidos
COMO COrpos 0s quais € necessario afastar, isolar" (REIS; PARAISO, 2014, p. 253)
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Os curriculos escolares reivindicam a normalidade, reclamam pela repeticdo de
maquinarias discursivas do padréo heterossexual e cisgénero, solicitam a auséncia de conflitos
com familias, com a politica, com a religido e com outros grupos sociais.

Ha, nos curriculos escolares, uma vontade de treinar, normalizar, capturar,
comparar e enquadrar as performatividades infantis a partir de um sistema
heterocisnormativo, isto é, sistema que institui e naturaliza a norma

heterossexual e cisgénera como Unica possibilidade de reconhecimento e de
vida para um corpo infantil. (SILVA; PARAISO, 2020, p. 134)

Pensando nisso, € preciso ver que a escola estabelece, assim como qualquer outro grupo
social e cultural, uma definicdo de normalidade, evitando maiores embates, primordialmente,
com a “familia”. Isso também me faz pensar na questdo de criangas viadas. Conforme Silva e
Paraiso (2020), essas criangas precisam ser incluidas numa légica de vigilia-controle de seus
atos e percursos dentro da escola, onde meninos(as) pervertido(as)s, malvados(as), de mas
influéncias, de péssimas aparéncias, indecentes e viados, ndo fogem. Com isso, “[...] suas
infancias dissidentes da norma, provocam um curto-circuito no poder. Ha nelas forcas de
criacdo, que tragam ‘seu caminho entre impossibilidades” (DELEUZE, 2013, p. 171 apud
SILVA; PARAISO, 2020, p. 135). As criancas viadas acabam “forjando possiveis nos
entrelugares dos curriculos, cavando saidas, suscitando pequenos acontecimentos que
provocam descontinuidades e inauguram novos comegos” (SILVA; PARAISO, 2020, p. 135).

Tudo que tem na escolaé em conformidade com o género-norma? Dizer tudo, seriaalgo
demasiado, mas se pensarmos em como tudo flui, se organiza e impera, majoritariamente sim,

tudo se reflete em engendrar uma normatividade de género. De acordo com Kimmel (2022):

Escolas sdo mais que instituicbes nas quais aprendemos a ler, escrever e contar. Elas
sdo fabricasde género e o que elas produzem sdomeninos e meninas em conformidade
com o género. Desde o curriculo, passando pela disposicdo da salade aulaaté o modo
COmoO as criangas interagem umas com as outras e com os professores, um objetivo
central é inculcar comportamentos de géneros adequados, partindo de criangas
marcadas por género e chegando as identidades de género apropriadas. (p. 222)

De mais a mais, € possivel pensar que a escola € um espaco inacessivel para a
diversidade, para as diferencas? N&do, a escola sera sempre esse espaco de possibilitar a
interacdo com diferentes realidades, criacdes, condutas, valores, ou seja, jamais sera um espago
homogeneizado. Porém, ainda é um espaco sensivel aos valores que cada familiacarregae em
constantes enfrentamentos, ao qual busca recorrer ao género-norma para limitar seus conflitos.
Entretanto, mesmo buscando essa neutralidade, ela acolhe e representa um espago de
“libertagdo”, inclusive para muitas criancas viadas, que nao podem se expor perante 0S

pais/responsaveis e que sao oprimidas de alguma forma por suas familias.
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Outro fator determinante, € que muitas familias conservadoras/preconceituosas
acusam a escola de ser uma incentivadora de comportamentos “fora” das normas de género, de
modo que a escola perderia sua objetividade fundamental. Como Kimmel (2022, p. 229)
salienta, “ndo ¢é a experiéncia da escola que ‘feminiza’ 0 menino, mas sim a ideologia da
masculinidade tradicional que impede os garotos de querer se realizar”. E essa visdo que muitas
familias e a sociedade em geral carregam de que para um menino ser um homem verdadeiro,
sem questionamentos, € preciso seguir uma cartilha da masculina tradicional, aquela que
ninguém indaga e que apenas no olhar ja seja considerado um homem masculino, heterossexual,
padrdo, progenitor, pai de familia. Seguir estas cartilhas normativas e morais, em muitos casos,
traz sofrimento, angustia e ansiedade.

Tais conformac@es de género ndo cabem mais. Se pensarmos naqueles meninos e
meninas que ndo representam “o” padrdo, ndo sdo considerados nem fortes ou habilidosos
jogadores de futebol (meninos) e nem sdo ddceis e ndo gostam de brincar de bonecas (meninas).
S&o esses padrdes, essas cartilhas, essa 6bvia vontade de seguir uma normatividade que exclui
e segrega muitas criancas e jovens. Onde se encaixa 0 menino delicado, amoroso e bom
estudante? Onde se encaixa a menina forte e jogadora de futebol?

Destarte, ora a escolaentra em atrito, entra em embates, ora opera como territério que
acolhe, que exerce o cuidado e o convivio. Numa dimensdo utdpica de igualdade e equidade de
género e de sexualidades, compreende-se que “[m]ulheres e homens, meninas e meninos se
beneficiardo da igualdade de género real nas escolas” (KIMMEL, 2022, p. 233). Que a escola
(e as familias) possam insistir em outras formas de perceber e reconhecer (ndo tolerar!) as
diferencas e formas de se expressar como menino e menina. homem e mulher, legitimando

diversas possibilidades para os afetos.

3.4 GENERO E TEORIA QUEER: QUAL O IDEAL DE PROFESSOR DE INFANCIAS?

Se anteriormente foi abordado pontos como a questdo da “ideologia de género”, o que
se entende por “cidaddo de bem”, o historico de onde surgiu e se instalou pensamentos
conservadores tdo arraigados na sociedade brasileira, influenciando substancialmente e m varios
ambitos sociais, inclusive dentro dos espacos escolares, chegamos a etapa de se falar sobre a
visdo que o docente tem e/ou € visto pela sociedade. Em tdépicos, também anteriores, pude
abordar uma exemplificacdo do que vivenciei como docente, que pode ser muito parecidacom

a de outros colegas, dependendo da visdo que se pode ter, dada a situacao e circunstancias.
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Com isso, proponho as seguintes questdes: existe um perfil de docente mais adequado
para a salade aula? como o professor homem na Educacéo Infantil é acolhido? e se o professor
homem for gay/veado/bicha? O ideal de ser professor na educagédo infantil, numa visdo da
“ideologia de género”, seria 0 papel desempenhado por uma mulher-feminina (de preferéncia
mae). Todavia, criar essa personificacdo seria um mero desejo de todo e “bom” conservador!

Ademais, devemos (ou podemos) ter em mente como se organiza a Educagéo Infantil,
e Nno caso, como € o seu publico-alvo, no caso as criangas e como esse ambito educacional se
organiza como um todo. No ano de 2013, mais especificamente pela Emenda Constitucional n®
59 (Lei n°® 12.796, de 4 de abril de 2013), tornou obrigatdrio e gratuito o acesso a educacao na
faixa etaria dos quatro aos dezessete anos de idade, assim como a educac¢do basica obrigatdria
e gratuita, organizada em pré-escola, ensino fundamental e ensino médio. Logo, a etapa da
Educacdo Infantil passou a ser obrigatdria, tendo acesso de criancas dos quatro aos cinco anos
de idade. Essa Emenda foi fundamental para abrir precedentes de melhorias e maiores
aprofundamentos com a questao da Educacéo Infantil, tendo prioridade com as questdes quanto
a ampliacdo e a democratizagéo do seu acesso. No mesmo ano de 2009, foi aprovada as
Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2009), com as orientagdes quanto ao trabalho a ser
realizado na etapa da Educacéo Infantil, tendo concepcdes, especialmente referente a infancia,
a crianga, o curriculo, aprendizagens e a acdo/proposta docente. Segunda estas diretrizes, a
crianca, perante a lei, é definida como:

Art. 4° - Sujeito histdrico e de direitos, que, nas interagdes, relagdes e préaticas
cotidianas que vivencia, constr6i sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e

constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo -cultura
(BRASIL, 2009).

As Diretrizes Nacionais Curriculares (DCNs) (BRASIL, 2019), foram um importante
avanco na perspectiva de fazer valer o protagonismo da Educacéo Infantil, assim como um
grande avango em centralizar a atencdo e a¢do para com a crianga, auxiliando e orientando
também professores/as atuantes na primeira infancia ( 0 — 6 anos de idade) nas institui¢des de
ensino no Brasil. Antes era muito comum ouvir de muitas pessoas, que a infancia nas
instituicdes escolares nao era algo prioritario, sendo bastante recorrente muitas criancas nao
concluirem ou estarem presentes nesta etapa do ensino e irem direto para 0s Anos Iniciais do
Ensino Fundamental.

Estas DCNs suscitam, dentre outras estratégias, uma mudanca da realidade e também

atendem a contextos atuais. Um desses atendimentos esta nas demandas do mercado capitalista,
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onde o mercado de trabalho expandiu-se e uma das exigéncias, de muitas familias, era do
atendimento para com as criancas, enquanto as familias e/ou responsaveis estavam trabalhando
ou exercendo algum oficio. Contudo, ndo € apenas esse enfoque do protagonismo da Educacéo
Infantil, que consequentemente tornou-se necessario, mas 0 mais importante foi numa
perspectiva de maiores investimentos e atencdo para com as demandas de atender com
qualidade, atencéo e cuidado com as criangas que se encontram na primeira etapa da educacao
brasileira.

Ainda, coma publicacdo em 2017 da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), tanto
para a Educagdo Infantil e o Ensino Fundamental, demarca, mesmo diante de inimeros embates
e indagac@es acerca de sua construcdo, umainiciativa aguardada ha bastante tempo, abrangendo

um panorama nacional da educacao.

Esta é a primeiravez que o Brasil, pais com dimensGes continentais, possui uma Base
Nacional Curricular, valida em todo o territorio. Antes, as instituices seguiam
Diretrizes e Parametros emitidos pelo CNE?!3, que traziam algumas orientacdes a
respeito do que deveria ser ensinado em sala de aula. Agora existe uma base comum
em todo o territorio, que fixou os contelidos minimos para o ensino. (NATIVIDADE
etal., 2022, p. 69)

A BNCC oferta em seu texto o conceito de ser um documento de carater normativo
que “define o conjunto orgéanico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os
alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacao Basica” (BRASIL,
2017). No que se refere ao contexto da Educacdo Infantil, este documento oferta a mesma
definicdo sobre as DCNs (BRASIL, 2019) quanto as criangas, visando e reafirmando interagdes
e brincadeiras como eixos fundamentais dessa etapa de ensino. Importante frisar que a BNCC
também assegura e estabelece seis direitos essenciais para a aprendizagem e desenvolvimento
das criancas, como sendo: Conviver, Brincar, Participar, Explorar, Expressar-se e Conhecer-se
(BRASIL, 2017).

A BNCC traz em seu documento uma perspectiva de fragmentacédo do curriculo,
almejando objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, sendo subdividido, quanto a esses
objetivos, de acordo com a faixa etaria das criancas, sendo: Bebés (zeroa um ano e seis meses),
Criangas bem pequenas (1 ano e 7 mesesa 3 anos e 11 meses) e Criancas pequenas (4 anos a 5
anos e 11 meses). Apesar de toda essa atencdo e espera por este documento norteador da
Educacdo em dmbito nacional, a sua promulgacao ocorreu em uma esfera nebulosa e cheia de
vieses politicos interferindo em seu texto final, visando “enquadrar” algumas tematicas e o

suprimentos de outras. Isso tudo orquestrou-se justamente em um campo politico conservador

13 CNE - Conselho Nacional de Educagéo.



75

— p6s golpe de 2016 — e contra as ditas ideias ‘permissivas’ diante de topicos recorrentes a
género, sexualidade e 0 agregamento das minorias sociais no ambito educacional nacional. Com
toda essa organizacao “[...] o MEC modificou a BNCC na reta final de discussdo e suprimiu
mengdes a questdes de género e sexualidade, articulando placar favordvel ao texto”
(FERNANDES; CAGNI, 2017 apud NATIVIDADE et al., 2022, p. 69). Sendo assim, mengdes
e terminologias “[...] da proposta original como “género” e “sexualidade” foram suprimidas na
versdo final do texto, para facilitar a aprovagdo” (NATIVIDADE et al., 2022, p. 69). Mesmo
que o discurso da ala politica fosse a favor e defensores arduos de reforma profunda quanto a
ndo mencao e aproveitamento de assuntos relacionados a género, sexualidade e a Educagéo
Sexual, setores sociais ndo estavam nestes mesmos condicionamentos de pensamentos
(NATIVIDADE et al.,2022). Muitas pessoas tinham interesse em conhecer mais e melhor estes
temas e que os mesmos fossem sendo trabalhados nas institui¢cdes educacionais. Conforme uma

pesquisa, realizada no ano de 2017, mesmo ano de promulgacdo da BNCC:

Encomendada pelainstituicdo Cat6licas pelo Direito de Decidir, foram ouvidos 2002
brasileiros commais de 16 anos,em 143 municipios,commargemde erro de 2 pontos
percentuais. Segundo o levantamento, 84%4 dos brasileiros apoiam discutir nas
escolaso tema da igualdade de género. 72% concordam que professores promovam
debates sobre o direito de cada pessoa viver livremente sua sexualidade. A maior
resisténciaaostemas de géneroaparece entre evangelicos: 59% deles concordam com
taisdiscussdes. Aindaassim, 88% dos entrevistados 69 se mostrarama favor de oferta
de aulas de "educacdo sexual". Desse percentual, 420/0 acreditam que tal contetido
devaserabordado,depoisdos 13anos, 36% desdeos 10 anos e 10% antesdessa idade.
Para9°/4,ndo deve serabordado e 30/0 ndo soube ou ndo respondeu. 87% concordam
que aulasinformem sobre InfeccOes Sexualmente Transmissiveis (ISTS) e prevencdo.
804 concordam com o uso de material sobre métodos contraceptivos (pilula, inje¢do
e Dispositivo Intrauterino). Outros 88% concordam que professores informem sobre
leis que punemavioléncia (GELEDES, 2017 apud NATIVIDADE et al., 2022, p. 69-
70).

Esta pesquisatraz apenas umareferéncia do quanto é notavel o esfor¢o de tirar de foco,
desvalorizar e invisibilizar género e sexualidade no ambito educacional (NATIVIDADE et al.,
2022). Esse processo ja vinha sendo arquitetado em anos anteriores, de modo ‘cambaleante’,
mas foi através das reformas promovidas pelo governo de Michel Temer, foi que o executivo
nacional tomou frente neste esforgo, mostrou sua face em tirar de foco estas abordagens na
educacdo (NATIVIDADE et al., 2022). Essa também foi uma grande demonstracdo do quanto
o0 executivo federal vinha formando diversas coalizdes e estas bem-sucedidas com as bancadas
parlamentares de cunho conservador, a favor da familia, da sociedade tradicional, do homem e

da mulher como seres Unicos e assim, ao que eles interpretam e acreditam. Essas bancadas
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ficaram conhecidas, especialmente, como a bancada religiosa, e dentro dessa bancada
considerada conservadora, destaca-se a bancada evangélica.

No ambito escolar, a aposta do governo foi na via da militarizacdo. Em setembro de
2019, o0 Governo Federal lancou o Programa Nacional das Escolas Civico-Militares, que passou
aprever a implementacédo de 216 colégios até 2023, sendo 54 por ano (duas escolas por unidade
federativa), a comecar 76 por 2020. (NATIVIDADE et al., 2022, p. 76-77).

De acordo com a realidade e vivéncias diante da Educacdo Infantil, quanto menor a
idade da crianca, mais cuidado ela deve ter, ndo se restringindo a isso o ato de afeto, carinho,
atencéo, a arte de brincar e de estar sempre em contato com essa. Quanto menor a crianca, mais
o0 estimulo do materno, do maternal, algo relacionado a mée vai se constituindo. Isso ndo quer
dizer que um pai ndo tenhaamorosidade, assim como uma mulher que néo tenhafilhos, também
ndo tenhaa experiénciado que a escola e asociedade querem e fiscalizam, porém tudo é questdo
de graus de aceitacdo. Uma mulher mae € mais aceita que uma mulher solteirae que ndo tenha
filhos, assim como essa mulher solteirae sem filhos serd mais aceita que um individuo do sexo
masculino, que mesmo tenha filhos e/ou a curriculo que se pede. E se o individuo for um
homem, do sexo masculino e assumidamente homossexual? Isso tudo vai constituir as
problematicas que irdo ser abordadas a seguir.

O papel da mulher diante da Educagdo Infantil € bem notdrio e historico, 0 mais
habitual a ser encontrado na realidade social. Mas a mulher também vem conquistando outros
espacos e passando por transformacg6es em sua realidade pessoal, ndo precisando estar casadas,
terem filhos, serem assumidamente heterossexuais, porém a imagem da mulher ainda é muito
ligada a da docéncia na infancia. Poucos homens ainda se arriscam em estarem dentro dos
espacos de Educacdo Infantil, porém é uma realidade que vem mudando de forma lenta e
gradual. Mesmo quando ha um professor homem trabalhando junto com as criangas em espacos
educativos, os mesmos ja sdo tachados de “afeminado”, “gay”, “boiola”, “mariquinha”, ou seja,
os mesmos apelidos e mencdes utilizados de forma pejorativa para ja julgar a escolha de um
profissional docente para exercer seu oficio. Entdo, todo o professor homem de Educagéo
Infantil € homossexual? Todo o professor homem da Educacéo Infantil, precisa ser afeminado?
Essas sdo questdes bem recorrentes em qualquer meio social, mas ndo € uma verdade absoluta.
E ndo sendo correta ou assertivas tais consideracdes, isso recai no oposto, que ao invés de julgar
a sexualidade do individuo, vem a desconfianca de querer atuar dentro do a&mbito infantil
escolar. Surgem entdo questdes como: O que este homem quer junto das criangas menores?

Sera que esse professor ndo é pedofilo? Por que este homem quer trabalhar com meu filho
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pequeno dentro da escola? Sdo essas jogadas de julgamentos que definem quase sempre a
atuacdo de um professor homem dentro do ambito da Educacéo Infantil.

Como ja mencionado anteriormente, a questdo ndo apenas gira em torno da
especificamente da “ideologia de género”, mas utiliza dela para criar outras duvidas,
desconfiancas e interpretagdes equivocadas ou, até mesmo, errdneas. Isso pode ocorrer atraves
de debates em torno da questéo de valores e conceitos conservadores, da disseminacéo das fakes
news, da conceitualizacdo e normalizagao sobre o “cidadao de bem” e das distor¢des sobre a
Educacao Sexual. Essas tantas informaces e distor¢des, com relacdo aimagem de professores,
também afetam os alunos, sendo criancas, jovens e adultos, porque eles serdo, futuramente, 0s
profissionais que seguirdo em algum oficio e, até mesmo na propria docéncia. Mas como se
sentir acolhido em meio a uma imensid&o de desinformacdo e idealizacdes erréneas a respeito
da imagem de um profissional docente/aluno? Uma concepg¢do “mais abrangente” e
“acolhedora” tem se tornado uma grande fonte de ideias, debates e pesquisas, que no caso ¢ a

Teoria Queer. Expressa-se sobre a teoria queer como sendo:

Um dado passivo sobre o qual age o biopoder, mas antes a poténciamesma que torna
possivel a incorporacdo prostéticados géneros. A sexopoliticatorna-se ndo somente
um lugar de poder, mas, sobretudo, o espaco de uma criagéo na qual se sucedem e se
justapGem os movimentos feministas, homossexuais, transexuais, intersexuais,
transgéneros, chicanas, pos-coloniais... As minorias sexuais tornam-se multidées. O
monstro sexual que tempor nome multiddo torna-se queer. (PRECIADO, 2011, p. 14)

A teoria ou, melhor dizendo, a perspectiva queer visa abranger todos esses
pensamentos e individuos que nao se sentem incluidos ou definidos por outras denominagdes,
grupos sociais e minorias. Louro (2004) assegura que o individuo que se identificacomo queer
¢ aquele de sexualidade desviante que ndo almeja estar integrado, nem tolerado, pois “¢ um
jeito de pensar e de ser que ndo aspirao centro nem o quer como referéncia; um jeito de pensar
e de ser que desafia as normas regulatérias da sociedade, que assume o desconforto da
ambiguidade, do 'entre-lugares', do indecidivel” (LOURO, 2004, p. 7-8).

Essa amplitude que agrega estes individuos tem sido determinante para provar novos
debates e discussodes em torno de cada individuo se ‘encaixar’ em um grupo menos excludente
e que aceita o diferente. Segundo Miskolci (2015), a perspectiva queer também se aplica na
area da Educacdo, confluindo com a ideia principal desta pesquisa,

Uma perspectiva queer exigiria repensar a educacgdo a partir das experiéncias que
foram historicamente subalternizadas, até mesmo ignoradas, mas que podem ajudar a
repensar nossa sociedade, buscar superar injusticas e desigualdades. E um desafio,
mas também algo muito promissor e que pode auxiliar na transformacéo social. Para
que seja possivel, € necessario superar 0 binario hetero-homo, a ideia poderosa e
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altamente contestavel de que a sociedade se divide apenas em heterossexuais e
homossexuais. (p. 14-15)

Assim, como Miskolci (2015) comenta, é sobre a perspectiva queer, no que tange a
educacdo, seja mostrada além do que chamamos, binénimio homossexual-heterossexual,
revelando a amplo espectro e que ndo apenas se define em cada letra da sigla LGBTQIAPN+.
A teoria queer ndo possui essa definicdo especifica, apesar de estar sempre ligada ou
mencionada a causa homossexual, 0 que também ndo a descarta ou a impossibilita de ser
associada, mas sim ndo se delimita somente nesta causa. Apesar de que movimentos
conservadores sempre fazem tal associacdo, com o intuito de criar descrédito diante dessa
contextualizacdo. Aproveitando desta possibilidade, no tocante a Educacdo, Miskolci (2015)
revelaser possivel transformar essa experiénciaeducacional, ndo se limitando a essa abordagem
classificatoria. Segundo a autora (LOURO, 2001, p. 550), “a teoria queer permite pensar a
ambiglidade, a multiplicidade e a fluidez das identidades sexuais e de género, mas, além disso,
também sugere novas formas de pensar a cultura, 0 conhecimento, o poder ¢ a educagdo”.

Como ¢é possivel ter um entendimento até entdo, mesmo com avancos nas discussoes,
pesquisas, abordagens e promogdes quanto a inclusao de grupos minoritarios, a exemplo da
comunidade LGBTQIAPN+, as instituicdes educacionais ainda assim continuam a regular,
organizar e ditar que estes grupos precisam ser definidos estabelecer, algo diferente do que a
perspectiva queer estabelece. “Na perspectiva queer, as identidades socialmente prescritas sdo
uma forma de disciplinamento social, de controle, de normalizagdo.” (MISKOLCI, 2015, p.
16). Entender a educagdo como algo além das restri¢cdes e delimitacdes que a sociedade também
ja impde, transforma-se em algo transgressor, que visa incluir pessoas, em suas mais diversas
singulares, formas de pensar e de se ver diante de si e do meio social. A perspectiva queer pensa
nesta inclusdo, nesta abrangéncia, no que se refere aos individuos se sentirem eles mesmo,
dentro de qualquer ambito social, seja na escola, no trabalho, na rede de amigos, familia, etc.

[...] 0 queerseassociaaumcerto movimento contemporaneonaareade educagdoque
busca repensar a sua forma de atuar e o seu papel social. O queer se alinhaa uma
questdo que passou a ocupar a mente de educadores e educadoras: como transformar
a educacdo escolar, algo que ja foi um dos aparatos estatais de controle do
disciplinamento das pessoas, em algo mais sintonizado com a sociedade civil, com as
demandas de reavaliacdo ndosé dos meios de educar, mas também dos seus objetivos?
Uma questdo que se desdobraem muitas outras, como: A gente vai educar para qué?
Qual forma de educar pode transformar as normas e convengdes culturais, flexibiliza-

las ao invés de impd-las ferreamente e as custas da humilhacéo de alguns ou do
sofrimento de todos/as? (MISKOLCI, 2018, p. 17-18)
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Mas apesar de comegarmos a entender um pouco mais sobre a perspectiva queer, um
importante adendo é entender seu historico, surgimento e como esta expandindo-se diante das
realidades contemporaneas, visando sempre incluir aqueles que, de alguma forma, se sentem
excluidos ou @ margem da sociedade, especialmente no que tange a abordagens sobre género.
Conforme Miskolci (2015) estudos sobre a teoria queer estdo em franca expansdo desde a
segunda metade do século XX, atraindo mais pesquisadores sobre tal perspectiva.

O que hoje chamamos de queer, em termos tanto politicos quanto tedricos, surgiu
como um impulso critico em relagdo a ordem sexual contemporanea, possivelmente
associado a contraculturae as demandas daqueles que, na década de 1960, eram
chamados de novos movimentos sociais. (MISKOLCI, 2018, p. 19)

Outra importante contribuicdo vem de Louro (2004) que traz mais uma relevante
identificacdo sobre o que a perspectiva queer e o individuo que dela faz parte, se sente e/ou séo
julgados dentro da sociedade.

Queer € um jeito de pensar e de ser que ndo aspira 0 centro nem o quer como
referéncia; € um jeito de pensar e de ser que desafia as normas regulatérias da
sociedade, que assume o desconforto da ambigiidade, do "entre lugares”, do

indecidivel. Queer é um corpo estranho, que incomoda, perturba, provocae fascina.
(LOURO, 2004, p. 7-8)

A “Teoria Queer” comecou a ganhar mais engajamento na década de 1980, onde em
pleno ‘boom’ do surgimento do Virus da Imunodeficiéncia Humana, ou melhor especificando
o HIV (siglaem inglés), mas que na época era conhecido como a Aids, que hoje se entende pela
doenca causada pelo virus do HIV. Sendo assim, o desconhecimento do HIV/Aids era tanto
nesse periodo, seja pela tamanha falta de informacao a respeito do virus e de quéo letal o mesmo
se apresentava na época, muitas questdes e verdadeiros caos sociais surgiram, especialmente o
que Miskolci (2015) menciona ser os ditos “panicos sexuais”. Os ditos panicos sexuais surgem
em decorrénciada falta de entendimento maior sobre o virus HIV e também pela associacao do
mesmo a pessoas homossexuais, justamente por estes estarem no maior grupo de risco de
transmissdes e muitas vezes, naquela época, serem ditos comos 0s principais causadores de
tamanha disseminacdo do virus ao redor do planeta. Nesse cenario apocaliptico — onde 0s
conservadores viram um momento oportuno para destilar todo o preconceito e informacdes
errbneas, equivocadas e falsas, € que surge também a disseminacdo do que seria 0 embasamento

maior da teoria queer.



80

Apesar dessa origem dispersa, e ainda pouco explorada, a politica e a Teoria Queer
como a conhecemos hoje se cristaliza historicamente na segunda metade da década de
1980, nos Estados Unidos, quando o surgimento da epidemia de aids gerou um dos
maiores panicos sexuais de todos os tempos, associado, no caso norte-americano, a
uma recusa estatal em reconhecer a emergéncia de salude publica. Ao contrario do
Brasil,em que o enfrentamento da epidemiaaproximou Estado e movimento social
em meio ao processo de redemocratizagio vivido depois de 20 anos de governo
militar, 14 nos Estados Unidos houve umverdadeiro choque entre as demandas sociais
e a recusa do governo conservador de Ronald Reagan em adotar quaisquer medidas.
(MISKOLCI, 2015, p. 21)

Como anteriormente mencionado por Miskolci (2015), o inicio da perspectiva queer,
teve como fundamento a questdo do panico sexual criado em torno da expansédo do HIV/Aids,
porém no Brasil ocorreu de forma bem ao contrario, onde esta mesma perspectiva comecou a
ter seu espaco no estreitamento de lagos entre estado e sociedade, tem como pano de fundo o
processo politico em que o pais estava passando. Depois de tantos anos sob a chefia de ditadores
militares, o Brasil estava vivendo um processo de redemocratizacédo, de construcao de umanova
constituicdo, sendo esta mais democratica, popular, participativa, algo que representasse 0
verdadeiro sentido de cidadania. Esses acontecimentos, em plena efervescéncia dos anos de
1980, choca-se exatamente com a questdo da disseminacao do virus do HIV pelo Brasil e pelo
mundo, mas justamente essa luta por procurar métodos e medicamentos que alcangassem o
controle, qualidade de vida, bem-estar e até mesmo a cura para aqueles individuos que
padecesse de tal enfermidade.

Nesse sentido a luta pela qualidade de vida e poder entender quem eram os individuos
que estavam nesse contexto do HIV/Aids que se estabeleceu a constitui¢do da teoria queer no
Brasil. Por estar sempre relacionada a grupos marginalizados socialmente — especialmente a
comunidade LGBTQIAPN+ e estaestar associada diretamente a questdo do HIV/Aids nos anos
1980 — e servir de inspiracdo para outras lutas j& existentes, como a da causa feminista, a teoria
queer revela um poder de unir pesquisas, estudos e discussoes, especialmente no que tange ao
contexto de género. “Em outras palavras, a Teoria Queer tem um duplo efeito: ela vem
enrigquecer os estudos gays e Iéshicos com sua perspectiva feminista que lidacom o conceito de
género, e tambem sofistica 0 feminismo, ampliando seu alcance para além das mulheres.”
(MISKOLCI, 2015, p. 30). Neste caso, Louro exemplifica exatamente que, em meio a esta
efervescéncia desses acontecimentos dos anos de 1980/1990 sendo utilizado “no ambito tedrico
e politico para indicar uma posi¢do ou disposicdo de contestacdoe de ndo conformidadeem
relacdo as normas, processos de normalizacdo ou canones de qualquer ordem” (LOURO, 2017,
p. 37).
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Estabelecer esses imbricamentos foi relevante para que mais pesquisadores/as
estabelecessem um didlogo com a perspectiva queer, em contrapartida, justificatambém a ideia
do senso comum de que estudos queer estejam diretamente, ou ainda mais, sejam na verdade
estudos de ordem LGBTQIAPN+ ou de um Feminismo. Mas tal consideracdo nao se pode
restringir apenas nesta questdo do senso comum, mas sim de frisar o qudao importante foi
estabelecer essa convergéncia de ideiasem prol de discutir sobre questdes de género dentro de
um meio social quase nulo — especialmente naquele periodo — no que tange ao debate sobre
estes contextos e abordagens.

Como visto, a questdo da perspectiva queer tem muito asomar no que se refere a trazer
mais falas e discussbes quanto a entender e a desconstruir o género-norma dentro das
instituigdes de ensino e, consequente, a questdo atribuida a presencga do profissional masculina
na docéncia infantil. Entretanto, é preciso sempre ficar atento a rede que engloba as fakes news,
que € tamanha, e que acaba por acarretar muitas desinformac6es em varios ambitos, prestando
um servico informativo e conscientizador, seja a respeito da presenca do professor homem no
espaco escolar, assim como a negacao do que se estabelece por “ideologia de género” e sobre
a questdo do trabalho e pesquisa em torno da Educacédo Sexual e a Sexualidade em &mbitos
educativos e sociais.

Embora haja muito que “avangarmos”, muitos estudos e pesquisas estdo a re/fazer
questionamentos em ambito nacional e internacional. Desse modo, faz-se mister que nossas
culturas revisitem a terminologia “ideologia de género" e a insistente repeticdo de um género-
norma. Certamente isso ndo depende somente de esforcos individuais da sociedade civil, mas
de um engajamento que é coletivo e é politico, que se faz, também, com forca de lei e de
processos de gestdo mais participativos e equitativos, seja no @mbito da educagdo, como da

cultura, salde, economia, etc.
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4 QUE MASCULINIDADES SAO ACIONADAS? NARRACAO DE EXPERIENCIAS
DE PROFESSORES

Quando se fala em masculinidades, talvez vem a mente corpos heterossexuais,
cisgéneros, representantes de forca, bravura, virilidade e dentre outros adjetivos. O sujeito
masculino € tido como o oposto do feminino e, assim, sdo constituidos, perante a construcéo
cultural e social — uma oposicao entre os géneros. A questdo da masculinidade vai além e varia
conforme cada contexto, espaco geografico, manifestacdo cultural etc. Em didlogo com Kimmel
(1998, p. 105), observam-se masculinidades, pressupondo “[...] socialmente construidas, e ndo
uma propriedade de algum tipo de esséncia eterna, nem mitica, tampouco bioldgica”.
Analisando de formamais criteriosa e pontual, Kimmel (1998) sublinha que as masculinidades:

(1) variamde cultura a cultura, (2) variam em qualquer cultura no transcorrer de um
certo periodo de tempo, (3) variamem qualquer culturaatravés de um conjunto de

outras variaveis, outros lugares potenciais de identidade e (4) variam no decorrer da
vida de qualquer homem individual. (p. 105)

Ainda, 0 mesmo autor destaca que as masculinidades sdo embasadas em dois campos
de relacdes de poder que se atravessam. Essas relacdes sdo as de homens com as mulheres — as
desigualdades de género —, e as relagfes de homens com outros homens — desigualdades que se
relacionam sobre raca, sexualidade, idade, etc. Segundo Kimmel, analisando por essas questdes
de relacdes de poder/desigualdades, a construgdo social das masculinidades da origem a dois
elementos constitutivos, que sdo o sexismo e a homofobia. Esse topico sobre as rela¢des de
poder da masculinidade é visivel ou invisivel para com os homens? A resposta seria ndo, ndo é
algo visivel, mas isso refere-se a ndo ser visivel para aqueles homens que sao privilegiados por
essas relacdes aqueles que sao menos privilegiados por essa mesma relagdo. Um exemplo: um
homem heterocis, forte, viril, casado e pai de familiaé mais privilegiado (sob um ponto de
vista) do que um homem-bicha, afeminado, negro e solteiro. “Esta questdo da invisibilidade é
ela mesma uma questdo politica: 0s processos que conferem o privilégio a um grupo e nao a
outro grupo sdo frequentemente invisiveis aqueles que sdo, deste modo, privilegiados”
(KIMMEL, 1998, p. 105).

Para se ter o ‘ideal” do masculino, é preciso ter uma representacao, seja elaespacial ou
cronoldgica. O ideal de masculinidade sempre foi representado de alguma forma, mas tem uma
expressao mais atualizada e muito ligada ao que se espera de sucesso quanto as financgas, ao

qual Kimmel (1998) revela, que é o Self-Made Man**. O individuo Self-Made Man representaria

14 Self-made man é uma expressdo que significa "homem que se fez a si proprio”
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a masculinidade, mas que deveria ser demonstrada e provada no mercado, na economia,
priorizando ser bem-sucedido e estar ligado ao que o sistema capitalista oferece. Estes Self-
Made Men “eram ausentes dos lares, cada vez mais distantes dos seus filhos, devotados ao seu
trabalho em um ambiente de trabalho homossocial” (KIMMEL, 1998, p. 111). Mais uma vez
a masculinidade ndo estaria ligada a familia, pois, na verdade, seria deixar a mesmade lado e
ir em busca do sucesso e dar retorno de sustento financeiro para a mesma.

A masculinidade e a amorosidade ndo estariam de certa forma imbricadas, ou mesmo,
ndo representam algo que um homem deveria demonstrar, bem o oposto da feminilidade, que
precisa ser décil, amavel, amorosa, carinhosa e atenciosa. Se isso ocorre no nucleo familiar, o
que pensar da questdo da masculinidade no ambito escolar (?). Estar na area da educacao,
atuando como docente, j& ndo é considerado um trabalho associado a masculinidade,
particularmente nas etapas da Educacéo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental. Mesmo
em nosso trabalho, quando se ¢ homem, deve sempre a sua propria masculinidade estar a prova.
Com isto, Kimmel (1998, p. 111) grifa que “[...] a masculinidade deve ser provada, e assim
que ela € provada, ela € novamente questionada e deve ser provada ainda maisuma vez; a busca
por uma prova constante, duravel, inatingivel [...]”.

Com este tdpico, pretende-se ndo apenas fomentar a ideia de abordar, informar e
trabalhar com a temética da masculinidade e, consequentemente, do género-normadocente, um
profissional centrado na performance do feminino. Também, demarca-se a necessidade de que
professores e professoras devam ter sua imagem, habilidades e espagos focados em sua
competéncia, comprometimento e dedicagdo no que realiza, no que se propde, organiza e
estabelece no &mbito profissional, seja com estudantes ou seus pares.

Dito isto, a pesquisa ramifica-se a partir de referencial epistemoldgico e narrativas de
docentes homens-masculinos, na tentativa de reelaborar e apreender questdes alusivas ao
ser/estar professor na Educacéo Infantil. Obviamente que as rela¢des que se estabelecem nédo
estdo dissociadas da sociedade e culturas, de modo que € na propria escola, e a partir dela, que
muitas das questdes de género e de sexualidade se colocam.

Tal estudo ndo busca ter uma certeza absoluta e totalizante sobre este panorama
educativo-cultural, mas fazer com que se possa compreender, parcialmente, que os discursos
estabelecem a concretizacdo de imagens e opinides sobre a docéncia por vieses difundidos de
forma, por vezes, equivocados e estimuladores de uma “ideologia de género”. Entender como

a “ideologia de género” e a atuacdo masculina na educagdo infantil se entrelagam em seus
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repertérios € o plano de fundo para que esta pesquisa se embase e se edifique, fazendo com que
se possa compreender como se da esse entrelagcamento e suas influéncias em varios ambitos.
Muitas outras informacdes, pesquisas, tematicas e discussdes irdo se engrandecer no decorrer
da constituicdo do estudo, porém o enfoque central sera este. Fomentar e fazer com que essa
discussdo seja trazida para as pesquisas torna-se fundamental para entender quao nociva pode
se tornar uma ideia ou a idealizacdo de um sujeito professor.

Um dos principais objetivos que elaborei desde o principio da organizagdo desta
pesquisa, foi o de agregar outras vivéncias, pensamentos e perspectivas de colegas docentes,
cada um a partir de sua realidade para discutir, problematizar e aprender. Neste contexto,
procurei reunir narrativas de trés docentes masculinos, que também atuam na Educacao Infantil,
com o intuito de narrarem o vivido de suas trajetorias pessoais e profissionais, abordando
diferentes e semelhantes perspectivas a serem discutidas com minha propria realidade.

Foi pensando na organizacao de um documento, ndo formal, em que os participantes
pudessem me enviar, em formato de carta (escrita a punho ou digitada) sobre suas percepcoes
no que tange suas experiéncias na Educacéo Infantil. Para construir esta carta, foram formuladas
questdes basilares, visando uma melhor organizacédo de ideias e estruturacéo deste documento.
As narrativas docentes se construiram com base nas seguintes questdes, de modo que cada um
pudesse perguntar para si: a) Como foi minha trajetoriaformativa?; b) Presenciei situacGes de
preconceito na condi¢cdo de professor de infancias?; ¢) Como que a comunidade escolar
(professoras/es, gestoras/es, estudantes e familias) acolheu/acolhe minha presencanaescola?;
d) Como que eu analiso algumas questdes de género e de sexualidade na escola? Percebo
diferenciagdo no tratamento entre professoras e professores das infancias?

Com isso, as percepcdes individuais de cada profissional foram sendo sublinhadas e
assim foi-se criando uma matriz de narrativas, focalizando o docente masculinono espaco das
infancias. De algum modo, “[...] os sujeitos sdo desafiados a um olhar, sentir, escutar a si
mesmos; a vasculhar subjetivamente percepcdes, imagens, autoimagens, valores, emogoes e
sentidos, sendo possivel uma reflex@o e formagao em processo” (COSTA, 2013, p. 31).

Estes profissionais docentes atuam no ambito da Educacéo Infantil, vivem e trabalham
na regido Sul do Brasil, sendo identificados como Professor 1, Professor 2 e Professor 3. Com
isso, a partir de entdo, ird ocorrer uma analise e um entrecruzar de experiéncias narradas. Nesta
mesma perspectiva,

[...] demarca-se que as narrativas ndo sdo meras ilustracoes de fatos, sdo os desenhos
dos tempos, de modo que o narrador transita livremente pelos tracos e lagos que
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constituem os “enredos” de suas historias, compreendendo o vivido e 0 experienciado
como esqueleto de suas tramas. (COSTA, 2013, p. 41, grifos do autor)

Logo, nossos achados de pesquisa perpassam as masculinidades e dos modos que
estabelecemos o dialogo com as narrativas de alguns sujeitos de pesquisa. Mediante nossa
pergunta-problema “Como corpos de professores homens/masculinos na educacéo infantil séo
agenciados e interditados, de modo a se produzir maquinarias discursivas de género-norma?”
e das narracdes enderecadas nas cartas pelos trés docentes, propomos como unidades de analise
a ‘masculinidade autorizada’, a ‘masculinidade afeminada’ e a ‘masculinidade desobediente’

como discursos-poténcia das maquinarias e discussdes a serem estabelecidas.

4.1 MASCULINIDADE AUTORIZADA

Anteriormente foi possivel compreender como a questdo da masculinidade se
estrutura, tanto em uma percepcdo historica, politica, cultural e econdmica, assim como a
sociedade encara essa parte de ser masculino. A partir de agora vai ser possivel relacionar a
masculinidade e a docéncia, tendo como pano de fundo, o homem que esta autorizado a
desempenhar sua agdo, seu movimento, sua funcdo, mas isso com uma aceitavel habilitacéo.
Entender as formas como se da a escolha, a percep¢édo da realidade e a atuacdo dentro de um
contexto educativo, com certeza é umatarefa que qualquer docente vai experienciando ao longo
do tempo, mas para um docente masculino na esfera das infancias, essa realidade se mostra
muito mais agucada, para ndo dizer abrupta. Desde a escolha da area das infancias no contexto
educativo, € muito comum ouvir pessoas indagando e questionando o porqué desta escolha,
qual o real intuito. Na minharealidade, sendo um individuo que compreendo minha sexualidade
e que faco parte da comunidade LGBTQIAPN+, entendo o qudo dificil e &rduo seré encarar a
realidade de uma sociedade j& repleta de preconceitos, pensamentos rotulares e com
estereotipos ja definidos. Essa compreensdo e aceitacdo ndao é facil, mas eu ja consigo me
definir, achar meu nicho, compreender meus valorese o0 que eu quero, mesmo que seja na base
da luta, do grito, do protesto, da resisténcia. Esses elementos de resisténcia compdem minha
vida, minha trajetoria, minhas lutas diarias pessoais e sociais, pois esta & minha realidade e eu
aprendi a entender a mesma. Mas quanto aqueles outros profissionais docentes masculinos,

como se apresenta essa realidade? Essa é minha real indagacéo, muitas vezes.

A realidade de outros colegas homens de profissdo, tendo essa énfase na Educacéo

Infantil, ¢ um dos propoésitos que sempre busquei ao estruturar minha pesquisa, pois gostaria de
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saber outras vivéncias, sendo essas também mais proximas do que eu vivo. Como foi esse
processo de escolhas de area que eles tiveram? Como chegaram até o curso de pedagogia ou
acesso ao curso de magisterio? Suas realidades foram plenas e bem acolhidas? Tiveram
dificuldades, percalcos, davidas sobre o profissionalismo deles? Sofreram acusacdes,
preconceitos, estigmas, esteredtipos somente por suas escolhas no &mbito educativo das
infancias? Essas realidades, no meu ver, permeiam e creio que possam contextualizar,
atravessar e agregar juntamente com os meus relatos, no decorrer da construcéo deste trabalho
investigativo.

Entender que apenas uma visdo, dentro do ambito das infancias em conjunto com a
docéncia masculina na Educacdo Infantil se possa ter énfase e atravessamentos, pois cada
historiatambém se estrutura com suas conjunturas proprias. Nenhum docente trilhou o mesmo
caminho ou teve as mesmas dificuldades, embora também possam ser relatados casos
contrarios, o de que sim, algumas vivéncias tornaram-se muito semelhantes ou com mesmos
atravessamentos. Isso tudo acaba sendo muito positivo e agregador, do ponto de vista da
constituicdo da narrativa de tal trabalho, para que ndo apenas prevaleca a questdo da minha
propria trajetoria, mas sim ter a contribuicdo de outras vivéncias, contextos, trajetorias,
percalcos, obstaculos, dificuldades, alcances e resisténcias no que se refere a presenca do
masculino nos espacos de infancias dos &mbitos educacionais.

O topico sobre masculinidade autorizada se relaciona exatamente com essa permissao,
aceitacdo, validacdo do que um individuo — homem — pode se tornar dentro de um espaco
escolar. Desde tempos seculares, a profissdo docente ja foi dominada por homens, cabendo a
eles a hegemonia da arte do saber e do ensinar, mas ao longo do tempo, essa realidade foi

mudando, se transformando. Nesta mesma perspectiva, é relatado que:

Nos séculos XVIII e XIX, o ensino era visto como uma profissdo respeitavel para um
homem. Mas a ideologia de género que vigorou a partir de meados do século XIX e
“pregava a separacdo das esferas” implicava retirar as mulheres das arenas de
emprego, e elas logo comecarama ver a educagdo fundamental como um modo de
satisfazer tanto suas aspira¢des profissionais quanto suas fungfes domésticas de
cuidado maternal. (KIMMEL, 2022, p. 237)

Essa autoriza¢do masculina dentro do espaco educacional ainda é permitida, ndo ha
uma exclusdo, mas isso vai se tornando mais evidente com o trabalho docente com adolescentes
e adultos, ndo com criangas pequenas, ou seja, com areas como a Educacéo Infantil e os Anos

Iniciais do Ensino Fundamental.
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O nuUmero de professoras diminui a medida que os estudantes avangam as etapas
académicas. A maioriados professores homens trabalha no ensino secundario ou pés-
secundario, ao passo que a maioria das professoras permanece nas turmas do basico.
(KIMMEL, 2022, p. 237)

Devido a questdes de ordenar o ensino basico paraas mulheres, as questdes de falta de
valorizacéo e baixos salarios para com elas — exigéncias e realidades impostas pelo sistema
capitalista — a Unica area onde os homens ndo se extinguiram totalmente nas instituicoes
educativas, foram as partes administrativas, de orientacéo, dire¢do e coordenagdo. Conforme
Kimmel (2022, p. 237), “ensinar se tornou um “trabalho de mulher”, mas obviamente nao a
administracdo da escola, que permaneceu em larga medida uma arena masculina”. Ainda
segundo Kimmel, havia uma grande preocupacédo de que uma area antes atribuidaaos homens,
agora fosse dominada por mulheres e o quédo influencidvel esse ensino norteado pelo feminino
poderia afetar a masculinidade de meninos, desde a infancia. Acreditava-se que a docéncia
feminina poderia infligir ““violéncia a natureza”, consequentemente, isso levaria os estudantes
meninos a uma “masculinidade feminizada, emocional, ilégica, ndo combativa” (KIMMEL,
2022, p. 237). Essa preocupacdo com a masculinidade alheia, em especial aquela voltada as
criangas, sempre pairou e ainda paira em muitos espacos, inclusive nas escolas. Mas isso ndo
fica restrito apenas as criancas, estende-se aos docentes masculinos também. Mas qual
masculinidade se fala? Qual a masculinidade que é autorizada nas escolas? Como estudantes e
alunos podem ser considerados individuos masculinos que sdo reconhecidos e autorizados
nestes ambientes educativos? Sempre haverd uma cobranca, mesmo tendo uma possivel e
relativa masculinidade autorizada no espaco da docéncia, pois:

[...] podemos pensar que 0 homem na docéncia da Educagdo Infantil e dos Anos
Iniciais € 0 homem fora do lugar ou no lugar errado. Quanto mais ele € visto como
homem — heterossexual, viril, forte, impulsivo, enérgico, mais ele é temido nasalade
aula. E mais ele se garante como homem aos olhos dos outros homens. E quanto mais
ele abandona essas caracteristicas, em favor de uma homossexualidade pouca viril,

delicada, temerosa, de voz mansa, igualmente mais ele é temido, embora em grau
menor, por conta da associacdo com o feminino. (XAVIER; SEFFNER, 2022, p. 244)

Com as analises coletadas através das cartas enderecadas pelos participantes, trouxe
duas questdes que auxiliam nas percepcoes a respeito de uma masculinidade autorizada dentro
dos @mbitos escolar, tendo énfase na Educacéo Infantil. A primeira questdo foi essa: a) Como
foi minha trajetériaformativa? Diante desta questéo é possivel notar como as contextualizacdes
e conjuncdes a respeito das constitui¢Oes historicas de cada participante se torna mais evidente,
pois cada um possui a sua singularidade e realidade. O Professor 1 relata uma formagéo
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académica mais tranquila, bastante enriquecedora, embora houvesse alguns tipos de
estranhamentos, mas ndo que esse espaco fosse excludente ou altamente preconceituoso,
fazendo com que o tempo, também auxiliasse no sentido do acolhimento por parte de suaturma,
mesmo composta por um numero expressivo de mulher na carreira de pedagogia.

O Professor 2 utiliza do detalhamento muito sincero e enriquecedor, compondo uma
ordem cronoldgica de suas aprendizagens e vivéncias, fazendo com que se possa compreender
como ocorreu toda essa sua formacéo pré docéncia. Seu relato também proporciona entender
que sua vontade de ser docente sempre esteve presente e diante de alguns indagamentos,
questionamentos e contextos desafiadores como aluno e individuo, foram grandes propulsores
para seguir como docente.

Comparando com minha realidade, acredito que a mesma se atravesse por ambas as
identificacdes, passando pelo estranhamento maior de inicio, especialmente entre as colegas
mulheres e pela sociedade como um todo, assim como esse nivelamento e atenuacdo destas
problematicas ao longo da graduacdo e com as pessoas me conhecendo melhor com o tempo.
Interessante mencionar que da mesma forma que o Professor 2, sempre se viu, brincou e
compreendeu esse universo da docéncia — seja em decorrénciada proximidade que tivemos de
nossas maes como professoras, ou como uma habitualidade do gosto pelo ensinar — isso fez
toda a diferencaa seguirmos nossas carreiras como docentes/pedagogos. Novamente a ideia de
demonstrar o acolhimento é algo que faz uma ponte sobre a afei¢do, o cuidado, algo que de
certa forma possa aproximar ao que elas entendem como o cuidado materno. Novamente surge
a formula de aproximar a docéncia de algo relacionado a feminilidade, afastando da
masculinidade que a sociedade estereotipa e autoriza. Corroborando com esta reflexédo, segundo
Xavier e Seffner (2022, p. 230-231), “a construgdo dessa feminilidade docil, do ponto de vista
cultural e social, se faz em direta oposicdo a uma masculinidade viril, racional, impetuosa, que
pode chegar ao abuso, situada na mao contraria do cuidado materno”. Apesar das adversidades
que estavam se apresentando ou que ainda surgiriam, ter essa motivacdo com certeza € um
grande diferencial para continuar a jornada formativa, sem esmorecer e se deixar levar pelo
Senso comum.

O Professor 3, trouxe importantes relatos, ao qual me identifico bastante, seja pela
trajetéria, muito semelhante a minha, como pelas situagdes ao qual se viu envolvido,
confrontado ou até mesmo questionado durante seu periodo formativo. Ele relata que
inicialmente uma das coisas que mais o chocou foi realmente a pouca presenca de colegas

homens na turma de Pedagogia, algo que também sempre percebi e também ja fazia com que
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refletisse muito sobre essa questdo. Outro fato que ele traz, é sobre as poucas oportunidades
destinadas aos docentes masculinos, desde o periodo de estagio ou emprego como auxiliares de
classe dentro de salade aula. Isso € muito relevante trazer, pois € a realidade que se expe sobre
a desconfiancade ter a presenca de homens adultos proximos de criangas, mesmo se tendo um
aparato de outros servidores, docentes e meios de vigilancia dentro das institui¢6es. Acredito
que as desconfiancas para com o trabalho dele ainda foram mais duras, pois ja se apresentaram
neste periodo, algo que comigo foi ocorrer mais adiante, durante minha procura por experiéncia
como regente de classe e em um centro urbano maior. Justamente por atuar em uma cidade de
pequeno porte e onde me criei e me conheciam mais, creio que foi decisivo para que portas ndo
fossem fechadas e oportunidades ceifadas, mesmo que muitos também pudessem corroborar
com os empecilhos das questdes de género.

Outro ponto trazido pelo Professor 3, foi sobre a iniciagao na docéncia, a “possivel
desisténcia” diante dos dilemas e a regéncia e estabilidade nas turmas das infancias. Penso que
nesse sentido, novas realidades se tornam mais semelhantes, justamente pelo fato de pensar e
ter vivenciado cada um desses dilemas e questionamentos. Minha iniciacdo na docéncia
também foi muitas vezes ‘adiada’ ou sem oportunidades, justamente pelo fato de ndo me
adequar com o género mais materno, acolhedor e sutil, caracteristicas realcadas para com o
sexo feminino, ou seja, como professora. Essa mesma impresséo e realidade, o Professor 3
passou, o fazendo muitas vezes em abandonar e/ou a recriar novas perspectivas e pensamentos
a respeito de sua atuagdo como professor. Essa parte de “abandonar” a docéncia, diante dos
percalcos de aceitacdo do professor homem dentro das escolas, deve ser algo bastante comum,
porém cada individuo ressignifica essa vontade estar presente naqueles espagos, mesmo esses
sendo hostis e nada inclusivos. O professor relata que a entrada em uma escola particular ndo
foi possivel, por ndo se adequar e sé teria a oportunidade ao adentrar em um concurso publico

e cumprir seu estagio probatério.

Fazendo uma analise com minha propria trajetoria, a grande maioria das instituices
escolares onde exerci minha fungdo como professor na Educacdo Infantil sdo de cunho publico,
sendo minha integracgdo atribuida a uma aprovagéo por processo seletivo publico ou concurso
publico. Assim que tendo a seguranca necessaria, a nossa regéncia, nosso enfrentamento dos
desafios, se tornam mais eficazes e fortes. Foi exatamente 0 que ocorreu com o Professor 3,
embora ele no inicio tenha tido de exercer de forma solo a regéncia em classe — preferindo
desempenhar o auxilio direto para com as colegas professoras — foi ganhando seguranca com o

tempo, em assumir a responsabilidade, sendo amparado pela seguranca de ser servidor publico.



90

Sendo servidor publico, os profissionais docentes homens ndo ficam isentos de sofrerem
preconceitos, segregacdes, desconfiancas e hostilidades vindas de varios meios sociais, porém
se tem a seguranca de ter sua presenca e atuacdo assegurados por um ingresso universal e
publico. Pensando dessa maneira, diante dessas desconfiancas “as construgdes impostas sobre
masculinidades — homossexuais ou heterossexuais — fazem com que professores homens, em
especial os que atuam na Educacéo Infantil e nos Anos Iniciais, sejam colocados sob vigilancia
constante ¢ vistos como suspeitos” (XAVIER; SEFFNER, 2022, p. 231). Essa experiéncia eu
também passei e creio que € a partir de entdo que podemos ser quem somos dentro desse ambito
escolar, propor planejamentos mais compostos por nossas percepcdes e repletas com nossas

personalidades, criacGes e ideias que possam realmente contribuir com o curriculo escolar.

A masculinidade autorizada na 4rea da educacéo se apresenta como uma maneira de
aceitar a presenca do homem com suas caracteristicas e perpetuar a mesma, tendo foco no
ensino para com as criangas (0s meninos). Porém, a mesma conservacao da masculinidade, para
ela ser autorizada dentro da docéncia, € preciso apresentar uma aceitacdo por parte dos
integrantes da comunidade escolar, mesmo que isso signifique avangar a ‘linha ténue’ que
estabelece a separacdo do feminino com o masculino. Entende-se que embora reconhecida, a
autorizacao da masculinidade, requer certos arranjos entre géneros e normas, para que assim o
docente seja visto como parte integrante e ndo um possivel suspeito em espaco repleto de
criangas em seu inicio de formacdo educacional. Resumidamente, diante dessa linha de
raciocinio, se “os discursos que posicionam os homens em um lugar privilegiado e produzem
as masculinidades hegemonicas, em grande parte, sdo 0os mesmos utilizados no estranhamento
de um homem como professor de criangas” (XAVIER; SEFFNER, 2022, p. 243). Se em um
mundo social onde ha privilégios masculinos em muitos &mbitos, em toda regra existe uma

excecdo, e nesse caso a presenca do docente masculino na Educacdo Infantil é essa excecéo.

4.2 MASCULINIDADE AFEMINADA

As masculinidades podem ser multiplas, e aqui reside nossa tentativa de construcéo.
Neste momento, a “masculinidade afeminada” se encontra numa espécie de ‘encruzilhada’
discursiva. Essa ‘encruzilhada’ encontra-se pelo fato de a masculinidade afeminada ser
“autorizada” em alguns ambitos, enquanto em outros espagos ¢ vista como ndo tolerada,
aceitavel, desobediente com as questdes de género-norma. Mas em quais momentos/espagos
que ela é aceita? Quando a masculinidade afeminada pode ser considerada desobediente? Ser
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masculino e ter caracteristicas femininas, parecem ser coisas tdo distintas para o senso comum,
que seria um absurdo para muitos fazer tal associacdo. Mas sim, ela existe, é presente, é
constante, e faz parte da realidade de muitos homens, seja em suas vidas pessoais e
profissionais. Quando pensamos na questao da docéncia, ela também esta presente. Consoante
com essas ideias:
A naturalizagdo do feminino como pertencente a uma suposta fragilidade do corpo da
mulher e a naturalizacdo da masculinidade como estando inscrita no corpo forte do

homemfazemparte dastecnologias de género, que normatizam condutas de mulheres
e de homens. (LAURETIS, 1987 apud SAFFIOTI, 2015, p. 81)

Quando pensamos em uma masculinidade afeminada, logo nos vém a imagem de um
homem afeminado, com “trejeitos de mulher”, um homem homossexual, gay afetado, homem
com carateristicas femininas em sua maioria. O menino, a crianga, o individuo, o0 homem, o
professor que é considerado afeminado esta em um degrau social abaixo, deslocado, ndo
pertence e até considerado um abjeto dentro da sociedade. Seja por valores moralistas, opinides
religiosas e questdes politicas, o individuo afeminado sera segregado e o preconceito para com
ele destacado. Mas todo o homem afeminado é homossexual? Uma masculinidade pode ser
afeminada? Pois entdo, em ambas as respostas sao Sim e Ndo. Um homem com trejeitos
femininos ndo o torna necessariamente homossexual, assim como um homem que se identifica
como heterossexual, mas possui caracteristicas menos masculinizadas, pode ser afeminado.
Quem dita o que é afeminado ou ndo, dentro do contexto masculino, sdo o0s esteredtipos e
estigmas que a sociedade estabelece por suas normatividades, por suas ideias do que é género
e sexualidade. A quem cabe decidir ou ndo quanto a seus trejeitos, é de escolha propria de cada
sujeito, de sua personalidade e identidade. Pensando neste sentido Kimmel (2022, p. 24) diz
que “[...] ha grandes niUmeros de homens afetivos e emocionalmente expressivos e de mulheres
agressivas e fisicamente fortes”. Mas isso ndo é algo facil ou claramente aceitavel, justamente
pelas questbes conservadoras e de género-norma que sao expostas e cobradas diariamente, a
todo instante para com todos, inclusive os homens afeminados.

Paraoutros, tornar-se masculino ou feminino € umatortura interminavel, um pesadelo
no qual devemos brutalmente suprimir algumas partes de nés mesmos para agradar os
outros — ou, simplesmente, para sobreviver. Para a maioria de nds, porém, a
experiéncia recai em algum lugar no meio: hd momentos que amamos e dos quais ndo

desistiriamos e ha outros momentos em sentimos sermos forcados a exagerar um lado
as custas do outro. (KIMMEL, 2022, p. 123)

Quando estendemos essas normatividades para com a questdo da docéncia, tais

cobrancas ndo deixam de existir, porém ha certas ressalvas, justamente por ser uma area
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sensivel ao trato, ao afeto, a formas e maneiras de agir muito ligadas ao feminino, especialmente
no &mbito das infancias.

Pensando nessa ideia, trago a segunda questao para com os participantes da pesquisa,
para contribuir com estas reflexdes, que foi essa: b) Presenciei situacdes de preconceito na
condicdo de professor de infancias? Através do questionamento é possivel adentrar dentro do
contexto do enfrentamento ao diferente, ao excludente, em situagfes em que poderiam ser
relatadas situacdes e realidades aos quais 0s docentes participantes puderam ter passado ou
observado ao acompanhar suas e outras trajetorias. Para o Professor 1, essa situacdo de
preconceito com sua atuacdo como docente na Educacéo Infantil ocorreu, sendo mais comum
tal ocorréncia com as préprias colegas mulheres. Esse estranhamento ao homem é algo bem
comum mesmo, no qual também ja passei, sendo possivel acompanhar que isso também, no
meu caso, variou de cidade, institui¢éo de ensino de atuacéo e da comunidade escolar como um
todo. Algo diferente que ocorreu comigo, foi que foram poucas as colegas que ndo me
acolheram ou que observei tratamentos mais excludentes para comigo, sendo que tais atitudes
vinham mais das familias/comunidade escolar, ainda mais quando essas ndo me conheciam,
pois era um literal estranho ou “forasteiro” dentro da localidade onde atuava. Cidades menores
tendem a criar e difundir atitudes do tipo, o que pode ser algo propulsor para o profissional
docente continuar na carreira ou ser um empecilho inicial e bastante decisivo para 0 mesmo
atuar em tal instituicdo, escola, municipio e/ou localidade. Os professores homens tém os seus
minimos gestos e movimentos pensados, quando transitam pelo ambito escolar (XAVIER;
SEFFNER, 2022).

Na perspectiva do Professor 2, sua realidade foi totalmente o oposto onde 0 mesmo
foi bem recebido, tanto pelos colegas educadores, quanto pela comunidade escolar como um
todo, o que torna uma realidade que primordialmente foi muito positiva e estimulante. Essa
realidade se torna possivel pelo acolhimento, pelo zelo, pelo incentivo e motivacgao para com o
profissional, ndo fazendo maiores distingdes entre seu género e sim para com a formacao do
docente como uma acdo profissionalizante potencial, que ird contribuir com a instituicéo de
ensino. E muito interessante analisar esta jornada inicial do Professor 2, pois é algo que todo
educador homem na Educacdo Infantil, especialmente, gostaria de ter, de ser motivado,
estimulado, acolhido em varios @mbitos. Creio que minha trajetoriainicial também ndo houve
maiores empecilhos, assim como ocorreu no decorrer da minha regéncia nas turmas, podendo
ser isso pelo fato de eu ser estagidrio ou de a comunidade conhecer o trabalho que ja realizava

ou por me conhecer como pessoa. Porém, trazendo em questdo o relato do Professor 2, também
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acredito que essa experiéncia, quando proximal e incentivadora, também faz com que o
profissional se sinta bem em desempenhar sua funcdo, assim como confiar na equipe e assim
poder ter a propria autonomia e qualificacdo dentro desse ambiente escolar.

O Professor 3, novamente traz a reflexdo sobre as situagbes ao qual teve,
especialmente as relacionadas quando no periodo em que buscava oportunidades de emprego
na area da docéncia, em instituicGes escolares particulares. Quando procurou pela iniciagao
concretizada na area educacional, como professor, ndo se adequou aos padrdes e requisitos
exigidos. Isso foi algo bem comum em minha realidade, como ja mencionei em outras ocasifes
aqui neste trabalho, tornando-se evidente essas situagcdes. Um olhar de curiosidade, misturado
com apreensdo, assim como simplesmente um ar de desdém e sem interesse, mesmo que
possamos nos mostrar bastante interessados e motivados por tal vaga. Essas sensagdes séo
proprias minhas, em situacdes em que fui deixar meu curriculo, em uma instituicdo escolar
particular. Essas ou uma, duas dessas mesmas percepcdes poderiam também serem sentidas
pelo Professor 3. Ainda se tem muitos pensamentos que refor¢gam “os discursos que constroem
0 magistério como espaco ideal para atuacdo das mulheres, enfatizando a ideia de uma
assexualidade e de uma natureza maternal, parecem isentar as professoras que atuam com
criangas da associagéo a pedofilia, abuso ou violéncia infantil” XAVIER; SEFFNER, 2022, p.
230).

A sensacdo de descrédito tornava-se ainda mais perceptivel, quando na hora da entrega
do curriculo, eu estivesse acompanhado de outras colegas, docentes e mulheres, sendo que elas
ou algumas delas eram chamadas para uma inicial avaliacdo, entrevista ou ainda ter consigo a
tdo desejada vaga. Isso era bastante frustrante, decepcionante e nos tirava qualquer motivacdo
para tentar uma vaga dentro de uma escola particular. Acredito que a mesma dificuldade que
encontrei se assemelhaa realidade que o Professor 3 também relata. Sendo assim, somente se
evidenciaa formade como a grande maioria das escolas, em especial as escolas particulares de
ordem religiosa, ainda véem o profissional homem como docente, ou melhor, como ainda faz a
distingdo de homem/mulher na docéncia. Com isso, “a escola, especialmente aquela dos anos
iniciais, termina por ser vista como continuidade dos valores familiares. O mito do amor
materno parece apagar qualquer possibilidade de desejo, paixdo e sexualidade das professoras
mulheres” (XAVIER; SEFFNER, 2022, p. 241). Qual o caminho a seguir? Abandonar a ideia
de ser professor na Educacdo Infantil? Readequar nossas perspectivas dentro da atuacdo como
pedagogo? Realizar outro ingresso em outra area da docéncia? Essas indagacdes, totalmente

alinhadas com o descrédito e negativas de seguir atuando como docente na area das infancias
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minaram meus pensamentos e também pode encontrar similaridade com as perspectivas que 0
proprio professor também passou neste inicio da procura por experiéncias profissionais.
Entendo que as dificuldades também podem ser propulsores essenciais para mudancgas
e também para reorganizacdes a respeito de nossas trajetorias. Com o relato do Professor 3
também encontro outra similaridade com nossas vivéncias, onde sua ideia de seguir atuando
como docente se voltou a procurar oportunidades em escolas publicas, onde o ingresso ocorre
através de um processo seletivo ou concurso publico. Querendo ou ndo, nestes espacos a
discrepante diferenciacédo entre os géneros dos docentes atuantes ndo se torna tdo evidente ou
como se diz em uma linguagem bem popular, teriam que nos “aturar”, “engolir”. A seguranca
de atuar como docente e de ser vocé mesmo dentro deste espaco de ensino, sdo formas
primordiais de sua presenga ser vista e entendida como uma forte resisténcia e que sua conquista

se da atraveés de seus méritos e empenho, acima de tudo.

Creio que em ambas as consideracdes dos participantes é importante o frisamento do
quanto a boa convivéncia, o ato de incentivar e integrar o profissional é fundamental para que
0 mesmo possa se sentir dentro deste espago e que desempenhe da melhor forma sua atuagéo.
Sem nos sentirmos acolhidos, nos sentirmos parte da escola ou de qualquer outra instituicao de
ensino, como poderemos nos sentir bem ou atuar da melhor forma dentro de nossas
competéncias? Como seremos estimulados a continuar a realizar descobertas, pesquisar,
estarmos envolvidos com os demais docentes e, especialmente, com nossos discentes, que séo
a forca motriz para estarmos ali, estando na condigédo de professores? Sao perguntas do tipo que
ficam pertinentes sempre, fazendo com que nos faga refletir sobre nossas realidades e do quanto
elas influenciam nossas futuras trajetérias e nossas escolhas profissionais diante destas mesmas
realidades. Um inicio promissor na docéncia € um meio fundamental para seguirmos crédulos,
esperancosos e confiantes de que atuarmos na Educacédo Infantil ndo nos limita a questéo de
género masculino ou feminino, e que isso sera algo a mais, um diferencial que com certezatera
muito mais a agregar do que a segregar. As criangas em saberem que ndo apenas um género
pode estar presente dentro das salas de aula na infancia, possibilitaa elas compreenderem que
o mundo é diverso, rico de pluralidades e diferencas, algo que em documentos, estudos,
formacdes em que nds, docentes, estamos sempre vendo, aprendendo e aprimorando em nossas
realidades, dentro e fora de sala de aula. Que mais profissionais possam se sentirem acolhidos,
especialmente os docentes masculinos presentes na Educacéo Infantil.

Outro questionamento que disponibilizo agora, a contribuir neste tépico, foi a terceira

questdo feitaaos participantes ao construirem seus relatos nas cartas, que foi essa: ¢) Como que



95

a comunidade escolar (professoras/es, gestoras/es, estudantes e familias) acolheu/acolhe
minha presenca na escola? Tal questdo refere-se ao acolhimento dos docentes masculinos num
ambito maisamplo, ndo restrito apenas a institui¢ao escolar apenas, mas a comunidade escolar,
que é toda aquela rede de apoio e de participacdo ao qual a escola esta envolta e que interage
diretamente na funcionalidade da mesma. Assim como uma instituicdo escolar que acolhe bem
um profissional docente, uma comunidade escolar também tem ampla influénciano que tange
ao bem estar e confortabilidade no espaco do docente. Também é de grande valia, entender que
a comunidade escolar, apesar de grande importancia, também precisa valorizar cada educador
que faz parte integrante da escola e suas realidades, percepc@es, construcdo social e histéria
como um todo. Mas serd que cada um dos docentes participantes, tiveram 0os mesmos caminhos

nesses momentos de recebimento por parte da comunidade escolar de suas respectivas escolas?

Conforme o Professor 1,0 mesmo relata que sempre foi muito bem recebido, integrado
a comunidade escolar, dando énfase para caracteristicas a esse acolhimento, como zelo, carinho
e amor, o que € algo muito benéfico e afirmativo para qualquer profissional docente, ainda mais
quando iniciaem um ambiente escolar. Entretanto, ele também revela que ndo descartou, nestes
momentos, atitudes ou pensamentos que poderiam vir por um lado mais preconceituoso, ou
seja, de que o preconceito estivesse presente em meio a toda afetuosidade inicial que Ihe foi
dirigida. Eu, de acordo com o relato do Professor 1, acredito que esses momentos da
comunidade escolar podem estar sempre percorrendo um caminho da ambiguidade, pois em
meio a boa receptividade, também pode estar mascarada ou mesclada varias atitudes que
possam constituir pré-julgamentos a nosso respeito. Sinto que em minhatrajetéria, também néo
tive maiores dificuldades de relacionamento e/ou recebimento por parte da comunidade escolar
em minhas experiéncias iniciais. Fui recebido com carinho e zelo por grande parte da
comunidade escolar, seja em minha trajetéria em Alegrete (RS) e em Manoel Viana (RS),
cidades onde atuei como estagiario. Como ja mencionado na questéo anterior, pode ser que por
ndo ser um professor regente, essa forma acolhedora tenha sido mais tranquila, mas isso seria
uma percepgdo pessoal mesmo. Penso que nesse periodo, algumas familias e educadores em
geral, gostavam de ter profissionais homens auxiliando a uma professora e demonstrando uma
composicao de professores diversificada em uma sala de aula.

Quando tive minha experiéncia como professor regente, também tive umaboa acolhida
por parte da comunidade escolar e isso fez total diferenca para que continuasse a querer estar
ali naquela turma, com aquelas criancas, prezando por uma melhor formacéo profissional. Mas

isso também deu-se por conta da escola onde atuava naquele periodo, 0 modo como a gestéo
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conduzia essa ligacdo entre escola e a comunidade escolar de forma afirmativa, tendo os
docentes como agentes atuantes fundamentais para o funcionamento da mesma e elo de suma
importancia neste meio. Maisuma vez, a formacomo a equipe gestora atua nestas mediac¢des e
comunicacdo é primordial para que a comunidade escolar possa conhecer o profissional e que
pré-julgamentos e interpretacdes ndo sejam criados e disseminados. No decorrer de minha
trajetoria pude entender isso, pois cada nova entrada em uma escola, € um novo recomego, e as
experiéncias ndo foram como essa, mas focando nestas primeiras experiéncias, essas foram as

percepcdes entendidas quanto a isso.

Com relacdo ao relato do Professor 2, 0 mesmo demonstra uma pujante e promissora
trajetoria dentro dos espacos escolares e isso € muito interessante de observar, pois mesmo com
todas as desconfiangas e ddvidas voltando ao docente masculino nos espacos infantis, suas
experiéncias foram a base para constituir uma qualificacdo solida. Desde sua passagem por uma
escolaparticular, sendo regente de turma, ja € uma grande conquista, pois estabelece um vinculo
de confiancga para com esse educador, ultrapassando barreiras e limita¢Ges sociais, culturaise,
acima de tudo, morais que sdo estabelecidas pela comunidade como um todo. E muito vélido
também observar que logo sua passagem volta-se a mesma escola onde teve inicio sua trajetéria
formativa como pedagogo, ndo sendo apenas o primeiro estagiario homem, como também o
primeiro professor homem desta unidade de educagéo infantil. Aqui muitos atravessamentos
ocorrem com minha trajetoria formativa e profissional igualmente, onde também tive a
oportunidade de ser o primeiro estagiario homem da escola de Educacgédo Infantil em minha
cidade e que depois, vieram mais e mais homens auxiliar as professoras ao longo do tempo, até
a atualidade. Outro ponto, mas ja se encaminhando pelo lado oposto, é que ndo obtive 0 mesmo
sucesso ao iniciar minha vida profissional em uma escola particular, pois seriam as primeiras
opcdes que os docentes recorrem para iniciar sua vida docente profissional. Mesmo tendo o
diploma, cursos, formagdes e demais meios que puderam me qualificar ainda mais na carreira
como pedagogo, nunca fui sequer chamado para uma entrevista nestas instituicdes, onde em

grande parte — sendo as maiores instituigcées — sdo redes religiosas, especialmente as cristas.

Em relacdo ao restante do seu relato, o Professor 2 conseguiu se tornar servidor publico
em uma cidade pequena do estado do Rio Grande do Sul, e como docente na Educacéo Infantil.
Mais uma vez é muito interessante observar sua ascendénciadentro destes espacos educativos,
mesmo que em uma cidade pequena e, creio, que ndo o conhecia. Ndo somente professor, mas
0 Professor 2 também atuou como supervisor escolar, mais um cargo que requer muita

confianca e também é mais um desafio, pois estara tratando diretamente com a equipe diretiva
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e 0s seus colegas docentes. Importante frisar que essas experiéncias também ndo se limitaram
a Educacado Infantil, como também a uma instituicdo de Ensino Fundamental a sua experiéncia
de supervisor. Esse alcance todo se deve a sua capacidade, competéncia, dedicacdo e confianca
que cada equipe teve com o professor, ndo estabelecendo barreiras que pudessem fazer que todo
seu profissionalismo fosse experienciado e mostrado. Foi um exemplo claro que ao longo do
tempo as equipes, de ambas as escolas, 0 que mais pesou foi sua atuagdo dentro dessas

instituicdes, ndo o restringindo ao seu género masculino, mas ao seu profissionalismo.

Com esta segunda parte do relato do Professor 2, também me ponho a pensar sobre
como nossas caminhadas também se assemelham e que ao longo dessa caminhada, ambos
estiveram em escolas voltadas apenas para o publico infantil, como também voltada
majoritariamente aos Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental. O municipio, como ja
mencionado anteriormente neste estudo de pesquisa, € pequeno, interiorano, com caracteristicas
sociais, culturais e morais bem-marcadas, assim como a grande maioria dos municipios do
interior do estado gaucho. O professor teve um 6timo recebimento e trajetoria dentro desses
meios educativos e que sdo parte deste municipio com tais caracteristicas ja relatadas. Pensando
na questdo que tange a minhas experiéncias, é notorio que tivemos impressdes mais divergentes,

mas isso € o relato que cabe de cada um.

Creio que minha passagem pelo municipio, desde o inicio foi visto com mais cautela,
receios e duvidas, o que pode ser algo totalmente normal, pois diferentemente de minha
trajetériaem Manoel Viana (RS), ali ninguém me conhecia, quase ninguém ja tinha conversado
ou acompanhado minha vida, frisando isso mais na quest@o da pessoalidade que a comunidade
gostariade ter estabelecido. Mas mesmo com tudo isso, penso que o género masculino ndo seja
apenas a demanda determinante, mas sim unir a isso a questao da sexualidade estar envolvida.
A ideia da sociedade local seria essa: aceitar um professor homem na educacéo infantil seria
sim possivel, mas um professor homem gay? Isso ja seria uma forma de conduzir ao
entendimento de que a sociedade do municipio ndo estaria tdo aberta as diferencas e a
pluralidade do cunho sexual e cultural. Posto isto, conforme Xavier e Seffner (2022, p. 240-
241):

Podemos pensar que o fato de o professor ser assumidamente gay e, entdo,
despreocupar os pais, [...] pode terumarela¢do comacompreensdo que ainda compde

a visdo, em alguns contextos sociais, sobre homens gays, de que sdo homens que
querem ser mulheres.
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Também poderia ser algo compreensivo, diante do ambiente ao qual os habitantes
foram criados, frutos do meio, mas a pessoa que sente ou sofre sentimentos de segregacao,
indiferenca, preconceito mesmo, ndo é obrigado também a aceitar ou achar isso comum,
habitual ou algo simplesmente do “meio cultural” da cidade. Tudo isso me faz pensar que
quanto mais as diferencas estdo se apresentando, mais dificil fica de aceitar determinadas
situagdes. Exemplificando seria o seguinte: toleramos um professor homem na Educacgéo
Infantil, mas um professor homossexual na educacéo Infantil, ja seria um possivel problema.
Sendo assim, “embora a possibilidade da presenga de um professor gay ndo seja vista no
primeiro momento como ‘problema’, recaira sobre essa figura um conjunto de discursos de
ordem normalizadorae preconceituosa. (XAVIER; SEFFNER, 2022, p. 241). O sentimento que
senti, com certeza difere do que o Professor 2 sentiu, mas é assim que sao constituidas as

percepcOes pessoais de cada um, o que é relevante de cada singularidade e vivéncia.

Com o relatodo Professor 3, 0 mesmo revela que, inicialmente, quando as familiase
a comunidade escolar ndo o conhecem, acaba por receber olhares, gestos e atitudes em geral de
incébmodo e desconfianca. Entretanto, isso ndo é algo que Ihe tira 0 &nimo e o estimulo para
desenvolver o seu trabalho, atualmente. Ele relata que isso serve como um fortalecimento para
lutar por sua colocacgéo, sua posicdo como docente e sua resisténcia dentro do espago escolar,
mesmo diante do desconhecimento, descrédito e suspeitas por parte da comunidade escolar
como um todo. Ele, como educador, costuma utilizar essas proprias desconfiancas e falta de
credibilidade por parte do senso comum — especialmente as familias das criangas —, como um
propulsor para trabalhar estatematica e plataformas de socializacdo e aprendizagem em relagéo
a presenga de profissionais masculinos no universo das infancias. Sendo assim, o trabalho de
conscientizacdo e integracdo com as familias se inicia e mostra-se ter um resultado bastante
positivo, visando ndo conhecer apenas o trabalho do docente, mas suas ideias, seus
posicionamentos e consideracfes em relacdo a sua propria presenca naquele espaco. Essa
certeza de posicionamento e convicgdes sobre a pratica docente e a respeito da quebra de
estigmas em torno do género masculino no ambito da Educacdo Infantil, promove um maior

acolhimento parte dessas familias e que se expande gradualmente ao longo do ano letivo.

Esse relato do Professor 3, revela muitos tragos coincidentes com minha realidade
como docente também, principalmente com a questdo das desconfiancas que se tém com minha
presencae, consequentemente, com meu trabalho a ser desenvolvido no ano letivo. Na verdade,
fico pensando se realmente o trabalho seja considerado como algo a ser conhecido pelas

familias, como sendo algo primordial em relacdo a mim, quando na verdade € minha presenca
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gue é o incdmodo inicial e constante. Obviamente, a questao da presenca do docente masculino
predispbe a muitas davidas e indaga¢6es ao meu respeito, ainda mais quando minha sexualidade
aindatorna-se mais relevante, porém a questdo de como conduzo e organizo meu trabalho soma-
se a tudo isso, como em uma espécie de “combo da suspeita”. Se a questdo de compreender,
indagar e explicar sobre 0 meu trabalho, meu histdrico pessoal/profissional, meu planejamento
e meu curriculo ndo me incomodam. Em consideragdo a isso, entende-se que:

O ‘ser homem’ é tanto uma producdo da cultura como por ela mesmo temido por

diversos fatores, entre eles, o temor da agressividade, da violéncia, da suposta

auséncia de jeito de lidar com criancas, da homossexualidade e como anuncia essa

categoria analitica o temor em relacdo a pedofilia. (XAVIER; SEFFNER, 2022, p.
239)

O que causa incomodo é realmente tornar-se uma “fachada” para tudo aquilo que eles
— familias, comunidade escolar, colegas e a escola — se incomodam com minha presenca e
resisténcia dentro daquele espago.

Outro fator que nossas vivéncias possuem coincidentes atravessamentos € sobre o
ingresso no &mbito da Educacéo Infantil através de processos seletivos e concursos publicos,
onde nosso foco foi ter ndo somente estabilidade financeira — algo que esses processos
oportunizam — e uma maior estabilidade em nossas acdes e atuacdes nas dinamicas escolares.
Com certeza isso ndo € algo atingivel a todos, dependendo do lugar onde se encontra,
disponibilidade, vagas dentro desses espacos e se 0 poder publico oportuniza tais
selecBes/concursos. Pensando e refletindo desta forma, isso acaba sendo uma atitude recorrente
para com docentes masculinos da area da Educacéo Infantil que querem ingressar neste &ambito
educacional. Medo? Receio? Julgamentos? Essas sdo exemplares de palavras chaves que
surgem nesta condicdo de querer exercer algo que lhe faz bem, lhe traz sentido e que também
agrega uma maior potencialidade em ser visto, respeitado e resistente dentro de um lugar que
direta ou indiretamente pode ser acolhedor e hostil a0 mesmo tempo.

Todas as vivéncias aqui trazidas, com este questionamento aos professores, permitem
entender que cada trajetéria tem suas singularidades, pontos a serem observados e
compreendidos em torno do quanto a sociedade enxerga os docentes masculinos. Cada um
trouxe o que passou e 0 que buscou diante desses espacos, 0 que fez com que cada lidasse de
uma forma para se integrar e trabalhar nestas comunidades escolares. A realidade pode ter sido
mais favoravel e compreensivel para uns e para outros mais dificultosas, instigantes, decisivas
e reflexivas, porém todas sdo somativas em cada processo de formagdo como ser humano e

profissional docente. Que todas reunidas, sejam formas de promover sempre a continuacao e
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luta pelo espaco do docente masculino dentro das infancias, como um espa¢o a mais para
desenvolvermos de forma livre nosso trabalho, sem estigmas, estereotipos e segregacdes ja tdo
recorrentes no passado.

Uma masculinidade afeminada ainda é considerada uma exata exclusdo do meio
masculino, uma vergonha ser equiparado ao feminino para muitos homens, pois isso seria
‘menos homem’. Na verdade, assumir uma personalidade afeminada dentro do meio masculino
é se afirmar, sem medo de julgamentos, enfrentar as normas que ditam o qual género cada
sujeito deve escolher e o qual sexualidade decidir e ser aceito por essa. Em face do exposto,

enuncia-se que:

Mas, para além da rigida dualidade de sexo e género, existe efetivamente grande
diversidade de identidades e experiéncias. Talvez 0 sexo e o género binarios
funcionem bem para a maioria das pessoas, mas guem somos nés para imp6-los as
pessoas para as quais eles ndo funcionam? (KIMMEL, 2022, p. 143)

Embora, no meio social seja esta a visdo, no que tange a docéncia, ser afeminado ndo
é tdo mal visto, sendo um tanto aceitavel. Mas isso ndo oferece um espaco de livre exposicao
de ser quem é ou de aceitacdo plena. Os julgamentos estdo presentes e as regras de condutas
também, ou seja, ndo deixa de externar toda a toxicidade que o género-norma exala e impera
dentro da sociedade.

Ademais, reitera-se que a masculinidade afeminada estd numa encruzilhada: ela é
“autorizada” desde que faga rir ou gere entretenimento (caricato!), elaé “obediente” desde que
ndo seja “tao afeminada” (discreto!), ela é “desobediente” quando irrompe o género-normae
colocaem xeque a performance esperada a um homem, a um professor de infancias. Aqui temos
um contraponto interessante, uma vez que o feminino é sempre refor¢cado como o oposto do
masculino e como uma fraqueza, fragilidade. O que se quer é sublinhar uma masculinidade com
“s”, que uma masculinidade afeminadando ¢ um descuido, um deslize, uma falha de rota, mas

uma outra performance de masculino, uma outra masculinidade em operacdo, talvez

desobediente aos géneros-norma instituidos.
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4.3 MASCULINIDADE DESOBEDIENTE

Quando se pensa em uma masculinidade desobediente é possivel ter uma visualizagao
de algo transgressor, algo fora do comum, que foge a regra, seja transviado e que nao seja
limitado por normas. E é exatamente neste sentido que esta abordagem tem como interesse, 0
de analisar essa masculinidade transgressora que enfrenta sempre o0 género-norma e esta em
busca de reconhecimento e respeito em todos 0s seus espacos. E esses espacos sdo cada vez
maiores e diversos, entre 0s quais estd o espago escolar. Como visto em outros topicos, a
masculinidade apesar de sempre ser pensada no ‘ser homem’, ela pode se subdividir, criar outras
ramificacoes, agregar a diversidade e ndo ser algo homogéneo. Muito se fala o que pode e 0
gue ndo pode ser caracteristico do individuo masculino, ditado por pessoas que, em seus
proprios sensos, criam e recriam as caracteristicas fisicas e comportamentais quanto ao
masculino, seja por formulas repassadas por crencas culturaisou por reproducdes automaticas
que se perpetuaram sobre defini¢des do ‘ser homem’. Mas através da analise desse estudo, é
possivel ver que embora existam as masculinidades autorizadas, também ha as masculinidades,
que também sdo transgressoras, por ja entrarem em embate com algo que é totalmente o oposto
do que se consideramasculino, que é o feminino. Um ‘ser homem’ afeminado, ja provocauma
grande afronta ao que se entende pela normatividade do género masculino. E se pensarmos em
torno de uma masculinidade desobediente, 0 que agregaria esse contexto? Que individuos
estariam abrangidos como masculinos desobedientes?

Ser desobediente significa ser rebelde, irregular, infrator, transgressor a algo, a uma
regra, a uma norma. Um sujeito masculino desobediente foge a regra. Foge de alguma norma
imposta ou que € relativamente ainda aceita. A masculinidade autorizada, como propriamente
ja diz, autoriza sujeitos e espacos, reforcando suas posi¢coes de privilégios. A masculinidade
afeminada, vem cada vez mais ganhando espago, sendo vista, ndo é algo de todo aceito, mas se
faz presente e faz parte de vivéncias, assim como pode ser aceita e autorizada em muitos
espacos. A masculinidade desobediente reune caracteristicas que provocam um maior
incbmodo, estd em espagcos ndo masculinos, consegue mesclar particularidades do dito
masculino e feminino, ou melhor, ndo se define nem por um e nem outro género. Um exemplo
claro do que é um sujeito masculino desobediente é o individuo queer. Quando pensamos em
docéncia e espacos escolares ligados a infancia, também podemos ver que o professor homem
também é exemplo cléssico de masculinidade desobediente, pois burla a norma de somente
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mulheres estarem presentes neste ambito. Sobre a questdo de género e espagos sociais, reitera-
se que:
As institui¢des sociais de nosso mundo — local de trabalho, familia, escola, politica
também sdo institui¢des de géneros especificos, lugares onde defini¢des dominantes

sdo reforcadas e reproduzidas, e os "divergentes”, disciplinados. Nds nos tornamos
pessoas com géneros em uma sociedade de géneros. (KIMMEL, 2022, p. 25)

Outro ponto a ser considerado é a questdo das performances de género impostas,
especialmente em instituicdes escolares. Os docentes masculinos na Educacdo Infantil estéo
agregados como desobedientes, porque performam masculinidades fluidas e diversas,criando
outras possibilidades de ser homem-masculino, como gay/veado ou como um homem heterocis
mas que também pode ser afetuoso, carinhoso e afeminado. Sobre isso, afirma-se que:

Nos aprendemos a performance de género na primeira infancia e ela permanece
conosco praticamente durante toda nossa vida. Quando nossas identidades de género
se mostram ameagadas, geralmente recuamos para exibir uma masculinidade ou
feminilidade exageradas. E quando nosso senso sobre a identidade de género dos

outros é perturbada ou deslocada, ficamos ansiosos, até mesmo violentos. (KIMMEL,
2022, p. 143)

Com relagéo a afetividade que professores homens podem transmitir aos estudantes,
as criancas, é outra parte delicada que burla as normativas de masculinidades, mas que tem
grande influéncia para com os comportamentos destes dentro das escolas. O motivo é que “os
professores homens sdo vigiados, havendo, nesse movimento, também uma autovigilancia”
(XAVIER; SEFFNER, 2022, p. 243). Um homem demonstrar sua afetividade ja é visto como
algo ndo naturalizado do ‘ser homem’, pois isso pode os tornar a tomar atitudes femininas,
afeminadas. Com relacdo aos docentes isso também ocorre, mas ainda acrescenta-se o fato de
isso ser motivador de que uma excessiva afetuosidade, carinho e aproximacao, é algo ligado a
abuso, assédio e/ou a pedofilia. O que se pede dentro do espaco das infancias nas escolas €
acolher, demonstrar afeto, tornar a sala de aula uma extensdo da casa de cada crianca que ali
estard iniciando sua iniciagdo no ensino. Mas esse ato de acolher se restringe as professoras,
mulheres, femininas, que s&o como se fossem “maes”. Os professores homens, em seu cerne
trabalhista, acabam por ser um corpo contido, restringido, apatico, com o intuito de
desempenhar seu papel de docente e ndo de uma ameaca para com seus estudantes. Neste
sentido:

Uma atitude aparentemente comum de demonstragdo de afetividade, como a trocade
beijos e abracosentre as criangase das criangas com os adultos, transforma-se num
tema quando h& homens atuando em creches. Parece mesmo que a troca de afetos fica

restrita as criangas e as mulheres. [...] Por exemplo, embora os homens geralmente
acreditem na importanciade demonstrar calor e empatia paracomas criancas, eles
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sdo frequentemente impedidos de ter contato fisico pela desconfianca endémica
guanto aos seus motivos. (SAYAO, 2005, p. 140-142 apud XAVIER; SEFFNER,
2022, p. 238)

Auxiliando neste pensamento Xavier e Seffner (2022, p. 237) revela que professores
homens “tém consciéncia de que pequenos desvios podem produzi-los como monstros morais
e, por conta disso, se policiam. Os corpos vistos como ameaga, se tem contato com as criangas,
devem ser anulados, sdo transformados em corpos-contidos”. O docente masculino age dessa
forma, muitas vezes, para ndo surtir o incomodo, a ira da sociedade conservadora, das familias,
da escola. A atuacdo docente acaba se tornando cerceada. A normatividade perante a
masculinidade acaba imperando para com esses docentes. Ent&o:

Seus corpos ndo podem deslizar do seueixo de atuagédo professoral, frio, intocavel,
massa corpérea pensada enquanto vazia de afeto, de sentimentos puros, sao reduzidos
a uma espécie de receptaculo preenchidode uma sexualidade perversa, que, se ndo

controladae vigiada, termina por transgrediras fronteirasdo morale do ético— comete
o crime. (XAVIER; SEFFNER, 2022, p. 237)

O professor homem que estabelece um vinculo, que acolhe a crianga, que interage com
elas sem receios e medos, é um individuo masculino desobediente. O docente que preza por
uma masculinidade desobediente, se impde, antes de tudo, como um ser humano empatico, que
demonstra seus afetos, seu carinho, seu respeito para com essas criancas, estdo agindo sem
medo de rétulos e acreditaem um mundo que ndo se afasta por padrbes de géneros, por normas
impostas, mas sim por um contato e interacdo entre humanos. Com certeza sempre havera
receios, medos e, infelizmente, violéncias, abusos e a pedofilia. Mas para com estes casos,
existem rostos, existem corpos, existem padrdes em comum? Respondendo tal questionamento:

N&o héa nas pessoas peddfilas nenhum sinal fisico, nenhuma marca, por mais que a
imprensa sensacionalista se empenhe em desenhar tipos padrdo. A suspeita dessa
monstruosidade caird, sobretudo, sobre algumas identidades culturalmente

construidas e os sujeitos serdo vigiados, regulados nas suas condutas e trajetorias. Os
homens serdo privilegiados nessa vigilancia. (XAVIER; SEFFNER, 2022, p. 235)

N&o, ndo existem padrdes e esses podem estar em qualquer espaco social. O que ndo
é haver perseguicdes e estigmas para com qualquer individuo, principalmente os professores
masculinos na Educacéo Infantil. Seja esse docente um homem heterossexual, seja esse docente
um homem homossexual, seja esse homem afeminado ou néo, seja esse docente um homem
queer, 0 que ndo pode haver é a corroboracdo de padrdes de género-norma, seja nas escolas,
nas infancias, em qualquer outro espaco social. Que os docentes masculinos, nesta perspectiva,

sejam sempre ‘ser homem’ desobedientes.
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Validando com esta abordagem, exponho o quarto e ultimo questionamento, que foi
definido assim: d) Como que eu analiso algumas questdes de género e de sexualidade na
escola? Percebo diferenciacdo no tratamento entre professoras e professores das infancias?
Essa Ultima questdo entdo foi proposta aos participantes, sintetizando mais especificamente a
tematica central ao qual este estudo tem se voltado, ou seja, na questdo de género e sexualidade
com a docénciano ambito da Educacéo Infantil. Acredito muito importante esta questao, porque
da um enfoque principal a estas abordagens, sendo bastante direta neste sentido, fazendo com
que o participante possa expor, de forma totalmente pessoal a sua visdo quanto a essas
abordagens em suas préprias realidades e experiéncia. Também é relevante trazer o fato de que
independente das respostas, todas partem da percepc¢éo pessoal de cada um, até para entender
suas interpretacdes e como conduziram sobre estas abordagens, seja em suas proprias vidas, no
profissional e também dentro de sala de aula, junto com seus alunos.

O Professor 1 analisaa questdo de forma pautada no respeito e na igualdade, acimade
tudo, contribuindo que ndo constata nenhuma diferenciacdo, desmerecimento ou segregacdo
por parte de suas colegas de profissdo. Porém, mais uma vez também deixa uma ressalva,
fazendo com que néo seja descartado, de qualquer modo, que haja algum preconceito nao
velado vindo daquelas pessoas ao qual tem convivio na docéncia. Isto é até entdo
compreensivel, pois diante de muitas informagfes, meios de comunicacdo e de maiores
formacdes e exemplos que temos diariamente, a respeito da diversidade, das diferencas, da
exaltacdo da pluralidade de pessoas, personalidade, culturas e pensamentos, € bastante dificil
as pessoas exporem algo que sejade cunho segregador ou discriminatério. Quanto a questao de
género e sexualidade, isso embora seja ainda pouco pautado, também ja se tem conhecimento
que qualquer opinido pode trazer muitos prés, assim como também pode acarretar em muitos
contras, igualmente. Nao estou querendo dizer que as colegas do Professor 1 sejam realmente
individuos dotados de preconceitos enrustidos ou pré concebidos através de algumas atitudes,
porém é valido pensar que ndo sera claramente que opinides contrarias, divergentes que serao
expostas de forma direta para com o colega.

Trazendo esse relato do Professor 1, no tocante de suas percepcdes sobre a referida
questéo, creio que nenhum ato segregador ou preconceituoso langado ou percebido por mim foi
direto, exposto, falado abertamente. Esses comentarios, olhares, incomodos podem ser téo sutis,

mas como também podem transparecer até pela respiragdo, postura, feicGes e gestos.
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Nesse sentido, nos manuais ndo escritos, mas rigorosamente aprendidos e ensinados
e circulantes nos corredores das escolas, na sala de direcdo, nas reunides de
professores, parece estar prescrito o modo de como e quando os professores homens
podem, por exemplo, abracar a crianca e manter qualquer espécie de contato fisico,
aceitando ou ndo os gestos de carinho que eventualmente vém das préprias criangas.
(XAVIER; SEFFNER, 2022, p. 237)

O Professor 1, ao mesmo exemplo do que foi referido ao Professor 2 na questao “C”
dos relatos apresentados, também nédo € um individuo masculino assumidamente homossexual,
e isso traz mais uma seguranca sobre possiveis confrontos entre escola, comunidade escolar e
demais educadores como um todo. Em minha perspectiva, acredito que por ser um homossexual
assumido e estando na posicdo de professor regente, ja seria um afronta, um embate, um
confronto para com aqueles que se sentem incomodados ndo s6 com a presenca de um homem
na Educacéo Infantil, mas um homem gay, homossexual, uma bixa afeminada. Essa afronta
existiu, continuard existindo e que assim persista, independente de mim ou de outros
professores que ainda ocupardo esse cargo.

Com a vivéncia relatada pelo Professor 2, ocorre aquilo que eu poderia mencionar
como a ‘realidade que deveria sempre existir’, aquela realidade que agrega, que acolhe, que te
faz sentir bem, parte dagquele meio, essencial para a constituicdo daquela unidade escolar e
daquela comunidade escolar como um todo. O Professor 2, embora ndo tenha tido grandes
embates ou incbmodos com a questdo de género a ser trabalhado na escola e por aqueles
educadores que estdo atuando na escola onde ele é diretor atualmente. Isso revela uma
mentalidade aberta, precisa, inclusiva e de empatia para com quem esta comecando na docéncia,
especialmente profissionais homens na Educacédo Infantil, fazendo com que os mesmos saibam
das diferencas, mas que lutem em outro sentido, no da diversidade de géneros docentes no
ambito escolar.

O ponto crucial neste processo inclusivo é o estimular a presenca desses homens dentro
das salas de aula, fazendo ndo mais uma distingdo, mas sim um pertencimento agregador. Se
uma professora ¢ considerada uma espécie de “mae” dentro de uma sala de aula, porque um
professor homem nao pode ser considerado uma espécie de “pai”’? Hoje se fala tanto em nao
responsabilizar apenas a questdo da maternidade, entdo porque ndo estimular também a
positividade que a questdo da paternidade também traz consigo. Atestando neste sentido, Xavier
e Seffner (2022) dizem que “o desejavel seria que pudesse aprender na escola o cuidado
masculino, ao lado do cuidado feminino. Mas tal condigéo se perde, e 0 jogo da vigilanciae

panico moral se estabelece” (p. 243).
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Trazer todas essas referéncias me fazem repensar sempre como a sociedade encara
ainda o “masculino” como algo de oposi¢ao a tudo que representa o “feminino”, ndo estando a
questdo da docéncia masculina a parte dessa esfera de ideias, pensamentos e sensos que se
criaram sempre em torno do assunto. E aqueles individuos que caminham, se apresentam, estdo
envoltos nos dois universos, o do masculino e o do feminino, sem se importar, sem ligar para
esteredtipos, pensamentos e costumes que estdo presentes a tanto tempo dentro dos meios
sociais? Esses individuos estdo errados, sdo translocados dentro de um espaco sem qualquer
indicio de maleabilidade para desconstruir essa dualidade de oposicdes de género? Reflexdes
deste modo que pairam em meus pensamentos e me faco recorrentemente essas indagacoes.

Pensando dessa forma, Silva (2017, p. 953-954), revela que:

Cada vez mais as criangas tem contato com gays lésbicas, bissexuais, dentro da
familia, na vizinhanga, e até mesmo dentro da propria escola, e como vivemos numa
sociedade de informacdes, eles acabam de alguma forma encontrando explicaces
errdneas, e preconceituosasa respeito da orientagdo sexual desses individuos (SILVA,
2017, p. 953-954)

A grande satisfacdo de entender toda essa contextualizacdo que o Professor 2
compartilha, através de seu relato, é que atualmente, na condicdo de gestor de uma instituicdo
de ensino publica, ele pode proporcionar uma nova perspectiva para educadores/docentes
masculinos. Todas as experiéncias anteriores, independente de serem positivas ou negativas,
instigantes ou ndo, fizeram com que o Professor 2 encontrar um caminho de apoio, incentivoe
acolhimento para com todos aqueles profissionais masculino pudessem se sentir parte da escola,
da creche, da escolinha, da sala de aula, do ambiente escolar como um todo. Com certezatoda
sua trajetoria fez total diferenca para a constituicdo desse olhar mais atencioso e aceitacdo com
meninos, adolescentes homens e homens adultos que gostam e se espelham na carreiradocente.
Com as infancias na educagdo? Melhor ainda, pois assim eles tém a motivagdo necessaria para
decidir e poder experienciar sobre qual area atuar, ndo ficando limitados ao que convém
socialmente e sim pelo que eles mais gostaram, se identificaram.

Todas essas percepcdes advindas do relato do Professor 2, nos faz crer em mais
homens na Educacdo Infantil, atuando como estagiarios, auxiliares, docentes e gestores,
presentes e que facam a diferenca no ambito em que estéo e estardo atuando. Essa € a esperanca
de um futuro promissor e de inclusdo, mesmo que o0s discursos maquinarios sociais e morais
ainda tenham a pretenséo de fazer com que todas essas conquistas do masculino dentro da

docéncia infantil ainda sejam vistas como algo incomum e sem perspectivas positivas. Ter
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exemplos de profissionais masculinos gestores na area das infancias, com certeza € um grande
passo e que abre muitos outros caminhos para novas ideias e estruturas dentro de um sistema
organizacional da educacéo ainda arcaico e sem maiores dindmicas com 0 “novo”. Mesmo que
0 sistema patriarcal esteja presente em muitos vieses e &mbitos sociais, dentro da escola, mais
especificamente na Educacdo Infantil, isso ndo ocorre e nem € difundido, por isso que o
exemplo de vida pessoal e profissional do Professor 2 torna-se algo a ser espelhado, conhecido
e difundido. Que os caminhos do Professor 2 seja ainda mais préspero e repleto de conquistas
para ele e todas as representacdes docentes dentro do &mbito da Educacéo Infantil.

Através do relato do Professor 3, ele revela que por parte do corpo docente, da escola
onde atua desde 2020, tem tido uma grande preocupagdo em ndo somente discutir sobre as
questbes de géneros, mas também uma procura do mesmo para saber mais a respeito da
tematica. Ele tem sido procurado neste sentido, por ser uma referénciano educandario a debater
sobre essas tematicas que envolvem as questdes de género e como a escola pode trabalhar com
as mesmas, tanto no curriculo escolar como para com as familias e a comunidade escolar como
um todo. Isso demonstra um importante avango, nesta perspectiva, de fazer com que entre em
voga essas discussdes para com o grande grupo de professores, ndo restringindo-se apenas aos
docentes/educadores masculinos que estdo nesse ambito escolar. Outro ponto levantado em seu
relato é que essas formacdes ndo ficaram apenas incumbidas de serem restritas apenas com a
questdo de género, mas também de sexualidade. Trabalhar essa tematicacom o corpo docente,
ndo apenas o surpreendeu, como também o oportunizou de o proprio Professor P3 trazer suas
pesquisas e estudos nesta area para dentro da escola e assim promover maiores debates e
discussGes em torno de tal topico, que vem ganhando espaco e interesse por parte das
instituicdes escolares. E bom frisar que a escola onde o professor atua localiza-se em uma
cidade de maior porte do estado de Santa Catarina, onde as discussdes em torno dos assuntos
que envolvem género e sexualidade, consideravelmente estdo mais avangadas em comparacao
com as escolas localizadas mais no interior e que sdo de porte menor. Assim mesmo, é muito
significativo ver o quanto a realidade do desprezo ou esnobe paratais abordagens que envolvem
essas tematicas vem se transformando dentro dos &mbitos escolares, tendo uma transformagéao
totalmente oposta, pois causa interesse e estudos paracom todos os educadores presentes nestes
espagos.

Outra questao que o Professor 3 apresenta através de sua narrativa é sobre 0 quanto
sempre foi bem acolhido, aceito e incluido dentro da instituicdo escolar em que atua, 0 que

ocorre desde o0 ano de 2020. Ele informa que a gestdo escolar, especialmente, nunca teve
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qualquer diferenciacdo ao tratar com ele, demonstrando sempre o contrario, de o fazer
pertencente a aquele espaco, aquele corpo docente e integrante das decisdes que envolvem a
todos, sem distingbes. Tambem traz a questdo de que ele ndo foi o Unico docente masculino
integrante desta escola e que ao longo do periodo em que se encontra constituido nesta
instituicdo, outros docentes masculino acabaram sendo integrados, ndo todos como regentes,
mas também em outras fungdes e que envolvem variadas turmas e faixas etarias dentro da
mesma. Esta reflexdo relembra exatamente a questdo do corpo contido do docente masculino
dentro do ambito da Educacdo Infantil. Conforme Xavier e Seffner (2022, p. 239) alegam que
“o corpo se constitui como lugar das marcas de disciplinarizagdo e normalizacdo. Se 0 corpo
como alvo principal da punicdo penal desapareceu nos nossos dias, 0 corpo serd alvo das
imposigoes e repressoes de género”. Ainda contribuindo nesta linha de raciocinio sobre isso, “é
com o corpo como um dos seus instrumentos de possivel acusagao, mas também de defesa, que
professores homens tém que mostrar e anunciar que sao “normais” € ndo “monstros”, que sabem
governa-los e, portanto, ndo representam ameagcas as criangas” (XAVIER; SEFFNER, 2022, p.
239).

Acredito que essas descricdes que o Professor 3 expde sdo muito pertinentes e
motivadoras, pois mostram uma realidade ao qual sempre quero ver, o de ter oportunidades para
mais docentes masculinos, dentro de um espaco que agregue, que acolha, que promova a
consideracéo dos profissionais pelo trabalho que realizae ndo o distingue pelo género. Nao sei
guando essa realidade pode se transformar consideravelmente, mas o que ele mostra em suas
narrativas neste processo de maior incluséo de professores masculinos dentro das infancias é
uma realidade animadora, incentivadora e geradora de esperancga nesta perspectiva.

Concluindo a narrativado Professor 3, 0 mesmo fala que além de ele ndo ter passado
por qualquer situagédo que Ihe gerasse desconfianca por parte da gestao e da equipe escolar como
um todo, sua integracdo ocorreu de forma muito natural e saudavel. Ele relata que atua na escola
desde o ano de 2020, e durante todo esse periodo em que se encontra exercendo a docéncia
neste espaco, nunca teve embates, indisposi¢des ou tratamento inadequado e/ou ofensivo por
parte das familias das criangas. Seu relato revela que apesar do ‘estranhamento’ e desconfiangas
iniciais, nunca teve episddios e momentos em que tivessem que enfrentar e se defender das
familias e da comunidade escolar. Ele expbe que, juntamente com a gestdo escolar, quando
conseguia perceber qualquer situacdo que envolvesse maiores desconhecimentos e
desconfiancas por parte das familiase da comunidade escolar, logo tratavam de trabalhar com

essa questdo. As medidas em que eles buscavam era através da conscientizacdo sobre a
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importancia do acolhimento dos docentes, independente do género e do quanto esses poderiam
contribuir para com a escola e com as vivéncias com as criancas. Além disso, mostravam o
guanto a questdo desse segregamento de professores homens, das professoras mulheres ndo era
algo saudavel e sim excludente, que docentes masculinos poderiam sim atuar dentro dos
espacos escolares e com a area das infancias. Contribuindo, também sdo trabalhados o quanto
a presenca do profissional seria bastante representativa para a construgdo individual das
criangas, assim como para com o desenvolvimento integral das mesmas como cidad&os dentro
dos meios sociais.

Vejo a partir do relato do Professor 3, que sua atuacgao na instituicdo escolar onde se
encontra foi super benéfica para ele assegurar sua confianca e sua inclusdo dentro deste espaco
relacionado as infancias. Isso foi extremamente importante paraele se sentir associado, fazendo
parte dessa docéncia e assim pudesse crescer, desenvolver suas habilidades e se impor como
professor masculino e se tornar resistente nesse meio. O respeito ao qual garantiu, por parte da
gestdo primeiramente e, posteriormente, pelas familias e a comunidade escolar também séo
exemplares do quanto a unido segmento pertencente a escola foi decisivo para tornar essa
vivéncia positiva em realidade. Justamente meu caso também se reflete na forma de resistir,
insistir, adaptar-se, mas acima de tudo, impor respeito, seja por uma ocasiao ou a longo prazo.
Diante disso, fico pensando o quanto isso é importante, determinante para nossa atuacdo
docente ser reconhecida, vista e respeitada dentro da area da Educacédo Infantil. Isso, quando
percebido, observado e analisado, nos proporciona uma sensacdo de orgulho e determinacéo
constante, embora seja algo que possa ser sempre relembrado seja anualmente, mensalmente
ou quando surge uma oportunidade de retomar tudo de novo e ter de se impor novamente, iSSo
também se torna desgastante. Esse desgaste se d& mentalmente, fisicamente, moralmente e
socialmente, estabelecendo formas de expor estes tipos de cansagos de algumaforma. Em meu
caso, pensava muito sobre onde estou dentro da docéncia, qual caminho tomar e surgiaa divida
se algum dia estarei sempre forte, rigido, fortalecido contra essas ideias de exclusdo de docentes
masculinos na Educacao Infantil ou se algum dia sucumbiriaa tudo que ja havia lutado, a tudo
gue ja tinha conquistado ou estava conquistando. Pensamentos, ideias e questionamentos do
tipo ndo sei se fizeram parte também das experiéncias do Professor 3, mas das minhas sempre
foram constantes, tornando-se evidentes e recorrentes através de minhas ultimas vivéncias na
area das infancias. Contudo, também analiso que oportunidades e conquistas como o Professor
3 encontrou em suas experiéncias foram muito benéficas para com sua consolidacao de atuacao

como docente, assim como foi comigo. Entretanto, minhas experiéncias tiveram mais percalcos
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e desafios, justamente por adentrar e experienciar diferentes instituicdes escolares, pensando no
mesmo periodo em que ele menciona em seus relatos. Essa € a magia e o interessante da
exposicao do relato de cada um, pois por mais que tenhamos trajetorias semelhantes, nenhuma
é igual, mesmo que o contexto desafiante seja 0 mesmo, independente do periodo de tempo e a
localizacdo geogréfica. Que mais instituicdes escolares possam receber e acreditar no seu
pessoal e docentes, assim como na institui¢do onde o Professor 3 atua e se sente bem em estar
integrando este espaco.

Penso que todas as colocagdes que os participantes compartilharam foram muito
oportunos e diretos sobre como atualmente entendem os seus universos de atuagao e ver como
se organizam diante de seus contextos, recebendo ou ndo visdes/opinides distorcidas de seus
trabalhos. Seja por questdes de géneros, moralidades, medos ou receios pertinentes ao senso
comum, tudo revela o quanto precisamos avancar acerca de entender que o professor homem
pode sim fazer parte de redes de ensino relacionadas com as infancias. Os proprios professores
que enviaram suas cartas relatando suas vivéncias demonstram, de certa forma, o quanto
desafiante foram suas trajetdrias na docéncia, alguns com mais percalgos e obstaculos, outros
mais integrados ao sistema. Embora ndo sejam trajetorias lineares e com equidades, todas
revelam a motivacdo e incentivos proprios de atuarem na area das infancias, enfrentando uma
sociedade moralistae repleta de tabus com homens adultos em trabalhar com criangas pequenas.
Independentemente de serem homens heteros, todos passaram por alguma desconfiangcaem suas
realidades, seja de forma branda, moderada ou intensa, fazendo com que muitas reflexdes a
partir disso pudessem surgir e que ressignificassem sempre suas acbes e movimentos dentro do
ambito da Educacéo Infantil. Se eles, seguindo todos os padrdes de que esperam de um homem
adulto masculinos e heterossexuais passaram por obstaculos, que pensar o que ocorre quando o
professor de infancias € um homem homossexual afeminado? Pensando em uma resposta para
este questionamento, creio que sendo um homem heterossexual cisgénero, com certeza nédo teria
tantas desconfiancas a respeito de sua presenca, conduta, moral e atuacdo na area da docéncia.
Mas isso é um fator a mais e ainda tdo agravante, embora somente a presenca do masculino na
area da infancia de uma escola, ja seja vista como incémoda e desconfortavel ainda por boa
parte da sociedade. Mesmo que isso se torne algo muito intrinseco dentro da sociedade, a
presenca de docentes masculinos é uma realidade no espacgo das infancias e isso deve ser
encarado como cada vez mais constante e uma resisténcia a todos os progndsticos
segregacionistas, negacionistas e desencorajadores daqueles que dizem que lugar de homem

ndo é na docéncia infantil.
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Quando estabelecemos a relacdo entre Educacdo, infancias e perspectiva queer,
estamos articulando ndo apenas a tematica de informar e estabelecer que ha diferencas e
singularidades quanto a géneros, mas também de refletir agbes efetivas de reconhecimento de

sujeitos. Nesse interim, pode-se pensar a partir do termo-nogéo infancias queer.

[...] entendemos infancias queercomo todas aquelasque escapamas normas de género
e sexualidade, produzindo fissuras nos regimes de poder que naturalizam o lugar do
masculino e do feminino, desenhando linhas de fuga nos extratos e territorialidades
que operam para capturar, normalizar, controlar e hierarquizar os corpos e os modos
de vida infantis. (SILVA; PARAISO, 2020, p. 130)
As infancias queer reinem vivéncias e experiéncias de criangas viadas, dada a
trajetéria e movimentos em que elas fazem, na desconstrucdo de normatividades de género e
suas regulacdes, desafiando e enfrentando a sociedade conservadora, reacionaria e moralista.

Portanto,

[a]s criangas viadas e suas infancias queer, dissidentes das normas regulatorias de
género e sexualidade, atestam, desde suas existéncias, que “‘uma movimentacgo de
placas tectdnicas™: nos ultimos anos, colocou em xeque, de modo irreversivel,
“hierarquias tradicionais de raca, género, familia, espécies, saberes, modos de relagao
com o tempo, a memoria, 0 corpo, a terra, o invisivel, a infincia e o curriculo”
(PELBART, 2019, p. 16 apud SILVA; PARAISO, 2020, p. 138).

Essas criancgas que escapam desse género-norma e sexualidade, na medida em que se
posicionam contra essa normatividade de seus corpos e vidas, criam espagos “heterotopicos
queer”. Essas heterotopias queer “sao locais de empoderamento” e elas “existem em oposi¢ao
aos espacos heteronormativos e sdo espacos onde os individuos procuram interromper 0s
discursos heterossexistas” (JONES, 2009 apud SILVA; PARAISO, 2020, p. 139). Heterotopias
queer sao formadas no curriculo inventado, a partir das criangas que se juntam para dancar,
conversar, interagir de alguma forma que estimule a partilhaumas com as outras um modo de
vida, fora dessas identificacGes em relacdo as normas de género e sexualidade que sdo
instituidas para com seus corpos (SILVA; PARAISO, 2020). Mesmo que existam essa vigilia
de perto paracom esses espacos, esses guetos da infancia queer estdo em constante observacao,
pde em acdo para verificar e punir, se necessarios, 0s/as responsaveis, 0 que isso torna-se uma
“policia de género” (PRECIADO, 2013 apud SILVA; PARAISO, 2020).

Embora haja uma questdo de anulamento das diferencas por parte do curriculoe seus
poderes, assim mesmo existem e persistem resisténcia e criacdo. Apesar de todos esses
percalcos entre aceitar, respeitar e separar 0s corpos, as sexualidades, 0s corpos e as infancias,

esses espacos insistem em resistir, pelos entrelugares, intervalos e por brechas. E por meio desse
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modo de vida infantil transgressor, transviado, queer, que essas criangas nos transmitem que
nada se encontra garantido, concluido, fechado e determinado. Pois justamente enquanto
tivermos essa disposicdo de ainda construir heterotopias, as possibilidades de se trabalhar e
aprender mais sobre géneros e sexualidade dentro dos curriculos escolares, dentro do meio
educacional e na vida como um todo, ndo terdo maiores espacos e aprofundamentos (SILVA,
PARAISO, 2020). Se dentro do curriculo essas reproducdes do senso comum se fazem
presentes de variadas formas, os trabalhos e esfor¢os para que o ‘ideal’ de masculino e feminino
também se manifestam de diversas formas, desde gestos sutis a comportamentos bastante
enérgicos e coléricos, voltados a criar os velhos estere6tipos em torno dos géneros. Com esta
exposicdo, seguindo a linha de pensamento, segundo Silva e Paraiso (2020, p. 133), “o
raciocinio de que é preciso treinar a masculinidade é divulgado, no curriculo escolar, por um
discurso de género que institui, naturaliza e reitera comportamentos, gestos, atitudes e
expressdes como caracteristicas inerentes ao corpo designado como masculino”.

Seja qual for o grupo social em que um individuo esteja inserido “respeitar o outro,
sim, constitui um dever do cidaddo, seja este outro mulher, negro, pobre” (SAFFIOTI, 2015, p.
83). Se no passado, poucas informacdes e muitos preconceitos existiam tanto nas expressoes
verbais habituais, hoje precisamos e devemos pensar e analisar, sabendo que outro ser pode e
vai se sentir ofendido de alguma forma. Quem nunca teve um apelido ou denominagéo
pejorativa? Quem nunca sofreu por brincadeiras, ditas sem maldade, mas que ofendiam? Isso é
0 que muitos dizem, principalmente se algum individuo tiver passado pela adolescéncia nos
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anos de 1980 e 1990. Parece ser isso um traco de que “tudo aguentou-se”, “tudo foi vivido”,
mas “nada me abala”, “nada me ofendeu”, “nada me desestabilizou”. Isso € o que alguns falam,
mas ndo quer dizer o que todos passaram e sentem até nossa contemporaneidade. Chamar
alguém de “bixa”, “boiola”, “viadinho”, ‘“‘sapatona”, “caminhoneira” e outras tantas
denominac@es pejorativas, também se torna, para alguns, um troféu do quase sempre repetitivo

borddo: “Eu aguentei e vocé também vai aguentar”.

No curriculo cartografado, as criangas nomeadas e classificadas pelas demais como
sendo "bichinhas”, "sapatdo”, "mulherzinhas" e "Maria-homem" fazem bando para
sobreviver e resistir. Um bando, na perspectiva que assumimos aqui, € um devir
coletivo, que escapa ao controle e engendra novas possibilidades de vida. (SILVA,;
PARAISO, 2020, p. 138)

Essas reunides e juncfes sociais de criangas com uma realidade semelhante e com

trajetdrias que engendram contextos aos quais se identificam, tornam-se um momento de fugir
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das heteronormatividades presentes dentro do ambiente/curriculo escolar e onde de alguma
forma, elas podem ser elas mesmas e dividirem experiéncias que as aproximam. Posto isto,
“criangas com historias e trajetorias escolares diferentes, mas que se conectam a partir do
momento que se reconhecem em um entrelugar de género, raca e sexualidade” (SILVA;
PARAISO, 2020, p. 138).

E preciso entender que hoje ha uma preocupacéo e discussdo em torno do bullying,
mas ainda € preciso de mais conversas, reflexdes e entender o porqué se sofrer uma ofensa
gratuita, sem sentido. Essas agressfes que desestabilizam ndo somente sua condicdo e
integridade perante 0s outros, mas sim o0 seu proprio eu, sua propria condi¢do sexual, sua vida
interna e que vocé sabe que é o melhor a ser seguido por vocé mesmo. Conforme Miskolci
(2015), entender essa parte de o quanto influencia alguém chegar e julgar o outro por suas
escolhas, independentemente de qualquer coisa, também obtém uma resposta negativa de
qualquer forma, seja da aceitacdo ou ndo no grupo, em familia, na escola, trabalho.

A ideia ndo é apenas descobrir a forma correta de chamar alguém, mas, antes
questionar esse processo de classificagdo que gera o xingamento: a primeira
experiéncia com relacéo a sexualidade de todo mundo, seja daquele que foi rejeitado
e aprendeu que ndo era normal, seja de quem adotou as normas e se inseriu
socialmente de uma forma mais facil, digamos assim, é a experiéncia da injUria.
(MISKOLCI, 2015, p. 32)

A questdo da sexualidade sempre se torna algo muito sensivel aos nossos ouvidos,
principalmente quando questionados ou expostos publicamente e isso ocorre com muita
frequéncia, especialmente em espagos educativos. Independente da faixaetériaou a condicao e
posicdo que esteja — sendo docente ou discente — tal exposicédo se torna algo incomodo e ndo
deixa despidos de nossas particularidades. Algumas pessoas sabem e compreendem sobre sua
sexualidade, mas outras ainda ndo ou preferem manter algo ‘timido’ ou simplesmente,
‘discretas’ nestarelagdo, mas quando expostos, independentemente de qualquer dessas posi¢des
anteriormente citadas, todos estamos vulneraveis, sofrendo um famoso “exposed”.
Anteriormente, durante a construcdo desta pesquisa, ja foi mencionado sobre a questdo do
abjeto, seu significado e como uma pessoa se sente ao ser tipificado nesta denominacao por
parte dos outros e isso se atrela ao que estamos discutindo nesta contextualizacdo. Quando
estamos nos sentimos como seres tipificados em abjetos, estamos entrando em um processo de
nos diminuirmos e acabamos por nos sentirmos “personas non gratas” seja em qualquer ambito
social. Segundo Miskolci (2015, p. 41) “Quando alguém xingar outro de algo, por exemplo,
quando chama essa pessoa de “sapatdo” ou “bicha”, ndo estd apenas dando um “nome” para

esse outro, esta julgando essa pessoa e a classificando como objeto de nojo”. Este seriaum dos
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piores sentimentos, de ser classificado e julgado como alguém nojento, ainda mais quando se
fala sobre algo que € inerente ao seu ser, a sua orientacdo, a sua condi¢do de vida.

E preciso entender que ninguém é totalmente aceito ou que ira agradar a todos em todo
0 momento e — mesmo que também caia sempre no cliché, mas que é sempre bom ser reforcado
—também é preciso reiterar que o respeito deve sempre ser reafirmado, sejaem qualquer espaco
social e coletivo. Utilizar da mencao ao que a palavra abjeto revela, € como se ndo apenas 0
individuo lutasse para ndo se diminuir de forma pessoal, mas também contra a sociedade que
ja o julga, discrimina e exclui. Entendo mais ou menos essa questdo de como a sociedade ao
invés de incluir, exclui grupos minoritarios, especialmente aqueles que ndo seguem certo
“padrdao” que o mesmo meio social determina, compreende-Se que a perspectiva queer busca
exatamente quebram, suplantar, desconstruir essas normativas e fazer com que as pessoas se
sintam parte desse contexto, sendo elas mesmas e com suas proprias singularidades
compreendidas e respeitadas.

E pensando nessa quebra de normatividade que a teoria queer busca, a de ultrapassar
e promover uma desconstrucdo geral dessas padronizagdes, ou seja, ndo evidenciar e dar forca
a ideia criada a partir da “ideologia de género”. Mas quem cria esses padrdes? Onde se
estabelece este tipo de padrdo? Como também ja referido anteriormente, essa questdo que
envolve padrdes de comportamento e da sexualidade, consequentemente, é determinada pela
heteronormatividade. A heteronormatividade nada mais é do que um regime estritamente
visivel, sendo mais especifico, um modelo social, que regula como as pessoas devem se
relacionar, conforme diz Miskolci (2015), determinado como algo aceito e dito “normais”,
aquela relacdo homem-mulher. Esta relacdo se apresenta desde os primérdios como a mais
aceita, entre animais, ditado pela questédo de relagdes entre macho e fémea. A sociedade desde
o0 principiodas civilizacGes e depois com o poder e influénciada Igreja, foram regulando essas
relagcdes e impondo que apenas 0 homem e mulher, relacionando-se entre si, podem ser aceitos,
respeitados, tidos como individuos “normais”. Mesmo assim, a questao da heteronormatividade
¢ muito implicita até a nossa contemporaneidade, pois a “[...] a sociedade ainda exige o
cumprimento das expectativas com relagdo ao género e a um estilo de vida que mantém a
heterossexualidade como um modelo inquestionavel para todos/as” (MISKOLCI, 2015, p. 43).
Contribuindo ainda mais com este pensamento, Miskolci (2015) acaba por agregar o real
sentido da perspectiva queer no contexto educacional, assim como para outros ambitos sociais,
para que esse tipo de comportamento padronizado e perpetuado a muito tempo, seja superado

e transformado.
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Em uma perspectiva queer, a educagdo pode evitar, ou pelo menos contribuir, para
que todos, quaisquer que sejam as suas decisdes sobre as suas relacdes amorosas e
sexuais, ndo adotem irrefletidamente preconceitos por meio da adesdo a modelos
comportamentais. (MISKOLCI, 2015, p. 44)

Continuando com tais contribui¢des sobre este mesmo pensamento, complementa que
“[...] a heteronormatividade é o grande alvo queer, pois ela ndo é apenas restrita aos
heterossexuais. A heteronormatividade ¢ um problema inclusive entre homossexuais”
(MISKOLCI, 2015, p. 44). Mas, por que os homossexuais também auxiliam a perpetuar a
heterocisnormatividade? Diante disso, Miskolci (2015) revela que para também serem aceitos,
muitos gays, 1ésbicas, transexuais, etc., visam se ‘padronizar’ conforme a sociedade dita, para
serem mais bem aceitos. Digamos que um casal homossexual, por exemplo, seja composto por
homens com feigdes masculas, viris, sem dar muita ‘pinta’ de que sao homossexuais, esses
serdo mais bem aceitos que um casal formado por dois homens afeminados, extravagantes —
“bem bichas!”. Estes tltimos, ao performar uma feminilidade, tendem a serem colocados a
margem, como corpos abjetos. No &mbito escolar acaba-se por seguir a linha de producéo de
conhecimento e de comportamento baseada no ideal heterossexista (MISKOLCI, 2015).

Uma outra face da perspectiva queer é a abrangéncia para com os/as sujeitos
transgéneros, os/as quais ndo se reconhecem no espectro binario masculino/feminino, podendo

se reconhecer cmo ndo-binaries (NB) e/ou género queer (GQ).

Pessoas sob a categorizagdo transgénero sdo incrivelmente diversas. Termos como
nédo binario (NB) e género queer (GQ) intentam abranger individuos que sentem as
categorias “homem e “mulher” —e/ou "masculino™ e "feminino — como insuficientes
para descrever o modo como eles vivenciam seu género e/ou 0 modo como eles o
apresentam externamente. (KIMMEL, 2022, p. 143)

Tais sujeitos compartilham uma compreensdo de que os sistemas binarios, tanto quanto
a respeito da sexualidade e de género apenas limitam, restringem, geral maiores problematicas
gue provocam um maior desalinhamento do que a normatividade exige do que realmente a
pessoa se identifica (KIMMEL, 2022). Além disso, individuos NB e GQ — discordantes de
género — almejam espacos que os acolham e respeitem, algo que a escola (sendo um desses
espacos) poderiadisponibilizar. Um curriculo baseado na perspectiva queer e/ou que tenha um
olhar mais atencioso e especial para com essa realidade, seria importante para que 0S mesmos
se sintam parte e ndo ha margem dentro desses espacos educativos.

Outra questdo que a perspectiva queer busca problematizar é a abordagem acerca da
sexualidade, género e orientagdes sexuais no geral, a limitar-se no que se refere apenas a saude

sexual. Uma das criticas de Miskolci (2015), é de que as falas acercada Educacdo Sexual sejam
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restritas apenas a area da salde e por profissionais de saude, isso mesmo em ambitos escolares.
Por que um/a educador/a ndo pode falar a respeito? Por que se falar sobre a questdo da

sexualidade ainda sejaum ‘tabu’ existente e persistente até mesmo entre profissionais docentes?

Cabe a educadora ou ao educador buscar um equilibrio entre o oferecimento de
informacdes sobre saude, doengas sexualmente transmissiveis (DSTSs), contracepcao
e outros temas, semimpor, juntamente com elas, padrdes morais e comportamentais
rigidos, conservadores e antiquados. Reduzir a sexualidade, o desejo e o prazer a
imperativos de salde publica pode ser uma forma de violéncia com relacdo aos
diferentes anseios individuais. (MISKOLCI, 2015, p. 46)

E importante frisar que abordar questdes de género e de sexualidade no contexto
escolar é um terreno complexo e desafiador, de algum modo ndo ha um Unico modo e/ou
perspectiva. A perspectiva queer contribui para isso, fazendo com que essas abordagens
ocorram de maneira responsavel, que abranja pablicos de diversas faixas etarias e que estejam
presentes na escola, desde tenra idade.

Como é visto, até abordagens com a finalidade de informar, acabam por seguir normas
ditadas por uma sociedade ainda machista e heterossexista, onde até mesmo falar sobre uma
tematica muito relevante nos dias atuais, como a da orientacdo sexual, também sofre grande
influéncia do conservadorismo. Justamente, a perspectiva queer vem em contra destas
normativas e vem pra desconstruir, até mesmo em simples falas informativas, do quanto se
perde em que espacgo para discussfes maiores e por diversos profissionais de diferentes &reas,
possam desconstruir tabus e levar fontes informativas relevantes, especialmente para dentro das
escolas.

A desconstrucdo dessas normas, assim como das presentes convencdes culturais, que
acabam embutidas em nossa realidade e vivéncias, é o real sentido que a teoria queer busca,
para fomentar um caminho para a transformacéo cultural (MISKOLCI, 2015). No sistema
educacional, abrangendo todos que deles participam, trazer as ditas “novidades” em que a teoria
queer busca, torna-se algo temeroso, pois apesar de falido, este sistemaarcaico, fundamentado
no que havia e ha de mais conservador e moralista, jamais pensa em que se torne parte da atual
conjuntura e realidade que estéa se tornando o meio social. “Na esfera das praticas sociais, em
particular na educagdo, uma perspectiva subalterna exige essa atencdo ao que 0S processos
educacionais antigos mais temiam: adiferenca, o inesperado, o criativo, 0 novo, o que realmente
pode mudar a ordem do poder” (MISKOLCI, 2015, p. 51). Sendo assim, o ideal do que se espera
de um professor, de uma imagem, de uma idealizacdo do que é esse perfil docente,
especialmente nas infancias, cai por terra diante da perspectiva queer, onde a diferenca é levada
em conta, justamente para quebrar estes paradigmas e padronizacdes, justamente 0 que este
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trabalha busca ter enfoque e discutir sobre. O professor da Educacdo Infantil precisa ter um
padrdo? Se a sociedade, embora carente de maiores vivéncias, compreendera essa quebra de
padrdo? Como fazer a sociedade enxergar, discutir e compreender sobre isso? Tais enfoques,
sdo exatamente 0 que 0s estudos queer nos traz em voga, enaltecendo a diferenca, a
despadronizagéo e a buscar novos caminhos que possam incluir e compreender 0s sujeitos e
suas contextualizacdo, especialmente no que se refere a sua sexualidade, género e identidade
sexual.

Um ponto, bastante interessante e citado anteriormente, mencionasobre a teoria queer
dar enfoque a uma palavra em especifico: diferenca. E bastante curioso essa discussdo que
Miskolci (2015) acaba trazendo, onde faz essa distingdo das terminologias diversidade e
diferenca. Quando se falaem identidade sexual e sobre 0s grupos sociais, em especifico o grupo
dos LGBTQIAPN+, a palavra diversidade sempre esteve atreladaa esta sigla, a este publico. A
palavra diversidade sempre foi um expoente ao que se refere ao grupo LGBTQIAPN +,
trazendo muitas questdes, debates, inclusdes nos meios discursivos, mas conforme Miskolci
(2015), seu significado perante os estudos queer acabam por tornar caminhos distintos do que
essa perspectiva busca.

Enquanto a perspectiva da diversidade tentainserir diferentes na sociedade evitando
contatos em nome de uma questionavel harmonia, a perspectiva das diferencas nos
convida sempre ao contato, ao didlogo, as divergéncias, mas também & negociagéo de
consensos e & transformacdo da vida coletiva como umtodo. (MISKOLCI, 2015, p.
51)

A nomenclatura diversidade traz consigo a integracdo de forma harménica nos
espacos, vivéncias e isso foi 0 seu intuito, 0 que ndo merece ser depreciado ou menosprezado,
porém os estudos queer vdo de encontro com o oposto, com o outro lado, o de expor,
desacomodar, deixar desconfortavel para assim ir se inserindo nos contextos. Justamente por
essa dificuldade na compreensdo ou mesmo no dialogo, foi o fator fundamental para que os
estudos queer visam trazer a questdo do incébmodo. Esse incomodo transparece com a
convivéncia com o gay afeminado, com a sapatona “machorra”, com a travesti espalhafatosa,
com a transexual com suas descobertas e com outros tantos variados estilos, comportamentos,
orientacdes e condi¢des que a sexualidade permite e cada vez mais esta se permitindo vivenciar,
experimentar, descobrir, transbordar e se aceitar, fora de qualquer padrdo que possa ser
estabelecido. Essa esfera que a sexualidade, do desejo, do ser que se mais presente, ainda tem
muito resisténcia, justamente pelo que Miskolci (2015) menciona ser sobre o que denomina

"curriculo oculto” presente nas escolas, onde a énfase maior sempre foi dado ao

heterocentrismo, seja através de programas educacionais, seja através das questdes
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arquitetonicas e visuais criadas, passando pela perspectiva altamente heterossexista. Os estudos
queer trabalham com o propdsito de desvendar isso e descentralizar essa questdo da
heterossexualidade universal, assim como essa centralidade ocasiona, principalmente pela
questdo das violéncias, agressdes morais e fisicas, que se veem reveladas através do crescente

casos de homofobia®® que ocorrem no Brasil e, também, pelo mundo.

Se somos capazes de perceber que as pessoas cada vez menos cabem em binarios
como homem-mulher, masculino-feminino, hetero-homo, é porque mal comegamos a
compreender como as pessoas transitam entre esses pélos, ou se situam entre eles de
formas complexas, criativas e inesperadas. (MISKOLCI, 2015, p. 58-59)

Antes entendermos o quanto a sociedade € heterossexista, é preciso compreender o
mundo como muito além de individuos que se limitam nos binarismos homem/mulher,
heterossexualidade/homossexualidade, pois os estudos queer nos mostra exatamente essas
ideias ultrapassadas e que apoiam essas padronizagdes e centralizacdes. “A demanda queer € a
do reconhecimento sem assimilagao, € o desejo que resiste as imposig¢des culturais dominantes”
(MISKOLCI, 2015, p. 65). Trazer as tematicas que envolvem questdes da comunidade
LGBTQIAPN+ € algo que provoca muito incOmodo e este, consequentemente, revela a
homofobia velada em muitos &mbitos sociais, como Silva (2017) revela:

Falar sobre a homossexualidade, transexualidade, unides homoafetivas, adocéo
homoparental entre outros assuntos referentes a diversidade sexual aindasdo tabusem
nossas escolas, causando as mais diversas rea¢des desde surpresa, horror, vergonha,
risos, desconfianca ou desdém. Uma coisa é certa, homofobia incomoda e produz
sérias consequéncias psicossociais na vida de muitas pessoas que sofrem com o
preconceito. ( p. 948)

Mas porqué de tanta raiva e desconhecimento reunidas nessa terminologia,
homofobia? O individuo que se identifiqgue com a comunidade LGBTQIAPN+ e a comunidade
queer gue ndo tenha passado por alguma situacdo que houvesse sido importunado, ofendido,
agredido ou desacreditado pelo simples fato de ndo se identificar com a classe heteronormativa,
pode se considerar privilegiado. Essas caracteristicas agressivas e ofensivas mencionadas
anteriormente sdo proprias de um sujeito identificado como homofoébico, aquele que aplica e
difunde a ideia de homofobia. Os homofdbicos estdo presentes em varias instituicdes sociais,
cada vez mais evidenciados e orgulhosos, mesmos que as conquistas sociais aplicadas a

comunidade LGBTQIAPN+ e a comunidade queer em geral, inclusive dentro das proprias

150 termo homofobia esta relacionado as praticas de violéncia e preconceito contra individuos
homossexuais (FACCHINI, 2005).
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instituicdes escolares. Mas o que ¢ homofobia? Segundo Silva (2017, p. 951) “homofobia ¢é
resultado de uma producdo historica cultural onde teorias sdo criadas, defendidas, justificadas
nas ciénciase leis, e a escola inserida nessas condicdes historicas as reproduz e reafirmao que
a sociedade exige dela”. As instituigdes escolares tém se tornado ambientes excludentes,
opressores, hostis contra individuos “diferentes”, “anormais” as condutas de sexualidade e de
identificacdo de género. A homofobia e 0 bullying neste sentido surge como ‘aliadas’ para
tornar o ambiente escolar repressor e conflitivo com aqueles que sdo tidos como desviados da
dita normalidade, sendo punidos com o abandono, o descaso e a exclusdo, se ndo outros meios
e formas agressivas e hostis de perseguigéo e preconceito (SILVA, 2017).

O bullying ndo é apenas praticado contra os considerados desviados das condutas de
género e sexualidade, sua amplitude € muito maior e influencia todos os individuos que sejam
fora dos padrd@es fisicos e comportais da sociedade. O bullying associado com a homofobia,
para com a questdo de perseguicao contra homossexuais, lésbicas, transgéneros, bissexuais e
queers, € mais um agravante a se combater dentro dos espa¢os sociais como um todo, inclusive
e principalmente nos espagos escolares. Diante disso, para entendermos melhor sobre a
terminologia do bullying, é trazido aqui algumas consideragdes:

O termo bullying foi adotado universalmente em virtude da grande dificuldade em
traduzi-lo paraoutras linguas[...] Apalavra"bullyer" significa"valentdo", o autor das
agressOes. A vitima, ou alvo, é a que sofre os efeitos delas. Quando isso ocorre, na
maioriados casos, 0s/as alunxs, vitimas do bullying ficamemsiléncio, porse sentirem

envergonhados ou com medo de novos ataques, por parte dos agressores. (SILVA,
2017, p. 952)

A questdo dos estudos queer busca ndo apenas trazer novas experiéncias e incluir
aqueles que de alguma forma se sentiram ou ainda se sentem excluidos de alguma forma quanto
a seus géneros e sexualidades. Nos espacos escolares, onde estd em énfase a questdo de ainda
persistir a questdo das normativas sexistas e heterossexistas, novamente é frisado: qual modelo
de masculino devemos ter nos espacos escolares? Qual o modelo de masculino imperano meio
docente dentro dos espagos escolares, mais especificamente dentro das infancias? O que os
estudos queer podem contribuir para desconstruir essa normativa de género em ambitos
educacionais? Essas duvidas pertinentes voltam a trazer em questdo de que a demanda queer
tem muitoa contribuir, assim como diz Miskolci (2015), que ndo podemos dar énfase a questdo
de vigiar, controlar e punir aqueles individuos que ndo se enquadram nas normas. E preciso que
seja trabalhado a quest&o de ressignificar esta experiénciaem torno da abjecéo e a partir disso

abrir um leque de outras ressignifica¢Ges. Estas poderiam se dar atraves do ressignificado do
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anormal, do estranho, do dito “fora” do meio, e buscar através disso um propulsor através de
uma mudanca social e oportunidades futuras de um novo pensamento, ideias e vivéncias.
Conforme Louro (2004, p. 87) “aqueles e aquelas que transgridem as fronteiras de género ou
de sexualidade, que as atravessam ou que, de algum modo, embaralham e confundem os sinais
considerados "préprios"” de cada um desses territorios sdo marcados como sujeitos diferentes e
desviantes”.

Essas fronteiras delimitam espacos que acabam por ser hostil e totalmente toxicos, e
as escolas podem ser claros exemplos desse dimensionamento do punitivo, do impositor, do

segregador, excludente para com os considerados diferentes, os transviados, as aberragdes.

Acabam por ser punidos, de alguma forma, ou, na melhor das hipo6teses, tornam-se
alvo de correcgdo. Possivelmente experimentardo o desprezo ou a subordinagdo.
Provavelmente serdo rotulados (e isolados) como "minorias". Talvez sejam
suportados, desde que encontrem seus guetos e permanegam circulando nesses
espacos restritos. (LOURO, 2004, p. 87)

Individuos que padecem dessa perseguicdo de estar dentro de um género-norma
“natural”, heteronormativo, sofrem justamente por tentarem ou serem obrigados a estarem
coerentes com essa dita normativa aceita pelo meio social. “A coeréncia e a continuidade
supostas entre sexo-género-sexualidade servem para sustentar a normatizacdo da vida dos
individuos e das sociedades” (LOURO, 2004, p. 88). A tdo promovida normalidade de viver os
géneros se da na constituicdo de familia, criando papéis do bindrio marido/esposa e,
consequentemente, na sustentacdo acerca da reproducdo sexual, sendo assim, da
heterossexualidade (LOURO, 2004). Essa cobranca em estar dentro da normalidade, da
aceitacdo social, do natural e heterossexual, faz com que sujeitos da comunidade
LGBTQIAPN+ e individuos queer estejam em constantes embates e dificuldades em varias
esferas, fazendo esforgos para serem reconhecidos e resistentes dentro dessas. Através disso,
Louro (2004, p. 88) diz que:

Os custos cobrados desses sujeitos sdo altos. Sdo-lhes impostos custos morais,
politicos, materiais, sociais, econémicos, mesmo que, hoje, a desobediéncia a essa
ordeme o desvio dela sejam mais visiveis e até mesmo mais "suportados" do que em
outros momentos.

Em concordancia com a masculinidade desobediente, é preciso que, 0 espa¢o do
transcender e do transgressor tenha vez e seja reconhecido e reafirmado. Ndo é um género e

suas normatividades que deve limitar a atuacdo de um profissional e nem ser limitador da



121

questdo identitaria de um individuo. Assim 0 mesmo serve para com a questdo do binarismo
feminino-masculino, isso seriaarestricao para qualquer sujeito? Nao, as imposi¢oes do género-
norma nao devem ser taxativas, especialmente para quem nao se define por essa dualidade. Em

conformidade com isso:

Mas, para além da rigida dualidade de sexo e género, existe efetivamente grande
diversidade de identidades e experiéncias. Talvez 0 sexo e o género binarios
funcionem bem para a maioria das pessoas, mas quem somos nos para impd-los as
pessoas para as quais eles ndo funcionam? (KIMMEL, 2022, p. 143)

Quando se pensa em sair fora dessas normatividades, dentro e fora dos espacos
escolares, pensamos em individuos que nédo estdo conformados com essas normas de género. E
isso se inicia desde o comeco de nossas vidas, estdo presentes em todos os lugares, inclusive
nas escolas, onde ha lugar para se exporem e serem quem elas sdo. No caso, tenho como
referéncia as criancas, mas as criancas viadas, que desde tenra idade ja sdo individuos
transgressores. Os meninos afeminados, as bichinhas, as mariquinhas, as criancas viadas, as
infancias queer que estdo tomando espaco, ganhando atencéo e reivindicando suas autonomias
e reconhecimentos. J& ndo é possivel ignorar esses sujeitos, que por menores que sejam, ja
demonstram que os espacgos de género-norma ja estdo se tornando antiquados, arcaicos. A
desobediénciadelas estdo se tornando propulsores de novas ideias e realce de novas realidades.

Abichaestasaindodo armario cadavez mais cedo. As criancas estdo se empoderando
e assumindo, com resisténcia criativa, as divas que de fato sdo. Destemidas e
determinadas, juntam-se umas com as outras, fazem motim, organizam o bando.

Utilizam, para resistir, aquilo que conhecem muito bem: a cultura digital, a formagdo
de redes e o brincar como possibilidade de viver. (SILVA; PARAISO, 2020, p. 137)

Essas criangas, com suas infancias “ariscas e corajosas, em seus rastros na poeira do
tempo e do espaco praticado, deixam pistas pelos caminhos por onde passam e somem, e Nos
ajudam entre riscos € esperancas com um outro mundo possivel” (RODRIGUES, 2018, p. 8
apud SILVA; PARAISO, 2020, p. 142), esse mundo pode ser mais amoroso, colorido, sensivel.
Ainda pensando dessa forma, “as criangas viadas de nosso tempo ja ndo aguentam o sufoco da
dominacdo adulta, dos armarios normativos e dos curriculos que trabalham pararegular os seus
corpos e performatividadesdissidentes” (SILVA; PARAISO, 2020, p. 143). A exemplo dessas
criancas, é possivel pensar em formulas que priorizem a perspectiva queer, para assim
empoderar e reafirmar as desobediéncias quanto a masculinidade. Uma infancia queer

possibilita criar um curriculo queer dentro dos espacos escolares, assim como acolher
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individuos que dela se identificam e fazem parte, entre estudantes e professores. E através da

escola, que essas transgressdes tém vida e luz, além de perspectivas positivas e que agregam e

nédo excluem. Conforme isso:
Uma cultura escolar penetrada pela saudavel disposi¢do queer, por um grau de
atrevimento salutar, seria capaz de enfrentar o debate dessas questdes, contribuindo
para criar novas possibilidades de viver. Poderiamos ter um homem capaz de exercer
o cuidado pedagdgico e carinhoso das criangas sem o temor de ser visto como menos
homem ou como abusador. Poderiamos ter, na sala de aula, um docente homem
homossexual a ensinar paraas criangas, dentre outras coisas, que essa ¢ a modalidade

vidvel de viver, um alargamento das possibilidades de vida para um homem.
(XAVIER; SEFFNER, 2022, p. 244-245)

O novo, as novas possibilidades, as masculinidades desobedientes, essas sdo 0s ganhos
que uma cultura queer oportuniza. Segundo Xavier e Seffner (2022, p. 245), “aposta-se nas
teorizacOes queer e na confianca [...] para a construcdo de culturas escolares abertas a
experimentacao e ao novo, respeitadoras das diferencas e que possibilitem inventar a vida, ao
invés de apenas repetir estruturas que amesquinham as possibilidades do humano”. Diante
disso, pensa-se que as masculinidades desobedientes estdo ai para provar que as questdes de
género-normando definem e sim auxiliam para que mais criancas, jovens, adultos, professores,
heterossexuais, homossexuais e demais outros individuos possam ser quem quiserem ser e
assim mostrar a grande heterogeneidade de formas de viver e ser feliz. Ndo ha nada melhor do
que viver sem rétulos, sendo quem vocé é e servir de forca e representatividade para tantos
outros individuos que estdo se descobrindo e que vivem como ‘reféns’ de normatividades
impostas pela sociedade. Dessa forma,

[...] osestudos Queer sdo umamaneira de quebrar paradigmas nasquestdes de género,
propondo um caminho para isto, sendo através da contrassexualidade, podendo ser
entendida como um conjunto de categorias de identidade dos sujeitos que ndo seguem

0 padrdo heterossexual ou do binarismo homem/mulher. (OLIVEIRA; MACHADO,
2018, p. 132)

As narracOes aqui abordadas, sdo pequenos recortes de vivéncias de docentes que
encaram as dificuldades de ser professor e os desafios de ser professor homem no contexto da
Educagao Infantil. O ‘ser homem’ neste contexto caracteriza uma desobediéncia, estabelecendo

outras regras e reclamando por outras masculinidades.
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4.4 NARRATIVAS TRANSCRITAS

Tabela 1 — Narrativa na integra: pergunta A

a) Como foi minha trajetéria formativa?

Professor 1 — Minha trajetoria formativa foi bem tranquila. Mas com aquelatroca de comentarios das colegas,
¢ coisa rara homem na Educacdo Infantil.

Professor 2 — No meutempo de crianga, a escola fez parte do meu imaginario e das minhas brincadeiras. Minha
mae, professora, possibilitou que desde pequeno eu tivesse acesso a elementos que enriqueciam ainda mais as
minhas fantasias. Eram livros, cadernos de planejamentos, folhinhas soltas e muitas outras coisas que atreladas
a minha concepcdo de crianga sobre a escola, promoviam verdadeiras cenas do cotidiano escolar. Naquele
tempo, compreendia aescolacomo 0 espagopara dar aulas,e em minhas brincadeiras representava um professor
muito atento as minucias do planejamento preparado outrora. Meus alunos, muito bagunceiros, careciam do
meu pulso firme para prestar a atencdo nas minhas explicacdes. A corre¢do de provas e testes, mesmo que
imaginaria, era momento de pura satisfagdo. Sentir a caneta deslizar no papel e formar os “certos” ¢ “errados”
era algo fascinante, principalmente no momento de contabiliza-los e formar a nota final. No meu tempo de
aluno, filho de professora, os olhares estavam sempre voltados as minhas atitudes. Fiz 0 Ensino Fundamental
naescolaemque minhamae lecionava, mas ndo fuialuno dela, pois elaacreditava que as relagdes ndo poderiam
se misturar. E em sala de aula, sempre procurei realizar as minhas tarefas e ficar atento as exp licagdes da
professora. Com um pensamento acelerado, as vezes logo que compreendia a matéria, ja pensavade que outras
maneiras o conteldo poderia ser proposto de forma que fizesse mais sentido aos meus alunos imaginarios e ao
cotidiano que vivencidvamos. A criatividade sempre foi algo que tive a meu favor: formar frases, criar poesias
e textos era gostosura no meu tempo de crianga-aluno. Em uma oportunidade, estdvamos estudando o género
textual reportagem e a professora solicitou que inventassemos uma reportagem. Assim, o fiz, e eis que nasceu
“Cabar¢ pega fogo e mata 100 pessoas”, o quala dona do cabaré era a minha propria professora. A reportagem
foi um sucesso, pois de forma engenhosae criativa alcangou o propésito da atividade e ainda tirou boas
gargalhadas da minha professora. Na quarta série, pela primeira vez participei de uma “rebelido”. Nao
achavamos justo sempre a turma 42 sair mais cedo quando faltava um professor, e n6s da turma 41 ficavamos
tendo aula. Assim, eis que um dia faltou uma professora, bateu para o término do recreio e nés ficamos parados
no patio daescola. Aprofessoraveio e nada. Vierama Coordenadora e a Diretora, e por mais que esbravejassem,
nao saimos do lugar, sempre explicando o porqué de estarmos ali, parados. Por fim, a Diretora cedeu, e fomos
embora para casa. Este fato é para mim marcante, pela importancia de as vezes protestarmos por algo que
achamos que esteja errado, e de nos unirmos em prol de algo que achamos correto, pois lembro que o que
percebia com relagdo aos professores, da minha época, era um marasmo, o qual até sentiam a vontade de lutar
por mudangas, mas logo se calavam frente as adversidades. No meu tempo de adolescente, fiz cursinho pré-
vestibular em Santa Maria, e esta experiéncia me rendeu outra reflexdo. Como foi possivel aprender em dez
meses 0 que eu ndo aprendi em trés anos? Qual era a diferencadaqueles professores para os professores que
haviatido no Ensino Médio? Mas como podem tomar e formar caminhos tdo diferentes? Davidas, ddvidas e
davidas, que mais motivaram a escolha pela profissao professor. Mas professor com a dinamicidade e
criatividade dos professores que tive no cursinho, que até pelo olhar, nos contagiavam a querer aprender. Sera
que foi isso que faltou na minha experiénciaestudantil? Professores que me motivassem a estudar através do
seuolharvigoroso e envolvente? Nao sei. Mas compreendo que as dUvidas e questionamentos que pairavam nas
minhas ideias foram grandes motivadoras daescolha que fiz, bem como a oportunidade de ter acompanhado as
reflexdes didrias da minha mée com as suas colegas, que mais alimentavama minha vontade em querer saber
mais sobre a profissao e ser um bom professor. No meu tempo de académico do curso de Pedagogia tive a
oportunidade de desfrutar de diferentes experiéncias, sempre no proposito de ampliar a compreensdo sobre as
tematicas e conhecimentos propostos nas aulas. O primeiro diade aulaja foi um susto, pois tive como primeira
tarefa a escritade umaresenha. Sim, resenha! Sem eu saber o que seriauma resenha, e tdo pouco compreendido
as metaforas presentes no filme “O jarro”. E o susto continuou, pois os professores destes primeiros semestres
parecem partir do pressuposto que somos alunos veteranos nauniversidade, e que, de imediato compreendemos
0 que estasendo proposto. Poucas foramas referéncias praticas de como taisconhecimentos estavamassociados
a pratica educativa, e embora o bloco de disciplinas se chamasse Fundamentos da Educacdo, sé as
compreendemos de fato ao final do curso, quando tudo parece fazer um pouco mais de sentido. Quando passei
no vestibular para Pedagogia, a opgao escolhida na época foi para a etapa das Séries Iniciais, pois ndo me
enxergava professor de criancas pequenas. Mas, ao vivenciar diferentes experiéncias profissionais, desde os
Anos Iniciais, Educagdo Profissional, Jovens Infratores, acabei por estagiar no sétimo semestre do curso, na
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Unidade de Educacdo Infantil Ipé Amarelo, na época Nulcleo de Educacdo Infantil Ipé Amarelo, e tive a
oportunidade de ter contato com a Educagéo Infantil.

Professor 3 — Falar sobre minha trajetdria formativa enquanto discente em Pedagogia ndo pode deixar de
mencionar os paradigmas dos estere6tipos de género encontrados nesse percurso. Durante meus quatro anos de
formacgdo em Pedagogia, enfrentei diversos desafios, comecando comum “"choque™ao entrar em uma sala e ver
apenas trés homens, sendo um deles eu. Mesmo ciente de que em outras turmas os numeros de discentes
masculinos eram ainda menores ou inexistentes, sempre me senti motivado a continuar estudando no campo da
Pedagogia, poisera algo que sempre me atraiu: estar em salade aula, nesse constante movimento de aprender e
ensinar. No decorrer do curso, sempre quis estagiar na area, mas, como sabemos, 0s obstaculos se mostraram
mais fortes. Nunca esquecerei o diaem que fui me inscrever para um estagio e a mulher logo disse, apés eu
mencionar a vaga e o curso: "Essa vaga é exclusiva para mulheres." Foi um duro golpe que recebi naquele dia.
A partir desse momento, iniciei varias reflexdes, incluindo a pesquisa sobre a presenca de homens na educacéo,
especialmente na Educagdo Infantil, onde desejavaatuar. Durante umadas leituras que fiz, descobri que éramos
apenas 3% dos profissionais atuantes nessa area, resultado das construgdes de esteredtipos de género en raizados
em nossa profissdo, ditas que somente as mulheres poderiam exercer. Muitas pessoas aindamantém a visdo de
que apenas as mulheres tém a habilidade e o carinho materno necessarios para cuidar e educar, além das visfes
assistencialistas que ainda persistem. Outra oportunidade que quase tive foi em uma escola particular que me
chamou ap6s eu enviar meu curriculo. Ao chegar 14 e fazer a entrevista, a secretaria disse que eu poderia apenas
ajudar a serviras refeicdes paraas criangas, pois 0s pais poderiam nao gostar de ver um homem em sala de aula.
Foi 0 meu segundo choque. Naquele momento, considerei desistir de tudo! Com o passar do tempo, iniciamos
0 estagio obrigatdrio na Educacéo Infantil, o local onde sempre quis estar. Durante o estagio, pude in teragir
muito comas criangas, planejar com minhas colegas, j que o estagio em sala ndo era individual. No entanto,
guando chegavaa hora de exercera docéncia, devido aos choques anteriores, eu hesitava e apenas observava,
auxiliando minhasamigas e as criangas. Na minha mente, jA ndo me sentia a vontade para ter esse contato tdo
préximo comas criangas. No entanto, com o tempo, durante o estagio, as professoras regentes comegaram a
conversar comigo e me acolher de maneira calorosa, permitindo que eu me sentisse a vontade para participar da
docéncia. Foi entdo que meu desejo de atuar na Educacdo Infantil foi fortalecido, mesmo ciente dos desafios
que poderiaenfrentar dali em diante. Apds o estagio obrigatorio, consegui uma vaga em um turno alternativo
em uma associacdo de moradores para auxiliar as criangcas com suas tarefas. Foi uma oportunidade muito
enriquecedora, pois, além de ajudar as criangas, comecei a planejar atividades e recebi muitos feedbacks
positivos das responsaveis pelo local. Portanto, este € um breve relato da minha trajetéria formativa em
Pedagogia.

Fonte: Carta dos interlocutores da pesquisa. A utilizagdo de “(*)” no decorrer das narrativas como forma de ndo
identificar sujeitos e instituicGes.

Tabela 2 — Narrativa na integra: pergunta B

b) Presenciei situacdes de preconceito na condicéo de professor de infancias?

Professor 1 — Sim! Por algumas colegas e principalmente pelos pais/familias.

Professor 2 — Fui muito bem recebido, tanto pelos professores e equipe diretiva, quanto pelas criangas. Nao
notei nenhuma diferenciagdo quanto a questéo de género, e aos poucos fui construindo as minhas relagdes com
aescolae comas criangas. Quanto as familias, com a grande maioria ndo houve estranhamentos, e com aquelas
gue demonstravam alguma inquietacdo quanto aos momentos de trocas de fraldas e ou levar as criangas ao
banheiro, as professoras e equipe gestora estavam sempre postasa acolher a demanda e elucidar que todos que
estdo na escola, independente do género sexual, sdo profissionais aptos a realizar todas as tarefas, com cuidado,
respeito e atengdo. Aos poucos me descobri, também, professor de criangas pequenas, e pude observar o quanto
a aprendizagem e o desenvolvimento estdo associados ao processo ludico, criativo e interativo da relacéo entre
o professor e os seus pequenos alunos. Enquanto estagiario, tive 6timos referenciais de boas professoras.
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Atenciosas, carinhosas e responsaveis, tinhamno olhar aquilo que me instigava no tempo do cursinho: o desejo
de ensinar e a motivacdo em estimular a aprendizagem dos seus alunos.

Professor 3—Como ja mencionado, presenciei, sim, nos locais onde pedi oportunidades para atuar na Educacio
Infantil, que eram locais particulares. Hoje, apds formado, ndo passei por preconceito, até porque faco processo
seletivo e 14 ndo ¢ julgado por questdes de género.

Fonte: Carta dos interlocutores da pesquisa. A utilizagdo de “(*)” no decorrer das narrativas como forma de ndo
identificar sujeitos e instituicGes.

Tabela 3 — Narrativa na integra: pergunta C

¢) Como que a comunidade escolar (professoras/es, gestoras/es, estudantes e familias)
acolheu/acolhe minha presenca na escola?

Professor 1 — Sempre me acolheram com respeito, amor e carinho. Mas o preconceito sempre teve, por mais
gue ndo seja declarado.

Professor 2—Neste tempo de professor, minhaprimeira experiénciacomo responsavel de turmafoi naEducagéo
Infantil, em uma turma de criangas comtrés anos de idade em outra escola. Uma oportunidade rara, pois as
escolas particulares tem receio em contratar professores de educacdo infantil homens, por conta dos
pensamentos contrarios e preconceituosos de algumas familias. Apds essa primeira experiéncia profissional,
logo tive a oportunidade de vivencia-ladentro do Nucleo de Educagéo Infantil Ipé Amarelo: a docéncia em uma
turma de criangas com quatro anos de idade. Fui o primeiro estagiariohomem do Ipé Amarelo, assim como o
primeiro professor. Tarefa ardua, pois desafiou-me a buscar compreender uma outra légica de planejamento e
organizacao de atividades pedagdgicas, com base nos interesses e curiosidades das criancas. Algo muito
motivador, pois me ensinou o quanto as criancas téma nosensinar, € 0 quanto é rico o universo das percepcdes
infantis sobre a realidade e 0 mundo a sua volta. Ap6s algum tempo, passei em um concurso na Prefeitura
Municipal de (*), e |4 fui viver outras experiéncias, agora como professor de educacédo infantil em uma turma
de criancas com cinco anos de idade na EMEI (*) e, posteriormente, como Supervisor Escolar desta mesma
escola. Ser supervisor escolar possibilitou-me analisar outra nuance da profissao de professor, pois antes eu
pensava paravinte e cinco, e agora eu deveria estar atento a cento e noventa e duas criangas e um grupo de
professores. Apartir destaexperiéncia, logo fui convidado a viver outra,agoracomo Supervisor Escolar de uma
escola de Ensino Fundamental, e a0 mesmo tempo em que sentia o frio na barriga, novos pensamentos e velhas
memorias escolares voltavam a minha cabeca. Pois parecia que estava voltando para onde tudo havia comegado,
0 meu tempo de crianga. Com o tempo, passei no concurso publico na Prefeitura Municipal de (*), e hoje estou
Diretor de uma EMEI (*).

Professor 3 — Minha presenca na escola tem sido vista de forma positiva. Sempre fui bem recebido pela
comunidade escolar em geral. Claro, as vezes percebo alguns olhares trocados ao saberem que um homem sera
o docente de seusfilhos, mas isso nunca me intimidou; pelo contrario, me fortalece, poisvejo a importanciade
envolverafamilia e a comunidade escolar no acompanhamento do desenvolvimento da crianga junto comigo.
Sendo assim, nas reunides de pais no inicio do ano, quando somos apresentados as familias, abordo o tema
relacionado & presenca de professores do género masculino, pois percebo que também ha um certo paradigma
para elas, uma vez que a maioria das familias tinha experiéncia com professoras atuantes.

Fonte: Carta dos interlocutores da pesquisa. A utilizagdo de “(*)” no decorrer das narrativas como forma de ndo
identificar sujeitos e instituicdes.

Tabela 4 — Narrativa na integra: pergunta D

d) Como que eu analiso algumas questdes de género e de sexualidade naescola? Percebo diferenciagdo no
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tratamento entre professoras e professores das infancias?

Professor 1 — Eu analiso com respeito e igualdade. Nao percebo diferenciacfes entre as colegas e eu. Porém, o
preconceito é camuflado, pouco se fala e se nota.

Professor 2 — “No decorrer da minha trajetoria de professor da infincia ndotive grandes embates quanto as
questdes de género, para alguns houve um estranhamento, mas logo ele é superado, 8 medida que as relacdes
comas turmas e ou o0s espacos escolares foram sendo construidas. Hoje, na escola que atuo, tenho estagiérios
homens em turmas de criancas bem pequenas, trocam fraldas, brincam e sdo muito participativos em toda a
rotina escola, demonstrando que a atuacdo pedagogicae profissional esta para além das questdes de género.”

Professor 3 — Atuo namesma unidade educativadesde 2020, de |14 para ca tenho visto professoras/es manifestar
algumas duvidas em questdes sobre género, sexualidade, envolvidas na infancia. Nesse sentido, em 2020 as
docentes pediram formacéo sobre género e sexualidade na infancia, a qual ministrei por ter especializagao na
area. Foi interessante poder auxiliar essas docentes em suas angustiase no mesmo modo fazé -las repensarem
suas praticas sobre o tema. Portanto, pude observar que as questdes de género e sexualidade estdo sempre
presentes nos espacos educativos, sejacom as criangas ou com o corpo docente. Sobre perceber a diferenciacéo
no tratamento entre professoras/es, posso dizer que no ambiente onde estou desde 2020 néo teve por parte da
gestdo, até porque os professores homens que atuam la, estdo com 0s grupos maiores. Exceto agora em 2023
que temos um professor do género masculino com as criangas bem pequenas que sdo de 2 anos, onde de inicio
tivemos certos olhares das familias, mas, no decorrer do ano e dos didlogos foram tudo se tranquilizando. Sendo
assim, nossa unidade educativa conta com 3 professores regentes de educagéo infantil. Depois temos mais 3
professores homens chamados professores de aras, por serem de musica, libras e tecnologia e que todos
transitam em todas as salas referéncias e tem contato com todas as criangas. Portanto, neste local que atuo desde
2020 ndo houveram tanta diferenciacdo entre géneros de docentes (mesmo eu sabendo por outros colegas de
outros locais 0s embates acontecidos por serem homens atuantes na educacéo infantil). Quando se percebeu que
poderiahaver por parte das familias alguns estranhamentos, foram feitos dialogos acolhedores e mostrando que
homens também podem atuar na educacéo infantil no desenvolvimento integral da crianca e dada sua devida
importancia.

Fonte: Carta dos interlocutores da pesquisa. A utilizagdo de “(*)”” no decorrer das narrativas como forma de ndo
identificar sujeitos e instituicGes.
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CONSIDERACOES EM DESOBEDIENCIA

Este trabalho foi constituido e organizado de forma a dar visibilidade, luz, ideias,
reflexdes, relatos e discussGes em torno das vivéncias e experiéncias em torno daqueles que sdo
docentes no ambito da Educacéo Infantil. Como contribuicéo, foi muito oportuno e desafiante
trazer minha realidade, minha trajetoria ¢ ‘revirar’ minhas memorias pessoais e profissionais
em torno da minha formacgéo como docente na Educacdo Infantil. Creio que desde o principio
quis escrever em relacdo ao que vivi, ouvi, falei e analisei ao longo da minha trajetoria como
professor no &mbito das infancias. Minhatrajetdriando é a mais longa ou a mais experienciada,
porém acredito que passei por ocasifes determinantes para que eu pudesse refletir o bastante
para compreender que apesar de gostar de minha profissdo, em muitas dessas ocasifes estive
em lugares toxicos, preconceituosos e um tanto quanto hostis. Além disso, unir ndo somente a
minha prépriarealidade, como também trazer, revelar, discutir e atravessar muitas reflexdes em
torno de vivéncias de outros profissionais docentes que se encontram atuando no ambito da
Educacao Infantil, foi essencial para dar vez e voz a esta dissertacao que pensei e organizei a
muito tempo.

Perceber o quanto o ambiente de sua profissdo se torna toxico requer muitas analises
e reflexdes, embora estes se mostram mais evidentes quando se encontram envolvidas questdes
referentes a género e a sexualidade no espago das infancias. Tal abordagens em simples
planejamentos, espacos ludicos e educativos ja se tornam ‘ameacas’ quando trabalhadas
esporadicamente ou pontualmente na Educacdo Infantil, entdo como sera quando o proprio
docente se evidencia como o exemplo dessas tematicas em sala de aula. E assim que muitas
vezes me Vi e me senti, como o proprio sujeito ameacador no espago com criangas pequenas.
Isso analisando apenas o ponto da questdo do género: o masculino na Educacéao Infantil. E se
pensarmos quanto a sexualidade do profissional docente masculino na Educacéo Infantil? Com
certeza, o ‘combo’ docéncia + género + sexualidade + Educagdo Infantil = embates,
desconfiancas, segregacgdes e atos preconceituosos de varias formas e ambientes. Diante disso,
0 problema de pesquisa foi através do questionamento: Como corpos de professores
homens/masculinos na educacao infantil sdo agenciados e interditados, de modo a se produzir
maquinarias discursivas de género-norma? As questdes em torno do género-norma, para com
os docentes masculinos na Educacédo Infantil, sdo percepgdes constantes, seja sobre o proprio

individuo, assim como sua movimentacgdo e atuacdo dentro desse espaco das infancias.
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O pensar em estar no lugar certo e na profissdo certa, sdo bastante recorrentes e
presentes. Com as contribui¢cfes dos meus colegas, durante esta pesquisa, pude perceber que
ndo estava sozinho em muitas analises do tipo, que eles, de diferentes formas e contextos,
passaram ou passam pelo mesmo. Obviamente, a questao que eles trouxeram foram referentes
a questdo de seus géneros, masculinos, presentes no ambito da Educacéo Infantil, porém aqui
eu pude relatar, sem estigmas e receios, em referénciaa minha prépria sexualidade, o de ser
docente masculino homossexual no @mbito das infancias. Entretanto, independente da questdo
de género ou sexualidade, todas as contribuicdes e relatos que os professores trouxeram, foram
de grande valia e mostraram o quanto a presenca do docente masculino na Educacéao Infantil
ainda é vista com incredulidade, suspeita, inseguranca e temores pelo meio social.

O discurso em torno desses estranhamentos para com o docente masculino na
Educacgdo Infantil ndo é algo novo, j& vem de muito tempo, da construcdo social em que a
sociedade brasileira se encontra embasada. A sociedade patriarcal, machista, heternormativa
esta sempre em busca de proteger a familiae os objetivos dessa, ou seja, o de também proteger
as criangas. Estruturas e apoiadores desse sistema resistem, mesmo que o conhecimento, o
estudo e a inclusdo de temaéticas que giram em torno da comunidade LGBTQIAPN+, seja
através do respeito, da inclusdo e da representatividade deste grande grupo que cada vez tem
mais espago e voz. Através de entender esses histdricos e a questdo da presenca das politicas
publicas e lutada comunidade LGBTQIAPN+, entendemos como a sociedade se comporta para
receber a questdo de género e da sexualidade para ser trabalhada no meio familiar e também
escolar. Nesta ultimamencionada, se encontram as maiores resisténcia e discursos por parte da
ala politicae social conservadora, temerosos de que as criangas sejam manipuladas a favor do
que se denomina panico moral. O temor maior define-se no que sera planejado em forma de
curriculo com as tematicas da educacéo sexual, feminismo e questao de género. Um dos maiores
alcances dos estudos que este trabalho desenvolveu, foi através do questionamento sobre a
referida “ideologia de género”, um sistema de fake news e agrupamento de discursos
conservadores mal-intencionados e sem embasamento tedrico algum, que visam distorcer e
difamar as lutas e causas defendidas pelas minorias sociais, especialmente a comunidade
LGBTQIAPN+. Embora sejam comprovadas tais distor¢oes, o crédito que essas informacdes
falsas, especialmente com o avanco tecnologico, tomaram grandes proporcdes e grande parte
da sociedade brasileira acaba por acreditar e difundir ainda mais essas informagoes.

A questdo da docéncia masculinana Educacdo Infantil sofre reflexos da mesma onda

de conservadorismo que atinge as minorias sociais, em destaque as relacionadas ao grupo social
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LGBTQIAPN+. A tdo difundida “ideologia de género” defende que existem espacgos
determinantes para o feminino e o masculino estarem presentes, e ser docente na Educacao
Infantil é propriamente relacionado ao género feminino. Por tratar com criangas pequenas e
essas tenham desde o nascimento uma relacdo mais estreita com o materno, conservadores e
grande parte da sociedade acredita que o homem no &mbito da Educacéo Infantil ndo cumpriria
tal funcdo. Através de meus relatos e dos sujeitos participantes da pesquisa, foi possivel termos
ideia de que a docéncia masculina nas infancias é algo presente e que pode sim ter sucesso.
Obviamente, existem diversos fatores a favor e contra. Uma gestdo escolar que confia no
trabalho do docente, independentemente de seu género, que acredita no seu potencial e estimula
a crescer e a se sentir confiante dentro de seu espaco de trabalho, com certeza podera
desenvolver melhor seu trabalho e criar lagos de confiangae interagdo com as criangas. Mas se
essa gestdo escolar e/ou comunidade escolar como um todo, ndo confiar, promover ocasites
excludentes, discriminatorias, insegurancas e criar redes que nao apoiam e/ou ainda estimulem
desconfianca para com esse profissional, com certeza seu éxito ficara comprometido e ndo se
sentira parte deste espaco escolar.

A partir dos aprofundamentos destes estudos também foi possivel entender sobre o
quanto a cultura queer, cada vez mais embasada e pesquisada, tem um grande viés receptivo e
inclusivo paracom as diferencas dentro dos espacos escolares. Ateoria queer surge paraagregar
todos aqueles individuos que ndo se limitam a géneros, rotulos, estruturas sexuais concebidas
pela sociedade e possuem a liberdade para transitarem em varios nucleos quanto a géneros e
identificaces sexuais e como sujeitossociais. Istonaescolaé muito inclusivo, muito agregador
para ser trabalhado tanto com os colegas docentes, assim como para com os adolescentes e as
criangas, para que seja denotada a inclusdo da diferenca e das questbes de género e da
comunidade LGBTQIAPN+. N&ao obstante seja um topico bastante controverso, ainda mais
quando se fala sobre a Educacéo Infantil, trabalhar sobre as diferengas engrandece qualquer
empatia e saber de todo ser humano, desde tenra idade.

Assimilar esta questdo da docéncia masculina na Educacdo Infantil foi pensada e
organizada de formaa trazer também diferentes experiéncias, de outros contextos e historias.
Cada uma revela conquistas, percalgos, desafios, formacGes, descobertas, julgamentos,
preconceitos, aceitacao e resisténcias. Assim como trabalhar com os estudos queer e entender
o individuo queer, essa resisténcia dos profissionais masculinos — independente de seus
contextos sociais, de género, sexualidade —, demonstrauma luta &rdua pela conquista de nossos

espacos dentro da Educacéo Infantil. Todos os relatos demonstraram uma grande capacidade
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resiliente para seguir em uma profissdo que exige muito e é muito julgada, inclusive sendo
considerado, pelo senso comum, como algo propriamente destinado ao feminino, ao materno.
Estas mesmas narrativas proporcionam refletir e analisar que alguns tiveram mais desafios do
que outros e que muitos contextos diferentes, também possuiam semelhantes trajetorias,
questionamentos, duvidas e adversidades. Mas unindo todas essas narrativas dos professores
participantes em conjunto com minha propria narrativa, pode-se compreender que sim, a
docéncia masculinatem potencial dentro das infancias e deve ser exibida, explorada, divulgada
e compreendida dentro da sociedade. Um professor homem pode atuar na Educacdo Infantil?
Pode sim, como deve!

Através das percepcdes das masculinidades foi possivel entender que elas sdo variadas,
diversificadas. Seja uma masculinidade autorizada, uma masculinidade afeminada ou uma
masculinidade desobediente, todas representam uma masculinidade, o ‘ser homem’. Porém, 0s
meios sociais assim ndo as reconhecem, pois € preferivel continuar a propagar e acreditar que
0 masculino é um s6, 0 homem que representaforca, virilidade, o pai de familia, o provedor de
sustento a familias e a outras tantas mengdes que giram em torno do masculino e perpetuados
por uma sociedade conservadora. E preciso dar énfase e vida para outros modos de
masculinidades, porque esses padrdes ndo definem e ndo restringem qualquer individuo de ‘ser
homem’. Mesmo masculinidades afeminadas e desobedientes, precisam ser vistas,
compreendidas e respeitadas, pois servem de resisténcia, de renovacéo e do real significado de
respeito. As masculinidades tambem possuem forte influéncias sobre a atua¢ao dos professores
masculinos na Educacéo Infantil, que por mais que sejaautorizada, afeminada ou desobediente,
o ‘serhomem’ dentro do espago das infancias, ainda ¢ visto com desconfianga, medo, receios e
autovigilancia (dos proprios docentes). E hora de dar vez e voz para entendermos que a docéncia
ndo é algo exclusivo do feminino e que o trabalho com professores homens tem muito a
contribuir para com as criangas. Medos, receios, desconfiancas sempre irdo existir, isso €
préprio do ser humano, mas ndo se deve criar um estigma ou perseguicdo somente a um Unico
género, e sim participar, olhar e conhecer a respeito de todo profissional que atua na Educagéo
Infantil, seja esse homem ou mulher. Para a docéncia masculina, isso depende de sua escolha,
de sem bem-estar, de sua disponibilidade de estar a frente da regéncia de uma classe com
criangas pequenas. Que os estranhamentos ndo os impecam de seguir desempenhando suas
funcbes de forma profissional, ética e de cooperacdo com a instituicdo e toda comunidade

escolar.
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Claramente, ndo apenas de positividade e de desejos bons se faz uma boa atuacdo na
docéncia, mas para com a presenca de homens no ambito das infancias é fundamental ter uma
gestdo escolar receptiva, participativae que esteja ao lado desse profissional. Trabalhar esta
questdo da atuacdo do docente, apresentar 0 mesmo para a escola e comunidade escolar,
enaltecendo seu trabalho e o auxiliando no que for necessario, com certeza torna-se um
elemento fundamental para que o éxito dessa cooperacao professor/escolaesteja estabelecido.

Muitos foram os referenciais, estudos e orientacdes pesquisados e trazidos para agregar
neste estudo e todos foram essenciais para a constituicdo do mesmo, assim como o aprendizado
que se revelou através dos participantes e suas narrativas. O objetivo maior foi enfocar no
quanto o docente masculino na Educacéo Infantil enfrenta dificuldades e desafios relacionados
a discursos moralistas e conservadores, advindos de normativas de género concebidas pelo meio
social e arcaico perante a todas as pesquisas e estudos recentes a respeito sobre as temaéticas de
género e sexualidade. As influéncias conservadoras podem e devem perdurar por muito tempo,
mas é preciso que haja sempre resisténcias, lutas, pesquisas, estudos que refutem todas essas
interpretacdes ultrapassadas e excludentes, dentro de uma sociedade que prega a aceitacéo, a
inclusdo e a resiliéncia para com todos. A luta é ardua, mas deve sempre existir e que assim
como minha trajetoriae a de meus colegas mostram, que sejamos resisténcia, mesmo que a
sociedade e o conservadorismo digam o contrario. Os docentes masculinos existem e persistem
nos seus objetivos de trabalhar com criancgas, na esperanga de um mundo melhor e que aceite
todos como sdo, assim como o respeito esteja sempre em primeiro lugar, independente de

género, sexualidade, raca, credo.
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