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RESUMO

LITERATURA, APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA E PEDAGOGIA DA
ALTERNANCIA: UM OLHAR SOBRE ACOES PEDAGOGICAS VOLTADAS A
EDUCACAO DO CAMPO

AUTOR: Isadora Raddatz Tonetto
ORIENTADOR: Prof. Dr. Jorge Luiz da Cunha

Esta pesquisa foi apresentada ao curso de Mestrado em Educacdo, do Programa de Poés-
Graduacdo em Educacao, linha de pesquisa LP2: Politicas Publicas Educacionais, praticas
educativas e suas interfaces, da Universidade Federal de Santa Maria. Buscou-se analisar as
acOes pedagogicas desenvolvidas em duas escolas da zona rural no interior do Rio Grande do
Sul, em duas cidades distintas. Para tanto, selecionou-se escolas publicas municipais, de
Ensino Fundamental, com o intuito de responder ao seguinte problema de pesquisa: Como as
acOes pedagodgicas sdo desenvolvidas em escolas da zona rural no interior do Rio Grande do
Sul? Para responder a essa questdo, foi utilizada a metodologia de abordagem qualitativa
somada a metodologia das narrativas (auto)biograficas e teve como instrumentalizacdo
técnica entrevistas semiestruturadas. Destaca-se, que o ambiente rural é frequentemente
caracterizado pela cooperacéo e solidariedade entre os membros da comunidade escolar, e, 0s
saberes da escola do Campo sdo contraditorios a hegemonia urbana, pois eles sdo tradicionais,
com transmissao familiar-local, estuda-los é a oportunidade de aprender vivéncias, tradicdes e
historia que vdo além da formacdo escolar, sdo capazes de qualificar as praticas docentes e
discentes no que concerne ao processo de aprendizagem. Ao adotar uma abordagem
pedagogica que incentiva a colaboragdo e o trabalho em equipe, a escola do Campo fortalece
valores, a0 mesmo tempo que enriquecem o processo de ensino-aprendizagem. Dessa forma,
a Educacdo do Campo é um movimento social e um ato politico que busca a inclusédo social, 0
reconhecimento de direitos constitucionalmente ja adquiridos. Esse estudo compreendeu a
evolucdo das politicas publicas e as praticas educacionais no processo de formacdo da
educacdo baésica, os principais conceitos relacionados a Educacdo do Campo, as acdes
pedagdgicas e dispositivos constitucionais sobre o tema. Também foi possivel, através das
narrativas (auto)biogréficas conhecer as experiéncias docentes no que se refere as acgdes
pedagdgicas nas escolas rurais. Constatou-se como resultado dessa pesquisa, a literatura, a
aprendizagem significativa e a Pedagogia da Alternancia como importantes acGes
pedagdgicas na formacdo de alunos pela escola do Campo. Por meio das narrativas e dos
dados analisados, os resultados obtidos comprovam a importancia de tais a¢des na construcao
dos saberes e conhecimentos voltados aos alunos da zona rural. As limitagdes observadas,
referem-se a falta de atencdo do poder publico com as infraestruturas das escolas, quanto a
falta de Ensino Médio nas localidades, €, a falta de politicas publicas com tais finalidades.

Palavras-Chave: Aprendizagem significativa. Educacdo do Campo. Literatura. Pedagogia da
Alternancia. Saberes da Escola do Campo.



ABSTRACT

LITERATURE, MEANINGFUL LEARNING AND PEDAGOGY OF ALTERNANCE:
A LOOK AT PEDAGOGICAL ACTIONS TOWARDS FIELD EDUCATION

AUTHOR: Isadora Raddatz Tonetto
ADVISOR: Prof. Dr. Jorge Luiz da Cunha

This research was presented to the Master's in Education course, of the Postgraduate Program
in Education, research line LP2: Public Educational Policies, educational practices and their
interfaces, at the Federal University of Santa Maria. We sought to analyze the pedagogical
actions developed in two schools in rural areas in the interior of Rio Grande do Sul, in two
different cities. To this end, municipal public elementary schools were selected with the aim
of answering the following research problem: How are pedagogical actions developed in
schools in rural areas in the interior of Rio Grande do Sul? To answer this question, the
qualitative approach methodology was used in addition to the methodology of
(auto)biographical narratives, using semi-structured interviews as technical instrumentation. It
is noteworthy that the rural environment is often characterized by cooperation and solidarity
between members of the school community, and the knowledge of rural schools is
contradictory to urban hegemony, as they are traditional, with family-local transmission,
studying them is the opportunity to learn experiences, traditions and history that go beyond
school training, are capable of qualifying teaching and student practices regarding the learning
process. By adopting a pedagogical approach that encourages collaboration and teamwork,
Escola do Campo strengthens values, while enriching the teaching-learning process. In this
way, rural education is a social movement and a political act that seeks social inclusion, the
recognition of constitutionally already acquired rights. This study comprised the evolution of
public policies, educational practices in the process of forming basic education, the main
concepts related to rural education, pedagogical actions and constitutional provisions on the
topic. It was also possible, through (auto)biographical narratives, to learn about teaching
experiences regarding pedagogical actions in rural schools. As a result of this research,
literature, meaningful learning and alternation pedagogy were found to be important
pedagogical actions in the training of students at rural schools. Through the narratives and
data analyzed, the results obtained prove the importance of such actions in the construction of
knowledge aimed at students in rural areas. The limitations observed refer to the lack of
attention from public authorities with school infrastructure, the lack of secondary education in
the localities, and the lack of public policies with such purposes.

Keywords: Meaningful learning. Rural Education. Literature. Alternation Pedagogy.
Knowledge from the Country School.
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1 INTRODUCAO

1.1 RELEVANCIA PESSOAL: O QUE ME MOVE? MINHAS RAIZES... MEU
ENCONTRO COM O OBJETO DE ESTUDO

“Ndo te deixes destruir ...

Ajuntando novas pedras

e construindo novos poemas.

Recria tua vida, sempre, sempre.

Remove pedras e planta roseiras e faz doces. Recomeca.
Faz de tua vida mesquinha um poema.” (Cora Coralina)

Inicio esse trabalho com a pergunta que me foi feita na entrevista de selecdo: porque a
escolha do Mestrado em Educacéo?

Desde muito pequena minhas primeiras recordagdes sdo de brincar de boneca, ensina-
las o alfabeto e contar-lhes a elas histdrias, talvez pelo grande convivio com minhas trés tias
maternas que tiveram sua formacdo em Letras, Literatura e Matematica, e, me fizeram nutrir
tanto amor pelo ensino. Hoje eu vejo que se tivesse seguido meu coracdo, certamente a
Educacdo ja teria me encontrado na graduacao.

Sempre gostei muito de estudar, ler e buscar conhecimento, meus pais nos
proporcionaram uma vida com muito amor e dedicagdo, mas nao tiveram a oportunidade de se
formarem, por isso, a ansiedade pelo estudo e meu primeiro trabalho em um banco, foram
determinantes na escolha de minha primeira graduacdo, no curso de Administracdo de
Empresas, com bolsa pelo Programa Universidade para Todos (PROUNI), pela Faculdade
Metodista de Santa Maria. Logo no inicio do curso, meados de 2009, tive meu primeiro
contato com sala de aula, em um Projeto de Extensdo, intitulado “Educando Vidas”, junto a
Escola Municipal de Ensino Fundamental Fontoura llha, em Santa Maria. O objetivo era levar
conhecimento dos temas de Educacdo Ambiental as criancas da Educacéo Basica, assim, tive
o0 privilégio de ao longo de um semestre trabalhar com criangas e compartilhar conhecimentos
advindos de suas indagacoes e curiosidades.

No ano de 2010, ingressei em minha segunda graduagdo no curso de Direito, que é
uma de minhas grandes paixdes. Entdo tive acesso aos temas 0s quais sdo meus objetos de
pesquisa até hoje: Educacdo Ambiental, Agroecologia, Sustentabilidade e Seguranca
Alimentar. Foi nesse momento que direcionei as pesquisas para as Hortas Comunitarias das
Escolas Municipais e ao projeto pedagogico “Programa Mosaico de Saberes do Campo” de

minha cidade, Santa Maria - RS. Com isso, novamente, constatei que meu local preferido de
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pesquisa era a escola, eram as criangas e a expectativa de mudar nossa realidade, de construir
um futuro mais prospero e sustentavel. Considero uma mescla entre a curiosidade, aquelas
lembrancas da infancia e o desejo de aprofundar meu conhecimento em educacdo, me
trouxeram o desejo de ingressar no Mestrado em Educacdo, sendo essa a minha relevancia
pessoal para a pesquisa.

E de fato, o0 Mestrado em Educacao iluminou todo um campo de saber fascinante, que
eu desconhecia. Meu orientador Prof. Dr. Jorge Luiz da Cunha, recebeu-me literalmente de
bracos abertos na chegada dos Seminarios Integradores, nossos encontros eram repletos de
historias e ensinamentos, deveria ter gravado cada palavra, sdo ensinamentos a serem
absorvidos para sempre. Todas as disciplinas cursadas fizeram-me olhar para minha trajetoria
de vida ressignificando - a, através do mosaico tedrico de Hannah Arendt, italo Calvino,
Marqués de Condorcet e pelo conhecimento do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova
apresentados pela querida Prof. Elizete Tomazzetti, e ainda, pelo acesso as mais diferentes
experiéncias de docentes mundiais apresentadas pelo Prof. Dr. Mario Velasquez, pela ilustre
Prof. Dra. Doris Pires Vargas Bolzan, e, pela Prof. Dra. Valeska Fortes de Oliveira, que me
mostrou a leveza que tanto busco na vida, também posso encontra-la na Educacéo.

Eis entdo a segunda indagacdo, a qual me motivou a escolha da temaética: escola do
Campo. Ainda na infancia, me recordo de histérias passadas pelo meu avé materno, de seu
trabalho e plantio de linho. Ou ainda, das aventuras no Campo contadas por meu pai, que
concluiu precariamente os estudos em razao da prioridade no trabalho na lavoura de fumo na
cidade de Agudo e depois na colheita de arroz na cidade Itaqui, ambas, no interior do Rio
Grande do Sul. Mas certamente, 0 objeto de estudo adveio do contato com minha tia mais
nova, irma de minha mée, professora na Escola Municipal de Ensino Fundamental (EMEF)
Lidncio Aquino, situada na cidade de Sdo Borja. Quando ela assumiu essa escola na zona
rural, sabia que apds 2 anos continuos de docéncia no local poderia pedir a transferéncia para
qualquer escola da zona urbana. O tempo passou e ela ndo fez o pedido de realocacdo para a
cidade. Ao questiona-la sobre a razdo para permanecer nessa escola, ela manifestava em
ambientes familiares que sua escola era diferente de todas que ela ja havia trabalhado. Ela
notava a diferenca na educacédo e gentileza das criangas, em sua ansia por estudar, no respeito
e credibilidade com que viam seus professores, bem como, em relacdo aos colegas docentes
0S quais eram todos muito companheiros e amigos, por isso ela ndo podia deixar aquela
escola, as atividades e o convivio com essa realidade rural certamente a tornavam uma pessoa
melhor. A partir dessas vivéncias com a rede afetiva na qual a minha tia faz parte, despertou-

me a vontade de investir em novos saberes sobre a Educacdo do Campo, o que ela possui de
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diferente das demais? E o local que as torna diferentes? Ou sua metodologia? S&o todas
iguais?

Com isso, fui analisando as contribuicdes e 0 que passo a relatar agora, ja faz parte de
minha pesquisa.

Agradeco a todos por me conhecerem a0 menos um pouco, agora comegamos a

estudar mais uma de minhas paixdes: a Educag¢do do Campo.

1.2 CONTEXTUALIZACAO COM A TEMATICA

“A escola é, igualmente, o lugar onde os jovens (de acordo com um método
especifico) sdo abastecidos com tudo o que eles devem aprender para encontrar o
seu lugar na sociedade. Ndo é 6ébvio que a aprendizagem é 0 que acontece na
escola? Que ela é uma iniciacdo ao conhecimento e as habilidades e uma
socializagéo dos jovens na cultura de uma sociedade? Essa iniciacéo e socializa¢do
ndo estdo, de uma forma ou de outra, presentes em todos 0s povos e em todas as
culturas? E ndo é a escola, simplesmente, a forma coletiva mais econdmica para
consegui-las, coisa que se torna necessaria quando a sociedade atinge certo nivel
de complexidade?” (MASSCHELEIN; MAARTEN, 2015, p.13).

Assim como iniciou-se essa contextualizacdo, com indagacbes relacionadas ao
encontro do objeto de estudo com a autora, inicia-se essa introducdo cientifica, com
provocacOes feitas por Jan Masschelein e Simons Maarten, em sua obra: “Em defesa da
escola” (2015).

A escola sempre foi vista como um recurso valioso para 0 conhecimento e a
experiéncia, eficientemente como destinada a um "bem comum”, na Grécia antiga serviu aos
ideais fixos e propositos da classe privilegiada, das elites aristocraticas e militares, de certa
forma uma invencdo politica a favor da classe “do bom” e do sabio. (MASSCHELEIN;
MAARTEN, 2015, p.13). Historicamente, a escola teve o papel de preservar certas posi¢coes e
classificagfes sociais, a0 mesmo tempo, que nos dias atuais, seu papel mais importante e
significativo é incluir, fornecer instrumentos que possibilitem a igualdade de conhecimentos,
de oportunidades e provocar a transformacéo da sociedade.

A Escola do Campo surgiu como um reconhecimento aos desafios do meio rural em
meio as dimensdes culturais, sociais e produtivas. Diferente da educagédo da zona urbana, essa
proposta pedagogica valoriza os saberes e vivéncias do Campo, com aplicacdo desses saberes
na estratégia de ensino-aprendizagem (CALDART, 2003, p.60-61).

Os saberes da Escola do Campo ndo se limitam ao contetdo curricular tradicional, eles
englobam conhecimentos préticos e culturais da vida na zona rural, que vdo desde os

processos produtivos até as tradi¢bes culturais e a relacdo com a terra. Ao integrar esses
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saberes nas préaticas educativas e nos instrumentos metodoldgicos, a escola se torna um
espaco de reconhecimento, promovendo um ensino significativo aos alunos. Além disso, ao
relacionar os contetdos teoricos com a realidade rural, a aprendizagem se torna
contextualizada e de facil compreensdo (CONTE; RIBEIRO, 2017).

A referida pesquisa estuda os saberes da Escola do Campo nas praticas educativas
como estratégia no processo de aprendizagem através da anélise de a¢des pedagdgicas para 0s
alunos deste contexto. Encontra-se, delimitado pelas perspectivas que influenciam as acOes
pedagdgicas no processo de aprendizagem na educacdo basica fundamental da zona rural do
interior do Estado do Rio Grande do Sul.

Ao se analisar a interacdo entre o saber empirico das comunidades rurais com o
conhecimento formal proposto nas Escolas do Campo é possivel aprender vivéncias, tradicdes
e historia que vao além da formacdo escolar, qualificando as praticas docentes e discentes no
gue concerne ao processo de aprendizagem.

Os saberes da Escola do Campo sdo contrarios a hegemonia urbana estabelecida ao
longo da histdria, um padrdo que tende a cumprir as demandas do cotidiano urbano, na
formacdo de competéncias voltadas ao trabalho técnico profissional, com curriculo e
instrumentos pedagdgicos que fogem da realidade rural.

A Educacdo do Campo faz parte do processo de escolarizacdo e de emancipacdo da
populacgéo rural brasileira, agindo de maneira inclusiva e respeitando os valores, a identidade
e a diversidade do povo brasileiro (ROSSATO; PRAXEDES, 2015). Buscou-se, compreender
tal cenario e problematizar a seguinte questdo: Como as a¢des pedagogicas sdo desenvolvidas
em escolas da zona rural no interior do Rio Grande do Sul?

Ao adotar uma abordagem pedagdgica que incentiva a colaboracdo e o trabalho em
equipe, a Escola do Campo fortalece valores ao mesmo tempo que facilita o processo de
ensino-aprendizagem. Nesse sentido, os projetos interdisciplinares, os trabalhos em grupo e as
atividades praticas sao estratégias para integrar os saberes do Campo ao curriculo escolar.

Para isso, buscou-se analisar a perspectiva metodoldgica sobre duas escolas: uma na
regido oeste do Estado, a Escola Municipal de Ensino Fundamental Lioncio Silvio Pereira
Aquino, tal escolha se deu pelo fato der ser a escola que despertou a curiosidade da autora,
onde sua tia faz parte do corpo docente; e a outra, € uma escola no centro ocidental do Estado:
a Escola Municipal de Ensino Fundamental José Paim de Oliveira, sendo escolhida por ser
uma escola modelo do Projeto Mosaico dos Saberes da Escola do Campo, tema ja abordado
pela autora em outras pesquisas. O diferencial desta pesquisa, € que em cada escola estudada,
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constatou-se um instrumento metodologico diferenciado e ao mesmo tempo complementar,
aliado a aprendizagem e adaptado conforme a realidade rural de cada localidade.

Sendo assim, buscou-se uma revisdo bibliografica a partir de autores que séo
referéncia no tema, tais como: Paulo Freire (1996, 2011), quanto a pedagogia; Acyr de
Gerone Junior (2016), quanto a a¢Bes pedagogicas; Luci Mary Duso Pacheco (2016), como
pedagogia da alternancia; também Miguel Gonzalez Arroyo (1999), Bernardo Mancgano
Fernandes (1999), Roseli Salete Caldart (2000, 2003, 2009, 2012), para tratar sobre Escola do
Campo; John Dewey (1979) e Marco Antdnio Moreira (2021), para tratar sobre aprendizagem
significativa; e, Daniel Pennac (2011), quanto a literatura. Além de artigos em periddicos,
estudos de caso e busca as legislacdes referentes ao tema.

Dessa forma, com uma pesquisa bibliografica aliada as narrativas (auto)biograficas,
busca-se estudar as acdes pedagdgicas pela visdo das docentes que integram os processos de
aprendizagem, entrevistando-se assim as professoras!, das duas escolas escolhidas,
conferindo-lhes protagonismo, visibilidade e voz.

As perguntas que conduziram a entrevista, foram relacionadas a cinco eixos de
referéncia: visdo/percepcao da formacao pessoal, opcdo pela docéncia, desafios e exigéncias
da Escola do Campo e acOes pedagdgicas. Ao se analisar o resultado, foram identificados os
assuntos que possuiam recorréncia, bem como, houve destaque para 0 eixo das acles
pedagogicas desenvolvidas pelas escolas, tendo em vista que constitui 0 objetivo central dessa
pesquisa, e, foram divididas em trés categorias: literatura como instrumento metodolégico;
aprendizagem significativa e pedagogia da alternancia.

E sabido que a Educacdo do Campo esta intrinsecamente ligada aos saberes e praticas
das comunidades rurais. A educagdo urbana representa a cultura hegemonica que trata
valores, e saberes do Campo como valores ultrapassados, sob um viés romantico ou
depreciativo (ARROYO, FERNANDES, 1999, p.23).

No contexto do Rio Grande do Sul, um estado com uma populacdo rural muito
significativa, rica tradicdo campesina e gauchesca, necessita de um projeto politico e
pedagogico que contemple tal realidade. Torna-se fundamental analisar se as agdes
pedagdgicas adotadas nas escolas rurais atendem ou ndo as necessidades desses estudantes.

Nesse Viés, justifica-se a presente pesquisa cientificamente por ser um tema atual e
inovador. A originalidade dessa pesquisa se da pelo seu carater proprio, ou seja, em pesquisa

no banco de dados da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel

L A utilizacdo do género feminino acontece tendo em vista que as entrevistadas sdo mulheres.
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Superior (CAPES), nos ultimos 5 anos usando como descritores os termos “aprendizagem
significativa” + “literatura” + “pedagogia da alternancia”, evidenciam que até 0 momento néo
existe nenhum trabalho relacionando essa temaética.

Ademais, ndo ha pesquisas que relacione as trés acdes pedagdgicas em questéo,
comprovando a originalidade da presente pesquisa, podendo assim contribuir para a
implementacdo de um debate amplo e profundo na importancia de aces pedagdgicas
adotadas pelas escolas de Educacdo no Campo, inspirando outros projetos e a discussao de
politicas publicas sobre esse assunto.

Através da pesquisa, foi possivel identificar a eficaicia e as limitagbes nas
metodologias adotadas, bem como compreender o processo de ensino-aprendizagem nas
escolas rurais, quais a¢oes pedagogicas podem ser complementadas para garantir o respeito e
a valorizacao dos saberes do Campo. E com um estudo ético, preciso e comprometido, podera
servir de base para possiveis discussdes sobre o tema, embasamentos cientificos e quem sabe
promover praticas pedagogicas mais inclusivas e adaptadas as realidades das comunidades
rurais do estado.

Em sequéncia, justifica-se socialmente pelo momento que vivemos, a crise na
educacéo brasileira?, o descaso com as praticas curriculares, com alunos e professores. Urge
alternativas capazes de incentivar uma maior aprendizagem do aluno, e fomentar a formacao
continuada dos professores e professoras que atuem e escolas da zona rural, com socializagao
dos saberes e fazeres vividos pelos sujeitos que vivem no e do Campo, aliando assim a
Educacdo ao Meio Ambiente. E ainda, pela busca da equidade social, pela garantia de uma
educacdo inclusiva, de qualidade, com respeitos as diferencas.

Ap0s a vinculacdo das justificativas, verifica-se que a aplicacdo de a¢Oes pedagogicas
diferenciadas pela Escola do Campo nas praticas educativas ndo é apenas uma estratégia
pedagoOgica, mas também um meio de valorizacdo da cultura e da identidade rural. A
contextualizacdo da aprendizagem, a participacdo da comunidade somado aos conhecimentos
praticos e tedricos sdo essenciais para um ensino significativo. Assim, ao reconhecer e
valorizar os saberes do Campo, a escola contribui para a formagéo de cidaddos conscientes e

comprometidos com o desenvolvimento sustentavel de suas comunidades.

2 Bell Hooks, em sua obra “Ensinando a Transgredir” afirma que a educagio a nivel mundial estd em crise, pois
os alunos ndo querem mais aprender, to pouco os professores (as) querem ensinar. E cabe aos educadores o
dever de construir novas préaticas pedagégicas, novas maneiras de ensinar e partilhar o conhecimento. “Nio
poderemos enfrentar a crise se 0s pensadores criticos e 0s criticos sociais progressistas agirem como se 0 ensino
ndo fosse um objeto digno da sua consideragdo” (HOOKS, 2017, p. 23).
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Cabe ressaltar que Paulo Freire (1996, 2011), como um autor base dessa pesquisa,
estimula o aluno a participar de sua prépria aprendizagem, considerando que 0 processo
educativo ultrapassa os limites de sala de aula, possibilitando tanto ao educando como ao
educador uma aprendizagem significativa. Indo ao encontro dos projetos pedagogicos e
educativos das escolas estudadas pela pesquisa. Sendo assim, o termo utilizado “acdes
pedagogicas” € recorrente em suas obras e corresponde a defini¢cdo do que se busca pesquisar
(GERONE JUNIOR, 2016, p.39).

Nesse panorama, a presente pesquisa se estrutura em quatro capitulos. O primeiro, traz
0s pressupostos tedricos que subsidiaram a construcdo da pesquisa no que consiste: Educacao
do Campo, politicas publicas, praticas educacionais, €, agdes pedagdgicas; contextualizando
Educacdo do Campo no Brasil e a importancia da ado¢do de acdes pedagdgicas diferenciadas
ao meio rural. Busca-se nos autores citados e nos estudos analisados, a base para as
discussdes dos achados.

O segundo capitulo é composto pelo caminho metodoldgico que guiou a presente
pesquisa. Apresentando a tematica, problema de pesquisa, objetivos e metodologia. Também
se apresenta os docentes colaboradores da pesquisa.

Ja& o terceiro capitulo, apresenta os resultados da analise das narrativas
(auto)biograficas somadas a revisao tedrica. Nas quais foram encontradas trés categorias de
andlise: literatura como perspectiva metodolégica no processo de ensino; aprendizagem
significativa com a integracdo dos saberes tradicionais método colaborativos e participativos;
e a pedagogia da alternancia, relacionando com as escolas estudadas.

Por fim, no dltimo capitulo, apresenta-se as dimensdes conclusivas, bem como
possiveis apontamentos sobre a pesquisa. Assim, essa perspectiva busca trazer acOes
pedagdgicas que estejam em consonancia com a realidade do Campo, promovendo uma

formacao critica e sustentavel.
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2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Havia o pomar com a moldura de um quadro ndo pintado, uma obra-
prima da natureza e dos homens, um titilar de passaros de peitos
coloridos, um leve farfalhar de folhas antes do toque de uma méo
calejada de homem do campo, uma mé&o de mulher, de mée, de irma,
de tia, de avo, uma mao travessa de crianca agarrando um galho para
subir e empanturrar-se de polpa macia e doce polpa. (Juremir
Machado da Silva).

2.1 EDUCACAO DO CAMPO, PREVISAO NORMATIVA E POLITICAS PUBLICAS

A educacdo contribui para a emancipacdo do individuo, é o caminho para uma
sociedade mais justa, para o exercicio da cidadania e o despertar uma consciéncia critica. E
uma ferramenta de libertacdo das classes mais oprimidas. Da mesma forma, as préticas
pedagdgicas devem buscar a humanizacdo, e, o dialogo € a parte mais importante do processo
educativo para que a crianca reconheca seu papel no mundo (FREIRE, 1996, p. 106-107).

Paulo Freire (1996), renomado pedagogo brasileiro, evidencia que 0s sentimentos e
emocOes sdo ingredientes fundamentais ao educador na construcdo do saber, este deve
proporcionar experiéncias capazes de estimular e desenvolver os educandos. Com uma visdo
humanista, acreditava que 0s alunos sao sujeitos ativos e participativos da construcdo do
conhecimento (FREIRE, 1996, p. 90-96).

Sendo assim, por considerar que os estudantes refletem criticamente sua realidade, o
ensino precisa estar relacionado a suas experiéncias e ao seu contexto social. Freire®, acredita
gue os educandos necessitam de um processo educativo adequado. Com base em tais
concepcdes, 0s pensamentos discutidos pelo autor influenciaram os ideais da Educagdo do
Campo e tantas outras abordagens educacionais.

A Educacio é um direito fundamental* de todos os brasileiros, visando promover o

pleno desenvolvimento da pessoa, o0 exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho,

3 Luiz Gomes da Silva Filho, em seu estudo sobre “Educagio do Campo e Pedagogia Paulo Freire na
atualidade”, afirma que tanto a Pedagogia Freireana como a Educa¢do do Campo sdo meios de resisténcia ao
capitalismo. Ainda afirma que a Pedagogia Paulo Freire se realiza e materializa respeitando os sujeitos simples e
o0 saber de experiéncia desses sujeitos, buscando entender a realidade como geradora de contetdos de curriculo.
Sendo assim, “esse paradigma se assemelha de forma demasiada com a concepcdo atual da Educagdo do
Campo”, ainda conforme o pesquisador hd uma dialogicidade entre a Educacdo do Campo e a Pedagogia de
Paulo Freire, onde os principios educacionais de ambos “coadunam para o mesmo sentido e se cruzam por
diversos momentos, estando inter-relacionados” (SILVA FILHO, 2014, p. 63-64)

4 A Constituicdo Federal Brasileira consolidou em seu artigo 6° a educagdo como um direito social,
consequentemente, faz parte dos direitos e garantias fundamentais que englobam: direitos individuais e coletivos,
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elencando uma série de disposi¢des constitucionais relacionadas ao tema, servindo como
bases para a constru¢do de politicas publicas educacionais no pais, pela busca de uma
educacdo de qualidade e equidade.

A escola é o espaco publico de convivéncia fora da vida privada, intima e familiar, ela
nos capacita para a convivéncia participativa e nos integra a um processo de aprendizagem,
com conhecimentos essenciais para buscarmos solu¢des aos problemas sociais, locais, e, da
vida humana (ROSSATO; PRAXEDES, 2015, p.66).

Infelizmente, o atual sistema educacional brasileiro, ndo permite que o direito a
Educacdo se consagre igualitariamente e com qualidade. O descaso com as préaticas
curriculares, estruturas precarias e a desvalorizacdo do professor, clamam por alternativas
capazes de assegurar o cumprimento dos direitos e garantias as comunidades rurais a uma
educacdo inclusiva. Mesmo diante de tantas precariedades e limitacdes, os docentes e as
escolas se (re)constroem e (re)inventam para formar educandos comprometidos e
responsaveis.

Sobre a tematica, Bell Hooks acredita que “no rejuvenescimento das praticas de
ensino” através de um movimento que transcenda as fronteiras, que transforme a educagdo em
uma pratica libertadora conectada a sentimentos e emoc¢6es. “Ensinar de um jeito que respeite
e proteja as almas de nossos alunos é essencial para criar condi¢cBes necessarias para que 0
aprendizado possa comegar do modo mais profundo e intimo” (HOOKS, 2017, p. 25).

Nessa conexdo entre sentimentos e emocdes, e, na busca do reconhecimento dos
direitos, surge a Educacdo do Campo, que esta enraizada com a consolidacdo de uma politica
publica de igualdade, de dignidade humana, vinculada & movimentos politicos e sociais de
garantia ao conhecimento e a cultura condizentes a sua realidade (CALDART, 2000,
contracapa). E um ato de resisténcia, na busca de uma educaco voltada a sua realidade, indo
contra o modelo hegemonico® de escola urbana que padroniza a Educagéo.

A luta pela Educacdo do Campo néo representa uma aversio ao modelo tradicional®

nas demais escolas, é apenas a busca por uma educacdo condizente com a realidade rural.

direitos sociais, direitos de nacionalidade e direitos politicos. Ou seja, sdo direitos que protegem o cidaddo da
acdo do Estado.

5 O termo modelo hegemdnico, pode ser compreendido como: O termo hegemonia, em sua origem grega,
remetia a uma autoridade militar exercendo a supremacia de uma cidade-Estado no interior de uma
confederacdo. Preservou, no sentido corriqueiro, essa caracteristica de predominio militar e autoridade de um
pais sobre outro. [...] Embora empregado com sentidos algo distintos, constituiu uma heranca comum aos
revolucionarios russos, referindo-se explicitamente ao papel hegeménico do proletariado na necessaria alianca de
classes com o campesinato” (CALDART, 2012, p.389). Na relag@o apresentada, se trata de modelos teoricos
oriundos da experiéncia urbana, uma realidade que ndo se aplica aos alunos da escola rural.

& O favorecimento do padrdo hegemdnico, ou ainda, a concepgéo de que a escola urbana é melhor do que a rural,
ou ainda o descaso em estabelecer politicas mais especificas para as escolas da zona rural, parte do proprio
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Copias de modelos importados, ndo contribui para a compreensdo da realidade rural, “o que
defendemos ¢ a constru¢ao da escola que queremos” (ARROYO, FERNANDES, 1999, p.53).

Da mesma forma, Roseli Salete Caldart, conceituada pedagoga e educadora, acredita
na Educacdo do Campo como uma abordagem que busca valorizar e responder as
especificidades das comunidades rurais, promovendo uma Educacdo que é a0 mesmo tempo
contextualizada e emancipatoria. Ou seja, “como fazer uma escola vinculada a ‘vida real’, ndo
no sentido de apenas colada a necessidades e interesses de um cotidiano linear e de superficie,
mas como sintese de multiplas relacdes, determinacdes, como questbes da realidade
concreta”. Uma escola onde os professores sejam capazes de construir e gerir um curriculo
que contemple as diferentes dimensdes formativas (CALDART, 2009, p.46).

Assim, a origem da Escola do Campo inicia nas décadas de 1980 e 1990, ligada aos
movimentos sociais que reivindicavam além da terra, o acesso a Educacdo. A finalidade da
Escola do Campo € a valorizagcdo dos conhecimentos e das culturas rurais, com curriculos
diversificados e abordagens que integram a teoria a prética.

No contexto educacional até os anos 2000, a relacdo urbano-rural representava a
dominacdo de um modelo curricular onde eram afastados da politica de educacdo escolar a
tematica da Educacdo do Campo. Sendo assim, as politicas publicas educacionais surgem
tardiamente (KOLLING; NERY; MOLIN, 2002 p.52).

O surgimento da expressdo “Educagdo do Campo” pode ser datado. Nasceu primeiro
como Educacdo Bésica Dicionédrio da Educacdo do Campo 260 do Campo no
contexto de preparacdo da | Conferéncia Nacional por uma Educagdo Bésica do
Campo, realizada em Luziania, Goias, de 27 a 30 de julho 1998. Passou a ser
chamada Educacdo do Campo a partir das discussdes do Semindrio Nacional
realizado em Brasilia de 26 a 29 de novembro 2002, decisdo posteriormente
reafirmada nos debates da 1l Conferéncia Nacional, realizada em julho de 2004. As
discussBes de preparacdo da | Conferéncia iniciaram-se em agosto de 1997, logo
apés o | Encontro Nacional dos Educadores e Educadoras da Reforma Agréria
(Enera), realizado pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) em
julho daquele ano, evento em que algumas entidades?2 desafiaram o MST a levantar
uma discussdo mais ampla sobre a educagdo no meio rural brasileiro. No mesmo
bojo de desafios, surgiu o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria
(Pronera), instituido pelo governo federal em 16 de abril de 1998 e que ainda hoje
esta em vigéncia, mesmo que sob fortes tensdes.3 Nas discussdes de preparacéo do
documento base da | Conferéncia, concluido em maio de 1998 e debatido nos

Estado, que conforme Arroyo e Fernandes (1999, p.51-52), formaliza tal distingdo: “A predominancia da
concepc¢do da dominacgdo do rural pelo urbano esta presente no contedo dos documentos do Ministério da
Educacdo. Conforme o documento MEC, 1997, p. 18: As escolas de maior porte, que atendem em média a 669,7
alunos, estdo localizadas majoritariamente nas areas urbanas, o que resulta do intenso processo de urbanizacdo
experimentado pelo Pais nas Gltimas décadas. [...] Apesar de a maioria absoluta (sic) dos alunos frequentarem as
escolas localizadas em areas urbanas (82.6%) mais de dois tercos das escolas sdo rurais (ver tabela 2) Na
verdade, essas escolas concentram-se na regido Nordeste (50%), ndo s6 em funcdo de suas caracteristicas
socioecondmicas, mas também devido a auséncia de planejamento no processo de expansdo da rede fisica"
(ARROYO, FERNANDES, 1999, p.51-52).
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encontros estaduais que antecederam o evento nacional, estdo os argumentos do
batismo do que representaria um contraponto de forma e contelido ao que no Brasil
se denomina Educagdo Rural (CALDART, 2012, p.259).

A constituicdo do termo “Educacdo do Campo” surgiu a partir de lutas pela
transformacdo da realidade educacional dos trabalhadores do campo, € um movimento de
resisténcia, que busca “politicas publicas que garantam aos trabalhadores do campo o direito a
educagdo, especialmente a escola, € a uma educagdo que seja no ¢ do campo” (CALDART,
2012, p.261).

Ainda quanto a previsdo normativa, a educagdo brasileira € estruturada com base na
Lei n® 9.394/1996, também denominada: Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB), que tem por finalidade desenvolver o educando, garantindo-lhe a formacdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecendo-lhe meios para progredir no trabalho
e em estudos posteriores, bem como garante 0 acesso de equipamentos e materiais
pedagdgicos adequados a idade e as necessidades especificas de cada aluno.

O mesmo dispositivo’, também destaca a importancia de uma educacéo inclusiva e
valoriza participa¢do da comunidade escolar; estrutura o sistema educacional, promovendo a
igualdade de acesso a escola, além de conceder autonomia aos estados e municipios para
adequarem suas especificidades. Ja, o Plano Nacional de Educacdo (PNE) determina os
Parametros Curriculares Nacionais, que servem como referencial para o programa pedagogico
das escolas.

Conforme tal diretrizes e bases da educacdo nacional, os curriculos da educacdo
infantil, do ensino fundamental e do ensino médio devem ter base nacional comum, mas uma
parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade (BRASIL,
1996, art. 26). Sendo assim, 0s projetos pedagdgicos exercem papel fundamental no processo
de ensino do aluno.

Tais dispositivos sdo questionados por Miguel Arroyo e Bernardo Fernandes, os quais
reconhecem que “a politica de educag@o que esta sendo implantada no Brasil, por meio dos
Parametros Curriculares Nacionais, ignora a necessidade da existéncia de um projeto para a

escola rural”, levando em conta que ao se discutir as politicas publicas e educacionais da

70 Art. 28 da LDB estabelece que: “Na oferta de educagiio basica para a populagio rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptac@es necessarias a sua adequacgdo as peculiaridades da vida rural e de cada regido,
especialmente: | - conteGdos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos
alunos da zona rural; Il - organizacdo escolar prépria, incluindo adequagdo do calendario escolar as fases do
ciclo agricola e as condigdes climaticas; Il - adequagdo a natureza do trabalho na zona rural [...]” (BRASIL,
1996).
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Educagdo do Campo busca-se a compensacao historica da privacao dos direitos da populacdo
camponesa (ARROYO, FERNANDES, 1999, p.51-52).

A vista disso, a construcio da Escola do Campo, envolve a participacdo publica, mas
também, depende do envolvimento da comunidade, com a integracdo das familias nas agdes
pedagogicas e nos projetos educativos, tendo em vista que os educandos ndo sdo seres
isolados, eles s&o membros da coletividade, e ao possibilitar essas experiéncias a toda a
comunidade escolar, existe um verdadeiro e significativo processo educativo de

aprendizagem.

2.1.1 Contextualizando Educagdo do Campo no Brasil

A escola deve assumir responsabilidade na criacdo no desenvolvimento de acGes
concretas, que possibilitem a aquisicdo de conhecimentos que permitam ao aluno
compreender de forma mais ampla seu ambiente e sua relagdo com ele. No desenvolvimento
de acBes e na criacdo de competéncias essenciais para o coletivo.

A Educacdo do Campo, conforme as reflexdes de Fernandes (2008, p.73-82), possuli
trés caracteristicas: a primeira, corresponde a materialidade de origem, ou seja, ao resultado
da relacdo campo-politica publica-educacdo; A segunda, reflete a especificidade, indo contra a
“perspectiva de universalidade, de educacdo unitaria” hegemonica, e busca a educagdo
direcionada a populacdo do Campo; A terceira, condiz na resisténcia, na superacao e na
perspectiva de transformacdo social e de emancipagdo humana” (FERNANDES. 2008. p. 73-
82).

A retratacdo de como os migrantes do Campo deixavam suas localidades e encaravam
o “pesadelo urbano” ¢ retratado por Jodo Cabral de Melo Neto no poema “Morte e Vida
Severina”, publicado em 1955, periodo de industrializacdo do pais, onde se iniciava o éxodo
rural, que se estendeu pelas quatro décadas seguintes. A dramatizagdo marcou a epoca, €,
refletia a realidade com que os povos campesinos, sem amparo, sem educacdo, sem politicas
puUblicas se submetiam a ir para os centros urbanos em busca de dignidade (ROSSATO;
PRAXEDES, 2015, p.31).

Nas décadas seguintes, em resposta a esse contexto de vulnerabilidade provocado pelo
éxodo rural, surgiram paralelamente movimentos politicos e sociais que reivindicavam
atencdo aos direitos campesinos. Quanto a Educacdo, surgiu um movimento de educacdo
popular protagonizado por educadores e partidos politicos de esquerda, visando a

alfabetizacdo das criancas que moravam no Campo, junto da criacdo de “alternativas
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pedagogicas identificadas com a cultura e as necessidades” (FREIRE, apud ROSSATO;
PRAXEDES, 2015, p.30).

Outro romancista, José Saramago, Prémio Nobel, em sua obra “Levantado do Chio”
publicada em 1980, retrata pela narrativa a realidade enfrentada pelos camponeses alentejanos
ao tentar superar as desigualdades e as opressdes da época em Portugal. O autor, afirma que
tal livro buscou valorizar a oralidade da cultura camponesa, a qual tinha muito apreco, pois
sua infancia e primeiras lembrancas sdo de quando ia visitar os avos no Campo, escutando as
historias e vendo o modo de vida campesino (ROSSATO; PRAXEDES, 2015, p.92).

Nesse contexto surge a relagdo com Paulo Freire®, que foi um representante da luta
pela alfabetizacdo, e, que defendia um projeto educacional voltado a “realidade local, com
pratica social efetiva dos educandos, mediante uma concepc¢do educativa, critica e
emancipatoria” (ROSSATO; PRAXEDES, 2015, p.30).

A luta pela identidade campesina, por um projeto de Educacdo do Campo, pelo direito
de ter direitos nas areas rurais, permearam as discussdes apds o periodo de redemocratizagéo,
inicio dos anos 1990. Devido a essa pressao exercida pelos movimentos sociais e pela
sociedade civil, ocorreram 0s primeiros eventos destinados a construcdo de uma educacao
voltada ao Campo e a populagdo camponesa.

No ano de 1998, aconteceu a primeira Conferéncia Nacional Por uma Educacdo
Basica do Campo, na cidade de Luziania, estado de Goids. Com base em experiéncias
concretas e um texto base precedido de seminarios estaduais, foi um processo participativo
formado por educadores do Campo®. Com base na relevancia do tema, foi constituida a
“Articulacdo Nacional Por uma Educacdo Bésica do Campo” (ARROYO, FERNANDES,
1999, p.8).

A Educacdo do Campo em sua historicidade pode ser entendida pela anélise das
contradicOes reais em que a educagdo e as comunidades rurais estdo envolvidas, implica assim

em fazer-se necessario entender o que a produziu, quais suas limitacdes e como ela se

8 Paulo Freire no ano de 1963, iniciou em Pernambuco e no Rio Grande do Norte, a Campanha Nacional de
Alfabetizacdo, que foi estendida por todo pais, porém com o golpe militar de 1964, ele foi exilado e a campanha
desativada. Com o fim da ditadura militar, Freire retorna ao pais, retoma seu trabalho como educador, recebendo
o titulo de Patrono da Educacdo Brasileira pela lei federa n.12.612 de 13 de abril de 2012,

° Através de tais debates se evidenciou a necessidade de um projeto educacional que contribuisse para a
compreensdo da realidade rural. Miguel Arroyo (1999) quanto as observacdes sobre a Conferéncia, destacou que
teve a oportunidade de viver um “momento pedagodgico” através dos gestos educativos evidenciados pelos
participantes: “aqui se fala mais com gestos do que com palavras. Isto é uma caracteristica muito forte do
movimento social do campo”. Assim, conclui que essa forma educativa além de dominar encontros e
conferéncias rurais, domina a educacéo basica do campo. (ARROYO, FERNANDES, 1999, p.13).
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desenvolve? (CALDART, 2012, p.261). Roseli Salete Caldart, que tem como tema de

pesquisa central a Educagdo do Campo, a definiu da seguinte forma:

A Educacdo do Campo nomeia um fendmeno da realidade brasileira atual,
protagonizado pelos trabalhadores do campo e suas organizagdes, que visa incidir
sobre a politica de educagdo desde os interesses sociais das comunidades
camponesas. Objetivo e sujeitos a remetem as questdes do trabalho, da cultura, do
conhecimento e das lutas sociais dos camponeses e ao embate (de classe) entre
projetos de campo e entre l6gicas de agricultura que tém implicacdes no projeto de
pais e de sociedade e nas concepc¢des de politica publica, de educacgéo e de formacédo
humana. Como conceito em construcdo, a Educagdo do Campo, sem se descolar do
movimento especifico da realidade que a produziu, ja pode configurar-se como uma
categoria de andlise da situacdo ou de préticas e politicas de educagdo dos
trabalhadores do campo, mesmo as que se desenvolvem em outros lugares e com
outras denominagdes. E, como andlise, é também compreensdo da realidade por vir,
a partir de possibilidades ainda ndo desenvolvidas historicamente, mas indicadas por
seus sujeitos ou pelas transformacBes em curso em algumas préticas educativas
concretas e na forma de construir politicas de educac¢do. (CALDART, 2012, p.259).

Sob outra perspectiva, a Educacdo do Campo tem de valorizar as especificidades e
praticas das comunidades rurais e dos povos originarios, tais saberes sdo tradicionais e de
transmissdo familiar-local. E possivel verificar que a participagdo individual bem como a
coletiva podem fazer a diferenca na preservacdo da historia, da sustentabilidade’® e na
inclusdo social.

O ambiente rural é frequentemente caracterizado pela cooperacgéo e solidariedade entre
0s membros da comunidade. Outro aspecto relevante, é a promocdo da participacdo

comunitéria e da valorizacdo das praticas colaborativas.
2.1.2 Movimentos sociais e a origem da Educacéo do Campo
A Educacdo no Campo busca expressar contradigdes sociais muito distintas, que

partem da constru¢do de um paradigma tedrico e politico que participa de um movimento
histérico e politico muito forte (FERNANDES, 2008, p.70).

10 Quanto a sustentabilidade, Tybusch explica que: “Neste sentido é importante a percepcdo de um conceito de
sustentabilidade que esteja além da retdrica do desenvolvimento sustentavel economicamente orientado. Convém
salientar que o termo “Sustentabilidade” ndo se refere, necessariamente, a expressao “sustentabilidade ambiental”.
Incorpora, de forma multidisciplinar, diversas outras dimens@es, sejam elas a social, econdmica, politica,
ecoldgica, espacial, cultural e a sustentabilidade do Sistema Internacional de forma que as agdes tomadas dentro
dessa perspectiva pragmatica contemplem a complexidade do conceito. A sustentabilidade se enlaga com os
preceitos de educagdo do campo. Acessivel em: TYBUSCH, J. S. Sustentabilidade multidimensional:
elementos reflexivos na producéo da técnica juridico-ambiental. 2011. p. 190.
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Os movimentos sociais!! tiveram uma longa histéria de luta, resisténcia e busca de
direitos na Educacgdo, eles desenvolveram uma missdo muito importante na busca pela
igualdade de oportunidades educacionais nas areas rurais. Roseli Caldart consagra os
movimentos sociais camponeses'? em estado de luta, em especial o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), como protagonistas pelo processo de Educagdo do
Campo (CALDART, 2009, p.41).

Através do Movimento Nacional da Educacdo do Campo, foi possivel no ano de 1997,
a conquista do Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma Agréaria
(ENERA), e, no ano de 1998 da 12 Conferéncia Nacional da Educagéo do Campo. Momento
esse, que foi marcado pela palestra do Professor Miguel Arroyo, socidlogo e educador
espanhol. Ele defendeu o direito das pessoas que vivem na zona rural viverem a escolarizagdo
no Campo, sob uma otica especifica. Contextualizando sua experiéncia com 0s Movimentos
Sociais do Campo.

Na visdo de Severino José Lima, os movimentos sociais também servem como
processo de aprendizagem, tendo em vista que o movimento social € um “processo interativo,
continuo, aberto a inovagao e ao conflito” que visam uma solug¢ao concreta, na construcao de
identidade e amparada na tradi¢cdo. Tais estruturas de racionalidade que evolvem os
movimentos também envolvem a aprendizagem, onde h& a busca por significados e por
compartilhamento de informagdes (LIMA, 2000, p.129).

Tais protagonismos sao vistos por muitos como “a marca mais incomoda da Educagao
do Campo™®, por considerarem que movimentos sociais de trabalhadores e camponeses néo
possuem representatividade, ndo sdo capazes de construir uma politica de educacdo, ou ainda,

provocar uma reflexdo pedagogica (CALDART, 2009, p.41).

11 Geovanio Rossato e Walter Praxedes também elencam como movimentos sociais que contribuiram na
conquista da educacdo no campo: o Movimento de Mulheres Camponesas, o Movimento dos Pequenos
Agricultores, 0 Movimento dos Atingidos por Barragens e a Via Campesina. (ROSSATO; PRAXEDES, 2015,
p.72).

12 Quanto ao termo “camponeses” ¢ utilizado para denominar familias que fazem parte da comunidade rural, que
por meio do trabalho com a terra produzem o0s meios necessarios para a sobrevivéncia de suas familias. Ainda
ressalta que a identidade camponesa também se combina com outras, influenciando e sendo influenciada,
estando sempre em um estado de transformacéo constante (ROSSATO; PRAXEDES, 2015, p.70).

13 Cabe ressaltar esse incbmodo, como uma provocacio de Caldart (2009, p.41) que complementa: “Como assim
desgarrados da terra”, “como assim levantados do ch@o0”9 exigindo direitos, cobrando politicas especificas,
discutindo educacédo, produzindo conhecimento? Puxando a frente das lutas, buscando transformacdo social?
Entdo os camponeses também querem estudar? E pretendem conceber sua escola, seus cursos? Discutir com
professores de universidade? “Sé podem ser baderneiros, bandidos, terroristas [...]” “Mas alguém ja ndo disse
que camponeses sao sempre reacionarios ¢ ndo sdo capazes de se organizar e agir como classe? ” “E o
proletariado, a classe operaria, os partidos politicos que deveriam lhes dar direcdo? Como ousam agir
politicamente em nome da classe trabalhadora? ” (CALDART, 2009, p.41).
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Ao longo da histdria tais movimentos lutaram contra as desigualdades que a populacéo
rural é acometida, eles buscam na educacdo campesina, uma tradicdo pedagogica
emancipatdria, por considerar que a pratica social da realidade do Campo, forma os sujeitos

da educacédo que formam o pensar coletivo (CALDART, 2009, p.41). Portanto:

A Educacdo do campo, fundamentalmente pela praxis pedagégica dos movimentos
sociais, continua e pode ajudar a revigorar a tradicdo de uma educacdo
emancipatéria, retomando questdes antigas e formulando novas interrogacdes a
politica educacional e a teoria pedagogica. E faz isso, diga-se novamente, menos
pelos ideais pedagdgicos difundidos pelos seus diferentes sujeitos e mais pelas
tens6es/contradi¢des que explicita/enfrenta no seu movimento de critica material ao
atual estado de coisas. (CALDART, 2009, p.41).

Conforme a visdo de Arroyo e Fernandes, no Campo existe uma dindmica social e 0s
movimentos sociais também representam um movimento pedagogico “Movimentos Sociais
sédo em si mesmos educativos em seu modo de se expressar, pois o fazem mais do que por
palavras, utilizando gestos, mobilizacbes, realizando acGes, a partir de causas sociais
geradoras de processos participativos e mobilizadores” (ARROYO, FERNANDES, 1999,
p.9).

Para os Movimentos Sociais Campesinos, além das praticas pedagogicas, as “praticas
curriculares”'* desenvolvidas pelas escolas do Campo, permitem a validagdo da histéria e
expressam nos conteudos de aprendizagem que sociedade e que os sujeitos querem formar, “a
distingdo entre conhecimento empirico e conhecimento cientifico tem criado uma leitura
simplista sobre que sdo saberes e contetdo de aprendizagem” (LEMOS, 2013, p. 78).
Compreendem a particularidade dos saberes e vai além do aprendizado em sala de aula.

Rossato e Praxedes (2015, p.73), chamam a atencdo quanto & implantacdo de politicas
publicas de Educacdo do Campo devem respeitar 0S movimentos sociais que atuam em sua
defesa, ou seja, “o curriculo da educa¢do do Campo e a pratica dos educadores no cotidiano

escolar devem respeitar o direito a vida e ao trabalho no Campo”.

2.1.3 Politicas Publicas para a Educacdo do Campo

140 tema das Praticas Curriculares de escolas rurais estimula a troca de experiéncias, de vivéncias e de saberes,
na conservacao da identidade cultural, da integridade ambiental e seus territérios constroem-se pontes unindo a
permanéncia do homem do Campo com desenvolvimento sustentavel e qualidade de vida. Permitindo a
manutencdo dos povos campesinos, que possuem modos de vida e de saberes construidos historicamente
constituidos. (LEMOS. 2013. p. 24).
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Politicas publicas sdo ac¢Oes e programas adotados pelo Governo, na esfera municipal,
estadual ou federal, com participacdo de entes publicos e privados visando alcancar
determinados direitos ou objetivos para determinado segmento. Simplificando o “Estado ¢ o
ente que faz, executa e garante que a lei seja colocada em pratica” (ALFERES, 2018, p.4)

As politicas publicas para a educacdo ou também conhecidas como politicas
educacionais estdo expressas na legislagdo educacional, elas determinam as definicdes dos
padrdes curriculares, visando atender as necessidades sociais, pedagogicas e o interesse
social. Expressas na legislacdo educacional, possuem a finalidade de melhorar a Educacéo e
diminuir as desigualdades, elas podem tratar sobre: métodos de ensino, formagdo continuada
de professores (as), avaliacdo escolar, escola em turno integral, reforma do ensino,
diversidade na escola, qualidade do ensino, entre tantos outros temas (ALFERES, 2018, p.4).

O projeto especifico “Por Uma Educacdo do Campo” articulado ao Projeto Nacional
de Educagdo, visa mobilizar o povo que vive no campo “para conquista/construcdo de
politicas publicas na area da educacdo e, prioritariamente, da escolarizacdo em todos 0s
niveis”, visando construir uma politica-pedagogica da Educacdo do Campo no fomento das
praticas ja existentes, projetando novas acdes educativas que auxiliem na formacdo dos

sujeitos do campo. Desse modo:

Quando dizemos Por Uma Educa¢do do Campo estamos afirmando a necessidade de
duas lutas combinadas: pela ampliagdo do direito a educagdo e a escolarizagdo no
campo; e pela construgdo de uma escola que esteja no campo, mas que também seja
do campo: uma escola politica e pedagogicamente vinculada a histdria, a cultura e as
causas sociais e humanas dos sujeitos do campo, e ndo um mero apéndice da escola
pensada na cidade; uma escola enraizada também na praxis da Educagdo Popular e
da Pedagogia do Oprimido. Temos uma preocupacdo prioritaria com a escolarizacao
da populacdo do campo. Mas para nos, a educagdo compreende todos 0S processos
sociais de formacdo das pessoas como sujeitos de seu préprio destino. Neste sentido
educacdo tem relacdo com cultura, com valores, com jeito de produzir, com
formacdo para o trabalho e para a participacdo social. (KOLLING; NERY;
MOLINA, 2002, p. 13).

Com isso, estratégias municipais, relacionadas aos saberes da terra mostram-se como
uma das ferramentas essenciais para o desenvolvimento da cidadania, pela aprendizagem dos
problemas ambientais, solucionar as questbes que envolvem o desenvolvimento social,
econémico e politico, desenvolver na populacdo uma consciéncia preocupada com o0 meio
ambiente e com os problemas que lhe sdo associados, é essencial para o bem-estar de todos.

Dentre os exemplos de politicas publicas voltadas a Educacdo do Campo, cita-se: o
Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), criado em 1988, que

oferece formacdo educacional para jovens e adultos assentados da reforma agréria,
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contemplando desde o processo de alfabetizacdo até os cursos em nivel superior; as Escolas
Familia Agricola (EFA), que séo escolas comunitérias que possibilitam um ensino conforme a
realidade do campo, aplicando os principios da pedagogia da alternancia; o Programa
Nacional de Educacdo do Campo (PRONACAMPO) que orienta os sistemas de ensino e
disciplina acdes especificas de apoio a Educacdo do Campo, e, propGe diretrizes para o
desenvolvimento de préticas pedagogicas adequadas a essa realidade; entre outros exemplos.
As zonas rurais enfrentam desafios singulares exigindo acdes pedagdgicas e praticas
educativas especificas. A implementacdo de politicas publicas de Educacdo do Campo é
essencial para garantir um acesso a Educacdo de qualidade aos individuos que foram
historicamente excluidos®. Elas s3o necessarias para “compensar a histdrica discriminacio e
exclusdo desta populagdo do acesso a politicas de educagdo, como a tantas outras”
(CALDART, 2009, p.52). Dessa forma, a politica publica nas praticas educacionais pode

priorizar abordagens pedagdgicas diferenciadas e inovadoras dentro do ambiente escolar.

2.1.4 Acdes pedagogicas diferenciadas ao meio rural

A educacdo é uma pratica social que busca a conscientizacdo e emancipacdo das
pessoas (FREIRE, 1996), mas diante dos novos desafios apresentados pela “sociedade em
rede”¢ e pelas limitagcBes impostas quanto ao descaso do Poder Publico, cabe aos educadores
a elaboracdo de praticas e métodos educativos que sejam capazes de se adequar a realidade
dos educandos e proporcionar uma aprendizagem de qualidade.

Acoes pedagogicas diferenciadas de acordo com a realidade rural sdo necessarias, pois
elas vao além do “formar trabalhadores do campo” elas buscam a formacao de sujeitos
criticos que estdo dispostos a viver no campo e do campo, mas que saibam quais Sdo seus
direitos (KOLLING; NERY; MOLINA, 2002, p. 23).

Combinar pedagogias de modo a fazer uma educacdo que forme e cultive
identidades, auto-estima, valores, memoria, saberes, sabedoria; que enraize sem
necessariamente fixar as pessoas em sua cultura, seu lugar, seu modo de pensar, de
agir, de produzir; uma educacdo que projete movimento, relacGes, transformacgdes

15 A exclusdo pela visdo de Caldart (2009, p.52) foi reconhecida pelo Estado atentando para a importincia que a
Il Conferéncia Nacional de Educacdo do Campo de 2004 confirmou com o lema: “Educagdo do Campo: direito
nosso, dever do Estado”.

16 Sociedade em Redes é um conceito utilizado inicialmente por Manuel Castells, para identificar a morfologia
da atual sociedade contemporanea, devido as transformacdes culturais, sociais, econdmicas. Neste caso, o intuito
foi fazer mengdo as mudangas ocasionadas na educagdo nos Ultimos anos, devido ao uso excessivo de
tecnologias, em especial ao periodo pos-pandemia COVID 2019, onde houve uma reestruturagdo de muitas
metodologias e processos de ensino.
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[...] Trata-se de educar as pessoas como sujeitos humanos e como sujeitos sociais e
politicos: intencionalidade no desenvolvimento humano, pensando a especificidade
da educacdo da infancia, da juventude, da idade adulta, dos idosos [...];
intencionalidade no fortalecimento da identidade de sujeito coletivo, no
enraizamento social, na formacéo para novas relages de trabalho, na formacdo da
consciéncia politica. (KOLLING; NERY; MOLINA, 2002, p. 23).

Nessa logica, a acdo pedagogica inicialmente por ser definida como uma acgédo
interativa intencional, devendo, seus efeitos “fugir das intencionalidades individuais,
produzindo transformagdo no educador e, por sua vez, ultrapassar a relagdo individual,
gerando efeito na esfera publica” (DALBOSCO; BERTOTTO; SCHWENGBER, 2020, p.3).
Suplementarmente é uma agdo educativa que “ultrapassa os limites da intencionalidade e do
espaco e tempo, para aprender com a experiéncia e ir para além desta, para inscrever-se numa
esfera social e publica, mais ampla, como cidaddo consciente, reflexivo e critico”
(DALBOSCO; BERTOTTO; SCHWENGBER, 2020, p.13).

Freire por sua vez, considera que a acdo pedagdgica “envolve o movimento dindmico,
dialético, entre o fazer e o pensar sobre fazer”(FREIRE, 1996, p.38), ela esta presente no
processo educacional, “nunca se findard, mas de fato se construird e reconstruird
constantemente” (GERONE JUNIOR, 2016, p.163). Sintetizado na obra “Desafios ao
educador contemporaneo: perspectivas de Paulo Freire sobre a acdo pedagoOgica de
professores” por Acyr de Gerone Junior, como sendo a busca pela supera¢do da simples

docéncia:

N4o se limitar aos conceitos tecnicistas trabalhados em uma sala de aula. Trata-se,
na verdade de algo que vai muito além, superando dificuldades, transpondo limites,
fortalecendo a luta, vivendo na esperanca de um mundo melhor, caracterizando-se
como uma acdo pedagdgica transformadora e significativa. (GERONE JUNIOR,
2016, p.167).

Acbes Pedagogicas, simplificadamente, correspondem a um conjunto de préticas
educativas que sdo implementadas para promover a construcdo de saberes. Um tema muito
abordado pelo pensamento educacional freireano®’. Mas cabe destacar, que existem trés obras
que tratam especificamente sobre este tema: Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a
pratica educativa (1996); Professora sim, tia ndo: cartas a quem ousa ensinar (2009); e Medo e
Ousadia: o cotidiano do professor, elaborado em coautoria com Ira Shor (1986). Tais agdes
sdo fundamentadas e podem variar conforme o contexto e a abordagem aplicada (GERONE
JUNIOR, 2016, p.39).

17 0 pensamento educacional freiriano faz mencéo aos pressupostos educacionais defendidos por Paulo Freire.
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Sendo assim, a acdo-pedagdgica estabelece uma relagcdo-pedagogica que consolida o
aprendizado. Justificando-se assim, a escolha por tal terminologia, tendo em vista que tais
acOes visam além da transmissdo de conhecimentos, buscam a construcdo de aprendizagem
significativa que valoriza as diferencas e a inclusdo, sendo 0 meio capaz de estruturar o
processo educativo das escolas do campo, objeto de estudo da presente pesquisa.

Por derradeiro, diante do exposto, foi possivel estudar os principais conceitos e
dispositivos constitucionais sobre o tema de Educacdo no Campo, bem como acompanhar a
evolucdo das politicas publicas no processo de formacdo da educacdo basica voltada a
realidade rural.

Compreende-se, entdo, em Arroyo; Fernandes (1999), Caldart, (2000, 2003, 20009,
2012); Alferes (2018), Lemos (2013) e Gerone Junior (2016) que a Educacdo no Campo
inaugura uma forma de fazer seu enfrentamento as solu¢des educacionais tradicionais. Ela
valoriza as especificidades, aos saberes e as praticas das comunidades rurais. Os movimentos
sociais garantiram o direito a Educacdo e as politicas publicas, estruturaram a acdo
pedagdgica que € um instrumento que se consolida do aprendizado, sendo utilizado por
muitas escolas do campo. Dessa forma, atender as pessoas que vivem no campo e do campo é

respeitar seus modos de vida e reconhecer sua importancia histérica e cultural.
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3 METODOLOGIA: OS MEIOS PARA OS FINS

"0 poema € ver
com lanternas
que cor € a cor
do escuro”
Eucanaa Ferraz

3.1 DESENHO DA PESQUISA

Este estudo se trata de uma pesquisa sobre acdes pedagogicas desenvolvidas em duas
escolas no interior do Estado do Rio Grande do Sul. Para desenvolver tal pesquisa, foi
escolnido a abordagem qualitativa, somada a metodologia das narrativas
(auto)biograficas, tendo como instrumentalizacdo a técnica de entrevistas
semiestruturadas.

Dessa forma, a temética do presente estudo consistiu nos saberes da escola do campo e
nas Préaticas Educativas como estratégia no processo de aprendizagem, por meio da analise de

acOes pedagobgicas voltadas aos alunos da zona rural.

3.2 PROBLEMA DE PESQUISA

A Educacdo do Campo surgiu em resposta aos movimentos e demandas especificas
das comunidades rurais, como estratégia pedagdgica, buscando a valorizacdo dos saberes do
campo. Contudo, muitas vezes, as praticas educativas adotadas nas escolas rurais
desconsideram as particularidades da zona rural e replicam modelos urbanos.

Estuda-los é a oportunidade de aprender com vivéncias, tradi¢fes e historias que véo
além da formacdo escolar, as quais sdo capazes de qualificar as praticas docentes e discentes
no que concerne ao processo de aprendizagem, a permanéncia do aluno na escola e a insercéo
das familias no ambiente escolar formal, possibilitando assim a construcdo de uma
metodologia diferenciada.

Tendo como problema central de pesquisa: Como as acbes pedagogicas sdo

desenvolvidas em escolas da zona rural no interior do Rio Grande do Sul?

3.3 OBJETIVOS
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3.3.1 Objetivo Geral

A presente pesquisa tem por objetivo geral analisar as acOes pedagogicas

desenvolvidas em duas escolas da zona rural no interior do Rio Grande do Sul.

3.3.2 Objetivos Especificos

De modo peculiar e, seguindo em busca do objetivo geral e a sua complementacéo
com as fases subsequentes, 0s objetivos especificos propostos para esse estudo sdo:

a) Compreender a evolucdo das politicas publicas, praticas educacionais no processo de
formacdo da educacdo basica, principais conceitos, acGes pedagogicas e dispositivos
constitucionais sobre o tema de educacdo no campo.

b) Conhecer as experiéncias docentes no que se refere as agcdes pedagogicas nas escolas
rurais.

¢) Analisar as narrativas das professoras no que se refere a acdo pedagdgica.
3.4 0 CAMINHO METODOLOGICO PERCORRIDO
A metodologia empregada nessa pesquisa baseia-se em uma abordagem qualitatival®,

somada a metodologia das narrativas (auto)biograficas, tendo como instrumentalizacdo a

técnica de entrevistas semiestruturadas?®.

8Vanessa Andrade de Barros e Fernanda Tarabal Lopes consideraram que “Ap6s a Segunda Guerra Mundial, as
pesquisas quantitativas e tratamentos numéricos tornam-se dominantes. A retomada de pesquisas qualitativas
por meio do recolhimento de histérias de vida é feita a partir dos trabalhos de Franco Ferrarotti, na Italia, e
Daniel Bertaux, na Franga, no inicio dos anos 70. Em meados da década de 70, Vincent de Gaulejac, Michel
Bonetti e Jean Fraise, na Franga, criam os Groupes d’Implication et de Recherche (GIR) [...]. Os seminarios do
GIR exploram as articulagGes entre romance familiar e trajetdria social dos participantes e situam-se na interface
de pesquisa, formacdo e trabalho sobre as histdrias pessoais. Busca-se trabalhar a mediacdo dos fatores
econdmicos, historicos, psicossociais e ideoldgicos nas trajetérias individuais, evitando cair no risco de um
“psicologismo” ou “sociologismo”. Desses grupos participam profissionais de areas diversas, entre os quais
estdo educadores, terapeutas, formadores de adultos, docentes, trabalhadores sociais, consultores, pessoal da
saude, psicoterapeutas, sociélogos de praticas de intervengdo, orientadores, etc. A partir de 1983, abre-se outra
perspectiva de utilizagio de historias de vida, dessa vez no campo da educagio e formagao de adultos. E criada,
em 1990, a Association Internationale des Histoires de Vie en Formationé (ASIHVIF), que considera a historia
de vida como uma abordagem privilegiada para a auto formacgdo, especialmente no campo da educagéo
popular, reivindicando uma a¢do emancipatéria (LEGRAND, 1993)” (BARROS; LOPES, 2021, p.45-46, grifo
Nosso).

19 0 método escolhido foi o considerado mais adequado na visdo da pesquisadora e do orientador, bem como é o
método escolhido para viabilizar as pesquisas do “Nucleo de Estudos sobre Memoria e Educagdo — CLIO” do
qual a pesquisadora faz parte e o orientador coordena. Complementado: “cujos escopos tém se pautado pelos
principios éticos que constituem o espectro epistémico-metodoldgico das pesquisas de natureza autobiografica e
biografica” .(GODOQY, 1995, p. 23).
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A pesquisa qualitativa “ocupa um reconhecido lugar entre as varias possibilidades de
se estudar os fendbmenos que envolvem os seres humanos e suas intrincadas relagdes sociais,
estabelecidas em diversos ambientes” (GODOY, 1995, p. 21). Dessa forma, sendo a
metodologia escolhida para viabilizar o objetivo proposto, tendo em vista que o referente
estudo se aprofundard nas agdes pedagdgicas de cada escola.

A abordagem qualitativa foi a escolhida por ndo se apresentar como uma proposta
rigidamente estruturada, permitindo “que a imaginagdo e a criatividade levem os
investigadores a propor trabalhos que explorem novos enfoques” (GODOQY, 1995, p. 23). Em
vista disso, Minayo (2007, p. 17-22) concebe que o objeto de estudo é essencialmente
qualitativo®® por ser perpassado pela realidade social humana, e, a pesquisa qualitativa
permite se trabalhar com o universo dos significados, com o conjunto de fendmenos humanos,

que pode ser entendido como:

Parte da realidade social, pois 0 ser humano se distingue ndo s6 por agir, mas por
pensar o que faz e por interpretar suas a¢des dentro e a partir da realidade vivida e
partilhada com seus semelhantes. O universo da producdo humana que pode ser
resumido no mundo das relagdes, das representacdes e da intencionalidade e é objeto
da pesquisa qualitativa dificilmente pode ser traduzido em nimeros e indicadores
quantitativos. (MINAYO, 2007, p. 21).

Atendendo a proposta de estudo descrita, junto do problema de pesquisa e dos
objetivos propostos, buscou-se na narrativa (auto)biografica o suporte para o desenvolvimento
dessa pesquisa. A narrativa (auto)biografica ¢ “uma estratégia que torna possivel construir
uma histéria em torno de pessoas”, por considerar o reconhecimento na vida narrada como
parte integrante da histéria (CUNHA, 2019). Jorge Luiz da Cunha, grande pesquisador na
area de narrativas (auto)biograficas relata que:

A intencdo do uso das narrativas autobiograficas é ultrapassar a préatica
metodoldgica eminentemente técnica e, ndo raro, cartesiana relacionada com 0s usos

2 Visando uma melhor estruturagio da metodologia, hd uma delimitagdo “de cunho documental e bibliografico”
se faz, pois na visdo de Arilda Godoy, a abordagem qualitativa oferece trés diferentes possibilidades de se
realizar pesquisa: “a pesquisa documental, o estudo de caso e a etnografia”, e por considera que o tema da
presente pesquisa ser amplo e complexo, a metodologia escolhida deve analisar os dados e documentos
referentes ao tema, compreender a evolucdo das politicas publicas, praticas educacionais no processo de
formacdo da educacdo bésica, principais conceitos, acdes pedagogicas e dispositivos constitucionais sobre o
tema de educacdo no campo e a¢les pedagdgicas; bem como a percepcao narrativa (auto)biografica das docentes
e suas experiéncias no que se refere as acdes pedagogicas nas escolas rurais. Nesse sentido, acreditamos que a
pesquisa documental representa uma forma que pode se revestir de um carater inovador, trazendo contribuicbes
importantes no estudo de alguns temas. Além disso, os documentos normalmente sdo considerados importantes
fontes de dados para outros tipos de estudos qualitativos, merecendo, portanto, atengdo especial” (GODOY,
1995, p. 21). Dessa forma, a andlise documental é utilizada como uma técnica complementar, validando e
aprofundando dados obtidos por meio de entrevistas.
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da histéria oral tradicional, especialmente no Brasil. A narrativa autobiografica,
registrada de forma escrita ou oral é, por sua natureza, obviamente subjetiva. Esta
caracteristica precisa ser reconhecida dialeticamente e ndo como complementar a
pesquisa documental que caracteriza a historia tradicional. As narrativas
autobiogréficas trazem a histdria para ser significada no presente e conduzem o
sujeito em si para o contexto social de seu reconhecimento. (CUNHA, 2019, p.95).

O ambiente para a coleta dos dados se deu nas proprias escolas, corroborando ainda
mais a escolha das narrativas (auto)biograficas, a respeito de seu fazer pedagdgico, tendo em
vista que “na préaxis escolar ndo dissocia a relacdo entre docente e discente como parte de um
todo, levando a historia para dentro da comunidade e significando a historia a partir da
comunidade”, visando a tdo somente produgdo de “resultados satisfatorios e significativos se
associada com os seres humanos interagindo uns com os outros, assimilando padrbes de
conduta mutuamente aceitos” (CUNHA, 2019, p.95-96).

Dentro do estudo, como instrumento de coleta, foram utilizadas as entrevistas
semiestruturadas®* com professoras que trabalham nas escolas, buscando dados e narrativas
que contribuiram para o desenvolvimento da pesquisa. Cervo e Bervian (2002, p.46),
acreditam que a entrevista € um instrumento para os pesquisadores das ciéncias sociais e
psicoldgicas, tendo em vista que existem informacdes que ndo podem ser encontradas em
registros e fontes documentais, os quais sdo capazes de enriquecer a pesquisa. Da mesma

forma Marconi e Lakatos (2003, p.197), acrescentam que:

A entrevista € um encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha
informacgBes a respeito de determinado assunto, mediante uma conversagdo de
natureza profissional. E um procedimento utilizado na investigacdo social, para a
coleta de dados ou para ajudar no diagnéstico ou no tratamento de um problema
social. (MARCONI; LAKATOS, 2003, p.197).

A instrumentalizacdo técnica também se efetuou pela elaboracdo de resumos dos
autores que serviram de base bibliografica, com fichamentos dos textos essenciais ao estudo e
andlise de dados, elaboracdo de diérios e a elaboragcdo de tabelas para analisar melhor as
informagdes.

A selecdo das fontes bibliograficas que integram a presente pesquisa, se deu por meio
do mapeamento de livros e capitulos, de artigos cientificos, dissertacfes e teses, de autores

nacionais e estrangeiros que abordam a temética e apresentam relagdes entre si.

21 Conforme Marconi e Lakatos (2003, p.197) ainda podem ser chamadas de: despadronizada ou ndo-estruturada.
A escolha de tal modelo se deu pela liberdade concedida ao entrevistador “para desenvolver cada situagdo em
qualquer direcdo que considere adequada. E uma forma de poder explorar mais amplamente uma questdo. Em
geral, as perguntas sdo abertas e podem ser respondidas dentro de uma conversagdo informal”.
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Com base nas leituras de Paulo Freire (1996, 2011) quanto a pedagogia; Acyr de
Gerone Junior (2016) no que trata acGes pedagdgicas; Luci Mary Duso Pacheco (2016) no
conceito de pedagogia da alternéncia; também Miguel Gonzalez Arroyo (1999), Bernardo
Mancano Fernandes (1999), Roseli Salete Caldart (2000, 2003, 2009, 2012) para tratar sobre
Escola do Campo; John Dewey (1979) e Marco Antbnio Moreira (2021) para conceituar
aprendizagem significativa; e Daniel Pennac (2011) para colaborar no que se refere a
literatura. Bem como a leitura e selecdo de artigos em periddicos, estudos de caso, além da
busca as legislacdes referentes ao tema.

Dessa forma, com os seguintes autores, foi possivel tecer as consideragdes sobre de
Educacdo do Campo e dialogar com os autores no sentido de aprofundar a discusséo sobre a
constituicdo da Educacdo do Campo e sua relacdo com as agdes pedagdgicas trabalhadas,
tendo como objetivo metodoldgico a articulacdo entre as referéncias teoricas.

Assim, fundamenta-se o caminho metodoldgico, conforme os passos da pesquisa, de
forma a proporcionar uma abordagem qualitativa e adequada para o tema proposto na éarea da

educacdo que propicie a entender as diferentes acbes pedagdgicas pesquisadas.

3.4.1 A entrevista como instrumento investigativo

O desenvolvimento deste estudo ocorreu por meio de entrevistas narrativas
semiestruturadas. Marconi e Lakatos (2003, p.65), afirmam que “a entrevista se caracteriza
por sua originalidade”, e ainda, que a elaboragdo dos instrumentos investigativos ¢ a etapa
mais importante no planejamento da pesquisa.

A entrevista ¢ uma ferramenta metodoldgica essencial em pesquisas na area de
ciéncias sociais, tendo em vista a possibilidade de coleta de dados qualitativos ricos e
detalhados que possibilitam uma compreensdo mais rica do contexto social e cultural no qual
se insere a pesquisa.

Todavia, Martins (2008, p.27) acrescenta que a entrevista se trata de uma técnica para
coleta de dados “cujo objetivo basico é entender e compreender o significado que o0s
entrevistados atribuem a questbes e situagdes, em contextos que ndo foram estruturados
anteriormente, com base nas suposic¢des e conjecturas do pesquisador”.

A elaboracdo do roteiro das entrevistas?® foi conduzida de forma a propiciar as

informagdes necessarias para a obtencdo dos objetivos propostos, formulando perguntas

22 Em relagdo ao roteiro, Godoy (1995, p. 21) faz um importante apontamento: “Embora nas entrevistas pouco
estruturadas ndo haja a imposi¢do de uma ordem rigida de questfes, isso ndo significa que o pesquisador ndo
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conforme eixos referentes: a escola, formagdo pessoal, opcdo pela docéncia, desafios e
exigéncias da Escola do Campo e acdes pedagdgicas. Tais eixos, foram explorados em um
contexto muito semelhante ao de uma conversa informal. Foi preocupacdo oferecer tempo
necessario para que os sujeitos colaboradores desenvolvessem suas ideias referente a cada
topico, que é aberto e dindmico, sem perder seu carater de coleta de dados. Salienta-se, que

todas as entrevistas foram gravadas com a anuéncia dos entrevistados.

QUADRO 1 - Sintese dos eixos que conduziram as entrevistas

Aspectos escola,
funcionamento, estrutura,
alunos.

Trajetoria e formacao

Docéncia, desafios, opcao
escola rural/urbana

Limitacoes, percepgoes e
atuacoes na Escola do Campo

EIXO AGAO metodolonieos particinaas
PEDAGOGICA tamillar.

Fonte: Elaboracédo da autora (2023).

Conforme o quadro acima, a formacgéo de tais eixos, foi executada visando coletar
todas informacfes necessarias para a solu¢do da problematica que guia a pesquisa, bem como
atender os objetivos propostos pela pesquisadora. Junto de seu orientador, buscou-se
contemplar os elementos que seriam importantes para a analise qualitativa da pesquisa.

Através da construcdo de uma relacdo entre a entrevistadora e as entrevistadas foram
selecionados trechos das narrativas que contemplassem 0s objetivos especificos da pesquisa,
de conhecer as experiéncias docentes no que se refere as a¢des pedagogicas nas escolas rurais,
e, analisar as narrativas dos professores no que se refere a acdo pedagdgica.

tenha as perguntas fundamentais em mente”. Sendo assim, o roteiro ¢ conduzido por algumas perguntas, das
quais quando o entrevistado ndo falava normalmente em sua fala, era questionado para uma maior elucidacéo do
pesquisador.
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Sendo assim, houve um maior recorte e énfase do “eixo acdo pedagdgica” que na
analise de resultados, se dividiu em trés categorias: literatura, aprendizagem significativa e
pedagogia da alternéncia. Acdes essas que foram trabalhadas com maior profundidade e

fundamentacéo no discorrer da pesquisa.

3.5 CONTEXTO DA INVESTIGACAO

A dimensdo geografica se restringiu a dois municipios diferentes do estado do Rio
Grande do Sul, em escolas publicas municipais da educacdo bésica.

Santa Maria, € um municipio no centro-oeste do Rio Grande do Sul, conforme dados
do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, possui uma extensdo territorial de
1.780,194 km2, pelo ultimo censo sdo 271.633 habitantes. Ainda quanto a escolarizacdo,
98,1% de criancas entre 6 & 14 anos, com um indice de Desenvolvimento Humano Municipal
de 0,784, E ainda, das 80 institui¢es de ensino fundamental e médio, 10 s&o escolas rurais
ou do Campo.

Séo Borja, € um municipio localizado no sudoeste do Rio Grande do Sul, conforme
dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, possui uma extensdo
territorial de 3.616.690 km2, pelo ultimo censo sdo 59.676 habitantes. Ainda quanto a
escolarizagdo, 97,51% de criancas entre 6 a 14 anos, com um Indice de Desenvolvimento
Humano Municipal de 0,736%*. Ademais, das 54 instituices de ensino fundamental e médio,
11 sdo escolas rurais ou do Campo.

Diante disso, torna-se necessario mencionar o contexto da investigacdo e trazer o0s
dados geograficos das cidades em que as escolas estao situadas, tendo em vista que a analise
da dimensdo geografica é fundamental para compor os dados multidisciplinares da pesquisa
regional.

Na pratica a partir da compreensdo do impacto que o distanciamento urbano, a
dificuldade de acesso a tecnologia e em muitas ocasides, a restricdo a mobilidade rural em
razdo de situagbes como as enchentes que interferem no ciclo de aprendizagem do aluno,
fazendo com que o planejamento pedagogico das escolas necessite ser ajustado a realidade
especifica da comunidade.

Conforme os dados apresentados, observam-se uma maior extensdo territorial da

cidade de Séo Borja em relacdo a cidade de Santa Maria, da mesma forma, a populagdo de

23 Informagdes disponiveis em: https://www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/rs/santa-maria.html
24 Informagdes disponiveis em: https://www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/rs/sao-borja.html
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Santa Maria é quatro vezes maior que a populacdo de Sdo Borja. Esses dados sdo relevantes
para se entender a complexidade para a gestdo escolar. Enquanto Santa Maria possui 10
escolas rurais, S&o Borja possui 11 escolas rurais, e, com uma area geografica superior,
pressupde-se a necessidade de uma quantidade maior de escolas, todavia a densidade
demogréfica é menor, entdo menos escolas urbanas.

Salienta-se que, a infraestrutura para o funcionamento de ambas escolas analisadas é
muito similar. Santa Maria: 150 matriculas, 20 professores, 3 estagiarios e 3 funcionarios; Séo
Borja: 50 matriculas, 13 professores, 1 monitor, 02 funcionarios. Em termos proporcionais, se

equivalem.

3.6 COLABORADORAS DESTE ESTUDO

Para o0 desenvolvimento dessa pesquisa foram selecionadas narrativas
(auto)biograficas relacionadas a docéncia na Escola do Campo, conforme significacbes de
experiéncias por docentes, sem uma area de ensino especifica, sem critério de género, sem
critério de idade, com prerrogativa: que trabalhnem com acdes pedagogicas voltados aos alunos
das escolas rurais.

A coleta das narrativas se deu por meio de entrevista semiestruturada, feita ha duas
docentes, nas duas escolas objeto do estudo. Apds a transcricdo das entrevistas, foram feitos
recortes narrativos sobre os eixos que nortearam o estudo: “escola, formagdo pessoal, op¢ao
pela docéncia, desafios e exigéncias da Escola do Campo e a¢des pedagdgicas”, priorizando o
“eixo agOes pedagodgicas” relacionando aos objetivos propostos para essa pesquisa. Dessa
forma fazendo uma anélise do resultado, fundamentando-se no referencial teorico.

Vale destacar que: “as pesquisas alicercadas em narrativas de vida, narrativas de si,
(auto)biografias e biografias ndo estdo, por sua natureza qualitativa, limitadas ao estudo de
fendmenos e processos microssociais, como 0s associados as historias de vida” (CUNHA,
2019, p.97).

Denota-se que, as escolas tiveram como prerrogativa: serem escolas em zonas rurais
do interior do Estado do Rio Grande do Sul. As escolas do presente estudo foram escolhidas
pela pesquisadora, por sua ciéncia da mesma em ja saber que eram desenvolvidas acOes
pedagdgicas diferenciadas.

Dessa forma, foi feito um contato prévio com a direcdo das escolas, informando sobre
a pesquisa, apresentado a proposta da pesquisa. Assim que as escolas responderam com o
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aceite positivo, foi contatado professoras que trabalhassem diretamente com as acoes
pedagogicas.

Nesse ponto, cabe ressaltar que todas as professoras contatadas aceitaram participar da
pesquisa, demonstrando interesse em colaborar e ajustando um melhor horario para que a
entrevista pudesse ser concretizada. Através destas, procurou-se reunir um ndmero
consideravel de informacgdes que contemplassem os verdadeiros objetivos do estudo.

Por uma questdo ética e de liberdade, buscou-se apresentar as professoras que
colaboraram, através de dados gerais relacionados ao “eixo pessoal” com nomes ficticios para
uma melhor interpretagdo dos resultados. Sendo assim, apresenta-se as professoras que
colaboraram com a pesquisa, conforme dados gerais coletados pelas narrativas
(auto)biograficas, pelos nomes que refletem flores. As flores desse campo de estudo:

Rosa, professora ha trinta e trés anos, sempre atuou em Escolas do Campo. Ha 30 anos
trabalha na Escola de Ensino Fundamental José Paim de Oliveira, interior do Municipio de
Santa Maria. E graduada em pedagogia e possui mestrado. Nas palavras dela, se descreve

como:

Eu me defino como uma pessoa que acredita sim no poder de transformacao da educacéo, no poder
do olhar voltado para o contexto, o quanto a educacdo pode ser transformadora e mudar vidas.
Posso ser taxada de sonhadora ou coisa parecida, mas venho de uma criagcdo onde minha mae era
educadora, minhas tias eram educadoras e a gente cresceu ouvindo essa questdo que podemos
transformar vidas. E a nossa vida, a vida de minha familia foi transformada pela educagéo, entdo a
minha pratica hoje, o profissionalismo que procuro exercer no dia a dia é voltado para esse
objetivo poder construir, auxiliar a transformar vidas através da educagdo. (ROSA, 2023).

Rosa, considera que a opcao pela docéncia se deu pela educacdo e o magistério
estarem presentes no contexto familiar. Tendo em vista que sua familia era de professoras,
com forte ligagdo com a educacdo. Ela ja ministrou aulas em escolas urbanas, mas atualmente
sO trabalha em escolas rurais. Ela verifica uma diferenca quanto as questdes metodologicas de
ensino, na relacdo dos alunos com os professores (as) e da familia. Acredita que existe mais
atencdo familiar nesse contexto do Campo e um maior interesse no aluno.

Violeta, professora ha treze anos, trabalhou em varias escolas urbanas. Ha 11 anos
trabalha na Escola Municipal de Ensino Fundamental Liéncio Aquino, em S&o Borja. E

graduada em matematica e especialista em libras. Nas palavras dela, descreve-se:

Eu me considero uma professora alegre, feliz, alto astral, realizada. Amo ler. Toda vez que chego
na sala de aula, falo: Bom dia/Boa noite meus amores. Quando meus alunos me encontram eles
falam: a gente tava com tanta saudade dos meus amores ninguém nao se chama e meus amores.
Né&o ha dificuldades que me impeca de desistir, pois considero ser professora muito gratificante.
(VIOLETA, 2023).
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Violeta, considera que a opgao pela docéncia se deu quando surgiu o curso graduacgao
de matematica em sua cidade, ela se via como professora de matemética. E o contexto
familiar também foi fundamental na decisdo, sendo que as pessoas que tinham formacdo na
familia, todas eram na éarea da educagdo. Atualmente ela possui duas matriculas de ensino,
lecionando durante o dia na Escola do Campo e a noite em uma escola publica estadual. Ela
verifica diferenca nas estruturas das escolas, nas metodologias de ensino, no contetdo e
guanto a atencdo dos alunos, considerando que os alunos das escolas urbanas dispem de
mais tecnologias, celulares e ndo prestam tanta atencéo nas aulas como os alunos da escola do
Campo. Na escola rural as familias, apesar das lidas no Campo, tém uma participacdo mais
continua nas atividades curriculares, bem como a valorizacao pelo ambiente escolar. Relata a
caréncia em recursos tecnoldgicos e as dificuldades de acessos pela localizacdo da escola
(estradas de chdo batido e sujeita a alagamentos). O deslocamento de professores e alunos
depende da regularidade de transporte escolar efetuado pela Prefeitura Municipal. Atualmente

possui classes multisseriadas oriunda da reducdo demogréafica de alunos.

3.7 CATEGORIAS DE ANALISE

Objetivando compreender como as acdes pedagdgicas sdo desenvolvidas em escolas
da zona rural no interior do Rio Grande do Sul, buscou-se conhecer as experiéncias docentes
no que se refere as acOes pedagdgicas nas escolas rurais e analisar as narrativas das
professoras em respeito a acdo pedagdgica.

Dessa forma, com possiveis respostas para o problema de pesquisa e objetivos
propostos para esse estudo, foi delimitado trés categorias recorrentes na analise das
narrativas, as quais sdo: a aprendizagem significativa, a pedagogia da alternancia, e a
literatura como instrumento metodoldgico.

Assim, conforme entendimento, apresenta-se desenho de um quadro resumo das
categorias - agOes pedagdgicas - que serviram para andlise das narrativas no Eixo Acdes

Pedagogicas:
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QUADRO 2 — Representacdo das Categorias com a interse¢do do conhecimento

1
» 4

-(cr)-
As A8

PEDAGOGIA DA
ALTERNANCIA

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Conforme as categorias destacadas no quadro acima, ndo foram observadas uma
hierarquia, mas sim um carater complementar, de intersecdo das agfes. As categorias de
anélise representam agdes metodoldgicas, que ja sdo conhecidas e trabalhadas por autores,
como na literatura: Daniel Pennac; com a aprendizagem significativa: John Dewey e Marco
Antonio Moreira; e pedagogia da alternancia Luci Mary Duso Pacheco, entre outros.

O inicio do estudo se guiou por fazer recortes nas narrativas de cada professora,
conforme o eixo estabelecido no roteiro das entrevistas, fazendo ligacbes com recorréncias em
mais de um discurso e organizadas de uma forma que pudesse integrar a acdo pedagdgica
desenvolvida na escola, permitindo evidenciar os eixos e categoriais de cada uma desenhada
junto de um amparo bibliografico adequado.

A partir desse estudo foi possivel evidenciar a identidade narrativa presente nas
experiéncias e praticas docentes que ultrapassam a sala de aula. Os seguintes elementos que
constituiram as recorréncias narrativas foram:

a) a paixdo pela Escola do Campo;

b) presenca familiar nos processos educativos e a¢bes pedagogicas;

C) apoio de parceiros;

d) construcdo de habitos sustentaveis;

e) importancia com o bem-estar coletivo;

f) limitagdes estruturais;
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9) aprendizagem significativa;

h) diferenca do ensino urbano;

)} postura amistosa no ambiente de trabalho;

J) valorizacdo do docente pela comunidade.

Como podemos observar, a importancia dos relatos € a riqueza e a autenticidade dessa
pesquisa. “Memorias significadas sobre a escolha, a formagdo e o exercicio docente”

(CUNHA, 2019, p.94). Dessa maneira:

A virada préatica e reflexiva avancou nas Ultimas décadas para muito além dos
limites da pesquisa a partir de histérias de vida, em que sujeitos, a partir de suas
narrativas, sdo apenas fontes examinadas tecnicamente por pesquisadores
oniscientes e supostamente neutros. A conducdo dos exercicios investigativos a
partir das histérias de vida, passando pelas praxis das narrativas de vida, narrativas
de si, autobiografias e biografias avancaram em funcdo de um periodo de
redemocratizacdo que caracteriza a histéria recente que influenciou a transformacéo
de conceitos de pesquisa e de sua associacdo com a educacdo através do
reconhecimento do papel politico educativo da reciprocidade, empatia, sensibilidade
e cuidado. (CUNHA, 2019, p.97).

As narrativas que desenvolvem a¢des pedagdgicas nas escolas do Campo evidenciam
o amor pela profissdo, pelo ensino e pelos alunos. Evidencia a preocupacdo das professoras
em usufruir de metodologias diferenciadas, capazes de agregar uma aprendizagem
significativa, com pertencimento e amorosidade. Tais relatos sdo capazes de indicar que as
limitacdes estruturais e a falta de politicas publicas ndo impedem o envolvimento da docente
em desenvolver uma educacéo de qualidade.

A categoria ‘“aprendizagem significativa” compreende basicamente o processo
educativo e pedagdgico de ambas as escolas. A partir das experiéncias relatadas, foi possivel
verificar uma preocupacdo da escola, das docentes em repassar um ensino cheio de
experiéncias, de sentimentos e de afeto?, onde o conhecimento se atrela a vivéncia.
Observou-se, que em todos os relatos a emogéo e o afeto tomavam conta da narrativa. A vida
das docentes é a vida da escola, € a vida dos alunos. Assim, a categoria aprendizagem
significativa foi considerada o elo, a interse¢do nas a¢des pedagogicas das duas escolas.

A categoria “literatura”, foi identificada como o projeto mais importante da EMEF
Lidncio Aquino em Sdo Borja e como o tema da presente pesquisa consiste em analisar as

acOes pedagogicas desenvolvidas, foi necessario trazé-la como categoria para que possa ser

%5 Cabe mencionar que na teoria de Jean Piaget o desenvolvimento intelectual é considerando através de dois
componentes: o cognitivo ¢ o afetivo. Assim, “o afeto deve estar presente na relagdo entre professor e alunos
dentro da sala de aula e mesmo nas atividades fora dela. E de acordo com o grau de afeto apresentado entre as
duas classes que a interacdo se realiza e constroi-se um conhecimento altamente envolvente”. (CARVALHO;
FARIA, 2010, p.5).
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explorada com maior profundidade. Evidenciou-se a preocupacao das docentes em escolher o
livro apropriado, visando que o aluno compreenda adequadamente seus sentimentos, seu
espaco na sociedade e construa conhecimentos amparados pelo encantamento dos livros.

A categoria “pedagogia da alternancia” merece destaque, tendo em vista que a EMEF
José Paim de Oliveira foi reestruturada conforme a alternancia formativa, ela € um modelo
para muitas escolas, sendo esse seu principal diferencial. Ficou demonstrado, através das
experiéncias, a articulacdo e a integracdo dos espacos e tempos formativos, onde o aluno fica

comprometido com as atividades e tem um desempenho produtivo diante dos desafios.
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4 DISCUSSAO DOS ACHADOS

“Mosaicos sdo obras de arte.

S&o feitos com cacos.

Os cacos, em si, nada significam.

N&o tém beleza alguma.

Sao pecas de um quebra-cabecas.

E preciso que um artista junte os cacos segundo o seu desejo. ”
Rubem Alves

O poema que inicia esse capitulo faz mengdo ao mosaico, uma cultura milenar, uma
arte capaz de reunir cacos sem sentido e transforma-los em uma obra de arte. Assim é a
Educacdo do Campo, uma reunido de histérias, de saberes, de conhecimentos, que as vezes,
de forma isolada podem néo significar nada, mas com as cores e a espiral certa, constroem um
lindo mural de saberes.

Também se relaciona ao “Mosaico dos Saberes da Escola do Campo” 2%, um projeto
pedagdgico das escolas rurais do municipio de Santa Maria - RS, onde o nome foi escolhido
por representar uma figura que necessita de criatividade, unido, organizacdo e paciéncia.
Projeto que inspirou outros estudos dessa pesquisadora. Tal projeto fomenta a socializacéo
dos saberes e fazeres vividos pelos sujeitos que vivem no Campo, indo além dos horizontes da
sala de aula.

Também relembra a construcdo de um referencial tedrico, ao buscar autores, pesquisas
e temas, juntd-los sobre uma parede sem cores e organiza-los com um sentindo Unico,
construindo conhecimento profundo e genuino.

Se refere também as narrativas (auto)biogréaficas, através das histérias, dos relatos e
experiéncias que foram narradas e ressignificadas, trazendo um trabalho enriquecido pelos
sentimentos, organizado com percursos muito singulares, resultando nessa discussdo de
achados, nessa discussdo amorosa e cheia de VIDAS.

Os achados do presente capitulo sdo frutos das entrevistas semiestruturadas, narradas
por professoras, em seus ambientes escolares, no més de outubro de 2023. Somados ao

conhecimento obtido atraves do referencial tedrico. Esse horizonte reforca a relacdo entre a

% Faz necessario mencionar que no Municipio de Santa Maria, existe o Programa Municipal Mosaico de Saberes
do Campo - PROMSAC, é um projeto que visa a formacéo continua para além dos horizontes da escola, que
busca a socializacdo dos saberes e fazeres vividos pelos sujeitos que vivem no e do campo. Esse projeto se
constitui por dois grandes eixos: o de formacdo Continuada especifica, para docentes que atuam nas escolas do
campo, especificadamente 10 escolas na zona rural de Santa Maria, € o Turismo Rural Pedagdgico, que engloba
todos os alunos da rede municipal de ensino da zona urbana e rural. Tendo como o objetivo de buscar o
desenvolvimento sustentavel, valorizagdo e respeito a diversidade no campo. (SANTA MARIA. Secretaria do
Municipio de Educagdo, 2020).
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docente e a pesquisadora na construcdo de um conhecimento narrativo/cientifico guiado pelo

lirismo poético que pulsa em seu modo de ver a vida.

4.1 EXPLORANDO OS EIXOS DE ANALISE

Conforme j& foi explicado, a presente pesquisa, orientou-se em cinco eixos de analise,
sendo eles: escola; formacdo pessoal; opcdo pela docéncia; desafios; e, exigéncias da Escola
do Campo e aclGes pedagogicas. A formacdo pessoal ja foi abordada no perfil das

colaboradoras, dessa forma, passamos a apresentar as escolas que foram objeto desse estudo.

4.1.1 Analise Escola Municipal de Ensino Fundamental José Paim de Oliveira Escola

A Escola Municipal de Ensino Fundamental José Paim de Oliveira®’, lugar da
investigagdo no Municipio de Santa Maria, € uma Escola do Campo localizada no Distrito de
Sdo Valentim. A escola existe desde 1962, mas foi no ano de 1993 que ela se tornou Escola
do Campo (ROSA, 2023).

QUADRO 3 - Escolas do Campo Santa Maria
DISTRITOS DE SANTA MARIA/RS

+ EMEF Intendente Manoel Ribas

+ EMEF Bernardino Fernandes
+ EMEF Joao da Maia Braga
+ EMEF Pedro Kunz

ARROIO
GRANDE

4°
BOCA D;)“ MONTE SEDE

#8 EMEF Major Tancredo
Pena de Moraes

SAO VALENTIM
20

+ EMEF Irineo Antolini
+ EMEF Santa Flora

Fonte: EMEF José Paim de Oliveira (2023). Reproducao autorizada.

27 Em uma percepgdo da pesquisadora, conforme a visita, ficou evidenciado que em cada sala haviam quadros
com desenhos de alunos, cartazes de acolhimento, flores. Os funcionarios, professores todos muito gentis e
amaveis. O cheiro de pdo caseiro predominava o ambiente, evidenciando a preocupacao e o cuidado em fazer
uma merenda saborosa. Bem como as criangas estavam todas a correr pelo patio e nas quadras, em negociagdo
com a diretora para conseguir a bola, tendo em vista que as vezes 0s jogos se excedem e ocorre discussdo pelo
jogo. Uma escola que remete a infancia, de brincadeiras e “sapequices”. Sem internet, sem celulares, sem crianca
sentada.
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Conforme o quadro acima, a EMEF José Paim de Oliveira encontra-se no Distrito n°2,
em cor amarelo, de Sdo Valentim. A presente escola, José Paim de Oliveira (JPO), € uma
escola diferenciada, possui um amplo espaco, com quadras e campo de futebol, quadra de
bocha e um patio muito bem cuidado. Junto da escola existe as hortas escolares, um pomar e
uma composteira. Também existe um mosaico de ervas medicinais, demonstrando que a

sustentabilidade é uma das referéncias da escola.

Somos uma escola do Campo localizada aqui no alto das Palmeiras distrito de Sdo Valentim.
Temos como lema: vivenciando o ser, saber e fazer do Campo, através da educacdo para o
desenvolvimento sustentavel. Funcionamos em dias alternados, com educacéo infantil ao quarto
ano é terga, quinta e sibado, séo, os dias que criancas vém, demais dias elas permanecem em casa.
Do quinto ano ao novo, é segunda, quarta e sexta os dias que ele vem na escola. A gente enquanto
escola do Campo nos ancoramos nos principios da Nuclearizacdo, da Alternancia Formativa e da
PEA UNESCO?, contando com 150 matriculas, 20 professores, 3 estagiarios e 3 funcionarios.
N&o temos evaséo escolar. (ROSA, 2023).

A escola elaborou uma Proposta Pedag6gica bem delimitada, com desafios e
possibilidades, fundamentada nos ordenamentos juridicos e marcos legais pertinentes,
construida por todos os professores, colaboradores, demonstrando sua preocupacdo em
desenvolver um trabalho voltado a realidade daquela comunidade. Voltada na aprendizagem,

ficando impressa e expressada em banner para toda a comunidade escolar ter acesso.

A EMEF JPO desenha sua proposta pedagdgica [...]. Voltando do olhar para as especificidades do
meio rural. [...] Ouvindo, interagindo, valorizando e respeitando os saberes e fazeres daqueles que
vivem no e do Campo [...]. Fomentando o sentimento de pertenca e orgulho de fazer parte do
lugar. Com evidencia as potencialidades e possibilidades de empreender e inovar de forma
sustentavel no contexto onde vive. Educagdo integral e inclusiva com qualidade. (ROSA, 2023).

Atualmente esse projeto pedagogico é o aprovado pela PEA UNESCO, baseado na
cultura da paz, na sustentabilidade e na preservacdo do meio ambiente. Selo que se torna um

diferencial da escola, tendo em vista que poucas escolas possuem tal distingao.

Nossos alunos ndo moram somente no Campo. A maioria sim! N6s temos alunos aqui da periferia
de Santa Maria, ali da picadinha, que a gente chama que é Juca Monteiro. Mas quando o aluno

28 Cabe destacar o que corresponde ao Programa das Escolas Associadas da Organizacdo das NagGes Unidas
para a Ciéncia e a Educacdo-UNESCO: “O PEA é uma Rede de Escolas comprometido a promover os ideais,
valores e prioridades da UNESCO, criado em 1953. Hoje, sdo 10.000 Escolas em 180 paises. No Brasil, somos
583 instituicbes associadas, que trabalham para construir ativamente um mundo mais justo, pacifico, inclusivo e
sustentavel, em linha com os objetivos do Plano Estratégico da Rede PEA 2014-2021, que sdo: a) A
aprendizagem intercultural; b) O desenvolvimento sustentavel; c) A cultura da paz; d) O conhecimento do
Sistema ONU e dos desafios a serem enfrentados. Podem se candidatar ao PEA Escolas e centros de formagéo de
professores. Em todos os casos, é preciso que demonstrem comprometimento com os valores da UNESCO e
desenvolvam projetos alinhados com a proposta do PEA” (SCHLINDWEIN, 2023).
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vem pra c4, ele, a gente procura transmitir valores sustentaveis. Esses valores, esses principios da
Educagdo do Campo e a valorizacéo do lugar, o sentimento de pertenga a um lugar, embora aonde
eles tiverem eles possam aprender a equilibrar o seu contexto. - ah mas eles ndo tem nenhuma
terra? N&o. Todo mundo tem algum pedacinho de terra, um pedacinho de chdo. Se 0 nosso aluno
gue mora por exemplo num apartamento, ele é incentivado a ter a sua horta vertical. Esses
principios e valores que tentamos transmitir. Se o aluno chegou aqui e daqui ele vai sair com essa
percepc¢do de amor pela terra. (ROSA, 2023).

Os projetos pedagdgicos séo basilares para o cumprimento dos ideais propostos pela
Educacdo do Campo, servindo como um verdadeiro guia para que a educacdo seja

contextualizada e significativa, voltada as comunidades rurais. Sobre a tematica:

A escola é mais um dos lugares onde nos educamos. Os processos educativos
acontecem fundamentalmente no movimento social, nas lutas, no trabalho, na
producdo, na familia, na vivéncia cotidiana. E a escola, que tem a fazer? Interpretar
esses processos educativos que acontecem fora, fazer uma sintese, organizar esses
processos educativos em um projeto pedagdgico, organizar o conhecimento,
socializar o saber e a cultura historicamente produzidos, dar instrumentos cientifico-
técnicos para interpretar e intervir na realidade, na producdo e na sociedade. A
escola, os saberes escolares sdo um direito do homem e da mulher do Campo, porém
esses saberes escolares tém que estar em sintonia com os saberes, 0s valores, a
cultura a formagdo que acontece fora da escola. (ARROYO, FERNANDES, 1999,
p.22).

Outro importante ponto a ser abordado, sdo as hortas escolares que vdo além do
simples “cultivar hortali¢as”, elas possuem a capacidade de fortalecer os lagos entre a
comunidade, resgatar a integracdo com o Campo, a criacdo de habitos sustentaveis, garantindo
acesso a alimentos seguros e saudaveis.

Todavia, se faz necessario evidenciar a importancia desse contato dos alunos com a
natureza, tendo em vista que os aprendizados sobre as frutas, hortali¢as, o0 amor pela a terra e
0 cuidado com o0 meio ambiente seréo valores a serem levados por toda vida.

Dentre os desafios e exigéncias da Escola do Campo, destaca-se que a grande
limitacdo é a falta de ensino médio na comunidade, uma vez que os alunos que concluem o
Ensino Fundamental, muitas vezes ndo se adaptam ao deslocamento para uma escola mais
longe, que possui uma metodologia diferente, sem o envolvimento com a terra, sem a
alternancia para o trabalho, sem 0s projetos que estdo habituados ha quase 10 anos. Tais

fatores ocasionam uma quebra do modelo ensino-aprendizagem que estavam inseridos.

Olha, nossa estrutura ndo é adequada. Nao é? Quando chove muito chove como se fosse na rua.
Nos pedimos para a Secretaria de Educacdo, prefeitura, um projeto de uma nova escola. Estamos
aguardando. Ndo sabemos quando seremos contemplados. Além da estrutura é a questdo da rede
elétrica. N6s temos as salas com ar condicionado, mas ndo podemos ligar pois a rede inteira cai.
Entdo sdo fragilidades, mas a gente ndo desanima, segue em frente. (ROSA, 2023).
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Sendo assim, constatou-se como limitadores a falta de destinagéo de recursos, falta de
manutencdo dos prédios e da ampliacdo da estrutura. Também foi observado, que a Educacéo
do Campo se materializa através das agdes pedagogicas e iniciativas voltadas aos sujeitos do
Campo, as suas especificidades e necessidades. Ficou evidenciado a preocupacdo da EMEF
Jose Paim de Oliveira em contextualizar praticas pedagogicas adequadas.

Rossato e Praxedes (2015, p.80), afirmam que “o conhecimento é sempre muito mais
amplo que a divisao arbitraria por disciplinas™ e os desafios atuais que se impde aos modelos
educacionais, exige uma formacdo mais ampla e diversificada do que apenas atrelada a
disciplina, sendo assim, no respectivo projeto pedagdgico da EMEF José Paim de Oliveira,
busca-se essa concepcao além da ciéncia, tendo o conhecimento cientifico atrelado a valores,

experiéncias e significados.

4.1.2 Anélise Escola Municipal De Ensino Fundamental Liéncio S. P. Aquino

A Escola Municipal Lioncio Aquino?®, lugar da investigagido no Municipio de Sio
Borja, € uma Escola do Campo localizada no Rincdo de Sdo Miguel, zona rural. Conforme a
narrativa da docente Violeta, em meados dos anos 1960 no mesmo terreno que se encontra a
atual escola, existia uma escola com turma multisseriada, denominada Escola Isolada Sao

Miguel, mas ndo houve registro da época.

Nossa escola esta localizada a 49 km da cidade na Comunidade de S&o Miguel. N6s temos
atualmente 50 alunos de manha e tarde, distribuidos entre o Pré 1 ao 9° ano. Temos em média 13
professores, sendo que alguns professores trabalham em dois turnos. Temos 2 funcionarios e 1
monitora. (VIOLETA, 2023).

A EMEF. Liéncio Silvio Pereira Aquino, foi fundada em 09 de setembro de 1976 e
inaugurada no dia 12 de setembro do mesmo ano. Cabe ressaltar, que antigamente existiam
praticamente o dobro de alunos, mas devido a migracédo do povo do interior para a cidade o
namero de alunos atualmente esta bem reduzido. A escola atende as comunidades vizinhas da
regido (Estiva, Passo da Barca, S&o Marcos, Assentamento Cambuxim, S&o Mateus e S&o

Miguel), todas comunidades da zona rural.

2 Da mesma forma, conforme percepcio da pesquisadora, a escola oferece um ambiente acolhedor, cheio de
jardins flores e muito limpo. A merenda é um dos itens mais elogiados, conforme narrativa, com professores
dedicados com as atividades da escola, e projetos buscando formar alunos com senso critico, reflexivo, e
conscientes de seus direitos e deveres. Atualmente esta em curso, em parceria com os pais de alunos, a plantagao
de um pomar na escola com a arvores frutiferas da regido, as quais possam adaptar-se as temperaturas secas no
verao e geadas do inverno, objetivando conscientizar aos alunos a importancia da inclusdo e ndo s6 no ambito
escolar e sim em toda a sociedade.
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A referida escola exerce muita influéncia no contexto social e econémico da
comunidade de S&o Marcos, tendo em vista o afastamento da cidade, todas as atividades e a
economia local se baseiam nos entornos da escola. Assim, o amor pela terra é passado pela
familia e reafirmado pela escola.

Faz-se necessario mencionar que a valorizagdo do Campo é muito marcante no
processo educativo da escola, sobre tudo dos alunos e professores que compartilham esse
ambiente. Permitindo que o conhecimento trazido ao longo das geracbes seja difundido e
valorizado, trazendo com ainda mais “amorosidade” ao processo de ensino (FREIRE, 1996, p.
40).

A escola também é marcada por ser inclusiva, por trabalhar o curriculo escolar com o
ensino de libras. Possui atendimento educacional especializado em identificar, elaborar e
organizar os recursos pedagdgicos e de acessibilidade considerando suas necessidades
especificas. Além de ter o que podemos chamar de: educacgdo transgeracional, onde os alunos
sdo filhos de alunos, sdo netos de alunos e toda familia participa dos festejos da escola.

E uma escola muito acolhedora, uma escola muito boa de trabalhar, com os colegas, com o0s
alunos, com a comunidade. A gente chama de ‘“familia Lioncio” pois quase todas as pessoas da
familia foram nossos alunos, foram alunos da escola. A escola é muito aconchegante é muito
acolhedora, acolhe muito bem a todos que chegam para fazer parte da escola, professores,
funcionérios, alunos, principalmente os alunos, eles gostam muito da escola. (VIOLETA, 2023).

Além do ensino e da aprendizagem, a escola exerce um papel muito importante na
formacdo moral dos alunos, na inclusdo social e cidada. Quando se estabelece uma relagdo
entre a familia e a escola, 0 ambiente proporciona um processo educativo mais fluido e
colaborativo. Assim, “as aprendizagens constituem-se no momento que as relagdes entre os
sujeitos e seu meio social acontecem, o que mobiliza 0s processos responsaveis pelo
desenvolvimento do sujeito” (HAUTRIVE, 2011, p.37).

Constatou-se, através dos relatos (auto)biograficos que a EMEF Lidncio Aquino
exerce um protagonismo muito forte na vida de seus alunos e na comunidade escolar. Ela
desempenha uma fungdo social e significativa além dos ambientes escolares, “a vida social
dos alunos acontece na escola” é uma prova do envolvimento dos docentes e da preocupagio
da escola em trazer o aluno, sua familia para o convivo escolar, através do desenvolvimento
de lagos afetivos, ou do sentimento de pertenca a escola, que reforgca ainda mais sua fungéo

educativa e faz a diferenca naquela comunidade.

A ndo ser que tenha um evento na comunidade e que eles possam participar, eles vdo para suas
casas, e ali eles ficam [...]. O convivio social dos nossos alunos acontece na escola, o carinho a
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atencdo que eles ttm conosco é recompensador. O convivio com as colegas docentes e com a
diregcdo da escola é muito gratificante e muito prazeroso, a nossa direcdo esta sempre buscando
atividades que possam incluir a familia, ndo s6 a familia dos nossos alunos, mas a comunidade
geral. Na escola nos temos parceria com a Secretaria de Saude do municipio, por esta razéo
ocorrem palestras sobre questdes de salde, campanhas de vacinagdo. Também nos festejos do dia
das Maes, de festa junina, desfile farroupilha, dia dos Pais, aniversario da Escola. As familias sdo
convidadas a participarem. Eles vém participam e ficam muito felizes ndo é por estarem na nossa
escola, é por estarem fazendo parte da vida dos alunos. A maioria dos nossos alunos nao tém
celular, nés temos um nimero de WhatsApp da escola e os contatos de familiares onde a gente
coloca as fotos videos de atividades que fazemos com eles. Os pais respondem com carinho, da
para ver 0 apreco que eles sentem pelo nosso trabalho. (VIOLETA, 2023).

As hortas comunitarias escolares também sdo realidade na Liéncio, com objetivo de
desenvolver a sustentabilidade na escola, os alunos participam ativamente do plantio de
alimentos e ervas medicinais, visando o aproveitamento na merenda e até mesmo levando
para casa 0 excedente da producdo. Nessa atividade, eles aprendem a respeitar 0 meio

ambiente e a valorizar todo processo que envolve a producdo de alimentos.

O projeto da horta escolar acontece todos 0s anos na nossa escola. Esse ano nds conquistamos a
producdo de ervas medicinais, 0 que é muito interessante os alunos. Como a escola e a
comunidade sdo muito afastadas da cidade, ndo temos uma farmécia perto e sair correndo para
comprar um remédio ndo é a cultura dos nossos Pais. Assim todos tém acesso a nossa horta,
guando acontece alguma dor de barriga, dor na cabeca, os proprios alunos j& sabem a quais chés e
ervas recorrer. (VIOLETA, 2023).

Salienta-se, que a Escola do Campo tem responsabilidade com o educando, com sua
familia e com a comunidade, ja que representa um elo fundamental para a melhoria da
qualidade de vida das comunidades rurais através da seguranca alimentar, da inclusao social e
da promocdo da cidadania. Dessa forma, a Educacdo do Campo € uma area que carece de
atencdo e politicas publicas especificas, a valorizacdo da cultura local é essencial para a
propagacao dos saberes da vida do Campo, bem como o reconhecimento da histéria e da
cultura desse povo.

Pelas narrativas, a permanéncia das docentes na escola se atrela ao reconhecimento

moral e social, da profissdo da professora pelos alunos, pelos pais e pela comunidade.

Quando tu chega na Escola do Campo é um ambiente muito diferenciado. A gente acorda cedo,
tem de pegar transporte escolar, tem que passar por uma longa estrada precéria e pelo caminho
recolhendo os alunos. Mas o0 amor, o carinho e o0 aconchego que a gente tem na Escola do Campo
ndo tem preco. Nenhuma das escolas da cidade que trabalhei tive tanto afeto. Nos participamos da
vida dos alunos desde que eles entram no pré-escola; a gente conhece os alunos desde a pré-escola
até o nono ano. Quando eles saem continuam a participar das festas junto das familias e da
comunidade em geral. A Libncio nos proporciona um 6timo ambiente de trabalho. (VIOLETA,
2023).
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Ainda conforme narrativa, ficou evidenciado que a escola estimula o conhecimento e
valorizacdo da terra, valores sustentaveis, respeito as diferencas culturais e sociais
contribuindo para a construcdo de identidades e de reconhecimento.

A Educacdo do Campo e a construcdo de identidades é abordada por Rossato e
Praxedes (2015, p.63-64), ao relacionarem a construcdo de identidades com: o resultado das
relacdes entre seres humanos que possuem formas de pensar, agir ¢ “compartilhar uma
cultura”. Essa cultura compartilhada pelo grupo forma: a identidade e possibilita a existéncia
de um grupo social, o sentimento de pertence aquele lugar, aguelas pessoas.

Sendo assim, a EMEF Lidncio Aquino colabora com a construcdo da identidade da
comunidade de S&8o Marcos, tal sentimento € fundamental para a convivéncia social, e, para a
existéncia da coletividade.

Dentre as limitacdes, reitera-se a falta de atencdo do poder puablico com a
infraestrutura da escola, mas principalmente, as péssimas condi¢Ges das estradas para o
deslocamento até a escola. Conforme relato, por ser uma regido muito pequena, quando chove

a estrada alaga e ndo permite o transito de carros.

Nossa maior dificuldade seria [...]. Por exemplo [...] agora que nds estamos num periodo de chuva,
faz uma semana que nés estamos sem aula. Quando chove muito, estrada enche de agua e ndo tem
condigbes de transporte né. N&s ainda estamos com a cheia do Rio Imaqud que estd
impossibilitando a passagem de transporte para comunidade no Passo da barca. Mas como que eu
vou dizer [...] a gente entende dificuldade. Pois a seca é muito ruim para a comunidade. No verao
de 2019 comecou um periodo de muita estiagem, e secou nossos Mananciais. L4 fora teve até
algumas localidades que eram abastecidas por caminhdo pipa porque ndo havia a agua. E agora
estd chovendo demais, mas essa chuva esta sendo necesséria para 0s nossos produtores e para a
comunidade. E que os nossos alunos fazem parte dos assentamentos, para eles é importante ter a
&gua perto da colheita. E penso muito nisso, é o fruto do trabalho para as familias, para ele € muito
importante a reserva de agua pela cultura de subsisténcia. Também sentimos que no verdo nossa
escola ndo comporta o calor, tem salas que nem os ventiladores funcionam. Necessitamos de uma
maior atencdo por parte da Secretaria Municipal para que nossos alunos ndo passem tanto calor e
para que nos professores tenhamos uma melhor qualidade em vir trabalhar. (VIOLETA, 2023).

Nesse sentido, foi observado que EMEF Lidncio S. P. Aquino desenvolve o papel da
escola por estimular o convivio dos alunos, dos pais e da comunidade escolar. E uma escola
que estimula a inclusdo social, o pensamento critico e a sustentabilidade. Ela valoriza as
tradicdes da comunidade e também reflete a historia da Regido de Sdo Marcos, interior de S&o
Borja. Dessa forma, através dessa abordagem inclusiva e integrada, ela promove uma

educacéo voltada aos sujeitos do Campo com muita amorosidade e qualidade.

4.2 EXPLORANDO CATEGORIAS DE ANALISE
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Essa pesquisa, objetiva estudar as acdes pedagdgicas sdo desenvolvidas em escolas da
zona rural no interior do Rio Grande do Sul®, através de narrativas docentes sobre suas
experiéncias. Conforme ja foi mencionado, as categorias de andlise se dividem em:

aprendizagem significativa, pedagogia da alternancia e literatura.

4.2.1 Aprendizagem Significativa

A categoria aprendizagem significativa permite compreender a natureza da
aprendizagem conforme as aces pedagdgicas desenvolvidas nas escolas em andlise. Nessa
categoria é possivel verificar o elo e a afinidade entre as escolas. Também ¢é possivel
averiguar o processo pelo qual ocorre a aprendizagem significativa, conforme o enlace entre
as narrativas das docentes e 0s autores pesquisados.

Sendo assim, iniciamos a discussao com a visdo de John Dewey?!, fil6sofo e pedagogo
norte-americano, que ficou conhecido por defender que o processo educativo é 0 processo
continuo de “reorganizagdo, reconstrucao e transformacdo da vida” ou seja, a educagdo ¢ a
reconstrucdo continua da experiéncia, e o habito de aprender € a principal funcdo da escola
(WESTBROOK, 2010, p.55).

Dewey, na década de 1890 ja tecia uma critica ao modelo tradicional da educacao, por
ndo relacionar os interesses e experiéncias infantis, com a grade curricular. Westbrook (2010,
p.17), citando Dewey, indica que, "uma educacdo eficaz requer que o educador explore as
tendéncias e os interesses para orientar o educando até o apice em todas as matérias, sejam
elas cientificas, historicas ou artisticas” e ainda “0s interesses ndo sdo sendo atitudes a

respeito de possiveis experiéncias; ndo sdo conquistas”. Assim, conforme a visdo do autor, 0

30 A educaciio rural e as caracteristicas regionais sio abordadas na cole¢io “Por Uma Educacio do Campo”,
onde verifica-se a preocupacgdo dos estados em personalizar seu sistema educacional conforme a realidade rural
da localidade. Nesse sentido, existem normas e principios voltados a essa finalidade, de garantir um caréater local
estruturacdo dos curriculos, voltados para a representacéo dos valores culturais, artisticos e ambientais da regido,
nos estados do Acre, Espirito Santo, Mato Grosso, Parana e Pernambuco. Tal diretriz também esta expressa nas
ConstituicGes da Bahia, de Minas Gerais e da Paraiba de forma mais especifica e concreta, a Educagdo Rural.
(KOLLING; NERY; MOLIN, 2002 p.52). Cabe frisar que até o0 momento, o Estado do Rio Grande do Sul, foco
desta pesquisa, ndo menciona em seu texto legal constitucional uma especificidade a educagdo rural.

31 Vale enfatizar que o autor defendia a Teoria da Experiéncia: “Dewey afirmava que as criancas ndo chegavam a
escola como lousa limpa na qual os professores poderiam escrever as licdes sobre a civilizagcdo. Quando a
crianga chega a classe, “ja € intensamente ativa e a incumbéncia da educacdo consiste em assumir a atividade e
orientd-la” (Dewey, 1899, p. 25). Quando a crianca inicia sua escolaridade, leva em si quatro “impulsos inatos —
0 de comunicar, o de construir, 0 de indagar e o de expressar-se de forma mais precisa” — que constituem “os
recursos naturais, o capital para investir, de cujo exercicio depende o crescimento ativo da crianga” (id., ib., p.
30). A crianca também leva consigo interesses e atividades de seu lar e do entorno em que vive, cabendo ao
educador a tarefa de usar a “matéria-prima”, orientando as atividades para resultados positivos”.
(WESTBROOK, 2010, p.15).
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conhecimento sera relevante, serd absorvido se for associado a alguma experiéncia ou
interesse (WESTBROOK, 2010, p.17).

A teoria da aprendizagem significativa de David Ausubel®?(1982) por sua vez, acredita
na interacdo entre conhecimentos novos e ja conhecidos, ou seja, quando uma nova
informac&o surge, ela se ancora com um fato relevante ou conceitos especificos pré-existentes
da estrutura de conhecimento do individuo. Dessa forma, o cérebro se organiza, formando
uma hierarquia conceitual onde os elementos mais especificos sdo ligados a conceitos mais
gerais. Tais conceitos sdo representagdes de ‘“‘experiéncias sensoriais do individuo”
(MOREIRA, 2021, p. 154).

Sendo assim, além de tantos outros autores que ja escrevem sobre o tema, tal categoria
surgiu, pois, logo no inicio da narrativa da professora Rosa, ela atribuiu o projeto pedagogico
da EMEF José Paim de Oliveira a aprendizagem significativa. De modo com que todas as
experiéncias vivenciadas pelos alunos seriam atreladas ao contexto significativo, visando o
enlace de conteldo, experiéncias e valores.

O objetivo do projeto pedagogico da escola é uma educacdo integral e inclusiva,
através de processos pedagogicos e metodoldgicos, adequados as especificidades do Campo,
que articulem tempos e espagos para vivéncias e experiéncias no contexto escolar, familiar e
comunitario, com vistas a potencializar e qualificar as préaticas educativas do e no Campo
(ROSA, 2023).

32 Conforme o autor, na escola ocorre a formacdo de novos conceitos, sendo assim: “a assimilacdo de conceitos
torna-se, gradualmente, 0 modo predominante de aquisi¢cdo de conceitos, quando a crianca atinge a idade escolar,
enquanto que a formacdo de conceitos, apesar de ser possivel em qualquer idade, caracteriza o estadio pré-
operacional ou pré-escolar do desenvolvimento cognitivo. A assimilacdo de conceitos caracteriza a aquisi¢cédo de
contetidos secundarios. Pressupde suficiente maturidade intelectual para relacionar a estrutura cognitiva,
atributos criteriais abstratos de uma nova ideia genérica. A principal alternativa para o pré-escolar é descobrir 0s
atributos criteriais dos conceitos por si, usando as necessarias operagdes de conceitualizagdo”. (MOREIRA,;
MASINI, 2021, p. 36).



QUADRO 4 — Projeto pedag6gico da EMEF José Paim de Oliveira
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Conforme o Quadro 4, o mapa conceitual do projeto pedagdgico, demonstra uma
proposta pedagogica que abrange todo o processo educativo da escola. No centro do quadro,
evidenciam-se 0s principios seguidos pela escola: PEA UNESCO; alterndncia normativa,
nuclearizacdo® e principios basilares. Somado aos valores: agricultura familiar;
empreendedorismo; conservacdo ambiental; educacdo socioemocional; identidade cultural e
cultivo e agroindustrializagdo. Ainda pelos projetos pedagdgicos: programa de formacao de
liderancas e empreendedorismo individual e coletivo; artesanato rural; cultura popular; aulas
de gaita; cozinha experimental; horta escolar; dialogando com protagonismos do Campo; e,
jardinagem. Sob as dimensdes social, ambiental, econémica e espiritual.

A construcdo do referido projeto pedagogico contempla o contexto do Campo, 0
ambiente rural de onde os alunos estdo inseridos. Tais saberes, experiéncias, cultura, historia e
familia ultrapassam o conteudo curricular, formando uma conexdo que concede sentindo a
aprendizagem.

Quanto a elaboragdo da proposta, ficou evidenciado que a docente tinha muita
propriedade nos embasamentos legais e nas normativas pertinentes. E a proposta esta de
acordo com o0s objetivos da agenda 2030. Além da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), e Referencial Curricular Galcho (RCG). Conforme narrativa, somente tais
documentos ndo representam a escola, pois eles ndo podem ser aplicados de maneira geral. Na
EMEF José Paim de Oliveira existe a preocupacdo em fazer o projeto conforme as
especificidades locais, modificando e adaptando regularmente, conforme avaliacdo dos
envolvidos.

O lema da proposta ¢ “ressignificando espagos de aprendizagem: praticas alternativas
para o sucesso escolar”, com a conexdo entre: Vivéncias e Experiéncias na Escola (VEE) —

Vivéncias e Experiéncias na Comunidade (VEC).

Nossa proposta € pedagdgica é aquela la, evidencia o ser, o saber, e o fazer do Campo, através da
educacdo para o desenvolvimento sustentavel. Foi desenvolvida pelos professores, pelos os
colaboradores, ela foi construida muitas méos. Quando alguém pergunta assim: - ah mas que vai
ter titulo, esse titulo ele se constituiu ao longo do tempo né. Foi feito o titulo depois a partir do que
ta posto chegamos no: vivenciando o ser. Quem € esse ser? Aquele que vive nesse contexto. O
saber? quais sdo os saberes dos sujeitos do Campo? E o fazer? ¢ todo o fazer na escola, e em casa.
Os sujeitos do Campo, o que eles fazem, e 0 que que eles vivem. Ai te pergunto.. como é que a
gente pode ajudar eles, e, como eles podem nos ajudar. Ai né nessa troca chegamos a nossa
proposta. (ROSA, 2023).

3 A nuclearizagdo consiste em “escola-niicleo”, ou seja, processo que organiza a escola no centro de cada
comunidade rural. (ARROYO; FERNANDES, 1999, p.35).
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Ficou evidenciado a preocupacdo da docente, da escola com o coletivo, desde os
pronomes utilizados (nossa escola, nossos alunos, nossos pais), sempre evidenciaram a
participacdo de todos em todas as fases do processo educativo, desde a preparacdo do projeto

pedagdgico, realizacdo das atividades, busca por parceiros e nos métodos avaliativos.

Na quarta-feira as professoras que sdo as responsaveis por esse sub-projeto trabalham com os
alunos a questdo do alimento. Eles vdo pra cozinha entdo professora de matematica ja aproveita e
faz as medicdes utilizando porcentagens e fazendo associagGes matematicas. Essa semana que tava
chovendo, ao fazer o bolinho frito, era calculado a quantidade de farinha pela professora de
matematica e a professora de histéria j& falava a histéria do trigo. No final, se faz o bolinho frito e
a gente come. O que legal é a aprendizagem significativa né. Também na quarta feira tem aula de
cultura popular. Dai aquele grupo de aluno que nédo participar da cozinha pode escolher cultura ou
participar das hortas. Também temos o projeto da identidade rural e do artesanato rural que é com
a professora de artes, onde se ocupa produtos do Campo. Também temos nosso grupo de danca, e
um grupo de identidade que dai eles estudam questfes voltadas para o distrito de Sdo Valentim, as
potencialidades do distrito, a partir desse projeto a gente ja tem trés livrinhos. (ROSA, 2023).

Através dos maltiplos projetos de ensino, é possibilitado ao aluno as atividades que
mais gosta ou tem mais afinidade, visando o carater “significativo” da aprendizagems*. Por
exemplo: na segunda apds a confraternizacdo para o almoco, existe a oficina de culinaria
(com a professora de educacdo fisica), ou a oficina de artesanato (com mae parceira) ou aulas
de gaita (com parceiro). Diante das opcdes, o aluno escolhe a que mais se identifica. E s6 é
possivel tantas opc¢Bes gracas ao envolvimento de toda comunidade escolar, na direcdo em
captar parceiros, nos professores que além do curriculo desenvolvem atividades

extracurriculares e do aluno em querer aprender.

O aluno tem a liberdade pra escolher conforme eles tenha mais afinidade. A gente tem a
jardinagem também que é com professor de ciéncias e tenha das tecnologias, esse das tecnologias
é o ressignificando espagos de aprendizagem, entdo a gente faz a testagem com 0s nossos alunos
desde o primeiro ano até o nono ano pra ver se ele é silabico ou se ele é alfabético, se ele é
alfabetizado, um alfabetizado dois. A partir dessa testagem a gente tem dentro do ressignificando
momentos que os professores relinem aqueles alunos que tem estdo no mesmo nivel para poder
potencializar a aprendizagem e o professor utiliza muito as tecnologias pra trabalhar com eles. Ah
0 gaitagco que é um projeto vinculado a cultura e a Secretaria da Cultura com professor de gaita
parceiro, também é nas quartas-feiras, ele vem e trabalha com os nossos alunos. Nés ja temos 5
alunos que sdo gaiteiros. (ROSA, 2023).

3 Nessa logica, conforme a aprendizagem significativa na escola, existem importantes pontos a serem
considerados: “Considerar apenas o significado denotativo pode incorrer no risco de se deixar de lado um dos
pontos fundamentais que sustentam a teoria ausubeliana de aprendizagem significativa, isto é, que os conceitos
resultam de uma experiéncia e sdo produtos fenomenoldgicos. Isso subentende um individuo ativo numa
situacdo, num processo de elaboracdo pessoal. Experiéncia e elaboracéo pessoal envolvem cogni¢éo e conotacéo,
isto é, aspectos denotativos e conotativos. Lidar, pois apenas com o aspecto denotativo é desconsiderar a
experiéncia individual, pondo em questdo a possibilidade de realizar-se a aprendizagem significativa”.
(MOREIRA; MASINI, 2021, p. 36).
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Ainda, além dos alunos, existe a formagdo docente e continuada® dos professores da
escola. Conforme relato de Rosa, os docentes recebem formacdo dos pais de aluno que
trabalnam no Campo, de parceiros para terem conteddo do Campo, de agriculta e

sustentabilidade para poderem fazer as associa¢cdes com o conteudo disciplinar.

Aqui na escola José Paim de Oliveira, vimos a necessidade de promover uma formagdo continuada
voltada para esse contexto do Campo. Entéo ha sete anos surgiu o Mosaico de Saberes das Escolas
do Campo. O mosaico entdo é a juncao de professores, funcionarios, proprietarios de empresas que
vem contribuir para esse contexto né. E o olhar especifico pra esse contexto da Escola do Campo.
Entdo logo no inicio quem que a gente trouxe foi um ex aluno nosso que tem uma propriedade
aqui fora, entdo ele vem falar do leite para os professores, como € que era a produgdo, como se
fazia queijo. Depois entdo do que ele passou, quantos litros de leite e a producéo, foi que os
professores puderam fazer associa¢des com os contedidos, a partir daquela exposic¢do do aluno que
a professora de ciéncias pode fazer relagdo, a matematica e todos os outros. Entdo é esse olhar
diferenciado né. Pra que isso é necessario? Porque ndo adianta vir pra Escola do Campo e dizer
gue é coisa maravilhosa, que a comunidade é maravilhosa e ndo saber como funciona. Essa
questdo do pertencimento pra nés é muito caro, o sentimento de pertenca do aluno, essa
valorizacdo do sujeito do Campo. Muitos alunos até entdo tinham vergonha de dizer que sdo do
Campo. E nds trabalhamos os valores para eles se orgulharem. (ROSA, 2023).

Os saberes culturais, construidos pelos povos que vivem no Campo demarcam um
territorio e ndo podem serem dissipados (LEMQOS, 2013, p. 24.). Os referidos saberes,
caracterizam-se experiéncias que 0s camponeses constroem por meio das vivéncias com a
natureza e suas origens carregadas de interatividade e modos préprios de producao e vivéncias
(MELO, 2016, p.4).

Através de tais partilhas e desse didlogo no espaco escolar, os pais com seus saberes

experienciais contribuem na formacéao dos professores que se despertam a outros saberes.

Esse processo de aprendizado é mais facil para aqueles professores que também
creem que sua vocagao tem um aspecto sagrado; que creem que nosso trabalho ndo é
partilhar informagdo, mas sim participar do crescimento intelectual e espiritual dos
nossos alunos. Ensinar um jeito que respeite e proteja as almas de nossos alunos é
essencial para criar condicfes necessarias para que o aprendizado possa comecar do
modo mais profundo e intimo. (HOOKS, 2017, p.25).

35 A importancia de tais formacdes é reforcada pelo posicionamento de Marie-Christine Josso, que defende: “a
funcédo social dessas formagdes iniciais e continuadas (grande nimero de profissionais ndo sdo formados em
universidades; nesse caso falamos de formacao inicial e continuada porque ela prolonga formacges anteriores em
outras instituicdes ou cursos) conhece, assim, uma sensivel evolugdo: de um lugar de geracdo, aprofundamento
ou desenvolvimento de competéncias diversas, como eram na origem, transformam-se progressivamente em
lugar de nova socializagdo, de reformulacdo dos lagos sociais, de redefinicdo de projetos de vida, portanto, de
redefinicdo do que é compreendido por muitos como uma identidade evolutiva, gracas ao fato de levarem em
consideracao a perspectiva existencial através da qual a vida em suas dimensdes psicossomaticas e socioculturais
toma forma, se deforma, se transforma, e, dessa maneira, impde a criacdo ou recriacdo de sentido para si — mais
ou menos possivel de partilhar com outros — e de novas formas de existéncia e de subsisténcia; (JOSSO, 2007, p.
415).
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Esses familiares e parceiros cujos conhecimentos séo tradicionais e estdo além da
formacdo escolar ou académica, passam a contribuir e a qualificar as praticas docentes e
discentes no que concerne ao processo de ensino-aprendizagem, possibilitando um olhar mais
atento para as especificidades oriundas da zona rural, propondo uma politica de formacao
municipal, enquanto uma estratégia emancipatoria local.

Outrossim, a troca de saberes e experiéncias que acontece entre o aluno e o ambiente
escolar/ambiente familiar € documentada por um instrumento metodologico denominado
Caderno de Vivéncias e Experiéncias Escolares Comunitarias, servindo como um verdadeiro
exemplo de aprendizagem significativa, alem de claro, ser também uma ferramenta da
pedagogia da alternancia que seré trabalhado mais a frente.

Marie-Christine Josso, em relacdo a escrita das experiéncias como organizadora do
conhecimento, alude que os alunos empreendem um pensar sobre o que foi vivido e
experienciado, apropriando-se e podendo tomar consciéncia das aprendizagens. Assim a
aprendizagem significativa se potencializa. As abordagens experimentais servem de base para
a construcdo do conhecimento e na propria formacdo psicologica do individuo. Nesse

contexto:

A concepcdo experiencial da formacdo de si em todas as suas facetas, dimensdes,
registros tem, certamente, articulacbes importantes com o conceito tradicional de
identidade mas ela nos parece muito mais rica que ele porque completa as categorias
tradicionais das ciéncias do humano, dando lugar as vivéncias refletidas e
conscientizadas, integrando assim as dimensdes de nosso ser no mundo, Nnossos
registros de expressdes, nossas competéncias genéricas transversais e nossas
posi¢des existenciais. (JOSSO, 2007, p. 417).

Assim, a medida que a aprendizagem comeca a ser significativa ocorre a absorcao de
mais e novas informacbes (MOREIRA, 2021, p. 155). Esse é o carater evidenciado pelas
acOes pedagogicas da EMEF José Paim de Oliveira, sensibilizar o aluno, da-lo a oportunidade

de aprender com experiéncias, com amor e carinho.

A partir dos documentos legais nos constituimos nossos planos de estudo voltando a olhar pra esse
sujeito do Campo. Por exemplo na matematica, temos que trabalhar a matemética em todas as
instancias. Mas como é que eu posso trabalhar a mateméatica ndo me utilizando s6 do livro.
Também posso me utilizar do contexto né, se eu vou no patio posso medir o didmetro de um
tronco de arvore. Entdo a gente procura fazer isso, associacdo, experiéncias, tornar significativo,
fazer uma aprendizagem significativa. Entdo esse € o olhar que a gente trabalha. (ROSA, 2023).

Além de todos as agdes pedagogicas, a escola desenvolve o Charleando na Porteira,

um instrumento metodologico que visa aproximacéo da escola, dos professores com os alunos
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e familiares. Através de visitas quinzenais, os professores, com transporte publico da
Secretaria da Educacdo do Municipio, realizam um roteiro de visitas, onde eles ficam na

porteira das casas para conversar um pouco, para “acolher e se sentir acolhido” (ROSA,

2023).

Séabado é o dia que o aluno ta em casa dai os professores vem, e, a gente faz o roteiro e passamos
na casa deles. Porque chagueando na porteira? Em outras tentativas que a gente fez de visitar a
comunidade, e a gente percebeu assim [...] tinha aquelas familias que esperavam os professores
com café, com um banquete, a gente adora, mas ficAvamos constrangidos. E tinha outras que
ficavam timidas até por causa da estrutura da casa. Entdo a nossa ideia € mesmo visitar. E uma
visita pra colher e pra ser sentir acolhido. E uma visita pedagdgica. E combinado com os
professores antes do charleando, a gente tem o cronograma, sempre uma quinzena antes, 0s
professores da reunido pedagégica se organizam pra ver o nés estamos trabalhando em sala de
aula. Agora estamos trabalhando fortemente na questdo de empreendedorismo, inovacdo e
tecnologia. Entdo o que ndés vamos observar enquanto professores, nesse passeio, naquela
propriedade [...] 0 que |4 tem que que se conecta com 0 nosso projeto? o que estd em evidéncia
nesse momento? apesar que todos eles se conversam ndo tem como eu trabalhar a tecnologia a
inovacdo sem falar em agricultura né, sem falar a identidade, sem falar em conservagdo ambiental.
Mas ele sempre da uma énfase maior em determinado assunto, ai os professores se organizam né.
Um dos professores é responsavel em gravar e fazer o material pra passar pros outros professores
que ndo foram. O Charleando na porteira a gente adora fazer essas intervencGes externas um
instrumento pedagdgico muito importante. (ROSA, 2023).

Conforme a narrativas das experiéncias, ficou comprovado que o0s estudantes
produzem sentidos e significados para suas aprendizagens por conta do conhecimento prévio
que trazem do Campo.

A categoria de aprendizagem significativa também foi evidenciada na EMEF Liéncio
S. P. Aquino. O projeto pedag6gico da escola, conforme narrativa, foi fruto de uma reflexéo
coletiva da comunidade escolar e elaborado com muita atencdo. O planejamento serve como
roteiro para os professores, aplicar no dia a dia a linha de acdo da proposta pedagdgica, ou
seja, cada docente deve dominar o contetdo de sua matéria e relaciona-los com o ambiente,
com os elementos que compde a Educacdo do Campo. Com o0s seguintes questionamentos: O
que meus alunos ja sabem? O que ndo conhecem? O que, quando e onde ensinar? Através
dessas respostas ele ird propor atividades que fardo sentido para os estudantes dessa

comunidade.

Nos temos uma troca de saber muito significativa. Também porque nos professores, na grande
maioria, aprendemos muito com os pais dos alunos as questdes de agricultura. E também no meu
caso como professora de matematica eu procuro sempre que utilizar questdes agrarias para
porcentagem elevacfes de temperatura no meu contetdo. O nosso aluno ja tem a bagagem do
Campo, tempos que utiliza-la para fazer essas associa¢des. (VIOLETA, 2023).
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Conforme relato, a escola se preocupa em contextualizar o conteido com o saber e a
experiéncia que vem do Campo. De forma significativa o contetdo é trabalhado visando a
valorizagéo da cultura e dos saberes locais, incorporando - 0s no processo educativo.

A estrutura da escola, através do sagudo e da sala de merendas, permite um convivio
de todas comunidades escolares. Tais momentos, tais festejos também servem como
experiéncias a serem incorporadas na aprendizagem.

Aqui destaca-se um importante componente no processo educativo, o afeto. Tal
sentimento influencia tanto as emog¢des quanto o lado cognitivo, além de contribuir para um
ambiente escolar mais harmonioso e propicio ao aprendizado, de encontro ao estudado por
Arlete Maria e Carvalho e Moacir Alves de Faria na pesquisa “A Constru¢ao do Afeto na
Educagao”, onde evidencia que “o individuo que ¢ tratado com afeto, transforma-se em um
ser humano capaz de enfrentar os problemas durante toda sua vida” e ainda, “professor deve
conhecer os alunos, sua familia, a comunidade, analisar a escola onde trabalha, assim como
reconhecer tudo o que se apresenta como problema” (CARVALHO; FARIA, 2010, p.1-2).

Destaca-se como importante contribuicéo:

O afeto € muito importante para que um professor seja considerado eficiente e, é
muito importante para o aluno sentir-se importante, valorizado. O professor deve
conhecer os alunos, sua familia, a comunidade, analisar a escola onde trabalha,
assim como reconhecer tudo o que se apresenta como problema. Ai entra o afeto,
reconhecer 2 0s alunos como individuos autbnomos, com suas diferencas, com suas
frustracBes, preconceitos e discriminacdes existentes, para poder trabalhar com
acoes diretas. Os professores devem entender seus sentimentos, buscar a¢fes para as
diversas dificuldades que os alunos apresentam, enfim, preocupar-se com o aluno
por inteiro, tendo sensibilidade para entendé-lo. Buscar a¢bes que o valorizem,
independentemente de seu grau de desenvolvimento. (CARVALHO; FARIA, 2010,

p.2).

Nesse cenario, os professores, os pais, 0s alunos e a comunidade escolar, por
participarem ativamente da escola, bem como por desenvolverem lacos afetivos, estdo
colaborando na criacdo de um ambiente escolar acolhedor e inclusivo, além de garantir uma
aprendizagem significativa, tendo em vista que “a questdo do tipo de relagdes afetivas
existentes na classe, o vetor que remete para a qualidade de interacdo” (CARVALHO;
FARIA, 2010, p.3).

A fala da professora Violeta (2023), reforca o elo estabelecido entre a escola e a

comunidade, ao relatar que:

Acreditamos que a Educagdo do Campo se desenvolve também pela participacdo ativa da
comunidade rural, campesina no processo educativo. Esse envolvimento é muito marcante em
nossa escola. Reconhecemos a presenca e a importdncia da comunidade no processo de
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aprendizagem dos nossos alunos. Tentamos sempre destacar temas que abordem as tradi¢des
locais, a agricultura e sustentabilidade, e para isso quem mais digno de ensinar do que 0s proprios
sujeitos do Campo né. (VIOLETA, 2023).

Tal relato, vai ao encontro das propostas defendidas por Hooks (2017), de que “¢
preciso instituir locais de formacdo onde os professores tenham a oportunidade de expressar
seus temores e a0 mesmo tempo aprender a criar estratégias para abordar a sala de aula e o
curriculo multiculturais” (HOOKS, 2017, p. 51-52).

Além disso, o proprio projeto literario se pauta na aprendizagem significativa, por
relacionar o livro com as experiéncias, conteddo e matérias. Um método muito original e
significativo de trabalhar os conteddos.

A Educacdo no Campo possui caracteristicas Unicas, que formam projetos
pedagOgicos e acles pedagdgicas voltadas a atender as necessidades especificas das
comunidades rurais. Assim a insercdo de temas que refletem o contexto local possibilita aos
alunos a aplicacdo de tais assuntos em suas comunidades de forma prética, tornando-se além

de uma acdo pedagogica, uma metodologia ativa de ensino.

4.2.2 A Literatura

A leitura € fundamental para a aprendizagem e para o desenvolvimento cognitivo,
“considerada como uma ferramenta insubstituivel que permite aos sujeitos leitores aceder a
um conjunto de experiéncias e conhecimentos” (RIBEIRO, 2005, p.3).

Daniel Pennac, escritor francés, autor da obra "Como um Romance", afirma que “ler é
um ato!” e que a leitura é um ato de criacdo permanente. Ele discute a importancia da leitura e
como ela é trabalhada na educacdo e na atual sociedade (PENNAC, 2011, p.23). O autor ainda
afirma, que a literatura é uma janela para diferentes culturas, histérias e perspectivas e 0s
educadores exercem um papel muito importante na promocdao da leitura, ao inspirar os alunos
a cultivar o habito de ler.

Ainda, Teresa Colomer (2007, p. 62), também reflete a importancia dos professores
em utilizarem livros e estimularem a interpretacdo e compreensao do mundo através de tal
habito, que “ensinar a falar, a argumentar, a usar a metalinguagem literaria € uma das linhas
bésicas do ensino de literatura na escola” (COLOMER, 2007, p. 66).

Na pesquisa da psicologa Marta Flora Almeida Dias Ribeiro (2005), “ler bem para
aprender melhor: um estudo exploratério de intervencao no ambito da descodificagdo leitora”,

ajuda a compreender que ¢é possivel identificar que o principal motivo de encaminhamentos
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ao Servico de Psicologia e Orientacdo (SPO) séo as dificuldades quanto ao “nivel de leitura e
escrita que se associam aos problemas de comportamento, a uma baixa autoestima, a
percepgdes de incompeténcia, ao desanimo aprendido e ao insucesso escolar” (RIBEIRO,
2005, p.12).

Dessa forma, o referente estudo demonstrou que a leitura se relaciona diretamente com
a aprendizagem e com o desenvolvimento. Bons leitores formam bons estudantes e bons
estudantes formam bons leitores.

A proposta de ensino da EMEF Libncio S. P. Aquino, consiste no sentido de buscar
alternativas praticas para a arte de educar, tendo como meta o desafio de construir uma escola
democrética, uma escola de cidaddos criticos que sejam capazes de discutir e conservar
valores positivos, de valorizacdo do Campo, combatendo a discriminacdo e exclusdo no
convivio social.

Tais propostas sdo embasadas em buscar alternativas eficazes, uma educacdo de
qualidade, buscando incansavelmente um ser autbnomo, munido de ferramentas adequadas
para transformar a sociedade.

O curriculo € construido com base em relagdes de tempo e espago, “desenvolvido em
um contexto histérico, planejado segundo valores e competéncias que estes professores
desejam que seus alunos desenvolvam” (MELO, 2016. p. 4), curriculo que aborda os saberes
do Campo e livros literarios, enriquece o processo de aprendizagem, ao transmitir valores

essenciais a formacdo da cidadania. Mas, quais sdo essas ferramentas?

A escola faz parte de os projetos que a Secretaria Municipal de Educagdo envia, ndo é os projetos
orientacdo Federal, nés temos na escola 0 nosso projeto de leitura, que esta no seu sexto ano
nossos alunos tém uma biblioteca formada com livro de doacGes, assim ndo ha um acervo grande e
com géneros e assuntos diversos. Normalmente eles tém o periodo de leitura em sala de aula,
porém em casa eles ndo tem acesso a livros. Para incentivar a leitura foi necessario sabermos que a
leitura numa comunidade Rural ndo é prioridade, e que muitas vezes as pessoas ndo tém acesso
nem as midias tecnolégicas. Entdo nosso projeto foi criar uma sacola literaria onde sdo colocados
livros infantis, culinarios e artesanato, informativos que também que é enviado semanalmente para
casa, para que 0s pais também possam participar do nosso projeto. Nos periodos de leitura um
mesmo livro é lido por todos os alunos da turma, por exemplo se leram o Pequeno Principe, a obra
de Pequeno Principe é trabalhada por todos os alunos, fazendo teatro, musica, filmes e a
importancia desse livro. A escola tem uma ficha para os alunos, eles tém um prémio (uma sacola
literaria) no final do ano para o aluno que desenvolveu mais na leitura. (VIOLETA, 2023).

O projeto pedagogico literario, surgiu hd 6 anos visando incentivar o habito da leitura
entre os alunos. Ele se desenvolve a partir da escolha de um livro anual, esse livro é dividido
entre capitulos que serdo trabalhados durante o0 ano. Nesse contexto, sdo feitas abordagens dos

conteudos conforme a histdria, ligando as disciplinas curriculares com a obra literaria. Ainda
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existe um concurso interno dos alunos para verificar os melhores trabalhos ligados a tematica.
Como prémio, os ganhadores recebem uma sacola literaria.

Os contetdos de ensino da escola, sdo organizados em blocos tematicos que
favorecem o desenvolvimento das habilidades e competéncias. Assim, estimula-se aos alunos
através do projeto, utilizacdo de diferentes linguagens para produzir, expressar e comunicar
suas ideias, interpretar o livro conforme seu conhecimento. Também € estimulado a produgéo
de resumos e de textos de sua autoria para expressar sentimentos, experiéncias e ideias.

O projeto vai de encontro com as estratégias pensadas por Pennac (2011, p. 126),
desde a leitura em voz alta pelo professor, as integragdes com outras linguagens, outras areas,
versdes cinematogréaficas, desenhos, entre outros.

Nos processos de aprendizagem, trabalhar questdes relacionadas a cultura, historia
trazida pelos livros, possibilita o debate de assuntos essenciais para a formacdo do
pensamento critico e na formacdo de atores sociais comprometidos com sua realidade.
(BERNAL; MARTINS, 2015, p. 19). Sendo assim:

A aprendizagem da leitura € dos maiores desafio que as criangas tém que enfrentar
nas fases iniciais da sua escolariza¢do. Ganhar esse desafio €, num mundo dominado
pela informacdo escrita, 0 primeiro passo para que cada uma das criangas que hoje
frequenta a escola, seja no futuro um cidaddo efetivamente livre e autébnomo nas
decisbes que toma e na procura das informacBes que precisa. A alfabetizacdo
condiciona ndo apenas todo o posterior percurso académico, como igualmente
molda o acesso a novos contetildos e processos intelectuais, determinando, em parte,
os limites daquilo que é a liberdade individual de cada um. Parece, pois, importante
dotar as criancas e 0s jovens da capacidade de ler, no sentido de tornar a leitura uma
verdadeira ferramenta ao servi¢co das mais diversas necessidades. Para tanto, é
preciso que o ato de ler figure entre as atividades mais comuns do seu quotidiano e
daqueles que o rodeiam. (RIBEIRO, 2005, p.15).

Além disso, busca o envolvimento de alunos, professores, funcionarios e toda a
comunidade escolar que garantem o desenvolvimento social sustentavel, a valorizacdo e
respeito a diversidade do Campo e também a identidade e cidadania (ARAUJO, 2017).

Nesse sentido, o Projeto Literario da escola, possibilita a criacdo de cultura, de
conhecimento e o desenvolvimento de humanidades indo ao encontro ao dialogo de
aprendizagem idealizado pela educadora.

Ainda ficou evidenciado que existe a troca de experiéncias por parte das docentes, que

é fundamental para o sucesso do projeto.

Diariamente nos reunimos né porque na escola do Campo, 0 transporte comega a pegas 0S
professores as 5 horas, eu pego ja 6 horas uma hora mais tarde. Entdo a gente toma o café coletivo
na escola, cada um leva o seu café da manh4, chega na escola e nesse periodo a gente t4 tomando
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café e aproveitamos para conversar inclusive falando sobre questbes pedagdgicas. (VIOLETA,
2023).

Conforme a narrativa, ficou evidenciado a importancia dos pais e dos professores no
incentivo a leitura. Ainda, as relacGes feitas através dos livros, possibilitaram um imaginario,

uma forma de aprender fazendo relagdes com personagens e historias.

Dessa forma mais literaria fazem relagcBes alguma com o conteGdo com o curriculo normal.
Sabemos que a leitura nas escolas da Europa e até mesmo aqui no Brasil € muito estimulada. Mas
sentiamos que nossos alunos ndo possuiam o habito da leitura. Antes do projeto literario ser
desenvolvido perguntavamos alunos sobre a preferéncia por livros e eles ndo tinham. Depois que
iniciamos o projeto verificamos que além do livro que trabalhamos durante o ano, eles comegaram
a ler outros livros. A procura na biblioteca da escola aumentou muito. E isso nos mostra que
estamos no caminho certo. (VIOLETA, 2023).

O habito da leitura estimula o processamos informacdes, possibilita a inclusdo de
novos significados, fortalecendo a capacidade de compreensdo, e, nesse sentido é que a

consciéncia e o pensamento critico florescem.

Com o projeto literarios criamos um espaco de leitura e uma biblioteca buscando estimular nossos
alunos a interagirem ainda mais entre eles e as leituras. Em 2018 a sala de leitura foi concretizada,
e através de doacBes, aumentamos nossa biblioteca. Os alunos leem na biblioteca, na sala de
estudos e na sala de aula. Todos espacos servem como lugares para ler. (VIOLETA, 2023).

Ainda conforme as narrativas, através do projeto foi criado um espaco para leitura dos
alunos, visando a interacdo dos mesmos e dos alunos com as obras. A destinacdo de espacos
para a leitura faz-se necessario para a criagdo e desenvolvimento de habitos. Conforme

Colomer:

A criacdo de um espago de leitura individual na escola pretende dar a oportunidade
de ler a todos os alunos; aos que tém livros em casa € aos que ndo os tém; aos que
dedicam tempo de lazer a leitura e aos que s6 leriam o0s minutos dedicados a realizar
as tarefas escolares na aula. A leitura autdbnoma, continuada, silenciosa, de
gratificacdo imediata e livre escolha, é imprescindivel para o desenvolvimento das
competéncias leitoras. E imprescindivel que o proprio texto ‘ensine’ a ler.
(COLOMER, 2007, p.125).

A andlise dos referenciais tedricos, somada as narrativas da Professora Violeta,
possibilitou consagrar o éxito no Projeto Literario da EMEF Lidncio S. P. Aquino, ao
demonstrar que tal acdo pedagdgica vai além do desenvolvimento de habilidades de leitura e
escrita, estimula a imaginacdo e a criatividade, interferindo significativamente na

aprendizagem e na compreensao do contetdo.



68

4.2.3 Pedagogia da Alternancia

A Pedagogia da Alternancia uma das categorias escolhidas por ser um assunto
polémico®, mas também muito atual. Ela surge como uma abordagem educativa que se
caracteriza pela combinacéo de periodos de aprendizagem na escola e periodos de prética fora
da escola, seja com a familia ou em outros contextos. E associada com a realidade rural
justamente pelas familias do Campo necessitarem do auxilio de seus filhos durante os
processos principalmente de plantio e de colheita. Com essa alternancia € possivel que o

aluno ajude a familia e realize seus estudos. Sendo assim:

A Pedagogia da Alternancia ¢ uma realidade histdrica no Brasil com potencial para
atender demandas educacionais de parcelas significativas da populacdo brasileira.
Trata-se de um modo de organizacdo do processo de formagdo, cujos principios
abarcam instrumentos pedagogicos e metodoldgicos que integram conhecimento
pratico, conhecimento cientifico, diversidade de epistemologias, identidades,
saberes, territérios educativos e territorialidades dos sujeitos no ambito da escola, da
universidade e de outras instituicdes educacionais. (MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2023).

Ainda, “a Pedagogia da Alternancia consiste numa metodologia de organizacdo do
ensino escolar que conjuga diferentes experiéncias formativas distribuidas ao longo de tempos
e espagos distintos” (TEIXEIRA; BERNARTT; TRINDADE, 2008, p.227-228). Ela tem
como objetivo proporcionar uma formacdo articulando a teoria e a pratica, através da
valorizagdo dos conhecimentos locais e das tradi¢des. E assim, preparando o aluno para atuar
em suas comunidades e evitando o éxodo rural.

Seu surgimento remonta 0s anos de 1935, na Franca, em resposta aos movimentos de
pequenos agricultores com a insatisfacdo do sistema educacional no meio rural. Tais
reivindicacdes se baseavam na busca de uma educacdo que atendesse a populacdo da area
rural, com suas especificidades, buscando além do conhecimento, a profissionalizacdo em
atividades agricolas, permitindo que jovens adquirissem conhecimento, terminassem seus
estudos e permanecessem nas comunidades (TEIXEIRA; BERNARTT; TRINDADE, 2008,
p.229).

Nas palavras de Luci Mary Duso Pacheco (2016):

% Como critica Paolo Nosella identifica que falta recursos municipais, estaduais e federais destinados a
metodologia, ainda, acredita que o modelo implementado foi importado da Italia e nao foi corretamente adaptado
a realidade brasileira, o autor ainda acredita que ao se estabelecer as Escolas de Familia Agricolas existe pouca
participagdo da comunidade, e ainda, ao se utilizar o plano de estudo esse pode levar a perda da especificidade
metodologica da EFA. (NOSELLA, 1977, p. 120).
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A pedagogia da alternancia é uma pratica conhecida e reconhecida mundialmente,
desenvolvida nos sistemas CEFFA (Centros Familiares de Formagdo por
Alternancia). E uma proposta educacional que promove a formacio integral do
jovem residente no meio rural. E uma tentativa de efetivar uma politica educativa
para a populacéo rural, promovendo o homem do Campo, a0 mesmo tempo em que
difunde o desenvolvimento tecnolégico, econdmico e sociocultural da comunidade,
propiciando condi¢des para o jovem opte por ficar no seu meio. (PACHECO, 2016,
p.96).

Atualmente, existem trés documentos legais que tratam sobre o tema: o primeiro, € 0
Parecer da Camara de Educacéo Basica (CEB) do Conselho Nacional de Educagdo (CNE) n°1
de 01 de fevereiro de 2006, que estabelece a delimitacdo dos dias letivos para a aplicacdo da
Pedagogia de Alternancia nos Centros Familiares de Formagéo por Alternancia (CEFFA); o
segundo, € o Parecer do Conselho Nacional da Educacdo (CEB) n°22 de 08 de dezembro de
2020 que estabelece as Diretrizes Curriculares da Pedagogia da Alternancia na Educacéo
Basica e na Educacdo Superior; e, o terceiro, a Resolugdo do Conselho Nacional da Educagéo
(CEB) n°1 de 16 de agosto de 2021 que também se refere as Diretrizes Curriculares da
Pedagogia da Alternancia na Educacdo Basica e na Educacdo Superior.

Passaram-se de 30 anos para que o Ministério da Educacdo reconhecesse a Pedagogia
da Alternéncia como sistema de ensino e a regulamentasse. Atualmente, as bases da Educagéo
do Campo se entrelacam com a Pedagogia da Alternancia. A atual concepg¢édo desse modelo se
constitui como “um novo tecido social e econdmico no contexto local”, pois além da
formacdo integral e adequada dos jovens, existe uma melhora da qualidade de vida das
familias (ROSSATO; PRAXEDES, 2015, p.35-36).

Para a escola¥ trabalhar com o método da alternancia, ela deve ter estrutura capaz de
organizar o ensino, profissionais que fornecam o suporte metodoldgico, estar com o conteido
curricular® em acordo, seguindo as normas ja mencionadas. Cabe ressaltar, que o Parecer

22/2020, que resulta de demanda apresentada ao Conselho Nacional de Educacéo:

37 Pacheco (2016, p.12) relata que a pedagogia da alterndncia é desenvolvida principalmente nas Escolas
Familias Agricolas (EFAs), nos Centros Familiares de Formagdo por Alternancia (CEFFAS), e, através destes
centros existem as chamadas Casas Familiares Rurais (CFRs). Lugares onde se buscam a melhoria da qualidade
de vida da populagdo rural, associando os moldes da alternancia.

38 Conforme Resolugdo CNE/CP N° 1, de 16 de agosto de 2023, o curriculo deve considerar eixos tematicos,
temas geradores ou contextuais em seus componentes curriculares, areas de conhecimento e itinerarios
formativos tendo em vista abordagens multidisciplinares, interdisciplinares e transdisciplinares. “Art. 11. O
curriculo deve, ainda, observar: | — a construgdo coletiva a partir dos valores, culturas, sociabilidades,
tecnologias e realidade das comunidades atendidas; Il — a dindmica local, ancorando-se na temporalidade e
saberes dos estudantes, na memoria coletiva da comunidade; Il — as identidades locais, as culturas, as
linguagens e o trabalho como eixos do curriculo das escolas; IV — o fortalecimento da agroecologia e das
tecnologias sustentaveis, a convivéncia humana em diferentes biomas e climas, a economia solidaria e a
sustentabilidade da gestdo territorial como parte dos processos formativos; V — a pesquisa e o trabalho como
principios educativos; VI — o conhecimento das especificidades do campo, do cerrado, das aguas e das florestas
nas escolas que atendem estudantes desses territorios; VII — os principios da educagdo popular e a adequagdo das
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Ela emerge do interesse de comunidades educativas, a exemplo de populacdes
camponesas e tradicionais, conforme a Convencdo n° 169 da Organizacao
Internacional do Trabalho (OIT) e as Diretrizes Operacionais das Escolas do Campo.
A Pedagogia da Alternancia também interessa a comunidades urbanas, sobretudo
aquelas com estudantes oriundos do Campo, das florestas, agrovilas, assentamentos,
acampamentos. Nessas localidades, a organizacio das atividades escolares precisa
seguir os ciclos produtivos, socioculturais e de condicdes climaticas. De fato,
também ha escolas do Campo nos perimetros urbanos. Como projeto formativo, o
seu modus operandi pode contribuir com respostas a problemas enfrentados por
essas comunidades, incluindo indigenas, quilombolas e povos tradicionais. Ndo raro,
essas comunidades apresentam numeros reduzidos de alunos, inseguranga alimentar
(muitas vezes ocorre uma Unica alimentacdo diaria para as criangas) e precariedade
de transporte escolar. Em decorréncia disso, frequentemente observa-se a suspensao
das aulas ou mesmo o fechamento de escolas, resta evidente, portanto, a necessidade
de se estabelecer processos educativos compativeis com as necessidades desses
brasileiros e dessas brasileiras que estudam em comunidades remotas, em escolas
itinerantes. (MINISTERIO DA EDUCAGAO, 2023).

A Pedagogia da Alternancia, no municipio de Santa Maria, € realizada somente pela
EMEF José Paim de Oliveira, pois 0 municipio ainda ndo reconhece esse método e ainda néo
o regulamentou. Conforme narrativa, a escola conseguiu desenvolver, pois se basearam nos
dispositivos constitucionais ja citados, fazendo um amparo legal e justificando a compensacéo
conforme o projeto pedagdgico também ja mencionando, entdo houve um entendimento
municipal que poderia ser desenvolvido. Desde 0 ano de 2020 a Pedagogia da Alternancia é

aplicada na escola. Conforme relato:

A partir de 2020 nds comegamos a computar, entdo a trabalhar nessa diregdo. Computamos 0s
duzentos dias e que d& 5 da mil e tantas horas. Mas como € que a gente materializa isso? Como é
que a gente consegue colocar em prética essa proposta? Assim como vem trazendo a legislacao
nimero um de 2006 da alternéncia da pedagogia. (ROSA, 2023).

Na busca de um olhar inovador e voltado aos alunos do Campo, constatou-se que tal
alteracdo, conforme narrativas, foi muito bem aceita pela comunidade escolar e pelos alunos.
Tendo em vista que antes existiam muitas faltas relacionadas as tarefas do Campo. Assim, nos
dias que o aluno esta na escola, sua dedicacdo volta-se em turno integral para a escola,
contetdo programatico e acbes pedagogicas da escola do Campo. Nos dias alternados, eles
documentam as atividades, inclusive as que desenvolvem com a familia, fazem os deveres e

as leituras que lhe séo pedidas.

metodologias didatico pedagdgicas as caracteristicas dos estudantes atendidos; VIII — a elaboracdo e uso de
materiais didaticos e de apoio pedagogico que valorizem conteldos culturais, sociais e identitarios produzidos
pelos povos do campo, do cerrado, das aguas e das florestas; e 4 IX — a concepgdo de educagdo em consonancia
com dimensdes locais e globais, tedricas e praticas, conhecimentos empiricos e cientificos”. (MINISTERIO DA
EDUCAGCAO, 2023).
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Também foi observado uma preocupacdo da escola, em desenvolver os temas e as
tarefas que complementam os assuntos que estejam em consonancia com a atividade rural.

Cabe mencionar, como se inicia a referida acdo pedagogica:

Entdo o nosso aluno, a gente procura ter esse olhar de aprendizagem continuada, ele ndo leva pra
casa um simples tema né, nos estimulamos aquilo que se desenvolve no contexto da escola para
que seja ampliado aprofundado no contexto da comunidade. Entdo através da pesquisa, a
metodologia da alternancia ajuda com que ele possa estar desenvolvendo o contelido em sua
rotina, porque a gente entende que ele traz de casa o conhecimento né, aqui € elaborado esse
conhecimento, e, ele consegue retornar pra casa e visualizar o conhecimento. Jamais a gente quer
dizer que o que ele traz de casa aqui ¢ modificado, ndo os conhecimentos eles se coadunam né, os
dois espagos sdo espacos de aprendizagem nenhum é melhor que o outro, mas eles se ligam.
(ROSA, 2023).

Conforme gréafico abaixo, fica mais facil a compreensdo de como a Alternancia

funciona:

QUADRO 5 — Préticas da Alternancia da EMEF José Paim de Oliveira
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Fonte: Elaborado pela EMEF José Paim de Oliveira, (2023). Reproducéo autorizada.

Conforme o quadro 5, o ciclo continuo da aprendizagem, liga o contexto escolar ao
familiar. Observa-se, que na visdo da alternancia o contexto familiar e o contexto da
comunidade existem uma observacdo, um verdadeiro método de pesquisa sobre o conceito
gue se vive. Tais experiéncias sdo socializadas e analisadas na escola, conforme os contelddos
trabalhados e de acordo com o sistema de interpretacdo. Somando o que € refletido na escola,

esses saberes sao retornados para as vivéncias na comunidade, ocorrendo uma transformacéo,
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um melhor entendimento sobre essas vivéncias e o conteddo. Garantindo assim, uma
educacéo de qualidade, com protagonismos e experiéncias, voltadas aos alunos do meio rural.

Diante do exposto, o que se percebe é um periodo de formacdo continua, onde o Vviés
da Alternancia estimula o aluno a ficar sempre atento, a tomar conta de todas as experiéncias
(que de maneira geral acontecem naturalmente, em estado de desatencdo) com um

posicionamento muito mais ativo. Ainda, conforme Pacheco:

O que se percebe na prética, com 0s momentos integrados da alternancia, é uma
construgdo critica dos conhecimentos que sdo necessarios a vida cotidiana da
agricultura. Os contetdos trabalhados nas alternancias partem daquilo que ndo esta
bem na propriedade e precisa ser estudado ou redefinido. Com isso, a intengdo é de
que o jovem busque o conhecimento que falta para melhorar a sua relagcdo com o seu
meio. (PACHECO, 2016, p.112).

A proposta pedagogica se estrutura pelo material didatico complementar, um material
formatado especialmente aos alunos da escola. Esse caderno de experiéncias acompanha o
aluno durante todo o ano, sendo que a cada série, surge um novo caderno, com novos desafios

e novas experiéncias.

A nossa proposta pedagdgica que eu j& te falei, desse novo olhar pra educacdo do campo. A gente
precisa ter uma proposta pedagdgica muito embasada né, uma intencionalidade pedagdgica muito
forte, como de lance tem que vestir a camiseta porque ndo é facil ndo. N&s criamos ai 0s nossos
planos de estudo com olhar voltado para os sujeitos do campo e os planos de acdo que 0s
professores fazem, sdo as evidéncias praticas que eu ja até falei e os instrumentos pedagdgicos da
alternancia. Entdo no inicio de cada ano os nossos alunos recebem o caderno do VEC. Ele chama
VEC que séo as vivéncias e experiéncias escolares comunitario. Dentro do caderno do VEC nés
temos esses instrumentos ai. O aluno segue um plano de estudo, o professor o estudante ele tem
seu plano de estudo, e as orientacBes acontecem conforme planejamento. A nossa escola possui
dias alternados, dia sim e dia ndo. Obrigatoriamente pelo menos a cada quinze dias, 0s professores
encaminham uma atividade com orientag@es para o aluno desenvolver. (ROSA, 2023).

Conforme as narrativas, os instrumentos pedagogicos ddo legitimidade a proposta,
sendo eles: o caderno VEC/VEE; o plano de estudos, que € um dos principais instrumentos
metodoldgicos, nele existe a previsao de quais conteidos serdo trabalhados com os alunos, de
que forma e em quais lugares; as orientacGes, de forma online que visam promover um
aprofundamento das aprendizagens, assim os professores ficam dispostos a quando o aluno
estiver na Alternancia, podendo ocorrer a interagdo em tempo real, seja pelo telefone, por
google meet ou por classroom, tirando davidas, falando sobre as tarefas e experiéncias; e, as
visitas pedagdgicas.

Ainda como instrumento, 0 “Charleando na porteira” é o momento de carater

pedagdgico que aproxima os estudantes, a familia e a escola, com objetivo de gerar subsidios
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para problematizacfes das experiéncias e discussdes pedagdgicas sobre a abordagem de
conteldo; as intervencgdes externas, sdo 0s momentos que garantem o contato dos alunos com
as experiéncias de pessoas que vivenciam questdes relacionadas aos saberes e fazeres do
Campo, conforme as tematicas dos subprojetos; a avaliacdo formativa compreende 0 processo
continuo de analise e reflexdo sobre as aprendizagens dos alunos, e, sobre o trabalho
pedagogico da sala de aula e da escola, assim é possibilitado ao aluno e a familia uma
autoavaliacdo de todo o processo de ensino; e 0s passeios e visitas de estudo sao
diversificadas vivéncias pedagdgicas, com a articulacdo dos saberes adquiridos em sala de
aula, nas realidades ambientais e culturais que compdem o meio rural, visando enriquecer o
curriculo da escola e as experiéncias dos alunos.

Ficou demonstrado que tais instrumentos colaboram para um processo educativo
dindmico, rico em experiéncias e voltado a Educacdo do Campo. A dedicacdo dos docentes,
da direcdo da escola e dos parceiros é evidenciada atraveés dos inimeros instrumentos e

experiéncias vivenciadas pelos alunos.

A gente traz também instrumentos pedagdgicos que possam ai dar legitimidade a essa proposta,
entdo a gente ndo traz claro todos aqueles instrumentos pedagdgicos que uma universidade, ou do
ensino médio, mas a gente traz de acordo com a nossa clientela que é de educac¢do infantil ao 9°
ano. Sao documentos comprobatdrios e é efetivado que existe aprendizagem la no contexto da
comunidade. Entdo como é que a gente da conta dessa proposta? Dessa forma? Né nds temos a
formagdo continua de um servigo mensal entdo a Escola José Paim de Oliveira, uma vez por més,
faz para todos os professores uma reunido geral, além disso n6s temos as reunifes semanais por
segmentos na 42 feira com os professores iniciais e com os finais na 5% com, fora isso nossos
alunos eles passam das 8 &s 16:15. (ROSA, 2023).

QUADRO 6 — Instrumentos da Alternancia da EMEF José Paim de Oliveira
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Foi observado que o caderno do VEC desenvolvido pela escola é um importante
instrumento pedagdgico da pedagogia da alternancia. Conforme relatos, os alunos ficam
ansiosos para preencher com suas experiéncias e aprendizagem significativa. Ainda, que no
ultimo evento que os alunos participaram junto dos professores e demais alunos de outras
escolas, os alunos da Escola Paim de Oliveira se destacavam dos demais, por estarem sempre

com seus cadernos na mao, escrevendo sobre 0 que estavam vivenciando.

Planejar entdo essa intervencdo externa, essa visita, é registrada no caderno. A avaliacdo entdo ndo
é avaliacdo do professor, essa avaliacdo é avaliacdo do aluno e da familia em relacdo ao que t&
sendo desenvolvido naquele periodo né naquele momento. Entdo aqui a gente tem um feedback
muito bom das familias em relagfo ao que ta sendo trabalhado, serve pra nos e para a familia
acompanhar essa avaliagdo, 0s passeios, as visitas de estudos que recebemos. S8o as atividades
que eles fazem que sdo o que torna nossa metodologia significativa cumprindo os objetivos da
alternancia. [...] Por exemplo, agora nés temos que educar e prender na rede que eles vao participar
de um evento, entdo eles levam o caderno do VEC, eles observam qual dos projetos que estdo la na
feira de ciéncias, qual mais chama sua atencdo. Ai eles registram. O ano passado nossos alunos
chamaram atencdo, até filmaram eles. Eram os Unicos alunos que estavam |4 com o caderno
anotando, prestando atencdo. Esses sdo os instrumentos pedagdgicos que a gente langa em relacéo
a questdo da alternancia né. (ROSA, 2023).

Ficou evidenciado que os parceiros sdo essenciais para o desenvolvimento do projeto
educativo e das acOes pedagogicas da escola. Através desse comprometimento das pessoas da
comunidade, da Secretaria de Educacdo Municipal e de familiares engajados, € possivel a
construcdo de um conjunto Unico de habilidades e experiéncias dos saberes do Campo que
enriquecem a aprendizagem, facilitando o acesso a recursos que apoiam todos 0s
descolamentos, passeios e visitas que sdo essenciais a metodologia de ensino. Dessa forma, 0s
resultados de tais esforcos se somam a uma educacdo de qualidade voltada aos alunos da zona

rural.

Os projetos que eu te falei ali também tem o grupo de familias que vem nesse dia, uma mae que é
responsavel por organizar. Essa semana foi do croché, uma das mées sabia fazer croché, dai ela se
prontificou em vir e fazer oficina com as outras mées. Entdo cada uma vende atrasa vem e traz um
prato de doce ou salgado. Depois da oficina confraternizam, pra elas é muito bom também, é
6timo né essa integracdo. As nossas vivéncias, as internagdes externas a gente tem bastante gracas
a Deus, tem bastante parcerias. No ano passado a gente ndo podia desfilar ai a gente fez uma
carreata, ai tem o charleando na porteira que a gente gosta de enfatizar que isso sé acontece porque
a gente tem a 0 apoio da Secretaria de Educacdo sendo ndo seria possivel.

[-]

Mas ai me perguntam se a alternéncia da certo? D& sim. Em 2021 nossa escola ficou com 5.6 a
gente t& muito feliz com a nota, ficamos em quinto no municipio competindo com todas as escolas.
E aqui a gente sempre conclui falando que essa proposta surgiu no e do chdo da JPO pela
necessidade que a gente viu deformar o professor, de ter parcerias que contribuissem para
formagdo efetiva do nosso aluno, porque nés professores, nés somos formados naquela educacao
tradicional, a varrer a mesma coisa que eu trabalho nos la na cidade eu trabalhava aqui no José
Paim de Oliveira, entdo a gente sentiu a necessidade, ja que a academia ndo faz isso a escola viu
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necessidade de promover uma formacdo em contexto do campo voltada para esse contexto.
(ROSA, 2023).

Um importante indicador para quantificar a qualidade da educacdo é o indice de
Desenvolvimento da Educacdo Bésica* (IDEB), criado no ano de 2007, ele tem como base a
aprovacao escolar no Censo Escolar e as médias de desempenho do Sistema de Avaliacdo da
Educacao Basica (SAEB), ele agrega o enfoque pedagdgico. A EMEF José Paim de Oliveira
possui 0 IDEB de 5,6%, superior & média nacional de 4,8%, a do Estado do Rio Grande do
Sul 5,0% e a do Municipio de Santa Maria, 5,1%. Comprovando e corroborando com 0s
métodos da Pedagogia da Alternancia.

Ainda quanto o reconhecimento por parte dos parceiros, os relatos trouxeram como
parcerias/colaboradores como: Empresa de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural (EMATER),
Servico Nacional de Aprendizagem Rural (SENAR), Servico Brasileiro de Apoio as Micro e
Pequenas Empresas (SEBRAE), Sistema de Crédito Cooperativo (SICREDI), proprietarios
rurais, Instituicbes de Ensino Superior, entre outros. Para um maior alcance e impacto no

processo de aprendizagem:

Na escola eles cumpre aquela carga horéaria de oito horas e vao pra casa turno integral. Turno
integral por que que a gente computa oito horas, aguele momento que eles estdo meio dia e que o
professor estd no seu intervalo eles estdo com a equipe gestora numa atividade dirigida, porque
eles precisam naquele momento ter algo mais tranquilo mais calmo pra aguentar, entdo é
computado. Também como pedagdgica, naquele espago das 16h15h as 17h o professor tem ali o
seu momento de organizar o seu material né, de conversar com a coordenadora. Entdo eles tém
esses espacos assim pra poder estar construindo suas agfes. Participamos também das formagdes,
se ndo fosse nossas parcerias, se ndo fosse 0s nossos colaboradores entdo nossos alunos ndo
poderiam vivenciar a escolas e as propostas como vivenciam. (ROSA, 2023).

Também reconhece a importancia da familia para o bom desenvolvimento da
Pedagogia da Alternancia. O comprometimento dos familiares € indispensavel para que os
objetivos da Alternancia sejam concretizados e 0s alunos vivenciem as experiéncias no

ambiente extraescolar.

A familia participa né participa que ndo tem como a gente trabalhar nessa né no viés da alternancia
formativa sem a participagdo com a familia, entdo eles participam a gente conversa com as
familias elas sdo muito préximas. Reconhecem a alternancia e sdo muito gratos por esse modelo
educativo proporcionar experiéncias Unicas que uma escola tradicional ndo faria. (ROSA, 2023).

Luci Mary Duso Pacheco, em suas pesquisas sobre a Pedagogia da Alternancia e a

Casa Familiar Rural, afirma que a familia possui um sentimento de pertencimento na

% [ndice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica. Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-
atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/ideb. Acesso em: 22 out. 2023.
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formacéo dos filhos que estudam sob o modelo da Alternéancia, pelo acolhimento da escola,
pela aceitacdo da comunidade e tal sentimento é essencial para a organizacdo coletiva dos
agricultores. A Alternancia “da prioridade a experiéncia familiar, social, profissional, ao
mesmo tempo como fonte de conhecimentos, ponto de partida e de chegada ao processo de
aprendizagem, e como caminho educativo” (PACHECO, 2016, p.107).

O tempo de envolvimento do aluno na escola é um tempo bem aproveitado, com
incentivos e estimulos. Mas cabe ressaltar a limitacdo encontrada, que é a falta de
continuidade desse modelo no Ensino Médio. Conforme relatos, grande parte dos alunos
conclui o Ensino Fundamental e ndo d& seguimento ao Ensino Médio, por ndo haver na
localidade uma escola, ou ainda, nas escolas da cidade o curriculo é normal, com aulas
diarias, sem direcionamento aos alunos do Campo. Impossibilitando assim, os deslocamentos

e 0 cumprimento da carga horaria diaria de ensino.

Nos ndo temos a opcédo de escolha a crianga do campo adolescente ndo tem nogdo que chegou no
nono ano agora ele tem que ir pra cidade ou parar de estudar nés ndo temos um municipio de Santa
Maria uma escola de ensino médio no campo. E uma triste realidade para nés como escola, para
nossos alunos e para toda comunidade. (ROSA, 2023).

Entdo, conforme relatos, a formacéo continuada dos docentes acontece mensalmente,
enquanto as reunides pedagogicas sdo semanais. A escola, ainda participa de formacGes
promovidas pela Secretaria Municipal da Educacdo. Os projetos integradores que tem como
foco a ressignificacdo dos espacos de aprendizagem também acontecem semanalmente. Sendo
que tudo é elaborado através de uma proposta pedagdgica voltada para as especificidades do
Campo (curriculo, planos de estudo, planos de agdo) com instrumentos pedagdgicos
especificos.

Na formagcdo continuada das docentes, tais experiéncias e a imersao nessa cultura rural
sdo essenciais para a Educacdo do Campo. Nessa linha, cabe mencionar o estudo® de
formagdo humana de professores, no que tange ao corpo biografico e ao imaginario das

Professoras Andrisa Kemel Zanella e Licia Maria Vaz Peres (2017):

Esse movimento, por entre experiéncias vividas e relagdes com o mundo, vai
compondo o trajeto formativo de cada ser. O organismo humano em sua

40 Andrisa Kemel Zanella e Llcia Maria Vaz Peres, em seu artigo “Novas possibilidades para pensar a formagdo
humana de professores: reflexdes oriundas do corpo biografico entretecidas aos estudos do imaginario” estudam
a interlocucéo do corpo biografico a partir de trés dimensdes: a vivéncia, a meméria e o imaginario. Assim,
vivéncia especificas “realizada no aqui-agora, mobiliza tanto o passado como o presente e o futuro, acionando a
memodria do sujeito num processo de rememoracdo e reflexdo das experiéncias que foram marcantes no seu
trajeto formativo, visibilizando assim o seu reservatorio imaginario”. (ZANELLA; PERES, 2017, p. 173).
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plasticidade vai assimilando em seu corpo grafias (do tipo inscri¢des), sentidos e
saberes, que invariavelmente formam os repertdrios e representagdes, direcionando
uma forma de ser, estar e agir no mundo. (ZANELLA; PERES, 2017, p. 173).

Por fim, cabe ressaltar que através das narrativas de Rosa e Violeta (2023)
demonstrou-se a falta de atencdo do Poder Publico com as infraestruturas das escolas, com as
estradas de acesso, a falta e a necessidade de Ensino Médio nas localidades, e, a falta de

politicas publicas com tais finalidades.

4.3 CONSOLIDACAO DA DOCENCIA NO CONTEXTO DAS ACOES PEDAGOGICAS

A Escola do Campo considera a valorizacdo no processo de aprendizagem,
compreendendo a importancia da transmisséo de saberes das pessoas que vivem no Campo,
conectando o Ensino & realidade vivenciada pelos estudantes rurais, promovendo assim, uma

aprendizagem significativa.

QUADRO 7 — Representacdo das a¢des pedagogicas com a interagdo do docente/aluno
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Conhecimento; Aprender e ressignificar; Senso de Responsabilidade;
Convivio e afeto; Interagdo e experiéncia; Cooperacio e Solidariedade:;
Formacdo do pensamento critico. Valores e cidadania. Sustentabilidade.

Aluno

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

O quadro acima, expressa como se visualizou o processo educativo das Escolas do
Campo analisadas para essa presente pesquisa, tendo como base o ambiente escolar e o

ambiente de casa; a interacdo da docente com o aluno; a literatura, a aprendizagem
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significativa e a Pedagogia da Alternancia como engrenagens que movimentam essa relagéo,
junto de pontos que foram evidenciados pelas narrativas.

Assim, conforme analise das narrativas docentes e dos contetdos bibliograficos,
estabeleceu-se premissas, que sintetizaram as acOes pedagOgicas no contexto da
aprendizagem. Sendo assim, ficou evidenciado que:

A primeira permissa a se considerar, € que para ocorrer uma aprendizagem
significativa para os alunos das comunidades rurais, existe a necessidade de uma acéo
pedagdgica coerente para a transmissdo dos conhecimentos desejados. E essa acdo, deve
observar 0s conhecimentos prévios trazidos pelos estudantes. Mas, como saber quais Sdo 0S
conhecimentos trazidos por essas criangas? Existem métodos e avaliagcbes que precisam tais
informacBes. Mas no caso das escolas estudadas, acontece por identificacdo tendo em vista
gue os alunos vivenciam a mesma realidade, moram na mesma localidade e possuem
afinidade com o meio ambiente e com a vida do Campo.

A segunda, verificou-se a formacéo continuada da docente. A docente precisa saber
como relacionar o contetdo curricular com a pratica e com as experiéncias. Mas, como fazer?
As reunides docentes pedagogicas sdo essenciais para que as experiéncias sejam repassadas,
como na Escola Paim de Oliveira, onde existe a interacdo entre os habitos, as familias, a ida
da comunidade na escola, quando os familiares vao ensinar algo, eles ndo ensinam somente
aos alunos, mas aos colaboradores e funcionarios. Assim, os conhecimentos passados por
guem vive no Campo sao absorvidos e repassados em outras dinamicas e outros processos.

A terceira permissa é a integracdo da familia. A familia é parte importante no
processo, o reconhecimento por parte do aluno que sua familia esta presente e seu processo de
aprendizagem, induz emocionalmente o aprendizado. O protagonismo da familia €
fundamental para que o conhecimento ganhe ainda mais significado.

A quarta sdo 0s processos e experiéncias, seja pela horta comunitaria, pelas oficinas
de artesanato ou de leitura. Essas experiéncias possibilitam o despertar de associac¢Ges, onde 0
fazer algo remeta ao contetdo que se foi realizado, assim ocorre uma ressignificacdo e
consequentemente uma aprendizagem significativa.

A quinta, sdo os alunos. S6 é possivel uma aprendizagem significativa com o
envolvimento do aluno, com o querer aprender e se engajar nas atividades. Mas conforme
relato das docentes, nas duas escolas praticamente todos os alunos sdo envolvidos e gratos.

Portanto, a presente pesquisa teve como objetivo conhecer as experiéncias docentes no
que se refere as acOes pedagdgicas nas escolas rurais, €, analisar as narrativas das professores

no que se refere a acdo pedagogica. Os resultados qualitativos obtidos, demostram que as
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experiéncias possibilitam um Ensino voltado aos alunos das escolas rurais, adaptados com
suas realidades, valorizando os saberes e o0s sujeitos do Campo, colaborando com uma
educacdo inclusiva e de qualidade.

Como importante apontamento, destaca-se o afeto como elemento de construcédo de
vinculos entre as pessoas e 0 espago escolar. Antigamente, o desenvolvimento do afeto era
tema ‘“abordado apenas no campo da psicologia, com a evolu¢do dos conceitos sobre
educacdo, esses conceitos subiram no topo das prioridades para um ensino/aprendizagem
digno” (CARVALHO; FARIA, 2010, p.1). Assim as experiéncias narradas pelas professoras,
significam uma aprendizagem afetuosa, que traduz as verdadeiras finalidades sociais da

educacdo na construcdo de um processo Unico de ensino e aprendizagem.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Escrever é preciso!

Escrevo porque & medida que escrevo vou me entendo

e entendendo o que quero dizer, entendo o que posso fazer.
Escrevo porgue sinto necessidade de aprofundar as coisas,
de vé-las como realmente séo [...]

Clarice Lispector

Diversos sdo os caminhos para construir uma educacdo que atenda 0s anseios e as
demandas da atualidade, o respeito as diferencas, a incluséo social, o fomento ao pensamento
critico, a criacdo de conhecimentos e habilidades essenciais ao viver em comunidade, séo
apenas pontos de partida, pois “a escola ¢ um meio sem um fim ¢ um veiculo sem um destino
determinado” (MASSCHELEIN; MAARTEN, 2015, p.19).

Os saberes da escola do Campo permitem a criacdo de competéncias voltadas a uma
educacao especifica, com um curriculo e instrumentos pedagdgicos voltados a realidade rural.
Adotar uma abordagem pedagdgica significativa permite o fortalecimento de valores, ao
mesmo tempo que facilitam o processo de ensino-aprendizagem.

A Escola do Campo ¢ fruto dos movimentos sociais que buscavam uma educacdo com
qualidade e que respeitasse as especificidades do mundo rural. Através da Pedagogia da
Alternéncia, da aprendizagem significativa e da literatura como forma de ensino, € possivel
garantir uma aprendizagem com pertencimento, a valorizacdo dos saberes rurais, através de
uma abordagem educacional transformadora, comprometida na transformacdo de alunos em
cidaddos criticos e conscientes.

A revisdo tedrica contextualizou a Educacdo do Campo no Brasil, sua origem e a
importancia dos movimentos sociais para sua conquista. Também foi conceituada e
exemplificada as politicas publicas da Educacdo do Campo e definiu-se o que sdo acles
pedagdgicas e o motivo delas serem diferenciadas na zona rural.

Paulo Freire ja atribui a dialética envolvente e integrada a responsabilidade para um
processo educativo de qualidade. Ambas as influéncias chamam a atencdo a importancia do
processo, da metodologia e da experiéncia. Nesse contexto, o problema que nos propusemos a
investigar se refere: Como as ac¢Oes pedagdgicas sdo desenvolvidas em escolas da zona rural
no interior do Rio Grande do Sul?

Para tanto, através da base teorica e das narrativas (auto)biograficas buscou-se estudar
as acOes pedagogicas pela visdo das docentes que integram 0s processos de aprendizagem,

entrevistando professoras das duas escolas escolhidas, em perguntas relacionadas a cinco
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eixos referentes: escola, formacdo pessoal, opcdo pela docéncia, desafios e exigéncias da
escola do campo e ac¢des pedagogicas; conforme o objetivo geral e 0s objetivos especificos,
foram distribuidos em trés categorias de acbes pedagdgicas: literatura como instrumento
metodologico; aprendizagem significativa e pedagogia da alternancia.

O uso das narrativas (auto)biograficas foi escolhido com o intuito de ultrapassar a
pratica metodologica bibliografica e documental. “As narrativas autobiograficas trazem a
historia para ser significada no presente e conduzem o sujeito em si para o contexto social de
seu reconhecimento”, sendo uma estratégia para enriquecer a presente pesquisa (CUNHA,
2019, p.95).

Diante disso, constatou-se que a aplicacdo de acOes pedagdgicas diferenciadas pela
Escola do Campo nas préaticas educativas ndo é apenas uma estratégia metodoldgica, mas
também, um meio de valorizacdo da cultura e da identidade rural, capaz de promover uma
formagcdo critica, contextualizada e voltada para a sustentabilidade.

Por considerar que escola do Campo néo se destina apenas a atender as comunidades
rurais, mas também a refletir e respeitar seus modos de vida, ritmos de trabalho e tradicdes
culturais, fornecendo um ensino de qualidade, uma aprendizagem significativa e sustentavel.
Ao reconhecer e valorizar os saberes do Campo, a escola contribui para a formacéo de
cidaddos conscientes e comprometidos com o desenvolvimento sustentdvel de suas
comunidades.

O diferencial dessa pesquisa se atrela as narrativas (auto)biogréaficas, que possibilitam
a construcdo de um resultado unico, evidenciado pelos sujeitos que vivenciam tais
experiéncias. Em cada escola estudada, constaram-se experiéncias, historias, protagonismos e
acOes pedagdgicas adaptadas conforme a realidade rural. Cumprindo os objetivos especificos
de conhecer as experiéncias docentes, no que se refere as a¢fes pedagogicas nas escolas rurais
e de analisar as narrativas das professoras referente a tais agdes.

Através das narrativas das professoras e com base nos projetos pedagogicos das
escolas estudadas, foi possivel constatar que ambas as escolas possuem foco na
Sustentabilidade e Educacdo Ambiental, seja pela incorporacdo de hortas escolares ou pela
incorporagdo de temas que remetam a Educacdo Ambiental, praticas agricolas sustentaveis e
comunidades agricolas.

Dessa forma, o desenvolvimento de acfes e projetos voltados a Sustentabilidade, foi
uma das grandes observagdes. Atraves do plantio de verduras, legumes, frutas e chés, é
possivel garantir alimentos saudaveis e seguros que sao utilizados para enriquecer a merenda

escolar; e ainda, constroem-se habitos sustentaveis que serdo aplicados ao longo da vida,
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mudando a consciéncia de toda uma geracdo. Dessa forma, a horta escolar demonstrou ser
uma alternativa capaz de gerar muitos beneficios educativos e alimentares, possibilitando sua
aplicacdo em outras escolas.

Nesse contexto, com a presente pesquisa, foi demonstrado a relevancia de acgdes
pedagogicas ao longo do processo educativo e de aprendizagem dos alunos. Demonstrando
que a escola do Campo agrega além do papel educativo tradicional, também uma funcéo
social, a incluséo das familias e o desenvolvimento da comunidade local.

Ainda, ficou evidenciado que as acdes pedagdgicas estudadas qualificam o processo
educativo da Educacdo do Campo. E que os parceiros, as familias e as colaboracdes dos
docentes, sdo a engrenagem desse sistema de ensino capaz de integrar os saberes tradicionais
e os conhecimentos curriculares. Ainda existe o cuidado em conectar os saberes ordinarios a
vida cotidiana rural aos saberes experienciais da cultura, da histéria, da familia e da
comunidade como em um todo.

Conforme a anélise dos resultados, estabeleceu-se a importancia do alinhamento entre
pratica pedagogica e a realidade rural. Nesse ponto, ha de se destacar que nas duas escolas
estudadas, existe um compromisso muito grande das docentes em estarem sempre engajadas e
estudando os conhecimentos ligados a cultura, agricultura e sustentabilidade, para poderem
realizar uma transmissdo de valores condizente com a realidade.

A Pedagogia da Alternancia é uma realidade na Escola José Paim de Oliveira, que
fundamentou seu projeto pedagdgico, buscou amparo legislativo, confeccionou o material
didatico e conseguiu, depois de muita luta, a implementacdo da Alternancia no ensino.

Quanto as reflexdes sobre os desafios das metodologias na Educacdo do Campo,
atribui-se a dificuldade de aceitacdo da Pedagogia da Alternancia pelo poder municipal, tendo
em vista, que ainda ndo ha regulamentacdo no municipio de Santa Maria, nem incentivos
quanto a sua reprodugéo.

Salienta-se, que nas duas escolas a tecnologia ndo faz parte da realidade de ensino por
parte dos alunos, seja por quentdes financeiras ou por faltas de tecnologias estruturais, 0s
alunos ndo possuem acesso como nas escolas urbanas. Assim o convivio, as brincadeiras e o
aprendizado fluem de uma maneira mais tradicional.

As limitacGes da pesquisa referem-se a falta de atencdo do poder publico com as
infraestruturas das escolas, quanto a falta de Ensino Médio nas localidades, e, a falta de
politicas publicas com tais finalidades.

Dessa forma, concluimos que as referidas escolas pesquisadas contribuem para a

compreensdo da realidade rural, condizente aos alunos do Campo, com uma educacgéo
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sustentavel, inclusiva e de qualidade alicercada em saberes que vdo além do conteudo
curricular.

Destaca-se, que as narrativas das duas professoras congeminam com a pesquisadora na
forma de comprometimento e respeito pela docéncia, amor em ensinar nesse contexto rural.
Também pelo tema, que é muito caro a pesquisadora: a valoragdo dos saberes do Campo e sua
correlacdo com a sustentabilidade. Através da pesquisa realizada, foi possivel compreender o
elo que existe entre o0 conhecimento docente e a vivéncia rural, que a escola do Campo néo se
restringe a estrutura fisica, ela ultrapassa as fronteiras escolares para uma educacédo
libertadora, para uma aprendizagem significativa que impacta os alunos, as docentes, 0s
familiares e toda a comunidade rural.

Por fim, cabe salientar, que tal pesquisa objetiva ser publicada e tramitar junto as
escolas e Secretarias de Educacao regionais, visando dar énfase a esse tema tdo importante,
inclusive, problematizando os limites encontrados, em buscar quem sabe fundamentos para

implementacdo do Ensino Médio nas zonas rurais de Santa Maria e de S&o Borja.
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APENDICE A - ROTEIRO DE TOPICOS GUIA DAS ENTREVISTAS

Universidade Federal de Santa Maria
Centro de Educacéo — CE/UFSM
Programa de Pés-Graduacao em Educacao

Mestrado em Educacgéo

Pesquisador: Isadora Raddatz Tonetto
Contatos: E-mail: isadorarad@hotmail.com — Telefone (55) 991398917
Pesquisador/orientador responsavel: Prof. Dr. Jorge Luiz da Cunha
Instituicdo departamento: Departamento de Administracdo escolar/Centro de
Educacao/Universidade Federal de Santa Maria
Local de coleta de dados:

ROTEIRO ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Um olhar docente sobre ac¢6es pedagdgicas da Educacao do Campo.

Data: [/ /2023

Dados da escola (Eixo Escola)

Cidade:

Escola:

Quantos alunos séo atendidos pela escola? Quantos de professores?

Quais as séries atendidas pela escola?

A escola funcionaem: ( )Tempo parcial ( )Tempo Integral

Existe o indice de evasédo escolar? Por quais motivos vocé considera?
Se sim, sabe dizer o nimero do ano de 2022 considera relevante esse nimero?

Dados Professor: (Eixo Pessoal)
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Idade: Género: Escolaridade:

Area de atuacio dentro da Escola:

Nome ficticio para a sua identificacdo na pesquisa:

Perguntas:

(Eixo Opcéo pela docéncia)

1- Como a docéncia surgiu na tua vida? Ha quanto tempo vocé é professor?

2- Ha quanto tempo leciona na Escola do Campo?

3- Vocé se sente representado pela escola? O que € possivel destacar nessa trajetdria?
Quais outras coisas poderias destacar?

4- Vocé leciona em Escola Urbana?

5- Se Sim: Vocé nota diferenca na metodologia de ensino/a¢des pedagdgicas da Escola
Urbana para a Escola do Campo? Quais sd0? Como percebe as diferencas? Ou ndo ha

diferencas?

(Eixo Desafios e Exigéncias Escola do Campo)

6- Porque escolheu a docéncia na escola do campo? Qual sua percepgao sobre a escola do
campo? Discorra sobre a escola:

7- O que te mobiliza a docéncia na escola do campo? (desafios, satisfacdes, interesses,
medos, angustias, incertezas) Quais motivos vocé atrela sua permanéncia na escola do
campo?

8- O que exige de ti a atuacdo na escola do campo? Existe alguma limitacdo/dificuldades
encontradas quanto a escola do campo? Relate situacdes que na tua trajetéria como

professora na escola do campo destacaria como significativa.

(Eixo Agdes Pedagobgicas)

9- Existe algum projeto pedagogico da escola ou que a escola faca parte? Discorra sobre 0
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projeto: vocé considera relevante como esta sendo aplicado ou faria mudancgas?

Porque?

10- Na escola existem momentos em que o0s professores conseguem se reunir para
conversar e compartilhar experiéncias? Nestes momentos € possivel pensar em
atividades ou compartilhar vivéncias? Como isso acontece? Como VOCcés se organizam
para esses momentos ou é algo espontdneo que acontece naturalmente na rotina

escolar, nos intervalos, na hora do lanche?

11-Existe a participacdo da familia dos alunos nas atividades da escola? Como isso
acontece? O que é preciso organizar/fazer para efetivar a presenca dos pais na escola?
Como vocé percebe essa relacdo da familia na escola do campo? Ha Alguma familia

especifica que vocé gostaria de relatar a interacdo dela com a escola?

12- Gostaria de Acrescentar algo?

E com imensa alegria que agradecemos a sua participacdo em nossa
pesquisa! Muito obrigada!!!
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

@g\cm/(/(

Universidade Federal de Santa Maria
Centro de Educacéo — CE/UFSM
Programa de Pés-Graduacao em Educacao

Mestrado em Educacgéo

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Titulo do estudo: UM OLHAR DOCENTE SOBRE ACOES PEDAGOGICAS VOLTADOS
A EDUCACAO DO CAMPO
Pesquisador: Isadora Raddatz Tonetto
Pesquisadores responsaveis: Prof. Jorge Luiz da Cunha e Isadora Raddatz Tonetto
Instituicdo/departamento: Departamento de Administracdo Escolar (ADE), Centro de
Educacao/ Universidade Federal de Santa Maria.
Telefone para contato: 055 991398917

Local da coleta de dados: Universidade Federal de Santa Maria

Prezado (a)

Vocé esta sendo convidado (a) a participar desta pesquisa de forma voluntaria. Antes
de concordar com a sua participacdo, € muito importante que compreenda as informacoes
contidas neste documento. O pesquisador devera responder todas as suas ddvidas antes da sua
decisdo de participar. Vocé tem o direito de desistir de participar em qualquer momento, sem
nenhuma penalidade ou prejuizo a seus direitos.

Obijetivo do estudo:

A presente pesquisa tem por objetivo a presente pesquisa tem por objetivo geral analisar as
acOes pedagogicas desenvolvidas em duas escolas da zona rural no_interior_do Rio
Grande do Sul.
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Procedimentos: Sua participagdo sera através de uma entrevista semiestruturada com

base em um roteiro de perguntas semiestruturado, tem como foco cinco eixos: Eixo Escola;
Eixo Pessoal; Eixo Opcéo pela docéncia; Eixo Desafios e Exigéncias Escola do Campo; Eixo

Acdes Pedagdgicas. As respostas serdo analisadas e contribuirdo para a presente pesquisa.

Riscos: A sua participacdo nesta pesquisa ndo representard nenhum risco para vocé,
nem de ordem fisica e nem psicoldgica. De qualquer modo vocé tera a total liberdade de optar

por ndo participar ou de responder 0s questionamentos se assim desejar.

Beneficios: Acredita-se que com os resultados podera contribuir para a implementacédo
de um debate mais profundo na importancia de a¢des pedagogicas adotadas pelas escolas de
educacdo no campo, inspirando outros Projetos e fomentando politicas publicas sobre esse

assunto.

Sigilo: As informac6es fornecidas por vocé terdo privacidade garantida, sendo que 0s
sujeitos da pesquisa ndo serdo identificados em nenhum momento. Nomes ficticios serdo
utilizados ao longo do texto para que sua identidade seja preservada, mesmo nos momentos

guando os resultados da pesquisa forem divulgados.

Ciente e de acordo com o que foi anteriormente exposto, eu
estou de acordo em participar desta pesquisa

assinando este consentimento.

Santa Maria, de 2023.

Assinatura do docente

Assinatura do responsavel pela pesquisa
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APENDICE C - TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Universidade Federal de Santa Maria
Centro de Educacéo — CE/UFSM
Programa de Pés-Graduacdo em Educagao

Mestrado em Educacao

Termo de confiabilidade

Titulo de projeto: UM OLHAR DOCENTE SOBRE ACOES PEDAGOGICAS
VOLTADOS A EDUCACAO DO CAMPO

Pesquisador: Isadora Raddatz Tonetto

Pesquisador/orientador responsavel: Prof. Dr. Jorge Luiz da Cunha

Instituicio departamento: Departamento de Administragdo escolar/Centro de

Educacao/Universidade Federal de Santa Maria

Local de coleta de dados:

A pesquisadora do presente projeto se compromete a preservar a privacidade dos
participantes desta pesquisa, cujos dados serdo coletados por meio de entrevista. Informa,
ainda, que estas informacGes serdo utilizadas, Unica e exclusivamente, para execugdo do da

presente pesquisa. As informacdes s poderdo ser divulgadas de forma anénima.

Santa Mariade __ de 2023.

Isadora Raddatz Tonetto
Pesquisador



ANEXO 1 - EMEF JOSE PAIM DE OLIVEIRA

Imagem 1 — Entrada EMEF José Paim de Oliveira

Fonte: Acervo psoal da pequisadoa, 2023.

Imagem 2 — Recepcéo e Selo PEA UNESCO - JPO

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora, 2023.
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Imagem 3 — Horta escolar e composteira

Fote: Acervo pessoal da pesquisadora, 2023.
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ANEXO 2 - FOTOS EMEF LIONCIO S. P. AQUINO

Imagem 5 — Entrada EMEF Lidncio S. P. Aquino
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' Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora, 2023.

Imagem 6 — Horta EMEF Lioncio S. P. Aquino
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Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora, 2023.
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Imagem 7 — Festa dia das Mé&es da comunidade na Escola

Fonte: Escola Lidncio Silva Pereira. Autorizada reproducéo.

Imagem 8 — Biblioteca EMEF Lidncio S. P. Aquino

Fonte: Escola Lidncio Silva Pereira. Autorizada reproducéo.
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