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RESUMO

A CONSTRUQAO DA PROFESSORALIDADE EM COMUNIDADES EM
SITUACAO DE VULNERABILIDADE SOCIAL: A DOCENCIA EM QUESTAO

AUTORA: Luiza Paul Gehrke
ORIENTADORA: Prof2. Dr2. Ana Carla Hollweg Powaczuk

Esta pesquisa, vincula-se ao Curso de Mestrado em Educacdo Programa de P6s-Graduagdo
em Educacdo, na Linha de Pesquisa LP1: Docéncia, saberes e desenvolvimento profissional, a
partir do Grupo de Pesquisa Praticas e Formacdo para docéncia: educacao basica e superior
(GPDOC). Apresentou como objetivo geral: compreender e analisar 0s processos envolvidos
na professoralidade de docentes que atuam em escolas inseridas em comunidades em situacéo
de vulnerabilidade social. Como objetivos especificos foram definidos: conhecer as trajetorias
docentes e sua relagdo com as comunidades em situacdo de vulnerabilidade social; identificar
os desafios docentes no que tange ao trabalho com comunidades em situacdo de
vulnerabilidade social; reconhecer os processos que incidem sobre a permanéncia dos
professores em comunidades em situacao de vulnerabilidade social. O referencial teérico que
embasa a pesquisa sdo os estudos de Bolzan (2019), Isaia (2006), Powaczuk (2012), Santos
(2017), Morosini (2015), Costa (2018), Mendes (2018), Klein (2019), Vygotsky (1991),
Vasconcellos (2016), Névoa (1992), Imbernon (2019), Freire (2021), Forjan e Morelatto
(2018), Rezende e Machado (2017), Ribeiro e Vovio (2017), Kelchtermans (2009), Souza
(2016), Korthagen (2009), Miravalles e Ortega (2015), Saraiva (2015), Pedersen e Silva
(2013) e, Morais, Raffaelli e Koller (2012). Caracteriza-se como uma pesquisa de abordagem
qualitativa narrativa de cunho sociocultural, realizada com oito professores atuantes em
escolas localizadas em territorios de maior previsdo social da Rede Municipal de Santa
Maria/RS, segundo os estudos de Faria, Savian e Vargas (2019). O estudo desenvolvido
permitiu identificar a construcdo da professoralidade a partir de dimensfes que envolvem as
trajetorias formativas e a relacdo e a insercdo em comunidades em situacdo de
vulnerabilidade, as quais impactam na forma como os professores sentem os desafios da
docéncia ao longo do exercicio continuado nestas comunidades. A partir da reorganizagédo
continua do que significa ser professor nessas comunidades, constroem modos de
enfrentamento que se diversificam, denotando para um ciclo de resiliéncia em construcao, a
partir do compartilhamento e do compromisso social como dimensdes que incidem sobre suas
escolhas de permanéncias nas escolas. Tais dimensfes evidenciaram a professoralidade sendo
constituida a partir de condi¢des estruturantes de vulnerabilidade e de resiliéncia docente,
revelando que a assuncdo da vulnerabilidade docente como mote para um trabalho
emancipatério nestas comunidades. Nesta perspectiva, a vulnerabilidade docente e a
resiliéncia docente colocam-se como condigdes capazes de fortalecer o repensar continuo
acerca dos inéditos viaveis da docéncia, relevando a assun¢do do protagonismo social como
elementos de resisténcia dos professores, especialmente ao reconhecerem, o ndo/lugar que
estas instituicbes ocupam em uma sociedade excludente, que naturaliza as desigualdades
sociais e condigdes de desenvolvimento profissional docente.

Palavras-chave: Professoralidade. Vulnerabilidade Social. Docente. Educacéo.



RESUMEN

LA CONSTRUCCION DE PROFESORALIDAD EN COMUNIDADES EN
SITUACION DE VULNERABILIDAD SOCIAL: LA ENSENANZA EN CUESTION

AUTOR: Luiza Paul Gehrke
ASESOR: Prof. Dr. Ana Carla Hollweg Powaczuk

Esta investigacion esta vinculada al Programa de Postgrado en Educacion de la Maestria en
Educacién, en la Linea de Investigacion LP1: Docencia, conocimiento y desarrollo
profesional, del Grupo de Investigacion Practicas y Formacion para la docencia: educacion
basica y superior (GPDOC). Su objetivo general fue: comprender los procesos involucrados
en la ensefianza de docentes que trabajan en escuelas ubicadas en comunidades en situacion
de vulnerabilidad social. Se definieron objetivos especificos: comprender las trayectorias
docentes y su correlacion con comunidades en situaciéon de vulnerabilidad social; identificar
desafios docentes a la hora de trabajar con comunidades en situacion de vulnerabilidad social;
reconocer los procesos que inciden en la permanencia de los docentes en comunidades en
situacion de vulnerabilidad social. EI marco teérico que sustenta la investigacion son los
estudios de Bolzan (2019), Isaia (2006), Powaczuk (2012), Santos (2017), Morosini (2015),
Costa (2018), Mendes (2018), Klein (2019). , Vygotsky (1991), Vasconcellos (2016), Névoa
(1992), Imbernén (2019), Freire (2021), Forjan y Morelatto (2018), Rezende y Machado
(2017), Ribeiro y Vovio (2017), Kelchtermans (2009 ), Souza (2016), Korthagen (2009),
Miravalles y Ortega (2015), Saraiva (2015), Pedersen y Silva (2013) y Morais, Raffaelli y
Koller (2012). Se caracteriza por ser una investigacion con enfoque narrativo cualitativo de
caracter sociocultural, realizada con ocho docentes que actlan en escuelas ubicadas en
territorios con mayor prevision social en la Red Municipal de Santa Maria/RS, segun estudios
de Faria, Savian y Vargas. (2019). El estudio desarrollado permiti6 identificar la construccion
de la ensefianza a partir de dimensiones que involucran las trayectorias formativas y la
relacion e insercion en comunidades vulnerables, que impactan en la forma en que los
docentes sienten los desafios de la ensefianza a lo largo de su ejercicio continuado en dichas
comunidades. A partir de la reorganizacion continua de lo que significa ser docente en estas
comunidades, construyen formas de afrontamiento que se diversifican, indicando un ciclo de
resiliencia en construccion, basado en el compartir y el compromiso social como dimensiones
que inciden en sus elecciones de permanencia en las escuelas. Tales dimensiones mostraron
que la ensefianza se constituye a partir de condiciones estructurantes de vulnerabilidad y
resiliencia docente, revelando la asuncién de la vulnerabilidad docente como lema para el
trabajo emancipador en estas comunidades. Desde esta perspectiva, la vulnerabilidad docente
y la resiliencia docente son condiciones capaces de fortalecer el replanteamiento continuo
sobre las innovaciones viables de la ensefianza, resaltando la asuncion del protagonismo
social como elementos de resistencia docente, especialmente al reconocer el no/lugar en el
que operan estas instituciones de manera excluyente. sociedad, que naturaliza las
desigualdades sociales y las condiciones para el desarrollo profesional docente.

Palabras clave: Catedra. Vulnerabilidad social. Maestro. Educacion.
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1 INTRODUCAO

Esta investigacdo vincula-se ao Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo da
Universidade Federal de Santa Maria, na Linha de Pesquisa (LP1) - Docéncia, Saberes e
Desenvolvimento Profissional, a partir do grupo de pesquisa intitulado “Grupo de Pesquisa,
Préticas e Formac&o para Docéncia: educacgdo bésica e superior” (GPDOC).

Foi desenvolvida tendo como objetivo geral compreender os processos envolvidos na
professoralidade de docentes que atuam em escolas inseridas em comunidades em situacédo de
vulnerabilidade social. Para tanto, como objetivos especificos foram delineados: conhecer as
trajetorias docentes e sua relagdo com as comunidades em situacdo de vulnerabilidade social;
identificar os desafios docentes no que tange ao trabalho com comunidades em situagédo de
vulnerabilidade social; compreender os processos que incidem sobre a permanéncia dos
professores em comunidades em situacao de vulnerabilidade social.

A abordagem metodolégica foi pautada na abordagem qualitativa narrativa de cunho
sociocultural, desenvolvida com professores atuantes em escolas situadas em comunidades em
situacdo de vulnerabilidade social, considerando os estudos de Faria, Savian e Vargas (2019),
que destacam os territorios com maiores indices de privacdo social no municipio de Santa
Maria/RS.

O estudo proposto é um dos seus desdobramentos da investigacdo maior, a partir do
grupo GPDOC, com o projeto guarda chuva nominado “Contextos emergentes e a tessitura da
docéncia: movimentos da professoralidade”, que objetiva investigar os movimentos que sdo
produzidos por professores, diante de contextos emergentes, enfocando 0s processos que
incidem na configuracdo e [re]configuracdo, da atividade de produzir-se como professor
(POWACZUK, 2012). De acordo com Powaczuk (2012, p. 25), a professoralidade, relaciona-

Se

[...] aos movimentos do aprender a ser professor, sendo a criacdo dimensdo
constitutiva da aprendizagem docente. Um processo estabelecido diante a
organizacdo e reorganizacdo de produzir-se como professor, retraduzindo as
objetivacdes e subjetivacdes decorrentes das necessidades e exigéncias do
magistério. Logo, a professoralidade esta relacionada a uma dindmica processual de
experimentacdo que o sujeito realiza ao produzir-se como professor, envolvendo a
elaboracdo das experiéncias que vivencia em dire¢cd0 a novos percursos a serem
trilnados na trajetoria docente.



16

Os estudos desenvolvidos pelo grupo de pesquisa (GPDOC), tém problematizado a
intensificacdo e/ou visibilidade ampliada sobre as questdes relativas a vulnerabilidade social
nos cotidianos escolares/institucionais tencionando a relacdo entre dominacao/reproducéo e as

possibilidades emancipatorias da educacgéo escolar (POWACZUK, 2021).

Pelo qual a vulnerabilidade social, se refere a uma situacdo na qual individuos ou
grupos enfrentam dificuldades significativas para acessar recursos e oportunidades basicas na
sociedade, o que os coloca em posicao de desvantagem em relacdo a outros grupos. Alguns
autores como Powaczuk (2020), Morais, Raffaelli e Koller (2012), Pedersen e Silva (2013), Costa,
Santos, Marguti, Pirani, Pinto, Curi, Ribeiro e Albuquerque (2018), afirmam que isso pode incluir
dificuldades econdmicas, falta de acesso a servigos de salde, educacdo precéria, entre outros
fatores que impactam negativamente a qualidade de vida e o0 bem-estar dessas pessoas. Desta
forma, em escolas localizadas em comunidades em situacdo de vulnerabilidade social, os
desafios enfrentados pelos docentes, alunos e suas familias podem influenciar diretamente o
trabalho dos docentes e a dindmica escolar.

Neste sentido, a vulnerabilidade da docéncia tem sido indicada um contexto
emergente, especialmente considerando o periodo pandémico, que vem desde o0 ano de 2020
impactando o contexto social mundial, gerando desafios ao trabalho docente, ao exigir a
reorganizacdo e reestruturacdo de diferentes espacos e tempos escolares (MORAES, 2021,
COSTA, 2023).

De acordo com Bolzan (2018), Bolzan e Powaczuk (2021) os contextos emergentes
caracterizam-se pela reconfiguracdo de modos singulares de producdo da/na docéncia nos
diferentes ambitos escolares/institucionais, decorrentes dos desafios que emergem no
panorama contemporaneo por regulacfes politicas, sociais, econémicas e culturais, 0s quais

exigem (trans)formagdes nos modos de pensar e fazer docente.

Mobilizou-nos, desta forma, conhecer as trajetérias de professores que tém a sua
atuacdo em escolas inseridas em contextos de vulnerabilidade social, de forma a identificar os
processos envolvidos na producdo da professoralidade, evidenciando as vulnerabilidades,
mobilizacBes e resisténcias elaboradas pelos professores. Acreditamos que a relevancia do
estudo esta na possibilidade de dar visibilidade as experiéncias e as aprendizagens docentes

relativas a atuacdo em escolas em contextos de vulnerabilidade social, especialmente ao
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considerar o ndo/lugar que estas instituicbes ocupam em uma sociedade excludente, que

naturaliza as desigualdades sociais e condi¢des de desenvolvimento profissional docente.

Nesta perspectiva, a apresentacdo do estudo proposto esta organizado da seguinte
forma: No capitulo 1, intitulado “Introducdo”, apresentamos a introducdo ao estudo. No
capitulo 2, “A justificativa pessoal, profissional e académica do estudo: percursos trilhados
para construgdo da tematica investigativa”, expressando inicialmente, a partir da trajetéria
pessoal e profissional da autora, a forma como a tematica do estudo foi sendo construida ao
longo de seus percursos formativos. Na sua continuidade apresentamos ainda, no capitulo 2,
“Estado do conhecimento”, o estado de conhecimento de pesquisas no contexto da
investigacdo da docéncia e os contextos de vulnerabilidade social, no qual buscamos justificar
a relevancia académica a partir de Morosini (2015), Morosini; Fernandes (2014) e Morosini;
Kohls-Santos e Bittencourt (2021).

No capitulo 3, denominado “O desenho da investigagdo™ apresentamos a metodologia
utilizada para o desenvolvimento da pesquisa, destacando os objetivos, o contexto geral e
especifico sobre os quais a pesquisa foi desenvolvida. Trazemos desta forma consideracdes
gerais sobre o sistema publico municipal de educacdo de Santa Maria, bem como sobre as
escolas e sujeitos da pesquisa colaboradores da pesquisa. Apresentamos, ainda, 0s
instrumentos empregados no estudo para coleta de dados e finalmente explicitamos o
processo de analise e categorizacdo realizando considerando os objetivos almejados para o

estudo.

Na sequéncia, no capitulo 4, intitulado “A constru¢do da professoralidade em
comunidades em situacdo de vulnerabilidade social: a docéncia em questdo”, no qual
apresentamos a analise dos resultados, a partir dos estudos desenvolvidos para embasar as
discussbes e reflexBes a serem promovidas. O capitulo estd organizado a partir de trés
subcapitulos. O primeiro subcapitulo refere-se as “Trajetorias docentes e sua correlagdo com
as comunidades em situagdo de vulnerabilidade social”. No segundo subcapitulo, intitulado,
“Os desafios docentes no que tange ao trabalho: a vulnerabilidade em questao”. E por fim, o
terceiro subcapitulo, denominado “Permanéncia dos professores em comunidades em situagdo

de vulnerabilidade social: os pontos de suporte em analise”.

Por fim, capitulo 5, apresentamos as dimensfes conclusivas do estudo, nas quais

expressamos a sintese das elaboragGes alcancadas sobre os processos envolvidos na
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professoralidade de docentes que atuam em escolas inseridas em comunidades em situacdo de
vulnerabilidade social.

2 A JUSTIFICATIVA PESSOAL, PROFISSIONAL E ACADEMICA DO
ESTUDO: PERCURSOS TRILHADOS PARA CONSTRUCAO DA
TEMATICA INVESTIGATIVA

Comeco® este registro de memorias, refletindo, pela qual uma trajetéria de vida,
sempre € composta de muitas vivéncias, transformacGes, adaptacdes, conhecimentos,
ensinamentos, aprendizagens e significados. Vivo como uma borboleta, na busca de viver
sabiamente suas fases, o tempo e sua metamorfose. Vivemos momentos curtos, de segundos,
e outros muito duradouros e intensos.

Os movimentos que orientam esta pesquisa, tem origem na minha historia de vida, as
quais considero fundamental para justificar a proposta do estudo, pois conforme Freitas
(2001, p. 9)

A contextualizacdo do pesquisador é também relevante: ele ndo é um ser humano
genérico, mas um ser social, faz parte da investigagdo e leva para ela tudo aquilo que
0 constitui como um ser concreto em didlogo com o mundo em que vive. Suas
andlises interpretativas sdo feitas a partir do lugar sécio-historico no qual se situa e
dependem das relacdes intersubjetivas que estabelece com os seus sujeitos.

Desde o meu nascimento, da minha infancia até a adolescéncia, que foi demarcada na
zona rural, a0 meio da cultura fumageira, na cidade de Agudo/RS. Meus pais, agricultores,
sempre necessitaram de mao de obra de pessoas externas a familia, devido a grande producéo
do fumo. Essas pessoas que intitulo “externas”, advinham de um bairro vulneravel do
municipio de Agudo/RS, minha cidade de origem. Desde esta fase, inquieto-me por estas
pessoas ndo terem as mesmas condiges de vida que eu. Faco esta afirmacdo, pois ao
acompanhar estes ajudantes “externos” para suas residéncias pude conhecer ¢ vivenciar as
suas realidades.

Em minha adolescéncia pude inserir-me em um contexto, que apresenta-me ainda
mais fragilidades e vulnerabilidades. Minha méde comegou a trabalhar em um abrigo de

criangas e adolescentes menores de idade. Sendo marcado por realidades de vulnerabilidade

! Este capitulo inicialmente esta redigido na primeira pessoa do singular, tendo em vista que expressa os
percursos individuais da autora do estudo, diferenciando do topico que segue 2.1 que versa sobre o estado do
conhecimento e os demais capitulos, os quais foram redigidos na segunda pessoal do plural, considerando as
multiplas vozes que consideramos constituir o percurso investigativo desenvolvido.
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social, com situacdes distintas, mas, em sua maioria, pela auséncia de condic¢des de renda,
auséncia de condigdes minimas de sobrevivéncia, restricdo de acesso aos servigos basicos,
violéncia domestica, maus tratos e abandono familiar. Realidade esta, que ap6s minha
formacéo, no ano de 2021, pude ter a oportunidade de trabalho neste ambiente de grande
aprendizagem e experiéncia sobre vulnerabilidades.

No final do ano de 2016, presto vestibular na Universidade Federal de Santa Maria
(UFSM). No inicio do ano de 2017 vem a aprovacdo no curso de Pedagogia - Licenciatura
Plena Diurno (UFSM). Novos desafios foram expostos. No contexto académico do curso de
Pedagogia, se deu a escolha pelo tema da vulnerabilidade social. Aqui, neste lugar também de
vida, minha segunda moradia, pude experienciar dois momentos de contato direto com o
tema.

O primeiro se deu decorrente da realizacao de estagio extracurricular em uma turma de
bercario, em que tive a oportunidade de atuar por trés semestres como bolsista. Nesse
contexto, Vvivi experiéncias desoladoras que serviram como aprendizado, bem como
reforcaram a opc¢édo pelo tema da vulnerabilidade social.

O segundo momento ocorreu durante a disciplina de Estagio Supervisionado Il nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Momento inspirador que se deu pelo contato com uma
situacdo durante a semana de observacOes (pratica) em sala de aula. Em uma turma de
primeiro ano de escola publica estadual, chamou-me a atencdo um menino que vivia em
contexto de vulnerabilidade social e de baixa renda, confirmada pela professora regente da
turma. Ao observa-lo, percebi que o menino tinha apenas um lapis e um caderno. Nesse dia, a
professora solicitou que cada crianga pudesse ter sua garrafa de agua individual para que ndo
precisassem sair todos ao mesmo tempo da sala para ir ao bebedouro. Na ocasido, 0 menino
solicitou para tomar 4gua. Quando retornou a sala de aula, a professora direciona a fala a ele,
indicando que traria uma garrafa de agua e a daria a ele. Naquele instante, 0 menino brilhou o
olho de alegria e agradeceu. No dia seguinte, a professora assim o fez. Trouxe a garrafa de
agua e a entregou. O menino logo foi enché-la. Surpreendeu-me a situacdo daquele menino
ndo ter uma garrafa pet de agua, por sua tamanha falta de acesso a estes recursos basicos para
com as minimas qualidades de vida para uma crianga, visando que, uma garrafa pet de agua é
um recurso necessario para o dia a dia na vida cotidiana pois, ndo serd em todo lugar que se
tera disponivel a 4gua potavel para uso livre.

Por essas e outras tantas agOes que devemos acreditar nos corag0es humanos, nos

gestos simples e singulares, em atitudes que fazem a diferenca (dentro e fora da sala de aula),
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em expressdes e 0s gestos de afetividade (dentro e fora da escola) com todas as criangas, na
pertinéncia da utopia (SANTOS, 2017).

Dentro da Universidade Federal de Santa Maria, pude fazer parte de diferentes
contextos e oportunidades, que fizeram a diferenca em minha vida profissional e pessoal,
como a Casa do Estudante Universitario (CEU), sendo minha estadia durante os 4 anos de
graduacdo, pude ver tamanha vulnerabilidade social vivida pelos estudantes e o quanto os
auxilios fazem a diferenca; participei também de projetos de ensino, pesquisa e extensdo,
assim como de grupos de pesquisa, onde pude tirar conclusdes breves de querer seguir no
estudo e pesquisa.

No ano de 2020, ultimo ano da graduacdo, pude vivenciar a marca que ficard
registrada na histdria da humanidade, se refere a pandemia do coronavirus, a Covid-19. Este
cenario fez com que durante mais de um ano, o mundo se readaptasse, as aulas tornaram-se
remotas, e assim, terminei minha graduagdo no ano de 2021, realizando os estagios finais da
graduacdo com o ensino online, podendo perceber as vulnerabilidades na docéncia e nas
escolas e comunidades.

Ainda, no ano de 2020, pude fazer parte de uma acdo beneficente, pela qual pude
voltar ao bairro que mencionei no inicio deste memorial, no municipio de onde sou de origem,
retornando as memorias de minha infancia. No cenario desolador vivenciado, de crise
humanitaria mundial, as comunidades locais dedicaram-se a partilhar, muitas vezes, do pouco
gue tém. Uma rede gigantesca de solidariedade se disseminou (local, regional e
nacionalmente) com o intuito de ajudar ou mesmo estender a mao a quem quer que seja, de
perto ou de longe. Assim, fui convidada para a distribuicdo de cestas basicas no municipio,
juntamente com entidades filantropicas da cidade (Rotary Clube, Casa da amizade, Lions
Club). Foram distribuidas cestas basicas e muitas das familias que tive a oportunidade de
conhecer na infancia “os externos”, as revi, reencontrei. Durante o trabalho voluntario,
percebi que pouco ou quase nada mudou, que as situacdes de vulnerabilidade social sdo
muitas e diversas e que ha a necessidade de uma atencdo especial as comunidades em
situacOes de vulnerabilidade social.

As criangas dessa comunidade brincam nas ruas sem medo algum e de coisa alguma.
Quem sabe a internalizacdo desse sentimento de invencibilidade ou de resisténcia a qualquer
custo brote, exatamente, da necessidade imposta pelo cotidiano. Ao conversar e questionar um
menino de ndo mais que nove anos sobre o que ele faz quando ndo esta na escola, relata:

“mato passarinho com bodoque tia, pra comer” (retrato de um pais oculto, desconhecido e
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andnimo). Penso, nessa esteira, que essas crian¢as podem ndo conseguir realizar as tarefas da
escola em diversos momentos pelo fato de que a escola &, em muitos casos, a instituicdo
garantidora das refei¢Oes diarias e que a rede docente € em muitos casos a maior garantia de
auxilio diario para estas criancas.

No ano de 2021, tive a oportunidade de trabalhar em uma rede privada, com aulas de
reforgco para alunos de 1° a 4° ano dos anos iniciais, que ficaram com dificuldades na
aprendizagem devido ao ensino remoto, assim como tive turma de Educacdo Infantil. No
mesmo ano, tive a oportunidade de trabalhar no abrigo de criancas e adolescentes menores,
experiéncia de sete meses, onde pude vivenciar a vulnerabilidade social de forma muito
proxima.

Ainda no mesmo ano, inicio uma pos-graduacdo, especializacdo em direitos humanos,
pela qual, ja concluida em abril/2022, proporcionando-me um entendimento dos fundamentos
tedricos que envolvam a pratica dos direitos humanos no mundo contemporaneo,
contextualizados em topicos que abrangeram tanto a ordem constitucional quanto sua
aplicabilidade nas relacbes sociais, 0 que permitiu conhecer e aprofundar estudos
principalmente acerca das legislac@es, politicas publicas e relagdes sociais e educacionais.

Em julho de 2021, inscrevo-me e participo de uma selecdo no Programa de POs-
Graduagdo em Educacéo, da Universidade Federal de Santa Maria, no curso de mestrado em
Educacdo, na Linha de Pesquisa 1 (LP1) - Docéncia, Saberes e Desenvolvimento Profissional,
com o nome do projeto intitulado “A vulnerabilidade social: o olhar do eu e do outro na
perspectiva da formacdo de pedagogos(as) e as interfaces das praticas pedagodgicas na
educacao basica” onde sou aprovada e inicio o curso em outubro de 2021.

A partir disso, passo a participar do grupo de pesquisa intitulado Préticas e Formacao
para docéncia: educacdo basica e superior (GPDOC - CNPqg), que discute sobre a
vulnerabilidade social, a partir dos projetos de ensino, pesquisa e extensao, que se intitulam:
de ensino “A alfabetiza¢do em contextos de vulnerabilidade social: perspectivas colaborativas
para a constru¢do do ensino remoto”, de pesquisa, “Contextos emergentes e a tessitura da
docéncia: movimentos de professoralidade” e “Contextos emergentes a gestdo pedagogica:
desafios a docéncia em contextos de vulnerabilidade social”; e de extensao “A alfabetizagao
em contextos de vulnerabilidade social: perspectivas colaborativas no trabalho com a leitura e
a escrita no contexto escolar”. O conjunto de estudos e ag¢des se direcionava a conhecer o
trabalho dos professores e os desafios da gestdo de escolas em contextos de vulnerabilidade
social, e ao participar das reunides eu comeco a observar a vulnerabilidade dos docentes, os
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desafios dos professores que lidam com situagdes. Ressalto que em sua maioria de
participantes do grupo de pesquisa sé&o docentes que atuam em escolas localizadas em
comunidades em situacdo de vulnerabilidade social, os quais ao longo dos encontros de
estudo trazem relatos das situacdes que se deparam e do quanto sdo desafiados a se reinventar.
Tal circunstancia me remeteu constantemente a refletir sobre que processo é esse que 0
docente enfrenta ao trabalhar nesses contextos, como se reorganizam diante de tantos desafios
e com situacOes tao duras.

Minha propria experiéncia no lar (abrigo) remeteu-me a quanta dificuldade que é, ter
essa capacidade de lidar com esse contexto. Assim, minha experiéncia, aliada com as
experiéncias do grupo de pesquisa me mobiliza a enfocar no estudo dissertativo sobre os
processos envolvidos na professoralidade de docentes com enfoque nas dimensdes que
vulnerabilizam da docéncia, bem como o0s processos que mobilizam e promovem o
enfrentamento docente.

Desta forma, os fatos mencionados fizeram com que a minha inquietacdo se tornasse
ainda mais potente na minha escolha pelos estudos da docéncia em contextos de
vulnerabilidade social, colocando em destaque as dimens6es de vulnerabilidade e resisténcia
docente.

Ressalto que o conceito de vulnerabilidade docente, nos estudos desenvolvidos pelo
grupo GPDOC, emergiram inicialmente a partir dos estudos de Moraes (2021), a qual
desenvolveu sua pesquisa no programa de PoOs - graduacdo em Politicas Pablicas e Gestdo
Educacional, na Linha de Pesquisa 2 — Gestdo Pedagogica e Contextos Educativos.

A investigacdo ao buscar compreender os desafios implicados na gestao pedagdgica de
escolas que atendem comunidades em situacdo de vulnerabilidade social, evidenciou a
docéncia, a partir dos inimeros desafios, demarcada pelos sentimentos de impoténcia e
soliddo pedagdgica. De acordo com Moraes (2021), o professor, mesmo tendo muitos anos de
experiéncia, se depara com inumeros conflitos cotidianamente, pois o docente ndo se encontra
preparado para enfrentar certos conflitos e tantos enfrentamentos que se apresentam nas
escolas, tornando o exercicio do seu trabalho pesaroso, gerando um enfraquecimento do
professor, ocasionando, muitas vezes um lento adoecimento.

Em seus estudos Moraes (2021), evidenciou a intensificacdo deste processo diante da
pandemia, tendo em vista que a escola é um espaco de refagio, de acolhimento, de cuidado
com as criangas, especialmente numa sociedade que naturaliza a desigualdade. E quem

trabalha em escolas localizadas nessas comunidades sabe o peso de lidar com esse cotidiano,
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com essas criangas em condi¢cdes de privacdo de moradia, alimenta¢do, a um convivio
familiar, afeto e protecdo, (MORAES, 2021, p. 154) o que segundo a autora os coloca
frequentemente, numa situacdo de vulnerabilidade.

Corrobora para esta compreensdo o estudo de Costa (2023) que desenvolveu uma
investigacdo direcionada a compreender os desafios do trabalho escolar com criangas em
vulnerabilidade social, identificando as agfes de acolhimento desenvolvidas, bem como
compreender as concepcBes docentes no que se refere as particularidades do trabalho
pedagdgico com criancas em vulnerabilidade social. Assim o estudo pautou-se na busca por
inferéncias propositivas sobre o desenvolvimento de um trabalho escolar de acolhimento as
criancas em situacdo de vulnerabilidade social, tendo a visibilidade das infancias como
elemento imprescindivel neste processo. O percurso da investigacdo evidenciou o complexo

processo gue as professoras vivenciam em seus cotidianos. Nas palavras da autora:

Trilhando este caminho evidenciamos o qudo dolorido é o processo de “abrir os
olhos e ver” e que a vulnerabilidade das infancias incide também para a
vulnerabilidade das docéncias, pois muitas vezes ndo temos condi¢des formativas e
até mesmo condicBes psicoldgicas para dar conta das demandas que emergem deste
processo. Dar visibilidade as infancias requer desenvolver um trabalho coletivo e
colaborativo pensado a partir das especificidades desta infancia, o que se torna
dificil devido as nossas limitacdes e as condi¢cbes docentes a que estamos
submetidas, onde sdo negligenciados o direito ao planejamento e a formagdo em
contexto dentro do comprimento do turno de trabalho docente. (COSTA, 2023, p.
129)

Nesta perspectiva, o trabalho aqui proposto tem como foco dar continuidade a esta
dimensdo evidenciada no estudo de Moraes (2021) e Costa (2023). Acredito que conhecer as
trajetorias docentes e sua relacdo com as vivéncias produzidas nas escolas que atendem
comunidades em situacdo de vulnerabilidade social, possam trazer elementos importantes
acerca das dimensdes que incidem sobre a producéo da professoralidade, temética do projeto
guarda chuva a qual vincula-se este estudo. Nesta perspectiva, justificar a relevancia pessoal e

profissional do estudo proposto.

2.1 ESTADO DE CONHECIMENTO

O estado do conhecimento caracteriza-se como um dos movimentos iniciais do estudo
que exige do pesquisador um trabalho de andlise muito detalhada e minuciosa. Ndo € um
trabalho facil, mas muito proveitoso e significativo, dispondo assim, de muita aprendizagem

e conhecimento para o investigador.
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Um percurso exigente fundamental ao processo de construgdo da pesquisa, pois
segundo Morosini (2015, p. 102) caracteriza-se como o processo de “identificacdo, registro,
categorizacdo que levem a reflexdo e sintese sobre a producéo cientifica de uma determinada
area, em um determinado espaco de tempo, congregando periddicos, teses, dissertacdes e
livros sobre uma tematica especifica”.

E possivel, com o estado do conhecimento, que se delineiam caminhos, se coloque
novos interrogantes a partir da analise do que foi produzido no seu campo disciplinar, em
especial no pais do pesquisador contribuindo para a ruptura com 0s pré-conceitos que o
pesquisador porta ao iniciar o0 seu estudo (MOROSINI 2015, apud QUIVY,
CAMPENHOUDT, 2005).

Assim, motivadas por ampliar os estudos desta pesquisa, desenvolvemos este estado

de conhecimento, tendo como objetivo principal:

Conhecer e analisar as publicacdes, no periodo dos anos de 2015 a 2022, acerca de

tematicas que tangenciam a docéncia em contextos de vulnerabilidade social.

As bases utilizadas foram os bancos de dados: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacbes (BDTD), Portal de Periddicos da CAPES e Scielo. O levantamento foi realizado

utilizando-se de sete (07) descritores:

Docéncia e vulnerabilidade social;
Trabalho docente e vulnerabilidade social;
Docéncia vulneravel;

Docéncia e profissionalizacéo;
Resiliéncia e vulnerabilidade social;
Docéncia e resiliéncia;

Vulnerabilidade social.

Todos os descritores foram pesquisados nas plataformas, separados por ponto e
virgula, para que ocorresse uma melhor busca e qualidade na procura das escritas. As
producdes cientificas foram filtradas no periodo de 2015 ao ano de 2022, espa¢o de tempo de

oito anos, sendo também estabelecido como critério a area da educagdo. Destacamos, que
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apenas na plataforma Scielo foi possivel filtrar de maneira mais fidedigna, nas outras duas
plataformas a busca resultou em trabalhos de diferentes areas.

Figura 1: Sistematica do estado do conhecimento.

BANCO DE DADOS:

Biblioteca digital de teses
e dissertagoes (BDTD);

Portal de Periddicos da

Capes;
7 DESCRITORES
Docéncia e Trabalho docente e Docéncia
vulnerabilidade social vulnerabilidade social vulneravel
Docéncia e Resiliéncia e Docéncia e Vulnerabilidade
profissionalizagéo vulnerabilidade social resiliéncia social

Fonte: Elaborado pela autora a partir da analise do estado de conhecimento.

> Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD)

Na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD), foi possivel
encontrar no total 3240 trabalhos referente aos sete (07) descritores. No descritor 01
docéncia e vulnerabilidade social foi encontrado 16 trabalhos, destes, 2 foram selecionados
e 14 excluidos, pois abordavam sobre assisténcia social, a educacdo social na pedagogia
universitaria, educacdo inclusiva, jornada escolar, educacdo integral, religiosidade, saude
(mesmo sendo compilado para area da educacgédo) e adolescentes em medidas protetivas, ndo
correspondiam a tematica principal do descritor referido acima.

Do descritor 02 trabalho docente e vulnerabilidade social, foi encontrado 58
trabalhos, destes 49 excluidos, por diversos temas apresentados, assim cito alguns: reprovagéo
em contexto de vulnerabilidade social; alfabetizacdo em criancas em situacdo de
vulnerabilidade social (enfoque em praticas pedagdgicas de um 2° ano); educacdo popular
(com enfoque nesta fundacdo educacdo popular de fé e alegria); producdo textual em turma de
3° ano em territorio de alta vulnerabilidade social; bullying; educacdo integral; producdo

social; educacéo empreendedora e a area da saude. Assim, selecionamos 9 para a revisao.
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No descritor 03 docéncia vulneravel encontramos apenas 2 pesquisas, dentre as quais
uma foi selecionada. A pesquisa excluida se deu pelo fato de tratar-se da sindrome de burnout
para/com professores universitarios, ndo tendo vinculo direto com o contexto da docéncia
para qual o estudo se dirige.

No descritor 04 docéncia e profissionalizagdo foram encontradas 130 pesquisas,
selecionadas 3 e excluidas 127 pesquisas, pois abordavam sobre educag&o superior, trajetoria
de aprendizagem, professor-enfermeiro, PIBID, bolsa de iniciacdo, praticas pedagdgicas,
tecnologias digitais, médicos docentes, conhecimento pedagdgico, inclusdo, formacéo inicial,
ead, entre outros temas.

No descritor 05 resiliéncia e vulnerabilidade social foram encontradas 93 pesquisas,
nenhuma foi selecionada pois abordavam a relagcdo na agricultura, maes de menores, criangas
e adolescentes em contextos de doenca (HIV, AIDS, IST), mulheres em situacdo de violéncia,
resiliéncia entre universitarios e idosos, resiliéncia em familias e em atletas, vulnerabilidade
socioambiental, populagdo em situacéao de rua.

No descritor 06 docéncia e resiliéncia, foram encontradas 12 pesquisas, selecionadas
02 e excluidas 10 pela fato de enfocar para os docentes universitarios, inclusdo de cotistas,
p6s graduacdo, cinema, gestdo do conhecimento, contabilidade e docéncia, educador
linguistico, metodologias ativas, adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativa.

No descritor 07 vulnerabilidade social, foram localizadas 2929 pesquisas. Destas
foram selecionadas 2 e excluidas 2927 pelo fato de abordarem tematicas como a maternidade
e vulnerabilidade social, pneumonia e vulnerabilidade social, reprovacdo, idosos, lingua
inglesa, drogas, politicas, CREAS, gravidez, programa bolsa familia, psicanalise e
psicossocial, vulnerabilidade socioambiental, assisténcia social, HIV, vulnerabilidade
familiar, entre outros temas. Todos foram vinculados & vulnerabilidade, contudo néo
contemplavam o foco desta investigacdo, a qual direciona-se a relacdo da vulnerabilidade
social com a educagdo escolar. A palavra vulnerabilidade social apareceu apenas nos
primeiros 200 trabalhos como principal, no restante apareceu como palavra mencionada na

escrita, ndo como tema e enfoque principal.

Desta forma, na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) foram
selecionados 19 estudos para analise. Ao intensificar o percurso de analise dos 19 trabalhos,
nova selecéo foi realizada, resultando num total de 05 trabalhos. Os trabalhos priorizados para

o0 aprofundamento foram:

Quadro 1: Aprofundamento base de dados BDTD.



27

Titulo da obra Autor Ano

O trabalho docente em um Ana Maria Alves Saraiva 2015
territorio de alta
vulnerabilidade social:
condicdes de trabalho,
permanéncia e desempenho

Profissional docente: o ser e | Thamiris Christine Mendes 2015
0 manter-se na docéncia

Resiliéncia no contexto da | Enivalda Vieira dos Santos 2016
pratica pedagogica de Rezende
professoras de escolas
publicas municipais do

Recife

Um caminho para a Renata Santos da Silva 2017
identidade docente: do mal-
estar a autonomia

A escola que eu quero: um Elaine Mathias de Castro 2019
estudo sobre a permanéncia
dos professores em uma
escola estadual de Sdo Paulo

Fonte: Elaborado pela autora.

> Portal de Periodicos da CAPES

No Portal de Periodicos da CAPES, foi possivel encontrar no total 13.560 trabalhos
referente aos 7 descritores. Ressaltamos que a busca nesta plataforma contemplou diversos
idiomas (portugués (359), espanhol (749), inglés (469), francés (4) e aleméo (2)), 0 que nos
permitiu identificar muitas pesquisas internacionais, em especial Chile, Argentina e Espanha
contemplando a totalidade dos descritores. Grande parte das pesquisas enfocam o contexto
das universidades, havendo menor presenca com o direcionamento & educagdo basica.
Também observamos grande producgdo de pesquisas nas areas da psicologia.

No descritor 01 docéncia e vulnerabilidade social foi encontrado, 1006 trabalhos,
destes, 10 foram selecionados para leitura flutuante. Os 996 trabalhos excluidos se deu pelo
fato de se tratar sobre: representagcdes sociais de trabalhadores com baixa escolaridade
(pesquisa repetida mais de 3 vezes), direitos da personalidade, violéncia escolar, deficiéncia,

familia, formacdo pedagdgica, desigualdade social no campo, a medicina nos contextos de
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desigualdade social, mortalidade pela desigualdade social, inclusdo, riscos psicologicos,
violéncia contra as mulheres, professores universitarios, cuidados na educacdo infantil,
sexualidade (tendo muitos artigos desta tematica), profissionais da saude, entre outros.
Referente ao descritor 2 trabalho docente e vulnerabilidade social foi encontrado
1286 trabalhos, destes 1282 excluidos, sendo desta forma 4 selecionados para leitura flutuante
dos resumos. Os trabalhos excluidos abordaram temas como: pedagogia social (educador
social), educacéo especial, ensino superior, formacdo pedagdgica, desigualdade social no
campo, a medicina nos contextos de desigualdade social, mortalidade pela desigualdade
social, inclusdo, riscos psicolégicos, violéncia contra as mulheres, professores universitarios,
cuidados na educacdo infantil, sexualidade (tendo muitas pesquisas referente a este tema),

profissionais da salde, violéncia, entre outras tematicas.

No descritor 3 docéncia vulneravel foram localizadas 155 pesquisas, sendo contudo
todas excluidas pois ndo abordavam a perspectiva da docéncia, tematica principal da pesquisa,
trazendo temas como: deficiéncias/inclusdo, formacdo, educacdo financeira, educacdo do
campo, crimes sexuais, adolescéncia, salde mental, sequéncias didaticas, sociedade

excludente, sexualidade e género, tecnologias, educacao indigena, entre outras tematicas.

No descritor 4 docéncia e profissionaliza¢do foram encontradas 618 pesquisas, sendo
selecionadas 5. As exclusdes se deram pelo fato dos estudos abordarem temas como:
docéncia/ensino/professor universitario, arquitetura de habilitacdo profissional, Programa
Inicial de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), Educacdo a Distancia (EAD), ser homem
na pedagogia, professor de quimica, escola privada, educacdo do campo, legislativo existente,
professor de geografia, estagio curricular/supervisionado, Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA), pedagogia universitaria, ensino de historia, educacdo fisica, politicas conservadoras,
docéncia em ciéncias contébeis, inclusdo, alfabetizacdo, praxis criadora, programas de
formacdo, midias interativas, entre outros temas, ndo tendo como enfoque principal o

descritor pesquisado.

No descritor 5 resiliéncia e vulnerabilidade social foram encontradas 1767 pesquisas
e uma pesquisa foi selecionada. A exclusdo de 1766, se deu pelo fato de discorrer sobre
educacdo ambiental, adolescentes, psicologia, mulheres, situagcéo de pobreza, risco ambiental,
sistema ecoldgicos. Fizemos a tentativa de incluir no descritor a palavra educacdo, ao

descritor resiliéncia e vulnerabilidade social, resultando em 369 pesquisas, do ano de 2015-
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2022. Contudo, a leitura flutuante dos titulos evidenciou que nenhuma das pesquisas

relaciona-se diretamente com a tematica do estudo.

No descritor 6 docéncia e resiliéncia foram encontradas 504 pesquisas, selecionadas
02 e excluidas 502, por se tratar dos assuntos da area da saude, docéncia na medicina,
tecnologia, teatro, cinema, zona rural, questdes étnicos raciais, Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), entre outros temas. Observamos neste descritor
muitas produgdes sobre o tema da sindrome de Burn-out, assim como da qualidade do
trabalho, sendo diferentes pesquisas envolvendo a mesma temaética, com a sua maioria em

contexto universitario e de inclusao.

No descritor 7 vulnerabilidade social foram localizadas 8.224 pesquisas, selecionadas
4 e excluidas 8.220, sendo abordadas pesquisas com a tematica principal, como a violéncia,
mulheres e criangas, salde, mudancas climaticas, transtornos mentais, homicidios, pandemia,
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), covid-19, exclusdo e incluséo, mortalidade, transtornos

mentais, obesidades, entre outros temas que nao focam diretamente no descritor.

Desta forma, foram localizadas ao total nesta plataforma 13.560 pesquisas, sendo
selecionadas 26 como flutuantes e excluidas 13.534 pesquisas, pelos fatos ja mencionados.

Selecionadas 10 para compor a corpus de andlise para a bibliografia anotada.

Quadro 2 - Aprofundamento base de dados Portal de Periédicos da CAPES.

Titulo da obra Autor Ano
A profissionalizacdo da Neide Pena Céria e Sandra 2016
docéncia e a formacéo do Maria da Silva Sales
profissional da educagéo Oliveira
Profissionalizagdo docente: Katia Regina Teixeira 2016
reflexdes e perspectivas no Vasconcellos e Elisangela
Brasil Da Silva Bernardo
Indicios de resiliéncia na Enivalda Vieira dos Santos 2017
pratica de professoras Rezende e Laeda Bezerra
Machado
Desigualdade escolar e Vanda Mendes Ribeiro e 2017
vulnerabilidade social no Claudia Lemos Vovio
territorio




Risco, vulnerabilidade social José Manuel Mendes 2018
e resiliéncia: conceitos e
desafios
Estudio comparativo de Rocio Forjan e Gabriela 2018
factores de resiliencia en Morelatto
docentes de contextos
socialmente vulnerables
Profissionalizacéo e Thiago Augusto dos Santos; 2019
desprofissionalizacao: Andressa Santos Scalco
desafios para a docénciano | Ernegas e Marcia Marlene
mundo contemporaneo Stentzler
Mal - estar, sofrimento e Regina Zanella Penteado e 2019
adoecimento do professor: de Samuel de Souza Neto
narrativas do trabalho e da
cultura docente a docéncia
como profissio
Vulnerabilidade social e Ana Cristina Winter; 2019
educacdo: uma reflexdo na Lisiane Machado de
perspectiva da importancia Oliveira Menegotto e
da intersetorialidade Dinora Zucchetti
Jovens em condicdes de Maria Aparecida Fagundes 2022

vulnerabilidade social:
fatores que auxiliam o
desenvolvimento da
resiliéncia

e Ecleide Furlanetto Cunico

Fonte: Elaborado pela autora.

> Plataforma Scielo Brasil
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Na plataforma Scielo Brasil, foi possivel encontrar no total 244 trabalhos referentes

aos sete (07) descritores. No descritor 01 docéncia e vulnerabilidade social foram

encontrados, 8 trabalhos, sendo destes 1 selecionado e 7 excluidos. A exclusdo se deu pelo

fato dos trabalhos discorrerem sobre: Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo (TICs) em

bairros vulneraveis, representacfes sociais de trabalhadores de baixa renda; vicios nas redes

sociais e vulnerabilidade online; validagdo de um modelo de competéncias pedagogicas para

professores do ensino medio técnico; aulas de portugués; imigrantes bolivianos.

Do descritor 02 trabalho docente e vulnerabilidade social foram encontrados 3

trabalhos, destes 1 excluido por abordar as representacfes sociais de trabalhadores de baixa



31

renda. No descritor 03 docéncia vulneravel nenhuma pesquisa foi encontrada. No descritor
04 docéncia e profissionalizacao foram encontradas 10 pesquisas, selecionada 1 e excluidas
9 pois abordavam a formacdo no ensino superior, ensino remoto, historia de graduandos,
formacéo de professores no curso de direito, estagio supervisionado, entre outros temas que
n&o vinculam-se ao descritor pesquisado.

No descritor 5 resiliéncia e vulnerabilidade social foram encontradas 2 pesquisas,
sendo que, nenhuma pesquisa foi selecionada, tendo em vista que abordavam o0s temas
violéncia sexual e diferencas de género em idosos.

No descritor 6 docéncia e resiliéncia, foi encontrada 1 pesquisa, a qual foi excluida
por abordar a sindrome de Burn-out. No descritor 7 vulnerabilidade social foram localizadas
120 pesquisas, selecionadas 5 e excluidas 115 escritas, pois apresentavam tematicas como
vulnerabilidades nas areas da alimentacdo, neopolitica, contexto das migracfes, covid-19,
género, saude mental, vulnerabilidade linguistica, populacdo negra, violéncia contra mulher,
ética, mercado de emprego, envelhecimento, saude, HIV, violéncia sexual, entre outros temas.

Desta forma, foram analisadas ao total nesta plataforma 244 pesquisas, sendo

excluidas 234 pesquisas. Selecionadas 2 para compor a corpus de andlise para a bibliografia

anotada.
Quadro 3 - Aprofundamento Plataforma Scielo Brasil.
Titulo da obra Autor Ano
Discusion y constuccion de | Gustavo de Oliveira 2017
la categoria tedrica de | Figueiredo; Valentina
vulnerabilidad social Carranza Weihmiller;Sénia
Cristina Vermelho e Juan
Bacigalupo Araya
Risco, vulnerabilidade e o | Vanessa Crestani e Katia 2018

confinamento da infancia
pobre

Bones Rocha

Fonte: Elaborado pela autora.

Neste sentido, selecionamos para compor a bibliografia anotada nas trés plataformas,
48 trabalhos, dos 17.044 trabalhos localizados. Ocasionou-se a exclusdo de inUmeros
trabalhos, devido a ndo encaixar com a tematica dos descritores em cada base de dados da

pesquisa, puxando a outras areas, como saude, ciéncias agrarias, bioldgicas e exatas.
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Assim, filtrando-se ainda mais em relacdo a temética proposta por esta pesquisa, ficam

selecionados para este estudo e discussdo, 17 trabalhos, para que se possa fazer um bom

aprofundamento durante a escrita da pesquisa e que seja utilizado no referencial teorico.

2.2 ANALISE DAS PESQUISAS SELECIONADAS PARA DISCUSSAO

Visando o trabalho de andlise das 17 pesquisas selecionadas para o estado de

conhecimento, passamos a etapa da bibliografia anotada, a qual exigiu tempo e dedicacéo para

examinar cada um dos trabalhos. A bibliografia anotada caracteriza-se como um processo

minucioso e detalhado fundamental, pelo qual conforme Morosini (2021, p. 62):

[...] os documentos encontrados passam por um processo de leitura de seus resumaos,
dos quais sdo extraidas algumas informag6es, como ano de publicagdo, nome do
autor, titulo da pesquisa e resumo na integra. Os documentos encontrados, num
primeiro momento, passam por uma leitura flutuante de seus resumos, 0 que permite a
realizacdo da primeira etapa do EC, denominada Bibliografia Anotada. Esta etapa
consiste na organizagdo da referéncia bibliografica completa dos resumos das
publicacdes encontradas.

Para se ter a bibliografia anotada, foi necessario a leitura atenta, tornando-se a

exploracdo evidente durante esta etapa, sendo

A Leitura - Tratar-se-4, concretizando, de selecionar muito cuidadosamente um
pequeno nimero de leituras e de se organizar para delas retirar 0 maximo de proveito,
0 que implica um método de trabalho correctamente elaborado. E, portanto, um
método de organizacdo, de realizacdo e de tratamento das leituras... Este ¢ indicado

para qualquer tipo de trabalho, seja qual for o seu nivel. (MOROSINI, 2015, p.107).

Desta forma, a bibliografia anotada, é uma etapa fundamental exigindo do pesquisador

0 registro minucioso do que foi pesquisado nos estudos selecionados. A tabela que segue

apresenta a totalidade dos 17 estudos

selecionados.

Quadro 4 - Estudos selecionados.

Titulo da obra

Autor

Ano

Tipo

O trabalho docente em um territorio
de alta vulnerabilidade social:
condigOes de trabalho, permanéncia e
desempenho

Ana Maria Alves Saraiva

2015

Tese
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Profissional docente: o0 sere o Mendes, Thamiris Christine 2015 Dissertagédo
manter-se na docéncia
Resiliéncia no contexto da pratica Rezende, Enivalda Vieira dos 2016 Tese
pedagdgica de professoras de escolas Santos
pablicas municipais do Recife
A profissionalizagéo da docéncia e a Caria, Neide Pena; Oliveira, 2016 Artigo
formacéo do profissional da educacgéo Sandra Maria da Silva Sales
Profissionalizacdo docente: reflexfes Vasconcellos, Katia Regina 2016 Artigo
e perspectivas no Brasil Teixeira ; Bernardo, Elisangela
Da Silva
Discusion y constuccion de la Figueiredo, Gustavo de Oliveira; 2017 Artigo
categoria tedrica de vulnerabilidad | Weihmiller Valentina Carranza;
social Vermelho, Sonia Cristina;
Araya, Juan Bacigalupo;
Um caminho para a identidade Silva, Renata Santos da 2017 Dissertagéo
docente: do mal-estar a autonomia
Indicios de resiliéncia na pratica de Rezende, Enivalda Vieira dos 2017 Artigo
professoras Santos ; Machado, Laeda
Bezerra
Desigualdade escolar e Ribeiro, Vanda Mendes ; Vdvio, 2017 Artigo
vulnerabilidade social no territério Claudia Lemos
Estudio comparativo de factores de Forjan, Rocio ; Morelatto, 2018 Artigo
resiliencia en docentes de contextos Gabriela
socialmente vulnerables
Risco, vulnerabilidade social e Mendes, José Manuel 2018 Artigo
resiliéncia: conceitos e desafios
Risco, vulnerabilidade e 0 Crestani, Vanessa; Rocha, Katia 2018 Artigo
confinamento da infancia pobre Bones;
A escola que eu quero: um estudo Castro, Elaine Mathias; 2019 Dissertagédo

sobre a permanéncia dos professores
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Profissionalizacéo e Thiago Augusto dos Santos ; 2019 Artigo
desprofissionalizacdo: desafios paraa | Andressa Santos Scalco Ernegas
docéncia no mundo contemporaneo ; Marcia Marlene Stentzler
Mal - estar, sofrimento e adoecimento Penteado, Regina Zanella ; 2019 Artigo
do professor: de narrativas do Neto, Samuel de Souza
trabalho e da cultura docente a
docéncia como profissdo
Vulnerabilidade social e educacéo: Winter, Ana Cristina ; 2019 Artigo
uma reflexao na perspectiva da Menegotto, Lisiane Machado de
importancia da intersetorialidade Oliveira ; Zucchetti, Dinora
Jovens em condicdes de Fagundes, Maria Aparecida ; 2022 Artigo

vulnerabilidade social: fatores que
auxiliam o desenvolvimento da

resiliéncia

Cunico Furlanetto, Ecleide

Fonte: Elaborado pela autora.

Finalizado o processo de bibliografia anotada, passamos a categorizacdo dos estudos, a

qual segundo Morosini; Kohls-Santos e Bittencourt (2021) se caracteriza como bibliografia

categorizada, o que permitiu identificar as dimensdes recorrentes nos estudos, no que tange as

tematicas, autores utilizados, conceitos desenvolvidos, permitindo identificar caminhos ja

alcancados no que se refere aos estudos em pauta, bem como dimensdes que carecem de

novas investigacdes e aprofundamentos. Tal processo foi fundamental ao encaminhamento da

bibliografia categorizada a qual é desenvolvida no capitulo 3.

O conjunto de trabalhos selecionados nos permitem indicar como as dimensdes que

vulnerabilizam a docéncia, as condicdes de trabalho, como os estudos de Saraiva (2015) e

Castro (2019), Mendes (2015).
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A tese “O trabalho docente em territorios de alta vulnerabilidade social: condi¢des de
trabalho, permanéncia e desempenho”, de autoria de Ana Maria Alves Saraiva, publicada no
ano de 2015, realizada na Universidade Federal de Minas Gerais, teve como objetivo
investigar como se desenvolve o trabalho docente nas escolas localizadas em territorios de
alta vulnerabilidade social e econémica, sendo escolas vulneréveis que atendem alunos
oriundos de familias em situacdo de pobreza e risco social. Identificou que as condicGes de
trabalho dos professores nessas escolas apresentam certa precariedade e falta de infraestrutura
fisica e pedagdgica quando comparadas as outras escolas, também € visto, em relacdo a
permanéncia dos docentes nessas escolas, que o tempo que os docentes ficam nas escolas
vulneraveis ndo ultrapassa, em nenhuma das etapas da Educacdo Baésica, seis anos,
apresentando médias de dois anos em alguns casos. Assim como, 0s docentes sdo
pressionados por metas ja definidas por uma gestao de resultados.

Corrobora com esta perspectiva o estudo de Castro (2019), “A escola que eu quero:
um estudo sobre permanéncia dos professores em uma escola estadual de S&o Paulo” o qual
aborda a partir das discussfes acerca do mal-estar docente (ESTEVE, 1992; LAPO;BUENO,
2003), clima escolar (CASASSUS, 2002; VINHA et al., 2016), o trabalho docente na
contemporaneidade (TARDIF;LESSARD, 2005; IMBERNON, 2005; ROLDAO, 2007;
CHARLOT, 2008), as condicOes de permanéncia dos professores na profissdo. O estudo
evidencia que ha maior permanéncia de professores em escolas de gestdo mais simples
(segundo o indice de Complexidade da Gestdo, do INEP), com melhores condicoes
infraestruturais e em regides de menor vulnerabilidade social (ALVES et al, 2004;
CASASSUS, 2002; FRANCO et al, 2007; LAPO;BUENO, 2003). Os resultados apontam
para a forte atuacdo da gestdo, cujas a¢Oes buscam garantir clima escolar positivo, cuidado,
disciplina, participacédo ativa da comunidade e das familias, organizagdo escolar, percepcao de

resultados e trabalho coletivo.

Outro estudo destacado, nesta direcéo, foi a investigacao “Profissional docente: o ser e
0 manter-se na docéncia” de Mendes (2015), da Universidade Estadual de Ponta Grossa. O
estudo teve como objeto o profissional docente, desvelando o que é ser professor e 0 que 0S
mantém na profissdo. Tem como aportes tedricos Novoa (1995), Marcelo (2009), Fontana
(2010), Imbernén (2011), dentre outros. Aponta, que ser professor transita entre trés
evocacgdes (comprometimento, dedicacédo e formacao) e entre trés categorias representativas (I
- Professor: profissional da transformacao, 11 - Professor: profissional do conhecimento e 11 -

Professor: profissional da incerteza). J& 0 manter-se professor revelou-se marcadamente pelo
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significante “transformacdo”. Desse modo, € possivel apontar que ser professor ndo se limita

ao processo de ensino e aprendizagem, mas o ultrapassa.

Neste sentido, observamos como outra recorréncia que podemos indicar como
dimensGes de vulnerabilizacdo da docéncia no conjunto de pesquisas, 0 destaque as condic¢des
de desenvolvimento profissional. Corroboram com esta problematizacdo os estudos de
Santos, Ernegas e Stentzler (2019), Vasconcellos e Bernado (2016), Céria e Oliveira (2016).

O artigo “Profissionalizagdo e desprofissionalizagdo: desafios para a docéncia no
mundo contemporaneo”, escrito pelos autores Santos, Ernegas e Stentzler (2019), da
Universidade Estadual do Parana. Como objetivo do trabalho destacam os desafios para a
docéncia na contemporaneidade, problematizando em que medida a educacdo e o trabalho
docente tém sido impactados pelas mudangas socioecondmicas, pela globalizacdo e pelas
inovacOes tecnoldgicas, implicando na desprofissionalizacdo docente. Fazem uma analise
historica e contextual contemporanea dos conceitos de profissionalizacdo e
desprofissionalizacdo, refletindo sobre a constituicdo histérica da profissdo a partir dos
estudos de Enguita (1991), Contreras (2002), Imberndn (2010) e Tardif (2008).

O estudo denominado “Profissionalizacdo docente: reflexdes e perspectivas no
Brasil”, de Vasconcellos e Bernado (2016), buscam apresentar algumas reflexdes acerca da
tematica formacdo docente, abordando questdes sobre a formacao profissional docente em
seus estagios marco, quais sejam: formacao inicial, continuada e inducdo profissional docente,
a partir da realizacdo de um estudo bibliografico sobre a tematica e de analise documental da
legislacdo educacional, com aporte tedrico principais Névoa (1992), Schon (1992) e Tardif
(2002), entre outros. Assim, apresentam um ciclo de trés momentos comuns na trajetéria
profissional do professor e destaca a importancia da busca por formagdo em todos os ciclos da
construcdo da carreira de professor e a conscientizacdo da importancia de seu fazer docente

para a emancipacgéo do sujeito, do profissional e do formador de outros.

O trabalho “A profissionalizacdo da docéncia e a formagdo do profissional da
educagdo”, escrito por Caria ¢ Oliveira (2016) discute a profissionalizacdo da docéncia na
educacdo basica, enfatizando os desafios da formacéo de profissionais da educacdo, em um
cenario de reformas e mudancas. Como aporte tedrico apresenta os sociologos Freidson
(1998) e Perrenoud (2001). O estudo se baseia em uma revisao de literatura sobre profisséo e

profissionalizacdo docente a partir de documentos legais que regulamentam e regulam a
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formag&o para a docéncia, entre eles, o PNE 2014-2024, a LDB e as Diretrizes Curriculares
Nacionais. Recorre-se aos documentos: “O Desafio da Profissionalizagdo Docente no Brasil e
na América Latina” (UNESCO, 2007) e o texto “Professores do Brasil: desafios e impasses”
(GATTI; BARRETO; UNESCO). Se conclui, que os desafios da profissdo docente sdo as

contradicGes da escola e da formacéo de professores.

Abordando o mal-estar, sofrimento e adoecimento do professor, evidenciamos o
estudo de Penteado e Neto (2019), o qual apresenta uma leitura critica da problematica do
mal-estar, dos sofrimentos e adoecimentos de professores, vinculada a histéria do trabalho
docente. Utilizam uma metodologia de revisdo narrativa, com o aporte tedrico de Tardif
(2013), Dejours (1992, 1994), Silva e Heloani (2009), N6voa (2017), Lefone (2016), Cambi
(1999), Cortez et al (2017), Oliveira e S& (2002), entre outros autores. A discussdo busca
pontuar as formas de visibilidade e invisibilidade da problemética do cenéario social e
educacional brasileiro, com atengédo para o trabalho, a formacao de professores e a cultura do
magistério. Apresenta-se como o mal-estar, o sofrimento e o adoecimento dos professores
manifesta narrativas coletivas da docéncia marcada pela vocacdo e pela socializacdo
profissional pela feminizagdo, assim destaca-se a historia e cultura do trabalho, interferindo
no coletivo. Concluem trazendo um desafio de se pensar corpo, salde e bem-estar no ambito
da cultura ocupacional docente, para fortalecer o desenvolvimento profissional e a

profissionalizagao docente.

Outro trabalho nesta perspectiva € a dissertagdo intitulada “Um caminho para a
identidade docente: do mal-estar a autonomia”, de Silva (2017), advinda da Pontificia
Universidade Catolica do Rio Grande do Sul, pelo qual, tem como objetivo buscar conhecer
como se estrutura identidade docente frente as situacdes de satisfacdo e insatisfagdo
profissional, relacionando tais situagcfes com o conceito de mal-estar e bem-estar docente.
Também, analisa-se a relacdo entre a identidade profissional e as aspiragdes envolvidas no
projeto de vida dos docentes; sobre esse aspecto, percebe-se uma identidade profissional que
pode se construir desde a infancia, através de identificacbes com familiares no processo de
escolarizacdo ou por circunstancias da vida. Destaca-se como aporte tedrico principal, Erikson
(1972), No6voa (1995), Bock, Furtado e Teixeira (1997), Codo (1999) e Jesus (2002), entre
outros autores. Conclui-se que os resultados da pesquisa demonstram uma predominancia da

identificacdo com profissdo docente se iniciar na infancia ou na juventude.
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No que tange as situacfes de mal-estar na docéncia, em sua maioria, sdo originadas
pelo sentimento de impoténcia frente & vulnerabilidade social de criangas e jovens, bem como
da desvalorizacdo profissional que envolve perda do status social, proletarizacdo e reformas
educacionais que ndo consideram as reais condi¢cdes de trabalho. Contudo, as situacdes de
bem-estar se relacionam ao reconhecimento do trabalho por meio dos alunos e estar a um

longo periodo na mesma escola proporciona ver as mudancas positivas na vida dos alunos.

Observamos, a partir dos estudos analisados a resiliéncia e seu conceito destaca-se
fortemente em meio aos ambientes da docéncia, como evidenciamos nos estudos de Forjan e
Morelatto (2018), Rezende e Machado (2017) e Rezende (2016).

O artigo intitulado “Estudio comparativo de factores de resiliéncia em docentes de
contextos socialmente vulnerables”, de Forjan e Morelatto(2018), pelo qual tem como
principal objetivo, analisar e comparar fatores de resiliéncia em professores de nivel primario
da provincia de Medonza, na Argentina, que trabalharam em contextos com e sem
caracteristicas de vulnerabilidade social. O trabalho baseia-se em estudos anteriores sobre 0s
fatores da resiliéncia em criancas e familias em situacGes de risco, com aporte teérico dos
autores Morelato (2011;2011;2014) e Cortez (2014). Trazem como principais aportes tedricos
Hederson e Milstein (2003), sendo considerados como principais conceitos a autoestima, a
participacdo significativa e o comportamento pré-social. Como principais resultados, foram
apresentadas diferencas significativas no fator de comportamento pré-social, com professores
de contextos vulneraveis, apresentando escores mais elevados, e tendéncias a significancia
dos fatores de percepcdo de apoio e a participacdo significativa, em favor do mesmo grupo.
Trazendo a importancia do apoio mutuo, do trabalho em equipe e do apoio institucional como
fatores de protecédo, evidenciando a importancia da resiliéncia no trabalho docente. Trazem
como conclusdo as caracteristicas adversas do contexto que geram riscos e dificuldades na

tarefa e simultaneamente funcionam como potenciadores dos processos de resiliéncia.

Outro trabalho nesta dire¢ao ¢ o estudo intitulado “Indicios de resiliéncia na pratica de
professoras”, de autoria de Rezende e Machado(2017). O artigo busca identificar, indicios de
resiliéncia na prética de professores de escola publica, expostos a condi¢des e problemas dos
mais adversos. Tem como conceito principal da pesquisa a resiliéncia, abordando seu
conceito e seu significado, que para estes autores: “[...] no ser humano, a resiliéncia nao
significa um retorno a um estado anterior, como acontece com 0s materiais, pois as pessoas

ndo tém a propriedade de elasticidade, que existe nos materiais; portanto se refere a
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possibilidade de superacdo e/ou a capacidade de adaptagdo.” (p.54). Como aporte teodrico
destacam, Tavares (2001), Melillo (2005) e Codo (2006), Antunes (2007), Ojeda (2005),
Grotberg (2005), Bauman (2001), Freire (1996), entre outros autores. Apresentam as
principais caracteristicas de resiliéncia reveladas pelo grupo entrevistado como a, persisténcia;
superacao; fé em Deus, na capacidade dos alunos e nas possibilidades de mudanga; bom
humor e alegria; boa convivéncia no ambiente de trabalho; amor pelo trabalho e criancas;
criatividade e esperanca. As professoras demonstram superar limites, enfrentar desafios,
romper preconceitos e sobressair-se aos infortunios da profissdo. Conclui que, é possivel

afirmar que esses indicios de resiliéncia interferem de maneira positiva no contexto escolar.

A tese “Resiliéncia no contexto da pratica pedagdgica de professoras de escolas
publicas municipais do Recife”, de Rezende (2016), buscou compreender o processo de
resiliéncia na préatica pedagogica de professores de escola publica. Tem como aporte tedrico,
Bardin (1997), Antunes (2007), Branddo (2011), Grotberg (2005), Tavares (2001), Yunes
(2001), Maia (2009), entre outros autores. Concluem e defendem que a resiliéncia na
educacao é um processo, no qual o professor expressa sua capacidade de superar os desafios
da docéncia e se reestruturar; assim como construir estratégias para o desenvolvimento de

uma préatica pedagdgica humanizadora, no espaco da escola publica.

Ao buscarmos a correlagéo entre vulnerabilidade social e resiliéncia evidenciamos 0s
estudos de Mendes (2018), Winter, Menegotto e Zuchetti (2019), Fagundes e Furlanetto
(2022).

O artigo denominado “Risco, vulnerabilidade social e resiliéncia: conceitos e
desafios”, de Mendes (2018). Faz analise dos estudos sobre a vulnerabilidade social e a
resiliéncia e a sua relacdo com os desastres e a governagdo do risco, com uma discusséo da
especificidade socioldgica. Segue os aportes tedricos principais de Tierney (2015), Lidskog
(2017) e Renn (2008) destacam que a perspectiva socioldgica situa 0s riscos nos contextos
sociais, atendendo as atividades das pessoas, dos grupos sociais e das comunidades,
direcionando a estudar e a atender as desigualdades associadas ao risco, e a forma como as
sociedades contemporaneas estruturam a diferenca social a partir da definicdo de populacdes
em risco e de populagdes vulneraveis. O autor enfatiza a necessidade do retorno aos estudos
da vulnerabilidade social como instrumento para identificacdo e empoderamento dos grupos

sociais mais desfavorecidos, numa logica abrangente de participacéo e cidadania.
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Outro artigo selecionado foi o “Vulnerabilidade social e educagdo: uma reflexdo na
perspectiva da importancia da intersetorialidade”, de autoria de Winter, Menegotto e Zuchetti
(2019). Os autores buscam evidenciar a vulnerabilidade de criancas e adolescentes no Brasil,
num movimento de reflexdo a partir da desigualdade social, na perspectiva do acesso a
educacdo, partindo de estudos bibliograficos, analise de Leis e dados sobre a realidade
brasileira. Apresentam questfes que versam sobre o conceito de vulnerabilidade no viés da
assisténcia social e da importancia das politicas pablicas para as populacdes menos
favorecidas, além de observar o quanto situacGes vulnerabilizadoras passam a ser um
obstaculo para a conclusdo do ensino béasico de criancas e adolescentes, acentuando a
exclusdo social. Tem como aporte tedrico estudos bibliograficos e de legislacGes, entre elas, a
Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1996 e Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) de 2018, além do Plano Nacional da Assisténcia Social (PNAS) e
dados do Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (Ipea), assim como Bourdieu (1998) e
Hanushek (1986), entre outros autores. Como objetivo, visa contextualizar o fendmeno da

vulnerabilidade a partir das demandas propostas numa pesquisa académica.

O artigo “Jovens em condi¢des de vulnerabilidade social: fatores que auxiliam o
desenvolvimento da resiliéncia” de Fagundes e Furlanetto (2022), pelo qual, tem como
objetivo discutir o conceito de resiliéncia e sua importancia para a educagdo de jovens em
situacdo de vulnerabilidade social. Tem como aporte tedrico no que se refere a educacdo, 0s
estudos de Freire (2019). Quanto a psicologia, encontra-se apoio em Winnicott (1965); e
guanto a sociologia, em Bauman (2005). Finalmente, tem-se em Cyrulnik (2001; 2004; 2005 e
2006) e Yunes (2020); Cassol; Antoni (2011); Garcia; Yunes (2011); e Yunes (2003) um

referencial tedrico para discutir o conceito de resiliéncia.

Ja os estudos de Ribeiro e Vovio (2017), Crestani e Rocha (2018) e Figueiredo,
Weihmuller, Vermelho e Araya (2017) trazem importantes contribui¢des ao ressaltar a relagéo

entre vulnerabilidade social e territorios.

Desta forma, o artigo de “Desigualdade escolar e vulnerabilidade social no territério”,
de autoria de Ribeiro e Vévio (2017), discute resultados de pesquisas sobre a influéncia da
vulnerabili-dade social nos territorios das grandes cidades na producdo da desigualdade
escolar, realizadas em duas metropoles brasileiras. As pesquisas evidenciam que a
vulnerabilidade social do territorio interfere nas oportunidades educacionais. Detectaram

mecanismos capazes de produzir vinculos entre vulnerabilidade social do territorio e produgédo
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da desigualdade escolar, tais como relagfes de interdependéncia competitiva entre escolas,
falta de investimento do Estado, representacdes sociais desfavoraveis as populagdes residentes
nessas areas das cidades e falta de equipamentos publicos nos territorios vulneraveis. Foi
realizada uma analise, que se baseia na nocdo de vulnerabilidade social, proposta por
Kaztman (2001) e Ben Ayed e Broccolichi (2008), pelo qual os estudos mostraram que 0S
contornos das poli-ticas educacionais podem fomentar a desigualdade escolar em territorios
vulneraveis: professores, com mais experiéncia e formacao, migram para escolas de territorios
menos vulneraveis devido a legislacdo dos concursos de remoc¢éo; alunos com menor capital
sociocultural, cujos pais ignoram o tipo de capital social valorizado pela escola, que

desconhecem seus direi-tos e que residem em territorios estigmatizados.

O artigo “Risco, vulnerabilidade e o confinamento da infincia pobre”, por autoria de
Crestani e Rocha (2018), problematiza as categorias “em risco” e “em vulnerabilidade”,
utilizadas atualmente como justificativa para a ingeréncia estatal sobre a infancia e
adolescéncia pobres. Apresentam a nocdo de infancia e adolescéncia a partir das politicas
publicas e fazem uma contextualizacao histérica. Traz como aportes tedricos Foucault (2003),
Huning (2007), Oliveira e Trancoso (2014), entre outros autores. Aborda os contributos da
psicologia, enquanto dispositivo de saber-poder, para a producdo dessas categorias e apresenta
uma contextualizacdo histérica das intervencdes de assisténcia a infancia. O acolhimento
institucional, proposto pela legislacdo vigente como medida de protecdo a infancia, €
apresentado enquanto um dispositivo de intervencdo biopolitica. Nesse cenario, 0s autores
indicam que 0s operadores “risco” e “vulnerabilidade” tém dado suporte a praticas de cunho
moralista e criminalizante, conferindo um carater seletivo e paliativo as intervencGes estatais.
Problematizam que essas categorias, quando utilizadas de forma acritica, atuam a servico de
um duplo confinamento: dos corpos, que ficam restritos a um espaco que Ihes € determinado —
0 abrigo —, e da subjetividade, que com a insignia do risco e da vulnerabilidade € capturada e
impedida de exercer sua poténcia. Desta forma, esta escrita tem vinculo estreito com o artigo

de Mendes (2018), pelo qual aborda os conceitos de risco e vulnerabilidade social.

Finalizando a categorizagdo, o artigo “Discusion y construccion de la categoria tedrica
de vulnerabilidad social” de Figueiredo, Weihmuller, Vermelho e Araya (2017), corrobora e
transita com o0s conceitos e as analises ja discutidas e apresentadas acima. Assim, este artigo
visa, analisar a teoria da vulnerabilidade social e apresenta resultado de uma investigacédo

realizada em favelas do Rio de Janeiro, dos estudos estudos sobre jovens, vulnerabilidade e
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condigOes de vida, problematizamos o conceito de vulnerabilidade social evidenciando e
analisando as dimensdes e indicadores que orientaram a coleta de dados (pobreza, exclusdo
social e violéncia). Utilizam a metodologia de pesquisa acdo, contando com a colaboracédo de
docentes que atuam em projetos sociais das favelas. Concluem que a exclusdo social como
principal determinante da vulnerabilidade, abrangendo as dimens@es: social, ideoldgica,
juridico-legal e extrema/letal.

Por fim, ressaltamos que o percurso desenvolvido nos permitiu adentrar no campo das
investigacOes, caracterizando-se como bem Morosini e Fernandes (2014) destacam como 0
“movimento inicial de toda pesquisa” permitindo situar melhor o tema da investigagédo
pretendida, no contexto da producdo intelectual. Como movimento inicial, abre caminhos,
prop0e rotas, exige o repensar, a definicdo de novos percursos e dialogos, bem como fortalece

a justificativa e a pertinéncia do estudo a ser desenvolvido.

Neste sentido, indicamos a partir da revisdo realizada, que a investigagdo que se
propde compreender os processos envolvidos na construcéo da professoralidade de docentes
gue atuam em comunidades em situacdo de vulnerabilidade social tem sua justificativa

respaldada na possibilidade de:

& Retomar aspectos ja abordados e consolidados em pesquisas ja desenvolvidas no que se
refere as condicbes de profissionalizacdo e desenvolvimento profissional docente.
Acreditamos que este processo, mesmo que caminhe na direcdo ja apontada por diferentes
autores, seja importante para evidenciar incrementar as reflexdes acerca dos processos de

elaboracdo, possibilidades e limitagdes no contexto escolar.

S O aprofundamento de questdes ja investigadas nas pesquisas, mas que consideramos
necessario agregar novos estudos de modo a contribuir para uma melhor compreensdo, como

vulnerabilidade e resiliéncia na docéncia.

& Dar visibilidade as experiéncias e as aprendizagens docentes relativas & atuacdo em escolas
em contextos de vulnerabilidade social, as quais consideramos fundamental especialmente ao
considerar o ndo/lugar que estas instituicbes ocupam em uma sociedade excludente, que

naturaliza as desigualdades sociais.
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3 DESENHO DA INVESTIGACAO

Este trabalho foi organizado a partir do interesse com a tematica que segue:

Docéncia em contextos de vulnerabilidade social

3.1 PROBLEMA DA PESQUISA
Quais os processos envolvidos na professoralidade dos docente que trabalham em

escolas situadas em comunidades em situacdo de vulnerabilidade social?

3.2 OBJETIVOS

3.2.1 OBJETIVO GERAL

Compreender e analisar os processos envolvidos na professoralidade de docentes que

atuam em escolas inseridas em comunidades em situacdo de vulnerabilidade social.

3.2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

v Conhecer as trajetdrias docentes e sua relacdo com as comunidades em situacdo de
vulnerabilidade social;

v Identificar os desafios docentes no que tange ao trabalho com comunidades em
situacdo de vulnerabilidade social;

v Reconhecer 0s processos que incidem sobre a permanéncia dos professores em

comunidades em situacdo de vulnerabilidade social,

3.3 ABORDAGEM METODOLOGICA

O investigador ao se colocar diante a pesquisa, precisa analisar cuidadosamente o
caminho a ser percorrido, constituindo-se como um desafio. Tal desafio abrange a definicéo
do tipo de pesquisa tendo em adequacdo desta ao problema e objetivos almejados, a selecao

das fontes e, por fim, as técnicas analiticas que impdem ao pesquisador rigorosidade, ética e
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comprometimento com a fidelidade das informagGes finalmente divulgadas na materialidade
escrita.

Visando a tematica apresentada e o0s objetivos almejados neste trabalho, o
desenvolvemos a partir da abordagem qualitativa narrativa de cunho sociocultural. Conforme
Bolzan (2006), esta abordagem se caracteriza pela sua dimensdo qualitativa, pautada em
anélises dos processos de construgdo coletiva, 0s quais incidem sobre a constituicdo do
sujeito. Desta forma, a atencdo com o sujeito e contexto pesquisado, torna-se o principal foco,
visando compreender as condi¢fes e mediacBes que sao tecidas as vivéncias.

Minayo (2018), retrata que as abordagens metodoldgicas podem prover informacdes
de duas naturezas: sobre fatos cujos dados o investigador poderia conseguir por meio de
outras fontes, geralmente de cunho quantitativo; e sobre o que se refere diretamente ao
individuo em relacdo a realidade que vivencia e sobre sua propria situacdo. Visando a esta
afirmacdo, esclarecemos que o estudo ao enfocar as trajetdrias e modos singulares de se fazer
professor, tem seu enfoque qualitativo, pois nossa intengdo € a partir de reflexdes e andlises,
estabelecer relagcbes com a base tedrica e a possibilidade de compreender 0s processos
envolvidos na professoralidade de docentes que atuam em escolas inseridas em comunidades
em situacdo de vulnerabilidade social.

Dessa forma, a partir da abordagem metodoldgica qualitativa narrativa sociocultural
buscamos a escuta atenta e a reflexdo, como dimensdes para balizar o conhecimento acerca
das trajetdrias dos docentes e sua relagdo com as comunidades em situacdo de vulnerabilidade
social; além da identificacdo dos desafios docentes no que tange ao trabalho com
comunidades em situacdo de vulnerabilidade social e a compreenséo acerca dos processos
que incidem sobre a permanéncia dos professores em comunidades com esta situacao.

Conforme Freitas (2001), produzir um conhecimento a partir de uma pesquisa nesta
perspectiva €, pois, assumir a perspectiva da aprendizagem como processo social
compartilhado e gerador de desenvolvimento. Logo, reconhecemos que os professores sao
sujeitos que produzem diariamente conhecimento, a partir de suas experiéncias.

Neste sentido, nosso principal alinhamento é estabelecer um didlogo com o0s
professores, considerando as palavras de Freitas (2001), quando afirma que a pesquisa
qualitativa com este enfoque objetiva “a compreensdo dos comportamentos a partir da
perspectiva dos sujeitos da investigacdo” (Bogdan, Biklen, 1994, p.16), relacionada ao
contexto do qual fazem parte. Freitas (2001) a partir dos estudos Vygotskyanos enfatiza que

todo conhecimento é sempre construido na inter-relagdo das pessoas. Produzir um
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conhecimento a partir de uma pesquisa &, pois, assumir a perspectiva da aprendizagem como
processo social compartilhado e gerador de desenvolvimento (FREITAS, 2001).

Corrobora, nesta construcdo dos estudos de Bolzan (2006, p. 386), ao indicar que a
abordagem qualitativa narrativa implica uma analise a partir da realidade sociocultural dos
sujeitos participantes do processo o qual, por meio da analise da atividade
discursiva/narrativa dos professores, é possivel fazer uma leitura dos significados das
atividades dos docentes, revelando a subjetividade/objetividade das relagdes sociais vividas
na docéncia.

Desta forma, a pesquisa qualitativa de cunho sociocultural, implica conhecer o
contexto, a historia e a cultura dos sujeitos participantes do estudo, o que consideramos, no
caso desta pesquisa, reconhecer o modo como os professores significam suas experiéncias em
escolas inseridas em contextos de vulnerabilidade e especialmente 0 modo como o0s
professores enfrentam os desafios que incidem sobre seu trabalho. Neste sentido, mobiliza-
nos conhecer o processo de transformacéo explicitado pelos colaboradores acerca de suas
vivéncias manifestando a subjetividade e a objetividade das relacbes sociais e culturais por
eles experienciadas (BOLZAN, 2006, p. 386).

3.4 CONTEXTO DA INVESTIGACAO

Neste estudo, o contexto da pesquisa macro do estudo € a Rede Publica Municipal de
Educacao de Santa Maria/RS, municipio localizado na regido centro do estado do Rio Grande
do Sul, no Brasil. Conforme o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
atualmente, conta com uma populagéo estimada de 285.159 habitantes, conforme o censo de
2021, cidade pela qual é referéncia para a regido e esta entre as cinco maiores cidades do Rio
Grande do Sul.

Figura 2 - Localizacéo de Santa Maria no Estado do RS
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LOCALIZACAO DE SANTA MARIA NO ESTADO DO RS
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Fonte: Prefeitura Municipal de Santa Maria (https://www.santamaria.rs.gov.br/arquivos/baixar-
arguivo/documentos/doc_202207050956-5008.pdf)

Santa Maria, tem extensdo territorial de 1780.194 km?, e sua educacdo (6 a 14 anos)
destaca-se com a porcentagem de 98.1%, conforme o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), senso de 2010. O municipio foi emancipado em maio de 1858, segundo a
historia, seus primeiros habitantes foram os indios, e tem sua formacéo historica assinalada
por um acampamento militar que demarcou terras entre Portugal e Espanha, em 1797.

E considerada uma cidade universitaria, pois tem campus sede da Universidade
Federal de Santa Maria, idealizada e fundada pelo Professor Doutor José Mariano da Rocha

Filho, no ano de 1960, conforme o site da Universidade Federal de Santa Maria.

Figura 3 - Mapa de localizacdo da cidade de Santa Maria/RS.


https://www.santamaria.rs.gov.br/arquivos/baixar-arquivo/documentos/doc_202207050956-5008.pdf
https://www.santamaria.rs.gov.br/arquivos/baixar-arquivo/documentos/doc_202207050956-5008.pdf
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Santa Maria destaca-se pelo nimero de escolas, na Secretaria Municipal de Educacdo,
sendo um total de 78 escolas, entre elas, 54 escolas de ensino fundamental, 22 escolas de
educacdo infantil e 2 escolas profissionalizantes, tendo cerca de 20.000 estudantes ativos,
conforme o artigo da prefeitura municipal, SMEd em numeros (2022). Segue a figura da

distribuicdo das escolas do/no municipio:

Figura 4 - Distribuicdo das escolas do municipio de Santa Maria/RS.


https://www.seer.ufrgs.br/bgg/article/download/41475/29826
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Fonte: Prefeitura Municipal de Santa Maria (https://www.santamaria.rs.gov.br/arquivos/baixar-
arguivo/documentos/doc_202207050956-5008.pdf)

Como contexto micro desta pesquisa, destacamos para a selecdo de cinco escolas
municipais do municipio, tendo como critério, as localizadas em bairros com indices de
vulnerabilidade social, conforme Faria, Savian e Vargas (2019), em seu estudo sobre
territérios com privacao social no municipio de Santa Maria/RS.

O municipio de Santa Maria/RS é compreendido a partir das regides: norte, sul, leste,
oeste, centro, nordeste, centro-leste e centro-oeste, dentre os quais ha regibes com maior
destague nas condic6es de privagdo social. A figura que segue explicita as regides, sinalizadas

a partir dos indicadores de privacgéo social, de acordo com Faria, Savian e Vargas (2019)

Figura 5 - Regides destacadas com privacao social no municipio de Santa Maria/RS.


https://www.santamaria.rs.gov.br/arquivos/baixar-arquivo/documentos/doc_202207050956-5008.pdf
https://www.santamaria.rs.gov.br/arquivos/baixar-arquivo/documentos/doc_202207050956-5008.pdf
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Figura 2 — Distribuigdo espacial do Indice de Privagdo Social (IPS) por setores censitarios da
cidade de Santa Maria, Rio Grande do Sul, Brasil
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Fonte: Base cartografica do IBGE/Elaborado pelo autor (2018).

Fonte: Faria, Savian e Vargas (2019, p. 8)

Conforme os autores Faria, Savian e Vargas (2019), a privacdo social é uma

manifestacdo da pobreza e limiar da exclusdo social. Em suas palavras:

De fato, a pobreza é uma questdo de auséncia, no territério, das condi¢des
materiais e imateriais necessarias ao desenvolvimento da vida. Nos termos de
Sen (2010), trata-se de uma situacdo de desvantagem que se manifesta na
privagdo individual e coletiva das capacidades de desenvolvimento humano.
Portanto, a pobreza é uma questdo ontologica na explicacdo das desigualdades e
iniquidades sociais. (FARIA, SAVIAN E VARGAS, 2019, p. 235)
Destacam desta forma, que sua anélise pautou-se no indice de privagéo social (IPS), a
partir de indicadores sociais: necessidades humanas béasicas, os fundamentos do bem-estar e
as oportunidades sociais.
Visando identificar a distribuicdo espacial geral de indices de privacao social (IPS) por
setores censitarios da cidade de Santa Maria, Rio Grande do Sul, os autores, destacam com
maior indice as regifes destacadas em vermelho, destacando-se pontos especificos e

diferentes na regido nordeste, sul, centro-oeste, oeste e centro-leste. As regibes sul, oeste e
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norte, se destacam em laranja, com também indices fortes de privacdo social. A regido leste se
destaca em amarelo com uma posicdo mediana de privagdo social, a regido centro, ndo se
destaca com privacdo social e apresenta-se em verde, com 0s menores indices.

Os autores, destacam, contudo, que mesmo com indices menores de privacdo social
(IPS) de determinadas regides, ndo ha territdrios totalmente ausentes da privagdo. Por isso, 0
tange entre minimo e maximo dos resultados do IPS vai expressar a prépria soma dos valores
normalizados, sendo que a propria normalizacdo através do z-score ndo estabelece esse
limiar. Portanto, ndo se pode pensar esse indicador como os indicadores fechados (FARIA,
SAVIA E VARGAS, 2019, p. 238-239).

Desta forma, a partir das indicagdes dos estudos de Faria, Savian e Vargas (2019)
buscamos identificar as escolas municipais de ensino fundamental, a partir das regides
utilizando dados da pesquisa de Klein (2019), resultando na organizacdo expressa na tabela

que segue:

Quadro 5 - Escolas municipais por regido

Regides Instituicdes Regides Instituicdes

EMEF Santa Helena

EMEEF Vicente Farencena

EMEF Renato Nochi Zimmermann
LESTE

EMEF Julio do Canto

EMEF Anténio Goncalvez do




NORTE

EMEF Chacara das Flores
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EMEF Professora Maria de
Lourdes Bandeira

EMEF Nossa Senhora da
Conceicdo

EMEF Nossa Senhora do Perpétuo
Socorro

ESCOLAS

EMEF Euclides da Cunha

RURAIS

EMEF Sao Jodo Batista

EMEF Intendente Manoel Ribas

EMEF Lidovino Fanton

EMEF Tenente Jodo Menna
Barreto

Amaral

EMEF Livia Menna Barreto

EMEF Padre Gabriel Bolzan

EMEF Bernardinho Fernandes

EMEF Irineo Antoline

EMEF Jodo Hundertmarck

EMEF José Paim de Oliveira

EMEF Major Tancredo Penna de
Moraes

EMEF Santa Flora

Fonte: Klein (2019, p. 54), adaptada pela autora.

Diante do resultado obtido, definimos 5 escolas conforme as regides que se destacam

como mais vulneraveis, de acordo com os indicadores de privacdo social, sendo duas

instituicdes selecionadas da regido em vermelho com maior indice da regido centro-leste e sul,
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uma escola da zona destacada em laranja sendo a regido oeste, por fim, duas escolas na zona

amarela as regides norte e leste.

Quadro - 6 Instituices escolhidas por regido.

Regides Instituigdes

2 instituicoes

Regido oeste 1 instituicao

Regides norte e leste 2 instituicOes

Fonte: Elaborado pela autora.

Assim, as escolas selecionadas foram contatadas, apresentando o estudo e solicitando
indicacBes sobre professores que contemplassem o critério adotado no estudo?, o qual referia-
se a condicdo de estar atuando, na escola, em tempo superior a 5 anos. Dentre as seis
instituicGes selecionadas, recebemos o retorno e o aceite de professores de atuantes de 5

instituicOes, as quais estdo apresentadas na tabela que segue:

Quadro 7 - Escolas que participaram da pesquisa

Regides Escolas

Regido oeste Escola Municipal de Ensino Fundamental Professor Sérgio Lopes;
Regido norte Escola Municipal de Ensino Fundamental S&o Jodo Batista;
Regido leste Escola Municipal de Ensino Fundamental Jalio do Canto.

Fonte: Elaborado pela autora.

e Escola Municipal de Ensino Fundamental CAIC Luizinho Grandi

A instituicdo da rede municipal de Santa Maria/RS, Escola Municipal de Ensino

Fundamental CAIC Luizinho de Grandi, localizada na regido sul, no bairro Lorenzi, na rua

? Os critérios adotados estdo explicitados no item 4.4
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Olga Parcianello Lorenzi. Conta com aulas nos turnos de manha, tarde e noite, contando com
as etapas de educacéo infantil e ensino fundamental anos iniciais e finais, e com a modalidade
ensino de jovens e adultos (EJA), com o numero de 15 turmas. Criado em 1994, conforme o

Projeto Politico Pedagogico (2021, p. 19)

O CAIC Santa Maria é uma unidade da rede publica de ensino vinculada a Secretaria
de Estado de Educacdo do Distrito Federal. Localizado na cidade satélite de Santa
Maria, atende em 2021 estudantes da zona urbana e rural, a partir da Educacio
Infantil, até o 5% ano Fundamental de 9 anos. Sdo 18 turmas da Educacdo infantil
(Primeiro Ciclo), 49 turmas do 1° ao 5° ano (Segundo Ciclo fundamental | e II) , 2
turmas de Classe Especial.. Num total de 1436 estudantes matriculados.

Figura 6 - Escola Municipal de Ensino Fundamental CAIC Luizinho de Grandi.

Retirado do facebook da escola

<https://www.facebook.com/photo?fbid=103351966495914&set=a.103351963162581 >

e Escola Municipal de Ensino Fundamental Diacono Jodo Luiz Pozzobon

Também no municipio de Santa Maria/RS, alocada em um grande I6cus de privacao
social, na regido centro-leste, a Escola Municipal de Ensino Fundamental Didcono Pozzobon,
localizada no bairro Diacono Jodo Luiz Pozzobon, na rua Hilda Conceicdo Colussi Berleze.

Figura 7 - Escola Municipal de Ensino Fundamental Didcono Jodo Luiz Pozzobon.


https://www.facebook.com/photo?fbid=103351966495914&set=a.103351963162581
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Fonte: retirada do site da prefeitura <https://www.santamaria.rs.gov.br/noticias/18088-emef-diacono-joao-luiz-
pozzobon-realizara-no-sabado-mutirao-de-revitalizacao-do-espaco-fisico>

e FEscola Municipal de Ensino Fundamental Professor Sérgio Lopes

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Sérgio Lopes, localizada na regido oeste
do municipio de Santa Maria/RS, no bairro Renascencga, na rua Irm&d Dulce. Conta com as
etapas da educacdo infantil, anos iniciais e finais do ensino fundamental, atendendo nos turnos
da manha e tarde. Conforme Silva (2023, p.43):

A atual Escola Municipal de Ensino Fundamental (EMEF) Professor Sérgio Lopes
tem sua origem com o nome de Escola Vila Renascenca. Sua construcdo foi iniciada
em janeiro de 1978 e inaugurada em outubro do mesmo ano, contando com 200m2 de
area construida, em terreno doado a Prefeitura Municipal pelo Sr. José Carnelosso, o
responsavel pela olaria da comunidade. A comunidade era uma ocupacédo [...]. As
empresas de alimentos de Santa Maria jogavam no arroio Cadena as latas com
produtos vencidos. As familias da vila Renascenca viviam desses alimentos, as
criangas entravam no rio para buscar essas latas. A hora do recreio permitia que o
lanche ou refeicdo fosse entregue a quem viesse pedir, e fazia-se fila na porta da
escola.

Figura 8 - Escola Municipal de Ensino Fundamental Sérgio Lopes
| :



https://www.santamaria.rs.gov.br/noticias/18088-emef-diacono-joao-luiz-pozzobon-realizara-no-sabado-mutirao-de-revitalizacao-do-espaco-fisico
https://www.santamaria.rs.gov.br/noticias/18088-emef-diacono-joao-luiz-pozzobon-realizara-no-sabado-mutirao-de-revitalizacao-do-espaco-fisico
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Fonte: retirada do facebook da escola
<https://www.facebook.com/photo/?fhid=880598779059151&set=a.527120632547132>

e Escola Municipal de Ensino Fundamental S3o Jodo Batista

A Escola Municipal de Ensino Fundamental S&o Jodo Batista, localizada na rua Enio
Brenner, no bairro Divina Providéncia, na regido norte do municipio de Santa Maria/RS, a
3km do centro da cidade, em uma zona periférica do municipio.

A escola funciona em dois turnos, e conforme Costa (2023) com oito turmas, pela
manh& atende as turmas 1°B, 4°B, 5°A, 5°B. Pela tarde atende as turmas de 1°A, 2°, 3°A, 4°A.
Ainda ha o Atendimento Educacional Especializado trabalhando com 12 criangas em seus
respectivos contra turnos. E completou 55 anos de fundacéo.

Localizada, conforme Costa (2023, p. 63):

[...] em uma zona de vulnerabilidade social, préximo a um loteamento popular, que
foi criado na periferia da cidade no ano de 2011 com intuito de beneficiar com as
moradias familias carentes, ja cadastradas junto ao municipio, que viviam em areas de
risco ou em rota de obras, e que precisavam ser removidas.O Loteamento da Vila
Brenner possui um total de 386 unidades habitacionais, os imoveis tém 35 m2 de area,
com dois quartos, banheiro e sala com cozinha americana. Entretanto sabe-se que
junto as casas cedidas pela prefeitura as familias fazem “puxadinhos” e vao
agregando outras familias no mesmo ambiente.

Figura 9 - Escola Municipal de Ensino Fundamental S&o Jo&o Batista.
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Fonte: retirada do facebook da escola
<https://www.facebook.com/photo/?fbid=1384000368499222&set=a.1384000425165883 >
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e Escola Municipal de Ensino Fundamental Julio do Canto

Localizada no municipio de Santa Maria/RS, no bairro Camobi, na regido leste, zona
vulneravel, a Escola Municipal de Ensino Fundamental Jalio do Canto, na rua Bolivia. A

escola conta com as etapas de educacdo infantil, anos iniciais e anos finais do ensino


https://www.facebook.com/photo/?fbid=880598779059151&set=a.527120632547132
https://www.facebook.com/photo/?fbid=1384000368499222&set=a.1384000425165883
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fundamental, com a modalidade de ensino de jovens e adultos (EJA). Conta com aulas no

turno da manha, tarde e noite. Em relacdo a sua historicidade, encontra-se no Projeto Politico

Pedagogico da escola sobre sua fundacéo:
A escola foi fundada em 22 de mar¢co de 1976, com a denominag¢do “Escola
Municipal Reunida da Vila Soares do Canto”. Logo em seguida foi substituida por
“Julio do Canto”. Em 1984, recebeu o nome de “Escola Municipal de 1° grau
incompleto Julio do Canto”. Em 1989, aconteceu a primeira elei¢do direta para eleger
a direcdo da escola, na qual foi eleita a prof® Carla Raquel de Gregori. Em 1990 foi
criado o Centro Civico Norberto José Kipper e, em 1991, o aluno Anderson Escobar
Trindade desenhou a Bandeira que representaria esta Instituicdo Escolar. O atual

prédio, que foi construido em 1994 e que, a partir de 1997 recebeu a denominacéao de
“Escola Municipal de Ensino Fundamental Julio do Canto” (PPP, 2020, p.6).

Conforme o Projeto Politico Pedagdgico (2020) da escola, as familias convivem com
conflitos sociais constantes, gerados por vicios de drogas, alcoolismo, e outros delitos como
roubos, assaltos, trafico, assassinatos, violéncia doméstica, sendo uma comunidade com alto

indice de drogadicéo conhecida popularmente como “Beca do Beijo”. (VIVIAN, 2023)

Figura 10 - Escola Municipal de Ensino Fundamental Julio do Canto.
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Fonte: retirada do facebook da escola
<https://www.facebook.com/photo?fhid=586181456640009&set=a.565763725348449>

3.5 SUJEITOS DA INVESTIGAGAO

A pesquisa foi desenvolvida com 8 professoras da rede municipal de Santa Maria/RS,
as quais tem sua atuacdo em cinco das instituicdes selecionadas para o estudo. Os critérios

para selecdo dos sujeitos foram:


https://www.facebook.com/photo?fbid=586181456640009&set=a.565763725348449
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1. Atuagdo em escolas localizadas nas regides de maior vulnerabilidade social do
municipio de Santa Maria/RS;

2. Ter experiéncias nestes contextos superior a 5 anos, seguindo a categorizacdo proposta
de Huberman (1992), referente a fase da estabilizacdo, a qual reportaria aos quatro,
cinco e seis anos, como uma etapa decisiva no desenvolvimento e um contributo para
uma mais forte afirmacdo do eu, pelo qual ndo evita e nem adia agdes e escolha. Nesta
fase, segundo o autor, preponderam escolhas subjetivas do comprometer-se
definitivamente, tendo o pardmetro propriamente pedagogico, em termos de
competéncia pedagogica, juntamente a um sentimento de estar a vontade no plano
pedagogico, expressando maior seguranca com o trabalho que realiza. Assim, de
acordo com este autor, nesta etapa, podem ocorrer fases e ciclos de experimentacéo e
de diversificacdo.

Figura 11 - Fases da carreira conforme Huberman (1992).
Anos de Carreira Fases / Temas da Carreira o M;
1-3 Entrada, Tacteamento
4-6 Estabilizacdo, Consolidagao de um reportério pedagogico
7-25 Diversificagdo, “Activismo” » Questionamento
-
25-35 Serenidade, Distancim&ctivo —— = Conservantismo :
: —~- - - |
35-40 Desinvestimento |
(sereno ou amargo) |
Fonte: Huberman (p.47, 1992)
Nesta perspectiva, os professores colaboradores do estudo foram:

1 duas professoras da Escola Municipal de Ensino Fundamental Julio do Canto;

[J duas professoras da Escola Municipal de Ensino Fundamental CAIC Luizinho Grandi;

[J duas professoras da Escola Municipal de Ensino Fundamental S&o Joédo Batista;

T] uma professora da Escola Municipal de Ensino Fundamental Diacono Jodo Luiz
Pozzobon;

(] uma professora da Escola Municipal de Ensino Fundamental Professor Sérgio Lopes.
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O quadro que segue apresenta as professoras participantes do estudo, as escolas

selecionadas por cada regido, o tempo de atuacdo na escola e a formacéo das professoras

participantes do estudo.

Quadro 08 — Regides, escolas, professoras participantes, tempo de atuacdo e formacéo.

Regibes Escolas Codinome | Tempode | Tempo de Formacéo
das atuacdo na | atuacao
professoras | docéncia na escola
Regido | Escola Municipal | Borboleta 21 anos 13 anos Magistério
sul de Ensino :
Fundamental Colorida Graduagdo em
CAIC Luizinho de Geografia
Grandi Especializacdo em
Geociéncias
Graduacdo em
Pedagogia
Especializagdo em
Alfabetizacéo e
Letramento
Borboleta 8 anos 5 anos Graduagdo em
Marrom Pedagogia
Mestrado e Doutorado
em Educacéo
Regido | Escola Municipal 18 anos 6 anos Graduagdo em
centro- de Ensino Pedagogia
leste Fundamental Borboleta o
Diacono Jodo B Mestrado Profissional
. ranca em Educacéo
Luiz Pozzobon: ¢
Regido | Escola Municipal 17 anos 8 anos Graduagdo em
oeste de Ensino Pedagogia
Fundamental Borboleta

Professor Sergio

Mestrado e Doutorado
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Lopes; Verde em Educacéo
Regido | Escola Municipal | Borboleta 11 anos 5 anos Magistério
norte de Ensino
Amarela :
Fundamental Sao Graduada em Pedagogia
Jodo Batista; Especializagdo em
Alfabetizacéo e
letramento
Borboleta 13 anos 6 anos Graduada em Pedagogia
Laranja Especializacdo em
Psicopedagogia
Regido | Escola Municipal | Borboleta 13 anos 6 anos Graduacdo em
leste de Ensino Rosa letras/espanhol e
Fundamental Julio pedagogia
do Canto. o
Mestrado Profissional
em Educacéo
Borboleta 11 anos 5 anos Graduada em Pedagogia
Azul

Mestrado e Doutorado
em Educacdo

Fonte: Elaborado pela autora.

Considerando a dimensdo de anonimato das professoras, 0s sujeitos serdo

denominados como Borboleta Rosa, Borboleta Azul, Borboleta Amarela, Borboleta Laranja,

Borboleta Colorida, Borboleta Marrom, Borboleta Branca e Borboleta Verde.

Denominadas de borboletas, devido ao seu ciclo de metamorfose, das sequéncias de

grandes mudancas, da constante transformacdo e renovagdo que podemos associar ao

ambiente da educacdo, principalmente em contextos de vulnerabilidade social, tendo

diferentes circunstancias e momentos vivenciados diariamente no ambito educacional

vulneravel, tendo de ser adaptados e transformados para um significativo processo no

desenvolvimento profissional docente, para sua construcao proficua da professoralidade.
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Visa-se as diferentes cores, representando os diferentes sentidos harmonicos e as
vibragbes a partir de cada cor, para os diferentes ciclos das metamorfoses e trajetorias

trilhadas em cada contexto social e momentaneo das docentes entrevistadas.

" Borboleta azul: representa harmonia e paz;

" Borboleta verde: significa saude, recuperacdo, forca e cura de doengas;
1 Borboleta amarela: representa vitalidade e prosperidade;

1 Borboleta colorida: pura alegria;

" Borboleta laranja: é simbolizada pelo fogo;

1 Borboleta marrom: traz consigo o recomeco, a renovacao e mudangas;
1 Borboleta branca: trazem calma, tranquilidade, equilibrio e paz;

1 Borboleta rosa: representa a feminilidade, pureza e forca;

O quadro que segue apresenta as professoras e suas respectivas escolas e regides.

Quadro 9 - Regides, escolas e codinome das professoras.

Regides Escolas Codinome das
Professoras
Regido sul Escola Municipal de Ensino Borboleta Colorida
Fundamental CAIC Luizinho de
Grandi

Borboleta Marrom

Regido centro-leste Escola Municipal de Ensino
Fundamental Diacono Jodo Luiz Borboleta Branca
Pozzobon;

Regido oeste Escola Municipal de Ensino
Fundamental Professor Sérgio Borboleta Verde
Lopes;

Regido norte Escola Municipal de Ensino Borboleta Amarela
Fundamental Sdo Jodo Batista;
Borboleta Laranja

Regiéo leste Escola Municipal de Ensino Borboleta Rosa
Fundamental Julio do Canto.
Borboleta Azul

Fonte: Elaborado pela autora.
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Considerando os codinomes definidos, apresentamos as professoras:

Da Escola Municipal de Ensino Fundamental CAIC Luizinho Grandi,
participaram a borboleta colorida e a borboleta marrom.

A borboleta colorida atua desde 0 ano de 2003 na rede municipal de Santa Maria e na
rede estadual desde o ano de 2012. Na escola CAIC Luizinho Grandi atua desde 2010. E
formada no magistério, curso normal, graduada em Geografia e especializacdo em
geociéncias. Posteriormente cursou Pedagogia e na sequéncia fez uma especializacdo em

alfabetizacéo e letramento.

A docéncia despertou interesse em mim, desde quando eu ainda era estudante, na fase de escolha
de curso para vestibular e a minha irma mais velha, mais velha que eu, ela era professora dos anos
finais de biologia e assim sempre tive um certo, uma certa curiosidade e tal e acabei me
adentrando na area da Educagdo, é muito bom. Minha primeira graduacéo é geografia, entéo eu fiz
0 concurso quando ainda era permitido curso normal, o magistério, depois quando eu entrei eu ja
tinha terminado geografia, mas eu entrei pelo curso normal, também me especializei em
geociéncias, e dai continuei estudando e me formei em pedagogia. (Borboleta Colorida)

A borboleta marrom dedica suas quarenta horas na mesma escola. Por dois anos
trabalhou no Programa de Atendimento Especializado Municipal (PRAEM). Esté a cinco anos
na escola, desde que entrou na docéncia na rede publica municipal, sua Unica experiéncia
como docente. Tendo também experiéncia em tutoria no curso de Pedagogia EAD, visando

também, que fez mestrado e doutorado em educag&o.

Eu ndo me imagino sem dar aula, ¢ uma paixdo mesmo assim sem conhecer, depois que eu Vi
como é que era, eu gostei muito.(Borboleta Marrom)

Da Escola Municipal de Ensino Fundamental Diacono Joéo Luiz Pozzobon, temos

a borboleta branca, que conforme seu relato:

Eu nunca quis ser professora, mas eu sempre gostei de estudar, sempre, a vida toda gostei de
estudar, eu sempre gostei muito de estudar, e ai quando eu terminei o ensino médio, sempre em
escola publica, eu via que meus colegas, mesmo sendo escola publica eles faziam cursinho pré-
vestibular e tudo mais, e eu Ia com 16/17 anos eu achava que se eu nao fizesse como eles faziam,
se eu ndo tinha dinheiro para fazer e ndo fazia, entdo eu ndo ia conseguir passar em outras coisas,
entdo eu resolvi fazer pedagogia, porque era o que tinha o ponto de corte mais baixo na época, e ai
eu resolvi fazer pedagogia porque eu queria continuar estudando.(Borboleta Branca)

Formou-se no ano de 2005, no curso de Pedagogia, desde entdo, atua em escolas

particulares, entrou na rede municipal no ano de 2011, e dois anos apds assumiu também a
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rede estadual. Atualmente dedica-se as quarenta horas apenas na rede municipal. Atua na
escola CAIC Luizinho Grandi desde o ano de 2018, completando seis anos na mesma escola.
Na Escola Municipal de Ensino Fundamental Professor Sérgio Lopes, temos a
borboleta verde, ela atua na docéncia ha dezessete anos, estd na mesma escola desde 0 ano
de 2016, ha oito anos. Tem graduacdo em pedagogia, mestrado e doutorado na area da
educacdo. No momento atua com vinte horas na coordenacdo pedagogica da escola e as outras

vinte com uma turma da educacéo infantil.

Eu vim para Santa Maria para me preparar para o vestibular e tal, e eu trabalhei em uma escolinha,
uma creche, como auxiliar e foi por ai que eu gostando né, deste trabalho com a docéncia, de estar
com as criangas, trabalhar com as criangas, de ensinar, e foi por ai que eu fui pra pedagogia,
comecei a cursar. Eu fiz estdgio numa turma de educagdo infantil e foi quando eu me apaixonei
pela educagdo infantil, a professora que estava atuando ali naquela turma, acho que foi decisiva
para escolher estar com a educacéo infantil. (Borboleta Verde)

Duas professoras, da Escola Municipal de Ensino Fundamental S&o Joédo Batista,
séo denominadas borboleta amarela e borboleta laranja.

A borboleta amarela, tem magistério e graduacdo em pedagogia, trabalhou em escola
privada e no ano de 2018 foi nomeada na rede municipal de Santa Maria/RS. No ano seguinte
iniciou uma suplementacdo na escola que esta alocada até hoje, EMEF Sao Jodo Batista. E
tem especializacdo em alfabetizacédo e letramento.

N&o é uma coisa de mexer né mas, tem coisas que a gente nasce né com um brilho nos olhos entéo
assim como eu te falei né, a minha realidade era bem humilde né, entdo a escola para mim era um
lugar que eu gostava de estar, era um lugar que me chamava atencdo e algumas professoras me
marcaram, por exemplo, uma professora que eu tive na pré-escola ela me marcou muito pela
questdo da afetividade, era muito essa coisa do carinho, do conversar sabe e eu era muito
introspectiva, ndo era muito de falar sabe e isso assim me marcou muito entéo aquele momento de
ir para escola e 0os meus pais sempre foram muito de estimular esse lugar da escola. (Borboleta
Amarela)

A borboleta laranja, docente da mesma escola mencionada acima, desde 2011,
trabalhou em escolas da rede privada, iniciou nas escolas da rede municipal no ano de 2015,
tem graduag@o em pedagogia, e iniciou no ano de 2018 na EMEF S&o Jodo Batista, pelo qual

foi seu primeiro contexto com escolas vulneraveis.

Vou pra pedagogia pensando que seja a mesma linha da &rea das humanas e se eu ndo gostar eu
desisto no meio do ano, e dai fui indo, eu pensei dentro da pedagogia que eu podia ser
psicopedagoga, trabalhar com clinica, ja que eu ndo queria sala de aula né, e ai fui gostando, fui
me identificando tanto que mesmo com a sala de aula, eu tenho a parte clinica que eu gosto e a
gente sabe que hoje em dia, viver so6 disso, da clinica, ndo da, eu pelo menos hoje ndo conseguiria
entdo tu acaba tendo que ficar dentro de sala de aula por motivos de sobrevivéncia mesmo né, de
salario. (Borboleta Laranja)
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Da Escola Municipal de Ensino Fundamental Julio do Canto, destacam-se duas
professoras, denominadas Borboleta Rosa e Borboleta Azul.

A borboleta rosa, tem primeira graduacdo em letras portugués/espanhol formada no
ano de 2018 e pedagogia no ano de 2019, entra na vida publica no ano de 2010, no estado
dando aula de lingua espanhola. Atualmente atua numa turma de educacdo infantil, turma
mista de criancas de 4 anos a 6 anos, trabalhando 20 horas na rede municipal de ensino de
Santa Maria/RS. Trabalha na Escola Municipal de Ensino Fundamental o Julio do Canto
desde 2018, fazendo 6 anos.

A minha historia familiar eu acho que nem eu brinco, porque meu tataravo era professor, minha
bisavd, minha av6, minha mée, minha tia, sempre tive contato com professores assim na familia s6
que eu quis até fazer o magistério. (Borboleta Rosa)

A segunda entrevistada da mesma escola apresentada, denominada borboleta azul, é
graduada em Pedagogia, tem mestrado e doutorado em educacéo. Atua na docéncia ja ha 11
anos. Na escola estd a 5 anos, sendo nomeada no municipio em 2018 entrando diretamente na
escola que permanece. Trabalha na escola, com turmas de alfabetizacdo no turno da tarde e

com a coordenacao no turno da manha.

Antes eu trabalhava com o primeiro e o segundo ano. Agora eu tenho s6 o segundo de manhd, e eu
trabalho com a coordenacao, ja trabalhei também em escolas privadas, com terceiro e quarto ano,
mas ai 0 contexto era outro, também j& trabalhei como professora substituta na universidade,
trabalho também na UAB trabalhei na pedagogia por 10 anos agora to na p6s em gestdo e acho que
é isso assim. Aqui na escola sdo 5 anos vdo fazer 5 anos esse ano desde 2018 trabalho 40 horas
aqui agora.(Borboleta Azul)

Considerando as etapas indicadas por Huberman (1992) evidenciamos que as 8
professoras participantes do estudo, possam estar na fase da diversificacdo, uma vez que tem
suas atuacdes docentes entre 07 e 25 anos, contudo, ao considerar o tempo de atuagdo na
escola podemos inferir para outra possivel etapa. O autor destaca em seus estudos (1992), as
fases indicadas por ele, ndo seguem uma ordem fixa, nem tém a mesma duracgdo para todos.
Elas podem ocorrer para algumas pessoas e€ ndo para outras, j& que algumas podem
desestabilizar cedo, enquanto outras o fazem mais tarde, e algumas nunca o fazem. Encontrar
padrdes sequenciais ndo exclui a possibilidade de muitas pessoas nunca deixarem de explorar
ou nunca alcancarem estabilidade, pois conforme Powaczuk (p.37-38) “ha pessoas que
desestabilizam cedo outras que o fazem mais tarde, outras que nao o fazem nunca (...) o fato

de encontrarmos sequéncias—tipo ndo impede que muitas pessoas nunca deixem de praticar a
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exploracdo, ou que nunca estabilizem”. Assim, ao considerar o tempo de atuagdo na escola
observamos para a possibilidade de 6 professoras estarem na etapa da estabilizacdo, a qual
corresponde a um tempo de 4 a 6 e, 2 professoras na etapa da diversificacdo, que corresponde

de 7 a 25 anos.

3.6 INSTRUMENTOS DA INVESTIGACAO

Os instrumentos da investigacdo foram entrevistas narrativas, tendo-a como espaco
narrativo para que os professores refletissem e revisitem Seus processos e percursos
formativos (re)construidos ao longo de suas trajetorias. Conforme Bauer e Gaskell (2008,
p.90),

A entrevista narrativa é classificada como um método de pesquisa qualitativa
(Lamnek, 1989; Hatch & Wisniewski, 1995; Riesman, 1993; Flick, 1998). Ela é
considerada uma forma de entrevista ndo estruturada, de profundidade, com
caracteristicas especificas. Conceitualmente, a idéia da entrevista narrativa ¢ motivada
por uma critica do esquema pergunta-resposta da maioria das entrevistas. No modo
pergunta-resposta, o entrevistador estad impondo estruturas em um sentido triplice: a)
selecionando o tema e os tépicos; b) ordenando as perguntas; c) verbalizando as
perguntas com sua prépria linguagem.

Assim, Clandinin e Connelly (2015, p. 96), enfatizam a importancia das historias e
narrativas na compreensdo das experiéncias humanas, sendo considerada a narracdo como
uma forma poderosa de capturar a complexidade das experiéncias humanas e de construir uma
construcdo mais rica dos contextos estudados, por meio de entrevistas.

A entrevista narrativa visa a experiéncia como termo chave ao longo do dialogo. As
vivéncias, retomam uma trajetoria socio historica, enriquecida de experiéncias vividas aos
longo do ambito profissional e pessoal. Conforme a obra de Clandinin e Connelly (2015),
explanam a ideia de Dewey (2015, p. 30), que a experiéncia é pessoal e social, portanto tanto
0 pessoal quanto o social estdo sempre presentes. As pessoas sdo individuos e precisam ser
entendidos como tal. Eles estdo sempre em interacdo, sempre em um contexto social.

Neste sentido, nosso enfoque direcionou-se a andlise das histdrias e narrativas dos
docentes em contextos educacionais, valorizando suas trajetorias pessoais e profissionais e 0
modo como se desenvolvem ao longo do tempo, suas experiéncias de sala de aula a luz das

questdes sociais e culturais impactam no trabalho docente.
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Conforme Bolzan (2019), essa abordagem tem como caracteristica principal explicitar
as relagdes entre a atividade humana e as situagdes institucionais, historicas e culturais nas
quais se ddo as atividades, sem, no entanto, enfatizar uma analise psicologica dos achados.
Desta forma, elencamos topicos guia a partir questdes norteadoras:

Trajetdria pessoal e profissional na docéncia:
Opcdo pela docéncia;
Ingresso na carreira docente;

Atuacdo em contextos de vulnerabilidade social;

O o o o o

Desafios enfrentados nos contextos de vulnerabilidade social (durante a pandemia e
pos pandemia);

Pontos de suporte;

Como se reorganiza diante dos desafios;

A permanéncia nesta comunidade escolar em situagéo de vulnerabilidade social.

Para realizacdo das entrevistas, entramos em contato inicialmente via e-mail com a
Secretaria Municipal de Educacdo (SMED) de Santa Maria/RS. Logo ap6s com as escolas,
apresentando o projeto de investigacdo e solicitando a mediacdo da escola para contatar
professoras que se adequassem aos critérios de selecdo dos professores definidos na
investigacdo. Diante dos retornos das coordenagdes, foi feito o contato individual com os
professores. Foi entrado em contato via e-mail e whatsapp com diversos professores, muitos
ndo obtivemos retorno.

Aos que aceitaram o contato, foi imediato, e logo agendada entrevista conforme
disponibilidade das professoras. As entrevistas foram realizadas via plataforma google meet,
com autorizacdo de gravacdo e fora do horario de trabalho dos docentes. As entrevistas
tiveram duracdo em média de uma hora cada entrevista.

Para os fins de registros das entrevistas, foi utilizado a gravagéo, a partir das quais foi
realizada a transcricdo das narrativas dos professores, para posterior analise das narrativas.
Assim, as narrativas dos docentes participantes foi 0 meio pelo qual se constituiu a tessitura

da compreenséo deste estudo.

3.7 AS ETAPAS DA INVESTIGACAO

A investigacdo foi realizada em trés etapas, as quais passamos a explicitar:
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[l Etapal

A etapa inicial do estudo contemplou a construcdo do projeto e sua apreciacdo no
processo de qualificacdo no periodo de fevereiro de dois mil e vinte e trés. Posteriormente,
aos ajustes e consideracdes indicados pela banca foi realizado o registro da Plataforma Brasil,
procedendo da documentacao necessaria, da qual consta a redagdo e a assinatura do termo de
confidencialidade e do termo de consentimento livre e esclarecido que serd apresentado aos
participantes, a adequacdo do projeto aos moldes estabelecidos pelo comité, a emissdo da
folha de rosto pelo Sistema Nacional de InformacBes de Seguranca Publica (SISNEP) e o
registro da pesquisa no Gabinete de Projetos do Centro de Educacéo.

[l Etapa?2

A segunda etapa da investigagcdo contemplou o contato com as escolas e com 0s

professores. A partir do aceite realizamos as entrevistas com as professoras.

] Etapa3

A terceira etapa foi destinada a transcricdo e a analise das narrativas dos professores
de forma a realizarmos a categorizacdo dos achados e organizacdo do relatério final da

pesquisa.

3.8 CONSIDERACOES DE CARATER ETICO PERTINENTE A PESQUISA

Dentre as consideraces éticas referentes a realizacdo desta investigacdo, esclarecemos
gue a mesma esteve em consonancia com as orientacGes disponibilizadas pelo Comité de
Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), através do site

https://www.ufsm.br/pro-reitorias/prpgp/cep. Dentre as orientagfes destacamos: a autorizacdo

institucional, a redacdo e a assinatura do termo de confidencialidade e do termo de
consentimento livre e esclarecido apresentado aos participantes no ato da entrevista virtual, a
adequacao aos moldes estabelecidos pelo Comité, a emisséo da folha de rosto pelo SISNEP e

0 registro da pesquisa no Gabinete de Projetos do Centro de Educacéo.


https://www.ufsm.br/pro-reitorias/prpgp/cep
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Apos os procedimentos supracitados, o projeto de pesquisa foi encaminhado para
apreciacdo e aprovagio junto ao Comité de Etica em Pesquisa da UFSM. Somente ap0s estes
tramites e que se deu o contato e agendamento com os sujeitos colaboradores do estudo.

Esse processo se deu individualmente, e ressaltamos a cada um dos professores
participantes informagdes sobre o estudo, bem como sobre a livre iniciativa de participar da
mesma, explicitadas no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. A partir do aceite da
participacdo, foram agendadas as entrevistas de acordo com a disponibilidade dos professores

colaboradores, conforme seus horarios respectivos sendo pela plataforma google meet.

3.9 ANALISE E DEFINICAO CATEGORIAL

Apbs a transcricdo das entrevistas, o material foi enviado aos professores para que
pudessem complementar, revisar ou suprimir aspectos abordados em suas narrativas.

Na sequéncia passamos a analise de cada uma das entrevistas, as quais foram lidas na
sua integra demarcando os aspectos significativos nas trajetorias docentes. Ressaltamos que
tais aspectos tiveram como base 0s objetivos almejados para o estudo, 0s quais se
constituiram em eixos de andlise.

Apo6s a leitura individual de cada uma das entrevistas, passamos a uma leitura
transversal das mesmas. Tal processo exigiu a andlise cuidadosa das narrativas docentes de
forma a evidenciar 0s elementos recorrentes nas trajetorias docentes, considerando o0s
objetivos do estudo.

Assim, a andlise empreendida nos permitiu evidenciar que a construcdo da
professoralidade em comunidades de vulnerabilidade social a partir de trés dimensoes
categorias: trajetdrias docentes e sua correlagdo com as comunidades em situacdo de
vulnerabilidade social, os desafios docentes no que tange ao trabalho e os indicadores de
permanéncia dos professores nas escolas em comunidades em situacdo de
vulnerabilidade social.

Na dimensdo categorial trajetorias docentes e sua correlacdo com as comunidades
em situacao de vulnerabilidade social, evidenciando como recorréncias: o confronto inicial
com a realidade vulneravel e a responsabilidade social.

Na dimensdo categorial os desafios docente no que tange ao trabalho, evidenciando
como recorréncias: convivéncia cotidiana com a privacdo das condigdes basica das

criangas (desestrutura familiar, privacéo de saude e a violéncia cotidiana presente na vida das
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criangas); falta de suporte da familia; ser suporte ao enfrentamento das criancas (escuta e

acolhimento aos discentes); sensagdo de impoténcia e o ciclo de resiliéncia em construcéo.
Por fim, na dimenséo categorial permanéncia dos professores em comunidades em

situacdo de vulnerabilidade social: os pontos de suporte, evidenciando como recorréncias:

0 apoio de colegas, a equipe escolar colaborativa e o ciclo de acolhimento.

Quadro 10 - Dimensdes categoriais.

CATEGORIAS RECORRENCIAS
Trajetdrias docentes e sua correlacdo i \Y
com as comunidades em situag&o de Insercéo nos contextos de U
vulnerabilidade social vulnerabilidade social L
x N
A construcdo da E
Choque com o real
professoralidade R
em Emergéncia da vulnerabilidade docente ’S
: : _ i I
comunidades Sentido de responsabilidade social L
em situaco de !
vulnerabilidade | Os desafios docentes no que tange ao i
_ trabalho Privacédo das condicdes basicas de D
social: a sobrevivéncia das criangas E
docéncia em
E
guestdo Falta de suporte
R
. E
O confronto entre o ideal e o real S
|
L
Ser suporte ao enfrentamento das |
criangas, a escuta e o acolhimento as E
criancas N
- - - C
Consciéncia de inacabamento e 0 I
fortalecimento do compromisso social A
Permanéncia dos professores em Apoio de colegas (forca do coletivo) D
comunidades em situacao de . . O
vulnerabilidade social: os pontos de Equipe escolar colaborativa C
suporte em analise E
. . N
Ciclo de acolhimento T
E

Fonte: Elaborado pela autora.
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Este esquema representativo foi desenvolvimento a partir da proposi¢cdo do estudo

desenvolvido ao longo da pesquisa.

Figura 12 - Esquema representativo.

Docéncia em contextos

de vulnerabilidade social

Professoralidade
’ - \ ’ . i \\
| Trajetoria | Trajetéria ‘.
\  pessoal profissional ;
/
. 4

Processos envolvidos na
professoralidade de docentes de
comunidades em situacdo de
vulnerabilidade social.

Conhecer as trajetdria docentes Identificar os desafios docentes no
e sua correlacao com as que tange ao trabalho com
comunidades em situacao de comunidades em situacao de
vulnerabilidade social. F vulnerabilidade social.
"

Reconhecer os processos que incidem
sobre a permanéncia dos professores
com comunidades em situacao de
vulnerabilidade social.

v

Abordagem qualitativa
narrativa de cunho
sociocultural

ermanéncia dos professores en
comunidades em situa¢ao de

vulnerabilidade social: os pontos de

suporte em analise

Trajetdrias docentes e sua
correlacao com as comunidades
em situacao de
vulnerabilidade social

0s desafios docentes no

que tange ao trabalho

Fonte: Elaborado pela autora.
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4 A CONSTRUCAO DA PROFESSORALIDADE EM COMUNIDADES EM
SITUACAO DE VULNERABILIDADE SOCIAL: A DOCENCIA EM QUESTAO

A construcdo da professoralidade se constitui a partir das vivéncias dos docentes que
envolve ndo apenas o dominio dos conhecimentos, mas especialmente ao comprometimento
ético, a busca continua por desenvolvimento profissional e a reflexdo sobre a pratica
pedagogica. Ser professor, envolve mais do que simplesmente transmitir conhecimento,
requer um conjunto abrangente de saberes e fazeres, os quais decorrem das experiéncias
vivenciadas ao longo de suas trajetorias.

Assim, ao buscarmos compreender o complexo caminho que os professores percorrem
na construcdo da professoralidade em escolas inseridas em contextos de vulnerabilidade
social, fomos em direcdo de conhecer as vivéncias e escolhas que as professoras realizam ao
longo de sua trajetoria de formacdo pessoal e profissional, entendida aqui como trajetéria
docente. Uma docéncia que envolve a perspectiva do sujeito continuamente desafiado a se
reconstruir, se constituindo historicamente frente as acdes e desafios. Conforme Santana e
Pereira (2019, p.2) “o professor € o sujeito que escolhe a docéncia como uma expressao da
vida, aceitando o risco de atuar no territério da imprevisibilidade”, isto €, nos diferentes
espacos educativos possiveis.

O professor, a partir de sua trajetoria pessoal e profissional, constréi seus
conhecimentos, a partir das suas experiéncias de vida e de formacdo, e estd em constante
transformacéo.

A analise empreendida nos possibilitou destacar a construcdo da professoralidade
docente em comunidades em situagdo de vulnerabilidade social, sendo constituida a partir de
trés dimensdes categoriais inter relacionadas, quais sejam: trajetérias docentes e sua
correlagdo com as comunidades em situacdo de vulnerabilidade social, os desafios
docentes no que tange o trabalho e a permanéncia dos professores nas escolas em

comunidades em situacéo de vulnerabilidade social.

Na dimensdo categorial trajetdrias docentes e sua correlacdo com as comunidades
em situacdo de vulnerabilidade social, observamos recorréncias, como o confronto inicial
com a realidade vulneravel e a responsabilidade social. Na dimensdo categorial desafios
docentes no que tange ao trabalho pedagogico, identificamos recorréncias, tais como: a

convivéncia diaria com a privacao das condicGes basicas das criancas (desestrutura familiar,
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privacdo de salde e a presenca cotidiana da violéncia na vida das criancas), falta de suporte
da familia, ser suporte ao enfrentamento das criancas escuta e acolhimento as criancas,

sensacgao de impoténcia, ciclo de resiliéncia em construcao.

E como ultima dimensdo categorial, a permanéncia dos professores em
comunidades em situacdo de vulnerabilidade social, destacam-se recorréncias como o

apoio de colegas, equipe escolar colaborativa, ciclo de acolhimento

Como elementos que transversalizam a construcdo da professoralidade identificamos a
vulnerabilidade e resiliéncia docente. Desta forma, nos préximos trés subcapitulos
analisaremos expressamos nossa compreensao sobre a complexidade da atuagdo docente nos

contextos de vulnerabilidade social.

4.1 TRAJETORIAS DOCENTES E SUA CORRELACAO COM AS COMUNIDADES
EM SITUACAO DE VULNERABILIDADE SOCIAL

A andlise das trajetorias profissionais das professoras evidenciou que suas inser¢des
nos contextos de vulnerabilidade social, se deram em momento posterior & formacéo inicial
concluida e atuacdo profissional, ap6s suas iniciacdo em instituicbes de ensino particulares.

As narrativas das professoras assim expressam:

Ja trabalhei também em escolas privadas, com terceiro e quarto ano, mas ai o contexto era outro.
Aqui na verdade foi meu primeiro trabalno com comunidades vulnerdveis, porque antes eu
trabalhava ou trabalhei em escola particular. Eu trabalhei no Riachuelo, no Marista, que ndo tem
essa questdo da vulnerabilidade. Eu trabalhei na universidade. Aqui foi o primeiro contexto da
escola publica mesmo, que eu tive contato. No inicio assim em 2018 quando eu entrei, foi um
choque assim de realidade por mais que eu conhecesse, vivesse 0s estagios. (Borboleta Azul)

Eu comecei nas escolas do municipio em 2015 mas na S&o Jodo Batista, onde é um contexto assim
de mais vulnerabilidade que até entdo eu tenho tido contato, eu iniciei em 2018. Antes eu
trabalhava em escola particular, desde 2011, antes eu trabalhei em creches durante a graduacéo,
mas em escola particular eu trabalhei de 2011 a 2018, e eu sempre digo para as gurias e nas falas
assim das entrevistas delas do mestrado ou em falas nossas mesmo, que a gente aprende ser
professora mesmo quando a gente entra nesses contextos de vulnerabilidade, porque até entdo
talvez pelo fato de eu estar em escola particular antes eu achava as coisas muito perfeitas, porque
sala de aula modelo aquela que tu sempre espera encontrar e ndo que o rico ndo tenha problema
sabe mas parece que é mais mascarado porque é feio os outros saberem que o teu por exemplo teu
tio t4 preso, diferente das criancas ali que vivem aquilo no dia a dia ali no S&o Jo&o e contam com
maior naturalidade para gente sabe. (Borboleta Laranja)

Em 2009, eu fui contratada em uma escola particular de Santa Maria. Eu trabalhei nela dois anos e
no inicio de 2011 eu fui nomeada de cara, ai eu sai do particular e assumi (...) Um dos contextos
mais vulneraveis que eu trabalhei, é ali na Sérgio Lopes. Na verdade ndo foi uma coisa que eu
procurei, eu cai ali na escola. Quando eu fui nomeada, era uma das escolas que era proxima da
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onde eu moro e eu cheguei ali, ali é um contexto bem vulneravel. A vila é uma vila bem pequena,
mas teve um outro contexto que eu trabalhei que é ali em camobi que foi na escola, préxima ao
beco do beijo, a Renato Zimmermann, ali também é um contexto bem vulneravel, foram dois dois
contextos mais vulneraveis que eu trabalhei (Borboleta Verde)

Eu me formei em pedagogia em 2012, nesse periodo eu trabalhava desde o inicio da faculdade né
para poder fazer estagio e tal até para conseguir a renda para para me locomover e tal me formei na
universidade também na pedagogia noturno né eu trabalhava de dia, estudava a noite, entdo em
2012 eu ja estava numa escolinha da educacdo infantil particular na qual fiquei por varios anos até
passar no concurso (Borboleta Amarela)

Eu fui para escola Pinheiro Machado, fui nomeada para escola Pinheiro Machado que era uma
regido que tinha uma certa vulnerabilidade, mas acho que ndo tdo acentuada quanto aqui no CAIC.
Al eu passei também por uma escola aqui perto Francisco Avaime, eu acho que fiquei uns dois
anos e ai surgiu a oportunidade de ir suplementar no CAIC, suplementar que ¢ um segundo
vinculo né tipo um contrato, e ai eu fui e fiquei um ano dois anos ai depois me transferi para la
porque eu sabia que a clientela € um tanto diferente assim para a gente lidar, os desafios também
eram maiores, mas a receptividade, o apoio que a gente sempre teve 14, isso me chamou bastante,
mas assim das escolas que eu passei aquela ali é que tem maior vulnerabilidade. (Borboleta
Colorida)

Tem mais de dois motivos eu acho, porque foi assim, quando eu passei no concurso eu ndo tive
opcao quando eu fui assumir o cargo 14 na SMED eles me deram apenas essa escola como op¢éo,
ndo tinha nogdo nem de onde era, qual era o contexto (Borboleta Marrom)

Eu trabalhei em escola particular muito tempo, desde 2001 a 2009, eu trabalhei em escola
particular, s6 os estagios em escola publica (Borboleta Rosa)

Me formei em 2005, desde |4 atuo sempre, ndo onde estou hoje, em 2005 eu comecei a atuar em
escolas particulares sempre menores e depois que eu comecei no Fatima fui avancando para outras,
dai Marco Polo, e tudo mais, e depois quando eu entrei no estado, ndo, na primeira matricula do
municipio, eu fiquei com particular e o municipio (Borboleta Branca)

Nessa perspectiva, é evidente observar que a decisdo relativa a definicdo da
instituicdo de ensino envolve preponderantemente as demandas da rede, as quais é possivel
inferir que as necessidades de lotacdo de novos professores é frequente. Tal circunstancia nos
remete as consideracdes de Ribeiro e Vovio (2017, p. 82) pelo qual faz um estudo de
diferentes pesquisas em relacdo aos territérios de vulnerabilidade social e a desigualdade
escolar, e destacam citando estudos de Torres et al (2018) e Alves et al (2014)

Torres et al. (2018) buscaram compreender até que ponto as instituicdes e as politicas
educacionais contribuem para a producdo da desigualdade escolar. Identificaram o0s
seguintes mecanismos institucionais que a produzem: as normas de alocacdo dos
profissionais no sistema estadual e municipal que fazem com que professores que
obtiveram baixa pontuacdo nos concursos publicos ou que acabaram de ingressar na
carreira se dirijam as escolas de periferia, resultado que corrobora com Alves et al.
(2014): maior incidéncia, nas regides periféricas, de professores substitutos e
temporarios, e também rotatividade dos professores nas escolas.
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Contudo, observamos que as inser¢des nas escolas publicas inseridas em contextos de
vulnerabilidade social, se deram com matizes diferenciadas para os professores. As
professoras Borboleta Marrom, Rosa e Branca, manifestam um direcionamento mais
intencional para a inser¢do nestas comunidades, mesmo que tal manifestacdo ndo tenha sido

considerada na alocagdo, como se evidenciam nas narrativas que seguem:

Eu ndo conhecia a escola nem o contexto, e dai claro, fui para conhecer, mas além disso eu sempre
quis trabalhar nesse tipo, eu ndo queria muito trabalhar em escola assim, mais central com
melhores condicBes. (Borboleta Marrom)

Eu comecei a ver que eu gostava muito de dar aula na escola particular, mas eu comecei a ver que
ndo era uma realidade assim que eu queria ficar para sempre. Entdo dai quando eu gostei dessa
coisa da vulnerabilidade mesmo gostei muito, acho que tem muitos atrativos, claro que a carreira
publica também conta, mas ndo é s isso eu moro na esquina da escola que estamos citando, entdo
é uma realidade que me interessa atuar, e ai quando eu entrei no publico com o particular eu ja
fiquei meio assim balangada de continuar, eu via que era diferente, entdo dai eu fiz concurso para o
estado, fiquei no municipio e no estado, e larguei os particular, dai me encontrei bem mais.
(Borboleta Branca)

Teve uma época que eu fiquei pensando: eu ndo estudei tanto eu ndo fiz duas faculdade,
especializacdo para ficar trabalhando na rede particular e ter que estar assim aguentando coisas,
como € que eu vou dizer de cima para baixo sabe, ou tu faz desse jeito quando a gente ndo te quer
mais sabe e ta sempre nessa corda bamba, e também dos pais aguentar desaforo dos pais, sabe
porque sinceramente eu aguentei muito mais desaforo dos pais na escola particular do que na
escola publica e dai entdo eu ndo quero isso para mim ndo. (Borboleta Rosa)

Consideramos que tais perspectivas podem incidir de modo distinto no processo de
iniciacdo envolvido no contexto destas comunidades, podendo impactar nas dimensdes de
sobrevivéncia e descoberta que envolvem, o que Huberman (1992) denomina choque com o
real. De acordo com este autor, em seus estudos sobre o ciclo de vida dos professores, 0
periodo inicial de insercdo na carreira docente é concebido como o ponto de partida
importante para compreendermos a sequéncia de ciclos que orientam o desenvolvimento
profissional do professor. Indica, neste sentido, que a forma como este momento € vivido e
reelaborado pelos docentes implica sobremaneira no modo como vai sendo reconfigurada suas
experiéncias ao longo da trajetoria docente. Desta forma, enfatiza para duas dimensdes
prevalentes neste estagio, as quais estdo intrinsecamente relacionadas no que denomina
choque com o real: a fase da sobrevivéncia e da descoberta.

O choque com o real, manifesta o primeiro contato com as complexidades do
cotidiano docente, a partir das intercorréncias e desafios, no que tange ao relacionamento com
os alunos, com as escolas e as dificuldades inerentes ao exercicio da profissdo. E notorio, que
neste estagio, os professores enfrentam a adaptacdo a um ambiente muitas vezes inesperado e

desafiador, no qual suas competéncias pedagdgicas sdo postas a prova. O confronto inicial
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com a realidade exige do professor desenvolver formas de sobrevivéncia e descobertas de
modo a construir, a partir do tateamento pedagogico formas de enfrentamento as realidades

que se apresentam. Conforme Huberman (1992, p. 39)

O aspecto da “sobrevivéncia” se traduz o que se chama vulgarmente o “o choque
real”, a confrontac¢do inicial com a complexidade da situacdo profissional: o tatear
constante, a preocupacao consigo proprio (“Estou-me a aguentar?”), a distancia entre
os ideias e as realidades quotidianas da sala de aula, a fragmentacdo do trabalho, a
dificuldade em fazer face, simultaneamente, a relacdo pedagogica e a transmissao de
conhecimentos, a oscilagdo entre as relacbes demasiado intimas e demasiado
distantes, dificuldades com alunos que criam problemas, com material didatico
inadequado, etc.

De acordo com Huberman (1992), a sobrevivéncia remete ao confronto que 0s
professores se deparam a partir da distancia entre os ideais e as realidades cotidianas, exigindo
do professor a retomada de seus saberes e fazeres, gerando ndo raramente muita inseguranca
do agir docente. Com relacdo ao aspecto da descoberta, refere-se ao entusiasmo inicial, a
experimentacéo, a exaltagdo por estar, finalmente, em situacio de responsabilidade. Este autor
indica que estes dois aspectos, o da sobrevivéncia e o0 da descoberta, sdo vividos
paralelamente e é 0 segundo aspecto que permite suportar o primeiro. Entretanto, menciona a
existéncia de perfis com um s destes componentes, impondo-se como dominante, indicando
como caracteristica principal desta fase a exploracdo, que pode assumir um carater sistematico
ou aleatorio, facil ou probleméatico de acordo com as condi¢des do contexto institucional da

iniciacdo do professor, como também de sua postura pessoal e profissional perante a docéncia.

Powaczuk, Bolzan e Agostinho (2019) em seus estudos sobre o ingresso na profissao
de pedagogos, expressam esse periodo permeado de expectativas, entusiasmos, problemas,
tensOes e desafios. Uma etapa em que o jovem professor comeca a fazer parte de uma
instituicdo e a assumir responsabilidades profissionais. Esta situacdo acarreta sentimentos de
incerteza em relacdo a capacidade para assumir o seu papel e fazer frente aos desafios da
atividade profissional que estd iniciando (POWACZUK, 2017). Por um lado, tém
necessidade de adaptar-se ao grupo do qual passam a fazer parte e, por outro, precisam

construir suas préprias concepcdes e identidades como profissionais docentes.

Estas adaptacdes retratam as tramas da resiliéncia docente sendo tecida, a partir das
vulnerabilidades sentidas e assumidas pelos professores. Conforme Kelchtermans (2009) a
vulnerabilidade é uma condi¢éo estruturante da docéncia que decorre da auto compreensao de

que “A educacdo contém, inevitavelmente, uma dimensdo de passividade, de coisas que
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“estdo a acontecer”, a “terem lugar” em vez de “serem feitas” ou “estarem feitas”. Na
educacdo ha sempre alguma coisa a acontecer que nem sempre € intencional ou planeado. E
os professores encaram-no como uma sensacdo de vulnerabilidade.” (KELCHTERMANS,
2009, p. 62)

De acordo com este autor, a vulnerabilidade docente ndo pode ser compreendida como
“uma categoria experiencial, mas sim como uma condi¢do estrutural que constitui o carater
especifico da relacdo educativa e, portanto, da autocompreensao dos professores” (2009, p.
83). Neste sentido, os professores ao longo de suas trajetdrias precisam aprender a suportar a

emergéncia da vulnerabilidade docente, pois conforme o autor Kelchtermans (2009, p.85)

[...] a vulnerabilidade ndo é apenas uma condicdo a ser suportada, mas também
reconhecida, apreciada e até mesmo adaptada. Pode estar ligada ao argumento de
Burbules de que a educacdo é uma ambigdo tragica: uma pessoa tem de se
comprometer, enquanto tem em conta, simultaneamente, perspectivas de sucesso e
fracasso.

Tal perspectiva, implica pensarmos a necessaria politicidade da educacdo que como
bem Freire (1996) envolve a compreensdo sobre o ato educativo como “acdo especificamente
humana, de “enderecar-se” até sonhos, ideais, utopias e objetivos”, ndo sendo portanto neutra.

Em suas palavras implica a assungéo da raiz mais profunda da politicidade da educagédo que

[...] se acha na educabilidade mesma do ser humano, que se funda na sua natureza
inacabada e da qual se tornou consciente. Inacabado e consciente de seu
inacabamento, histdrico, necessariamente o ser humano se faria um ser ético, um ser
de opcdo, de decisdo. Um ser ligado a interesses e em relacdo aos quais tanto pode
manter-se fiel a eticidade quanto pode transgredi-la. (FREIRE, 1996, p. 42)

Importa considerar que 0 modo como os enfrentamentos sdo vividos pelas docentes, e
especialmente as deliberacfes que assume em suas escolhas, revelam-se respaldados em uma
historia de vida, nas experiéncias vividas. Ao se pensar historias de vida, pensa-se em uma
individualidade, e também em um coletivo que este docente esta inserido. Josso (2002) afirma
gue a vertente dos objetos de saber e dos conhecimentos produzidos pelas abordagens das

historias de vida €, também, muito rica quanto mais individualizada. Pois, a partir da
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individualidade se dara acdes e pensamentos mais autbnomos, sendo constituido pelas suas

vivéncias pessoais e profissionais.

Desta forma, consideramos 0s contextos profissionais exigem que as perspectivas e
definicbes docentes sejam elaboradas continuamente, respaldadas pelas dimensdes
socioculturais. Conforme Bolzan e Powaczuk (2019) a professoralidade se constitui a partir da
realizacdo de um sistema de atividades, as quais envolvem diferentes acGes e operacoes, tendo
em vista 0S processos para os quais sdo dirigidas, bem como as condic¢des e circunstancias
concretas da vida pessoal e profissional dos professores. Assim, a professoralidade visa frisar
sobre o sentido que cada um dé a si, para sua formacdo e para a sua trajetoria, tencionando
como cada docente se constitui como professor, tendo suas experiéncias, histérias e cultura
como suporte dos processos de transformacdo que sdo colocados em andamento ao longo das

trajetdrias docentes. Conforme Powaczuk (2012, p.68)

Rupturas e a continuidades constituem-se como categorias reflexivas de seu constante
desenvolvimento. Rupturas, pois sua producdo vincula-se as transformacGes
qualitativas do ser professor, as quais envolvem transformag¢fes no modo como as
acles e operacOes sdo desenvolvidas, remetendo ao modo como o professor se
relaciona com a docéncia. J& a continuidade expressa & intrinseca relagéo entre a fase
inicial ou anterior e as possibilidades das transformacgdes posteriores, trazendo
consigo a ideia de que os processos de criacdo docente, ndo podem ser compreendidos
sem que levemos em conta os seus referentes, enfim, as experiéncias que se
constituem como substratos de sua elaboracéo.

Ao ser colocado a disposicdo em uma escola em contexto de vulnerabilidade social, é
necessario refletir como o professor elabora os desafios que se depara, ao longo de seu
exercicio profissional, o que incide em suas condi¢des de permanéncia, a partir das dimensoes
de wvulnerabilidade e resiliéncia docente. A construgdo da docéncia, implica que
compreendamos a producdo de sentido sobre o que vivem, a partir dos significados sociais

que experienciam, especialmente considerando o que indica Huberman (1992, p. 39):

Com muita frequéncia, a literatura empirica indica que os dois aspectos, 0 da
sobrevivéncia e o da descoberta, sdo vividos em paralelo e é o segundo aspecto que
permite aguentar o primeiro. Mas verifica-se, igualmente, a existéncia de perfis com
uma s6 destas componentes (a sobrevivéncia ou a descoberta) impondo-se como
dominante, ou de perfis com outras caracteristicas: a indiferenga ou o quanto-pior-
melhor (aqueles que escolhem a profissdo a contragosto ou provisoriamente), a
serenidade (aqueles que tém ja muita experiéncia), a frustracdo (aqueles que se
aprendam com um caderno de encargos ingrato ou inadequado, tendo em atencdo a
formacdo ou a motivago iniciais).
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Observamos como recorréncia demarcadora do periodo de iniciacdo nesse contexto, 0
sentido de responsabilidade social, como elemento que permite que os professores reafirmam

e redefinam suas escolhas iniciais de insercdo na carreira docente:

Eu acho que a questdo, de quando tu vem de uma realidade humilde tu entra na universidade tu
tem toda essa oportunidade, que muitas pessoas ndo tém, tu pensa assim que tu tem um dever de
auxiliar mais pessoas para que elas cheguem la também, e eu penso que para mim que ja atuei em
outras escolas eu via que ndo era 0 meu lugar, ndo era aonde eu deveria estar, claro desenvolvia
meu papel, mas eu sentia que faltava algo, que eu s6 senti que estava completo quando eu entrei na
S&o Jodo. (Borboleta Amarela).

[...] eu fiquei com particular e 0 municipio e ai eu comecei a ver que eu gostava muito de dar aula
na escola particular mas eu comecei a ver que nao era uma realidade assim que eu queria ficar para
sempre, entdo dai quando eu gostei dessa coisa da vulnerabilidade mesmo gostei muito, acho que
tem muitos atrativos, claro que a carreira publica também conta, mas ndo é s isso eu moro na
esquina da escola que estamos citando entdo é uma realidade que me interessa atuar, e ai quando
eu entrei no pablico com o particular eu ja fiquei meio assim balancada de continuar, eu via que
era diferente, entdo dai eu fiz concurso para o estado, fiquei no municipio e no estado, e larguei 0s
particular, dai me encontrei bem mais. (Borboleta Branca)

Tem mais de dois motivos eu acho, porque foi assim, quando eu passei no concurso eu ndo tive
opc¢do quando eu fui assumir o cargo 14 na SMED eles me deram apenas essa escola como opgéo,
ndo tinha no¢do nem de onde era, qual era o contexto, eu ndo conhecia, a escola nem o contexto, e
dai claro, fui para conhecer, mas além disso eu sempre quis trabalhar nesse tipo, eu ndo queria
muito trabalhar em escola assim, mais central com melhores condi¢des. Eu acho que, eu tinha
muito a dar e ainda tenho sabe muito acrescentar para esse publico, acho que eles necessitam
muito assim de atencdo, de carinho, de um olhar mais sensivel, no olhar cuidadoso, um olhar
amplo para todas as questfes. (Borboleta Marrom)

Eu acho que é o fato de tentar, tentar pelo menos mudar alguma coisa na vida de alguns ali, claro
que a gente sabe que ndo vai atingir todos, infelizmente, a gente tenta, mas o fato de tentar ajudar
de alguma forma, nada melhor do que a educacdo, tentar fazer da melhor forma possivel o meu
papel. (Borboleta Colorida)

Acolhimento na verdade infantis quantos anos iniciais entdo a escola as vezes é o Unico lugar, a
escola é o Unico lugar que elas vdo ser escutadas, que elas vao ser acolhidas, onde também elas
vao ter alimentacdo, muitas vezes, é onde muitas vezes a gente vai olhar para aquela crianga e ver
que ela precisa de um atendimento né, atendimento com fono, um atendimento né até com
oftalmo, entdo eu acho que esses contextos assim, sdo muito desafiadores pra gente assim, e tem
que ter um olhar muito sensivel assim, ndo sé pra crianga como para a realidade da familia sabe,
gue junto com a crianca vem toda a familia junto com a escola sabe, e eu penso que é isso assim, 0
professor que esta nessas regides, ele tem que ter, ndo é todo o professor que tem o perfil para estar
ali sabe atendendo. (Borboleta Verde)

Observamos o sentido de responsabilidade social, como uma dimenséo positiva da
fase inicial da carreira docente, impulsionando o entusiasmo inicial e a exaltacdo por estar em
uma situacdo de grande responsabilidade social. Assim, o ingresso na carreira publica pode
ser considerado um desafio inicial impactante, suscitando uma atencéo cuidadosa, um olhar

atento e afetuoso para este local de trabalho e contexto que se encontra inserido. Contreras
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(2016, p. 109), aborda uma discussédo a partir das obras de Freire, pelo qual reflete e salienta

sobre a responsabilidade social, destacando que:

Freire salienta a responsabilidade social presente no ato educativo, quando se refere a
pratica educativa, na qual o educador deve educar para a autonomia atento a
responsabilidade para com o mundo. “Dai a sua politicidade, qualidade que tem a
pratica educativa de ser politica, de ndo poder ser neutra” pelo fato de que “a
autonomia vai se construindo na experiéncia de varias, inimeras decisdes, que vao
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sendo tomadas”. Para o educador popular, no sentido politico do termo, “o
fundamental no aprendizado € a construcdo da responsabilidade da liberdade que se
assume”.

Observa-se assim, que os docentes carregam consigo o desejo de retribuir aquilo que,
um dia, lhes foi proporcionado pelas instituicdes publicas. Essa incumbéncia é motivada pela
plena consciéncia da real necessidade de esfor¢o e dedicacdo proficua a fim efetivamente
impactar positivamente a comunidade que servem. O senso de responsabilidade que é
constantemente ativado diante do desafio entre o que se almeja construir e 0 que de fato
conseguem realizar, implica considerarmos as condi¢des concretas sob as quais o trabalho
docente se desenvolve. Em especial, quando nos deparamos em uma sociedade que naturaliza

as desigualdades sociais, como no caso do contexto Brasileiro.

Desta forma, consideramos que o sentido de responsabilidade social pode
impulsionar a resiliéncia docéncia, considerando-a como a capacidade de superagdo, 0S
momentos de riscos e obstaculos na carreira docente que a vulnerabilizam. De acordo com
Rezende e Machado (2017), superar adversidades, transportar barreiras, vencer limites,

enfrentar desafios e desenvolver potencialidade sdo dimensdes que caracterizam a resiliéncia.

Corrobora para esta compreensdo Sousa (2016) quando destaca que um docente
resiliente tem sua energia essencialmente direcionada nas oportunidades que a situacao
educativa lhe oferece, redefinindo prioridades, em que se apresenta como imprescindivel uma
acdo de flexibilidade, com tolerdncia a ambiguidade e a incerteza, sem perda do equilibrio
emocional e intelectual. Em situagOes imprevistas e inesperadas séo capazes de avaliar os
riscos e as oportunidades. Neste sentido, um docente resiliente, apresenta como caracteristica
pessoal uma autoestima consistente, que apresenta uma convivéncia positiva, com
flexibilidade de pensamento e autocontrole emocional, comprometendo-se com um projeto

educacional, de espirito corajoso e apaixonado pelo que faz. (SOUSA, 2016).
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Contudo, consideramos premente compreender que tal condigdo estruturante dos
professores, a qual remonta a relacdo entre vulnerabilidade e resiliéncia docente implica
pensarmos as condicBes sociais sob as quais se assentam as possibilidades de
desenvolvimento da resiliéncia, dentre as quais estdo as condicGes das instituicoes, as redes de
apoio instauradas, e as condigfes de formacgdo e de desenvolvimento profissional. Um

percurso que envolve em nosso entendimento:

[...] ndo é a neutralidade da educacdo mas o respeito, a toda prova, aos educandos,
aos educadores e as educadoras. O respeito aos educadores e educadoras por parte
da administracdo publica ou privada das escolas; o respeito aos educandos assumido
e praticado pelos educadores ndo importa de que escola, particular ou publica. E por
isto que devo lutar sem cansago. Lutar pelo direito que tenho de ser respeitado e pelo
dever que tenho de reagir a que me destratam. (FREIRE, 1996, p. 42-43)

Neste sentido, a compreensdo acerca dos processos que desafiam e vulnerabilizam a
docéncia, ao longo do exercicio continuado em instituicBes inseridas em comunidades de
vulnerabilidade social, implica especialmente a forma como o0s professores se reorganizam
diante dos enfrentamentos, revelando dindmicas pessoas e sociais de exercicio profissional, as
quais que incidem em possibilidades de resiliéncia docéncia. Consideramos, ainda, que a
perspectiva de continuidade nas instituicdes sdo fatores que podem sinalizar dimensdes
importantes deste processo. De acordo com Bolzan e Powaczuk (2020, p. 52-53)

[...] a reconfiguracdo da docéncia envolve um conjunto de demandas que se
complexifica, na medida em que os profissionais tomam consciéncia das distintas
condices, atribuicdes, conhecimentos e fun¢bes que precisam desempenhar, tendo
em vista a abrangéncia do trabalho a que se dedicam. A instauragdo desse processo é
influenciada pela ambiéncia institucional e pelo contexto sociocultural, configurando
continuamente a producdo de sentido de ser professor. Consideramos que a
reconfiguracdo da docéncia ndo se esgota, mas se amplia, na medida em que os
sujeitos buscam compreender as circunstancias, e condigdes sociais com as quais
precisam lidar na direcdo qualificar o trabalho que realizam.

Cabe salientar que as professoras participantes do estudo, conforme ja destacado,
atuam nas referidas escolas pelo menos a 5 anos. As professoras borboleta marrom, borboleta
branca, borboleta amarela, borboleta laranja, borboleta rosa e borboleta azul tem sua atuacéo
correspondente a 4 a 6 anos. Ja as professoras borboleta verde e colorida atuam a mais e 7

anos na mesma instituicdo. Consideramos relevante destacar que tais trajetorias podem
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sinalizar para perspectivas de estabilizagdo (4° ao 6° ano de carreira), e ou diversificagdo.
Segundo Huberman (1992), a etapa referente a estabilizagdo emergiria 0 comprometimento
definitivo e tomada de responsabilidade, sendo uma etapa de afirmacgéo profissional. Ja no
no periodo da diversificacdo (7° ao 25° ano de carreira) o autor que o0s percursos individuais
podem divergir mais, contudo destaca para a recorréncia de posturas de experimentacao e de
diversificacdo, manifestando a busca dos professores por novos estimulos, novas ideias e
novos compromissos, emergindo como forma de manter o entusiasmo pela profisséo, ou do

desencanto, subsequente aos fracassos das experiéncias na sua profissao.

Neste sentido, dirigimos nosso olhar sobre os elementos que incidem no exercicio
continuado dos professores nos referidos contextos, evidenciando o modo como as
professoras sentem e percebem os desafios que se deparam, e especialmente buscando

compreender o modo como se reorganizam diante dos contextos que emergem.

42 OS DESAFIOS DOCENTES NO QUE TANGE AO TRABALHO: A
VULNERABILIDADE EM QUESTAO

A docéncia caracteriza-se como um trabalho complexo, o qual precisa ser analisado a
partir das condi¢bes singulares de exercicio. Ao buscarmos identificar os desafios que 0s
professores se deparam evidenciamos como recorrente em seus cotidianos, a dificil tarefa de
conviver cotidianamente com a privacdo das condicBes béasicas de sobrevivéncia das
criangas. As condices relativas a desestrutura familiar e a privacao de sadde, de fome, assim
como a violéncia cotidiana presente na vida criancas e adolescentes, impactam os professores

sobremaneira, como evidenciamos nas narrativas que seguem:

Eles tem fome, eu tenho alunos que chegam, a aula comeca uma hora, que é 13h30min eles
querem saber da hora do lanche, € incrivel assim, t4& mas tu esta com fome j&? Tu almogou? Nao,
ndo comi nada, minha mae me acordou e me trouxe ou sendo eu comi um pdo e eles ndo tem no¢édo
ainda de tempo, porque € primeiro ano que eu td, sdo pequenininhos, ai eu comi um péo Prof., eu
comi um pdo e vim, dai tipo deve ter sido o café, eu suponho, que seja o café, e eles ndo comeram
mais nada e dai entdo eles tem fome, e dai a gente ndo da conta de atender tudo. (...) Assim é com
violéncia em casa, que eles veem relatando, crianca que tu menos espera assim, vem com marcas
gue acaba que dai a gente acaba descobrindo que foi violéncia em casa, ou que eles contam (...)
Outra coisa é a questdo de material, a gente leva tambhém, tudo que da, eu estava dizendo também
para as gurias, 0 gente que gasta é professor, o salario fica a maioria na escola, nessa realidade
entdo muito mais, e 14 ndo tem lista de materiais, a diretora ndo concorda com lista, tem outras
escolas aqui do municipio que tem, pede material para os pais, la ndo pede, ndo pode pedir, a ndo
ser que alguém queira contribuir que tenha e leve assim a gente aceita, ndo vai dizer ndo, mas
assim nao passar a lista, entdo geralmente falta, ndo tem nada dai como ndo tem lista eles levam o
basico que ¢é lapis, borracha e dai aquilo comeca a acabar e ndo rep8e e dai a gente tem que levar,
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desde cola, tesoura, lapis, borracha vai repondo porque eles ndo repde, eles ddo um no comeco do
ano e deu. (Borboleta Marrom)

A minha primeira turma foi antes da pandemia, e era uma turma que tinha muitas criangas com
dificuldade e tu vé que isso é muito enraizado da propria questdo familiar do meu pai ndo se
alfabetizou, eu ndo me alfabetizei, entdo aquela coisa da familia ja zerar tu ndo vai conseguir
porque eu também ndo conseguia ou de se perpetuar essa realidade sabe, mas no pos pandemia a
gente teve bastante um aumento assim, dessa coisa que ja estava aparecendo, mas que deu um bum
sabe, a gente vé uma diferenca tanto que informacdes desde antes quanto agora a gente vé essa
coisa (Borboleta Amarela)

A falta de como eu falei, a desestrutura familiar, a privacéo de salde, de acesso a tudo e por virem
de familias assim, filho do usuario do craque, entdo isso ndo permite essas coisas que ja vem com
eles, essas deficiéncias e mais o contexto da fome de outras coisas com que eles aprendam, entao
dos fatores que me desafia, e ndo seria que choca, mas me desmotiva muitas vezes. Essas criangas
tém uma rotina pesada.. que é de buscar o irmao na escola, de dar comida para o irmédo. Que nem
outra coisa que me chocava muito, a gente sempre na hora de ir embora da escola particular, tu
tinha que entregar para alguém que era autorizado a buscar, ndo que na publica ndo, mas o que eu
quero dizer é que as vezes o irmdo que é um ano dois mais velho vai buscar a crianga na escola,
isso para mim foi um choque a primeira vez. (Borboleta Laranja)

Antes da pandemia e agora também, sempre foi dificil. Assim a gente saber que tem criangas que
ndo tem condi¢des de levar uma bolacha, que eles se alimentam com o que tem na escola e muitas
vezes os coleguinhas levam. Entdo essa questdo da alimentagdo da nossa comunidade é para mim
uma coisa muito forte, muito forte, sabe assim. Eu sofro muito, entdo, por isso que eu acabo
sempre levando coisas para eles comer para familia também. E também essa questdo assim das
agressOes que a gente fica assim a gente fica sempre pensando ai meu Deus né, e dos relatos que
eles falam assim né (Borboleta Rosa)

E assim para mim o que é mais dificil assim é a falta de suporte que as criancas tém em casa,
porque aqui € a gente que faz por ela para elas na verdade e com elas e em casa eu ndo posso
esperar que alguém possa ajuda-los eu ndo posso cobrar também porque infelizmente muitos pais
nem alfabetizados estdo, eu dou aula com um segundo ano e as vezes as maes vem me dizendo nas
filas porque eu ndo fiz o tema porque eu ndo entendi que tinha que fazer sabe coisa simples assim.
(Borboleta Azul)

Uma coisa que trava muito a gente, a falta de ajuda da familia para essas criangas, claro que a
gente sabe que muitos ali s6 tem acesso a esse mundo da educagao na escola, em casa as vezes eles
ndo tem nem o que comer, tu acha que eles véao ter um lapis e um papel para riscar para desenhar.
Eles tem bastante caréncia, por exemplo de material, os outros anos sempre tinha mas como esse
ano eu ndo tinha visto de vir para aula sem material, sem lapis, sem a borracha, sem a cola, sem a
tesoura, sdo materiais de uso diario e é um material basico, sem mesmo. (Borboleta Colorida).

O cenério brasileiro € regido por fortes diferencas sociais e de oportunidades, criando
um contingente de sujeitos em situacdo de privacdo e vulnerabilidade social. Desta forma, a
vulnerabilidade social esta relacionada a condicdo dos grupos de individuos expostos a riscos
e baixa capacidade material, simbolica para enfrentar e superar os desafios com que se
defrontam. A vulnerabilidade social é vista como desequilibrio entre recursos materiais e

simbdlicos disponiveis ao sujeito e suas necessidades (POWACZUK, 2020).

De acordo com Morais, Raffaelli e Koller (2012), o conceito de vulnerabilidade social

pode ser aplicado a pessoas que vivenciam situacfes de adversidade em seu cotidiano, ou
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seja, a vulnerabilidade social pode estar associada a fatores de risco que afetam as pessoas e
seu cotidiano. S&o considerados fatores de risco aqueles cujas condi¢bes ou varidveis
provocam efeitos negativos ou indesejaveis, ou até mesmo comportamentos que

comprometam a saude e o0 bem-estar do individuo.

Conforme Pedersen e Silva (2013), a vulnerabilidade social extrapola a dimensao
material, ou seja, a falta de recursos financeiros, devendo ser analisada com base na inter-
relacdo entre os diversos fatores que compdem a estrutura social. Isso quer dizer que a
vulnerabilidade social perpassa desde a qualidade de suas relaces sociais, 0S servigos a que
tem acesso ou dispde e as formas de protecdo proporcionadas pelo estado e que interferem na
sua qualidade de vida e bem-estar.

Assim, na discussdo proposta, importa considerar que o conceito de exclusdo social
antecede o conceito de vulnerabilidade social, sendo comumente relacionado a situacdes
sociais como pobreza e marginalidade (LOPES, 2008). Contudo, a excluséo social, revela-se
em grande parte das relagdes sociais na contemporaneidade, expressas pela precarizagdo do
trabalho, desqualificacdo social, desagregacao identitaria e desumanizacdo do outro. Isso
ocorre de forma que, “nos processos de exclusdo produzidos no mundo neoliberal, mais que
controlar ou negar o0 acesso ao trabalho ou ao consumo, a sociedade capitalista controla e nega
a propria condicao de sujei¢do do individuo” (LOPES, 2008, p. 357).

Neste sentido, consideramos que o trabalho diario dos professores em escolas
inseridas em contextos de vulnerabilidade social, envolve a compreensdo do lugar que estas

instituicdes

[...] ocupam dentro de uma sociedade excludente, que se desresponsabiliza com a
educacdo de suas criangcas, as quais muitas vezes se veem solitarias para o
enfrentamento de situacGes limites, ndo dispondo de condic8es de resistir ou se opor.
Neste sentido, a gestdo pedagdgica precisa ser pensada na direcdo de acolher as
diferentes infancias que habitam os bancos escolares, auxiliando-as a encontrarem
novas perspectivas e possibilidades de ler e viver o mundo. O trabalho com
comunidades vulneraveis apresenta-se como um convite para renovar as praticas de
educacdo, por meio do trabalho colaborativo e rigoroso com professores, pais e
comunidade em geral, na direcdo de ampliar do plano individual e pedagégico para
0 plano das politicas publicas direcionado a superar os obstaculos materiais,
culturais e politicos que os mantém vulneraveis. (POWACZUK E SANTOS (2019)
apud Powaczuk, 2020, p. 6).
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De acordo com Moraes (2021) o professor, mesmo tendo muitos anos de experiéncia,
se depara com inimeros conflitos cotidianamente, pois 0 docente ndo se encontra preparado e
as condicdes das escolas pouco ajudam para enfrentar tantos conflitos e enfrentamentos que se
apresentam nas escolas, gerando um enfraguecimento do professor, ocasionando, muitas
vezes um lento adoecimento. Corrobora para esta compreensdo o estudo de Costa (2023) o
percurso da investigacdo evidenciou o complexo processo que as professoras vivenciam em
seus cotidianos. “abrir os olhos e ver” e que a vulnerabilidade das infancias incide também
para a vulnerabilidade das docéncias.

Diante do conjunto de questdes que se deparam, os professores manifestam para a
falta de suporte que enfrentam, tanto no que se refere as condi¢Bes das familias, como das
demais instancias, especialmente no que tange aos encaminhamentos das criancas. As

narrativas que seguem assim explicitam

Eu acho que o que mais sinto falta é isso sabe a gente poder contar com um além da escola porque
a gente sabe que infelizmente em quatro horas a gente ndo consegue fazer muita coisa que a gente
gostaria sabe. se a gente tivesse um retorno das familias em casa se isso acontecesse né, essa via de
méao dupla, a gente a gente teria mais facilidade. Mas claro que assim que muitas vezes eu ndo
posso cobrar muitas vezes sdo muitas criangas 0s pais tém que trabalhar as vezes o dia inteiro tdo
cansado a gente também trabalha tem filho mas é diferente sabe é um contexto diferente, entdo eu
tenho que tentar fazer 0 maximo que eu consigo na escola e também muitas faltas né muitas agora
comega o frio assim ah eles faltam muita aula sabe ai tu ndo consegue dar continuidade ou uma
outra dificuldade assim que acho que vem também nesse sentido é o aluno tem alguma deficiéncia
sabe tem uma hiperatividade tem um déficit de atencdo ai o aluno ndo vai procurar um diagnostico
ndo tem um suporte dai tem que tentar mediar na sala do jeito que tu consegue. E uma coisa que
sozinho a gente ndo consegue sabe a gente ndo tem perna para tudo (Borboleta Azul)

Mas de a gente ter um apoio mesmo da familia né, e a familia as vezes a gente vé que é muito
limitada em termos de compreensdo do que a gente conversa, € muitas mées sdo praticamente
analfabetas ou estudaram s6 até o primeiro ano do ensino fundamental e entdo como é que ela vai
dar uma apoio em casa para esse filho, é impossivel, entdo eu sempre digo que eu aprendi a ser
professora mesmo diante destes contextos (...) Eles moram nas casinhas ali que construiram, eu
imaginava que era pequena mas o dia que eu entrei |4, eu nunca imaginei 0 qudo pequena era,
entdo como é que meu aluno vai ter um quarto, uma mesa de estudo se ndo tem as vezes uma mesa
nem para comer, a mae ndo sabe mal assinar o nome, vai ajudar como na tarefa, entdo tudo isso
repercute em sala de aula sabe. (Borboleta Laranja)

Um dos desafios assim que muitas vezes os estudantes e as criang¢as ndo tém o apoio em casa, elas
ndo tem ajuda de fazer uma tarefa, elas ndo tem idade e ndo é nem porque a familia ndo quer, é
porque a familia ndo sabe mesmo ndo tem condicGes. (Borboleta Verde)

E a questdo da familia, a gente chama, tenta chamar os pais sabe, tenta conversar, mas assim eles
participam muito mais Ia no final do trimestre na entrega dos pareceres, 0S que aparecem né a
gente geralmente diz que é os que ndo precisam, ai a gente tenta conversar, mas 0s que ndo vem,
eles vao indo assim né, sem esse apoio, eu tento, a gente tenta, eu e as colegas, a gente tenta se
ajudar, a equipe diretiva, também tenta chamar, mas tem muitos que sdo muito resistentes a isso, af
essa participacdo, ndo sei, eles ndo tém essa valorizacdo sabe, eles eu acho que ndo acham tdo
importante a educacdo, ali naquela regido é bem complicado.(Borboleta Colorida)
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Conforme se evidencia nas narrativas docentes, observamos o confronto da realidade
vivida com a realidade que os professores consideram que seria importante para o trabalho
que realizam remetendo-nos as consideraces de Kelchtermans (2004, p. 77) ao discutir as

condicdes de trabalho e sua relacdo com a vulnerabilidade da docéncia

[...] as condicGes de trabalho ndo sdo neutras. Todos os professores tém, mais ou
menos de forma explicita, e mais ou menos em comum, a ideia do que constitui as
condicGes de trabalho desejaveis ou necessarias para fazerem um bom trabalho. Isto
ndo deve ser entendido apenas em termos de eficiéncia e de resultados. Fazer um
“bom” trabalho também implica que o professor obtenha, das suas ac¢des, satisfacdo
profissional e realizagdo. Assim, as condices de trabalho desejaveis tornam-se
interessantes profissionais e os professores esforcar-se-d0 por estabelecé-las e
protegé-las quando forem ameagadas, ou recupera-las quando as perderem.

Corrobora para esta compreensdo as consideracdes de Rezende e Machado (2017) ao
indicarem que tal distanciamento pode provocar frustragfes, que muitas vezes incidem sobre a
rejeicdo da profissdo, o que consideramos implicar a relagdo da vulnerabilidade social e
vulnerabilidade psiquica. Bellenzani e Malfitano (2006), ao problematizar estas relacdes
indica que vulnerabilidade psiquica refere-se a condi¢cdes propulsoras ao sofrimento ou ao
adoecimento psiquico. Esses fatores estariam relacionados tanto ao universo cultural,
histérico e social, dai a dimensdo da vulnerabilidade social, como as experiéncias de vida
singulares que, combinados, seriam a matéria-prima para a constituicdo das subjetividades
(BELLENZANI & MALFITANO, 2006, p. 122).

Assim se percebe, a vulnerabilidade docente que é mediada pelo contexto e esta
diretamente relacionada a compreensdo dos professores sobre o trabalho que realizam e
especialmente as condicdes e as possibilidades de transforma-lo. A vulnerabilidade docente
ndo é uma condigdo a ser suportada, mas reconhecida como incidente critico nas biografias
profissionais, 0s quais exigem a reorganizagdo continua para a construgdo de inéditos viaveis
ao trabalho desenvolvido (KELCHTERMANS, 2009, FREIRE, 1996).

De acordo com Freire (2021), a construcéo de inéditos viaveis demanda a superacéo
de situacdes que obstaculizam seus fazeres condicionados, mas ndo determinados, as quais
implicam a tomada de consciéncia acerca das condigdes concretas de existéncia e as
possibilidades de supera-las, remetendo-nos ao que o autor considera como situacdes limite.

Em suas palavras.
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No momento em que estes as percebem ndo mais como uma “fronteira entre o ser e o
nada, mas como uma “fronteira entre o ser ¢ o nada, mas como uma fronteira entre o
ser ¢ o mais ser”, se fazem cada vez mais criticos na sua acdo, ligada aquela
percepcdo. Percepcdo em que estd implicito o inédito viavel como algo definido, a
cuja concretizacdo se dirigira sua acdo. (FREIRE, 2021, p. 130)

Neste sentido, observamos que os desafios enfrentados pelos professores vdo sendo
elaborados na tentativa de conciliar o que é possivel de ser realizado, a partir das condi¢fes
concretas que reconhecem como existentes, evidenciando uma reconstrugdo e adaptacao
continua. Evidenciamos desta forma, o confronto entre o ideal e o real, manifestado diante
de limites a serem elaborados em suas atuacfes, construindo paulatinamente adaptacdes e

possiveis encaminhamentos

E bem desafiante, eu sempre digo que no inicio eu queria resolver os problemas, comprar remédio,
comprar ténis e ai eu vi que aquilo ali ndo me pertencia sabe. Eu aprendi a me por limites. Eu j&
consegui uma maneira para eu ndo me envolver tanto nas questdes que me foram apresentadas,
porque as vezes tu saber que uma crianca ndo tem que comer e tu ver, sdo coisas totalmente
diferentes. Mas no momento que tu vé isso de perto, coisas que tu acha que nunca vai ver na tua
vida, dai te da um susto, como que isso existe? Como isso pode existir? Cadé as politicas publicas?
E eu vejo uma grande necessidade de fala neles, no sentido de assim @, eu acho que sdo criangas
muito carentes que sdo sé mais uma dentro da casa.(Borboleta Laranja)

Tu ta atuando no dia a dia assim no inicio foi mais dificil mas hoje eu ja vejo com mais
naturalidade sabe eu consigo lidar com as situagdes e a gente vai conhecendo o contexto a gente
vai conhecendo as familias (Borboleta Azul)

Quando eu comecei, entdo ali eu tive uma turma de quarto ano que eu tinha varias criangas nao
alfabetizadas, eu tinha a questdo da distorcdo idade série, quatro ou cinco criangas que ndo eram
alfabetizadas, que ja estavam bem desmotivados, era aquela coisa que eles fingiam que sabiam ler
e escrever, entdo ali eu vi que era diferente, que tinham coisas a mais, desafios e questes que eu
poderia explorar muito mais do que numa sala de aula que eu teria “a perfei¢do de tudo”, tudo ndo
né, que todas as criancas tém problemas, que todas as criancas tém realidades diferentes, mas que
era uma coisa que mexe comigo. Claro, tem dias assim que tu fica chateada por saber das coisas
gue acontecem com a crianga, saber da realidade, mas tu pensar em coisas diferentes para que essa
realidade se torne menos pesada, eu acho que te preenche um pouquinho o coragéo sabe, de tornar
a vida dessa crianga um pouquinho melhor. (Borboleta Amarela).

Na verdade quando eles comecam assim a gente fica chocada, porque ndo é a realidade tua entéo
tu fica assim mas ndo mostra para eles, eu fico quieta, fico quieta assimilando e formulando o que
que eu vou pensar e poder empoderar eles né e fazer com que eles pensem e 0 que que eles acham
disso deixar eles falar né para colocar para fora (Borboleta Rosa)

Dai também eles sdo bastante violentos, mas ao mesmo tempo eles precisam atengao, eles querem
aten¢do o tempo todo, caréncia de atencgdo, de carinho e por ai vai, entdo eles passam um tempo la
tomando um chazinho, se distrai um pouco, dai passa, dai conversa um pouco, eles desabafam e
melhora. (Borboleta Marrom)

O que a gente tenta é se reorganizar é de alguma forma tentar trazer essa familia por mais que seja
para escola quando é uma situacdo muito grave assim sabe de chamar e pedir ajuda mesmo o
restante a gente tenta resolver aqui na escola a gente faz conversa com eles a gente faz atividades
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para que eles possam refletir sobre algumas situag6es que vem desenvolvendo a gente tem também
alguns projetos pedagdgica. (Borboleta Azul)

Eu lugar nenhum, comigo mesma, eu sempre penso o que que funciona para eles aprenderem, uso
diversos tipos de métodos, para um mesmo conteldo entdo é jogo é daqui a pouco é mais
tradicional, daqui a pouco é uma coisa que ndo tem registro que é mais falado daqui a pouco é
mais registro, porque cada um é de um jeito, mas ndo, ndo externamente, eu procuro ter, isso é
uma coisa que eu tenho a anos assim, que é um vol muito grande de diversos tipos de materiais
para todo tipo de pessoa tem um material, ou eu tenho um jogo, ou eu tenho algo concreto, ou tem
alguma coisa que eu vou | eu vou buscando readapto, material de leitura, material de contagem
de diversos tipos, entdo, eu procuro me apoiar nas minhas coisas mesmo (Borboleta Branca)

O que eu consigo ajudar eu tento fazer, mas tem coisas que eu tenho consciéncia que eu nédo
consigo atingir a todos, ndo consigo fazer, é um tanto frustrante €, mas também é um tanto realista,
porque eu penso, eu ndo consigo atingir a todos, ndo tem, eu ndo consigo ir 14 na casa de cada um
resolver o problema, € uma coisa que ndo depende sé de mim, e ai quando ndo depende s6 da
gente, ai é um pouco mais dificil, que a gente tenta fazer da melhor forma a nossa parte, mas a
gente sabe que falta uma outra parte bem importante, e € bem complicado. (Borboleta Colorida)

Observamos desta forma, como elemento recorrente do equilibrio dos professores, a
possibilidade de ser suporte ao enfrentamento das criancas, a escuta e o acolhimento as
criangas, 0 que podemos inferir para uma espécie de ciclo de resiliéncia em construcéo.
Diante da necessidade expressa da auséncia das familias em promoverem o suporte que as
criancas precisam, a necessidade de didlogo com as criancas, sobre eventos que precisam ser
elaborados junto a suas familias, as professoras reconhecem que precisam ser suporte aos
estudantes, o que podemos considerar elementos impulsionadores das resiliéncias dos
estudantes. Mesmo considerando suas dificuldades para lidar com as condic¢Oes de privagao
social e conflitos diarios vividos por estes estudantes, os professores se desafiam nesta

direcdo, incidindo desta forma sobre sua propria condicao de resiliéncia.

Eu tento buscar alternativas e coisas que motivem, um ponto assim que eu vejo que que tem que
ter sempre em qualquer turma que eu esteja é a motivagdo, se a crianca ela ndo estiver motivada
para ir para escola, seja por questdes familiares, eles ndo tém essa questdo, desse medo que as
pessoas acham que tem ai, por causa em funcdo do conselho, muitas familias deixam de lado
entdo, eu penso que se a crianca ela gostar de estar na escola, ela gostar de estar naquele ambiente,
sentar e conversar junto e buscar coisas que eles gostem, de buscar alternativas que chamem
atengdo deles, com certeza no outro dia eles vao querer voltar. Muitas vezes a familia ela ndo tem
esse aporte, ela ndo vai motivar a crianca ir para escola porque eles ndo tiveram isso e muitas
vezes, em funcdo da questdo do trafico e tudo mais essa realidade se torna mais atrativa para eles,
porque ele tem a questdo do dinheiro facil, a gente vé muito e cada vez mais, entdo se tu ndo tiver
uma sala de aula que a crianca ndo se sinta bem se sinta acolhida, que ela queira fazer aquilo, que
ela queira participar, ai ndo funciona. Entdo eu tento conversar com eles, ver coisas que chame
atencdo deles, para dai pensar no meu planejamento. (Borboleta Amarela)

Neste sentido sé@o relevantes as consideracdes de Freire (2021) sobre a construcdo de
inéditos viaveis, 0s quais revela-se como um processo paulatinamente desenvolvido, a medida

em que implicam a tomada de consciéncia dos sujeitos, sendo a tendéncia dos primeiros, é
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vislumbrar no inédito viavel, ainda como inédito viavel, uma “situagio-limite” ameacadora
que por isto mesmo, precisa ndo concretizar-se. Dai que atuem no sentido de manterem a
“situagao-limite” que lhes ¢ favoravel. (FREIRE, 2021, p. 131).

Primeira coisa a identidade desse professor para atuar aqui, existem varias identidades, e todas elas
atuam aqui, mas a pergunta a se fazer é, se vocé tem a vontade de fazer algo que dé certo, de fazer
a diferenca, entdo vocé pode chegar aqui da qualquer coisa, faz qualquer coisa e segue o baile e dai
a gente segue sempre com esse nivel ruim que a gente tem. (Borboleta Branca)

Entdo eu quero que eles encontrem na escola aquilo que eles precisam, agora se eles vao aproveitar
ou nao depois é eles que vao julgar. (Borboleta Branca)

Neste sentido, consideramos que sua construcdo ndo € linear, envolve sentimentos
contraditérios que tencionam as percepcdes acerca das possibilidades e impossibilidades dos

docentes

Porque eu preciso dessas horas a mais, sinceramente, ndo vou te mentir. O grupo de colegas é
legal, as criancas embora nédo te ddo o retorno que tu espera digamos pedagogicamente, a0 mesmo
tempo séo criangas muito carinhosas, mas assim como eu te disse as vezes da vontade de desistir
sabe porque é muito ruim tu ndo ver o teu trabalho sendo ser evoluido sabe, a evolug¢do por menor
gue seja, Se a gente conseguir salvar um ja é um, é muito triste ter que pensar assim mas as vezes a
gente tem que pensar assim, de uma maneira mais racional, se eu salvar um que bom. Eu nunca
esqueco da fala de uma colega do S&o Jodo, da pandemia, que as nossas criangas sempre foram
invisiveis s6 que agora elas estdo sendo vistas mais, porque ndo tem internet em casa ou por outros
motivos, entdo as vezes como professora é bem desestimulante, tem dias que da vontade de desistir
porque séo criangas que tu ndo consegue ver uma evolugdo da aprendizagem, sdo criangas que por
exemplo, a gente sabe que vérios fatores influenciam aprendizagem, é comida, o0 sono, a saude.
(Borboleta Laranja)

Ah eu ndo sei, mas eu acho que professor pra atuar nessa realidade também ndo é qualquer um
sabe, que consegue entender e ndo sofrer com isso, porque também aprendizagem ela fica em
segundo plano, a gente sabe que ndo pode, porque ndo deve, que eles tem um direito de aprender,
direito de aprender na idade certa, etc. E um monte de coisa que a gente sabe, s6 que dai é
impossivel, sdo coisas basicas do ser humano, da sociedade, basicas que tu precisa contornar, vocé
precisa entende, e ndo te cobrar que se ndo ai que acontece 0 adoecimento docente. Eu tenho
colegas 14, que ndo se ddo bem, que ndo ficam, que ndo ficam na escola, que ndo conseguem, ou
que estdo adoecidas, se cobrando, por isso, por aquilo, N motivos, entdo é uma realidade muito
dificil e os desafios sdo enormes do dia a dia. (Borboleta Marrom)

Eu digo para ela olha ndo adianta sofrer o professor ndo é, ele ndo da conta de tudo, tem questdes
que ndo dependem da gente, tem questdes sociais la deles que ndo dependem, o contexto do aluno
gue ndo depende de ti, 0 que tu consegue tu faz ali na sala de aula que é uma coisinha, um lado do
todo, entdo ndo adianta tem coisas que nao pode puxar sO para ti, se ndo adoece mesmo, se ndo nao
da conta E tudo isso para conseguir chegar realmente na aprendizagem, do conteddo, das pessoas
que eles precisam para evoluir nos estudos, entdo as vezes acho que sdo imensos, mas eu acho que
ai que é que é legal sabe, eu acho que ai que o trabalho do professor é importante, e a gente sabe
assim que o professor ndo deve fazer outro trabalho. Eu sempre tive assim, uma questdo de
defender que o professor, ele ndo é psicologo, ele ndo é assistente social, ele néo é vérias coisas
que ele acaba sendo e fazendo esse papel, porque nédo é possivel, ndo é possivel, a gente ndo tem
como dizer eu ndo sou isso e ndo faco isso entendeu, acaba fazendo porque se ndo o teu trabalho tu
ndo consegue desenvolver, é uma coisa anterior ao seu trabalho, que é a aprendizagem dos alunos.
Entdo tu ndo consegue desenvolver nada sem fazer essas outras questdes ai, sem essas outras areas
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influenciarem, e acaba fazendo de tudo um pouco e é bem verdade isso que falam, que o professor
é um pouco de tudo, e é verdade, acaba fazendo. E quanto mais estiver preparado, que tiver bem
ele, tem que ir atras e ai vocé vai, é formacéo direto, ai tudo direto, se ndo entende alguma coisa
tem que correr atras, tem que aprender, e é isso.(Borboleta Marrom)

Rezende e Machado (2017) afirmam que a profissdo docente, na atualidade, € vista
como uma das profissbes que mais promove 0 estresse, 0 que consideramos ser mais
intensificado com professores que atuam em comunidades em situagdo de vulnerabilidade
social. A falta de habilidade para lidar com as varidveis ligadas as demandas da profisséo
acarreta desgaste emocional e sintomatologia psicossomatica diversificada, causando o

adoecimento e afastamento do profissional.

Corrobora para a compreensdao deste processo Esteve (1992), quando aponta que 0s
primeiros estudos na area do mal estar docente datam do final da década de 1970, indicando
gue a escassez de recursos materiais, 0s problemas infra estruturais das escolas, a cavalgada
da violéncia e as mudancas na funcdo da escola — antes voltada as elites e, entdo, massificada
— sdo fatores que, “quando acumulados, incidem fundamentalmente sobre a imagem que 0
professor tem de si mesmo e de seu trabalho profissional, suscitando uma crise de identidade

que pode inclusive chegar (...) ao empobrecimento do eu” (ESTEVE, 1992, p.33).

Saraiva (2015), em seus estudos sobre as condi¢cdes de desenvolvimento profissional
enfatiza como aspectos que o obstaculizam o aumento da responsabilizacdo individual e
enfraquecimento da gestdo colegiada, uma vez que hd uma crescente “responsabilizacdo”
pelos resultados e metas a serem alcancados, engquanto os professores lidam com uma
multiplicidade de questdes que afetam a escola, os alunos, as familias, a gestdo e a propria

organizacédo da educacao.

Nesta perspectiva, observamos que os professores mesmo em condigOes adversas e
encontram formas para produzirem seus enfrentamentos, revelando como processos
mobilizadores do seu trabalho, a forte vinculagdo com as criangas, reiterando que “o lado
relacional da educacdo é de uma extrema importancia para os professores no que diz respeito
ao seu trabalho” (KELCHTERMANS, 2009, p. 68).

O que motiva € isso, é tu ver a crianga ali, por exemplo, vem ali uma crianga passou trés quatro
cinco irmaos que eu conheco e ai aquele ali tu esta vendo ler e escrever sabe, entdo é isso, essa
coisa deles saber que tu te propds a fazer uma coisa e que conseguiu ou que tentou, as vezes ndo da
certo, mas fez o melhor, entdo 0 que me motiva é isso, eu sempre gosto de ver o resultado. Entao
eu acho que o que a gente colhe também, é o olhar da familia, entdo por exemplo, aquela familia
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gue me entregou uma crianca dizendo ai pobrezinha, recém ela ta assim, recém ela esta assado,
que sabe que ta dizendo que a crianca esta evoluindo que vai acreditar na crianca, vai incentivar,
vai apoiar, [...] que é para isso quando eles veem que a gente acredita no filho deles eles também
passam a acreditar porque tem muito isso, muitas falas de professores as vezes colocam isso de
ndo acreditar no potencial deles porque tipo eu ndo sei, o irmao também ndo estudou, fulano
também, ah mas ele é meio bobo, eles falam muito isso, a gente ouve isso aqui, e quando o teu
trabalho faz avancar, ai eles mesmo comecam a ver ndo espera ai eu acho que nao é bem assim,
entdo é isso (Borboleta Branca)

Como que eu me reorganizo, eu acho que na verdade eu nem me reorganizo eu acho que eu me
mantenho, eu me mantenho sabe nessa confianca, nessa fé, mostrando para eles tentando mostrar
para eles 0 mundo melhor, o mundo diferente falando coisas positivas para ele empoderando eles,
que eu gosto muito dessa questdo do empoderamento, entdo empoderando eles o quanto que eles
podem, e mostrar outros caminhos e tudo mais eu acho que é isso sabe acho que eu me mantenho
nem € que eu me reorganizo assim, ¢ ajudando através da ajuda, da conversa (...) O que me leva ta
ali é isso sabe é poder e eu gosto muito dessa questdo do empoderamento principalmente do
empoderamento infantil, demonstrado o quanto eles sdo capazes entendeu, e quanto é importante
eles lerem para né para vida ndo por algum contetido por alguma coisa, mas para vida para eles
saberem, pra ninguém passar eles para tras, trazer esse empoderamento assim para todas as
criangas assim que eu né que eu venho convivendo, dai foi por isso que eu busquei sabe o publico
porque eu digo assim ndo eu vou fazer por pessoas que e também por ser né eu sempre estudei na
Escola Publica assim e sempre tive excelentes professores, excelentes professores eu digo néo eu
vou levar um pouco que eu sei para as pessoas que né que talvez me valorizem mais do que E ai
foi isso por isso que a gente gosta. (Borboleta Rosa)

Eu digo que é 0 meu gas, é uma coisa que me impulsiona, que tu ter as coisas perfeitas, tu nao te
desafia, tu ndo ta cumprindo o teu papel, entdo eu penso que quando eu entro numa turma e eu
vejo que eu tenho que auxiliar uma crianga nisso, que eu tenho que auxiliar outra naquilo, eu vou
pensar alternativas, eu vou estar me desafiando, eu vou estar buscando o melhor para elas e eu vou
estar tornando a vida delas melhor e quem sabe um dia eles lembrem de mim como uma Prof. que
motivou eles a serem algo a mais, a mudar essa realidade, a quebrar este tabu, da questdo da
comunidade, que eu posso ser mais do que o meu pai foi, do que minha mae foi, do que meus
irmaos estdo sendo. Entdo sdo coisas que vocé tem que ter bem em mente, de como modificar essa
realidade, de como tentar adentrar na mente da crianca pra auxiliar, a ela florescer, a ela ir além.
(Borboleta Amarela)

Estar inserido aqui conhecer os alunos sabe conhecer os contextos as familias faz toda a diferenca
sabe, como eu te disse quando eu entrei, algumas coisas me assustaram sabe por ndo conhecer por
ndo saber lidar (...) e assim eu gosto muito sabe eu acho que a minha docéncia aqui nesse contexto
ela é mais potente, eu me vejo mais mas Util entre aspas ndo é essa palavra mas eu me vejo mais
competente aqui talvez do que em outro lugar que eu ndo posso fazer tanta diferenca. (Borboleta
Azul)

Entdo eu acho que o que a gente colhe também, é o olhar da familia, entdo por exemplo, aquela
familia que me entregou uma crianga dizendo ai pobrezinha, recém ela t& assim, recém ela est4
assado, que sabe que ta dizendo que a crianga esta evoluindo que vai acreditar na crianca, vai
incentivar, vai apoiar, [...] que é para isso quando eles veem que a gente acredita no filho deles eles
também passam a acreditar porque tem muito isso, muitas falas de professores as vezes colocam
isso de ndo acreditar no potencial deles porque tipo eu ndo sei, 0 irmao também ndo estudou,
fulano também, ah mas ele é meio bobo, eles falam muito isso, a gente ouve isso aqui, € quando o
teu trabalho faz avangar, ai eles mesmo comegam a ver ndo espera ai eu acho que nao é bem assim,
entdo é isso. (Borboleta Branca)

Como se evidencia nas narrativas docentes, o ciclo resiliéncia em construgdo, passa

pela construcdo do olhar do professor acerca das contingéncias que se depara, reconhecendo
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que seu trabalho exige a consciéncia do inacabamento e o fortalecimento do compromisso
social, permitindo indicar a para a reafirmacdo continua acerca da possibilidade de fazer
diferenca na vida das criancas com as quais trabalham.

Korthagen (2009) ao abordar os dilemas pessoais e profissionais dos professores
indica para os niveis de reflexdo implicados no fazer-se professor, os quais passam pelas
etapas do ambiente, comportamento, competéncias, crencas, identidade e chegando ao ndcleo
que € a missdo. A ideia de missdo refere-se ao sentido depositado na esfera do trabalho

docente. De acordo com este autor nesta esfera

Os professores podem refletir sobre o ambiente/meio (primeiro nivel), por exemplo,
uma determinada turma ou um determinado aluno, sobre o seu comportamento
pedagodgico (segundo nivel), ou sobre as suas competéncias (terceiro nivel). A
reflexdo comeca a ser mais profunda quando refletimos sobre as crencas subjacentes
(quarto nivel) e as relagbes com a forma como vemos a nossa propria identidade
(profissional ou pessoal) (quinto nivel). Finalmente (no sexto nivel), é possivel refletir
sobre o lugar que ocupamos no mundo; a nossa missao pessoal enquanto professores.
Este é o nivel transpessoal (as vezes referido como o nivel da espiritualidade, ver, por
exemplo, Dilts, 1990; Mayes, 2001) na medida em que se relaciona com significados
que vAo para além do individual. E o nivel que se refere a inspiracio pessoal do
professor, aos ideais e aos seus propdsitos morais. Nos niveis mais profundos, surgem
as qualidades nucleares das pessoas. Por exemplo, uma missdo de ajuda aos alunos
desenvolve autoconfianca, que poderd estar, muitas vezes, ligada as qualidades
nucleares como a sensibilidade, compreenséao e/ou delicadeza. (KORTHAGEN, 2009,
p. 53)

Assim, nas narrativas se evidencia fortemente a perspectiva de missao que impulsiona

o fazer docente:

Acho que ali que eu percebo que eu consigo fazer diferenca, onde eles mais necessitam de alguém
e dai eu ja pensei até em fazer concurso de outras areas, para outras coisas assim e ndo consigo
justamente por isso eu acho que por estar nessa comunidade e poder ajudar, eu me sinto Gtil, eu me
sinto realizada como profissional, eu acho que professor é isso mesmo, parece que da mais sentido
a profissdo porque a profissdo ndo € valorizada a gente sabe, entdo esse tratamento deles assim
com a gente eles tem, como € que eu vou explicar, eles tem um retorno muito bom para gente sabe,
eles sdo carinhosos, sdo afetuosos, estdo sempre abragando, eles adoram a gente, as criangas sdo
muito, por mais que eles tenham uma realidade dificil e eu vejo também ali 0 eles ndo teimam
tanto comigo (Borboleta Marrom)

Essa visdo do mundo a qual eles ndo fazem parte e querer pertencer Tu vai querer pertencer um
lugar que tu nem sabe que existe né ndo é uma coisa que tu ndo tem ndo tem essa perspectiva pode
sonhar com uma coisa que tu ndo conhece entdo por isso que eu fagco muito isso de trazer
(Borboleta Branca)

De acordo com Korthagen (2009, p. 55) muitos professores “mudam para o ensino o
fazem com base em uma compreensao de sua identidade”. Neste sentido, ¢ necessario o apoio

constante aos professores, para que sigam com 0s seus ideais para a resolugdo da préatica
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pedagogica, para que ndo cause a influéncia ao mal-estar docente, devida a entrega que o

professor da e demonstra na sua prética e desenvolvimento.

Talvez ndo seja menos importante apoiar aqueles que ja ensinam na implementacéo
dos seus ideais, pois a investigacdo mostrou que a perda de ideais e a falta de apoio na
sua realizacdo tém um grande impacto na evolucdo do mal-estar docente e nas
decisdes para abandonarem a profissdo. Tal como afirma Palmer (1998), encontrar
respostas para a questdo “Qual é o sentido de tudo isto?” ndo é um luxo, mas uma
necessidade se os professores continuarem a pdr os seus coracdes e as suas almas na
sua profissdo. (KORTHAGEN, 2009, p. 56)

Assim, é possivel perceber que os docentes tém seus valores sentimentais, com a ideia
central de missdo, do fazer o que se é possivel, que influenciam diretamente em suas acdes,
desta forma Korthagen (2009, p. 57) afirma que “podemos ter estado demasiado centrados nas
fontes racionais e conscientes do comportamento, negligenciando, desse modo, o lado
humano”.

Neste sentido, consideramos que as relacGes entre as dimensdes de vulnerabilidade e
resiliéncia docente evidenciadas nos remetem aos pontos de suporte que os professores
experienciam ao longo de seus percursos formativos, especialmente considerando que tal
processo emerge de uma contextura social, tendo em vista que ¢ neste que ““o sujeito encontra
tanto, as condicGes nas quais necessita adaptar sua atividade, bem como os motivos e
finalidades que a impulsionam” (POWACZUK, 2020, p. 09), o que nos remete as discussoes
que seguem ao focalizar para as condi¢des de permanéncia dos professores.

4.3 PERMANENCIA DOS PROFESSORES EM COMUNIDADES EM SITUACAO DE
VULNERABILIDADE SOCIAL: OS PONTOS DE SUPORTE EM ANALISE

A permanéncia dos professores em institui¢des inseridas em comunidades em situagao
de vulnerabilidade social, exige que compreendamos a capacidade de reorganizacao interna
docente diante das demandas vivenciadas ao longo do exercicio continuado nas instituicdes.
Capacidades pessoais, as quais estdo diretamente implicadas as condigdes socioculturais.
Evidenciamos, desta forma uma construgéo, permeadas pelas dimens6es de vulnerabilidade e
resiliéncia docente, as quais revelam o modo como os professores elaboram suas experiéncias,

0 que implica considerar que
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As vivéncias pelas quais os professores passam ao longo de seu percurso formativo
podem incidir sobre o fazer-se docente de modo distinto, tendo em vista as
possibilidades de interpretacdo e de [re]significacdo que este traz consigo nos
diferentes momentos de sua trajetdria. Logo, a professoralidade relaciona-se a uma
dindmica processual de experimentacdo que o sujeito realiza ao produzir-se como
professor, envolvendo a elaboracdo das experiéncias que vivencia em direcdo ao
aprimoramento dos fazeres e saberes docentes. (POWACZUK, 2012, p.25)

As elaboracGes em construcdo dos docentes, na perspectiva da resiliéncia docente,
segundo Forjan e Morelatto (2018), envolvem participacédo significativa, comportamento pro-
social, autoestima e aprendizagem e percepcdo de apoio. De acordo com estes autores, tais
elementos séo fatores promovidos pelas oportunidades de aprendizagem colaborativa.

As narrativas docentes ao serem questionadas o que lhes fazem permanecer na escola,
enfatizam a forca da coletividade como sustentacdo dentro do ambiente escolar. As narrativas

das professores assim expressam

Ir para escola para o professor, eu acho que € terapia, nem precisa pagar a terapia, porque a gente
vai la comeca a falar da vida da gente, a gente conversa com as colegas. Entdo é com a tia da
cozinha, é com o pessoal da limpeza, com qualquer pessoa. A gente sempre ta conversando
querendo saber e tudo mais, isso ai € muito bom. Tu t& ali sempre falando, tu as vezes tu faz parte
do terapeuta que tu também tem que escutar, entdo essa coisa assim legal e foi isso. (Borboleta
Rosa)

Entdo como eu disse aqui na escola a gente tem uma equipe muito boa, nds somos bem unidas
assim enquanto o grupo a gente tem um grupo ja que vem trabalhando alguns anos juntos e a
coordenagdo também € o nosso suporte a nossa coordenadora é muito boa sabe a diregdo também €
muito presente entdo a gente ta sempre tentando buscar, o melhor para os alunos buscar solugdes
entdo a gente 0 nosso suporte aqui na escola no caso é a gestdo sabe nesse sentido a gente tem em
todos suporte. (Borboleta Azul)

No S&o Jodo tem muita questdo da gente conversar, da gente trabalhar junto, tanto reunides e
circulos a gente trabalha muito coletivamente né, entdo as gurias assim 6 ndo tem hora, ndo tem
lugar, a gente pode ser depois pode ser Ia dentro a gente conversa entdo a Ana e a Lucieli me
auxiliam muito, e as préprias colegas também a gente debate muito o que que a gente pode fazer
nessa situacdo, porque as vezes a gente tem criangas da mesma familia em salas diferentes, a gente
trabalha num contexto de se ajudar, de buscar fora, mas de ajudar a todos.(Borboleta Amarela)

Eu gosto muito da rede de apoio que temos na escola, eu gosto da escola, gosto muito da direcéo,
nos d&do apoio, nos deixam trabalhar assim tranquilamente sabe, e como eu te disse embora tenha
esses riscos, essas caréncias, assim, tu vé que ¢ um mundo diferente, cada ano para eles, cada
turma que vem, ah é os olhinhos curiosos € um mundo diferente, eles querem, muitos querem
aprender para sair dali, outros tentam, tu estd vendo que ele estd tentando mas ndo estd
conseguindo, eu gosto muito daquela escola, € uma escola que me acolheu e que eu me sinto muito
bem la e entdo fiquei por I4. (Borboleta Colorida)

Essa gestdo que houve que escuta sabe que tem isso assim eu acho que faz a diferenca faz a gente

se sentir valorizado o teu trabalho é valorizado aqui na escola sabe isso € muito bom. (Borboleta
Branca)

Neste sentido, destacam para o clima institucional, potencializa as possibilidades de

enfrentamento, remetendo-nos a Miravalles e Ortega (2015, p. 115), quando trazem a ideia de
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que “a construcao da resiliéncia ¢ uma tarefa coletiva”. A resiliéncia tem uma dimensdo
comunitéria e, portanto, ndo pode prescindir da dimensdo coletiva.

Pode-se notar a partir das narrativas, que o clima institucional € um importante fator,
para alcancar um progresso significativo nos enfrentamentos docentes, sendo, portanto,
crucial um clima institucional positivo. Conforme destacado pelos autores Pereira e Rebolo
(2017, p. 95) o clima institucional é definido como “a percepgdo dos individuos sobre a
qualidade de um ambiente e tém grande impacto sobre o trabalho que é desenvolvido nesse
espacgo”. Esta percep¢ao nao apenas reflete, como também influi nas a¢des e praticas docentes
e influencia diretamente o desenvolvimento do trabalho educacional.

Os autores, Pereira e Rebolo (2017, p. 95), afirmam que para o clima escolar abrange
as “condicdes fisicas e de infraestrutura, gestdo, comunica¢do, reconhecimento, auxilio,
motivacdo, respeito, participac¢io e trabalho coletivo”. E notorio nas narrativas das docentes, a
importancia do coletivo e da gestdo. Isto estd intimamente atrelado a ideia de que o docente
nédo desenvolve tudo sozinho, se tem a ideia da forga do coletivo e da colaboracéo.

O trabalho coletivo, refere-se a pratica de colaboracdo entre os membros da
comunidade escolar, incluindo alunos, professores, funcionarios, pais, comunidade e gestores.
Essa abordagem enfatiza a importancia de unir esforcos, compartilhar responsabilidades e
trabalhar em conjunto para atingir objetivos comuns relacionados ao processo educacional e

ao ambiente escolar. Pereira e Rebolo (2017, p. 99) afirmam que o trabalho coletivo

[...] vai sendo configurado e marcado por situacBes cotidianas de cooperacdo e
solidariedade no processo de trabalho e de ensino e aprendizagem. Ele pode ser
entendido como a capacidade e a possibilidade que os individuos tém de realizar
atividades colaborativas em fungéo do alcance dos objetivos da escola. Nesse sentido,
entendemos que a escola é um espago que requer a participacdo de todos para a
realizacdo de tarefas no coletivo. As atividades realizadas no interior da escola, para
que alcancem os objetivos e proporcionem o bem-estar de todos os trabalhadores,
devem ser pensadas e executadas de forma coletiva e cooperativa.

Aspectos que consideramos chaves para o fortalecimento dos docentes, ou seja o
trabalho coletivo na instituicdo escolar, ao favorecer a colaboracdo entre professores e o
compartilhamento de ideias, recursos, estratégias e experiéncias favorece a emergéncia de um
ambiente onde todos se sentem valorizados e contribuem para o sucesso coletivo.

O trabalho coletivo na escola, favorece a criacdo de uma comunidade educacional
coesa, em que o aprendizado é uma experiéncia colaborativa e todos tém um papel ativo no

desenvolvimento e no sucesso na instituicdo. Essa abordagem reconhece que a educacao néo é
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uma responsabilidade exclusiva dos professores, mas uma empreitada compartilhada que

envolve toda a comunidade escolar.

E notorio, a partir das narrativas das docentes, a necessidade do coletivo e da gestdo
para um resultado positivo pedagogicamente. Saraiva (2015, p. 203), aborda uma perspectiva
de que os docentes tém diversas fungdes nas escolas localizadas em contextos vulneraveis,
“Professor Comunitario; Professor Coordenador; Professor da Familia; Professor Mediador;
Professor de Apoio”, pelo qual retrata todo o trabalho e adaptagdao que o professor tem dentro
da escola vulneravel, seus diferentes papéis e suas novas responsabilizacdes dentro do
ambiente, para melhor acolher este aluno, e para conseguir é necessario a resiliéncia diaria

deste docente.

Como j4 visto no tdépico das condicdes de trabalho, os monitores e oficineiros surgem
no contexto escolar a partir da implantacao dos projetos e programas socioeducativos,
entretanto, eles ndo sdo os Unicos “novos” sujeitos escolares que identificamos.
Também no caso dos professores também surgem novas fungdes nas escolas
vulneraveis. Dentre eles identificamos e funcbes docentes: Professor Comunitério;
Professor Coordenador; Professor da Familia; Professor Mediador; Professor de
Apoio. (SARAIVA, 2015, p. 203)

Por isso, os diferentes papéis do professor em uma escola e as fontes de apoio, ndo
podem prescindir do trabalho compartilhado. O coleguismo, o didlogo e uma gestdo presente
se tornam pilares para 0 bom andamento escolar e da instituicdo, como redes de apoio e

suporte. Saraiva (2015, p. 202), diz que

A colegialidade estabelecida com o0s pares parece ser um bom indicador de
permanéncia e, entre os veteranos, a forma de ingresso dos professores na profisséo,
guando j& assumem uma classe no primeiro dia de trabalho, aumenta a importancia
dessa relagdo. Nas escolas a grande maioria relatou realizar frequentemente com 0s
colegas as seguintes acdes: a) aconselhamento; b) troca de materiais; c) conversas
sobre os alunos; d) troca de experiéncia sobre métodos de ensino.

Por trés de todo este trabalho coletivo, de colaboracéo e desta forca coletiva, da unido
de uma escola, ha um papel de gestores ativos para o positivo andamento da escola. Braun
(2019, p. 65) retrata que

[...] podemos pensar a escola como uma atividade racional estruturada e coordenada,
com objetivos comuns entre 0s segmentos, embora cada um tenha as suas
especificidades. Mas, sendo eles trabalhados de forma compartilhada e colaborativa,
por meio de um planejamento, organizado, dirigido, coordenado e avaliado, podemos
pensar em alcancar e efetivar as propostas de uma escola de qualidade, com enfoque
no processo de ensinar e aprender também de qualidade.
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A gestdo escolar é o conjunto de praticas e processos dirigidos ao funcionamento e
promocdo de um ambiente propicio ao aprendizado, incluindo a tomada de decisdes, a
organizacao de recursos, o planejamento estratégico e a promoc¢do de uma cultura educacional
positiva. Envolve uma abordagem holistica que equilibra aspectos administrativos,

pedagdgicos e sociais da instituicdo de ensino.

A gestdo da escola ocupa um papel de centralidade na presenca de um bom clima
escolar, pois é por meio da gestdo, das diferentes formas de organizar o espaco e a
integracdo escolar, que se pode assegurar um ambiente agradavel e positivo para o
alcance dos objetivos educacionais e a vida dos trabalhadores. Os resultados mostram
que o modelo de gestdo de uma escola esta relacionado a autonomia, a participagdo, a
promo¢do de um ambiente motivador e & qualidade do trabalho.(PEREIRA,;
REBOLO, 2017, p. 101)

Assim, consideramos que o clima institucional colaborativo, envolve o sentido de
pertencimento a comunidade, a qual vai sendo paulatinamente construido pelos professores,
gerando o que Costa (2018) defini como ciclo do acolhimento, expresso quando “o ambiente
proporcionado na escola, sustenta o acolhimento aos professores, que por sua vez, ao se
sentirem acolhidos, também procuram acolher seus alunos. O acolhimento das diferencas e
das singularidades de cada uma é destacado, assim como a unido do grupo e apoio muatuo

entre os pares” (COSTA, 2023, p.112). As professoras manifestam tal dimenséo

S&o anos assim de muito aprendizado no Séo Jodo, sdo dias diferentes, desafiadores, que tu vé
muita coisa assim que te instiga, que te faz buscar mais, que é uma realidade que eu nunca tinha
visto, desde quando nds faziamos magistério nos tinhamos contato com outras escolas que a mée
da minha colega trabalhava numa escola do municipio e a gente fazia voluntariado, a gente via a
realidade, ia la dava aula e tal, mas eu ndo via o0 que eu vejo no Sao Jodo essa questdo assim muito
forte da vulnerabilidade, de tu ter, claro tem crianca que tem condi¢Bes na escola, mas é uma
realidade assim 0 muito diferente, uma escola aberta, numa escola onde as familias tu tem esse
contato com as familias, muito diferente de outras escolas sabe, é tudo um, como eu posso te falar
assim, as pessoas te acolhem na escola e as familias sdo acolhidas entdo aquilo assim é um
ambiente muito diferente do que eu ja vivenciei. (Borboleta Amarela)

Na escola, na escola com certeza os colega a equipe, qualquer coisa assim a gente chama o pessoal
da direcdo tanto a vice-diretora, muito presentes assim na sala de aula em tudo que a gente precisa,
a coordenadora, as colegas todos, o pessoal da limpeza, da cozinha todo mundo sabe a gente se
apoia um nos outros mesmo na escola (Borboleta Rosa)

Olha eu nunca pensei em sair daqui, enquanto ndo me tirarem daqui, estou olhando para minha
colega ela também, enquanto ndo tirarem a gente daqui, a gente ndo sai porque eu acho que a
escola € muito acolhedora sabe, a escola, os colegas e tanto que agora eu t6 40 horas aqui né td o
dia inteiro aqui para mim € para mim estar inserido aqui conhecer os alunos sabe conhecer os
contextos as familias faz toda a diferenca sabe, como eu te disse quando eu entrei, algumas coisas
me assustaram sabe por ndo conhecer por ndo saber lidar e hoje ja é uma coisa que a gente trata
com mais naturalidade de conversar de chamar a familia para cuidar sabe coisas assim que a gente
sabe que atrapalham as criancas, a gente até faz acfes (Borboleta Azul)
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Assim as gurias por terem nogdo dessa realidade ali da vila, tanto a diretora e a coordenadora, a
gente sempre tenta fazer tudo pelo melhor para eles assim a gente tenta buscar passeios coisas que
eles ndo teriam como fazer sabe, cinema, porque que nem a gente estava falando s6 a passagem de
Onibus, pra mée levar eles e mais duas ou trés criangas junto, o valor do ingresso, entdo tudo assim
que a gente pode fazer de data comemorativa, tudo assim, que nem a gente sempre comenta ali
entre n6s nas reunides que ali € 0 momento que a gente tenta fazer com que eles sejam felizes e
esquecam da infancia que eles tem fora, porque muitas vezes eles ndo podem brincar, muitas vezes
eles ndo podem brincar as vezes no sentido daqui em casa eles tem que ajudar nas tarefas de
adulto, entdo né, a gente fez uma sala de brinquedos la tem jogos, tem brinquedo, tem boneca, tem
fantasia entdo ali eles aproveitam para brincar, até porque as vezes ndo tem aqueles brinquedos
legais e diferentes. E as gurias ajudam sim mas as vezes sdo coisas que ultrapassam a esfera da
escola né que nos precisariamos de outro tipo de apoio maior por parte até dos programas do
governo, para reforco escolar, para outras coisas. (Borboleta Laranja)

Assim no S&o Jodo tem muita questdo da gente conversar, da gente trabalhar junto, tanto reunides
e circulos a gente trabalha muito coletivamente né, entdo as gurias assim 6 ndo tem hora, ndo tem
lugar, a gente pode ser depois pode ser I4 dentro a gente conversa entdo a coordenadora e a
diretora me auxiliam muito, e as préprias colegas também a gente debate muito o que que a gente
pode fazer nessa situagdo né porque as vezes a gente tem criancas da mesma familia em salas
diferentes, a gente trabalha num contexto de se ajudar, de buscar fora, mas de ajudar a todos, entao
as vezes 0 meu problema, ou problema que a crianca estd enfrentando € o mesmo de uma crianga
de outra turma entdo a gente busca alternativas juntos, posso dizer assim do S&o Jodo a gente
consegue mesmo com a barreira de ndo temos horario para planejamento de ndo ter os horarios
para fazer reunibes pedagdgicas né que muitas vezes a gente tem que fazer fora do horério ou em
sébados né, a gente consegue buscar solugdes juntos né, eu sei que ndo é a realidade de muitas
escolas, a gente consegue conversar e debater junto pra tentar chegar em uma forma de auxiliar.
(Borboleta Amarela)

Desta forma, é possivel perceber, que as professoras ao longo de suas trajetorias
enfrentam um conjunto de desafios, 0s quais exigem a sua organizagdo continua, a partir dos
pontos de suporte que estdo ao seu alcance, desenvolvendo a habilidade de lidar com o
estresse, superar obstaculos e enfrentar as adversidades de maneira construtiva. Um docente
resiliente, ndo apenas sobrevive as dificuldades, mas também cresce e se fortalece através
delas.

Importa considerar que a resiliéncia ndo significa a auséncia de dificuldades, mas sim
a capacidade de enfrentar as contingéncias da profissao, envolvendo a habilidade de lidar com
a pressdo, a incerteza e as mudancas. Esta relacionada a capacidade de aprender com as
experiéncias, adaptar estratégias de enfrentamento, buscar apoio, e portanto envolve o
autoconhecimento, a auto compreensdo, a gestdo emocional e a construgdo de uma
mentalidade que favoreca a superacdo de adversidades, fortificando-se e fortalecendo um
coletivo.

Logo, consideramos que a superacdo dos enfrentamentos diarios docentes, retrata 0s
inéditos viaveis paulatinamente construidos, diante dos conflitos cotidianos, o que abriga
uma poténcia experiencial a partir das vivéncias cotidianas, trajetdrias e jornadas

profissionais, para uma conscientizacdo mais profunda da realidade, a consciéncia do real.
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Neste sentido, a busca pelo aprimoramento dos saberes e fazeres da docéncia é
indicada pelos professores como dimensfes que ddo suporte a suas permanéncias. As

narrativas das professoras assim expressam:

Eu busco em tudo que é lugar, primeiro eu leio, se eu nao sei alguma coisa, eu vou buscar para ler,
ou se ndo eu falo com alguém, falo com as colegas, essa questdo assim, 0 pessoal é muito
resistente a formacdo, € dificil quem queira fazer uma formacdo, mas eu brinco com elas, que a
gente ganharia tanto se pudesse conversar e trocar entre 0s pares, porque as vezes uma questao que
eu estou achando um desafio enorme uma coisa da minha realidade, da minha sala de aula, ou no
meu contexto ali mais imediato, a outra colega la pode estar enfrentando com a porta fechada na
sala dela e muito parecido e a gente poderia trocar, sé que ndo tem muito essa troca, ndo tem nem
tempo habil etc, e varios motivos, mas eu costumo lidar, eu dou um jeito ou estudo, eu leio, ou eu
troco com alguém, converso com outros profissionais, eu vou falando sempre, sempre tem alguém
que te da uma luz assim ou alguém ja experiente isso também é muito legal de pensar, porque tem
colegas que tem anos ali. (Borboleta Marrom)

Bom para desenvolver as minhas atividades eu procuro estar sempre me atualizando , fazendo o
curso, participando de palestra ou de live que seja. Também a escola nos proporciona, agora a rede
também nos proporciona essa parte de formacdo e ai a gente procura sempre ta se atualizando.
Também, a gente procura falar sempre com a coordenacdo, ta sempre em contato com a
coordenagdo, e a vice direcdo também, as gurias estdo sempre prontas a tentar nos ajudar (...) mas
ai a gente tenta dessa forma assim buscando umas nas outras, tentando se atualizar, pra chegar
num resultado melhor. (Borboleta Colorida)

Eu lugar nenhum, comigo mesma, eu sempre penso o que que funciona para eles aprenderem, uso
diversos tipos de métodos, para um mesmo contelido entdo é jogo € daqui a pouco é mais
tradicional, daqui a pouco é uma coisa que ndo tem registro que é mais falado daqui a pouco é
mais registro, porque cada um é de um jeito, mas ndo, ndo externamente, eu procuro ter, isso é
uma coisa que eu tenho a anos assim, que é um volume muito grande de diversos tipos de
materiais para todo tipo de pessoa tem um material, ou eu tenho um jogo, ou eu tenho algo
concreto, ou tem alguma coisa que eu vou la eu vou buscando readapto, material de leitura,
material de contagem de diversos tipos, entdo, eu procuro me apoiar nas minhas coisas mesmo.
(Borboleta Branca)

Conforme destacado ha processos mais dirigidos ao compartilhamento do que outros,
conforme manifesta a professora borboleta branca, a qual destaca direcionamento distinto das
demais professoras. Consideramos que tal perspectiva retrata modos singulares de
aprendizagem docente, 0s quais estdo respaldados nas trajetorias docentes e nas condicGes
institucionais.

Consideramos que tal perspectiva pode ser decorrente de pelo menos duas dimensdes.
Uma delas é quando a identificacdo das demandas carecem de processos mais coletivos de
enfrentamentos criticos, o que pode gerar modos de enfrentamentos mais individualizados
pelos professores, inclusive como forma de se auto proteger. A professora Borboleta Branca
evidencia consideragdes que nos permitem inferir para elementos que estdo presentes nos seus

direcionamentos mais individualizado:
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A tal da pedagogia do destino é uma certa descrenca do professor sobre as possibilidades de
emancipacdo daquela comunidade. Eu fico pensando com relagdo a isso e eu acho que é bem
presente. Eu escuto muito, eu escuto muita fala de colegas. Entdo as vezes ndo da para ir atras da
fala se ndo tu ndo faz o que sabe. Ainda tem colegas que dizem: Eles sé sabem fazer a minha nao
adianta porque eles sabe teve muitos pontos assim que me chamaram aten¢éo (Borboleta Branca)

[...] eu sempre tenho essa ideia de que se um deles disser eu quero estudar, eu quero fazer alguma
coisa, eles encontrem na escola um apoio, um caminho e ndo eu queria, como eu digo, eu queria
ter feito determinadas coisas que eu ndo tive apoio ndo tive onde buscar, entdo eu sempre penso
isso. (Borboleta Branca)

Ou seja, @ medida que nas experiéncias docentes é recorrente a impossibilidade de
contar com suportes favoraveis, o professor paulatinamente cria suas alternativas de
enfrentamento, direcionando-as a posturas que podem prescindir de suporte. Outra situacdo
que pode ser indicativa desta situacdo € a ideia de certa perspectiva da autonomia docente, a
qual corresponderia ao respeito ao protagonismo dos professores na condugéo de seu trabalho.

Tal perspectiva, é destacada também pela professora Borboleta Branca

O que eu gosto da gestdo da escola aqui, é a liberdade, aqui cada professor é dono da sua sala, do
seu espaco, no seu local, isso claro tem pontos positivos e pontos negativos. Mas eu sempre vejo 0
lado positivo que é ndo ter, ndo tem primeiro, ndo ter uma cobranga no sentido, € assim que a
gente faz, é assim que a gente quer, ndo aqui ndo tem, aqui é o teu julgamento enquanto professor
e aturma é tua, esta aqui contigo, desde que tu ndo faca bobagem e os alunos aprendam, entdo eu
por exemplo, gosto muito de inventar moda, ai eu vou fazer isso, vou fazer aquilo, e eu noto que
tem esse apoio (...) trabalha para um lugar que tu sente ouvido valorizado sabe (Borboleta Branca)

Contudo, consideramos importante ressaltar que o avanco das condigcdes de
enfrentamentos criticos nas escolas, exige que problematizemos a relacdo da autonomia
docente e as condicdes de formagdo e desenvolvimento do trabalho docente, as quais em
nosso entendimento precisam avancar para uma perspectiva relacional e colaborativa, pois

como bem menciona N6voa (2022, p. 85)

Vivemos um tempo de metamorfose da escola, de mudanga de forma da escola. Néo
sabemos ainda como sera o futuro, mas ja sabemos que o atual modelo escolar nao
resistird muito tempo. Uma das principais mudancas, como se percebe em muitas
experiéncias em curso, é a passagem de um professor individual, que trabalha
sozinho com a “sua” turma de alunos, para um trabalho conjunto entre professores,
no quadro de uma diversidade de formas de organizacdo pedagdgica.

O trabalho colaborativo, conforme ja destacado, é condicdo para que as referéncias
pedagogicas possam ser ampliadas, favorecendo a construcdo de ambientes educativos que se
concretizem como ‘“‘comunidades de trabalho” ou “comunidades profissionais”, como

menciona Novoa (2022). Concordamos, desta forma, com Contreras (2002) quando diz que a
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autonomia docente implica a consciéncia de sua insuficiéncia e parcialidade, “afastando-se da
autossuficiéncia para se aproximar da emancipac¢dao”.(CONTRERAS APUD VALERIO, p.
331, 2002)

Uma emancipacdo que direciona-se ao trabalho coletivo e de muatua responsabilidade,
exigindo propdsitos e experiéncias compartilhadas, o que incide sobre o desenvolvimento
profissional. Consideramos este processo como uma das principais acgbes para 0
fortalecimento coletivo dos professores, pois abrange tentativas de sistematicas de melhorar a
pratica de trabalho, as crencgas e o conhecimento profissional, com o objetivo de aumentar a
qualidade do ensino, da pesquisa e da gestdo (IMBERNON, 2019).

Tal perspectiva implica pensarmos o desenvolvimento profissional a partir dos
pressupostos de Contreras (apud VALERIO, p. 330, 2002), o que abrange a ideia de uma
dimensdo de obrigacdo moral, de compromisso com a comunidade e de competéncia

profissional.

A obrigacdo moral diz respeito & compreensdo da docéncia como atividade
socialmente referenciada, de modo que o compromisso com a educagdo e o ensino se
apresenta como valores que guiam os juizos e deliberagdes constantes na pratica.
Configura-se uma superacdo da natureza contratual da fungéo docente e se incorpora
uma dimensdo emocional a consciéncia. O compromisso com a comunidade, por sua
vez, estabelece uma ideologia para a docéncia, responsabilizada pelo bem comum,
solidaria e democréatica. Revela-se justamente quando a docéncia reconhece a
singularidade de cada contexto especifico de ensino e considera tais peculiaridades
em suas decisGes. Por fim, o aspecto de competéncia profissional é definido no
reconhecimento do repertério de modelos teéricos (habilidades, técnicas,
conhecimentos) que o docente carrega consigo e que pretende ampliar quando
percebe suas limitacbes e parcialidades. Nesse sentido, os saberes que foram se
constituindo pela experiéncia, e que possivelmente eram tidos como implicitos,
t4citos ou intuitivos, ganham valor e passam a dialogar mais claramente com saberes
provenientes da formagéo. O professor deixa de ser um consumidor somente, para ser
também um produtor de saberes pertinentes & docéncia. (CONTRERAS apud
VALERIO, p. 330, 2002)

A ideia da profissionalidade, direciona-se a pensarmos a competéncia profissional
sendo tecida a partir da perspectiva moral, a qual emerge diante das relagdes estabelecidas
com a comunidade. A responsabilidade moral na docéncia, revela o comprometimento
emocional e social com a comunidade e sua relagdo com 0s processos educativos que sdo
colocados em movimento, transcendendo a abordagem meramente contratual das escolhas e
defini¢bes docentes.

Os professores ao assumirem compromissos com a comunidade, sdo desafiados a
paulatinamente a compreenderem as singularidades de cada comunidade, e com isso

mobilizarem esforcos para ampliarem seus repertorios de tedrico praticos diante dos desafios
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postos, o que implica um movimento continuo de vulnerabilidade e de resiliéncia docente.
Nesse processo a coletividade e o acolhimento mutuo colocam-se como elementos chaves dos
processos que perfazem a construcdo da docéncia em comunidades em situacdo de

vulnerabilidade social.

5 CONCLUSAO

Ao considerarmos a tematica de pesquisa docéncia em contextos de vulnerabilidade
social, buscamos compreender e analisar os processos envolvidos na professoralidade de
docentes que atuam em escolas inseridas em comunidades em situacdo de vulnerabilidade

social.

O desenho da investigacdo a partir de uma abordagem narrativa socio cultural,
possibilitou ao longo do desenvolvimento a efetivacdo dos objetivos propostos, conhecer as
trajetorias docentes e sua relagdo com as comunidades em situacdo de vulnerabilidade social,
a identificacdo dos desafios docentes no que tange ao trabalho com comunidades em situacédo
de vulnerabilidade social e o reconhecimento dos processos que incidem sobre a permanéncia

dos professores em comunidades em situacdo de vulnerabilidade social.

Logo, entrevistas narrativas foram realizadas com docentes da rede municipal, o que
exigiu uma analise minuciosa das narrativas tendo como objetivo compreender a construcao
da professoralidade em comunidades em situacdo de vulnerabilidade social, sendo a docéncia
em questdo, pelo qual, nos permitiu identificar trés dimensbes categoriais: as trajetorias
docentes e sua correlagdo com as comunidades em situagdo de vulnerabilidade social; os
desafios docentes no que tange ao trabalho e por fim, a permanéncia dos professores em

comunidades em situacao de vulnerabilidade social.

Figura 13 - Esquema de analise.
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Fonte: Elaborado pela autora.

O estudo desenvolvido permitiu identificar a construcéo da professoralidade a partir de
dimensdes que envolvem as trajetdrias formativas, a relacdo e a inser¢cdo em comunidades em
situacdo de vulnerabilidade social, as quais impactam na forma como os professores sentem

os desafios da docéncia ao longo do exercicio continuado nestas comunidades.

A partir da reorganizacdo continua do que significa ser professor nessas comunidades,
constroem modos de enfrentamento que se diversificam, denotando ciclos de resiliéncia e de
acolhimento em construgdo que prossegue, o que nos permitiu identificar o compartilhamento
e 0 compromisso social como dimensdes que incidem sobre suas escolhas de permanéncias
nas escolas. A sensibilidade do docente como pessoa e profissional, permeia a tessitura da
professoralidade, pelo qual apresenta sua permanéncia advinda da sua resiliéncia potente de

permanecer, para fazer a diferenca neste contexto.

Por isso, a resiliéncia mostra a capacidade do professor ao se adaptar e crescer frente
aos desafios e conflitos. Ou seja, consegue se equilibrar emocionalmente para encontrar
caminhos e solucdes para as adversidades. Tais dimensdes evidenciaram a professoralidade
sendo constituida a partir de condicbes estruturantes de vulnerabilidade e de resiliéncia
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docente, revelando que a assuncdo da vulnerabilidade docente como mote para um trabalho

emancipatorio nestas comunidades.

Diante disso, ao refletir e analisar as trajetorias docentes e sua correlagdo com as
comunidades em situacdo de vulnerabilidade social, torna-se evidente o embate inicial dos
educadores com a realidade, e a vulnerabilidade das comunidades em situacdo precaria. Ao
adentrarem nestes contextos vulneraveis, os professores experienciam um confronto inicial
com a dura realidade que envolve estas comunidades, envolvendo processos de sobrevivéncia
e descoberta, especialmente considerando que a maioria dos professores teve sua carreira
inicial dada em instituicbes privadas, e ao adentrarem no publico, sdo direcionadas pela

mantenedora a contextos de maior vulnerabilidade social.

Nesse contexto demarcado pelas condi¢bes de privacdo social, os docentes sentem um
profundo senso de responsabilidade social, especialmente diante da convivéncia cotidiana
com a privacdo das condi¢es bésicas das criangas, englobando, a desestrutura familiar, a

privacao da salde, a violéncia e a falta de suporte da familia.

Para os docentes nos contextos de vulnerabilidade social, é necessario ser suporte ao
enfrentamento das criancas, escuta e acolhimento, o que nos permitiu identificar um ciclo de

resiliéncia em construgéo.

No mesmo sentido, visando aos desafios e as emergéncias da vulnerabilidade docente,
um dos elementos pelo qual fortalece a assuncdo da vulnerabilidade, é o olhar de como os
professores sdo suporte para estes professores, pelo qual, indicamos o ciclo de resiliéncia em
construcdo, considerando os desafios e dificuldades, mas que incide sobre a sua prépria
condicdo de resiliéncia, mesmo os professores visando aos seus limites e barreiras, sdo
docentes resilientes, que adaptam-se e enfrentam os desafios postos em sua praticas

cotidianas.

Posteriormente, destacamos o clima institucional colaborativo, o qual esta
intrinsecamente vinculado ao ciclo de acolhimento. Esse ciclo cria um ambiente escolar que
fortalece e acolhe de maneira calorosa professores, familiares e alunos, valorizando as
diferencas e singularidades individuais. Essa abordagem promove unido, apoio e

fortalecimento mutuo entre os membros da comunidade educativa.
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Assim, incita-nos, a refletir e adentrar aos conceitos de vulnerabilidade social e
resiliéncia, vendo deste modo, a vulnerabilidade docente nos contextos de vulnerabilidade
social, fazendo com que quando o docente adapta-se ou enfrenta um desafio, ele esta

tornando-se um docente resiliente.

Neste estudo, foi possivel perceber que é fundamental considerar que a
vulnerabilidade n&o apenas fragiliza a docéncia por meio dos incidentes, mas, a0 mesmo
tempo, fortalece e contribui para um docente que se auto compreende, se identifica e resiste,
fazendo a diferenca no ambiente de trabalho, se movimentando e adaptando-se, trazendo

sentido para sua pratica pedagogica, sendo um docente resiliente.

A permanéncia e a continuidade no contexto, requer a compreensdo da capacidade de
reorganizacao interna dos professores diante das demandas. No inicio, isso pode ter uma forca
consideravel, mas ao longo prazo, a medida que as experiéncias se acumulam, a resiliéncia se
fortalece. Assim, torna-se crucial a reorganizacdo docente, impulsionada pela permanéncia e

persisténcia.

Com o objetivo de fortalecer a resiliéncia docente e enfrentar a vulnerabilidade dos
educadores, a presenca constante dos professores em comunidades em situacdo de
vulnerabilidade social é resultado de sua habilidade de se reorganizar. Isso se fundamenta na
missdo docente, com a sua fé, assim como busca por apoio nos colegas e equipe. Este
processo ndo ocorre de forma isolada, pois individualmente alcangamos pouco, mas sim por

meio da forca coletiva.

Nesta perspectiva, a vulnerabilidade docente e a resiliéncia docente, colocam-se como
condicGes capazes de fortalecer o repensar continuo acerca dos inéditos vidveis da docéncia,
relevando a indignagdo e a assungdo do protagonismo social como elementos de resisténcia
dos professores, especialmente ao reconhecerem, o ndo/lugar que estas instituicdes ocupam
em uma sociedade excludente, que naturaliza as desigualdades sociais e condi¢des de

desenvolvimento profissional docente.
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ANEXOS
Anexo A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

MODELO DE TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do estudo: A construcdo da professoralidade em comunidades em situacdo de
vulnerabilidade social: a docéncia em questdo

Pesquisador responsavel: Ana Carla Hollweg Powaczuk

Instituicdo/Departamento: Universidade Federal de Santa Maria/Departamento de
Metodologia de Ensino

Telefone e endereco postal completo: Ex: (55) 99689-3008. Avenida Roraima, 1000, prédio
16, Centro de Educacéo, sala 3336 B, 97105-970 - Santa Maria - RS.

Local da coleta de dados: Escolas Municipais de Ensino Fundamental do municipio de Santa
Maria/RS. (formato remoto)

Eu, Prof.® Dr*. Ana Carla Hollweg Powaczuk, responséavel pela pesquisa “A
CONSTRUCAO DA PROFESSORALIDADE EM COMUNIDADES EM SITUACAO DE
VULNERABILIDADE SOCIAL: A DOCENCIA EM QUESTAO” o convidamos a participar
como voluntario deste nosso estudo.

Por meio desta pesquisa pretende-se compreender 0s processos envolvidos na
professoralidade de docentes que atuam em escolas inseridas em comunidades em situagéo de
vulnerabilidade social. Para tanto, tem-se como objetivos especificos, conhecer as trajetorias
docentes e sua correlagdo com as comunidades em situacdo de vulnerabilidade social;
identificar os desafios docentes no que tange ao trabalho com comunidades em situacdo de
vulnerabilidade social; compreender os processos que incidem sobre a permanéncia dos
professores em comunidades em situacao de vulnerabilidade social.

A relevancia do estudo esta na possibilidade de dar visibilidade as experiéncias e as
aprendizagens docentes relativas a atuacdo em escolas em contextos de vulnerabilidade social.

Para o desenvolvimento deste estudo inicialmente foi realizado o contato com a
mantenedora obtendo a autorizacdo para realizacdo do estudo com professores da Rede
municipal de Educacdo de Santa Maria. Na sequéncia realizou-se um estudo prévio de forma
a identificar escolas localizadas em contextos de vulnerabilidade social do municipio de Santa
Maria e contato com professores atuantes nas escolas previamente selecionadas, como forma
de identificar o tempo de atuacdo nas referidas instituicdes. A etapa seguinte contempla
entrevistas narrativas com com professores atuantes da Rede Municipal de Santa Maria/RS,
gue tenha no minimo 5 anos de experiéncia em escolas em contextos de vulnerabilidade
social.

Sua participacdo constara em participar de forma virtual (google meet), em horario
previamente acordado, de acordo com a sua disponibilidade de agenda, sendo o link da sala
virtual do google meet enviado individualmente pelo correio eletrénico. A entrevista constara
em gravacgdo de audio das narrativas, ndo sera feito uso de imagem.

Sendo sua participacdo voluntaria, vocé ndo recebera beneficio financeiro. Os
gastos necessarios para a sua participacao na pesquisa serdo assumidos pelos pesquisadores.

E possivel que acontecam os seguintes desconfortos ou riscos minimos, tais como
cansaco ou constrangimento no decorrer da entrevista. Desta forma, caso ocorra algum
problema decorrente de sua participacdo na pesquisa, Vocé podera se retirar da pesquisa.

Fica, também, garantido o seu direito de requerer indenizagdo em caso de danos
comprovadamente decorrentes da participagdo na pesquisa.
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Tendo em vista que a pesquisa exigira um processo de reflexdo acerca de sua
trajetorias docentes e sua correlagdo com as comunidades em situacdo de vulnerabilidade
social, buscando identificar os desafios docentes no que tange ao trabalho com estas
comunidades acreditamos que podera contribuir para a aprendizagem docente. A
possibilidade de participar de um espaco reflexivo, a partir da entrevista podera se constituir
em uma oportunidade de narrar, relembrar e retomar aspectos de sua trajetoria constitui-se
numa forma de estabelecer relacdes, de refletir, possibilitando a construgdo de novos sentidos
e interpretacGes acerca dos eventos e situagdes vivenciados. possibilitando dar visibilidade as
experiéncias e as aprendizagens docentes relativas a atuacdo em escolas em contextos de
vulnerabilidade social.

Vocé tem garantida a possibilidade de nao aceitar participar ou de retirar sua
permissdo a qualquer momento, sem nenhum tipo de prejuizo pela sua decisao.

Durante todo o periodo da pesquisa vocé tera a possibilidade de tirar qualquer duvida
ou pedir qualquer outro esclarecimento. Para isso, entre em contato com algum dos
pesquisadores ou com o0 Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos.

As informac0es desta pesquisa serdo confidenciais e serdo divulgadas em eventos ou
publicacGes, sem a identificacdo dos voluntarios, a ndo ser entre os responsaveis pelo estudo,
sendo assegurado o sigilo sobre sua participagéo.

Autorizagao

Eu, , apos a leitura ou a escuta

da leitura deste documento e ter tido a oportunidade de conversar com 0 pesquisador
responsavel, para esclarecer todas as minhas davidas, estou suficientemente informado,
ficando claro para que minha participacdo é voluntéria e que posso retirar este consentimento
a qualguer momento sem penalidades ou perda de qualquer beneficio. Estou ciente também
dos objetivos da pesquisa, dos procedimentos aos quais serei submetido, dos possiveis danos
ou riscos deles provenientes e da garantia de confidencialidade. Diante do exposto e de
espontanea vontade, expresso minha concordancia em participar deste estudo e assino este
termo em duas vias, uma das quais foi-me entregue.

Santa Maria (RS), .... de .....ccccevrnnene de 20.....

Assinatura do voluntario

Assinatura do responsavel pela obtencdo do TCLE

Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da UFSM — CEP da UFSM
Av. Roraima, n. 1000 - Prédio da Reitoria, 7° andar, sala 725 - bairro Camobi - Santa
Maria/RS - CEP 97.105-900
Telefone: (55) 3220-9362 - E-mail: cep.ufsm@ufsm.br - Web: www.ufsm.br/pro-

reitorias/prpgp/cep



http://www.ufsm.br/pro-reitorias/prpgp/cep
http://www.ufsm.br/pro-reitorias/prpgp/cep
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Anexo B — Termo de Confidencialidade

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Titulo do projeto: Os Movimentos da Professoralidade e as ImplicacBes das Politicas
Municipais de Formacéo Continuada

Pesquisador responsavel: Ana Carla Hollweg Powaczuk

Instituicdo: Universidade Federal de Santa Maria

Telefone para contato: (55) 991690852

Local da coleta de dados: Ambientes virtuais via Google Meet

Os responsaveis pelo presente projeto se comprometem a preservar a
confidencialidade dos dados dos participantes envolvidos no trabalho, que serdo coletados por
meio de um questionario a ser enviado por e-mail individual, informado pela Secretaria
Municipal de Educacdo, via coordenacdo do Programa PROMLA, a cada um dos voluntarios
do estudo, bem como entrevistas realizadas pelo Google Meet, no periodo de junho a agosto
de 2023, com professores voluntarios que aceitarem darem continuidade na sua participagao.

Informam, ainda, que estas informacg6es serdo utilizadas, Unica e exclusivamente, no
decorrer da execucdo do presente projeto e que as mesmas somente serdo divulgadas de forma
andnima, bem como serdo mantidas no seguinte local: UFSM, Avenida Roraima, 1000, prédio
16, Departamento Metodologia de Ensino, sala 3336b, 97105-900 - Santa Maria - RS, por um
periodo
de cinco anos, sob a responsabilidade de Ana Carla Hollweg Powaczuk. Apds este
periodo os dados serdo destruidos.

Este projeto de pesquisa foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa
com Seres Humanos da UFSM em ...../[......[......., com 0 nimero de registro Caae

Santa Maria, 27 de Abril de 2023.

Ana Carla Hollweg Powaczuk

Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da UFSM — CEP da UFSM
Av. Roraima, n. 1000 - Prédio da Reitoria, 7° andar, sala 725 - bairro Camobi - Santa
Maria/RS - CEP 97.105-900
Telefone: (55) 3220-9362 - E-mail: cep.ufsm@ufsm.br - Web: www.ufsm.br/pro-

reitorias/prpgp/cep/
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Anexo C — Autorizacao Institucional

MODELO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

Eu Solange Mainardi de Souza, abaixo assinado, responsavel pela Assessoria de
RelagBes Interinstitucionais da Secretaria de Municipio da Educacdo (SMEd) autorizo a
realizacdo do estudo “A construgdo da professoralidade em comunidades em situagdo de
vulnerabilidade social: a docéncia em questdo”, a ser conduzido pelos pesquisadores Luiza

Paul Gehrke e Ana Carla Hollweg Powaczuk.

Fui informado, pelo responsavel do estudo, sobre as caracteristicas e objetivos da

pesquisa, bem como das atividades que serdo realizadas na instituicdo a qual represento.

Esta instituicdo estd ciente de suas responsabilidades como instituicdo co-participante
do presente projeto de pesquisa e de seu compromisso no resguardo da seguranca e bem-estar
dos sujeitos de pesquisa nela recrutados, dispondo de infra-estrutura necesséria para a garantia

de tal seguranca e bem-estar.

Santa Maria, 26 de abril de 2023.

Assinatura e carimbo do responsavel institucional
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Anexo D — Roteiro de entrevista

Entrevista:
Nome:
Codinome:

Idade:

Instituicdo atual:

Tempo de atuacdo na docéncia:

Tempo de atuacdo na escola:

Perguntas norteadoras:

e Trajetoria pessoal e profissional na docéncia:

e Opcéo pela docéncia;

e Ingresso na carreira docente;

e Atuacdo em contextos de vulnerabilidade social;

o Desafios enfrentados nos contextos de vulnerabilidade social (pandemia e pos
pandemia);

e Pontos de suporte: (necessidade de apoio busca onde? referente a tua docéncia

e Como se reorganiza diante dos desafios;

e A permanéncia nesta comunidade escolar em situacdo de vulnerabilidade social,
(gestdo da escola)



