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RESUMO

NARRATIVAS INFANTIS & INCLUSAQ ESCOLAR:
O QUE DIZEM AS CRIANCAS NA INTERACAO COM O OUTRO

AUTORA: Tassiane da Costa Ferrari
ORIENTADORA: Elisane Maria Rampelotto

Este estudo inspirou-se na experiéncia vivenciada, pela autora dessa pesquisa,
como bolsista na prética interativa entre criangas dos anos iniciais e o publico da
educacao especial. Neste contexto, o estudo tem como objetivo central: investigar as
narrativas de colegas, de uma turma do 3° ano do Ensino Fundamental, na interagéo
com o outro em uma escola municipal de Santa Maria - RS. Para embasar o estudo
na Revisdo da Literatura fez-se referéncia sobre: Infancia, Educag¢do e Incluséao
Escolar; Abordagem sociointeracionista de Vygotsky e a definicdo e classificacdo do
Transtorno Espectro Autista (TEA) e Deficiéncia Intelectual (DI). A metodologia
utilizada segue a abordagem qualitativa de carater descritivo, sendo classificada com
base nos procedimentos técnicos, de um Estudo de Campo. Para realizar os registros
que constituiram os dados para a investigacao deste Trabalho de Concluséo de Curso
— TCC, o instrumento de pesquisa utilizado foi o0 da Observacao Direta, com o uso do
Diario de Campo e da Entrevista Semiestruturada. Fizeram parte, como sujeitos do
estudo, trés colegas (denominados de S1, S2 e S3), das criancas incluidas, sendo
duas delas (A1 e A2), com Transtorno Espectro Autista -TEA, e uma (A3), com
Deficiéncia Intelectual-DI. Os dados revelam que é preciso explicar que algumas
criangas, como Al, A2 e A3 - que fizeram parte como objeto de estudo nesta
investigacdo e S1, S2 e S3 que fizeram parte como sujeitos - podem ter dificuldades
para interagir com as outras, mas isso nao significa que elas ndo tenham vontade ou
gue nado tenham capacidade, pelo contrario, precisamos estimular que essas acdes
acontecam.

Palavras-chave: Educacéo Especial. Narrativas Infantis. Inclusao Escolar. Interagéo.



ABSTRACT

CHILDREN'S NARRATIVES and SCHOOL INCLUSION: WHAT CHILDREN
SAY IN INTERACTION WITH OTHERS

AUTHOR: Tassiane da Costa Ferrari
ADVISOR: Dra. Elisane Maria Rampelotto

This study was inspired by the experience lived by the author of this research, as a
scholarship holder in interactive practice between children in the early years and the
special education public. In this context, the study's central objective is to investigate
the narratives of colleagues, from a 3rd year elementary school class, in interaction
with others in a municipal school in Santa Maria - RS. To support the study in the
Literature Review, references were made to: Childhood, Education and School
Inclusion; Vygotsky's sociointeractionist approach and the definition and classification
of Autism Spectrum Disorder (ASD) and Intellectual Disability (ID). The methodology
used follows the qualitative approach of a descriptive nature, being classified based
on the technical procedures of a Field Study. To carry out the records that constituted
the data for the investigation of this Course Completion Work — TCC, the research
instrument used was Direct Observation, using the Field Diary and the Semi-structured
Interview. As subjects of the study, three colleagues (called S1, S2 and S3) of the
included children took part, two of them (A1 and A2) with Autism Spectrum Disorder -
ASD, and one (A3), with Intellectual Disability - DI. The data reveal that it is necessary
to explain that some children, such as Al, A2 and A3 - who were part of the study
object in this investigation and S1, S2 and S3 who were part of it as subjects - may
have difficulties interacting with others, but this It doesn't mean that they don't have the
will or that they don't have the capacity, on the contrary, we need to encourage these
actions to happen.

Key words: Special education. Children's Narratives School inclusion. Interaction.
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PARA COMECAR O ESTUDO

Inicio este Trabalho Final de Conclus&o de Curso - TCC, falando das minhas
escolhas e vivéncias até chegar aqui. Sempre sonhei em fazer faculdade, meus pais
também sempre incentivaram os estudos.

Terminei o Ensino Médio em 2012 na cidade de Restinga Seca onde sou
natural, logo comecei a fazer cursinho. Na época frequentei o ‘Alternativa’ que era um
projeto gratuito da UFSM, destinado para quem né&o tinha condi¢des de pagar por um
cursinho particular. Fiz o cursinho durante 7 meses e tentei alguns vestibulares, entre
eles: Fisioterapia e Terapia Ocupacional, ficando na lista de espera de Terapia
Ocupacional, mas acabei ndo indo na chamada oral na época.

Em 2015 fui morar em Faxinal do Soturno, para trabalhar no hospital da cidade,
deixando assim de fazer vestibular no ensino publico e gratuito. Mas, entrei numa
faculdade particular onde acabei desistindo por ndo ter condicdes de pagar as
mensalidades.

Em 2019, fiz o Enem (Exame Nacional do Ensino Médio), e fui chamada para
uma das opcdes que havia escolhido — o Curso de Educacéo Especial.

Assim que entrei no Curso de Educacédo Especial Noturno, na Universidade
Federal de Santa Maria, tive dlvidas se havia feito a escolha certa pois a primeira
opcéao foi para o Curso de Terapia Ocupacional. Mas, mesmo sendo chamada em
segunda opc¢ao, ingresso no Curso de Educacao Especial, no segundo semestre, em
20109.

Com grandes expectativas, como académica de uma universidade publica e
gratuita, estava disposta e curiosa para saber o que vinha pela frente. De inicio, fui
direto ao Projeto Pedagdgico do Curso — PPC (2009), para saber sobre a atuacgéo, o
perfil do egresso e areas de atuacdo desse profissional.

Assim, recorrendo ao PPC do Curso de Educacao Especial noturno, vigente na
época, de imediato encontrei sobre a atuacdo desse profissional. A partir da atuacao
desse profissional procurei saber o perfil do egresso que deve

Valorizar a perceptiva da educacao inclusiva, rompendo com paradigmas
absolutistas tendo assim condicdes de flexibilizar a acdo pedagoégica
especializada nas areas da Deficiéncia mental, deficiéncia visual, deficiéncia
surdo/cego [surdo-cegueira], transtornos globais do desenvolvimento, altas
habilidades e deficiéncia mudltipla, adequando diferentes formas de
aprendizagem, avaliando continuamente o processo educativo as diferencas
de desenvolvimento e aprendizagem observadas nos alunos. Para tanto esse
profissional devera: implementar estratégias de flexibilizacdo, adaptacao



curricular, procedimento didatico pedagégico e praticas alternativas,
adequadas ao atendimento das mesmas (PPC/UFSM, 2009, p. 4).

Percebe-se entdo, que as areas de atuacao do educador especial, que constam
na citagdo acima sao: “a Deficiéncia mental, deficiéncia visual, surdo - cegueira,
transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades e deficiéncia Multipla”
(PPC/UFSM,2009, p.4).

Enfim, acabei entrando no curso, mas ainda me questionando se seria
realmente o que eu gostaria de fazer. Entrei no segundo semestre, em 2019, fiz as
disciplinas estabelecidas pela ementa do curso de forma presencial. Estava recém
iniciando o processo de formacgao quando nos deparamos, no semestre seguinte, com
a pandemia da covid 19! e isolamento social. Na sequéncia do curso, o segundo
semestre, inicia de forma remota e era preciso o isolamento e distanciamento social.
Se passaram dois anos de pandemia e, portanto, foram quatro semestres de estudos
on-line, no formato remoto. A UFSM retornou as atividades presenciais quando eu
estava entrando para o sexto semestre. Um periodo em que j4 estavamos nos
encaminhando para o final do curso e comecando a pensar nas areas que poderiamos
optar para escolha do Trabalho de Conclusdo do Curso - TCC e estagios.

No retorno presencial, apdés a pandemia, me inscrevi para concorrer a uma
bolsa de graduac&o na Unidade de Educacé&o Infantil Ipé Amarelo da UFSM, e sendo
aprovada, comecei a atuar em maio de 2022, permanecendo até hoje como bolsista.
Uma experiéncia, em que adquiri e continuo adquirindo, a pratica interativa entre as
criancas e o publico da educacéo especial. Isso me levou a estar mais preparada para
chegar ao final do curso e, também, a gostar da tarefa da docéncia. Uma profissdo
que exige muito preparo e dedicacao, sendo preciso adquirir conhecimentos sélidos,
através de estudos, pesquisas e mediante permanente atualizacao.

As vivéncias como bolsista na Unidade de Educacéo Infantil Ipé Amarelo e a
pratica direta com criangas incluidas, me impulsionaram na escolha da tematica para
a pesquisa deste TCC.

Inicialmente a pesquisa era para ser realizada na mesma unidade de educacao
infantii em que sou bolsista. Pela morosidade dos tramites burocraticos para

assinatura dos documentos para realizar a pesquisa, optamos em trocar de escola,

! Covid 19: “é uma infecgdo respiratéria aguda causada pelo coronavirus SARS-CoV-2,
potencialmente grave, de elevada transmissibilidade”. Acesso em 10/9/2023. em
https://www.gov.br/saude/pt-br/coronavirus/o-que-eo-coronavirus.



gue imediatamente respondeu o aceite e interesse pela pesquisa. A escolha da escola
se deve pela resposta imediata da gestéo e pelo tempo que dispunha para elaborar o
projeto para fins de qualificagéo no primeiro semestre letivo de 2023. Sendo assim,
para realizar a pesquisa, selecionei uma escola em que tivesse alunos incluidos desde
0S anos iniciais até os anos finais do Ensino Fundamental. A turma escolhida foi a do
3° ano do Ensino Fundamental, com nimero maior de criancas incluidas, ou seja, trés
alunos.

Neste processo de investigacdo, o problema de pesquisa pretende saber:
Quais as narrativas das criancas de uma turma do 3° ano do Ensino Fundamental, na
interacdo com o outro, de uma escola publica de Santa Maria - RS? Sao
guestionamentos que, ao fim da pesquisa, pretendemos responder. E, como objetivo
principal: - Investigar as narrativas dos colegas de criancas incluidas de uma turma
do 3° ano, na interacdo com o outro em uma escola municipal de Santa Maria-RS.

Quanto aos Objetivos Especificos:

— Observar a convivéncia e interacdo dos colegas de criancas incluidas em
uma turma do 3° ano do Ensino Fundamental durante as brincadeiras e jogos na
escola.

— Registrar num Diario de Campo, as falas dos colegas das criancas incluidas,
durante a interacao nos espacos escolares.

— Descrever o que dizem as criangas na interagdo com o0 outro numa turma de
anos iniciais de uma escola publica de Santa Maria-RS.

Sao esses objetivos e guestionamentos que pretendo responder no final desta
pesquisa.

Ao iniciar o estudo procuro evidenciar e salientar a importancia do tema
escolhido para realizar o estudo, assim como apresento qual foi a motivacao e razdes
para realizar a investigacdo. Também, importante salientar, que o estudo sera
conduzido a partir do problema de pesquisa e dos objetivos.

Na Parte I, em Caminhos Investigativos, discorro sobre o l6cus, instrumento e
sujeitos da pesquisa, assim como esclareco como foi realizada a coleta de dados para
o estudo utilizando-se da Observacédo e da Entrevista para registro das falas dos
colegas das criancas incluidas.

Na Parte Il, na Reviséo de Literatura, para embasar o estudo busco referenciar
teoricamente a pesquisa a partir dos itens: 2.1 Infancia, Educacéao e Inclusao Escolar;

2.2 A abordagem sociointeracionista de Vygotsky; 2.3 Transtorno Espectro Autista
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(TEA): Definicdo e Classificacdo e 2.4 Deficiéncia Intelectual (DI): Definicdo e
Classificacao.

Na PARTE IlI: na Discussao dos Dados e Resultados, descrevo os resultados
discutindo os dados coletados com a entrevista e durante as observagdes de criancas
incluidas do 3° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica de Santa Maria -
RS.
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1. CAMINHOS INVESTIGATIVOS
Para realizar um projeto de pesquisa € importante mapear um caminho a ser
seguido durante a investigacdo, assim como anunciar o percurso do estudo a ser

seguido comunicando a intengao de pesquisa.

1.1 Opcéo Metodologica
A escolha metodologica, adotada nesse estudo, segue a abordagem qualitativa

e de carater descritivo, sendo classificada com base nos procedimentos técnicos,

como um Estudo de Campo.

1.1.1 Abordagem Qualitativa
A abordagem qualitativa é frequentemente utilizada em ciéncias sociais,

psicologia, antropologia, educacdo e areas afins, sendo especialmente util quando se
deseja explorar a subjetividade, as percep¢odes individuais e as interagdes sociais. De

acordo com Richardson (1999), a abordagem qualitativa pode
descrever a complexidade de determinado problema, analisar a intervencéo
de certas variaveis, compreender e classificar processos dinamicos vividos
por grupos sociais, contribuir no processo de mudanca de determinado grupo
e possibilitar, em maior nivel de profundidade, o entendimento das
particularidades do comportamento dos individuos (RICHARDSON, 1999,
p.80).

Para o mesmo autor, citado acima, “as pesquisas qualitativas de campo
exploram particularmente as técnicas de observacfes e entrevistas devido a
propriedade com que esses instrumentos penetram na complexidade de um
problema” (RICHARDSON, 1999, p.82).

E um tipo de pesquisa que busca compreender e interpretar o significado e a
complexidade dos fenbmenos sociais e humanos. Ela se concentra na compreensao
dos contextos, das experiéncias, das perspectivas e das interacdes dos participantes
envolvidos no estudo.

Diferente da pesquisa gquantitativa, que se baseia em dados numéricos e
estatisticas, a pesquisa qualitativa utiliza métodos de coleta de dados mais flexiveis e
abertos, como entrevistas em profundidade, observacédo participante, analise de
documentos, analise de conteudo e analise de discurso.

A pesquisa qualitativa busca explorar as nuances, 0s significados e as

complexidades dos fenbmenos estudados, em vez de simplesmente quantifica-los.
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Ela permite a captura de perspectivas diversas e oferece uma compreensao rica e
detalhada dos fenbmenos sociais, culturais e psicolégicos.

Ao descrever a pesquisa qualitativa, é importante destacar que os dados séo
coletados de forma descritiva e interpretativa, buscando identificar padres, temas,
categorias e insights significativos. A analise dos dados qualitativos € um processo
iterativo, envolvendo a imersao nos dados, a identificacdo de temas emergentes e a

construcédo de uma narrativa coerente.

1.1.2 Pesquisa de carater Descritivo
A pesquisa de carater descritvo busca descrever caracteristicas,

comportamentos, atitudes ou fenébmenos de uma determinada populacéo ou contexto.
Segundo Gil, esse tipo de pesquisa “tém como objetivo primordial a descrigao das
caracteristicas de determinada populagédo ou fendbmeno” e “...] uma de suas
caracteristicas mais significativas est4 na utilizacdo de técnicas padronizadas de
coleta de dados, tais como 0 questionario e a observacdo sistematica (GIL, 2002,
p.42). A pesquisa descritiva € fundamental para o entendimento inicial de um
fendbmeno, pois oferece uma visdo detalhada e sistematica de suas caracteristicas.
Além disso, fornece informacdes que podem servir de base para estudos posteriores,
como pesquisas exploratérias ou estudos causais.

No entanto, € importante notar que a pesquisa descritiva ndo busca explicar
relaces de causa e efeito ou fazer previsdes, mas sim fornece uma descri¢ao objetiva

e precisa de um determinado fenébmeno ou populagéo.

1.1.3 Estudo de Campo

O estudo de campo teve origem como modelo de investigacdo na area da
Antropologia. Mas, atualmente, € utilizado em varios outros campos, como por
exemplo, no da Sociologia, da Educacéo, da Saide Publica e da Administracdo. E
uma abordagem de pesquisa que envolve a investigacdo direta e imersiva de um
determinado ambiente, comunidade ou contexto especifico. E um método que busca
compreender os fenbmenos em seu contexto natural, por meio da coleta de dados no
local onde eles ocorrem (GIL, 2002).

Para Gil (2002), o estudo de campo

focaliza uma comunidade, que ndo é necessariamente geografica, ja que
pode ser uma comunidade de trabalho, de estudo, de lazer ou voltada para
gualquer outra atividade humana. Basicamente, a pesquisa é desenvolvida
no préprio local em que ocorrem os fendbmenos, seus resultados costumam
ser mais fidedignos. Como ndo requer equipamentos especiais para a
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coleta.de dados, tende a ser bem mais econdmico. E como o pesquisador
apresenta nivel maior de participacado, torna-se maior a probabilidade de os
sujeitos oferecerem respostas mais confiaveis (Gil, 2002, p. 53).

O mesmo autor, citado acima, complementa dizendo que “o pesquisador realiza
a maior parte do trabalho pessoalmente, pois € enfatizada a importancia de o
pesquisador ter tido ele mesmo uma experiéncia direta com a situagao de estudo” (Gil,
2002, p. 53)

No estudo de campo, o pesquisador sai do ambiente controlado do laboratorio
e se envolve ativamente com as pessoas, eventos e interagdes do contexto em
estudo. Ele pode realizar observacfes diretas, entrevistas, analise de documentos, e
outras técnicas de coleta de dados para obter informacfes detalhadas e
contextualizadas. Gil (2008) coloca que “no estudo de campo, estuda-se um Unico
grupo ou comunidade em termos de sua estrutura social, ou seja, ressaltando a
interacdo entre seus componentes. Dessa forma, o estudo de campo tende a utilizar
muito mais técnicas de observagao do que de interrogacao” (Gil, 2008, p. 57).

Essa abordagem permite ao pesquisador obter uma compreensao abrangente
e aprofundada dos fendmenos estudados, capturando as complexidades, as
dindmicas sociais e as influéncias ambientais. Além disso, o estudo de campo
proporciona uma oportunidade de explorar contextos especificos e investigar
guestdes complexas que nao podem ser totalmente compreendidas em um ambiente
de laboratorio.

Para Minayo, a opc¢éao pelo estudo de campo

[...] pressupbe um cuidado tedérico-metodolégico com a tematica a ser
explorada [...] acreditarmos que a atividade de pesquisa néo se restringe ao
uso de técnicas refinadas para obtenc@o de dados. Assim, sublinhamos a
ideia de que a teoria informa o significado dindmico daquilo que ocorre e que
buscamos captar no espaco em estudo (MINAYO,2021, p.56)

No estudo de campo, o pesquisador deve estar preparado para lidar com
desafios praticos, como a logistica de acesso ao local de pesquisa, a construcéo de
relacbes de confiangca com os participantes e a adaptagéo a eventos imprevistos que

podem surgir durante a coleta de dados.

1.2 Lécus da Pesquisa
A pesquisa foi realizada numa Escola Municipal de Ensino Fundamental de

Santa Maria-RS. A escola esta localizada na area urbana da cidade e oferece uma
vasta estrutura, indispensavel para o bem-estar e melhoria da qualidade do ensino e

aprendizagem dos alunos que frequentam a escola.
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A escola conta com mais de 300 alunos e 27 professores, com aulas que vao
desde o Pré-A, chegando até o 9° Ano do Ensino Fundamental.

E uma escola de Ensino Fundamental de referéncia na regido central
assumindo e dedicando-se a causa da incluséo escolar e nas intera¢gées dos alunos
publicos da educacéo especial.

Vale informar também, que a escola conta com uma Sala de Recursos
Multifuncionais- SRM, para o Atendimento Educacional Especializado -AEE. Tem, em
seu quadro efetivo, uma educadora especial que atua com os alunos publico da

educacao especial (https://www.santamaria.rs.gov.br/smed) (acesso em 02/6/23).

1.3 Instrumento de Pesquisa
Para esse estudo sera utilizado como instrumento de pesquisa, a Observacao

Direta, fazendo uso do Diario de Campo, para realizar os registros que deverao

constituir os dados para a investigagao deste Trabalho de Concluséo de Curso - TCC.

1.3.1 Observacao Direta
A observacdo como técnica de coleta de dados

constitui elemento fundamental para a pesquisa. Desde a formulacdo do
problema, passando pela construcdo de hipoteses, coleta, andlise e
interpretacdo dos dados, a observacdo desempenha papel imprescindivel no
processo de pesquisa. E, todavia, na fase de coleta de dados que o seu papel
se torna mais evidente (GIL, 2008, p.100).

A observacéao direta € um método de coleta de dados em pesquisa no qual o
pesquisador observa diretamente o fenbmeno em estudo, registrando informacdes
conforme elas ocorrem no momento da observacéo. Esse tipo de observacgéao envolve
a presenca fisica do pesquisador no local onde os eventos estdo acontecendo,
permitindo uma observacdo em tempo real. Encontra-se no Apéndice 3, um roteiro
das Observacdes realizadas com as criancas objeto do estudo e com o0s sujeitos da
pesquisa.

Durante a observacéo direta, o pesquisador pode registrar uma variedade de
informagdes, como comportamentos, interagdes sociais, expressoes faciais, eventos,
caracteristicas fisicas do ambiente e qualquer outro aspecto relevante para a
pesquisa. Essas observacdes podem ser feitas por meio de anotacdes escritas,
gravacdes de audio ou video, fotografias ou esbocos.

A observacdo direta oferece varias vantagens na pesquisa, pois permite ao

pesquisador capturar informacdes de primeira mao, sem depender de relatos ou


https://www.santamaria.rs.gov.br/smed/
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interpretacdes de terceiros. Nas colocagdes de Gil (2008), a observagao “apresenta
como principal vantagem, em relacdo a outras técnicas, a de que os fatos séo
percebidos diretamente, sem qualquer intermediacdo. Desse modo, a subjetividade,
gue permeia todo o processo de investigacao social, tende a ser reduzida (GIL, 2008,
p.100).

Sendo assim, ela possibilita a obtencdo de dados mais ricos e detalhados,
contribuindo para uma compreenséo mais precisa do fenémeno em estudo.

No entanto, é importante considerar que a observacao direta pode apresentar
desafios, como a interferéncia do pesquisador no ambiente observado, a subjetividade
na interpretacdo dos eventos e a necessidade de equilibrar a presenca do pesquisador
com a naturalidade do contexto observado.

Segundo Gil (2008), o principal desafio da observacéo estd em

gue a presenca do pesquisador pode provocar alteragdes no comportamento
dos observados, destruindo a espontaneidade dos mesmos e produzindo
resultados pouco confiaveis. As pessoas, de modo geral, ao se sentirem
observadas, tendem a ocultar seu comportamento, pois temem ameacas a
sua privacidade (GIL, 2008, p.101)

Portanto, é essencial que o pesquisador siga principios éticos e metodologicos
adequados ao conduzir a observacdo direta em uma pesquisa. Durante as
observacbes com os alunos, também houve a interacdo da pesquisadora com 0s

sujeitos para a coleta dos dados.

1.3.2 Diario de Campo

O diario de campo € uma técnica utilizada na pesquisa qualitativa, em especial
na observagao participante, para registrar as observacoes, reflexdes e insights do
pesquisador ao longo do processo de coleta de dados. E uma forma de documentar
de maneira sistematica e detalhada as experiéncias vivenciadas durante a pesquisa
de campo.

O diario de campo é uma ferramenta flexivel e pode variar de acordo com as
preferéncias e necessidades do pesquisador. Geralmente, envolve a escrita de notas
descritivas, analises interpretativas, impressdes pessoais e até mesmo esbocos
visuais. E “um instrumento ao qual recorremos em qualquer momento da rotina do
trabalho que estamos realizando [...]. Nele diariamente podemos colocar nossas
impressdes, angustias, questionamentos e informagdes” (NETO, 1994, p.63). Essas
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anotacdes sédo feitas no momento em que as observagdes ocorrem ou logo apads, para
garantir a fidelidade das informacdes.

De acordo com Minayo (1993), no Diério de Campo

[...] constam todas as informagfes que ndo sejam o registro das entrevistas
formais. Ou seja, observacdes sobre conversas informais, comportamentos,
cerimoniais, festas, instituicdes, gestos, expressfes que digam respeito ao
tema da pesquisa. Falas, comportamentos, habitos, usos, costumes,
celebracBes e instituicdes compdem o quadro das representacfes sociais
(MINAYO, 1993, p.100).

Através do diario de campo, o pesquisador pode registrar os detalhes das
interacfes, comportamentos, eventos e contextos observados. Também pode servir
para acompanhar o desenvolvimento das questdes de pesquisa, identificar padrdes,
gerar novas ideias e insights, e fornecer um registro reflexivo do processo de pesquisa.

O diario de campo é uma ferramenta valiosa, pois permite que o pesquisador
registre as nuances e sutilezas que podem passar despercebidas em outros métodos
de coleta de dados. Além disso, contribui para a transparéncia e validade do estudo,
fornecendo um registro rico e detalhado das experiéncias do pesquisador durante a

pesquisa de campo.

1.3.2 Entrevista Semiestruturada

Para Lakatos e Marconi (2003, p. 195), a entrevista é “um encontro entre duas
pessoas, a fim de que uma delas obtenha informacfes a respeito de determinado
assunto, mediante uma conversacao de natureza profissional”.

As autoras complementam dizendo que “é um procedimento utilizado na
investigacdo social, para coleta de dados ou para ajudar no diagndstico ou tratamento
de um problema social” (p.195).

Conforme as colocagcbes de Lakatos e Marconi (2003), a entrevista € um
encontro profissional entre duas pessoas, no qual uma busca obter informacgdes sobre
um tema especifico por meio de uma conversa. Essa abordagem é empregada na
pesquisa social para coletar dados ou auxiliar no diagndstico e tratamento de questdes
sociais.

Quanto a entrevista semiestruturada trata-se de um método de coleta de dados
que combina elementos de entrevistas estruturadas e ndo estruturadas. E um tipo de
entrevista, em que o entrevistador tem uma lista de topicos ou questdes predefinidas,

mas tem a flexibilidade de explorar novos temas que possam surgir durante a
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conversa. Em relacdo as vantagens da aplicabilidade da entrevista, tem-se a
flexibilizacdo da entrevista e a mediacdo do entrevistador junto ao entrevistado.

Segundo Manzini (1990/1991), a entrevista semiestruturada

esta focalizada em um assunto sobre o qual confeccionamos um roteiro com
perguntas principais, complementadas por outras questfes inerentes as
circunstancias momentaneas a entrevista. Para o autor, esse tipo de
entrevista pode fazer emergir informagbes de forma mais livre e as
respostas nao estdo condicionadas a uma padronizacao de alternativas
(Manzini,1990/1991, p.154).

Manzini destaca que a entrevista semiestruturada permite uma abordagem
mais flexivel, focalizando em um tema com um roteiro de perguntas principais,
proporcionando respostas menos condicionadas a padrdes predefinidos. Esse
método facilita a emergéncia de informacdes de maneira mais livre, incorporando
guestdes relacionadas as circunstancias especificas da entrevista.

Encontra-se no Apéndice 4, o Roteiro da Entrevista. Vale mencionar que a
questdao de n. 1, serviu de guia para 0 questionamento das demais perguntas
realizadas aos sujeitos da pesquisa.

O encontro entre as criancas deu-se a partir das interacdes realizadas durante

as observacoes, permitindo assim adaptar de maneira livre as questdes da entrevista.

1.4 Objeto do Estudo e Sujeitos da Pesquisa

Atualmente frequentam a turma do 3° ano 27 criangas, entre 8 e 9 anos de
idade, sendo trés crianc¢as incluidas na sala de aula de uma turma de 3° ano. Duas
das criancas possuem diagnoéstico de TEA e uma delas Deficiéncia Intelectual. As
criangas, objeto de estudo, serdo identificadas pela letra ‘A’, de aluno, seguida dos
nameros 1, 2 e 3. Al e A2 possui Transtorno do Espectro Autista — TEA, e A3 possui
Deficiéncia Intelectual.

Quadro 1: Objeto do Estudo

CRIANCAS DO IDADE/SEXO PUBLICO DA
ESTUDO EDUCACAO ESPECIAL

Al 8 anos/masculino TEA

A2 9 anos/masculino TEA

A3 9 anos/ masculino DI

Fonte: Elaborado pela autora.
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Al: sua avaliacao foi baseada nos relatos familiares, e através das observacdes
comportamentais, sendo diagnosticado com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Al
requer suporte substancial nas atividades diarias.

A2: tem diagndstico clinico com Transtorno do Espectro Autista (TEA), depende
do auxilio para a maioria das atividades da vida diaria. A2 ndo tem nocéao do perigo e
requer suporte substancial.

A3: tem diagnostico com Deficiéncia Intelectual (DI), é hiperativo e tem déficit
de atencdo.

As falas das criancas foram sendo registradas de forma escrita pela
pesquisadora na turma investigada. No Quadro a seguir, sdo identificados os sujeitos
da pesquisa utilizando-se da inicial ‘S’ de Sujeito seguida pelos numeros 1, 2 e 3. Para
o leitor melhor visualizar, a identificacdo dos sujeitos da pesquisa com as iniciais,
idade e sexo de cada um deles. O quadro foi sendo complementado durante as
observacdes com os trés colegas, dos alunos incluidos, que se dispuseram a fazer
parte da pesquisa.

Quadro 2: Sujeitos de Pesquisa

SUJEITOS DA IDADE SEXO
PESQUISA

S1 9 anos Feminino

S2 8 anos Feminino

S3 9 anos Feminino

Fonte: Elaborado pela autora.

S1: é colega das criangas incluidas na turma atual do 3° ano. Nas colocacoes,
se refere ao colega Al tendo nocao da sua diferenca.

S2: é colega das criancas incluidas na turma atual do 3° ano. Nas colocacgdes,
faz referéncia ao A2 (que é colega desde o 2° ano), percebendo a sua diferenca.

S3: é colega das criancas incluidas na turma atual do 3° ano. Nas colocacoes,

faz referéncia ao colega A3.

1.5 Critérios de Inclusédo e Exclusao

Para realizar a pesquisa foram elencados alguns requisitos, sendo critério de
inclusdo para a investigacdo: ser uma escola publica com alunos incluidos nos anos

iniciais; uma escola com SRM e com educador especial em seu quadro efetivo, ter o
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aceite da instituicdo para realizar a pesquisa e, ainda, com logistica de acesso do

investigador ao local de pesquisa. A preferéncia pela escolha dos anos iniciais, do 3°

ano do EF, deu-se, por ser uma turma com maior niumero de alunos incluidos.
Excluiu-se as turmas que tiveram menor namero de alunos incluidos e, escolas

gue nédo responderam o documento de Autorizacado Institucional.

1.6 Aspectos Eticos

Logo apos a qualificacdo do projeto de pesquisa, realizado no primeiro
semestre do corrente ano e com as correcdes sugeridas pela banca examinadora,
alguns documentos foram preenchidos e permanecerdao guardados, durante cinco
anos, na Sala 3244 A, do Prédio 16 do Centro de Educacdo da UFSM. Entre os
documentos encontra-se:

1.Termo de Confidencialidade: assinado pelo pesquisador responséavel.
(Apéndice 1).

2. Autorizacao Institucional: assinada pelo gestor do espaco institucional
onde foram coletados os dados para a pesquisa. (Apéndice 2).

3.Roteiro das Observacdes (Apéndice 3)

4. Roteiro da Entrevista (Apéndice 4)
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2. REVISAO DA LITERATURA

2.1 Infancia, Educacéo e Incluséo Escolar

Antes de fazer referéncia a educagdo e inclusdo escolar € importante
mencionar o significado de Infancia. Segundo o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA), considera-se como crianca a pessoa com até doze anos incompletos,
enquanto entre os doze e dezoito anos encontra-se a adolescéncia. Trata-se do
periodo de crescimento que inicia no nascimento e vai até a puberdade, ou seja, do
zero aos doze anos de idade.

Ao longo da historia, para compreender a nocéo atribuida a infancia, devemos
pensar que as criangas sao inseridas no interior de uma formacéao social determinada.

Conforme Kuhlmann e Fernandes dizem: “a historia da infancia seria entdo a
histéria da relacao da sociedade, da cultura, dos adultos, com essa classe de idade,
e a historia das criangas entre si e com os adultos, com a cultura e com a sociedade”.
(Kuhlmann Jr. e Fernandes, 2004, p.15).

Portanto, a concepcao de infancia € moldada por influéncias histéricas e
sociais, refletindo as visGes e valores de cada época. Essa construcdo histérica
contribui para compreendermos as percepcdes contemporaneas sobre a infancia.

A infancia é uma fase crucial no desenvolvimento humano, marcada por
descobertas, aprendizados e formacdo de valores. No contexto educacional, a
inclusao escolar emerge como um principio fundamental, buscando garantir que todas
as criancas tenham acesso a uma educacao de qualidade, independentemente de
suas caracteristicas e necessidades.

Para Mantoan, “a escola tem que ser um lugar onde as criangcas tém a
oportunidade de ser elas mesmas e onde as diferencas ndo sao escondidas, mas
destacadas” (Mantoan, 2003, p. 01).

A autora ressalta que a escola desempenha um papel crucial na formagao das
criangas, e € essencial que seja um ambiente onde elas tenham oportunidades de
serem auténticas. Isso significa que a diversidade e as diferencas entre os alunos néo
devem ser ocultadas, mas sim destacadas e celebradas.

Sendo assim, Mantoan salienta a importancia da escola como um ambiente que
promove a autenticidade e celebra a diversidade entre as criancas. Essa perspectiva

ressalta a importancia de criar um ambiente educacional que ndo apenas forneca
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conhecimento académico, mas também promova o crescimento emocional, social e
cultural das criancas. Ao fazer isso, a escola se torna um espaco de aprendizado que
prepara os alunos nao apenas para os desafios académicos, mas também para uma
participagdo significativa na sociedade, respeitando a diversidade e promovendo a
aceitacdo mutua.

Para Gadotti(2007, p.11-12 ) a escola &

€ um espaco de relacdes [...] Como lugar de pessoas e de relacdes, € também
um lugar de representacfes sociais [...] A escola ndo é s6 um lugar para
estudar, mas para se encontrar, conversar, confrontar-se com o outro,
discutir, fazer political...]JA escola ndo é s6 um espaco fisico. E, acima de tudo,
um modo de ser, de ver. Ela se define pelas relagbes sociais que desenvolve.
E, se quiser sobreviver como instituicdo, precisa buscar o que é especifico
dela.

Essa citacdo destaca a escola como um espaco vital para além do simples
estudo, enfatizando sua natureza como um local para intera¢des sociais, troca de
ideias e construcdo de relacdes. A énfase na escola como um "modo de ser, de ver"
destaca sua importancia na formagdo nao apenas académica, mas também social e
cultural.

Nesse contexto, para responder ao questionamento inicial da pesquisa, cabe
abordar aqui a inclusdo escolar para que, de posse dos dados coletados, seja
realizada a andlise sobre a inclusdo e interagdo do outro no espaco escolar.

A inclusao escolar transcende a mera presenca fisica na sala de aula; trata-se
de criar ambientes educacionais que acolham a diversidade. Sendo assim, a inclusédo
acontece quando “se aprende com as diferencas, e nao com as igualdades” (Freire,
1998.p.108). Desse modo, a inclusdo se concretiza ao valorizar as diferencas
individuais dos alunos, em vez de focar apenas no que € comum entre eles, refletindo
assim, uma abordagem educacional inspirada no pensamento de Paulo Freire. Esse
enfoque promove um ambiente educacional mais diversificado e adaptado as
necessidades de todos. Portanto, a frase de Paulo Freire destaca a importancia de
aprender com as diferencas, sugerindo que o verdadeiro crescimento ocorre quando
se reconhece a diversidade como uma fonte de conhecimento e enriquecimento
mutuo. Essa abordagem é fundamental para a construcéo de sociedades mais justas
e igualitérias e, isso envolve reconhecer e valorizar as diferengas individuais, sejam

elas de natureza fisica, cognitiva, emocional ou social.
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Documentadamente, evidencia-se a existéncia de politicas publicas e leis que
orientam a inclusdo de alunos na escola comum. Diversos paises tém adotado
legislag@es voltadas para a inclusdo escolar, reconhecendo-a como um direito basico.

No Brasil, por exemplo, um documento que impulsionou a implementacéo de
politicas e préticas inclusivas nas escolas brasileiras foi a Constituicdo Federal de
1988, que assegurou o direito a educacao para todas as pessoas, incluindo aquelas
com deficiéncia (BRASIL, 1988).

Outro importante documento para mencionar é a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB), conhecida como Lei 9.394/96. A LDB ¢ a legislacéo brasileira que
estabelece as normas e diretrizes para a educacao no pais. Um dos pontos chave da
LDB, inclui a promocéao da inclusdo de pessoas com deficiéncia na educacgao regular,
garantindo sua participagao e aprendizado. O artigo 59, da LDB estabelece diretrizes
especificas para a inclusdo de educandos com necessidades especiais no sistema
educacional, garantindo a oferta de recursos e apoio necessarios para atender as
suas necessidades e promover a igualdade de oportunidades educacionais (BRASIL,
1996).

Diversos outros documentos nacionais e internacionais poderiam ser
referenciados aqui, entre eles:

e A Declaracdo de Salamanca (1994), que enfatiza a importancia da educacéo
inclusiva, que significa a inclusdo de todas as criangas, independentemente de
suas diferencgas e deficiéncias, no sistema educacional regular;

e A Convencédo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
(CIDP), que entrou em vigor em 2008, com objetivo de promover e proteger 0s
direitos humanos das pessoas com deficiéncia;

e As Diretrizes Nacionais da Educacao Especial para a Educacao Béasica (2001),
dispde para os sistemas de ensino o desafio de se organizar para incluir os alunos e
atender suas necessidades educacionais especiais

e A Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (2008), que estabelece diretrizes para a inclusao de estudantes com
deficiéncia, no sistema educacional regular.

e A Lei n°® 13.146/2015, chamada Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa com
Deficiéncia, que reforgca a importancia de promover a inclusdo desde a

educacao infantil até o ensino superior.
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A LBI, também conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, foi
promulgada em 2015 e representa um marco importante na legislacao brasileira. Ela
tem como base a Convencéo da ONU sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
tratado internacional aprovado em 2006 e ratificado pelo Brasil em 2008 (BRASIL,
2015).

A LBI foi a primeira legislacdo nacional a incorporar a Convencdo da ONU
com status de emenda constitucional, conferindo-lhe uma posi¢édo de destaque no
ordenamento juridico do pais.

A Convencao da ONU sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia busca
garantir a igualdade de oportunidades, a ndo discriminacao e a participacao plena na
sociedade para as pessoas com deficiéncia. Ela reconhece que as pessoas com
deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e liberdades fundamentais que as
demais e destaca a importancia de eliminar as barreiras que impedem sua
participacdo plena e efetiva na sociedade.

A LBI, representa um avanco significativo na protecdo e promocéao dos direitos
das pessoas com deficiéncia no Brasil, baseando-se nos principios e diretrizes
estabelecidas pela Convencdo da ONU sobre os Direitos das Pessoas com

Deficiéncia.
2.2 A abordagem sociointeracionista de Vygotsky

A abordagem sociointeracionista do psicélogo bielo-russo Lev Vygotsky (1896-
1934) apresenta-se como uma das concepc¢des teodricas mais debatidas e
referenciadas no campo educacional contemporaneo.

A abordagem tedrica da interacdo social vigotskiana é baseada nos escritos e
estudos de Lev Vygotsky, um renomado psicologo e tedrico do desenvolvimento. Suas
ideias foram publicadas em diversas obras, entre elas as relacionadas a interagéo
social vigotskiana que sao: a) Vygotsky, L. S. (1996). A Formacao Social da Mente e
b) Vygotsky, L. S. (2001). A Construcdo do Pensamento e da Linguagem.

Essas obras séo consideradas classicos da teoria de Vygotsky e abordam de
forma abrangente as ideias centrais da interacdo social vigotskiana, discutindo a
importancia do contexto social, da linguagem e da colaboragao na aprendizagem e no

desenvolvimento cognitivo.



24

Em relacdo a essa abordagem é fundamental trazer uma das referéncias mais
conhecidas de Vygotsky sobre a interacéo social. Ele coloca que a interacéo social é
a base fundamental para o desenvolvimento cognitivo. Que, inicialmente a interagao
social ocorre entre duas pessoas como uma forma de compartihamento de
experiéncias. E, gradualmente, ela se internaliza e se transforma em processos
mentais internos que guiam o pensamento e o comportamento (Vygotsky, 1991).

Essa referéncia destaca a importancia da interagdo social como um meio
essencial para o desenvolvimento cognitivo e como o0s processos mentais individuais
sdo moldados e influenciados por meio das interagcdes com outras pessoas.

Segundo Vygotsky, as interacdes sociais desempenham um papel fundamental
na forma como as criangas adquirem novas habilidades, aprendem conceitos e
internalizam informacdes culturais. Ele argumentou que o desenvolvimento cognitivo
nao ocorre apenas a partir de processos internos individuais, mas € fortemente
influenciado pelo contexto social e cultural no qual a crianca esta imersa (Vygotsky,
1991).

Vygotsky complementa dizendo que

[...] O aprendizado desperta varios processos internos de desenvolvimento,
gue séo capazes de operar somente quando a crianca interage com pessoas
em seu ambiente e quando em opera¢do com seus companheiros. Uma vez
internalizados, esses processos se tornam parte das aquisicdes do
desenvolvimento independente da crianga (VYGOTSKY, 1991, p. 77)

Na perspectiva vigotskiana, a interacdo social envolve a colaboracdo entre os
participantes, por meio de didlogos, trocas de ideias e apoio mutuo. Essa interacédo
estimula a crianca a avancar além de seu nivel atual de desenvolvimento, permitindo-
Ihe adquirir novas habilidades e conhecimentos. O adulto ou colega mais competente
desempenha um papel de guia, fornecendo suporte, desafios adequados e
fornecendo estratégias e recursos que auxiliam a criangca a resolver problemas e
alcancar objetivos.

A interacdo social vigotskiana enfatiza, assim, a importancia das relactes
sociais e da linguagem na formacéo do pensamento e do desenvolvimento cognitivo.
Ao interagir com outros individuos, a crianca aprende a utilizar ferramentas culturais,
como a linguagem, para a compreensao do mundo e para a solucdo de problemas
(VYGOTSKY, 1991).

Para Vygotsky aquilo que parece individual na pessoa €, na verdade, resultado

da construcéo da sua relacdo com o outro, um outro coletivo, veiculado pela cultura.



25

Na interacdo por meio da lingua, da linguagem e dos simbolos escolhidos como
metaforas é que se realiza a mediacao do individuo com a cultura (VYGOTSKY,1998).

Em resumo, a abordagem da interacdo social vigotskiana destaca que o
aprendizado e o desenvolvimento ocorrem dentro de um contexto social, por meio de
interacOes colaborativas e mediadas pela linguagem entre a crianca e individuos mais

experientes em seu ambiente.

2.3 Transtorno Espectro Autista (TEA): Definicdo e Terminologia

Antes de definir o TEA, € oportuno trazer o significado do termo ‘autismo’.
Segundo Oliveira (2009), “autos” quer dizer “préprio” e “ismo” manifesta um estado ou
uma orientacdo, ou seja, uma pessoa fechada, presa em si mesma. Deste modo, “o
autismo € compreendido como um estado ou uma condi¢ao, que parece estar recluso
em si proprio” (OLIVEIRA, 2009, p.4).

Pelo Manual Diagnoéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5), o
termo “autismo” transitou por diversas mudancas no decorrer do tempo, e nos dias de
hoje é chamado de Transtorno do Espectro Autista (TEA). (APA, 2014).

Para Czermainski et all, o autismo:

E um transtorno neurodesenvolvimental caracterizado por prejuizos sociais,
comportamentais e de comunicag¢do (Wing, Gould e Gillberg (2011). Os
primeiros relatos sistematicos sobre o autismo remontam aos estudos de
Kanner (1943) e Asperger (1944), os quais descreveram criangas com
distarbios do desenvolvimento e com caracteristicas singulares de
prejuizos, como profunda inabilidade no relacionamento interpessoal,
atrasos na aquisicdo e distirbios no desenvolvimento da fala,

dificuldades motoras e comportamentos repetitivos e estereotipados (
CZERMAINSKI et all, 2013, p. 519).

O Transtorno do espectro autista (TEA), é definido como uma sindrome
comportamental, ou seja, € uma condicdo neurocomportamental que afeta a
comunicacdo, interacdo social e padrdes de comportamento e/ou interesses
repetitivos ou restritos de uma pessoa (APA, 2014).

O DSM-5 substituiu as categorias anteriores de “Transtorno do Espectro
Autista”, “Sindrome de Asperger” e outros diagndsticos relacionados por uma unica
categoria chamada “Transtorno do Espectro Autista”. Dentro do TEA, o DSM-5 néo
utiliza mais a terminologia "niveis". Em vez disso, utiliza uma abordagem dimensional,

descrevendo os sintomas e caracteristicas do transtorno ao longo de dois dominios
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principais: déficits na comunicacdo social/reciproca e padrbes restritos e repetitivos
de comportamento, interesses ou atividades (APA, 2014)

Os clinicos avaliam o grau de gravidade do TEA, usando especificadores, como
"com suporte" (requer suporte substancial) ou "sem suporte” (requer pouco ou
nenhum suporte), para indicar o nivel de apoio necessario.

E importante lembrar que o DSM-5 é uma ferramenta utilizada por profissionais
de saude mental para auxiliar no diagnéstico, e o processo de diagndstico para o TEA
deve ser realizado por um profissional capacitado.

O processo educacional de uma crianga com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) deve ser personalizado e adaptado para atender as suas necessidades
especificas.

Segundo Costa (2017), alguns principios e estratégias que podem ser
aplicados no ambiente educacional:

e Individualizacdo: Reconhecer que cada crianca com TEA € Unica e possui
habilidades, interesses e desafios diferentes. Adaptar o curriculo e as
atividades para atender as necessidades individuais.

e Comunicacao: Utilizar estratégias de comunicacao eficazes, como o uso de
sistemas de comunicacao alternativa e aumentativa (AAC), linguagem visual,
tecnologia assistiva e apoio na comunicacdo verbal, de acordo com as
habilidades da crianga.

e Estrutura e rotina: Fornece um ambiente estruturado e previsivel, com uma
rotina clara e consistente. Isso pode ajudar a reduzir a ansiedade e
proporcionar seguranca para a crianca com TEA.

e Apoio visual: Utilizar apoios visuais, como imagens, diagramas, calendarios
visuais e cartbes de apoio, para auxiliar na compreensdo de instrucoes,
sequéncias de atividades e transi¢oes.

e Ensino multimodal: Utilizar uma variedade de modalidades de ensino, como
visual, auditivo e tatil, para facilitar a aprendizagem e a compreensao da
crianga.

e Apoio social: Promover interagbes sociais positivas e oportunidades de
aprendizado social. Incentivar o desenvolvimento de habilidades sociais, como

fazer amigos, compartilhar, cooperar e resolver conflitos.
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e Intervencdo comportamental: Utilizar estratégias baseadas em evidéncias,
como o ABA (Analise do Comportamento Aplicada), para ajudar a crianca a

adquirir novas habilidades e reduzir comportamentos desafiadores.

E importante ressaltar que o apoio de profissionais especializados, como
educadores especiais, terapeutas ocupacionais, fonoaudidlogos e psicologos, é
fundamental para desenvolver um plano educacional individualizado e garantir que a
crianca receba o suporte adequado em seu ambiente educacional.

Quanto a legislacéo, € interessante mencionar que ela varia de pais para pais.
Muitos paises tém leis especificas para proteger os direitos das pessoas com TEA,
garantindo acesso a educacao, servi¢cos de saude, apoio terapéutico e inclusao social.
Essas leis podem abordar questdes como direitos educacionais, suporte a familia,
acesso a servicos de saude mental, inclusdo no mercado de trabalho e igualdade de
oportunidades.

No Brasil, a legislagdo vigente referente ao TEA, € a Lei n® 12.764, de 27 de
dezembro de 2012, conhecida como Lei Berenice Piana. Essa lei institui a Politica
Nacional de Protecéo dos Direitos da Pessoa com TEA e estabelece diretrizes para o

diagnéstico, tratamento, educacéo e inclusdo social das pessoas com TEA.

2.4 Deficiéncia Intelectual (DI): Definicdo e Terminologia

O conceito de deficiéncia intelectual passou por uma evolucéo significativa ao
longo dos anos, refletindo mudancas nas atitudes sociais e nas abordagens
educacionais. Anteriormente, o termo utilizado comumente era “retardo mental”. No
entanto, houve uma mudanga para o termo “deficiéncia intelectual” para enfatizar a
importancia de focar nas capacidades e potenciais das pessoas, em vez de apenas
nas suas limitacoes.

Muito autores utilizam pessoa com deficiéncia intelectual, em lugar de
deficiéncia mental para descrever o perfil do sujeito. Sassaki (2011), citado por
Menezes (2017), apés a aprovagao da Declaragdo de Montreal sobre a Deficiéncia

Intelectual, em Montreal/Canada, no ano de 2004, indica

Que a preferéncia pelo uso de deficiéncia intelectual ocorre, num primeiro
momento, em termos de amplitude conceitual, porque intelectual refere-se ao
funcionamento do intelecto especificamente, enquanto mental refere-se ao
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funcionamento da mente como um todo; num segundo momento, em termos
de distingdo conceitual, na medida em que, ha décadas, deficiéncia mental
parece ser confundida com doenca mental, principalmente, pela midia
(MENEZES, 2017, p.80).

Além dessa mudanca terminoldgica, ocorreram avancos importantes na forma
como a deficiéncia intelectual € compreendida e abordada. Antigamente, as pessoas
com deficiéncia intelectual eram frequentemente segregadas da sociedade e nao
recebiam acesso adequado a educacdo, servicos de saude e oportunidades de
trabalho.

No entanto, nas Ultimas décadas, houve uma mudanca em direcéo a incluséao
e a valorizacdo da diversidade. A énfase tem sido colocada no fornecimento de
suporte e adaptacdes necessarias para permitir que as pessoas com deficiéncia
intelectual participem plenamente da sociedade. Esforcos tém sido feitos para
promover a educacao inclusiva, a autonomia, a independéncia e a igualdade de
oportunidades.

A evolucao do conceito de deficiéncia intelectual reflete uma abordagem mais
centrada na pessoa, que reconhece a importancia de respeitar e valorizar a
individualidade e as habilidades de cada pessoa, buscando promover seu bem-estar
e sua participacao ativa na sociedade.

A Deficiéncia Intelectual é uma condicdo caracterizada por limitacbes
significativas no funcionamento intelectual e no comportamento adaptativo. Essas
limitacbes podem afetar a capacidade de aprendizado, raciocinio, resolucdo de
problemas e habilidades sociais (CARVALHO, E.N.S de; MACIEL, D.M.M. de. 2003).

Segundo Associacdo Americana em Deficiéencia Intelectual e do

Desenvolvimento — AAIDD a Deficiéncia Intelectual (DI) é

um tipo de variacdo de deficiéncia e € definida como limitagdes no
funcionamento intelectual, originada antes dos 22 anos de idade, que diz
respeito a capacidade mental geral, como a aprendizagem, o raciocinio ou a
resolucdo de problemas; e como limitagbes no comportamento adaptativo,
gue compreende habilidades conceituais, sociais e préaticas, que sao aquelas
habilidades adaptativas presentes em atividades da vida diaria estabelecidas
pela sociedade que exigem o aprendizado para que cada um realize
atividades com autonomia (AAIDD, 2021, p.1)

A AAID ressalta que outros fatores devem ser considerados na definicdo e

avaliacao da Deficiéncia Intelectual, como o ambiente e cultura onde o individuo esta
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inserido, a diversidade linguistica e as diferencas culturais na forma como as pessoas

se comunicam e se comportam.

A pessoa com Deficiéncia Intelectual tem dificuldade para realizar atividades
comuns do dia a dia. As limitacBes podem estar associadas a duas ou mais areas de
habilidades adaptativas, tais como:

- Comunicacéao;

- Cuidado Pessoal;

- Habilidades Sociais;

- Utilizacado dos recursos da comunidade;

- Salde e seguranca;

- Habilidades académicas;

- Lazere

- Trabalho.

A aprendizagem na deficiéncia intelectual pode ser um processo desafiador,
mas € importante destacar que cada pessoa com essa condicdo possui habilidades e
potenciais individuais. E fundamental oferecer um ambiente de aprendizado inclusivo
e adaptado as necessidades especificas de cada individuo.

Para Sestari (2022), algumas estratégias que podem ser Uteis no processo de

aprendizagem para pessoas com deficiéncia intelectual incluem:

e Adaptacao do curriculo: Modificar o contetdo e a forma como €é apresentado,
tornando-o mais acessivel e adequado ao nivel de compreenséao do aluno.

e Uso de apoios visuais: Utilizar imagens, diagramas, graficos e outros recursos
visuais para auxiliar na compreensao e na organizacao das informacoes.

e Ensino estruturado: Dividir as tarefas em etapas menores, fornecendo
instrucdes claras e repetindo-as, conforme necessario.

e Reforco positivo: Reconhecer e recompensar o esforco e o progresso do
aluno, utilizando elogios, recompensas tangiveis ou outros métodos de
incentivo.

e Trabalho em equipe: Envolver pais, professores, terapeutas e outros
profissionais no planejamento e implementacdo de estratégias de ensino,

visando a abordagem multidisciplinar.
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Sendo assim, as estratégias de aprendizagem devem ser adaptadas as
necessidades individuais, Plano Educacional Individualizado (PEI), respeitando seu
ritmo e potencialidades de cada pessoa com deficiéncia intelectual. Destaca-se a
importancia de adaptar as estratégias de aprendizagem as necessidades individuais
das pessoas com deficiéncia intelectual. O conceito de Plano Educacional
Individualizado (PEI) ressalta a necessidade de personalizacdo do ensino, levando
em consideracao o ritmo de aprendizagem e as potencialidades especificas de cada
aluno.

A abordagem centrada no aluno é crucial para proporcionar um ambiente
educacional inclusivo e eficaz. Ao reconhecer as diferencas individuais, 0s
educadores podem criar estratégias personalizadas que atendam as necessidades
especificas de cada estudante com deficiéncia intelectual. Isso implica ndo apenas
em ajustes no conteudo curricular, mas também em métodos de ensino, avaliacéo e
suporte emocional.

O uso de um PEI destaca o compromisso em desenvolver um plano
personalizado para maximizar o potencial de cada aluno, proporcionando uma
educacado que seja adaptada as suas habilidades, interesses e metas. A abordagem
inclusiva ndo apenas promove o0 aprendizado, mas também contribui para a
construcdo de uma sociedade mais equitativa, onde as pessoas com deficiéncia

intelectual tém oportunidades iguais de desenvolvimento e participagéo.
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3. DISCUSSAO DOS DADOS E RESULTADOS

Apos realizado o estudo bibliografico acerca daquilo que tinha me proposto e
de conseguir ter uma por menor que seja visualizacdo do que a inclusao escolar
representa e de como ela legalmente foi instituida me sinto a vontade para conciliar
ou talvez confrontar, com aquilo que efetivamente os colegas dos alunos incluidos tem
a dizer sobre a interagcdo com 0 outo na escola - l6cus da pesquisa.

Para discutir os dados e apresentar os resultados este estudo levou em
consideracao as narrativas de trés sujeitos que realizaram uma entrevista e foram
observados em uma turma de 3° ano do Ensino Fundamental, baseada nas interacfes
entre os colegas e o outro incluido, numa escola municipal de Santa Maria-RS.

Para revelar o que os sujeitos narram sobre o outro incluido trago, para realizar
a analise, as questfes e as observacOes realizadas no ambiente da escola nos
espacos: da Educacéo Fisica, Sala de Aula e no Refeitorio.

Sendo assim, fui organizando as questdes em Quadros (questédo 1, questao 2,
etc.) e, sucessivamente colocando os relatos de S1, S2 e S3 em cada questionamento
realizado.

Para nao identificar os alunos incluidos, quando os sujeitos responderam as

guestdes da entrevista, continuei utilizando as iniciais Al, A2 e A3.

Quadro: Questao 1

Vocé percebe diferenca em algum dos colegas da turma da sala de

aula? Quais os colegas? Vocé gostaria de falar alguma coisa?

S1: Sim, Al eu acho bem estranho porque ele fica sozinho ...quase nao
vejo ele brincando. Quando néo consegue alguma coisa logo, ele chora. Tem
0 A2 que também é diferente dos outros meus colegas. E o A3 ndo fica muito

tempo na sala, nao consegue se concentrar.

S2: Sim... Al e A2 séo diferentes porque eles sempre tém alguém junto
ajudando na sala. Tem o A2 que nao brinca muito na quadra, SO com a mana

dele [refere-se a irma que é colega na mesma turmay.

S3: Percebo sim. Tem o A3 que é bastante agitado na sala de aula. E

vejo 0 A2 e A3 que também sao diferentes.




Quadro: Questao 2

Qual diferenca vocé percebe nos colegas?

S1: eu vejo que Al é diferente e ndo conversa muito também. E a
professora disse que ele é autista e que as vezes Al vai sair da sala e chorar.
Tem o A3 que tem muita dificuldade de entender o que € explicado em
aula...ele é diferente também... Mas, a professora falou que a gente néo é

igual.

S2: Eu vejo que A2 é diferente sim...ele é autista. A professora falou ...
Ele é muito brabo, porque as vezes, ha educacéo fisica quando ndo passam a
bola ele fica furioso. Outro que é diferente é o A1 que também a professora
falou € autista... ela disse que o autista ndo gosta de barulho porque doi o

ouvido.

S3: A3 ndo consegue ficar na sala e ndo consegue fazer o que a
professora passa. Na educacéo fisica, o A3 corre muito com a bola e ndo ouve
a professora pedir para ele parar. No refeitério A3 come muito rapido, e fica
pedindo para professora pra voltar pra sala. Tem o Al e A2 que a profe. disse
pra nés que sdo autistas. Que eles falam de um jeito diferente, que as vezes
mexem 0s bracos bem rapido, mas que eles adoram brincar, e que eles podem

brincar de outro jeito também. E isso que eu sei.

Quadro: Questao 3

Vocé acha importante saber a diferenca do colega?

S1: Eu acho que é. Porque ai a gente sabe como ajudar e brincar, né?

S2: Sim, € importante porque todo mundo é colega e a professora falou

gue ninguém é igual..

S3: Acho que sim. A3 é diferente da gente, s6 que eu ndo sei porqué,

mas eu gosto dele... e todo mundo € amigo e estuda na mesma sala.
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Quadro: Questéo 4

Vocé procura se aproximar do colega que é diferente? Em que

momento?

S1: Eu vejo que Al ndo consegue ficar com a gente... ele ndo conversa
muito também...é que a monitora fica sempre com ele na sala de aula... mas
na educacéo fisica a gente consegue brincar as vezes.

Com A2 também é a mesma coisa: dentro da sala de aula a monitora t&4
sempre sentada ao lado dele ajudando.

E A3 é bastante agitado...mas quando ele fica calmo eu ajudo ele nos

trabalhos da sala de aula.

S2: Sim, quando a gente se senta perto, na hora do lanche no refeitorio,
eu me aproximo do A2 e tento dividir o lanche com ele. Na sala de aula ele
tem uma monitora que ajuda. O Al também é a mesma coisa...ele tem
monitora que fica junto quando ele precisa de alguma coisa.

E A3 na educacdao fisica, quando esta jogando no meu grupo, eu me

aproximo dele.

S3: Muito pouco, porque na sala de aula A2 fica bastante isolado dos
colegas da turma...ele fica ao lado da monitora...ndo consigo ficar perto e falar
com ele. Mas, no refeitério, as vezes, me sento perto dele para lanchar e ai
procuro dividir o meu lanche com ele.

Com A3 fico brincando mais na educacdo fisica quando jogamos.

Quadro: Questdo 5

Vocé ajuda, conversa e brinca com o colega diferente nas atividades

em sala de aula, nas aulas de Educacéao Fisica ou no refeitdrio?

S1: Al e A2 tem monitora ai ndo pede ajuda. As vezes eu chamo Al
mas ele nao responde quando eu chamo. A3 ndo tem monitora e nunca me
pediu ajuda, mas se pedir eu ajudo...s6 acho ele muito agitado na sala de aula.
Ele ndo para de se levantar e sair da sala. No lanche também ele come e néao

fica sentado...ele fica nervoso quando quer alguma coisa e néo dao pra ele.

S2: Sim, queria brincar com Al no patio, na hora da educacéo fisica,
mas ele ndo vai junto pra brincar. O A2 ajudei mais no segundo ano quando a

gente era colega. Agora, ele ndo pede ajuda. Na educacéao fisica quando ele
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joga ja fiquei no time dele. O A3 é dificil...ele fica s6 correndo no patio. E no

refeitorio ele come rapido e ja quer sair.

S3: procuro jogar com A3 na educacdo fisica, mas, ele quer a bola so
pra ele e € bem agitadinho. Com Al e A2 quase ndo jogo porque eles ficam

mais no escorrega. E na sala de aula quem ajuda Al e A2 € monitora e ai eles

nao pedem ajuda.

De posse dos dados coletados, realizo a discusséo e argumento a respeito das
respostas obtidas de S1, S2 e S3 - sujeito da pesquisa. Em relacéo a primeira questao,
tive o cuidado para néo induzir a pergunta, ou melhor, ndo mencionei que na turma
h& trés alunos incluidos: dois com diagndstico de TEA, e um identificado com DI.

Quanto a percepcao da diferenca dos colegas incluidos, ha concordancia na
resposta dos trés sujeitos entrevistados. Eles relatam, como pode-se verificar no
quadro da questdo 1, o nome dos trés colegas (Al, A2 e A3), que apresentam uma
diferenca.

Assim, também nas questdes 2 e 3, ao questionar sobre o tipo e importancia
em saber sobre a diferenca dos colegas, os sujeitos revelam ter no¢ao, conforme da
para perceber nas coloca¢fes apresentadas nos quadros das questdes 1 e 2. D4 para
observar que a professora conversou e explicou sobre o autismo para a turma de
forma simples e compreensivel. Percebe-se isso, quando por exemplo S1 diz: “a
professora disse que ele é autista e que as vezes A1 vai sair da sala e chorar”. S2,
comenta “Eu vejo que A2 é diferente sim...ele é autista. A professora falou”. Também
S3 fala que “Tem o Al e A2 que a profe. disse pra ndés que sdo autistas. Que eles
falam de um jeito diferente, que as vezes mexem os bracos bem rapido, mas que eles
adoram brincar, e que eles podem brincar de outro jeito também”.

Nas respostas dos trés sujeitos fica visivel a interven¢do da professora, para
explicar sobre o outro incluido — neste estudo sobre o autista e o deficiente intelectual.
Portanto, compreender sobre o TEA, por exemplo, é essencial para explica-lo a uma
crianga de forma acessivel. Isso permite ao adulto traduzir os possiveis aspectos do
autismo de maneira adequada a compreensao da crianga, promovendo uma conversa
mais informativa e com empatia sobre o tema.

Para Heloise Rissato, numa entrevista com a psicologa Marina Zavitoski,
especialista em Analise do Comportamento Aplicada ao Autismo, orienta como
explicar o autismo de forma simples para criancas. Ela diz que é preciso falar, cada
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vez mais, sobre as diferencas na escola. Para Zavitoski, € necessario falar sobre TEA,
para se “ter uma conversa acolhedora sobre autismo, permitindo que as criangas
entendam melhor seus colegas, parentes ou amigos no espectro” (Rissato, 2023, s/p).

E conhecer os comportamentos do autista

E de suma importancia para planejar as estratégias e planejamentos
didaticos. Apontando conceitos e indicadores do autismo no cotidiano da
crianga, o professor consegue desenvolver um trabalho eficaz para
desenvolver as habilidades do aluno autista. Observando o desenvolvimento
da aprendizagem da criang¢a e indicando maneiras pelas quais se pode ajudar
o aluno autista (Rissato, 2023, s/p).

E preciso saber mais sobre o outro incluido — esse outro que é diferente por
alguma razao, seja em termos de aparéncia, comportamento, cultura ou experiéncias
de vida. Abordar sobre o outro com autismo e com deficiéncia Intelectual envolve
compreensao, empatia e respeito por suas experiéncias, habilidades e desafios.

A vista disso é preciso “falar cada vez mais sobre autismo, é fundamental para
que exista conscientizacdo, respeito e representatividade na nossa sociedade”

(Rissato, 2023, s/p). A mesma autora complementa dizendo que

Muitos pais, pessoas cuidadoras, familiares e até mesmo profissionais da
educacéo, podem ter dificuldades em saber como explicar o autismo de forma
simples para outras criancas, seja em casa com um irm&o no espectro, na
escola com colegas diagnosticados ou até mesmo um parente que recebeu
o laudo de TEA (Rissato, 2023, s/p).

Para ndo ter dificuldades, ao explicar o autismo para criancas, € preciso estudar
sobre o assunto, € indicado acompanhar sites e ler bons artigos e livros, além de
conversar e receber orientacdes de profissionais da area.

Zavitoski, faz observacdes relevantes para quem deseja explicar sobre
autismo, de uma maneira simples e compreensivel, para as criancas. Segundo a

terapeuta

Vamos garantir uma linguagem simples e compreensivel de acordo com a
faixa etaria da crianga e vamos deixar de lado os termos técnicos e dificeis,
o ideal é ser muito ludico nesse momento. Podemos fazer isso explicando
gue o autismo é uma maneira diferente de ver o mundo e de pensar
(Zavitoski. In: Rissato, 2023, s/p).

Portanto, € crucial adaptar a linguagem e a analogia conforme a idade para
garantir que a crianga compreenda de maneira significativa e positiva sobre o autismo.

Segundo Menezes, em relagdo ao diagnostico do TEA

E importante citar que ele é clinico e observacional. Sendo assim, é
importante que se tenha relatos e informacdes sobre o individuo na vida
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cotidiana e em seu contexto social (exemplo: clinica, escola e familia), de
modo a tornar o diagnéstico mais rapido e preciso. Estes relatos
observacionais podem ainda ser realizados por uma rede de apoio
multidisciplinar que vai além da familia. (Menezes,2021, p. 19)

O diagnéstico do Transtorno do Espectro Autista (TEA), demanda uma
abordagem clinica e observacional abrangente. A citacdo de Menezes destaca a
importancia de considerar relatos e informacdes provenientes de diferentes contextos
na vida do individuo, como a clinica, a escola e a familia. Isso € crucial porque o TEA
afeta diversos aspectos do funcionamento e desenvolvimento, e a coleta de dados de
diferentes fontes ajuda a obter uma imagem mais completa.

Nos quadros das questdes 4 e 5, procuro analisar as narrativas das criancas,
sujeitos deste estudo, na interacdo com o outro nas atividades desenvolvidas na
escola: em sala de aula, na educacdo fisica e no refeitorio.

Quanto a interacdo em sala de aula os trés sujeitos da pesquisa tém opinides
idénticas, ou seja, mencionam que o0s colegas Al, A2 tem auxilio da monitora e,
portanto, pouco interagem com os colegas incluidos em sala de aula. Os relatos séo
conferidos nas falas de S1, S2 e S3.

S1 relata que: Al ndo consegue ficar com a gente... ele ndo conversa muito
também...€ que a monitora fica sempre com ele na sala de aula. Da mesma forma,
em relacdo a A2 que relata: dentro da sala de aula a monitora tA sempre sentada.

S2 relata que: na sala de aula A2 tem uma monitora que ajuda. O Al também
€ a mesma coisa...ele tem monitora que fica junto quando ele precisa de alguma coisa.

S3 relata que: na sala de aula A2 fica bastante isolado dos colegas da
turma...ele fica ao lado da monitora...ndo consigo ficar perto e falar com ele.

Em relagdo ao colega A3, que ndo tem monitora em sala de aula, S1 diz que:
A3 é bastante agitado..., mas quando ele fica calmo ajudo ele nos trabalhos da sala
de aula. E S3 comenta: Com A3 fico mais na educacéo fisica quando jogamos.

Baseada nos relatos dos sujeitos, é importante mencionar sobre o profissional
de apoio a inclusdo escolar, tem funcdes especificas de cuidado e de monitoria do
aluno publico da educacéao especial.

A Politica Nacional de Educacgédo Especial de 2008, reconhece a figura do
monitor como um profissional que pode colaborar na implementacdo da educacgao
inclusiva. Ele é visto como um apoio ao professor, auxiliando no atendimento as
necessidades especificas dos alunos incluidos. A politica destaca a importancia de

garantir formacéo adequada aos monitores, capacitando-os para apoiar efetivamente
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0 processo de inclusdo, proporcionando um ambiente educacional acessivel e
inclusivo.
Segundo consta na PNEEPEI, 2008

Cabe aos sistemas de ensino, ao organizar a educac¢do especial na
perspectiva da educacéo inclusiva, disponibilizar as fun¢cfes de instrutor,
tradutor/intérprete de Libras e guia-intérprete, bem como de monitor ou
cuidador aos alunos com necessidade de apoio nas atividades de higiene,
alimentacdo, locomoc¢édo, entre outras, que exijam auxilio constante no
cotidiano escolar. (PNEEPEI, 2008, p. 17)

De acordo com as legislacdes e diretrizes oficiais, esses profissionais ndo tém
atribuicdes curriculares ou didatico-pedagdgicas, mas concentram-se em fornecer
suporte individualizado para as necessidades do cotidiano escolar dos alunos, como
locomocao, alimentacdo, higiene entre outros que exijam auxilio constantes no
ambiente escolar. A atuacdo esta mais voltada para o apoio nas atividades diarias,
orientacdo nas questdes de acessibilidade e assisténcia nas demandas especificas
dos estudantes com deficiéncia.

E aqui, cabe complementar que o monitor escolar ndo é um auxiliar do
professor, portanto, sua funcéo principal € facilitar a acessibilidade do aluno com
deficiéncia. Cada profissional deve atender, no maximo, trés criancas, de forma a
facilitar a insercéo delas na sala de aula da melhor maneira possivel.

Por dltimo, no quadro da questéo 5, pode-se perceber que a pergunta realizada
teve o proposito de deixar os sujeitos falarem. Falar sobre a interacdo com o outro
incluido na turma investigada.

Assim, ao realizar o questionamento: “Vocé ajuda, conversa e brinca com o
colega diferente nas atividades em sala de aula, nas aulas de Educacéo Fisica ou no
refeitério?

S1relata que: as vezes eu chamo A1, mas ele ndo responde quando eu chamo.
A3 ndo tem monitora e nunca me pediu ajuda, mas se pedir eu ajudo

S2 relata que: queria brincar com Al no patio, na hora da educagéo fisica, mas
ele ndo vai junto pra brincar. O A2 ajudei mais no segundo ano quando a gente era
colega. Agora, ele ndo pede ajuda. Na educacéo fisica quando ele joga ja fiquei no
time dele. O A3 é dificil...ele fica s6 correndo no patio.

S3: procuro jogar com A3 na educacéo fisica, mas, ele quer a bola so6 pra ele
e é bem agitadinho. Com Al e A2 quase ndo jogo porque eles ficam mais no

escorrega.
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E importante retomar as colocacbes de Vygotsky, ja citadas no referencial
tedrico deste TCC, quando destacou a importancia das intera¢des sociais no processo
de aprendizado das criangas.

Vygotsky (1993), destacou a importancia da chamada "zona de
desenvolvimento proximal" (ZDP), que € a diferenca entre o nivel de desenvolvimento
atual de uma crianca e seu potencial de desenvolvimento com o auxilio de um adulto
ou colega mais competente.

Para Vygotsky, a interagdo com pessoas mais experientes, como pais,
professores ou colegas, desencadeia processos internos de desenvolvimento que,
uma vez internalizados, contribuem para o crescimento independente da crianca.
Essa ideia ressalta a influéncia do ambiente social no desenvolvimento cognitivo e
destaca a importancia das relacdes interpessoais na constru¢cdo do conhecimento.

Ao falar sobre interagédo social e comunicacdo com criancgas, € crucial destacar
a diversidade e promover a compreensdo. As criancas sao curiosas, gostam de
brincar com os colegas e muitas vezes, questionam e tem duvidas como, por exemplo,
quando S1 relatou que: “as vezes eu chamo A1, mas ele ndo responde quando eu
chamo ele”. E, quando S2 diz: queria brincar com Al.. mas ele ndo vai junto pra
brincar.

Entdo, é preciso explicar que algumas criangas, como Al, A2 e A3 - que fizeram
parte como objeto de estudo nesta investigacao - podem ter dificuldade para interagir
com as outras, mas isso nao significa que elas ndo tenham vontade ou que nao
tenham capacidade, pelo contrario, precisamos estimular que essas acdes
acontecam.

Explicar que algumas criancas podem enfrentar desafios na interagéo, mas que
isso ndo significa falta de vontade ou incapacidade, ajuda a construir empatia.
Incentivar a inclusdo, mostrando que todos tém algo Unico para contribuir nas
brincadeiras, contribui para criar um ambiente mais acolhedor e solidario, onde as
diferencas séo valorizadas.

Quanto a comunicacdo também, é preciso destacar que, tanto as criancas
autistas (Al e A2), quanto a crianca com deficiéncia Intelectual (A3), podem ter
dificuldade para expressarem-se. Sendo assim, seguidamente precisam de algum
respaldo visual ou ajuda para serem compreendidos.

Mantoan (2003), que ja foi referenciada neste texto, diz que: “a escola tem que

ser um lugar onde as criangas tém a oportunidade de ser elas mesmas e onde as
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diferengas ndo sdo escondidas, mas destacadas” (Mantoan, 2003, p. 01). A autora
ressalta que a escola desempenha um papel crucial na formacgéo das criancas, e é
essencial que seja um ambiente onde elas tenham oportunidades de serem
auténticas. Isso significa que a diversidade e as diferencgas entre os alunos ndo devem
ser ocultadas, mas sim destacadas e celebradas.

E crucial que a escola ndo apenas reconheca, mas também destaque e celebre
a diversidade presente entre os alunos. Ao fazer isso, ela ndo sé proporciona um
ambiente mais enriquecedor, mas também prepara as crian¢as para lidar com a
diversidade da sociedade em geral. O reconhecimento e a valorizagao das diferencas
nao apenas promovem a aceitacdo, mas também estimulam a compreensao e o
respeito matuo.

Além disso, a énfase na autenticidade ressalta a importancia de permitir que as
criancas se expressem de maneira verdadeira e genuina. Isso ndo apenas fortalece a
autoestima dos alunos, mas também contribui para o desenvolvimento de habilidades
sociais e emocionais essenciais.

Em resumo, com a perspectiva de Mantoan, acredito que uma escola que
valoriza e celebra a diversidade, ao mesmo tempo em que permite que as criancas
sejam auténticas, desempenha um papel fundamental na formacao de individuos mais

conscientes, tolerantes e preparados para enfrentar os desafios do mundo real.
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4. PARA FINALIZAR O ESTUDO

Ao finalizar este estudo, é possivel chegar a conclusées significativas sobre as
narrativas de trés sujeitos entrevistados e observados em uma turma de 3° ano do
ensino fundamental em uma escola Municipal de Santa Maria, nas interacdes entre
0s colegas e os alunos incluidos.

Primeiramente € importante considerar a relevancia do contexto escolar na
compreensao da inclusdo, a escola € um espaco crucial para formacédo de valores,
atitudes e habilidades sociais, sendo fundamental para constru¢cdo de uma sociedade
mais inclusiva.

A observacao nos diferentes espacos da escola, como educacéao fisica, sala de
aula e refeitério, proporcionou uma visdo abrangente das interacdes entre os alunos,
incluindo o aluno com necessidades especiais.

A analise das narrativas dos sujeitos entrevistados, e das observacbes
realizadas revela nuances complexas sobre a interagdo com o aluno incluido, pode se
observar que a percepc¢dao e a atitude dos colegas em relagcéo ao aluno incluido variam.

Algumas interagbes podem ser positivas, demonstrando compreensao,
aceitacao e apoio, enquanto outras podem revelar desafios e estigmas associados a
incluséo.

E crucial destacar a importancia de estratégias pedagdgicas e de sensibilizacio
para promover uma cultura inclusiva na escola, a formagado dos professores e a
conscientizag&o dos alunos sobre a diversidade s&o elementos fundamentais para criar
um ambiente escolar mais acolhedor e propicio ao desenvolvimento de todos os
estudantes.

Além disso, a legislacéo que respalda a incluséo escolar deve ser promovida e
implementada de maneira eficaz, garantindo os direitos e participacéo plena dos alunos
com necessidades especiais. A criacdo de espacos de dialogo e o estimulo a empatia
entre os alunos séo aspectos essenciais para a constru¢cao de uma comunidade escolar
inclusiva e justa.

Em conclusdo, a pesquisa destaca a complexidade da inclusdo escolar e a
necessidade de abordagens integradas que envolvam nao apenas as praticas

pedagdgicas, mas também a conscientizagcdo e a atitude e interagdes dos alunos.
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O comprometimento de toda comunidade escolar e colegas é essencial para
superar desafios e criar um ambiente escolar inclusivo, que possa possibilitar
conhecimento e novos estimulos sem olhar para as diferencgas.

Na conclusao deste trabalho, torna-se evidente a importancia da incluséo escolar
como um processo complexo, mas indispensavel para a construcado de uma sociedade
mais justa e igualitaria.

A analise das interacdes entre os alunos, especialmente com aqueles que
possuem autismo e deficiéncia intelectual, revelam desafios, mas também
oportunidades significativas de crescimento e aprendizado mutuo.

O contexto escolar desempenha um papel fundamental na formacéo de valores
e atitudes, destacando a necessidade de criar ambientes que promovam a
compreensao, aceitacdo e apoio mutuo. A variacdo nas percepcdes e atitudes dos
colegas em relacdo a inclusdo destaca a importancia de estratégias pedagogicas e de
sensibilizacao.

A formacédo continua dos professores e a conscientizagdo dos alunos sobre a
diversidade s@o passos essenciais para fomentar uma cultura inclusiva, além disso a
pesquisa destaca a relevancia da legislacdo que respalda a inclusdo escolar e enfatiza
a necessidade de sua implementacao eficaz.

A promocéo de espacos de dialogo e o estimulo a empatia entre os alunos séo
elementos cruciais para a constru¢do de uma comunidade escolar mais justa.

Em dltima andlise, a inclusdo escolar vai além das praticas pedagdgicas,
envolvendo o comprometimento de toda comunidade escolar reconhecimento e a
celebracéo da diversidade ndo apenas enriguece o ambiente educacional, mas também
proporcionam o reconhecimento e a celebracéo da diversidade, ndo apenas enriquece
o0 ambiente escolar educacional, mas também proporcionam oportunidades para o
desenvolvimento integral de cada estudante.

Neste sentido, a superacdo de desafios e a criacdo de um ambiente
educacional inclusivo exigem esforgos colaborativos e continuos. A pesquisa ressalta
que, ao olharmos para além das diferencas, podemos criar um ambiente onde o
conhecimento floresce e todos os alunos tém a oportunidade de prosperar.

Em conclusdo, este estudo ressalta a importancia de promover praticas
inclusivas na educacdo, enfocando ndo apenas nas necessidades especiais das
criancas, mas também no desenvolvimento de uma cultura escolar que valorize a

diversidade. A interacdo entre colegas dos anos iniciais e criangas com TEA e DI
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mostrou-se enriquecedora, proporcionando aprendizado mutuo e contribuindo para a

construcdo de um ambiente escolar mais inclusivo e respeitoso.
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APENDICES

APENDICE 1

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Titulo do projeto: NARRATIVAS INFANTIS & INCLUSAO ESCOLAR: O QUE DIZEM
AS CRIANCAS NA INTERACAO COM O OUTRO

Pesquisador responsavel: Elisane Maria Rampelotto

Instituicdo: Universidade Federal de Santa Maria

Telefone para contato: (55) 3220-8925

Local da coleta de dados: Em uma escola Municipal de Santa Maria/ RS
Os responsaveis pelo presente projeto se comprometem a preservar a
confidencialidade dos dados dos participantes envolvidos no trabalho, que serdo
coletados por meio de observacédo participante e de entrevista semiestruturada, em
uma escola municipal de Santa Maria, periodo; de 6/10/2023 a 14/11/2023.
Informam, ainda, que estas informacdes serdo utlizadas, Unica e
exclusivamente, no decorrer da execucdo do presente projeto e que as mesmas
somente serdo divulgadas de forma anénima, bem como serdo mantidas no seguinte
local: UFSM, Avenida Roraima, 1000, prédio 16A, Departamento de Educacao
Especial, sala 3244A, 97105-900 — Santa Maria — RS, por um periodo de cinco anos,
sob a responsabilidade da professora Elisane Maria Rampelotto. Apos este periodo
os dados serdo destruidos.
Santa Maria 20 de dezembro de 2023.
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APENDICE 2

AUTORIZAGAO INSTITUCIONAL

Ev, QD :::ixo 2ssinado, responsvel pela (D
S - 0120 a realizagéo do projeto de pesquisa intitulado, 0

qual estd vinculado a disciplina EDE1084 DESENVOLVIMENTO DE

PESQUISA PROFISSIONAL, orientada pela ProP Dr* Elisane Maria
Rampelotto e, sera conduzido pela académica Tassiane da Costa Ferrari,
matricula 201920917, estudante do 8° semestre do Curso de Licenciatura em
Educacdo Especial -~ Notumo do Centro de Educag@io pela Universidade

Federal de Santa Maria.

Santa Maria, 3 de julho de 2023,
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APENDICE 3

ROTEIRO DAS OBSERVACOES/ATIVIDADES

Dias/més/Ano

Acdes realizadas

Dia: 06/10/2023

Contato com a Direcéo da Escola

Dia: 13/10/2023

Reunido com a professora
regente da Turma

Dia: 27/10/2023

Observacdo das criancas objeto
do estudo (A1, A2 e A3) e leitura dos
Pareceres.

Dia: 03/11/2023

Observagdo dos colegas na
interacdo com Al, A2 e A3 (objeto de
estudo da pesquisa) em atividades
recreativas

Dia: 06/11/2023

Observacdo dos colegas na
interacdo com Al, A2 e A3 (objeto de
estudo da pesquisa) em atividades
recreativas

Dia:07/11/2023 Observagdo dos colegas na
interacdo com Al, A2 e A3 (objeto de
estudo da pesquisa) em atividades na
sala de aula

Dia 08/11/2023 Observagdo dos colegas na

interacdo com Al, A2 e A3 (objeto de
estudo da pesquisa) em atividades na
sala de aula

Dia: 09/11/2023

Selecéo de trés colegas de Al, A2
e A3 (objeto de estudo da pesquisa)
dispostos a realizar a entrevista para
coleta dos dados.

Dia: 10/11/2023

Coleta dos Dados

Dia:13/11/2023

Coleta dos Dados

Dia 14/11/2023

Coleta dos Dados
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APENDICE 4

ROTEIRO DAS ENTREVISTAS

1. Vocé percebe diferenca em algum dos colegas na sala de aula? Em quais dos

colegas? Vocé gostaria de falar alguma coisa?

2. Qual diferenca vocé percebe nos colegas?

3 Vocé acha importante saber a diferenca do colega?

4.Vocé procura se aproximar do colega que é diferente? Em que momento?

5. Vocé ajuda, conversa e brinca com o colega diferente nas atividades em sala de

aula, nas aulas de Educacéo Fisica ou no refeitério?
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