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Se tentares viver de amor,
perceberas que, aqui na terra,
convém fazeres a tua parte. A outra,
nao sabes nunca se vira, e ndo é
necessario que venha. Por vezes,
ficaras desiludido, porém jamais
perderas a coragem, se te
convenceres de que, N0 amor, o que
vale é amar.

Chiara Lubich



RESUMO

A BNCC E AS COMPETENCIAS DO PROFESSOR E DA PROFESSORA DE
EDUCACAO FiSICA

AUTOR: Fabiane Rossato Manfio
ORIENTADORA: Maristela da Silva Souza

Este estudo tem como objetivo identificar na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
a concepcédo de Educacédo Fisica e as competéncias que o professor e a professora
de Educacéo Fisica devem seguir para materializacdo da proposta preconizada na
BNCC em sua pratica pedagdgica cotidiana. Para tanto, mapeou-se a producao
cientifica através do estado do conhecimento que visa identificar e sistematizar o que
ja foi produzido acerca da tematica em um determinado tempo e espaco. Nos objetivos
especificos buscou-se identificar a concepcdo da BNCC e os determinantes tedrico-
metodoldgicos apresentados no documento, as competéncias do professor e da
professora de Educacdo Fisica na materializacdo da proposta do documento no
contexto da formacdo béasica. Enquanto método de pesquisa, utilizamo-nos do
materialismo Historico Dialético. A revisdo bibliografica com analise do documento
BNCC, e em particular, a analise das competéncias gerais e competéncias especificas
da Educacéo Fisica. Constatou-se que a concepcao de Educacao Fisica apresentada
na BNCC esté pautada na adaptacdo dos educandos a sociedade atual, através da
aquisicdo de competéncias e habilidades que estruturam o0 novo pensamento
educacional dando sustentabilidade ao processo de reestruturagcdo produtiva. A
BNCC preconiza a acado do professor e da professora de Educacdo Fisica por
competéncias, de forma a dialogar com as novas condi¢des do mundo do trabalho.
Dessa forma, o documento efetiva uma ligacdo entre as competéncias a serem
desenvolvidas nos educandos ao longo da sua trajetéria escolar e as competéncias
que o professor precisa desenvolver na atuacdo pedagogica cotidiana. Dentre as
competéncias especificas para o professor e professora de Educacdo Fisica
destacam-se planejar e empregar estratégias para resolver desafios, interpretar e
recriar valores, sentidos e significados atribuidos as diferentes praticas corporais,
valorizar o trabalho coletivo e o protagonismo no desenvolvimento, experimentacao e
apreciacdo das diferentes praticas corporais. Outrossim, este tema de pesquisa esta
relacionado com questionamentos por parte da pesquisadora derivados dos estudos
de grupo (LEEDEF) e questionamentos pessoais quanto as suas estratégias de
ensino e de colegas.

Palavras-chave: BNCC. Professor e professora de Educacéo Fisica. Competéncias.



ABSTRACT

THE BRAZILIAN BNCC AND THE UPDATING OF THE FEMALE/MALE
PHYSICAL EDUCATION COACH’S COMPETENCIES

AUTHOR: Fabiane Rossato Manfio
ADVISOR: Maristela da Silva Souza

The present master thesis has the objective of identifying in the Brazilian Common
Curriculum National Bases (BNCC, 2018) the Physical Educational Conception and
the competencies that the Physical Education coach/teacher has to follow to
materialize the proposition establised in the BNCC in her/his pedagogical practice. In
order to do this, the scientific production through bibliographical research was carried
out aiming to identify and analyze what has already been produced concerning
Physical Education professional practices within a determined slot of time and space.
One of the specific objectives was to identify the conception of BNCC and the
theoretical/methodological determinants presented in the document, the Physical
Education coach/teacher's competencies in materializing the proposition of the
document (BNCC, 2018) from primary level to senior high (12 years of study). In terms
of methodological research, Dialectical Historical Materialism was employed,
Bibliographical Review was done based on the BNCC and, in particular, an analysis of
general and specific competencies of Physical Education. It has been noticed that the
conception of Physical Education presented in the BNCC is based on
leaners’adaptation to modern society through the acquirements of competencies and
abilities that structure the new educational thinking giving sustentability to the process
of productive re-arrangement. BNCC establishes Physical Education
coaches/teachers’ pedagogical activities according to competencies, establishing a
dialogue with the new working conditions. Thus, BNCC establishes a relationship
between competencies which leaners have to develop along their school years and
the competencies the Physical Education coach/teacher needs to develop in her/his
classes. Among specific competencies that Physical Education coaches/teachers
need to develop in their classes, one can point out planning and employing strategies
to solve challenges, interpreting and re-creating values, meanings and signifiers
attributed to different corporal practices, valuing collective work and pointing out self-
involvement in developing, experimenting and appreciating different corporal
practices.

Key words: BNCC. Physical Education coach/teacher. Competencies.
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1 INTRODUCAO

O processo da educacao, que € histérico, propicia uma determinada forma de
compreender o desenvolvimento dos acontecimentos da natureza e das relacdes
sociais. Dessa forma, as pessoas acessam 0s conhecimentos, habilidades, valores
que se constituem em patriménio, produzido e acumulado ao longo da histéria da
humanidade, contribuindo para que o individuo se construa como membro da
sociedade humana.

Portanto, a educacédo é fundamental em qualquer sociedade, pois é por meio
dela que as pessoas se apropriam dos conhecimentos produzidos por outras
geracdes, dos valores, das formas de se organizar, de pensar e de agir no mundo.
Desse modo, o ato de educar também esta no plano da transmisséo e producéo das
ideias e de conhecimentos. Descobrir de onde surgem 0s conhecimentos e 0 porqué
das coisas é algo que exige muito esforco.

Nesta perspectiva, Marx (2004) refere que, se a verdadeira esséncia das coisas
aparecesse claramente aos nossos olhos, ndo seria necessario estudar, pesquisar e
produzir conhecimento. Pode acontecer que as aparéncias, muitas vezes, nos
enganem. Para Marx e Engels, o Método Histérico Dialético possibilita superar as
aparéncias e compreender a construcao histérica do conhecimento, que néo € fruto
puramente do pensar humano, mas, sim, das relacdes sociais de producdo da
existéncia. Com base no referido método, entendemos ser importante compreender o
porqué da necessidade da escola para a humanidade e como ela se estrutura no
interior das sociedades de classes.

Sendo a escola uma instituicao classica nas sociedades de classe, € importante
lembrar que o acesso universal a escolarizacao dos trabalhadores ficou, em um
primeiro momento, apenas no plano das ideias, e 0 acesso ao conhecimento cientifico,
filoséfico, artistico e da cultura corporal mais avancado ndo era oferecido ao povo
trabalhador, mas aos filhos das classes dominantes. No entendimento de Saviani (p.
14, 2013), “a apropriagdo do conhecimento sistematizado por parte das novas
geracdes que torna necessarias a existéncia da escola”.

Pode-se entender as razdes da negacao do conhecimento em suas formas
mais desenvolvidas aos trabalhadores, fato que persiste nos dias atuais. Saviani

(2013) afirma que “[...] a escola é uma instituicdo cujo papel consiste na socializagao



do saber sistematizado. Em suma, a escola tem a ver com problema da ciéncia. Com
efeito, ciéncia é exatamente o saber metddico, sistematizado (p.14)”.

Pode-se dizer que a escola sempre esteve conectada as formas de producao
e na sociedade capitalista necessitava de um novo tipo de trabalhador. “Ja nao
bastaria que fosse piedoso e resignado, embora isto continuasse necessario. A partir
de agora, devia aceitar trabalhar para outro e fazé-lo nas condicbes que esse outro
Ihe impusesse” (ENGUITA, 1989, p.113). O autor esclarece que no desenvolvimento
do capitalismo, as necessidades deste em termos de méao de obra foi o fator mais
poderoso a influir nas mudancas ocorridas no sistema escolar. Ademais, o capitalismo

deu forma a escolarizagdo devido a varios fatores, a seguir descritos:

[...] em primeiro lugar, as grandes empresas capitalistas sempre exerceram
uma grande influéncia sobre o poder politico, quando ndo foram capazes de
instrumentaliza-lo abertarnente. Em segundo lugar, além das autoridades
publicas foram apenas os "filantropos” recrutados ou auto recrutados entre as
fileiras do capital os que puderam prover de fundos um grande namero de
iniciativas privadas e, de preferéncia, como € logico, as que mais se
ajustavam a seus desejos e necessidades. Em terceiro lugar, 0s supostos
beneficiarios das escolas ou os que atuavam em seu nome sempre viram
estas, essencialmente ou em grande medida, como um caminho para o
trabalho e, sobretudo, para o trabalho assalariado, aceitando, por
conseguinte, de boa ou ma vontade, sua subordinacdo as demandas das
empresas. Em quarto lugar, as escolas, como organiza¢fes que séo, tem
elementos em comum com as empresas que facilitam o emprego das
primeiras como campo de treinamento para as segundas. Em quinto lugar, as
empresas sempre apareceram na sociedade capitalista como o paradigma
da eficiéncia e gozaram sempre de uma grande legitimidade social, seja como
instituicbes desejaveis ou como instituicbes inevitaveis - exceto em alguns
periodos de agitacdo social, os mesmos em que também se viram
guestionadas as escalas -, convertendo-se assim em um modelo a imitar para
as autoridades educacionais. E, em JdUltimo lugar, mas ndo por sua
importancia, convém recordar que as escalas de hoje ndo séo o resultado de
uma evolugdo ndo conflitiva e baseada em consensos generalizados, mas o
produto provisério de urna longa cadeia de conflitos ideolégicos,
organizativos e, em um sentido amplo, sociais. (ENGUITA, 1989, p.131)

Neste processo, o Estado, através das politicas educacionais, historicamente,
fortalece o atendimento aos ditames do capital e, através da escola, direciona a
formacao dos sujeitos envolvidos no processo educacional. Vale destacar, de acordo
com Ramos e Souza (2017), que um dos principais problemas das politicas publicas
para a educacao brasileira é a educacao entrar na pauta das reformas econémicas de
forma a incorporar as necessidades do sistema produtivo configurando uma relagao
entre sistema educacional e mundo do trabalho. Para os autores, essa relagdo vai
além de uma mera aparéncia e ultrapassa as fronteiras do conhecimento pois envolve

praticas sociais. A escola passa, entdo, a ser formadora de trabalhadores néo
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conhecedores do mundo do trabalho, e sim, formadora de méo de obra para este. Tais
reformas devem ser compreendidas no campo das mudancas paradigmaticas globais,
pois o0 atual estagio do modo de producao capitalista requer trabalhadores que se
adaptem as necessidades do fluxo de producdo das mercadorias atendendo a
demanda do mercado global.

Nesse cenario, atualmente, a maior expressao da formacdo da educacao
basica encontra-se no documento oficial chamado Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Faz-se necessario deixar claro o que € e para que serve este documento. A
BNCC é um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da educacédo basica (BRASIL, 2018).

Conforme definido na Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB,
Lei n®9.394/1996), a BNCC deve nortear os curriculos dos sistemas e redes de ensino
das Unidades Federativas, bem como as propostas pedagdgicas de todas as escolas
publicas e privadas de educacao infantil, ensino fundamental e ensino médio em todo
o Brasil estabelecendo conhecimentos, competéncias e habilidades que se espera
que todos os estudantes desenvolvam ao longo da escolaridade basica. Orientada
pelos principios éticos, politicos e estéticos tragados pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais da educacdo béasica, a Base se soma aos propdésitos que direcionam a
educacao brasileira para a formacdo humana integral e para a construcao de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva (BRASIL, 2018).

No que se refere a Educacédo Fisica, componente curricular obrigatério no
ensino fundamental, o documento apresenta as competéncias especificas da
Educacao Fisica para o ensino fundamental, bem como as habilidades essenciais
para que se atinjam as competéncias descritas. Dentro das unidades tematicas temos
as praticas corporais como: esportes, lutas, jogos e brincadeiras, dancas, ginastica e
praticas corporais de aventura. Vale salientar que para cada préatica corporal a ser
desenvolvida séo propostas habilidades, refere-se a aprendizagem daquela pratica
corporal podendo ser recriada pelos alunos, valorizando a importancia do patriménio
histdrico cultural na preservacéo das diferentes culturas.

Ja para o Ensino Médio, a Educacao Fisica compde a area de Linguagens e
suas Tecnologias, com competéncias especificas e habilidades a serem trabalhadas
integrando os conhecimentos dessa area. O que se pode destacar nesta etapa,

relaciona-se a reflexao sobre as praticas corporais vivenciadas, o autoconhecimento,
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autocuidado com o corpo e a saude, socializagdo e entretenimento, favorecendo e
ampliando a compreensédo dos estudantes a respeito das dinamicas sociais
envolvendo as praticas corporais e a gestualidade.

Diante disso, conhecer a BNCC e sua estrutura se faz necessario, pois muitos
estudos apontam e sinalizam temas variados de acordo com A organizacdo da
Educacéo Fisica na BNCC (PINHEIRO et al., 2020), A concepc¢ao de Educacéo Fisica
proposta na BNCC (MOREIRA et al., 2016), A identificacdo dos discursos que
permeiam o campo da Educacdo Fisica: tensionamentos e demarcacfes (LORO,
NUNES, 2021) e ainda A Educacdo Fisica e a BNCC: antigas e novas
problematizagbes (PRIETTO, 2021).

Quanto a relevancia académico-cientifica deste estudo, esta na analise critica
da BNCC, identificando a concepcdo de Educacdo Fisica e as competéncias
pedagdgicas que o professor e a professora de Educacéo Fisica devem seguir para a
materializacdo da proposta em sua prética cotidiana. A relevancia social, propde-se
pensar o papel do/a professor/a de Educacéo Fisica na concretizacdo da proposta do
documento no contexto da educacdo basica. Entendemos que esse/a professor/a
quando concretiza a proposta da BNCC, ndo € um mero reprodutor, e sim alguém que
esta contribuindo para um tipo de formacéo e consequentemente para um projeto de
mundo. Compreender quais as suas competéncias para o desenvolvimento da pratica
pedagogica que a BNCC propde, faz-se de extrema relevancia social, para que esse/a
professor/a possa ter consciéncia da sua pratica pedagdgica e tomar posicao frente
esta.

Entendendo-se que a BNCC é um documento para a formacao basica, ela ndo
se restringe & formac&o de alunos e alunas da escola. E necessario ndo s6 pensar
nos educadores que estdo se formando para atuar nessa escola como também, os
professores que ja estao atuando nela.

Diante disso, faz-se necessario questionar a) como essa proposta chegou para
tal professo/a: b) se houve momentos de formacdo para esse profissional de
Educacéo Fisica; c) qual a forma dessa formacéo; d) se ela foi suficiente; e) além de
se apropriar do contetdo da BNCC, quais competéncias por parte do/a professor/a de
Educacao Fisica se fazem necessarias para aplicar o que preconiza a Base em suas
aulas e f) qual concepcao de formagéo e de mundo essas competéncias expressam.

Norteado pelas referidas questdes, o presente estudo se situa na tematica da

formacédo continuada dos professores frente a BNCC apresentando o cerne desta
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pesquisa, a) qual a concepcdo de Educacdo Fisica e b) quais competéncias
pedagdgicas que o professor e a professora de Educacéo Fisica deveriam seguir para
materializar a proposta da BNCC em suas praticas pedagogicas?

1.1 EXPERIENCIAS PESSOAIS

Ao iniciar essa dissertacao de mestrado, considero importante apontar, ainda que
de modo breve e suscinto, o que representou, enquanto professora de Educacao
Fisica da educacao basica de escola publica, a realiza¢do do mestrado, configurando-
se numa experiéncia fundamental no processo de formacao continuada.

Apo6s a formacao inicial, ingressei no mercado de trabalho e logo vieram as
primeiras oportunidades de cursos de aperfeicoamento na area educacional. Alguns
em forma de palestras, workshops, seminarios locais, regionais e nacionais e outros
com formacdes especificas na forma de especializacéo.

Com o passar do tempo, ingressei na educagdo escolar através de concurso
publico e pude participar das formacdes continuadas oferecidas pela secretaria de
educacdo do municipio. O caminho percorrido nesse periodo permitiu vivenciar
diferentes espacos de formacao e, a partir destas vivéncias, nasceu a necessidade de
continuar estudando.

Desse modo, através do ingresso como preceptora do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID/UFSM) e a participacao no grupo de estudos
denominado Linha de Estudos Epistemoldgicos e Didaticos em Educacdo Fisica
Escolar (LEEDEFE), a oportunidade de dar continuidade a pesquisas e a estudos.
Nesse periodo também estava sendo homologada, implementada e aplicada a
proposta da BNCC tendo como foco o desenvolvimento de competéncias.

Concluindo, é importante registrar que as diferentes formacg6es continuadas
somadas ao que foi estudado no grupo de estudos foram primordiais para que fosse
possivel estabelecer a tematica proposta nesta dissertacdo. Esse periodo vivido
intensamente estimulou e continua a instigar-me a seguir os estudos sobre a formacao

continuada de professores e suas competéncias.

1.2 OBJETIVOS

A presente dissertacdo de mestrado esta organizada em objetivo geral e
objetivos especificos. O primeiro € identificar na BNCC a concepc¢do de Educacao
Fisica e as competéncias pedagogicas que o professor e a professora de Educacéo

Fisica deveriam seguir para materializar a proposta da BNCC em sua pratica
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cotidiana, ao passo que 0s objetivos especificos sao: a)analisar o contexto histérico
de elaboracdo e implementacdo da BNCC; b) identificar a concepc¢éo teorica-
metodoldgica da BNCC; c) Identificar o0s determinantes tedricos-metodoldgicos
apresentados pela BNCC para a pratica pedagogica da Educacéao Fisica; d) identificar
o papel do professor e da professora de Educacdo Fisica na materializacdo da
proposta da BNCC no contexto da formacéo bésica.

1.3 O ESTADO DO CONHECIMENTO

A caracterizacao deste tipo de estudo, Estado do Conhecimento, de acordo
com Morosini et al. (2021) busca identificar, registrar e categorizar o0 que existe de
producdo, permitindo a reflexdo e a sintese da producédo cientifica de uma
determinada area, em um determinado tempo, sendo estes, periddicos, teses,
dissertacdes e livros sobre uma tematica especifica e que tal metodologia contribui
para a construcdo do campo cientifico. Nesta perspectiva, (re)conhecer, sistematizar
e analisar o que foi produzido no campo disciplinar, torna-se importante para

fundamentar o que sera produzido na pesquisa ou estudo.

De acordo com as autoras, parte-se da crenca de que o fato cientifico &
conquistado, construido e verificado e, dessa forma, ao se iniciar um trabalho
cientifico, o/a pesquisador/a pode estar minado de crencas e saberes sobre o tema
escolhido a ser investigado. Para ocorrer a transformacédo deste fato social em
cientifico, busca-se um afastamento deste cotidiano, ou seja, ha uma ruptura com 0s
pré-conceitos. Portanto, o Estado do Conhecimento tem como finalidade a construcéo
e a compreensao do campo cientifico de um determinado tema num determinado
espaco (MOROSINI, et al., 2021).

Assim, pode-se, através da leitura, ndo apenas rever 0s apoios tedricos que
fundamentam a teméatica a ser pesquisada, mas também identificar o que ja foi
produzido em matéria de pesquisa sobre a mesma (MOROSINI, et al., 2021). Para
estas pesquisadoras (apud CHAMPENHOUDT, QUIVY, 2005, p.50), afirma que “todo
o trabalho de investigacdo se inscreve num continuum e pode ser situado dentro de,
ou em relacdo a, correntes que o precedem e influenciam”.

Nesse contexto, pode-se identificar determinadas etapas na elaboracéo do

Estado do Conhecimento. Ao dar inicio a pesquisa, foi preciso definir o objetivo geral
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para a construcdo do mesmo, que auxiliard na definicdo dos termos ou descritores
para a realizagdo da busca. No presente estudo, do Estado do Conhecimento, é
proposta a analise de publicacdes a nivel de pos graduacao que apresentem a BNCC
e as competéncias do/a professor/a de Educacédo Fisica. A proxima etapa esta
relacionada & escolha da base de dados (funciona como um repositério de
publicacdes: teses, dissertacdes e artigos cientificos). Trés bases foram selecionadas
sendo elas: Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD), Scielo e Catalogo de
Teses e Dissertacfes da Capes (BTD)

A Biblioteca Digital de Teses e Dissertacbes (BDTD) desenvolvida pelo
Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT) “integra os
sistemas de informacao de teses e dissertacdes existentes nas instituicées de ensino
e pesquisa no Brasil, e também estimula o registro e a publicacdo de teses e
dissertagdes no meio eletrénico (IBICT,2020)". Nesse portal é possivel pesquisar
teses e dissertacdes publicadas e defendidas em programas de Pdés graduacdo
Brasileiros que possuem sua biblioteca vinculada ao IBICT. O acesso €é gratuito, basta

acessar o endereco eletronico: https://bdtd.ibict.br/vufind/ , aparecendo na péagina

inicial um contador numérico de teses e dissertacfes, onde consta o nimero de

instituicdes, dissertacdes e teses e o numero de documentos disponiveis.

O portal Scielo — Scientific Electronic Library Online (https://www.scielo.org/) &

uma biblioteca digital cientifica de acesso livre e gratuito. A biblioteca funciona com
um modelo colaborativo de publicacfes, que reune periédicos cientificos brasileiros e
alguns estrangeiros. A plataforma, que nasceu como um projeto, objetiva ter uma
metodologia comum de armazenamento, avaliacdes e formato para os periédicos que
fazem parte da Biblioteca. Assim a Scielo € uma excelente base de dados para busca
e selecdo de artigos cientificos de qualidade, uma vez que possui rigorosos critérios
de selecao, politica e procedimentos para admissdo e permanéncia de periédicos.
Fazem parte da Biblioteca periddicos do Brasil, em sua maioria, e também da Africa
do Sul, Argentina, Portugal, Bolivia, Chile, Colombia, Costa Rica, Cuba, Espanha,
México, Paraguai, Peru, Uruguai, Equador, indias Ocidentais e Venezuela.

O Catélogo de Tese e Dissertactes (BTD) da Capes € “uma plataforma que
tem por objetivo facilitar o acesso a informagéo sobre teses e dissertacdes defendidas
junto aos Programas de Pés Graduagdo do pais, além de disponibilizar informagdes

estatisticas acerca deste tipo de producéo intelectual, e faz parte do portal de


https://bdtd.ibict.br/vufind/
https://www.scielo.org/
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periodicos da Instituicdo” (CAPES, 2020). Além de permitir a busca de teses e
dissertacdes, também possui um painel de informacdes quantitativas. Neste painel,
ficam disponiveis para consulta informacdes quantitativas organizadas por orientador,
Programa, IES, area de avaliacdo e de conhecimento, regido e UF. Para acessar o

Catdlogo de Teses e Dissertacdbes (BTD), o endereco do link é:

https://catalogodeteses.capes.gov.br/, sendo que, na pagina inicial, esta disponivel o
espaco correspondente para realizar a busca.

Na plataforma Scielo, procurou-se utilizar os termos na barra de busca: BNCC/
professor de educacdo fisica/competéncias, colocados entre aspas, e nenhum
resultado foi encontrado. Optou-se, entao, a colocagédo dos termos separadamente e
aplicou-se filtro com ano de 2022 e idioma portugués. Este ano foi escolhido para
compreender-se o0 que estava sendo produzido pela area na tematica BNCC/professor
de educacéo fisica/competéncia. Foram encontrados 23 trabalhos, mas apenas um
relacionado ao assunto, mais precisamente a BNC - Formacéo de professores. O texto
apresenta os impactos da BNCC e da BNC - Formacéao na tentativa de padronizacao
dos curriculos e do trabalho docente. Os achados apontam para a reconfiguracao da
formacao continuada da RME de Goiania subsidiada pela premissa pragmética e
tecnocrata de educacao e de formacgéo docente prescrita pela BNCC e pela BNC -
Formacdo (XIMENES E MELO, 2022). As proposicdes emergentes do estudo
sinalizam para uma reformulacdo das politicas de formacéo continuada pautadas
pelas necessidades dos professores que atuam diretamente na educacdo basica.
Quando os termos professor de educacao fisica e competéncias, idioma portugués e
ano de publicacdo 2021, tipo de documento: dissertacdo, foram colocados, foi
detectado apenas um trabalho como resultado e 0 mesmo aborda a dimensao das
competéncias digitais, curriculo e formacao docente em educacéao fisica. A tematica
sinaliza os documentos curriculares dos cursos superiores de formacgao inicial,
analisando a realidade brasileira, da Australia e Nova Zelandia. Destaca-se que ndo
houve busca para anos anteriores devido a escassez do assunto na producao
académica.

A segunda base de dados a ser utilizada para a realizagcdo da busca foi o
Catalogo de Teses e Dissertacbes (BTD) da Capes. Inicialmente os termos BNCC/
professor de educacgédo fisica/competéncias, sem filtro, no idioma portugués foram
colocados, sendo 1501914 resultados obtidos. Devido ao grande numero de

publicacdes, continuamos a busca aplicando filtros para refinar ainda mais os


https://catalogodeteses.capes.gov.br/
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resultados. Aplicando o filtro, foram demarcados os anos de 2015-2022, tipo de
documento — teses e dissertacoes, obteve-se 572123 trabalhos publicados. Conforme
mencionado anteriormente, o periodo estabelecido diz respeito ao lancamento da
primeira versdo da BNCC. Devido ao grande namero de publicagdes continuou-se a
busca aplicando filtros para refinar ainda mais os resultados.

Na terceira busca, continuou-se com o0s anos 2015 — 2022, utilizando os termos
BNCC/professor de educacéo fisica/competéncias, aplicou-se o filtro, e selecionou-se
somente dissertacdes, obtendo um total de 397411 publicacfes. A seguir, na quarta
tentativa, foi ainda mais refinada a busca, delimitando os anos de 2020 - 2022 e como
tipo de documento — dissertagéo, 138190 trabalhos foram encontrados. A escolha
desse tempo esta relacionada a implementacéo da BNCC nas escolas de todo o pais.

Na quinta tentativa, somente o ano de 2022 foi selecionado tendo como énfase
o tipo de documento: dissertacdo, grande area de conhecimento — ciéncias da saude,
tendo-se 6821 trabalhos como resultado (educacao fisica faz parte da area da saude).
Ja na sexta busca, precisou-se aplicar os filtros marcando o ano de 2022, tipo de
documento: dissertacao, ciéncias da saude, area de conhecimento Educacéo Fisica,
obtendo 508 resultados. Na sétima tentativa, continuou-se no ano de 2022,
dissertacao, ciéncias da saude, Educacédo Fisica, e area de concentracdo — teoria e
pratica pedagdgica em EF, dois resultados foram encontrados. Destaca-se que a
busca dos termos BNCC/professor de educacado fisica/ competéncias, quando
estabelecida, deveria aparecer no titulo do trabalho. Cabe ressaltar que nenhum
desses trabalhos publicados estéo de acordo com o objetivo proposto na pesquisa do
estado do conhecimento e dessa forma n&o foram analisados.

Prosseguiu-se na busca, com os mesmos dados acima citados, porém, agora
utilizando outra area de concentracao: estudos pedagdgicos e socioculturais, obtendo-
se 15 resultados. Desses, somente um estudo tem relagdo com a tematica da presente
dissertacdo. Esse estudo (BARCELOS, et al., 2022) apresenta e discute a Educacéo
Fisica escolar, fazendo uma andlise comparada das Bases Nacionais Curriculares do
Brasil e do Chile. Os achados do estudo sinalizam que as regras prescritas nas Bases
Nacionais vao de encontro a formacao integral do estudante, necessitando de uma
analise critica, e sobretudo percebe-se a existéncia de uma tensao nos documentos
para atender as Leis Gerais da Educacdo, os interesses politicos e econdmicos dos
governantes e dos tratados internacionais. O que se pode inferir € que, além disso,

esses documentos servirdo para atualizar, enriquecer e reorientar os curriculos
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escolares ajustando-os as mudancas de conhecimento e atender as exigéncias da
sociedade.

Ja na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacfes (BDTD), foram definidos os
termos de acordo da tematica do presente estudo: BNCC/professor de educacéo
fisica/competéncias, entre aspas - isso significa que o sistema entende que o
pesquisador esta buscando apenas trabalhos que apresentem a expresséo exata, € o
idioma escolhido portugués. O periodo estipulado foi de 2015 a 2022. A demarcacgao
desse tempo foi proposital tendo em vista que foi neste periodo que ocorreu todo o
processo de construgao, promulgacéo, implementacao e concretizacdo da BNCC. Em
junho de 2015, foram escolhidos os primeiros redatores; em julho, a construcao do
documento foi comecada; em setembro, foi lancada a primeira verséo, e em outubro,
a sociedade pode opinar e contribuir com o documento.

Nessa busca, nenhum resultado foi encontrado, com relacdo aos termos
buscados. Ao refinar-se a busca utilizando os mesmos termos, porém ampliando o
periodo de 2008 a 2022, para poder-se encontrar mais estudos relacionados ao tema,
foram encontrados somente dois (2) trabalhos sendo uma dissertacdo e uma tese.
Salienta-se que em 2008 foi instituido o programa Curriculo em Movimento que busca
melhorar a qualidade da educacédo basica por meio do desenvolvimento do curriculo
infantil, do ensino fundamental e ensino médio. Para melhor organizacdo dos
resultados encontrados seguiu-se as seguintes etapas denominadas por Morosini et
al., (2021) tais como, bibliografia Anotada, bibliografia Sistematizada, bibliografia
categorizada e bibliografia propositiva. A bibliografia anotada, consiste em uma leitura
dos resumos, dos quais foram extraidas algumas informacdes como o ano de
publicacdo, nome do autor, titulo da pesquisa e resumo na integra, ou seja, nesta
etapa, conseguiu-se organizar as referéncias bibliograficas dos resumos das duas

publicacdes encontradas.
Tabela 1 — Bibliografia Anotada

Bibliografia Anotada
Numero | Titulo Ano de | Autor Resumo
publicaca
o
1 Competéncias | 2008 Rodrigo Nuno | Este estudo tem como objetivo identificar as competéncias
do professor Peir6 Correia necesséarias aos professores de Educacdo Fisica da
de educacgéo educacdo bésica, na perspectiva dos docentes da rede
fisica: um publica de ensino do estado de S&o Paulo, licenciados e
estudo com egressos da Escola de Educagdo Fisica e Esporte da
professores Universidade de S&o Paulo a partir de 1995. Em se tratando
da rede de um diagnéstico inicial, foram convidados a patrticipar
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publica.

todos os professores licenciados pela Escola de Educacao
Fisica e Esporte da Universidade de S&o Paulo a partir da
reestruturacdo curricular ocorrida no ano de 1995. Isto se
justifica na medida em que essa reestruturacéo, elaborou
um projeto pedagogico de formagcdo de professores
especifico e posterior ao curso de bacharelado. O
guestionario aplicado constitui-se de quatro aspectos:
aspectos da graduagéo; atuagao profissional; atualizagao
profissional e cursos de pds-graduacdo e realizagdo
profissional. Com a entrevista pretendeu-se aprofundar a
identificacdo e as formas de apreenséo das competéncias
profissionais necessarias a acdo docente. Os cursos de
formacao de professores (inicial e continuada) ndo podem
prescindir do conhecimento da representacdo que 0S
professores ja tém sobre seu trabalho, suas competéncias
e conhecimentos, dai a relevancia desse estudo.

As

de EF:
olhar
das atitudes.

competéncias
do professor
um
acerca

2013

Julio

Rocha

Cesar

Schimitt

o objetivo deste estudo: identificar as competéncias
contempladas na organizacdo curricular da formagéo do
professor de Educacéo Fisica da Universidade Federal de
Santa Catarina com um olhar sobre a dimens&o atitudinal.
Os dados foram coletados na analise documental de trinta
planos de ensino e do Projeto de Reformulagdo do curso
que originou a construcéo e a aplicagao de questionario a
vinte e trés professores sobre as dimensées orientadoras
da intervencdo pedagbgica agrupados em eixos
curriculares do curso. Os achados evidenciaram o
predominio do conhecimento conceitual na dimenséo do
contetdo e da orientagdo académica na formagéo inicial.
Os objetivos almejados para o curso se sustentam
naqueles vinculados a habilidade, e nas competéncias
preponderam aquelas relacionadas ao conhecimento. No
que se refere as atitudes presentes e fomentadas no fazer
pedagdgico, reconheceu-se a sua importancia e influéncia.
Conclui-se que a atitude é o atributo valorativo que
determina a competéncia em busca de um saber fazer bem.
Diante da complexidade do tema, as futuras investigages
nesta area necessitam aprofundar ainda mais o papel
desempenhado pelas competéncias atitudinais na
formacao do professor.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Na etapa seguinte, os trabalhos de tese e dissertacdo foram selecionados a

partir dos seguintes itens: ano de defesa ou publicacdo, autor, titulo, nivel, objetivos,

metodologia e resultados. Pode-se perceber que um dos trabalhos relaciona-se com

as competéncias necessarias ao professor de Educacédo Fisica na perspectiva dos

docentes da educacao basica e o outro com a formacéo inicial dos professores de

Educacéo Fisica e, essa planilha se denomina Bibliografia Sistematizada.

Tabela 2 — Bibliografia Sistematizada

Bibliografia sistematizada

NUmero | Titulo Autor Ano de | Nivel Objetivos Metodologia Resultados
publicacédo
1. Competéncia | Rodrigo | 2008 Dissertacéo | objetivo Trata-se de uma | Os cursos de
s do professor | Nuno identificar as | pesquisa formacdo de
de educacgdo | Peir6 competéncias | qualitativa, de | professores
fisica: um | Correia necessarias natureza nao | (inicial e
estudo com aos experimental, continuada)
professores professores consistindo em | ndo podem
da rede de Educacgdo | dois estudos | prescindir do
publica. Fisica da | (diagnéstico e | conhecimento
educacgéo aprofundamento). da
bésica, na | Como representacéo
perspectiva instrumentos, que 0s
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dos docentes

da rede
publica de
ensino do
estado de Séo
Paulo,

licenciados e
egressos da
Escola de

Educacao
Fisica e
Esporte  da

Universidade
de Séo Paulo
a partir de
1995.

foram utilizados
guestionario e
entrevista

semiestruturada.
Em se tratando de
um diagndstico

inicial, foram
convidados a
participar todos os
professores

licenciados  pela
Escola de
Educacéo Fisica e
Esporte da

Universidade de
Sao Paulo a partir
da reestruturacédo
curricular ocorrida
no ano de 1995.

professores ja
tém sobre seu
trabalho, suas
competéncias e
conhecimentos,
dai a relevancia
desse estudo.

As

competéncias
do professor
de EF: um
olhar acerca
das atitudes.

Julio
Cesar
Schimitt
Rocha

20013

Tese

o objetivo
deste estudo:
identificar as
competéncias
contempladas
na
organizagao
curricular da
formagdo do
professor de
Educacao
Fisica da
Universidade
Federal de

Santa
Catarina com
um olhar
sobre a
dimensao
atitudinal.

A investigacéo
caracterizou-se

como estudo de
caso, aplicado
guanto a sua
natureza que se

sustentou nas
abordagens
quantitativa e
qualitativa.
Compreendeu um
estudo descritivo

exploratorio
guanto aos seus
objetivos que
foram
sistematizados em
duas categorias:
conhecendo as
competéncias na
estrutura curricular
e desvelando as

atitudes na
formagcéo. Os
dados foram
coletados na
andlise

documental de

trinta planos de
ensino e do Projeto
de Reformulacédo
do curso que

originou a
construgdo e a
aplicacéo de
questionario a

vinte e trés
professores sobre

as dimensbes
orientadoras da
intervencéo
pedagdgica
agrupados em

eixos curriculares
do curso

Conclui-se que
a atitude é o
atributo
valorativo que
determina a
competéncia
em busca de
um saber fazer
bem. Diante da
complexidade
do tema, as
futuras
investigacoes
nesta area
necessitam
aprofundar
ainda mais o
papel
desempenhado
pelas
competéncias
atitudinais  na
formacdo  do
professor.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

A Bibliografia Categorizada esta relacionada a uma analise mais aprofundada

do conteludo das publicacdes e selecdo do que se pode chamar de tematicas

representativas de um conjunto de publica¢des. Utilizada como base, a tabela da
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bibliografia sistematizada foi organizada com as informacdes necessarias e ja contém
apenas as publicacbes que foram analisadas, portanto, aguelas que sao aderentes ao
objetivo proposto. Os dados levantados puderam ser trabalhados de forma a facilitar
uma analise detalhada e a apresentacdo dos resultados obtidos. Nessa etapa, a
proposta é organizar os estudos encontrados por categorias pode-se perceber que
um dos trabalhos se relaciona com as competéncias necessarias ao professor de
Educacao Fisica na perspectiva dos docentes da educacéo basica e o outro com a

formacdo inicial dos professores de Educacéo fisica.
Categoria 1: Educacao Basica e formacéo continuada

Diante do panorama atual em que se encontram as aulas de Educacao Fisica
da rede publica de ensino (ao baixo aproveitamento, deficiéncias na aprendizagem,
escassa retencdo de contetdos por grande parte dos alunos), somado as precarias
condicBes de trabalho enfrentadas pelos professores (baixos salérios, extensa jornada
de trabalho), o autor buscou investigar as competéncias necessarias aos professores
para que esse quadro possa ser melhorado. Ao analisar-se os trabalhos, pode-se
perceber que este estudo mostra a importancia da formacé&o continuada para os
professores de Educacéo Fisica em servico, mas o0 mesmo nao se relaciona com a
BNCC, proposito do presente estudo. O primeiro estudo apresenta a seguinte
problematica: quais sédo as competéncias que o professor de Educacéo Fisica escolar
devera possuir diante de uma sociedade em constante transformacgéo. Para tanto,
buscou-se identificar as competéncias necessarias aos professores de Educacao
Fisica da educacdo basica, na perspectiva dos docentes da rede publica do Estado
de Sado Paulo. Foi utilizado questionario e entrevista semiestruturada para a coleta
dos dados. O levamento apontou que os cursos de formacéo de professores (inicial e
continuada) ndo podem deixar de levar em consideracdo o conhecimento da
representacao que os professores ja possuem sobre seu trabalho, suas competéncias
e conhecimentos. Este trabalho possibilitou a observacéo que o termo “competéncias”
pode assumir diferentes conceitua¢des quando aplicado ao contexto da educacéo e

formacao continuada de professores.
Categoria 2: Formacéo Inicial

No segundo estudo, os dados obtidos por Rocha (2013), partindo da

compreensao do papel e da vivéncia de professor, entende que, quanto maior a
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clareza e a dinamicidade sobre as competéncias almejadas na formacéo, melhor e
mais significativas estas se dardo para os proprios formadores e para os estudantes.
O referido autor analisou as competéncias que estdo contempladas na organizagao
curricular da formacao do professor de Educacao Fisica da Universidade Federal de
Santa Catarina com olhar para a dimensédo atitudinal. O estudo apresenta como
problema central quais as competéncias (conhecimento, habilidade e atitude) estdo
presentes nos eixos curriculares do curso de formacao de professores de Educacgéao
Fisica da UFSC e quais competéncias atitudinais sdo fomentadas no processo de
ensino/aprendizagem do curso de formacao de professores de Educacado Fisica da
UFSC. A metodologia se caracteriza como estudo descritivo exploratorio, com andlise
documental de planos de ensino e do Projeto de Reformulac&o do curso. Foi realizado
questionario com o0s professores e alguns foram selecionados para serem
entrevistados. Também foi realizado grupo focal com estudantes formandos que
forneceram informacdes sobre a presenca e desenvolvimento de atitudes no processo
de ensino. Os resultados encontrados evidenciaram o predominio do conhecimento
conceitual na dimenséo do contetdo e da orientacdo académica na formacéao inicial.
Concluiu-se que a atitude é o atributo valorativo que determina a competéncia em
busca de um saber fazer bem. Esse estudo possibilitou a observacdo da tematica
envolvendo as competéncias, mesmo que imbricada com outros aspectos da
formacdo inicial, podera se fazer presente na atuacao profissional do educador no
cotidiano escolar. Da mesma forma, o estudo aborda a tematica competéncia, mas
nao relacionada a BNCC.

O objetivo da udltima etapa do Estado do Conhecimento, denominada
Bibliografia Propositiva, € elaborar inferéncias propositivas em relacdo as publicacdes
analisadas. Essas inferéncias, de acordo com Morosini et al. (2021), sédo de dois tipos:
a proposicdes do estudo e as proposicdes emergentes que se fard a seguir nos

estudos encontrados nesta busca.

Tabela 3 — Bibliografia Propositiva

Ne Achados Proposic¢des do estudo Proposicoes
emergentes
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1. A investigagdo verificou que
os docentes julgam importante
mobilizar determinados
conhecimentos didaticos
pedagogicos, conhecimentos
técnicos e bagagem cultural.

Ficou constatado a relevancia da
formagdo continuada para os
professores de Educacéo Fisica,
gue a consideram imprescindivel
a formagao inicial.

Inferimos  que o
processo de formacao
continuada foi e
continua sendo
preceito de um ensino
de qualidade, na qual
0s professores sejam
os protagonistas
ativos de sua
aprendizagem.

2. Os achados evidenciaram o
predominio do conhecimento
na dimens&o do contetdo e da
orientacdo académica na
formacao inicial. Os objetivos
almejados para o curso se
sustentam naqueles
vinculados a habilidade, e nas
competéncias preponderam

Os limites para a
formacao/transformacéo das
atitudes concentraram-se nas
deficitarias condigbes
pedagdgicas e no desinteresse
dos professores. Conclui-se que
a atitude é o atributo valorativo
que determina a competéncia em
busca de um saber fazer bem.

Inferimos que a
definicao de
competéncias e suas
variagOes ficam claras
e bem definidas nos
documentos oficiais,
mas nem sempre s&o
compreendidas e
aplicadas no campo

aquelas relacionadas ao da educacéo.

conhecimento.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Portanto, a construgdo do Estado do Conhecimento permitiu analisar a
producao cientifica da area da Educacao Fisica relacionada a formacéo continuada
de professores, BNCC, professor/a de educacdo Fisica e competéncias, em um
determinado tempo. Essa analise demonstra que essa tematica esta carente de
estudos que esclarecam/abordem como esse professor esta materializando a
proposta da BNCC na pratica pedagdgica cotidiana, bem como as competéncias
necessarias para o professor e professora de Educacdo Fisica. Diante disso, o
presente estudo se torna relevante tanto socialmente quanto academicamente

contribuindo para o campo cientifico da area.
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2 METODOLOGIA

s

A teoria de conhecimento em que se baseia este estudo € o Materialismo
Historico Dialético entendido como uma postura, um método de investigacdo e uma
praxis, um movimento de superacdo e de transformacdo, existindo um triplice
movimento: de critica, de construgdo do conhecimento novo e da nova sintese no

plano do conhecimento e da acdo (FRIGOTTO, 1989). Ainda, para o autor:

No processo dialético de conhecimento da realidade, o que importa
fundamentalmente ndo é a critica pela critica, o conhecimento pelo
conhecimento, mas a critica € o conhecimento critico para uma pratica que
altere e transforme a realidade anterior no plano do conhecimento e no plano
histérico-social (p.81).

A partir dessa base epistemoldgica, faz-se, necessariamente, categorizar a
pesquisa e de acordo com Kuenzer (1998), as categorias sdo como fios condutores
da investigacdo, da analise e da exposicdo e, dessa forma, apresentam uma
diferenciacdo sendo: metodoldgicas, que correspondem as categorias universais do
préprio método dialético, constituidas pela totalidade, mediacao, contradicdo, praxis e
historicidade; de conteldo, relacionadas a especificidade do objeto investigado e dos
fins da investigacdo, respeitando o recorte temporal e a delimitacdo do tema

pesquisado. A autora considera ainda que:

O limite e o fundamento do conhecimento é a préatica, e assim, o objeto
concebido como atividade subjetiva, como produto da a¢éo do sujeito sobre
o objeto, ndo nega a existéncia de uma realidade independente do homem e
exterior a ele; o que esta concep¢do nega é que 0 conhecimento seja mera
contemplagdo, a margem da prética; o conhecimento é o conhecimento de
uma realidade que deixa de ter existéncia imediata, externa ao homem,
independente dele, para ser uma realidade mediada pelo homem.
(KUENZER, 1998, p. 59).

Dessa forma, a autora destaca que “o critério de verdade da teoria € seu carater
pratico, sua eficicia para a compreensao e para a intervencédo da realidade” (p. 57).
A autora segue argumentando que € na pratica que o homem deve mostrar a
veracidade do seu pensamento, a discussao sobre a realidade do pensamento isolada
de seu carater pratico € um problema puramente escolastico, préprio dos filosofos que
se propdem a contemplar a realidade sem a transformar. Nessa direcao evidencia
que: “a realidade € um todo indivisivel de entidades e significados, s é possivel isolar
uma dimensédo para andlise, através de um modo especifico de apropriacdo, mediante
a abstragado” (KUENZER, 1998, p. 59).

A autora também destaca que “o método de investigacdo é cadtico e

desordenado, marcado por idas e vindas, decisdes e negacoes, clareza e confusao e,
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principalmente porque s&o unicos para cada investigacdo” (1998, p. 62). Neste
sentido, a pesquisa deve apoiar-se em outro tipo de categoria, ndo apenas da base
filosofica do materialismo historico dialético, mas também as categorias de conteudo.

A autora apresenta as categorias em a) metodoldgicas, que correspondem as
categorias universais do proprio método dialético, construidas pela totalidade,
mediacdo, contradicdo, préxis e historicidade, e b) de conteudo, relacionadas a
especificidade do objeto investigado e dos fins da investigacao, respeitando o recorte
temporal e a delimitacdo do tema pesquisado.

Ao realizar o estado do conhecimento, sobre o tema selecionado, este
demonstrou a producdo cientifica da &area a partir de alguns recortes, aqui ja
explicitados. Contudo o referido momento, apresentou caréncia de estudos que
indiguem como o professor e a professora de Educacado Fisica estdo conseguindo
materializar a proposta da BNCC em seu cotidiano pedagdgico e as competéncias
necessarias para isso, demonstrando a necessidade de mais pesquisas relacionadas
a essa tematica. Portanto, o processo de categorizacdo Se expressou como
fundamental para realizar nossas andalises e apresentar a resposta de nossa
problemética de pesquisa de maneira mais aprofundada.

Neste trabalho, utilizou-se as seguintes categorias de conteludo: Educacédo
Fisica, Politicas Educacionais, Formacado de professores em servi¢co ou continuada,
professores de Educacdo Fisica; competéncias, objetivando analisar os fatores
interdependentes que existem entre elas. O documento analisado representando a
categoria de politica educacional ser4 a Base Nacional Comum Curricular — BNCC —
com énfase no componente curricular Educacao Fisica, enfocando a concepc¢éo de
Educacao Fisica e as competéncias pedagodgicas que os professores devem seguir
para materializar a proposta em sua pratica pedagdgica.

Para analisar as categorias de conteudo, foi empregado o Método de Analise
de Conteudo. Este método se constitui num meio de estudar as comunicagdes entre
as pessoas com énfase no conteddo de mensagem. Permite, também, o desvelar das
ideologias que podem existir nos dispositivos legais, principios, diretrizes, etc., que
muitas vezes nao se apresentam com tanta clareza (BARDIN, 2011). Foi estabelecido
um roteiro para essa etapa do estudo: iniciou-se com a pré-analise, caracterizada
pela leitura geral, selecéo e organizacado do material a ser analisado, especialmente
0s que se referem as fontes primarias; em seguida, descricdo analitica, que ja inicia

na pré analise, e se configura na exploracao aprofundada do material que compde o
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corpus do trabalho; e por ultimo, busca-se a reflexdo e a interpretacdo do contetdo
expresso, caracterizado pelas informagdes contidas nos documentos e do contetdo
latente, possibilitando diversas perspectivas para analisar as ideologias e as
tendéncias do fendbmeno estudado. Esta etapa € denominada interpretacéo
referencial.

Estas categorias, quando entendidas de forma dialética, possibilitam
compreender a possivel interferéncia das legislacdes que regem a Educacédo Fisica

na pratica pedagogica docente. Como declara Frigotto:

E possivel considerar, antes de responder como se produz a realidade social
responder qual a concepcédo que temos da realidade social, a ruptura radical
da filosofia da praxis, em relacdo ao pensamento filoséfico anterior, é
exatamente que a preocupacao fundamental é refletir, pensar, analisar a
realidade com o objetivo de transforma-la (1989, p. 77).

O autor sinaliza ainda que o trabalho e as relacdes sociais de producdo se
constituem, na concepcao materialista historica, nas categorias basicas que definem
o homem concreto, histérico, os modos de producdo da existéncia, pressuposto do
conhecimento e o principio educativo por exceléncia (1989). O método de analise,
para Neto e Bezerra (2010) esta vinculado a uma concepcéo de realidade, de mundo
e de vida, funcionando como mediador no processo de entender a estruturacéo, o
desenvolvimento e a transformagcdo dos fendmenos sociais, dos objetos que
investigamos.

Nessa direcdo, Kosik (1976) contribui afirmando que a realidade social dos
homens se cria como unido dialética entre sujeito e objeto na pratica: “o homem s6
conhece a realidade a medida que ele cria a realidade humana e se comporta antes
de tudo, como ser pratico” (p.22). A dialética materialista serd utilizada como método
de analise ao passo que a pesquisa bibliografica e analise documental seréo
empregadas como técnicas de pesquisa.

Para delinear-se o percurso deste estudo, serd necessario o emprego de
abstracdes, que sdo determinacdes que constituem essa totalidade. No primeiro
capitulo, apresentar-se-a, inicialmente, o percurso histérico da BNCC, o processo de
estruturacdo, construcdo até sua implementacdo e seus determinantes tedricos-
metodoldgicos.

No segundo capitulo, apresentar-se-a a BNCC e a Educacéo Fisica enfatizando
as competéncias desse componente curricular preconizadas no documento a serem

desenvolvidas nos educandos ao longo da educacéo basica.
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No terceiro capitulo buscar-se-a fazer analises preliminares sobre a formacao
bésica do professor e da professora de Educacéo Fisica. As referidas andlises se
expressam como preliminares devido ao fato de serem fundamentadas em estudos ja
existentes sobre a BNCC e que irdo aprofundar analises e sinteses finais da autora
desta dissertacdo de mestrado, no que se refere a responder a problematica de estudo
escolhida.

No quarto capitulo, tratar-se-a sobre o professor e professora de Educacao
Fisica na BNCC avancando no entendimento das concepcfes de Educacao Fisica
apresentada no documento, bem como identificar as competéncias pedagogicas que
se tornam necessdarias ao professor/a de Educac¢éo Fisica para materializar, em sua
pratica pedagodgica, a proposta descrita na BNCC.

Ja no quinto capitulo, buscar-se-a elaborar as sinteses finais, apresentando as
intermediacbes da BNCC com a Educacdo Fisica e identificando a concepc¢éo
presente no documento bem como as competéncias necessarias que o/a professor/a
devem seguir para materializar a proposta da BNCC em sua pratica pedagogica,
indicando quais as principais mudancas para a area a partir da andlise das

competéncias desenvolvidas pelo/a professor/a na formacéo do aluno.
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3 ABNCC E A FORMACAO BASICA EM EDUCACAO FISICA

Neste capitulo apresentar-se-a, inicialmente, o percurso historico do processo
de construcdo da BNCC. Na sequéncia, sera evidenciado a estrutura do documento e
a area Educacao Fisica como componente curricular da educacgéo basica, e por fim,
o capitulo apresenta, também, andlises preliminares sobre a formacgéo continuada do
professor e da professora de Educacado Fisica. As fontes utilizadas nestes topicos

foram buscadas no documento referéncia que embasa todo o estudo — a BNCC.

3.1 BNCC: HISTORIA E DETERMINANTES TEORICOS-METODOLOGICOS

Em 1988, foi promulgada a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil que
prevé, em seu Artigo 210, a necessidade de [...] se fixar conteudos minimos para o
Ensino Fundamental, de maneira a assegurar formacéao basica comum e respeito aos
valores culturais e artisticos, nacionais e regionais” (BRASIL, 1988).

No ano de 1996 foi aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB), Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que em seu Artigo 26, faz referéncia a
uma organizacao curricular para a educacdo basica determinando a construcédo de
uma “[...] base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
em cada estabelecimento escolar” (BRASIL, 1996). No ano seguinte, foram entregues
os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para o Ensino Fundamental, do 1° ao
5° ano, apontados como referenciais de qualidade para a educacdo brasileira.
Elaborados para auxiliar as equipes escolares na execucdo de seus trabalhos,
sobretudo no desenvolvimento do curriculo e “[...] que ajudem o aluno a enfrentar o
mundo atual como cidaddo participativo, reflexivo e autbnomo, conhecedor de seus
direitos e deveres” (BRASIL, 1996).

Em 1998, consolidados, em dez volumes, os Paradmetros Curriculares
Nacionais (PCNs) para o Ensino Fundamental, do 6° ao 8° ano. A intencao foi ampliar
e aprofundar um debate educacional que envolvesse escolas, pais, governos e
sociedade. Foram lancados, no ano 2000, os Parametros Curriculares Nacionais para
o Ensino Médio (PCNEM), em quatro partes, com o objetivo de cumprir o duplo papel
de difundir os principios da reforma curricular e orientar o professor na busca de novas
abordagens e metodologias.

De 2008 a 2010, foi instituido o Programa Curriculo em Movimento que busca
melhorar a qualidade da educacao basica por meio do desenvolvimento do curriculo

da educacéo infantil, do ensino fundamental e ensino médio.



28

O ano de 2010 é bastante marcante na educacao, entre 28 de marco e 01 de
abril é realizada a Conferéncia Nacional de Educagcdo (CONAE) com a presenca de
especialistas para debater sobre a educacdo basica. O documento sinaliza a
necessidade da Base Nacional Comum Curricular como parte de um Plano Nacional
de Educacdo. A Resolugdo n°® 4 de 13 de julho de 2010 define as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a educacdo basica (DCNs) com o objetivo de
orientar o planejamento curricular das escolas e dos sistemas de ensino. A Resolu¢éo
n° 7 de 14 de dezembro de 2010, estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para
o Ensino Fundamental de nove anos e a Resolugédo n°® 2 de 30 de janeiro de 2012
define as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio.

Avancando para o ano de 2014, a Lei n° 13.005 de 25 de junho de 2014, em
gue é regulamenta o Plano Nacional de Educacao (PNE) com vigéncia de dez anos.
O PNE tem vinte metas para a melhoria da qualidade da educac¢éo basica e quatro
delas fazem referéncia a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Entre 17 a 19 de
junho daquele ano, aconteceu o | Seminario Interinstitucional para elaboracdo da
BNCC. Esse Seminario foi um marco importante no processo de elaboracdo do
documento, pois reuniu todos os assessores e especialistas envolvidos na elaboracao
da Base. A Portaria n° 592 de 17 de junho de 2015 institui Comisséo de Especialistas
para a Elaboracdo de Proposta da Base Nacional Comum Curricular. Em 16 de
setembro de 2015, a primeira versao da BNCC é disponibilizada e em dezembro do
mesmo ano houve uma mobilizacéo das escolas de todo o Brasil para a discusséo do
documento preliminar da BNCC.

Em 3 de maio de 2016 foi disponibilizada a segunda versdo da BNCC. Em abril
de 2017, o MEC entregou a verséao final do documento ao Conselho Nacional de
Educacao (CNE). Este 6rgéo elaborou parecer e projeto de resolucédo sobre a BNCC,
gue foram encaminhados ao MEC. A partir da homologacao da BNCC, comecgou-se 0
processo de formacédo e capacitagcdo dos professores e 0 apoio aos sistemas de
Educacdo estaduais e municipais para a elaboracdo e adequacdo dos curriculos
escolares.

Em 20 de dezembro de 2017, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi
homologada pelo ministro da Educacao, Mendonca Filho. Em 06 de marco de 2018,
educadores do Brasil inteiro se debrugaram sobre a Base Nacional Comum Curricular,
com foco na parte homologada do documento, correspondente as etapas da

Educacao Infantil e Ensino Fundamental, com o objetivo de compreender sua
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implementacdo e impactos na educacgéo bésica brasileira. Em abril daquele ano, o
MEC entregou ao Conselho Nacional de Educacao (CNE) a 32 versao do documento
referente ao ensino médio. A partir dai, iniciou-se um processo de audiéncias publicas

para debaté-la.

Figura 1 — Linha do Tempo BNCC e suas diretrizes

As Diretrizes Curriculares Nacionais

0 artigo 2]0 da X reforcam, em seu artigo 14, uma Base Abril - Sai a terceira verséo
Constituicdo preve a Nacional Comum Curricular para toda a Junho a Setembro - Audiéncias
criagéo de uma Base educagao basica e a define como Junho - Primeiros redatores do CNE, consulta publica
Nacional Comum conhecimentos, saberes e valores Julho - Construcdo em foco Agosto - preparacao das redes
Curricular para o produzidos culturalmente, expressos nas Setembro - Sai a primeira com Guia de Implementagdo
ensino fundamental politicas publicas (...)". A partir das verso 15 de dezembro - aprovagao da
Diretrizes, foram elaborados os Pgrémetros Outubro - a sociedade BNCC no CNE
COnStituiQéo Cuncuiaresﬁl\‘acjonaxs com referéncias contribui 20 de dezembro - homologagao
para cada discipiina. da BNCC
Federal - s
Diretrizes curriculares BNCC BNCC

1996 2014 - nov 2016 2018/19

1988 1997-2013

Lei de Diretrizes e Bases BNCC entra no PNE BNCC Curriculos

(LDB) Marco - Fim da consulta publica Estaduais/BNCC
Plano Nacional de Margo/Maio - Contribuigbes i ~

A Lei de Diretrizes e Educacao define a sistematizadas 2018/19 - Elaboracéo dos

Basgs em seu artigo BNCC como Maio - Sai a sequnda versdo curriculos estaduais a partir

26, ogtermma a estratégia para Junho agosto - contribuigdes de da B‘NCC (regime de

adogdo de uma Base alcancar as metas 1, educadores em Seminarios Estaduais ~ colaboracdo) 3

Nacional Comum 23e7 Junho - MEC institui comité gestor 2018 - Eta_boracao‘ audiéncias

Curricular para a Setembro - Consed e Undime entregam € @provacao da parte do

educacéo basica a MEC relatério com contribuigdes Ensino Médio da BNCC

Fonte: Instituto Relna (2023).

Assim, a BNCC é uma politica publica amparada em determinacdo legal e
legitima. Seu objetivo é estabelecer um conjunto de conhecimentos e aprendizagens
essenciais a todos os alunos brasileiros, isto €, todos devem ter acesso a tal conjunto
ao longo das etapas e modalidades da educacédo basica a qual compreende a
educacéo Infantil, ensino fundamental e ensino médio.

Contudo, o periodo de constru¢cdo da BNCC foi marcado por conflitos e eventos
politicos complexos na histéria do Brasil. Para exemplificarmos essa situacao,
registra-se que, nesse periodo, nosso pais teve trés ministros da Educacéo. E preciso
registrar, também, que o periodo de instalacdo das comissodes, pelo MEC, para a
elaboracdo da Base, ocorreu somente em abril de 2015, de forma tardia, se pondera
sobre tudo que um projeto dessa magnitude envolve. Foi nesse ano que o Ministério
da Educacéo iniciou as ag¢des, objetivando a construcdo da Base Nacional Comum
Curricular. Tais agdes visavam a arquitetura de uma politica publica com um conjunto
de orientacbes para situar os curriculos das escolas publicas e privadas de todo o
Brasil (MARSIGLIA et al., 2017).
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Em 2016, vivenciou-se, no Brasil, o processo de impeachment da Presidenta
da Republica Dilma Rousseff, bem como uma mudanca significativa das orientacdes
politicas e do curso das ac¢des do governo. Tal fato ressoou no Ministério da Educacéo
e na mudanca da equipe que liderava a pasta. As decisdes em relacdo a construcao
em andamento da BNCC foram desconsideradas pelos dirigentes. Contratou-se outra
equipe para construir uma nova proposta. Foi nesse contexto, em dezembro de 2017,
que a terceira versdo do documento foi encaminhada para o CNE, aprovada e
homologada pelo MEC, o qual, optou pela publicacdo de dois documentos separados,
um para a educacdo infantil e o ensino fundamental, e outro para o ensino medio
(MARSIGLIA et al., 2017). Este fato gerou acirradas criticas a conducéo do processo,
pois ele acabou por fragmentar o sentido de integracéo entre as etapas da educacao
béasica.

A BNCC foi gestada, portanto, em um contexto politico nacional conturbado, de
instabilidade e conflito, o que gerou muitos questionamentos por parte dos
profissionais do campo da educacéo, dentre outros. Marsiglia et al., (2017) referem
gue uma das criticas contundentes € que o processo de elaboracdo da BNCC foi
marcado pelas circunstancias politicas, pelo acirramento das divergéncias e pela
imposicao de determinados grupos, resultando em uma reduzida participacdo dos
docentes, dos profissionais da educacao e da sociedade em geral. Nesse sentido, as
autoras salientam que a proposta foi, portanto, centralizadora e se configura como um
curriculo prescrito que sera implementado na acdo docente e escolar.

Além disso, had uma forte indicacdo de que o processo foi marcado por um
carater conservador e reflete os interesses do mercado e de grupos privatizantes dos
setores relacionados a Educacdo. Ademais, ha interesses mercadologicos que
envolvem de maneira proeminente a educacao basica no Brasil. De acordo com o
Censo Escolar da educacéo basica, divulgado em 2021 pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP), o Brasil possui 185.133 escolas, 2.190.943
professores atuando na educacado basica, 1.373.693 alunos matriculados no ensino
fundamental e 726.991 no ensino meédio.

Tais dados sao suficientes para evidenciar que ha haver interesses comerciais
por parte de empresas visando escolas, programas de formacgédo de professores,
materiais didaticos, tecnologias educativas, avaliacbes de larga escala, etc. Os
representantes dos setores empresariais sdo avidos para se atrelarem ao Estado,

objetivando tornar plausiveis as suas demandas e interesses, sendo assim, a BNCC



31

deverd nortear a formulacdo dos curriculos dos sistemas e das redes escolares de
todo o Brasil, indicando as competéncias e habilidades que se espera que todos os
estudantes desenvolvam ao longo da escolaridade.

Sendo assim, a BNCC devera nortear a formulagcéo dos curriculos dos sistemas
e das redes escolares de todo o Brasil, indicando as competéncias e habilidades que
se espera que todos os estudantes desenvolvam ao longo da escolaridade.

Para tanto, o documento esta estruturado em: textos introdutorios (geral, por
etapa e por area); competéncias gerais que os alunos devem desenvolver ao longo
de todas as etapas da educacdo basica; competéncias especificas de cada area do
conhecimento e dos componentes curriculares; direitos de aprendizagem ou
habilidades relativas a diversos objetos de conhecimento (contetdos, conceitos e
processos) que os alunos devem desenvolver em cada etapa da educacao basica —

da educacéo Infantil ao ensino Médio.

3.2 ABNCC E A EDUCACAO FISICA

Neste tdpico, serda apresentado o documento Base Nacional Comum
Curricular enfatizando os aspectos relacionados as competéncias gerais da educacéo
basica, os fundamentos pedagdgicos da BNCC, o pacto interfederativo e a
implementacdo da mesma. A presenta dissertacdo de mestrado prioriza elucidar a
area de Linguagens, principalmente o componente curricular Educacao Fisica, nas
etapas educacdo infantil, ensino fundamental e ensino médio. Vale destacar que foi
utilizado o préprio documento como aporte referencial para estruturar este topico.

A BNCC foi entregue ao Brasil em 2017, como sendo um documento
normativo com aplicacdo na educacdo escolar definido na LDB 9394/96. Desde a
educacao infantil, ensino fundamental até ensino médio, as aprendizagens essenciais
estabelecidas no documento devem assegurar ao estudante o desenvolvimento de
dez competéncias gerais, que consubstanciam, no ambito pedagdgico, os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento. Para tanto, o proprio documento define o conceito

de competéncia como sendo:

A mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(préticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do
mundo do trabalho (BRASIL, 2017, p.8).

Nesse sentido, as competéncias gerais para a educacao basica devem inter-

relacionar-se e articular a construcdo de conhecimentos, o desenvolvimento de
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habilidades e a formacdo de atitudes e valores. Ao definir essas competéncias, 0
documento reconhece que a “educagao deve afirmar valores e estimular agcdes que
contribuam para a transformacao da sociedade, tornando-a mais humana, socialmente
justa e, também, voltada para a preservagcdo da natureza” (BRASIL, 2018). Essas
competéncias estao alinhadas com tratamento didatico proposto para as etapas da

educacéo infantil, ensino fundamental e ensino médio, sendo:

1.Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa,
democrética e inclusiva. 2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a
abordagem prépria das ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexdo, a
andlise critica, a imaginagéo e a criatividade, para investigar causas, elaborar
e testar hipéteses, formular e resolver problemas e criar solug8es (inclusive
tecnolégicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas. 3. Valorizar
e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as mundiais,
e também participar de praticas diversificadas da producdo artistico-
cultural.4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como
conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se
expressar e partilhar informag8es, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.
5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacéo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagfes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva. 6. Valorizar a
diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos
e experiéncias que Ihe possibilitem entender as rela¢des proprias do mundo
do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade. 7. Argumentar com base em fatos, dados e informagfes
confiaveis, para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e
decisbes comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a
consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local,
regional e global, com posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si
mesmo, dos outros e do planeta. 8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua
saude fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade humana e
reconhecendo suas emocdes e as dos outros, com autocritica e capacidade
para lidar com elas. 9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolu¢éo de conflitos
e a cooperacao, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos
direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade de
individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualguer natureza. 10. Agir pessoal e
coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinacdo, tomando decisGes com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios (BRASIL, 2017, p 10).

No que se refere aos fundamentos pedagdgicos da BNCC, o foco estd no
desenvolvimento das competéncias. Ao adotar esse enfoque, o0 documento indica que
as decisdes pedagodgicas devem estar orientadas nessa direcdo, por meio da
indicacdo clara do que os alunos devem saber (considerando a constituicdo de

conhecimentos, habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, do que devem saber
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fazer (considerando a mobilizacdo desses conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho). Desde o final do século XX e inicio do século XXI,
estados e municipios brasileiros! tem focado no desenvolvimento de competéncias
para construir seus curriculos.

A educacao integral € um dos compromissos explicitados nos fundamentos

pedagogicos da BNCC e reconhece

que [..] o conceito de educacdo integral com a qual a BNCC esta
comprometida se refere a construcdo intencional de processos educativos
gue promovam aprendizagens sintonizadas com as necessidades, as
possibilidades e os interesses dos estudantes e, também, com os desafios
da sociedade contemporanea (BRASIL, 2017).

7

Outro aspecto relevante que esta caracterizado no documento é o pacto
interfederativo e a implementacdo da BNCC. Considerando o Brasil um pais
caracterizado pela diversidade cultural e profundas desigualdades sociais, 0s
sistemas e redes de ensino precisam elaborar propostas pedagogicas que considerem
as necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes assim como suas
identidades linguisticas, étnicas e culturais.

Diante disso, a BNCC expressa e explicita as aprendizagens essenciais que
todos os estudantes da educacéo basica devem desenvolver, portanto, a igualdade
educacional sobre a qual as singularidades devem ser consideradas e atendidas. No
quesito equidade, que pressupde reconhecer que as necessidades dos estudantes
sdo diferentes e diante disso, as rotinas escolares, o planejamento anual das
instituicbes escolares devem levar em consideracdo a superacdo dessas
desigualdades.

Sobre a BNCC e os curriculos, ambos possuem papéis complementares para
assegurar as aprendizagens essenciais que estdo definidas para cada etapa da
educacao basica, visto que tais aprendizagens se materializam por meio de decisdes
conjuntas que retratam o curriculo em acdo. E também atribuicdo das unidades da

federacao reconhecer o curriculo ja existente nas instituicdes escolares, visto que, nas

1 Segundo a pesquisa elaborada pelo Cenpec, das 16 Unidades da Federac&o cujos documentos

curriculares foram analisados, 10 delas explicitam uma visdo de ensino por competéncias, recorrendo

aos termos “competéncia” e “habilidade” (ou equivalentes, como “capacidade”, “expectativa de

aprendizagem” ou “o que os alunos devem aprender”). “O ensino por competéncias aparece mais claramente
derivado dos PCN” (p. 75). CENPEC — Centro de Estudos e Pesquisas em Educacéo,

Cultura e A¢do Comunitaria. Curriculos para os anos finais do Ensino Fundamental: concepgoes,

modos de implantagdo e usos. Sdo Paulo: Cenpec, 2015. Disponivel em: <http://www.cenpec.org.br/
wp-content/uploads/2015/09/Relatorio_Pesquisa_Curriculos_EF2_Final.pdf>
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tltimas décadas, muitos estados e municipios estédo (re)elaborando seus curriculos
para atender as especificidades das diferentes modalidades de ensino. Nas redes de
ensino e suas escolas havera a incorporacédo de abordagem de temas como direitos
da crianca e do adolescente, educacdo ambiental, educacao para o transito, entre
outros, aos curriculos e as propostas pedagogicas.

A estrutura da BNCC apresenta as competéncias gerais e as aprendizagens
gue devem ser desenvolvidas em cada etapa da escolaridade e ao longo de toda a
educacdo basica, que pretendem assegurar, como resultado de seu processo de
aprendizagem e desenvolvimento, uma formagdo humana integral que vise a
construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

Na primeira etapa da educacao basica, e de acordo com 0s eixos estruturantes
da Educacao Infantil (interaces e brincadeira), devem ser assegurados seis direitos
de aprendizagem e desenvolvimento para que as criancas tenham condi¢cdes de
aprender e de se desenvolver. Esses direitos s&o conviver, brincar, participar,
explorar, expressar e conhecer-se. Considerando os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, a BNCC estabelece cinco campos de experiéncias, nos quais as
criancas podem aprender e se desenvolver: o eu, 0 outro, o nés, corpo, gestos e
movimentos, tracos, sons, cores e formas, escuta, fala, pensamento e imaginacao,
espacos, tempos, quantidades, relacbes e transformacdes. Em cada campo de
experiéncia, sdo definidos objetivos e aprendizagens de desenvolvimento
organizados em trés grupos por faixa etaria. Essa se organiza em trés colunas,
relativas ao grupo por faixa etéria, nas quais estdo detalhados os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento.

O ensino fundamental esta organizado em cinco areas de conhecimento. Estas
areas como aponta o parecer CNE/CEB n° 11/2010, “favorecem a comunicacao entre
0os conhecimentos e saberes dos diferentes campos curriculares” (BRASIL, 2010, p.
27). Elas se intersectam na formacdo dos alunos, embora se preservem as
especificidades e os saberes proprios construidos e sistematizados nos diversos
componentes. Cada area do conhecimento estabelece competéncias especificas de
area, cujo desenvolvimento deve ser promovido ao longo dos nove anos. Essas
competéncias explicitam como as dez competéncias gerais se expressam nessas
areas. Nas areas que abrigam mais de um componente curricular (Linguagens e

Ciéncias humanas), também séo definidas competéncias especificas do componente
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(Lingua Portuguesa, Arte, Educacao Fisica, Lingua Inglesa, Geografia e Histéria) a
serem desenvolvidas pelos alunos ao longo dessa etapa de escolarizagao.

De acordo com o documento, as competéncias especificas possibilitam n&o
apenas a articulacédo entre as areas, perpassando todos os componentes curriculares,
mas também articulacdo vertical, ou seja, a progressédo entre o ensino fundamental -
anos iniciais e ensino fundamental — Anos Finais e a continuidade das experiéncias dos
alunos considerando suas especificidades. Para garantir o desenvolvimento dessas
competéncias, cada componente curricular apresenta um conjunto de habilidades.
Essas habilidades estao relacionadas a diferentes objetos de conhecimento entendidos
como conteudos, conceitos e processos que sao organizados em unidades tematicas.
As habilidades expressam as aprendizagens essenciais que devem ser asseguradas
nos diferentes contextos escolares.

Na BNCC, o Ensino Médio esta organizado em quatro areas do conhecimento
conforme determina a LDB. A organizagdo por area como aponta o Parecer CNE/CP
n® 11/2009, ndo exclui necessariamente as disciplinas, com suas especificidades e
saberes proprios, mas sim, implica o fortalecimento das relacBes entre elas e a sua
contextualizacdo para apreensao e intervencao na realidade, requerendo trabalho
conjugado e cooperativo de seus professores no planejamento e na execucao dos
planos de ensino.

Cada area do conhecimento estabelece competéncias especificas de area, cujo
desenvolvimento deve ser promovido ao longo dessa etapa, tanto no ambito da BNCC
como dos itinerarios formativos das diferentes areas. Esses itinerarios possibilitam
opcOes de escolha aos estudantes e podem ser estruturados com foco em uma area
do conhecimento, na formacao técnica e profissional ou, também na mobilizacdo de
competéncias e habilidades de diferentes areas, compondo itinerarios integrados,
sendo: | — linguagens e suas tecnologias; Il — matematica e suas tecnologias; Ill —
ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV — ciéncias humanas e sociais aplicadas; V
— formacado técnica e profissional. Desse modo, a oferta de diferentes itinerarios
formativos pelas escolas deve considerar a realidade local, os anseios da comunidade
escolar e os recursos fisicos, materiais e humanos das redes e instituices escolares
de forma a propiciar aos estudantes possibilidades efetivas para construir e desenvolver
seus projetos de vida e se integrar de forma consciente e autbnoma no mundo do

trabalho. Para tanto, os itinerarios formativos devem garantir a apropriagdo de
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procedimentos cognitivos e o uso de metodologias que favorecam o protagonismo
juvenil.

Essas competéncias explicitam como as competéncias gerais da educacéo
basica se expressam nas areas. Elas estdo articuladas as competéncias especificas de
area para o Ensino Fundamental, com as adequacdes necessarias ao atendimento das
especificidades de formacdo dos estudantes do Ensino Médio. Para assegurar o
desenvolvimento das competéncias especificas de area, a cada uma delas é
relacionado um conjunto de habilidades, que representa as aprendizagens essenciais
a serem garantidas no ambito da BNCC a todos os estudantes do Ensino Médio.

Elas s&o descritas de acordo com a mesma estrutura adotada no Ensino
Fundamental. As areas de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (Biologia, Fisica
e Quimica), Ciéncias Humanas Sociais aplicadas (Histéria, Geografia, Filosofia,
Sociologia) e matematica e suas tecnologias (Matemética) seguem uma mesma
estrutura: definicdo de competéncias especificas de &area e habilidades que lhes
correspondem. Na area de Linguagens e suas Tecnologias (Arte, Educacéo Fisica,
Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa), além da apresentacdo das competéncias
especificas e suas habilidades, sdo definidas habilidades para lingua Portuguesa. A
organizacdo das habilidades do Ensino Médio na BNCC (com a explicacdo da
vinculacao entre competéncias especificas de area e habilidades) tem como objetivo
definir claramente as aprendizagens essenciais a serem garantidas aos estudantes
nessa etapa.

Considerando o0s pressupostos estabelecidos para a etapa do ensino
fundamental, e em articulagdo com as competéncias gerais da educacao basica, a area
de Linguagens deve garantir aos alunos o desenvolvimento de competéncias

especificas como:

1) Compreender as linguagens como constru¢do humana, histérica, social e
cultural, de natureza din&mica, reconhecendo-as e valorizando-as como
formas de significacdo da realidade e expressdo de subjetividades e
identidades sociais e culturais; 2) Conhecer e explorar diversas praticas de
linguagem (artisticas, corporais e linguisticas) em diferentes campos da
atividade humana para continuar aprendendo, ampliar suas possibilidades de
participacdo na vida social e colaborar para a constru¢cdo de uma sociedade
mais justa, democratica e inclusiva;3) Utilizar diferentes linguagens — verbal
(oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e
digital —, para se expressar e partilhar informaces, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao
dialogo, a resolucdo de conflitos e a cooperagéo; 4) Utilizar diferentes
linguagens para defender pontos de vista que respeitem o outro e promovam
os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responséavel
em ambito local, regional e global, atuando criticamente frente a questdes do
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mundo contemporaneo; 5) Desenvolver o senso estético para reconhecer,
fruir e respeitar as diversas manifestacfes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, inclusive aquelas pertencentes ao patrimbénio cultural da
humanidade, bem como participar de praticas diversificadas, individuais e
coletivas, da producdo artistico-cultural, com respeito a diversidade de
saberes, identidades e culturas; 6) Compreender e utilizar tecnologias digitais
de informacado e comunicacao de forma critica, significativa, reflexiva e ética
nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares), para se comunicar por
meio das diferentes linguagens e midias, produzir conhecimentos, resolver
problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos (BRASIL, 2018, p. 65).

Assim, em articulagdo com as competéncias gerais da educacao basica e com

as da area de Linguagens do ensino fundamental, no ensino médio, a area das

Linguagens e suas Tecnologias deve garantir aos estudantes o desenvolvimento de

competéncias especificas. Dessa maneira, trés delas definem aprendizagens relativas

as especificidades e aos saberes historicamente construidos acerca das Linguas, da

Educacdo Fisica e da Arte (competéncias especificas 4,5,6 respectivamente),

enguanto as demais contemplam aprendizagens que atravessam 0s componentes da

area, sendo:

1) Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e praticas
culturais (artisticas, corporais e verbais) e mobilizar esses conhecimentos na
recepcao e producdo de discursos nos diferentes campos de atuacédo social
e nas diversas midias, para ampliar as formas de participagdo social, o
entendimento e as possibilidades de explicacdo e interpretacéo critica da
realidade e para continuar aprendendo; 2) Compreender 0S processos
identitarios, conflitos e relagbes de poder que permeiam as préaticas sociais
de linguagem, respeitando as diversidades e a pluralidade de ideias e
posi¢cdes, e atuar socialmente com base em principios e valores assentados
na democracia, na igualdade e nos Direitos Humanos, exercitando o
autoconhecimento, a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a
cooperacéo, e combatendo preconceitos de qualquer natureza; 3) Ultilizar
diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais) para exercer, com
autonomia e colaboragéo, protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva,
de forma critica, criativa, ética e solidaria, defendendo pontos de vista que
respeitem o outro e promovam os Direitos Humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel, em admbito local, regional e global;
4) Compreender as linguas como fendbmeno (geo)politico, histérico, cultural,
social, variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo
suas variedades e vivenciando-as como formas de expressdes identitarias,
pessoais e coletivas, bem como agindo no enfrentamento de preconceitos de
gualquer natureza; 5) Compreender os processos de producéo e negociacéo
de sentidos nas praticas corporais, reconhecendo-as e vivenciando-as como
formas de expressdo de valores e identidades, em uma perspectiva
democratica e de respeito a diversidade; 6)Apreciar esteticamente as mais
diversas produg6es artisticas e culturais, considerando suas caracteristicas
locais, regionais e globais, e mobilizar seus conhecimentos sobre as
linguagens artisticas para dar significado e (re)construir producdes autorais
individuais e coletivas, exercendo protagonismo de maneira critica e criativa,
com respeito a diversidade de saberes, identidades e culturas; 7) Mobilizar
praticas de linguagem no universo digital, considerando as dimensdes
técnicas, criticas, criativas, éticas e estéticas, para expandir as formas de
produzir sentidos, de engajar-se em préaticas autorais e coletivas, e de
aprender a aprender nos campos da ciéncia, cultura, trabalho, informacéo e
vida pessoal e coletiva (BRASIL, 2018, p. 490).
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Até aqui foi abordada a BNCC e sua estrutura geral, observando o que o
documento preconiza em cada etapa da educacédo basica (Educacao Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio), e, a partir disso, deter-se-a& no componente curricular
especifico que é a Educacéo Fisica.

Na Educacgdo Infantil, de acordo com a BNCC, a tematica relacionada a
Educacdo Fisica diz respeito a um dos Campos de Experiéncias que trata
especificamente do corpo, gestos e movimentos, entendendo que esses objetos do
conhecimento sdo 0s mais proximos da cultura corporal. As experiéncias desse campo
exigem que a instituicdo escolar promova abundantes oportunidades para que as
criangas possam, a partir do ludico e na interacdo com seus pares, explorar e vivenciar
um amplo repertorio de movimentos, gestos, sons e mimicas com o corpo descobrindo
variados modos de ocupacao e uso do espaco com o corpo. Os objetivos, de modo
geral, aparecem como preparatérios a primeira etapa do ensino fundamental. (BRASIL,
2018).

Na BNCC, o Ensino Fundamental, com nove anos de duracéo, etapa mais longa
da educacao basica, atende estudantes de seis a quatorze anos, ou seja, criancas e
adolescentes que passam por uma serie de mudancas relacionadas a aspectos fisicos,
cognitivos, afetivos, sociais, emocionais. Sendo assim, a Educagéo Fisica inserida na
area de Linguagens, tematiza as praticas corporais em diferentes e diversos cédigos e
significacdo social, e podem ser entendidas como manifestacbes das possiveis
expressividades dos sujeitos sendo produzidas por diversos grupos inseridos na
sociedade ao longo da historia. Nessa perspectiva € que o movimento humano esta
inserido no &mbito da cultura. A seguir, destacar-se-a as competéncias especificas da

Educacao Fisica para o Ensino Fundamental, apresentadas na BNCC:

1.Compreender a origem da cultura corporal de movimento e seus vinculos
com a organiza¢do da vida coletiva e individual. 2. Planejar e empregar
estratégias para resolver desafios e aumentar as possibilidades de
aprendizagem das praticas corporais, além de se envolver no processo de
ampliacéo do acervo cultural nesse campo. 3. Refletir, criticamente, sobre as
relagbes entre a realizagdo das praticas corporais e 0s processos de
salide/doenca, inclusive no contexto das atividades laborais. 4. Identificar a
multiplicidade de padrées de desempenho, saude, beleza e estética corporal,
analisando, criticamente, os modelos disseminados na midia e discutir
posturas consumistas e preconceituosas. 5. Identificar as formas de producéo
dos preconceitos, compreender seus efeitos e combater posicionamentos
discriminatérios em relacdo as praticas corporais e aos seus participantes. 6.
Interpretar e recriar os valores, os sentidos e os significados atribuidos as
diferentes préaticas corporais, bem como aos sujeitos que delas participam. 7.
reconhecer as praticas corporais como elementos constitutivos da identidade
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cultural dos povos e grupos. 8. Usufruir das praticas corporais de forma
autbnoma para potencializar o envolvimento em contextos de lazer, ampliar
as redes de sociabilidade e a promocédo da salde. 9. Reconhecer 0 acesso
as praticas corporais como direito do cidaddo, propondo e produzindo
alternativas para sua realizacdo no contexto comunitario. 10. Experimentar,
desfrutar, apreciar e criar diferentes brincadeiras, jogos, dancas, ginasticas,
esportes, lutas e préaticas corporais de aventura, valorizando o trabalho
coletivo e o protagonismo (BRASIL, 2018, p. 223).

O documento ainda ressalta, que durante as aulas, as praticas corporais devem
ser abordadas como fen6meno da cultura, portanto, dinamico, diversificado,
pluridimensional, singular e contraditorio. Ao desenvolver as aulas nessa perspectiva,
busca-se favorecer e assegurar aos alunos a possibilidade de construgédo e
reconstrucdo de conhecimentos, ampliando a consciéncia dos préprios movimentos, do
autocuidado e utilizando a cultura corporal de movimento para diversas finalidades
humanas na sociedade (BRASIL, 2018).

A esse respeito, a BNCC, coloca que a Educacao Fisica desenvolvida nessa
etapa da educacdo oferece um vasto universo cultural que compreende saberes
corporais, experiéncias estéticas, emotivas, ludicas, agonistas. Experimentar e analisar
diversas formas de expressédo que ndo se baseiam especificamente na racionalidade
como outros saberes cientificos comumente realizados nas préaticas pedagodgicas na
escola é uma das potencialidades desse componente curricular na educacao basica. A
experiéncia das praticas corporais realizadas vai além da vivéncia, proporcionando aos
alunos a participacdo em outros contextos de lazer e de saude.

O documento sinaliza que a pratica corporal vivenciada propiciaria ao sujeito um
tipo de conhecimento muito particular, o qual dificil de ser vivenciado de outro modo.
Para que essa pratica seja significativa seria necessario desnaturalizar, problematizar
e evidenciar a multiplicidade de sentidos e significados que 0s grupos sociais veem em
diferentes manifestacfes da cultura corporal de movimento. Desse modo, as praticas
culturais sdo textos culturais passiveis de leitura e producao. (BRASIL,2018)

Ao longo do Ensino Fundamental, o documento propde que sejam desenvolvidas
seis unidades tematicas tais como brincadeiras e jogos, lutas, dancas, esportes praticas
corporais de aventura e ginastica.

A BNCC apresenta a Educacéo Fisica como sendo ligada a area de Linguagens,
por entender que existem alguns elementos fundamentais, a saber: movimento corporal
como elemento essencial, organizacao interna (de maior ou menor grau), pautada por
uma légica especifica, e produto cultural vinculado com o lazer/entretenimento e/ou o

cuidado com o corpo e a saude, comuns as praticas corporais e que, portanto, sao
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realizadas fora das atribuicdes do @mbito do trabalho(laborais), domésticas, higiénicas
e religiosas, nas quais os sujeitos se envolvem em funcgéo de propésitos especificos.

No ensino médio, uma das principais metas apresentadas, além de universalizar
o atendimento, é fazer com que os estudantes permanecam nele até o final desta etapa,
tenham as aprendizagens necessarias para responder as demandas que se
apresentam no momento e superar os desafios que possam surgir. E importante
salientar que o publico alvo da udltima etapa da educacdo basica compreende
adolescentes, jovens e adultos com diferentes condicdes e perspectivas de futuro.

As competéncias gerais da educacao basica para o Ensino Médio orientam, na
concepcao da BNCC, as aprendizagens essenciais relativas a esta etapa e os
diferentes itinerarios formativos. Essas aprendizagens estdo organizadas por area de
conhecimento, sendo: Linguagens e suas tecnologias, matematica e suas tecnologias,
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. A
Educacédo Fisica, nesta etapa, tem como foco dar ao estudante a possibilidade de
explorar os diferentes movimentos e gestos utilizados na vivéncia das praticas corporais
de grupos em que a cultura se manifesta de diversas maneiras, estimulando e
desenvolvendo a curiosidade intelectual, a pesquisa e a capacidade de argumentacgéao.

O documento propbe que os estudantes sejam desafiados a refletir,
compreender e aprofundar as praticas corporais que conheceram no Ensino
Fundamental, entendendo a importancia de garantir um estilo de vida ativo, a
manutencdo da saude, reconhecendo nos espacos publicos e privados a oportunidade
de vivenciar as préticas corporais apreendidas na escola podendo, dessa forma,
exercer a cidadania e o protagonismo comunitario. Esse conjunto de experiéncias, além
de desenvolver o autoconhecimento e o autocuidado com o corpo e a saude, a
socializacdo e o entretenimento, favorece também o dialogo com as demais areas de
conhecimento, ampliando a compreensao dos estudantes a respeito dos fenbmenos da
gestualidade e das dinamicas sociais associadas as praticas corporais.

Na BNCC, esta explicito logo na introdu¢do que a mesma se torna documento
referéncia em todo o territorio nacional, na organizacdo e formulacéo dos curriculos e
das propostas pedagodgicas para a educacédo basica dos Estados, Municipios e Distrito
Federal. Em vista disso, cada Estado elaborou seu proprio Referencial Curricular de
acordo com seus contextos. O Referencial Curricular Gatucho (RCG) (2018) é resultado
de uma construcdo coletiva de professores especialistas e demais profissionais da

educacao, juntamente com a Secretaria de Estado de Educacao do Rio Grande do Sul
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(SEDUC/RS), Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo do Rio Grande
do Sul (UNDIME/RS), Sindicato do Ensino Privado (SINEPE/RS) norteando os
curriculos das escolas gauchas desde 2018.

O RCG esta organizado em seis cadernos (Educacéao Infantil, Linguagens,
Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza, Matemética e Ensino Religioso), inicialmente
trazendo uma apresentacdo do documento mencionando a responsabilidade da
educacao de qualidade no Rio Grande do Sul. Segue com a introducdo pontuando de
onde nascem as ideias para a elaboracdo do documento, trazendo, em seguida, a
identidade do territorio do estado.

Sua estrutura é composta por principios orientadores envolvendo concepc¢des
(educacédo, aprendizagem, educacdo e formacdo de sujeitos no contexto escolar,
curriculo, competéncias gerais da Base, interdisciplinaridade, Educacédo Integral,
Ciéncia e Tecnologia Aplicada a Educacdo do Século XXI, Avaliacdo e Formacédo
Continuada dos Profissionais da Educacdo), modalidades de ensino ( Educacéo
Especial, Educacdo De Jovens e Adultos, Educacdo do Campo, Educacédo Escolar
Indigena, Educacio das Relacdes Etnicos Raciais e Educacéo Escolar Quilombola)
além de temas contemporaneos.

Para a educacéo infantil, o documento prevé algumas concepgdes que orientam
a pratica pedagoégica na educacdo infantil pontuando temas relativos ao curriculo,
criancas e infancias, categorias da Acdo Pedagodgica (tempo, espaco, materiais,
organizacdo em grupo e intervencdo do professor), diversidade, inclusdo e equidade.
Apresenta topicos sobre os processos de acolhimento e a transi¢do de bebés, criancas
bem pequenas e criangas pequenas, contextos familiares, avaliacdo na e da Educacéo
Infantil, direitos de aprendizagem e desenvolvimento (explorar, expressar, conhecer-
se, brincar, participar, conviver). Com relacdo aos campos de experiéncias, 0
documento estabelece 0s seguintes itens: 0 eu, 0 outro e 0 nds; corpo, gestos e
movimentos; escuta, fala, pensamento e imaginacao; tracos, sons, cores e formas;
espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes.

O RCG, na etapa educacgédo infantil, insere a Educagéo Fisica no campo de
experiéncia corpo, gestos e movimentos e define que o movimento, 0 gesto e 0 corpo
sdo manifestacdes de linguagem através das quais as criangas se expressam e se

apropriam de sua corporeidade, na relagdo com 0s outros e com 0 meio.
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Para o ensino fundamental, 0 RCG organizou o componente curricular Educacgéo
Fisica em habilidades e que deverdo estar em dialogo com os componentes da propria
area das linguagens e com as demais areas do conhecimento.

No ensino médio, o RCG prevé para a area das Linguagens a integracao entre
os diferentes componentes — Arte, Educacéo Fisica, Lingua Inglesa, Lingua Portuguesa
e Literatura e Lingua Espanhola — viabilizando o pleno desenvolvimento das
competéncias e habilidades da area por meio da interdisciplinaridade e em articulacéo
com os campos de atuacdo. A Educacéo Fisica deve possibilitar aos estudantes a
apropriacdo critica da cultura corporal de movimento, tendo como ponto de partida o
dialogo, o tensionamento e a vivéncia das praticas corporais, dos sentidos e
significados por ela atribuidos. Salienta-se que “a cultura corporal de movimento é
entendida como o conjunto de praticas culturais em que 0s movimentos sdo mediadores
do contexto simbdlico e significantes de diferentes grupos sociais” (BRASIL, 2018, p.
A75).

Nesse sentido, entende-se como manifestacbes da cultura corporal de
movimento as lutas, as ginasticas, as dancas, as atividades ritmicas e expressivas, 0s
jogos e brincadeiras, os esportes, as praticas corporais de aventura na natureza, e as
das culturas indigenas, de matriz africana e quilombola, possibilitando o didlogo critico
que potencialize reposicionar a cultura corporal de movimento a partir dos
demarcadores socioeconémicos e culturais, étnicos e raciais e de género que transitam
nestas manifestacdes (RCG, 2018, p. 156).

O Documento Orientador Curricular (DOC) Santa Maria/RS €, por sua vez, o
referencial curricular que norteia as propostas pedagdgicas do municipio. Representa
uma conquista, envolvendo diversos segmentos educacionais, construido de forma
colaborativa, num processo de participacdo social. Nasce da necessidade e da
importancia de adequar a BNCC a realidade local, respeitando a singularidade e a
especificidade de cada territorio. Expressa sua posi¢cao no topico “O Contexto e o
complexo: A Agenda 2030 e os desafios da Educagdo do (Presente) Futuro”
ressaltando que o documento tem carater prospectivo e consolida a proposta enquanto
politica de enfrentamento aos desafios do novo milénio. Apresenta as concepc¢oes de
Educacao, aprendizagem, escola e o sujeito em construcao, curriculo, competéncias,
interdisciplinaridade, transdisciplinaridade e contextualizagdo, educacao integral,
ciéncia e tecnologia aplicada a educacdo no século XXI, avaliagdo e formacédo

continuada.
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As modalidades de ensino, apresentadas no DOC, alinhadas as do RCG e
BNCC estdo descritas como: educacédo especial, educagdo de jovens e adultos,
educacdo escolar indigena, educacdo do campo e educacdo das relacdes étnicos
raciais e educacdo escolar quilombola. A Educacédo Fisica, inserida na area de
Linguagens, estabelece que o “[..] Documento Orientador Curricular sera um
referencial, um ponto de apoio e de consulta para que o professor, a partir e junto dele,
passe a investigar e a pesquisar mais sobre 0 assunto e com isSso consiga enriquecer
mais suas atividades” (DOC, 2018, p. 163). Quanto as unidades tematicas, o DOC
convida a contemplar o desenvolvimento de habilidades e competéncias a partir de
Jogos e Brincadeiras, Esportes, Ginastica, Dancas, Lutas e Préticas corporais de

Aventura, desenvolvidas essencialmente no Ensino Fundamental.

3.3 ANALISES PRELIMINARES SOBRE A FORMACAO BASICA DO PROFESSOR
E DA PROFESSORA DE EDUCACAO FiSICA

Desde junho de 2015, quando foi realizado o | Seminario Interinstitucional para
a elaboracdo da BNCC e logo ap6s a publicacao da Portaria 592 que institui a Comisséo
de Especialistas para a elaboragdo da proposta para a BNCC, tem se discutido a
construcdo/elaboracdo e implementacdo deste documento que normatiza e define o
conjunto de aprendizagens essenciais que os alunos deverdo desenvolver durante a
educacao basica em todo o territério nacional.

Podemos perceber, entdo, que ja se foram alguns anos de sua promulgacéo.
Em meio a isso, passou-se pela pandemia do Covid-19, com forte foco nos anos de
2020 e 2021, sendo gue seus impactos foram e estdo sendo sentidos em todos os
setores da sociedade e a educacdo foi e esta sendo profundamente afetada. A
educacdo, como um todo, precisou adaptar-se as novas tecnologias para continuar e,
com a educacéo escolar, ndo foi diferente. O objetivo da presente dissertacdo de
mestrado nao € explicitar efeitos da pandemia como questdes relacionadas ao ensino
remoto, fechamento das escolas, e um avassalador nimero de pessoas infectadas pelo
virus. Com relacéo ao curriculo, foram estabelecidos curriculos minimos para assegurar
a aprendizagem aos estudantes da educacéao basica.

Essas discussbes sobre a BNCC, segundo estudo de Rodrigues (2016),
iniciaram desde a versao preliminar do documento em fevereiro de 2016, em resposta
a comissao de especialistas do MEC, o qual solicitou um parecer critico no sentido de

contribuir com a delimitacdo dos pressupostos tedricos e de organizagao curricular



44

que referendaram a proposta inicial de Educacéo Fisica para o ensino fundamental e
médio. A autora discute inicialmente a finalidade da BNCC e prop8e algumas

respostas possiveis para essa indagacao:

Definir as diretrizes e o contelido das avaliacdes da educacdo basica para
todo o Pais, como a Prova Brasil, que ird compor o indice de Desenvolvimento
da Educacédo Basica (IDEB) ou o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)
tendo em vista os processos seletivos do ensino médio para a entrada no
ensino superior? Ou, ser a base para a padronizacéo de contetdos dos livros
didaticos a serem publicados pelas editoras? Orientar os mecanismos de
gestdo da escola, do curriculo escolar e do trabalho dos professores por meio
da padronizagéo nacional de objetivos e contelddos por série? Ou ainda, ser
referéncia para novas reformas nos cursos de licenciaturas? (RODRIGUES,
2016, p. 33).

Entendemos que essas questdes e discussdes sao de cunho mais geral e
ajudam a compreender a origem histdrica e o sentido da BNCC para ndo ser perder a
nocéao de totalidade do processo de construcdo das politicas e reformas educacionais
no Brasil. Outro ponto destacado pela autora em sua andlise critica esté relacionado
aos conhecimentos fundamentais a serem ensinados nas redes de ensino béasico, os

processos de avaliacdo e formacao de professores:

Busca-se com a BNCC alcancgar diferentes metas, a saber: 1) influenciar os
cursos de formacéo inicial e continuada de professores por meio de novas
reformas curriculares das licenciaturas, tendo em vista o aumento de
disciplinas voltadas para situagdes préticas de sala de aula; 2) servir de matriz
para a elaboracdo dos exames nacionais; 3) oferecer elementos para a
estruturagdo de aproximadamente 60% dos curriculos das secretarias e
unidades escolares de educacgédo basica, sendo que o restante podera ser
estruturado a partir da diversidade da cultura regional e local; 4) influenciar a
elaboracdo de livros didaticos, tendo em vista a padronizacdo nacional de
objetivos e conteddos, a fim de oferecer uma medida de igualdade de
aprendizagem para os alunos, pois, todos teriam, com a BNCC, uma mesma
meta de aprendizagem a ser alcangada (RODRIGUES, 20186, p. 33).

Quanto a este aspecto, parece que ha diferentes interesses publicos e
privados, politicos e econdmicos, para além dos interesses ligados a necessaria
construcdo de uma base nacional de saberes escolares e a melhoria da qualidade da
educacao brasileira. Marsiglia et al (2017) refere que, mesmo sendo disponibilizada
para consulta publica entre setembro de 2015 e mar¢co de 2016, na primeira versao
da BNCC, as entidades e pesquisadores, que estavam de alguma forma
ligados/interessados nas alteracfes de orientacdo curricular no pais, foram os mais
ouvidos.

Para Marsiglia et al., (2017), nas reformas educacionais ocorridas no Brasil,
historicamente, a classe empresarial tem atuado para subordinar a escola publica as

concepgdes que visam distanciar o conhecimento das necessidades humanas reais,
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sugerindo que o dominio amplo do saber sistematizado seria algo supérfluo a classe
trabalhadora em funcédo de suas necessidades imediatas de vida. As autoras seguem
esclarecendo que a partir da década de 90, com o desenvolvimento do neoliberalismo
no pais, a educacéao publica brasileira foi sendo ajustada as demandas da ideologia
da globalizagdo. Para a poténcia hegemdnica, a “nova era” pressupunha que os
paises pobres deveriam concentrar seus esforcos em economizar tanto quanto
possivel para honrar os compromissos firmados com os credores financeiros.

Ademais, Martins (2009), explica que lideres empresariais se reuniram em 2005
para refletir sobre a realidade educacional na nova configuracao do capitalismo. Esse
grupo argumentava que as politicas educacionais desenvolvidas no pais até entédo
comprometiam o0s interesses empresariais, dada a baixa qualidade apresentada.
Diante disso, para orientar a definicdo da politica educacional, foi criado, em 2006, o
organismo empresarial “Todos pela Educagao” cujas proposi¢des sintetizam a agenda
do capital para educar os trabalhadores. Sua concepcédo envolve a defesa de
“competéncias basicas”, metas de desempenho por meio do indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) e instrumentos centralizados de
avaliacdo, dentre outros.

Nessa direcdo, Aguiar (2018) destaca que se consolidou a proposta de Base
Nacional que nédo representava a concepcao de Base Nacional Comum construida
pelo movimento dos educadores ao longo das lutas por uma educacao cidada, tendo-
se nesse percurso, disputas e tensdes em torno do projeto de formac&do humana.

Desse modo, a classe empresarial, juntamente com o0s representantes dos
aparelhos privados, manteve a formulagcdo em suas méos, readequando o documento
aos interesses dos representantes dessa classe. Entre a segunda e terceira versao
da BNCC, apenas algumas diferencas pontuais foram observadas, ficando o
documento sintonizado com as ideias prevalecentes do receituario neoliberal e pés-
moderno (MARSIGLIA et al., 2017). De acordo com as autoras, a BNCC apresenta-
se como um continuum, no que diz respeito ao seu referencial teérico-metodolégico,
sua estrutura e principios, em relacdo as politicas curriculares nacionais — os PCN, o
programa Curriculo em movimento e as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacao (DCN) da educacéo basica.

Isso fica bem evidente no documento quando s&o abordados os fundamentos
pedagogicos e estrutura geral da BNCC, e, de acordo com o mesmo, tais fundamentos

tém sua construcdo nos processos educativos sintonizados com “as necessidades,
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possibilidades e interesses dos alunos e os desafios da sociedade contemporanea
para formar pessoas autbnomas e capazes de se servir dessas aprendizagens em
suas vidas” (BRASIL, 2017, p. 14).

Nesse sentido, Duarte (2006) afirma que as pedagogias que apresentam uma
visdo negativa sobre a transmissdo do conhecimento cientifico por parte da escola,
limitando este conhecimento e atrelando-o ao cotidiano, como nesse caso, acabam
implicando em uma auséncia de diferenciacdo entre essas duas formas de pensar,
tendo como consequéncia a legitimacdo do pragmatico e da superficialidade
pertencentes ao cotidiano alienado da sociabilidade capitalista.

Para Marsiglia et al., (2017), essa concepc¢ao apresentada na BNCC, mostra
que, para os alunos, apenas basta entender melhor quais as competéncias que o
mercado exige dos individuos, deixando de compreender a realidade para fazer a
critica e se comprometer com sua transformacao, mas sim para entender melhor quais
competéncias o mercado exige dos individuos.

De acordo com o documento, 0os conteudos escolares devem estar a servico
das competéncias enquanto “[...] a possibilidade de mobilizar e operar o conhecimento
em situacdes que requerem sua aplicacao para tomar decisdes pertinentes” (BRASIL,
2018, p.3) e o conhecimento se define como o somatério de habilidades que podem
aplica-lo, acrescida da atitude para refletir e utilizar as habilidades de forma adequada.
Dessa forma, o conhecimento é utilizado para encontrar novas formas de acdo que
permitam/possibilitam melhor adaptacédo desses individuos aos interesses da classe
empresarial (MARSIGLIA et al., 2017).

Para contribuir com o presente debate a colocacéo de Newton Duarte (2001)
em seu artigo intitulado “As pedagogias do aprender a aprender e algumas ilusdes da
assim chamada sociedade do conhecimento” é esclarecedora. O autor reconhece que
a tal “pedagogia das competéncias” faz parte de uma corrente educacional
contemporanea denominada pedagogias do aprender a aprender e as inclui no
mesmo grupo, juntamente com o construtivismo, a Escola Nova e os estudos na linha
do professor reflexivo. Ainda que tenham oposi¢coes e conflitos existentes em seu
interior, ttm como ponto comum a negacdo do trabalho educativo em sua forma
classica, isto €, negacéo do saber sistematizado.

A BNCC propde competéncias gerais que se inter-relacionam e perpassam
todas as areas e componentes curriculares e devem ser desenvolvidas ao longo de

toda a educacdo béasica, sendo essas: competéncias sociais e pessoais,
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competéncias cognitivas e competéncias comunicativas. Essas competéncias [...]
visam a formacdo humana integral e a constru¢cdo de uma sociedade mais justa,
democratica e inclusiva (BRASIL, 2017, p. 4). Alguns principios que fazem parte das
competéncias sociais e pessoais( éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e
solidarios), nas competéncias comunicativas (saber explicar, argumentar, negociar e
defender ideias) e os principios que orientam as competéncias cognitivas,
estabelecem gque a educacdo e a escola sdo importantes espacos de producéao do
conhecimento e ndo apenas de transmissao e “reprodugao” (MARSIGLIA et al., 2017),
pois, ao longo da formacg&o, o aluno precisa colocar em acao a curiosidade intelectual,
investigacdo, imaginacdo, criatividade, analise critica para investigar possiveis
causas, elaborar e testar hipoteses baseados em conhecimentos das diversas areas
(BRASIL, 2017).

Pressuposto que corrobora o artigo 32 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB n° 9394/1996) quanto ao ensino fundamental sendo este
uma educacao voltada para a formacéo de atitudes, valores e procedimentos e isto
significa pensar a escola de forma mais flexivel e aberta.

Parece interessante observar que Neira (2006) ja sinalizava a referéncia do
termo “competéncias” nos documentos que regulamentam a educacgao brasileira como
também por toda a literatura relacionada ao mercado de trabalho globalizado. Um
deles se refere aos Parametros Curriculares Nacionais para o ensino médio, o qual
estabelece que o novo curriculo estd apoiado em competéncias basicas para a
insercdo do jovem na vida adulta, tanto para o exercicio da cidadania quanto para o
desempenho das capacidades profissionais. A garantia de que todos desenvolvam e
ampliem suas capacidades é indispensavel pois a formacdo do aluno deve ter como
alvo principal a aquisicdo de conhecimentos basicos, a preparacao cientifica e a
capacidade para utilizar as diferentes tecnologias relativas as areas de atuacao.

Em sua analise, o autor entende que a proposta para o Ensino Médio deveria
ser a formacdo geral em oposicdo a formacédo especifica, o desenvolvimento da
capacidade de pesquisar, buscar informacfes e analisa-las. Desse modo, Neira
(2006), em sua analise, enfatiza que passou a ser constante a referéncia a
“‘competéncias” que os profissionais de todas as areas deveriam ter. Ou competéncias
gue sao esperadas dos alunos nos cursos que os formam, em diversos niveis. Nesse

sentido, o uso do termo
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Competéncias juntamente com o termo “habilidade” pode ter gerado entre
muitos professores de EF o entendimento de que competéncias e habilidades
motoras seriam a mesma coisa. Assim, desencadear um processo de
estruturacdo de competéncia seria para eles possivel através de um trabalho
gue concentrasse a repeticdo de atividades como correr, arremessatr, saltar,
driblar, etc. (NEIRA, 2006, p.44).

O autor reconhece e entende que a nocdo de competéncia tem multiplos
sentidos e tende a substituir outas no¢des que prevaleciam anteriormente como as
dos saberes e conhecimentos na esfera educativa, ou a de qualificacdo na esfera do
trabalho. Dessa forma “as competéncias utilizam, integram, mobilizam conhecimentos
para enfrentar um conjunto de situagcées complexas. A competéncia implica, também,
uma capacidade de atualizagao de saberes” (2006, p.45).

Neira (2006), define o conceito de competéncias como

Capacidades de natureza cognitiva, socioafetiva, e psicomotora que se
expressam, de forma articulada, em acdes cotidianas, influindo, de forma
significativa, na obtencdo de resultados distintivos de qualidade.
Competéncias sao, portanto, capacidades que se apoiam em conhecimentos.

(p.45).
O termo competéncias, no plural, substitui outros e toma o lugar de saberes,

habilidades, capacidades na area da educacéo. A referéncia as competéncias, no
ambito das propostas de alguns tedricos, parece dar mais flexibilidade a formacéo,
rompendo com modelos fechados de saberes e disciplinas. No entanto, quando é
apropriada pelas propostas oficiais, podera apenas atender a uma nova moda
mantendo-se no discurso, uma vez que ndo se tem alterado as condicfes concretas
do contexto educacional (NEIRA, 2006).

Desse modo, Albino e Silva (2019) entendem que a compreensao do modelo
de educacdo baseado em competéncia € polissémica, tanto no Brasil como nos paises
em que se tornou preceito fundamental das instituicdes educativas. Como conceito, é
construcdo social e revela os interesses por parte de quem 0s emprega nas mais
diversas politicas educativas no mundo. O modelo de educacao pautado no ensino
das competéncias ndo € algo novo. A partir da década de 90, no Brasil, pode-se
identificar a influéncia e adesdo a concepcdo de formacdo por competéncias em
alguns documentos curriculares tendo como exemplo as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais da educacgéo basica homologada em 1999.

Além do mais, na visao das autoras, 0 ensino por competéncias na Europa foi
estimulado por politicas educacionais defendidas pela Organizacdo das Nacgdes
Unidas (ONU), Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacao, Ciéncia e Cultura

(UNESCO) e Organizacao do Comércio e Desenvolvimento Econdémico (OCDE), bem
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como pela Declaracdo de Bolonha, instituindo em compromisso assinado por
ministros de educacdo de dezenas de paises para que o sistema de ensino superior
fosse também reformado.

Outrossim, as autoras enfatizam que o modelo de competéncias na América
Latina surge de forma mais evidente no processo de reformas educacionais como
parte das reformas estruturais do aparelho do Estado tendo em vista todos os ajustes
gue esses paises tiveram que fazer em seu ordenamento macroeconémica na década
de 90. Era meta resolver o problema da inflacdo e retomar o crescimento econémico
da década anterior a partir da estabilizagdo econémica e equilibrio, implicando em
cortes de gastos publicos, flexibilizacdo do trabalho, reforma da previdéncia social e
privatizacdo de empresas estatais.

Para tanto, este modelo vai pleitear uma formacdo do homem como recurso
humano e ndo como sujeito, o que |lhe confere a feicdo de um “objeto do capital
moderno”. A formacgao por competéncias visa a preparacdo do homem para atender
as condi¢cBes contemporaneas de producéo de bens e servicos em suas novas formas
de organizacéao do trabalho (ALBINO, SILVA, 2019).

As politicas educacionais vigentes no Brasil derivam de um padréo universal
de politicas para a educacdo que visam o controle dos sistemas de ensino nacionais
por parte de organismos internacionais. Estes reconheceram os efeitos antissociais
das politicas econdmicas implantadas e propuseram estratégias em relacdo as
politicas sociais, objetivando o alivio da pobreza, e estas foram subordinadas as
politicas para a educacdo, de modo a atender aos interesses da globalizacédo
capitalista. Verifica-se, assim, a intencionalidade moral e econdmica de promover a
oferta da educacédo visando ajusta-la as exigéncias de mundializa¢do do capital, pois
o aumento da pobreza teria um efeito prejudicial & globalizacéo (LIBANEO, 2016).

Dessa forma, a educacado basica passou a ser um instrumento indispensavel
das mudancas levadas a efeito no capitalismo globalizado e para éxito econémico
global, principalmente aquela dirigida aos setores sociais mais marginalizados. Para
o Banco Mundial, a educagédo é a solucdo para prevenir problemas da expanséo
capitalista em decorréncia da marginalidade e da pobreza. Portanto, cabe a escola
entdo, solucionar problemas sociais e econémicos dentro dos critérios do mercado
global. Como resultado a escola fica alicercada em principios assentados na
satisfacdo de necessidades basicas de aprendizagem, sendo esse produto e ndo

processo. Para obter-se tais resultados sdo estabelecidos niveis desejaveis de
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aquisicao de conhecimentos, ou seja, uma lista de competéncias e um sistema de
avaliacao de desempenho que comprove aprendizagem no sentido de formar sujeitos
produtivos visando a empregabilidade imediata (LIBANEO, 2016).

A escola tem a funcdo de repassar conhecimentos elaborados pela
humanidade, de geracéo a geracdo. Saviani (1999) critica e enfatiza que o movimento
da Escola Nova buscou considerar o ensino como um processo de pesquisa. Nesse
sentido, o0 ensino seria 0 desenvolvimento de uma espécie de projeto de pesquisa, ou
seja, se privilegiam os processos de obtencdo dos conhecimentos por meio da
resolucdo de problemas. Em sua andlise, o autor afirma que “o ensino ndo € um
processo de pesquisa, querer transforma-lo num processo de pesquisa é artificializa-
lo” (p.58). Portanto, o autor entende que os “conteudos sdo fundamentais e, sem
conteudos relevantes, conteudos significativos, a aprendizagem deixa de existir, ela
se transforma num arremedo, ela se transforma numa farsa” (p.66).

Contudo, a educacdo é um processo de ensino e aprendizagem dos saberes
necessarios para a vida em sociedade. Sua origem se confunde com o proprio ser
humano. Este se distingue dos demais animais pois, fundamentalmente, em lugar de
se adaptar a natureza, ele tem necessidade de adaptar a natureza a si. Nesse
processo de transformacdo da natureza por meio do trabalho, o ser humano se
humaniza, constitui sua existéncia, aprende, ensina e produz cultura. Portanto, a
producdo do conhecimento e a educacédo ndo estdo separados da forma como se
constitui a sociedade, mas sdo, portanto, historicamente produzidos (MARSIGLIA et
al, 2017). As autoras referem que, com o desenvolvimento do capitalismo, deslocou-
se o eixo de producdo do campo para a cidade, da agricultura para a industria. As
forcas produtivas se desenvolveram e tornou-se necessaria a apropriacdo de uma
série de conhecimentos que ndo poderiam ser adquiridos pelo simples convivio
familiar, no trabalho e na comunidade. Como consequéncia desse desenvolvimento,
a educacéo escolar passa a ser a forma social de educagcdo dominante (MARSIGLIA
et al, 2017).

Nesse sentido, Demerval Saviani, em sua obra Pedagogia Histérico-critica:
Primeiras Aproximacdes, define que o objeto da educacéo diz respeito

[...] de um lado, a identificacdo dos elementos culturais que precisam ser
assimilados pelos individuos da espécie humana para que eles se tornem

humanos e, de outro lado e concomitante, a descoberta das formas mais
adequadas para atingir esse objeto (SAVIANI, 2013, p.13).
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O autor esclarece que o papel da escola consiste na socializacdo do saber
sistematizado, suas atividades devem ser planejadas tendo este referencial como
ponto de partida. Nas palavras do préprio autor “[...] saber sistematizado; ndo se trata
de qualquer tipo de saber. Portanto, a escola diz respeito ao conhecimento elaborado
e nao ao conhecimento espontaneo; ao saber sistematizado e ndo o saber
fragmentado; a cultura erudita e ndo a cultura popular” (SAVIANI, 2013, p.14).

Ademais, Saviani (2013) sinaliza que “[...] o conhecimento que produz palpites,
nao justifica a existéncia da escola (p. 14)” e ressalta [...] € a exigéncia de apropriagao
do conhecimento sistematizado por parte das novas geracdes que torna necessaria a
escola” (p. 14). Pode-se indagar a razédo da existéncia da escola, se muitas vezes a
sabedoria adquirida na vida cotidiana parece dispensar o conhecimento escolar. O
autor esclarece esta inquiricdo com a afirmacdo que: “a escola existe, pois, para
propiciar a aquisi¢do dos instrumentos que possibilitam o acesso ao saber elaborado
(ciéncia), bem como o proprio acesso aos rudimentos desse saber” (SAVIANI, 2013,
p.14).

Vale ressaltar que esse entendimento do papel e funcdo da escola foi e
continua sendo defendida com base no desenvolvimento histérico objetivo, ou seja, a
compreensao da historia a partir do desenvolvimento material da determinacdo das
condicdes materiais da existéncia humana, corrente pedagogica denominada
histérico-critica que se firma no Brasil a partir de 1979. Essa teoria educacional
defende e explicita a especificidade da escola quando afirma que “a escola tem a
funcdo educativa, propriamente pedagdgica, ligada a questdo do conhecimento; é
preciso, pois, resgatar a importancia da escola e reorganizar o trabalho educativo,
levando em conta o problema do saber sistematizado” (SAVIANI, 2013, p. 84).

Nessa perspectiva, o0 autor refere que para além da existéncia do saber
sistematizado na escola € necessario

[...] viabilizar as condi¢bes de sua transmiss&o e assimilagdo. Isso implica
dosé-lo e sequencia-lo de modo que a crianga passe gradativamente do seu
ndo dominio ao seu dominio. Ora, o saber dosado e sequenciado para efeitos
de sua transmisséo-assimilagdo no espaco escolar, ao longo de um tempo
determinado, € o que nds convencionamos chamar de “saber escolar”
(SAVIANI, 2013, p. 17).

Este momento foi situado para ter-se em conta que a educacao brasileira,
inicialmente, desenvolveu-se por influéncia da pedagogia tradicional de orientacédo

religiosa, com os jesuitas até 1759. Saviani (1999) destaca que a partir dai as
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questdes educacionais se encontram sob a luz da pedagogia tradicional leiga, ou seja,
pedagogia inspirada no liberalismo classico, pautada pelas ideias do iluminismo. Este
periodo vai até o inicio do século XX, quando se torna forte a influéncia da Escola
Nova, inspirada na concepc¢do humanista moderna.

O movimento educacional conhecido como Escola Nova surgiu para propor
novos caminhos a uma educacdo que a muitos parecia em descompasso com O
mundo das ciéncias e tecnologias. Em um mundo de transformacdes, muitos sentiam
que precisavam inovar, “aprender a aprender”. Tratava-se de ndo mais submeter o
homem a valores e dogmas tradicionais e eternos, ndo mais educa-lo para a
realizagédo de sua esséncia verdadeira. A Escola Nova pretendeu superar a pedagogia
da esséncia promovendo a pedagogia da existéncia. O carater psicolégico da
pedagogia da existéncia apresenta o educando, ou a crian¢a, como o verdadeiro
sujeito da educacao. Desse modo, a Escola Nova se recusa a considerar a crianca
uma miniatura do adulto, um adulto inacabado. Ela vai atender a crianca a partir das
especificidades da sua natureza infantil e o conteddo gira em torno dos seus
interesses (SANTOS, 2006).

No livro Escola e Democracia, Saviani (1999) explica que a Escola Nova
buscou considerar o ensino como um processo de pesquisa, ou seja, 0s assuntos de
que trata o ensino sao considerados problemas, e, nesse sentido, o ensino seria o
desenvolvimento de uma espécie de projeto de pesquisa. Cabe aqui inquirir quais
consequéncias isso teria. De acordo com o autor, essa visdo da educacao posta pela

Escola Nova acabou por

[..] dissolver a diferenga entre pesquisa e ensino, sem se dar conta de que,
assim fazendo, ao mesmo tempo que o ensino era empobrecido, se
inviabilizava também a pesquisa. O ensino ndo é pesquisa, querer
transforma-lo em processo de pesquisa é artificializa-lo. (p. 58).

A caracterizacdo da sala de aula, na pedagogia nova, se apresenta com
carteiras nao fixas, menor nimero de alunos, sem a mesa do professor, paredes
multicoloridas e cheia de cartazes. Isto porque quanto mais estimulado, tanto mais o
aluno aprende, ou seja, as criangas aprendem em atividade, interagindo com outras
criangas, respondendo aos estimulos e desafios do ambiente, tendo a figura do
professor apenas como supervisor e orientador das atividades propostas (SAVIANI,
2013). Nesse sentido o autor vai mais longe, defendendo que na escola a prioridade
€ 0 ensino dos conteudos enfatizando que os mesmos “[..] sdo fundamentais e, sem

0s conteudos relevantes, contetdos significativos, a aprendizagem deixa de existir,
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ela se transforma num arremedo, ela se transforma numa farsa” (SAVIANI, 1999, p.
66).

Vale destacar que a escola, em cada momento histdrico constitui uma
expressao e uma resposta a sociedade na qual esta inserida. Nesse sentido, ela
nunca € neutra, mas sempre ideoldgica e politicamente comprometida. Por isso,
cumpre uma funcgdo especifica. Gasparin (2009), ao se referir sobre a finalidade social
dos conteudos escolares, pressupde que “esses conteudos sejam integrados e
aplicados tedrica e praticamente no dia a dia do educando” (p. 2). Tanto o professor
como o aluno sé&o coautores do processo ensino-aprendizagem.

Com relacao a formacéo docente para o ensino basico, a BNCC mostra que a

responsabilidade cabe a Uni&o, assim:

A primeira tarefa de responsabilidade direta da Unido sera a revisdo da
formacdo inicial e continuada dos professores e alinha-los a BNCC. A acao
nacional sera crucial nessa iniciativa, ja que se trata da esfera que responde
pela regulacdo do ensino superior, nivel no qual se prepara grande parte
desses profissionais. Diante das evidéncias sobre a relevancia dos
professores e demais membros da equipe escolar para o sucesso dos alunos,
essa é uma acdo fundamental para a implementacdo eficaz da BNCC
(BRASIL, 2017 -2018, p. 21).

Para tanto, o Ministério da Educacdo (MEC), em outubro de 2017, lancou a
Politica Nacional para Formacao de Professores, que tem por objetivo acolher os
principios educativos estabelecidos na Constituicdo Federal, na LDB, no PNE entre
outros documentos. Na apresentacao, foram divulgadas as acdes previstas para a
formacdo docente, como por exemplo, a Base Nacional Docente e ampliacdo da
qgualidade e acesso a formacdo continuada. A Base Nacional Docente norteara o
curriculo para a formacédo de professores, cuja elaboracao devera ser articulada com
estados e municipios e foi levada a consulta publica em 2018 (MEC, 2017).

Percebe-se que a BNCC trara mudancas para a formacao inicial dos
professores e novas propostas dos projetos pedagoégicos dos cursos de licenciatura
decorrentes dos pressupostos trazidos pela BNCC se fardo necessarios. Dessa forma,
os cursos de licenciatura, como a de Educacdo Fisica, precisam encontrar
urgentemente novos rumos e se organizarem. A questdo que se coloca de forma
natural seria quais sdo as novas propostas e como isso implicara a formacéo inicial
dos professores.

Diante disso, a Comissao Permanente de Formacéo de Professores (CPFP) da
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) em 2017, divulgou sua manifestacao

acerca da publicacdo da BNCC, trazendo argumentos, ponderagdes, preocupagao e
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posicionamentos para discussdo em torno do documento e refere que se trata de
tentativa clara de homogeneizar o ensino superior via BNCC:

a. A autonomia universitaria é desrespeitada pela ingeréncia da Base
sobre as definicdes curriculares dos cursos de formacéo de professores ao
definir que cabe a responsabilidade a Uni&o a reviséo da formacéo inicial e
continuada de professores alinhando-as a BNCC (p.4).

Com relacéo a formacéo inicial e continuada de professores, 0 manifesto da

CPFP (2017) apresenta sua posicdo destacando que:

i. A formacg&o continuada de professores sera cada vez mais submetida as
definicdes da Base e aos resultados de avaliagbes padronizadas, sem levar
em conta o sujeito-professor e sua interlocu¢do com o ambiente em que atua,
e que auxilia na construcao critica e reflexiva (p.6).

j- A formacédo inicial de professores serd progressivamente pautada por
diretrizes padronizadas que ndo levam em conta iniciativas de formacao
diferenciadas ou quaisquer projetos que sejam fruto do questionamento e da
proposicao de alternativas aos modos tradicionais de se educar, e/ou politicas
emancipatorias de formagéo (p.6).

Um dossié composto por seis artigos apresentado na Revista Formacéo em
Movimento, da Associacdo Nacional de Formacédo dos Profissionais da Educacao
(ANFOPE, 2021), buscou criticar e indicar caminhos para repensar o papel estratégico
das Instituicdes de Ensino Superior (IES) no que tange a formagéo profissional e a
construcéo da formacdo em Educacao Fisica mais comprometida com as necessidades
mais urgentes da sociedade. No artigo intitulado “Formagdao em Educacgao Fisica no
Brasil: contribuicées da ANFOPE, FORLIA E MNCR”, que compde o dossié “Formacao
em Educacédo Fisica no Brasil: realidades, contradicbes e possibilidades”, as autoras
TAFFAREL, MORSCHBACHER, HACK e LUZ (2021) destacam que:

Com a aprovacdo da BNC-Formacdo e a BNC-Formacdo Continuada,
constatamos a ocorréncia de um total menosprezo das propostas das
entidades no campo da Educacgéo por parte do CNE. Destacamos, ainda, a
formagdo aligeirada e pragmética sustentada na pedagogia das
competéncias para os cursos de licenciatura, bem como a adaptacdo dos
curriculos de formagéo de professores & BNCC (p. 548).

De acordo com o artigo, no que diz respeito a aprovacdo da Resolucdo n°
2/2019 que trata da Formacao Inicial de Professores e institui a Base Nacional Comum

(BNCC) - Formacéo de Professores, as principais criticas as diretrizes aprovadas séo:

a) os fundamentos da formacao de professores/as estao atrelados a BNCC
que, por sua vez, responde a “competéncias e habilidades” para adaptacéao
ao mundo do trabalho que, como constatamos, € o mundo do trabalho
alienador e conformador ao novo ethos geopolitico e ethos geocultural
imperialista; b) o esvaziamento tedrico de conhecimentos classicos da area
das teorias pedagoégicas criticas; c) a divisdo entre formacado inicial e
continuada; d) a desconsideracdo do que determina a valorizacdo do
magistério — além da soélida formacdo tedrica, as condicbes de trabalho, a
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formagdo continuada, salarios, carreira, gestdo democratica, financiamento
da educacao, organizacdo dos trabalhadores da educacdao, etc. (p. 548).

A proposta da BNCC tem por objetivo adequar a formacédo de professores a
BNCC. Todavia, a unidade entre os documentos ja esta assegurada, visto que estao
ancorados na perspectiva de formacdo por competéncias. De acordo com o
documento, “[...]a BNCC devera ser, daqui em diante, uma referéncia para a formacao
inicial e continuada dos professores. Abre-se assim uma janela de oportunidade para
debater alguns dos entraves e dar qualidade a formagdo do professor brasileiro”.
(BRASIL,2018, p.7). Tal alinhamento esta previsto nos artigos 5°, 81°, e no artigo 17,
da Resolucédo do CNE/CP n°2, de 22 de dezembro de 2017, que institui a BNCC.

Na perspectiva da formagéo continuada de professores, o estudo de Magalhaes
(2019) aponta os “efeitos das descontinuidades de politicas relacionadas aos
programas de formacdo docente, evidenciando que se mantém a preservacao e
repeticdo de velhas estratégias neoliberais nos contextos formativos (p. 186)”.

Para auxiliar no entendimento da questdo, Saviani (2013), ao abordar a
materialidade da acéo pedagogica, coloca trés grandes desafios/problemas, a saber:
auséncia de um sistema de educacdo; da pratica que incorpora determinados
ingredientes tedricos e 0 da descontinuidade. Ele deduz que as campanhas fracassam
muitas vezes porque sao esporadicas, descontinuas, e afirma que a politica
educacional precisa formular metas ndo apenas a curto, mas a médio e longo prazo e
instituir propostas que possam, de fato, ser implementadas e avaliadas no seu
processo, mas que tenham sequéncia (SAVIANI, 2013).

De acordo com Magalhédes (2019), alguns aspectos probleméticos relacionados
a formacdo continuada, tais como a desarticulacdo da relacdo entre teoria e prética e
as concepcdes postas nos documentos como a BNCC e BNC - Formacéao refletem
influéncias politicas, ideologicas, pedagdgicas e historicas que alteram o trabalho dos
professores. Em sua analise, a formacgéo continuada necessita favorecer processos
constantes dinamicos e dialéticos que ampliem a compreensao e a complexidade do
processo educacional e suas demandas de aperfeicoamento.

A autora entende que a concep¢do de formacdo continuada envolve
valorizacéo da profissionalidade dos professores, gestdo e ampliacdo de uma cultura
profissional ideoldgica que promova o reconhecimento das particularidades da acao
docente pela profissao, ressignificando a funcdo social, bem como a da escola e da

educacdo. Nesse contexto, a concepg¢ao de formacao continuada defendida pela
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autora reforca a ideia de que existem caminhos epistemolégicos que sustentam
teoricamente um ideario pedagodgico — educacéo, escola, professor, aluno, processo
ensino-aprendizagem - o qual reforca escolhas, quer seja no plano do real ou do ideal,
gue fazem parte da acéo pedagogica.

A partir disso, entendemos e concordamos com a autora que a educagao tem
um carater eminentemente politico, sendo sujeito a varias condicionantes — sociais,
politicas, econdmicas, culturais. As escolhas epistemoldgicas se associam as
guestdes balizadoras da formacédo continuada de docentes tais como: que tipo de ser
humano se pretende formar; com qual finalidade; com qual sentido ela se da.
Ademais, a autora reforca e destaca em seu estudo a concepcdo de formacéo
continuada posta na BNCC, centrada em ensinar os professores a como fazer,
reforcando os modelos de uma pratica educativa instrumental e tradicional,
distanciando-se de principios de uma sdlida formacéo teorica e interdisciplinar.

Portanto, para Magalhdes (2019), a BNCC esta alicercada e sustentada em
principios da epistemologia da pratica, ou seja, visa manter o processo ensino-
aprendizagem pragmatico, ndo havendo possibilidade de promover uma formacéao
continuada como praxis, bem como promover entre 0s professores 0 compromisso
social, politico e ético com um processo emancipador e transformador. Nos moldes
atuais, de acordo com a autora, a formacéo continuada tem se restringido somente a
participacdo em cursos, em palestras, em a¢des descontinuas, sem relacéo entre si,
0 gue acaba inviabilizando a transformacéo de ideias e praticas docentes.

Os argumentos apresentados pela autora neste artigo, em suma, estao
ancorados na perspectiva de uma formacao continuada a partir da epistemologia da
praxis que promove entre os professores um trabalho livre e criativo, com reflexividade
critica e posicionamento politico com um viés hegem®onico, aspectos estes que fardo
parte da identidade profissional e irdo auxiliar nas escolhas de préticas de construcéo
e reconstrucao permanente do trabalho educativo.

Nesta mesma direcdo, buscando entender/compreender até que ponto a
formacdo continuada de professores de Educacdo Fisica estd sendo assumida
enquanto fundamental nessa nova estruturacdo do ensino, Borges e Nogueira (2020),
afirmam que o contexto neoconservador dos pais reitera que a BNCC € mais uma
forma de controlar os professores, avaliados pelo sucesso ou fracasso dos seus
alunos. As autoras seguem sua analise, pontuando que a BNCC é um retrocesso na

educacdo. Dessa forma, as mudancas implantadas pela nova politica de formacéao
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docente n&o priorizam a valorizacdo dos professores, e mais, 0s objetivos e o papel
da BNCC devem fazer parte dos cursos de formacédo continuada de professores.
Reiteram que a formacéo continuada enquanto preceito de um ensino de qualidade
torna os professores protagonistas ativos de sua aprendizagem.

Essas politicas publicas voltadas a educacdo abarcam reformas e a BNCC
trouxe em seu bojo algumas delas que mexem com os docentes tanto em formagéo
inicial como continuada. Com o Parecer CNE/CP n° 14/2020 e a Resolucdo CNE/CP
n°02/2019 foram instituidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao
Continuada de Professores da Educacédo Béasica (BNC — Formacdo Continuada).
Ximenes e Melo (2022) referem que “a olho nu pode-se identificar um conjunto de
acOes e alteracbes coordenadas, de modo que todas as recentes politicas
educacionais estejam em completa subordinacdo a BNCC, entre elas a BNC -
Formacao” (p.744).

N&o é intencdo, nesse estudo, analisar da formacdao inicial de professores e
professoras, pois 0 que objetivamos € a formacdo em servico. Porém, faz-se
importante, nesse momento de analise preliminar, entender o0s principais
determinantes da formacé&o inicial para que se possa avancar em andlises futuras. A
reconfiguracdo da BNCC tem como fundamento a teoria do capital humano, bem
distante da teoria da formag&o humana, pois esta calcada em uma légica que assinala
a educacao como fator estratégico de desenvolvimento econémico e social, essencial
para o fortalecimento do modo de producéo capitalista (XIMENES E MELO, 2022).

Outro aspecto importante destacado por Santos et al. (2023), aponta que
orientar a formacao de professores por meio da BNC — Formacao, sistematizada para
atender as necessidades do desenvolvimento das aprendizagens essenciais dos
estudantes, é uma forma de centralizar a atuacdo do docente por meio de um viés
mecanicista. As autoras entendem que as praticas pedagogicas seréo influenciadas
pelas exigéncias impostas em tais documentos, fazendo o leitor/elaboradora da
presente dissertacdo a refletir sobre o esvaziamento do carater humano e critico nas
situacdes de ensino e aprendizagem e como isso influencia no pleno desenvolvimento
do estudante, visando uma educacdao integral e emancipadora. Outrossim, na analise
das autoras, na BNC — Formacao fica evidente que as competéncias especificas para
a formacao de professores se articulam por meio de trés dimensdes. Essas dimensdes
implicam quatro acdes especificas que se refletem no desenvolvimento das

habilidades imbricadas na praxis docente. Na Resolucdo CNE/CP n° 2/2019, as
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competéncias devem se integrar e complementar a atuacdo do educador de forma

nao hierarquizada, sendo:
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que resultem em
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ambiente escolar.

Figura 2 - Resolugdo CNE/CP n° 2/2019

Fonte: (Elaborado pela autora da presente de dissertagéo, com base na Resolugcédo CNE/CP
n° 2 de 2019).

Lavoura et al., (2020) discutem que as competéncias descritas na BNC-
Formacdo sdo controversas e que, fundamentar o processo de formacdo de
professores unicamente nelas, promove certo esvaziamento dos processos
formativos. Os autores destacam que 0 contexto se torna mais inquietante quando
elencam habilidades que estdo associadas as dimensdes e acdes intrinsecas com as
competéncias especificas na resolucdo acima mencionada.

A partir dessas primeiras andlises, pode-se dar andamento a construcdo de
uma resposta ao problema de pesquisa proposta pela autora da presente dissertacéo
de mestrado: qual a concepcdo de Educacdo Fisica e quais competéncias
pedagogicas o professor e a professora de Educacgéo Fisica devem seguir para
materializar a proposta da BNCC em sua pratica pedagogica.

Esta construgéo sera melhor desenvolvida no préximo capitulo.



59

4 O PROFESSOR E A PROFESSORA DE EDUCACAO FiSICA NA BNCC:
CONCEPCAO E COMPETENCIAS NORTEADORAS

Neste capitulo avancar-se-4 no entendimento das concep¢des de Educacgéo
Fisica apresentadas no referido documento, bem como verificar quais competéncias
pedagogicas se tornam necessarias ao professor e a professora de Educacéo Fisica
a serem materializadas em suas praticas pedagdgicas de acordo com a proposta
descrita na BNCC.

Para tanto, buscou-se embasamento no estudo de Correa e Ferraz (2010) o
qual identificou as competéncias do professor de Educacéo Fisica da educacéo basica
na perspectiva dos docentes da rede publica. O estudo verificou que os docentes
julgam importante mobilizar determinados conhecimentos hierarquizados ou
associados durante a pratica docente, tais como: conhecimentos didaticos-
pedagogicos, conhecimentos, conhecimentos técnicos e bagagem cultural. A
relevancia da formacdo continuada para os professores de Educacdo Fisica em
complementac¢éo a formacao inicial foi outro ponto destacado pelos mesmos.

No documento mencionado, a Educacéo Infantil, primeira etapa da educacao
basica, dois eixos estruturantes estdo previstos: interacées e brincadeira. No texto
introdutorio, observa-se que a BNCC avanca ha concepcao de infancia, superando a
visdo de passividade das criancas em seus processos de educacao e de socializacéo,
mas, por outro lado, em seus desdobramentos para a pratica pedagdgica, o referido
documento se apresenta de maneira bastante prescritiva, baseado em modelos
universais de desenvolvimento, contrapondo-se a perspectiva de crian¢ca como sujeito
histérico e social.

Na perspectiva da corrente tedrica Histérico Cultural, Pasqualini (2013) destaca
que o horizonte formativo é o desenvolvimento humano (processo de humanizacéo),
enquanto um movimento complexo e dialético de saltos qualitativos ampliando as
aguisicdes psiquicas com a apropriacdo das elaboracfes culturais objetivadas e
preservadas ao longo da historia humana. Nessa primeira etapa da escolarizacdo, o
referido movimento é realizado a partir das atividades-guias que representam a
atividade predominante em cada periodo de desenvolvimento, orientando as acgdes
da crianga em suas formas de ampliagéo de seu psiquismo e apropriacdo do mundo
da cultura. Ao tematizar o brincar como a atividade principal da crianga, Leontiev
(1978) sinaliza que:
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Pela sua atividade e sobretudo pelos seus jogos, que ultrapassaram o quadro
estreito da manipulagéo dos objetos circundantes e da comunicagdo com 0s
pais, a crianca penetra num mundo mais vasto de que se apropria de forma
ativa. Toma posse do mundo concreto enquanto mundo de objetos humanos
com o qual reproduz as acées humanas (p. 305)

Nesse cenario, Scapin (2021) refere que, no ambito do brincar da crianca,
pode-se destacar o movimento dialético entre realidade e imaginario, entre o
conhecido e o inovador, entre o imaginado e o ja dado. No bojo dessas contradicdes,
a crianca, manifestando-se ao brincar, permite se libertar-se “do” e imergir “no” real.
Por isso, a reivindicacdo do trato (resgatar e preservar) com a atividade ladica e do
brincar na vida da criangca em todos os espacos/tempos, sobretudo escolar, a partir
da interacdo com o professor mediador da acdo pedagdgica, objeto da Educacédo
Fisica escolar na educacéao infantil. Para o referido autor, essa mediacdo pedagdgica
do professor de Educacéao Fisica escolar representa a transformacéo da possibilidade
de compreensdo e representacdo da realidade a partir da mediagado simbdlica com os
instrumentos culturais. A mediacdo pedagdgica, como contraponto as mediacfes
cotidianas, possui uma orientacdo de ordem deliberada e evidente na finalidade de
proporcionar a aquisicdo dos conhecimentos sistematizados por parte dos alunos.

Ao analisar a Educacéo Fisica e a BNCC, Prietto (2021) sinaliza que na
Educacéo Infantil os conhecimentos e habilidades relacionados a area da Educacéo
Fisica se aproximam da educac¢do psicomotora e revelam uma visdo instrumental a
qgual serve para organizar o que a crianca devera aprender. Quanto aos objetivos
elencados na proposta do documento, esses aparecem como preparatorios a primeira
etapa do ensino fundamental. Ao refletirem sobre a psicomotricidade no contexto
escolar, Mazo e Goellner (1991) sinalizam que “ao enfatizar as vivéncias corporais, a
psicomotricidade valoriza a criatividade, a liberdade, a humanizacéo, mas tratando-as
de forma individual” (p.42). Todavia tais conceitos, quando trabalhados
individualmente, ndo passam de meras abstracdes, uma vez que s6 se concretizam
na esfera do social, ou seja, a educacédo psicomotora leva a crianca a um processo
de adaptacao social.

Na educacgéo psicomotora, a concepcdo de movimento esta relacionada com o
deslocamento do corpo ou partes deste e uma relagéo espaco-tempo. Nesse sentido,
o movimento € abordado frente ao seu carater extrinseco, sem contemplar o
significado que esse tem para 0 executante enquanto sujeito. Enfatizamos que,

defendemos 0 movimento enquanto expressao, dotado de significacéo a orientar-se
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na esfera simbdlica que constitui a cultura humana, criada e recriada constantemente
pelas geracoes.

Na BNCC, com relacdo a Educacdo Infantil sGo propostos os campos de
experiéncias relacionando a Educacao Fisica as tematicas de como tratar do corpo,

gestos e movimentos:

Com o corpo (por meio dos sentidos, gestos, movimentos impulsivos ou
intencionais, coordenados ou espontaneos), as criancas, desde cedo,
exploram o mundo, o espaco e 0s objetos do seu entorno, estabelecem
relagBes, expressam-se, brincam e produzem conhecimentos sobre si, sobre
0 outro, sobre o universo social e cultural, tornando-se, progressivamente,
conscientes dessa corporeidade. Por meio das diferentes linguagens, como
a musica, a danca, o teatro, as brincadeiras de faz de conta, elas se
comunicam e se expressam no entrelac;amento entre corpo, emogéo e
linguagem. As criangas conhecem e reconhecem as sensacdes e fungbes de
Seu corpo e, com seus gestos e movimentos, identificam suas
potencialidades e seus limites, desenvolvendo, ao mesmo tempo, a
consciéncia sobre o que é seguro e 0 que pode ser um risco a sua integridade
fisica. Na Educacéo Infantil, o corpo das criancas ganha centralidade, pois
ele é o participe privilegiado das praticas pedagdgicas de cuidado fisico,
orientadas para a emancipacdo e a liberdade, e ndo para a submissao
(BRASIL, 2018).

Essa concepcéo apresentada no documento carece de uma explicacdo acerca
da formacdo da crianca, a qual ndo se da por meio daquilo que j& existe no
nascimento, mas através de um auténtico processo de desenvolvimento psiquico
norteado pelas condi¢des sociais e pela educacéo. Tal desenvolvimento € marcado
pelas relacfes sociais estabelecidas pelos sujeitos entre si e com a propria realidade.

Com base na teoria Histérico Cultural, a tarefa da escola, na educacao infantil,
€ ampliar e diversificar o contato da crianca com a realidade. O professor tem como
funcdo possibilitar e transmitir a crianga o conhecimento objetivado sobre o mundo em
qgue vive como forma de experiéncia individual e como fonte da brincadeira infantil
(PASQUALINI, 2013). Na Educacéo Fisica, o professor organiza o brincar como forma
de apropriacéo dos elementos da cultura corporal, sendo ele mesmo sua expresséao e
manifestacdo (ROCHA, 2005).

De acordo com essa perspectiva e estudos de Pasqualini (2013), o
desenvolvimento humano ndo é um processo natural, ou seja, ndo é a natureza que
explica as transformagdes qualitativas no psiquismo humano, nem é a natureza que
delimita os periodos ou estagios do desenvolvimento psiquico. Além disso, o
desenvolvimento infantil ndo pode ser explicado a partir de leis naturais universais e
nao se processa de forma linear, progressiva e evolutiva. A autora enfatiza que o

desenvolvimento psiquico humano, em especifico neste contexto, infantil, depende
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das mediacdes que lhes serdo oportunizadas, depende das oportunidades de
apropriagdo da cultura humana que lhes serdo garantidas. No desenvolvimento
infantil, o elemento fundamental nesse processo é a relacdo crianca/sociedade, ou
seja, “as condi¢des historicas concretas, o lugar que a crianga ocupa no sistema de
relacbes sociais, suas condi¢cdes de vida e educagcdo sao determinantes para a
compreensao do desenvolvimento psiquico como fendmeno historicamente situado”
(PASQUALINI, 2013, p. 76). Para tanto, faz-se necessario compreender o
funcionamento psiquico infantil a cada periodo do desenvolvimento e o vir a ser desse
desenvolvimento se coloca como condi¢do para o planejamento e conducdo do
processo pedagdgico.

Ancorada na concepcéo da teoria Historico Cultural, Pasqualini (2013) defende
a importancia de uma soélida formacao tedrica do profissional (conhecimentos
filoséficos, historicos, socioldgicos e metodoldgicos) pois considera o professor e a
professora de Educacao Fisica ndo meramente como um profissional voltado apenas
aos aspectos praticos da Educacao Fisica, mas como um intelectual, sendo a ciéncia
psicolégica um dos conteudos fundamentais que compde a formacao docente. Nessa
perspectiva, a teoria historico cultural contribui para a superacdo do carater
pragmaético e naturalizante da psicologia do desenvolvimento, iluminando as possiveis
contribuicdes para a educacgao dessa teoria, a qual capta o psiquismo em sua génese
e desenvolvimento como processo historicamente situado e culturalmente
desenvolvido.

Percebe-se, no entanto, que a concepcéo posta na BNCC se alinha a uma
concepgao que prioriza o conhecimento das fases naturais do desenvolvimento,
permitindo que o professor e a professora de Educacado Fisica possam adaptar as
atividades pedagogicas as caracteristicas de cada fase, ou seja, empegar a
concepgao naturalizante de desenvolvimento, considerando, pois, o trabalho
pedagdgico como um acompanhamento do processo natural de desenvolvimento da
crianca, respeitando e adaptando-se as suas fases ou estagios.

A BNCC se apresenta como um carro-chefe das politicas educacionais do MEC
e seus impactos na educacao infantil e formacéao de professores sao visiveis. Se de
um lado, ha preocupacéao de efetivar os campos de experiéncias na educacao infantil
guanto a direitos e aprendizagens, (BRASIL, MEC, 2018), por outro lado, pode-se
observar que a BNCC reforga o enfoque antiescolar e a concepcao liberal e idealista

de educacéo, contrapondo-se a uma concepc¢ao critica da educacao infantil cidada
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como um direito e como mediacdo para a emancipa¢do humana. Além disso, retorna
a nocdo de competéncias, com adocado de medidas imediatistas, desvinculadas de um
planejamento pautado em marcos de referéncia e nos diagnosticos, privilegiando um
conjunto de conteudos e objetivos sem o fundamental suporte de uma referéncia de
modo a deixar claro o projeto de nacao e educacdo desejadas. (XIMENES; MELO,
2022)

Pode-se perceber que o atual momento historico da sociedade, denominada
de pdés-moderna, tem implicacdes no trabalho educativo. Lavoura (2016) esclarece
que o rompimento das teorias pés-modernas com as teorias modernas ocorre

Por meio do advento de caracteristicas como o ceticismo epistemoldgico, o
pluralismo ontolégico, o irracionalismo e o niilismo subjetivista,
corresponderia ao fim da legitimag&o das formas de poder e de hierarquias
socias pautadas na posse de conhecimentos pretensamente universais e

verdadeiros (p. 207).

Dessa forma, ndo se consegue distinguir o que é verdadeiro e o que é falso,
pois inexiste o detentor da verdade. Seguindo seu raciocinio, o autor afirma que a
teoria p0s moderna carrega consigo a ideia de que ndo ha conhecimentos universais
a serem transmitidos na escola, ou seja, 0 conhecimento é considerado verdadeiro
em um determinado contexto cultural especifico. A escola passa a ser um espacgo
onde ha trocas e compartiihamento de crencas e saberes, onde cada individuo
apresenta a sua verdade de acordo com a sua experiéncia e vivéncia local e cotidiana.

Lavoura (2016) avanga em sua reflexdo, enfatizando que

Este ideario pedagdgico contemporéneo dominante explicita a valorizagédo
da pratica imediata e espontanea como processo condutor do conhecimento,
visto que o proprio conhecimento seria resultante de um dado subjetivo
experimentado pelo sujeito de forma particular e individual na sua interacédo
com o meio. (p.209).

A partir desses apontamentos, constata-se uma centralidade na concepc¢ao do
saber e do conhecer no movimento pés moderno. A proposta veiculada é a
simplificacdo do conhecimento produzido historicamente em niveis de informacéo e,
portanto, para ser legitimado, devera compor a linguagem da informética, ou seja, 0
conhecimento cientifico € como qualquer outra forma de conhecimento tendo como
pressuposto para o processo formativo a pratica empirica de individuos isolados sem
referéncia a totalidade da vida humana (DUARTE, 2006). Essa concepc¢ao do saber e
do conhecimento, elevados ao pragmatismo e ao conhecimento tacito, acaba por

negar a existéncia do saber objetivo e a realidade objetiva, j& que aquilo que se
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concebe como realidade seria nada mais do que ha percepc¢do do mundo por parte
do sujeito (LAVOURA, 2016).

Pincipalmente, o trabalho do professor e da professora, em especifico de
Educacéao Fisica, pautado em tais teorias pedagdgicas, sofre implicacdes no processo
de transmissdo do saber objetivo. O processo educativo fundado nesse ideario
pedagdgico contemporaneo acaba por se tornar um conjunto de praticas de interacéo
de significados individuais e subjetivos nos multiplos espacos educativos do cotidiano
escolar, assim como o curriculo acaba se transformando em conversacfes
curriculares (LAVOURA, 2016). O autor ainda destaca que “essa perspectiva de
construcdo do conhecimento via experiéncia préatico-sensivel do sujeito com o
meio empirico-cotidiano esta presente na pedagogia construtivista, na pedagogia
de projetos, na pedagogia das competéncias, na pedagogia da formacdo do
professor reflexivo e na pedagogia multiculturalista” (p.209).

No aspecto relacionado ao trabalho, Gomes (2022) contextualiza os ideéarios
pos modernos para o mundo do trabalho sinalizando que novas relacGes foram
estabelecidas a partir do sistema do capital. Neste universo do trabalho, a Educacgéo
Fisica acompanhou essas mudancas sofrendo influéncias diretas tanto na
composicao da area de atuacao profissional como também no de conteddo refletindo-
se na forma do trabalho do professor e da professora de Educacéao Fisica. Além disso,
o autor faz referéncia aos campos de trabalho, ou seja, 0 modo de atuacdo em locais
e espacos de trabalho do professor e da professora de Educacéo Fisica, que surgem
e/ou cessam ao longo do tempo, ocasionando varias mudancgas com vistas a adequa-
lo/a ao mercado de trabalho influenciando intensas modificacdes na formacgao
profissional preconizada pelo atual contexto produtivo.

Historicamente, a Educacdo Fisica atendeu aos ditames hegeménicos do
capital atuando perifericamente na formacdo dos trabalhadores contemporaneos,
ampliando os conhecimentos e desenvolvendo competéncias dos campos cognitivos
e interacionais no periodo de formacéo escolar. Seguindo nessa logica, associado ao
novo cenario socioecondmico marcado pela flexibilizagéo e intensificacdo do trabalho
e pela dinamicidade das relagcdes socio produtivas das ultimas décadas, a formacgao
em Educacéao Fisica curva-se as exigéncias do mercado do trabalho e fragmenta a
area de conhecimento entre campo escolar(licenciatura) e ndo escolar(bacharelado),
incentivando a formagé&o na ultima sob a ética do empreendedorismo adequando-se

perfeitamente ao modelo de trabalhador necessario a sociedade, ou seja, sua
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empregabilidade depende de sua competéncia individual para disputar e descobrir
nichos de mercado precarizando seu trabalho (GOMES, 2022).
Ao estudar os ideéarios p6s modernos no mundo do trabalho e as implicacdes

para o campo de trabalho em Educacéo Fisica, Gomes (2022) afirma que

‘o mundo do trabalho, a partir da hegemonizagédo do trabalho abstrato do
cenario capitalista, efetivou crescentes mudangas na racionalizagdo dessa
atividade, bem como no contedido e nas manifestacdes do trabalho no seio
social. A area da Educacao Fisica, subordinada aos imperativos do capital,
promoveu profundas reordenagBes em seu mercado de trabalho, na medida
em que incentivou a mercadorizacdo das diferentes expressdes das praticas
corporais com vistas a sua comercializacdo, como também modificar a sua
formacao especifica, objetivando o controle da forca de trabalho que,
necessariamente utiliza-se da venda de seu labor, como meio de
sobrevivéncia no ambiente capitalista, promovendo por consequéncia a
descaracterizacdo da docéncia, como identificador da area”.( p.60).

Portanto, para o autor, o que se efetivou nesse processo foi uma reorganizagao
do trabalho do professor e da professora de Educacéo Fisica no sentido de adequacéo
ao novo cenario de crise do capital que, por consequéncia, determinou 0 anseio de
acentuacédo da precarizacao do trabalho e dos ataques aos direitos — regulamentacao
trabalhista, acesso aos direitos sociais, entre outros — como forma de manutencéo da
extracdo de mais-valia no processo de producdo e consumo.

Neste processo, cabe ao professor e a professora de Educacdo Fisica no
contexto escolar, também desenvolver os idearios pdés-modernos na sua pratica
docente, atuando na formacdo desde a Educacdo Infantil até o Ensino Médio,
mediando o processo de ensino/aprendizagem de forma que os/as estudantes
desenvolvam competéncias de acordo com as novas configuracées do mundo do
trabalho. E, para a concretizacdo dessa perspectiva, também € necessario que esse
professor e/ou professora assuma, para si, essas competéncias no seu processo de
pratica pedagdgica.

De acordo com a BNCC — Ensino Fundamental, a Educacédo Fisica, como
mencionado anteriormente, esta inserida na area de Linguagens. Para atingir tais fins,
as atividades humanas sao realizadas nas praticas sociais, através da mediacéo de
diferentes linguagens verbais, visuais, sonoras e digitais. O documento explicita que
“por meio dessas praticas, as pessoas interagem consigo mesmas e com 0s outros,
constituindo-se como sujeitos sociais. Nessas interacbes, estdo imbricados
conhecimentos, atitudes e valores culturais, morais e éticos” (BRASIL, 2018, p.63).

As diversas linguagens apontadas no documento acompanham o permanente

movimento de mudancas sociais e historicas sendo indispensaveis para o0
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desenvolvimento e construcdo das capacidades expressivas, vinculadas a totalidade
na qual o educando/sujeito se insere. Assim, se expressa a BNCC:

A finalidade é possibilitar aos estudantes participar de praticas de linguagem
diversificadas, que lhes permitam ampliar suas capacidades expressivas em
manifestacbes artisticas, corporais e linguisticas, como também seus
conhecimentos sobre essas linguagens, em continuidade as experiéncias
vividas na Educacao Infantil. (BRASIL, 2018, p. 63).

Sobre essa concepcao, Martineli et al. (2016) argumentam que, na qualidade
de integradora da area, a linguagem é concebida como forma de acéo e interacéao
com o mundo, sobretudo como determinante no processo de construcao de sentidos.
Os referidos autores enfatizam a possibilidade da construcéo das subjetividades dos
estudantes por meio “[...] da interagdo com praticas de linguagem; do reconhecimento
das condi¢des de producao das préticas de linguagens; da reflexdo sobre os usos das
linguagens [...]” (p. 80). Assim, entendem a Educagdo Fisica como tendo “[..]
integrada aos outros componentes curriculares desse nucleo curricular, tem como
propdsito central contribuir para a constituicdo da subjetividade humana, conforme
indicam os proprios conteudos dos objetivos da aprendizagem” (p. 80).

Em sua analise sobre a BNCC, Matrtineli et al (2016) sinalizam que os objetivos
e os direitos de aprendizagem reforcam que o aluno é o centro do processo
pedagdgico, construindo seu préprio conhecimento. Dessa forma, o documento
coloca em segundo plano o papel do professor bem como a organizacdo e
desenvolvimento do trabalho pedagdgico. Os autores apontam que essa
secundarizacdo do papel do professor advém das recomendac¢des dos organismos
internacionais no que tange a educacao, cedendo espaco para outros serem parceiros
na tarefa de educar — amigos da escola, cidades educativas, apoiados e referendados
pelas politicas educacionais, no caso a BNCC.

Seguindo nessa perspectiva, Scapin (2020) afirma que a concepcgédo de
Linguagem apresentada pela BNCC assemelha-se com a concepc¢ao posta pelos
PCN’s/2000, e busca sintetizar as diversas formas de comunicagcdo humana e
interacdo dos individuos com o mundo, expressadas simbolicamente a partir das
mediacdes das diferentes linguagens através dos componentes curriculares — Lingua
Portuguesa, Artes, Educacéo Fisica e Lingua Estrangeira Moderna — Inglés.

Outrossim, o0 autor enfatiza que uma educacédo estética relacionada a
Educacéo Fisica e com a Cultura Corporal de movimento € uma demanda da BNCC

(2018), pois “esse universo compreende saberes corporais, experiéncias estéticas,
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emotivas, ludicas e agonistas [....]", ou seja, € uma necessidade da Educagéo Fisica
escolar proporcionar experiéncias estéticas aos estudantes como forma de ampliagéo
dos saberes no plano sensivel e normativo. Ao tratar o conhecimento da Educacao
Fisica na ordem da estética e do sensivel, fundamenta-se as acfes dessa pratica
pedagdgica no ambito dos signos e da linguagem nas dimensdes de uma significagdo
conceitual nos limites da experiéncia linguistica, isto €, agregar sentidos e significados
as manifestacfes da Cultura Corporal de Movimento que se manifestam no plano do
intersubjetivo, da sensibilidade e da imaginacdo. Em sintese, passando de um fazer
corporal para um saber sobre o movimentar-se do ser humano nas mediagdes
comunicativas com mundo. A concepcéo de estética presente na BNCC relaciona-se
a um determinado entendimento de linguagem em que esta, sob a perspectiva da
relacdo dessa com o trabalho, é pautada sob trés dimensdes: linguagem, praxis e
razdo. Busca-se desenvolver e fundamentar essas dimensbes com o estudo de
Coutinho (2010), o qual defende o trabalho como categoria ontolégica do ser social.

E necessario esclarecer de antemao, e de acordo com Coutinho (2010) e para
o0 estruturalismo, que a ciéncia linguistica fornece o modelo supremo de inteligibilidade
dos fatos sociais, e mais, a linguistica ocupa no bojo das ciéncias sociais um lugar de
destaque, ou seja, é aquela que realizou 0s maiores progressos. Assim, a ciéncia
basica é a linguistica, sendo, portanto, 0 modo de ser da realidade social semelhante
ao da lingua.

O autor refere que, para os estruturalistas, pode-se citar Saussure quanto a
semantica, a significacdo das palavras € algo subjetivo, isto é, que a linguagem e o
pensamento que ela expressa ndo sdo um reflexo da realidade objetiva. Para tanto,
Coutinho (2010) reforca que essa concepcdo € limitada e formalista, esvaziando
dessa forma a lingua de todos 0s seus elementos historicos-sociais conteudisticos. O
referido autor considera esse entendimento como uma concepg¢ao empobrecida e
totalmente inadequada da linguagem. Portanto, a linguagem €é uma praxis
condensada, uma objetivacdo humana (uma substancia) que capta, fixa e expressa a

praxis global dos homens, pois

Em sua totalidade objetiva, a linguagem ndo pode ser destacada do
pensamento, nem da realidade objetiva. A linguagem é o instrumento criado
pelos homens com a finalidade de garantir e aprofundar o reflexo do real pelo
pensamento e, a0 mesmo tempo, a comunicac¢déo inter-humana. (COUTINHO,
2010, p. 87).
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Para melhor entender a categoria da Linguagem, faz-se necessério entender a
categoria trabalho. Coutinho (2010) refere e entende que o trabalho econdmico,
considerado ato teleoldgico primario ligando o homem social a natureza, contém em
si uma rede dos complexos e comportamentos teleologicos a depender de sua funcéo
e estrutura. Esses comportamentos dividem-se em econdmicos, técnicos,
cognoscitivos, politicos e éticos. Quanto mais amplo e eficaz, tanto mais requer um
conhecimento objetivo dos movimentos causais, das leis que devera colocar em
operacédo, sendo, portanto, 0 conhecimento a resposta a essa necessidade primaria

da préaxis. Assim

A profundidade com que se capta a esséncia da realidade depende da
amplitude e da universalidade dos objetivos propostos pela praxis em
guestdo. Reflexo (conhecimento) e projeto (praxis) sdo momentos de um
mesmo processo ontoldgico, aspectos complementares da construcdo do
homem por si mesmo. (COUTINHO, 2010, p.88).

A linguagem é uma praxis objetivada na medida em que ocorre a juncédo de
dois complexos causais denominados complexo causal dos fatos naturais
(proveniente da vida social — necessidade de comunicagdo e de fixagdo do
pensamento) e o complexo econémico social (universalizagao do trabalho). Desse
modo, a fungao social da linguagem requer “a resolugédo de um problema concreto: o
da relagao entre o significado em formacgao (o “algo” que decorre da realidade e do
trabalho socializado) e na forma material exterior (imagem, gesto, acustica, etc.)”.
(COUTINHO, 2010, p. 89).

Por outro lado, as estruturas inconscientes, defendidas pelo estruturalismo
baseado na linguistica, com pretenséo de subordinar a vida dos homens, demonstram
a fetichizacdo das regras formais intelectivas que operam na praxis manipulatoria.
Nesse processo “em que a razao é reduzida ao intelecto, a praxis humana aparece
coagulada no nivel imediato da pura manipulagédo” (COUTINHO, 2010, p. 98).

Realizada essa suscinta descricdo do entendimento de linguagem e suas
relacbes com o trabalho e a préaxis, evidencia-se que colocar a linguagem, na BNCC,
como quesito central, e especificamente a Educacéo Fisica como inserida na area de
linguagem, é coloca-la como categoria ontolégica e essa, por sua vez, nega o trabalho
como categoria ontologica do ser social. Reafirma-se que o trabalho é a categoria
ontolégica e a linguagem € uma categoria resultante do trabalho, o qual se apresenta
enquanto praxis, mas ndo supera o trabalho como categoria fundante do ser social.

Além disso ndo se pode esquecer que isso tem reflexos na escola. Saviani (2013)
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problematiza essa concepc¢ao e sinaliza que essa tendéncia em secundarizar a escola
traduz o carater contraditorio que atravessa a educacdo, como reflexo da contradi¢éo

da propria sociedade. Assim sendo

Na medida em que estamos ainda numa sociedade de classes com
interesses opostos e que a instrucdo generalizada da populacdo contraria os
interesses de estratificacdo de classes, ocorre essa tentativa de
desvalorizacdo da escola, cujo objetivo é reduzir o seu impacto em relacdo
as exigéncias de transformacédo da prépria sociedade. (SAVIANI, p.84).

O referido autor segue enfatizando que o saber é o objeto especifico do
trabalho escolar considerado um meio de producdo também atravessado por essa
contradicdo. A expanséao da oferta de vagas nas escolas alcancando toda a populagao
torna-se um indicativo de que o saber ndo € mais propriedade privada como outrora,
mas passa a ser socializado. Portanto, tal fenbmeno se contradiz com o0s interesses
dominantes, “dai a tendéncia a secundarizar a escola, esvaziando-a de sua funcéo
especifica, que se liga a socializacdo do saber elaborado, convertendo-a numa
agéncia de assisténcia social, destinada a atenuar as contradicdes da sociedade
capitalista” (SAVIANI, 2013, p. 85). A especificidade da escola € propiciar a aquisicao
dos instrumentos que possibilitem o acesso ao saber elaborado, cientifico, e 0 acesso
aos saberes rudimentares.

Portanto, as atividades escolares precisam ser organizadas a partir disso, ou
seja, € a partir do saber sistematizado que se estrutura 0 que o autor chama de
curriculo. Saviani (2013) define curriculo como “conjunto de atividades nucleares
desenvolvidas pela escola” (p.15). O autor explica que se for considerado tudo o que
acontece na escola como curriculo pode-se perder a nogao entre o que é curricular e
extracurricular, ocorrendo confusfes e inversdes que acabam descaracterizando o
trabalho escolar. No entanto, a escola tem uma funcdo especificamente educativa,
propriamente pedagdgica, ligada a questdo do conhecimento, sendo necessario
resgatar a importancia da escola e reorganizar o trabalho educativo levando em conta
o problema do saber sistematizado a partir do qual se define a especificidade da
educacao escolar (SAVIANI, 2013).

Para Marsiglia et al., (2017), o que se pode observar na constituicio da BNCC
€ um esvaziamento escolar, fruto de uma concepc¢do burguesa de curriculo,
expressado de forma explicita na definicdo de quais conteudos, objetivos e finalidades
educacionais estardo presentes nos curriculos escolares. As autoras consideram que

o saber é também um meio de producéo. Esta contradicdo atravessa também todo o
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campo educacional, pois se a classe trabalhadora luta pela democratizacéo e acesso
ao conhecimento produzido pelo conjunto da humanidade ao longo da historia, a
burguesia busca secundarizar a escola esvaziando-a. Sendo uma caracteristica da
prépria sociedade capitalista, essa tendéncia assume aspectos marcantes na fase de
maior acirramento das contradicbes sociais, em que o desenvolvimento das forcas
produtivas passa a exigir a socializagdo dos meios de producdo. No entanto, com a
aprovacao e implementacdo da BNCC, iniciou-se um novo processo para adequar a
formacdo continuada de professores, de modo a atender os requisitos impostos pelo
documento ancorado na construcao de competéncias e habilidades.

Nesta perspectiva, o estudo realizado por Soares et al. (2022) aponta que a
BNCC apresenta uma perspectiva de educacdo pautada na pedagogia das
competéncias, cerne do documento, ou seja, as competéncias constituem o foco da
estruturacdo do documento e consequentemente das bases docentes. E importante
salientar, de acordo com as autoras, que as mudancas do setor educacional
vivenciadas no Brasil foram influenciadas pela cultura empresarial, através de
documentos, pareceres, materiais didaticos e isso acarretou a prevaléncia do “saber-
fazer” no campo da educagao. Nesse sentido, as politicas educacionais (BNCC e
BNC-Formacado) brasileiras foram construidas para o desenvolvimento de
competéncias. Além disso,

O modelo de conducédo de bases comuns a formagdo, descaracterizam a
docéncia e a discéncia a partir de uma falsa democratizagdo e compreensdo
limitada de participacdo, ao mesmo tempo, se configuram como referentes
essenciais. O saber-fazer, operar e praticar conceitos sdo elementos
constitutivos dos processos formativos nas bases -BNCC e BNC- Formacédo
docente, ou seja, competéncias necessérias a uma educagédo voltada para a
formagdo para o trabalho e ndo para sua finalidade social e de formacéo

integral e humana dos sujeitos (SOARES et al., p. 8).

Outrossim, as autoras verificaram que as competéncias na area da educacao
podem ser identificadas a partir de um viés regulatério-técnico-eficientista, ou seja,
com relacdo ao discente voltado a preparacdo ao mercado do trabalho, e relacionada
a formacédo de professores com vistas ao controle da formacdo e do exercicio
profissional.

Orientar a formacao de professores por meio da BNC-formagéo, sistematizada
para atender as necessidades do desenvolvimento das aprendizagens essenciais dos
estudantes, por meio da BNCC é uma forma de centralizar a atuacdo do docente por
um viés mecanicista. Logo, as praticas pedagogicas serdo influenciadas pelas

exigéncias impostas em tais documentos, ocasionando uma reflexdo sobre o
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esvaziamento do carater humano e critico nas situagfes de ensino/aprendizagem e
como isso influencia no pleno desenvolvimento do estudante visando uma educagéo
integral e emancipadora. (SOARES et al., 2023).

Antes, porém, de seguir-se com a discussdo sobre as concepcdes de
Educacéo Fisica postas na BNCC, faz-se necessario compreender a funcao/papel do
professor e da professora de Educacgéo Fisica no contexto educacional atual.

Primeiramente, poder-se-ia indagar algo béasico, ou seja, o conceito de
Educacao Fisica. Isto porque, entende-se que, ndo existindo consenso acerca da
missdo da Educacédo Fisica, ndo podera haver acordo relativamente as funcbes do
professor. Deve ficar claro que conceitos diferentes de Educacgéo Fisica resultam em
descricOes de funcbes diferentes; que descri¢cdes de funcdes diferentes conduzem a
ideias diferentes sobre as competéncias que os professores devem ter, e que pontos
de vista diferentes acerca das competéncias dos professores requerem programas
diferentes de formacao inicial em Educacdo Fisica. Portanto, é preciso definir
claramente um conceito de Educacéao Fisica a partir do qual iniciar-se-a discusséo das
funcdes do professor de Educacao Fisica.

Seguindo nessa perspectiva de analise, se se quer a Educacdo Fisica
sobreviva como uma disciplina curricular na escola, os professores devem distanciar-
se da ideia de que a missao principal da Educacao Fisica corresponde a melhora da
aptidao fisica ou a melhoria das capacidades fisicas dos alunos. O livro Metodologia
do Ensino da Educacéo Fisica (1992) sinaliza sobre esse aspecto ao referir que: “a
perspectiva da Educacdo Fisica escolar, que tem como objeto de estudo o
desenvolvimento da aptiddo fisica do homem, tem contribuido historicamente para a
defesa dos interesses de classe no poder, mantendo a estrutura da sociedade
capitalista” (p.37). O Coletivo de Autores defende a perspectiva da reflexdo da cultura

corporal, ou seja, esta busca desenvolver

Uma reflexdo pedagoégica sobre o acervo de formas de representacao do
mundo que o homem tem produzido do decorrer da histéria, exteriorizadas
pela expressdo corporal: jogos, dangas, lutas, exercicios, ginastica e que
podem ser identificadas como formas de representagdo simbdlica de
realidades vividas pelo homem, historicamente criadas e culturalmente
desenvolvidas. (p.39).

Outro aspecto a ser analisado, se se quer a Educagéo Fisica sobreviva como
disciplina curricular na escola, os professores necessitam distanciar-se da ideia de
que a Educacéao Fisica deve ser estruturada como um agradavel intervalo no curriculo

escolar orientado para aprendizagem, fazendo-se da Educacéo Fisica uma caricatura
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dos desportos recreativos/esportivos. Ao enfatizar que “o conteudo do ensino,
obviamente, é configurado pelas atividades corporais institucionalizadas, no entanto,
essa visdo de historicidade tem um objetivo: a compreensédo que a producdo humana
€ historica, inesgotavel e provisoéria” (p.41), o livro do Coletivo de Autores (1992)
auxilia na compreensdo e entendimento de como e quais conteudos devem ser
tematizados na escola pelos professores. Dessa forma, os autores sinalizam também
gue o conhecimento € organizado na escola de modo a ser compreendido como
provisorio e historicamente produzido. Dessa forma, vale destacar que essa forma de
organizagdo dos conhecimentos ndo desconsidera a necessidade do dominio dos
elementos técnicos e taticos envolvidos nos esportes, porém, ndo os coloca como
sendo exclusivos e unicos conteudos de aprendizagem.

Na BNCC, para o Ensino Fundamental, a Educacdo Fisica aparece como
referéncia central para os conhecimentos, as praticas corporais da cultura corporal de
movimento tematizados como brincadeiras, jogos, dancas, esportes, ginastica, lutas,
praticas corporais de aventura, onde o movimento humano esta sempre inserido no
ambito da cultura, sendo estas praticas consideradas fenbmenos culturais. Fica
evidente no documento que a vivéncia da pratica corporal gera um tipo de
conhecimento muito particular, e que para ser significativa, deve abranger varias
manifestagdes da cultura corporal de movimento.

Dessa maneira, ao analisar a Educacao Fisica na BNCC, Martineli et al. (2016),
percebe que “[..] a atividade pedagdgica fica restrita aos limites das experiéncias
cotidianas, como bastante evidenciado nos anos finais do Ensino Fundamental”
(p.88). Ao tecerem essa critica, os autores apresentam o0 que entenderam ser 0s
fundamentos para uma Base Nacional: o desenvolvimento das potencialidades
humanas por meio do ensino sistematizado e intencionalmente organizado pelo
professor para ser apropriado pelo aluno “[...] a mediacdo com a cultura classica e
isso exige o ‘protagonismo’ do conceito cientifico” (MARTINELI et. al., p.88). Para
tanto, consideram que, para um documento nacional, a Base deveria ter como objeto
central “[..] uma educagdo que contribua para o desenvolvimento pleno das
capacidades humanas, a fim de formar um sujeito que compreenda a realidade social
e suas contradi¢cées” (p.79).

Dessa forma, o Coletivo de Autores (2009) entende que o conhecimento de que
trata a Educacéo Fisica na escola é denominada cultura corporal. Expressa-se com

temas ou formas de atividades corporais nomeadas como jogo, esporte, ginastica,
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lutas, danca e outras que constituem seu conteudo. O estudo desse conhecimento
tem como objetivo apreender a expressao corporal como linguagem. Ao apropriar-se
da cultura corporal, 0o homem

Dispondo sua intencionalidade para o ladico, o artistico, o agonistico, 0
estético ou outros, que sdo representagdes, ideias, conceitos produzidos pela
consciéncia social e que chamaremos de significacdes objetivas. Em face
delas, ele desenvolve um sentido pessoal que exprime subjetividade e
relaciona as significacdes objetivas com a realidade da sua propria vida, do
seu mundo e das suas motivacdes. (COLETIVO DE AUTORES, p. 62, 2009).

Portanto, os temas da cultura corporal tratados pedagogicamente na escola
expressam um sentido e significado para quem o0 executa, e a intencionalidade do
homem e da sociedade. Tais sentido e significado abarcam entender e compreender
as relacdes que a tematica da cultura corporal (jogo, danca, ginastica, esporte ou
outros), que compde a Educacédo Fisica, tem com os problemas da sociedade atual
tais como saude publica, preconceitos sociais, raciais, da deficiéncia, da ecologia,
distribuicdo de renda entre outros (COLETIVO DE AUTORES, 2009).

Para tanto, o professor e a professora de Educacéo Fisica precisam refletir com
seus alunos sobre esses problemas, possibilitando aos mesmos entender a realidade
social, ou seja, cabe a escola promover a apreensao da prética social. Desse modo,
os conteudos devem despertar no aluno a percepcao da necessidade da solucéo de
um problema nele implicito. A escola precisa ter uma proposta clara de conteudos, ou
seja, contetudo que possibilite a leitura da realidade sob o ponto de vista da classe
trabalhadora e que estabeleca relacdo com projetos politicos de mudancas sociais
(COLETIVO DE AUTORES, 2009).

De acordo com essa perspectiva, 0 método proposto por Saviani (1999) a ser
desenvolvido na escola articulada com os interesses populares, estimula a atividade
e iniciativa dos alunos, bem como a do professor e professora de Educacao Fisica,
favorecendo o dialogo professor/aluno, valorizando a cultura acumulada
historicamente e levando em conta os interesses dos alunos, seus ritmos de
aprendizagem sem perder de vista a sistematizacdo logica dos conhecimentos
visando efeitos do processo de transmissao-assimilacdo dos contetdos cognitivos. O
autor defende a pedagogia articulada com os interesses populares que valoriza a
escola e se empenha que a mesma funcione bem e, consequentemente, se interesse
em meétodos eficazes. Destacando que esse metodo, conforme o autor, mantém-se

presente ndo apenas a vinculacdo entre educacao e sociedade mas também a nocao
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de professor e aluno como agentes sociais. Para tanto, Saviani (1999) propde o

método na forma de passos:

Figura 3 — Método proposto por Saviani (1999)

primeiro ponto de partida a pratica social
passo professor: sintese precaria
alunos: carater sincrético

segundo problematizacio
passo questdes a serem resolvidas na pratica social

. instrumentalizac¢do
terceiro apropriar-se dos instrumentos tedricos e praticos
passo necessarios ao equacionamento dos problemas
detectados na prética social

catarse
quarto trata-se da efetiva incorporag¢ao dos instrumentos culturais,
passo transformados agora em elementos ativos da transformacao
social

quinto

to de ch d
passo ponto de chegada

a proépria pratica social

Fonte: (Elaborado pela autora (2023) da presente dissertacdo de mestrado, baseado
no livro Escola e Democracia (Saviani, 1999).

O autor entende, a partir desse meétodo, que o ponto de partida do ensino esta
na pratica social. Nesse momento, € comum ao professor e ao aluno possuirem
diferentes posi¢cOes, enquanto agentes sociais, sobre um determinado tema.
Pedagogicamente, ha diferentes niveis de compreensdo (conhecimento e
experiéncia) dessa pratica social. A compreensao do professor € denominada sintese

precaria.
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Uma vez que, por mais articulados que sejam o0s conhecimentos e
experiéncias, a insercdo de sua propria pratica pedagdgica como uma
dimenséo da pratica social envolve uma antecipacédo do que lhe sera possivel
fazer com alunos cujos niveis de compreenséo ele ndo pode conhecer, no

ponto de partida, sendo de forma precaria”. (SAVIANI, 1999, p.80).

Na condicdo de aluno, no ponto de partida, a compreensédo é sincrética.
Por mais conhecimentos e experiéncias que detenha, implica uma impossibilidade de
articulacéo da experiéncia pedagogica na pratica social em que participa.

O segundo passo se caracteriza pela identificacdo de questbes a serem
resolvidas no ambito da pratica social e quais conhecimentos precisam ser
mobilizados para tal. O autor chama esse passo de problematizacao.

A apropriacdo dos instrumentos teoricos e praticos pelos alunos, para
solucionar os problemas detectados na prética social, instrumentos estes produzidos
social e historicamente, podera ser transmitida diretamente pelo professor ou mesmo
este indicar os meios através do quais a transmissao possa acontecer. A apropriacao
das ferramentas culturais necessarias a luta social visando a libertacdo das condi¢des
de exploracdo é o terceiro passo proposto por Saviani (1999), denominado
instrumentalizacao.

O quarto passo esta relacionado a “efetiva incorporagdo dos instrumentos
culturais, transformados em elementos ativos da transformacao social” (p.81),
denominado catarse.

O ponto culminante do processo educativo, 0 momento catartico, quando,
através da mediacdo da andlise realizada pelo professor, ocorre a passagem da
sincrese a sintese, permitindo que o aluno expresse uma compreensao da pratica tdo
bem elaborada quanto era possivel ao professor, € o ponto de chegada, denominado
pelo autor como pratica social.

Dessa forma, através desse processo educativo, a compreensao da pratica
social passa a ser alterada qualitativamente. Essa pratica social, no ponto de partida

e no ponto de chegada

E e ndo é a mesma. E a mesma, uma vez que é ela propria que constitui ao
mesmo tempo o suporte e o contexto, o pressuposto e o alvo, o fundamento
e a finalidade da pratica pedagdgica. E ndo é a mesma, se considerarmos
gue o modo de nos situarmos em seu interior se alterou qualitativamente pela
mediagdo da agdo pedagodgica. (p.82).

Saviani (1999) reitera a conceituagdo de educagdo como “uma atividade
mediadora no seio da pratica social global” (p.83), advindo tal conceito de uma

concepcao dialética de ciéncia. Portanto, esse método constitui uma orientacao eficaz
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tanto para o processo de descoberta de novos conhecimentos como também para o
processo de transmissdo-assimilagdo de conhecimento. Sendo assim, esse método
proposto pelo autor contribuird mais eficazmente quanto mais o professor for capaz
de compreender os vinculos da sua pratica com a pratica social global. Tal
contribuicdo se concretiza na instrumentalizacdo (ferramentas pedagdgicas), cuja
apropriacéo o professor devera ser capaz de garantir aos alunos. Entende-se que a
definicdo de objetivos e funcdes da escola incide diretamente no projeto pedagdgico,
no curriculo, nas formas de organizacdo e gestdo como também na formacao
continuada do professor e da professora de Educacao Fisica.

A recorréncia aos fundamentos do aprender a aprender esta explicita na BNCC,
bem como o tipo de sujeito/individuo que se pretende formar para atender as atuais
demandas originadas pelas incertezas e pela instabilidade social e do mundo do
trabalho. Logo, o trabalhador percebe a necessidade de estar sempre aprendendo e
se atualizando para pleitear as diversas formas de emprego. Como consequéncia, a
escola no sentido de educacdo escolar sofre uma imposicdo do modo produtivo
estabelecido pela sociedade, tem a tarefa de formar para o trabalho e 0 compromisso
de imprimir em cada educando as competéncias indispensaveis para manter a
extracdo de mais-valia. (SOUZA, SCAPIN, GOMES, 2021).

Diante dessas consideracdes pode-se perceber que, diante dessas
consideracdes, podemos perceber que com essas orientacdes prescritas na BNCC, o
professor e a professora de Educacéo Fisica podem acabar ndo sendo protagonistas
de sua formacéo e atuacgéo, abrindo possibilidade para reafirmar esse pressuposto
neoliberal propagado na sociedade.

Na continuidade da analise, a concepcédo de Educacéao Fisica no Ensino Médio,
na BNCC, evidencia “o desenvolvimento da pesquisa e da capacidade de
argumentagao” (BRASIL, 2018). Além disso, preconiza a experimentacao das praticas
corporais e a reflexdo sobre as mesmas, aprofundando os conhecimentos sobre as
potencialidades e os limites do corpo, bem como a importancia de assumir um estilo
de vida ativo e relacionado & manutencdo da saude. Os estudantes também sdo
desafiados a refletir sobre as possibilidades de utilizacdo dos espacgos publicos e
privados que frequentam para o desenvolvimento de praticas corporais, exercendo
sua cidadania e seu protagonismo comunitario. Nessa etapa da educacgéo béasica, esta
previsto o aprofundamento do estudo dos varios fenbmenos que permeiam as

manifestacbes da cultura corporal de movimento. Para isso € importante ter a
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possibilidade de conhecer e vivenciar a pluralidade das praticas corporais, seja no
contexto de lazer, promocéo de saude, bem como saber relaciona-las nas varias
din&micas sociais e como constitutivas da identidade cultural.

Sabe-se que esta vigente o Novo Ensino Médio, implantado a partir da Lei
13415/2017 que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB),
estabelecendo uma mudanca na estrutura dessa Ultima etapa da educacao basica,
ampliando o tempo minimo do estudante na escola e definindo uma nova organizacao
curricular, mais flexivel, que contemple uma Base Nacional Comum Curricular(BNCC)
e a oferta de diferentes possibilidades de escolhas dos estudantes, os itinerarios
formativos, com foco nas areas de conhecimento e na formacé&o técnica e profissional.
A mudanca tem como objetivos garantir a oferta de educacao de qualidade a todos os
jovens brasileiros e de aproximar as escolas a realidade dos estudantes de hoje,
considerando as novas demandas e complexidades do mundo do trabalho e da vida
em sociedade.

Apesar disso, Prietto (2021) refere que a discussdo é mais complexa,
afirmando que as politicas educacionais implementadas n&o contribuem para a
qualidade do trabalho educacional. A autora enfatiza que “a falta de valorizacéo e
formacéo profissional, o sucateamento das escolas, a falta de organizagdo e
planejamento, a sobrecarga de trabalho do profissional sdo fatores que influenciam
nas praticas pedagdgicas dos professores” (p.38). A referida autora segue
argumentando que constatou algumas contradicbes na legislacdo educacional
vigente, como a falta de democracia na elaboracdo das politicas publicas, onde a
participacdo é garantida, mas justificada através da representatividade da iniciativa
privada.

Para Souza, Scapin e Gomes (2021), tratar a Educacdo Fisica como
linguagem, como uma forma de comunicagdo com o mundo, compreende a
construcdo do conhecimento da area como produto de subjetividades, de consciéncia
destituida da realidade concreta e material, negando as significacdes objetivas que
cada pratica corporal produz e representa. Os autores consideram que as praticas
corporais sistematizadas na forma de Educacéo Fisica sdo produtos da atividade
humana, do agir humano, sobre a natureza a partir da necessidade de produzir sua
existéncia material. Suas produc¢des materiais e imateriais foram preservadas e

inseridas na cultura e no comportamento de cada geracao ao longo da historia.
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No artigo intitulado Educacéo Fisica escolar e a BNCC: “o projeto de formacéo
humana e as implicagbes na formacédo de professores no ambito do avango
conservador” (SOUZA; SCAPIN; GOMES, 2021), os autores entendem que s&o 0s
discursos e os significados dados sobre as praticas corporais que, hesse contexto,
estabelecem os critérios de verdade e realidade, ocasionando o esvaziamento do
objeto de conhecimento, pois critérios de verdade sdo concebidos subjetivamente;
dessa forma, se pulveriza toda a concretude produzida e preservada ao longo da
histéria humana a partir das mediacdes com a totalidade social. Nessa perspectiva, o

estudo sinaliza que

O esvaziamento de conhecimento como produto do abandono das formas
racionais e cientificas de pensamento, da recorréncia a subjetividade e da
negacdo da materialidade do real, sdo os fundamentos e elementos
constitutivos da EF propostos pela BNCC que, tratados sob a forma de
estudos e praticas, e alinhados aos principios éticos estéticos, representam
0 avancgo do conservadorismo sobre a educacéo escolar e sobre a formacéo
das novas geracdes, pois, desse modo, ndo considera as mediagbes
histéricas situadas no ambito da luta de classes, tampouco os interesses da
classe trabalhadora e a possibilidade de produzi um movimento contra
hegeménico. (p.12).

As alteracBes substanciais promovidas na educacao, com a implementacao da
BNCC, visando empreender uma reforma curricular no ensino médio, operou uma
flexibilizacao no curriculo e assim, alguns componentes curriculares perderam o status
de componente curricular obrigatério, dentre eles, a Educacdo Fisica.
Especificamente no ensino médio, observa-se um aumento da evasdo e um
progressivo afastamento e desinteresse dos alunos em relacdo as aulas de Educacao
Fisica. Constatou-se, ainda, que a producdo académica-cientifica na area da
Educagéo Fisica relacionada ao novo ensino médio ainda é timida. (BELTRAO, et al.,
2020).

Os autores, ao analisar a Educacdo Fisica no novo ensino médio, suas
implicacdes e tendéncias promovidas pela reforma e pela BNCC, entenderam que a
reforma do mesmo potencializa os processos privatizantes da educacédo bésica
publica, sobretudo através de redes, ou seja, mediante parcerias publico-privadas. Ao
enfatizar que [..] o curriculo do ensino médio serd composto pela BNCC e por
itinerarios formativos [..] (BRASIL, 2018 p. 1), os autores destacam que o Ensino
Médio passara a ter dois momentos, um comum a todos os alunos — com conteudos
previstos na BNCC, e outro diversificado, quando o aluno ira realizar estudos em uma
area. Outra mudanca, de acordo com os autores, esta relacionada a reducéo

significativa do niamero de componentes curriculares obrigatorios, sendo apenas
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Lingua Portuguesa e Matematica sdo obrigatorios. Os outros componentes
curriculares como Educacéo Fisica, arte, filosofia e sociologia terdo estudos e praticas
obrigatorios, podendo ser incluidos em outros componentes ou ofertados imbricados
na area do conhecimento, que no caso da Educacéo Fisica, as linguagens. Com

efeito,

Ao secundarizar, por exemplo, 0 acesso ao conhecimento cientifico, o
conteudo da cultura corporal e privilegiar o desenvolvimento de competéncias
e habilidades e de comportamentos, demonstra-se que o0 ensino
sistematizado nessa proposta ndo € considerado imprescindivel, quer dizer,
0 ensino gradativo dos elementos culturais, socialmente produzidos, em suas
formas mais desenvolvidas, sdo meios para uma finalidade e, por isso,
possiveis de serem substituidos, dispensados ou excluidos. (p.676).

No entanto, no entendimento dos autores, 0s jovens terdo o direito de acesso
negado a diversas significagdes sociais produzidas pela humanidade no ambito das
atividades da cultura corporal. Por exemplo, a nova matriz curricular do ensino médio
da rede estadual de educacédo da Bahia retirou o componente Educacéo Fisica do
terceiro ano e manteve apenas uma hora semanal nos dois primeiros anos. J& com
relacdo ao professor e a professora de Educacédo Fisica, em decorréncia do que foi
mencionado anteriormente, observou-se a contracdo do campo de atuacdo em mais
de uma escola para compensar essa perda, e, por vezes, a necessidade de assumir
outras disciplinas para completar a carga horéria, a diminuicdo de suas horas de
trabalho ou dispensa, a depender do regime de contratacdo ou da politica
estabelecida pela rede de ensino.

Nessa direcdo, Beltrao et al. (2020) referem que

Os defensores da reforma do ensino médio integram uma ampla e
heterogénea frente, que ha alguns anos vem empreendendo esforgos no
sentido de incorporar na educagao publica condutas e processos tipicos do
campo empresarial, como a meritocracia, a gestdo por resultados, a
competicdo, a concorréncia, a desregulamentacdo, o0s incentivos, o
pagamento por mérito, a testagem, a responsabilizagdo vertical, uma maior
participagao da iniciativa privada” p. (660).

Ao analisar a BNCC e a Educacdo Fisica no ensino médio, Prietto (2021),
ressalta que a inclusdo de estudos e praticas da disciplina, ndo especificando um
tempo pedagogico organizado para as aulas, induz-se ao trabalho da Educagéo Fisica
como atividade, e dessa forma significa um retrocesso na area ja que a mesma pode
ser desenvolvida dentro de outros conteudos, sem a necessidade do profissional
habilitado.

No quesito equidade e igualdade defendido na BNCC, Prietto (2021) argumenta
gue o espaco da escola ainda pode ser considerado o mais democratico — apesar da
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precariedade — para 0 acesso dos jovens as diversas vivéncias da cultura corporal. A
autora questiona de que modo poderia se assegurar aos jovens o direito do
conhecimento e a cultura e seu acesso aos bens culturais se a Educacéo Fisica no
ensino médio deixa de ser obrigatéria. Ao apostar na garantia de equidade da
qualidade em toda a educacéo escolar brasileira, a BNCC enfrenta, inevitavelmente,
o desafio de tornar a aprendizagem eficaz e atraente mediante sua sistematizacao e
organizacdo das quais redundaria 0 sucesso de ensinar tudo a todos ao mesmo
tempo. Dessa forma, considera-se, em meio a tudo isso, a complexidade e diversidade
dos cendrios culturais, institucionais, sociais e existenciais que condicionam todos os
processos de ensino e aprendizagem, subvertendo-os, fragilizando-os e/ou
fortalecendo-os como resultado dos encontros da diversidade cultural e social.

Seguindo a analise das competéncias do professor e da professora de
Educacéo Fisica, entende-se que houve o deslocamento do modelo de qualificacédo
para o0 modelo de competéncias do contexto industrial para o educacional. Para tanto,
deve-se ter presente que, para melhor compreender-se as competéncias necessarias
aos docentes, se faz necessario observar o cenario mundial visando a expansao do
capitalismo.

Na concepcédo de Andrade (2015), o ponto de partida é a permanente revolucao
dos meios de producéo que traz em si um processo permanente de transformacao
das relacbes de produto transformando as formas de trabalho adequando-as a
expansao, e em consequéncia, as relacbes de trabalho correspondente, criando-se o
campo de batalha entre possuidores dos meios de producao e vendedores da forca
de trabalho, com novas formas de opressao e resisténcia. Por outro lado, a I6gica de
competéncias tem ocupado espaco privilegiado no campo das discussdes da
educacao desde a década de 1980. A autora propde o tema competéncias, articulado
com as dimensdes historica, critica, econébmica e politica da sociedade e do mundo
do trabalho, bem como sua importancia no universo econdémico, mercadoldgico e
trabalhista.

Nesse sentido, Andrade (2015) defende que a sociedade ndo pode ser
concebida como algo exterior ao homem, cujo funcionamento independe da sua acao,
ou seja, a sociedade e as instituicdes sao fruto da acao dos sujeitos sociais tendo o
individuo como ponto de partida da analise sociolégica em sua homenagem
racionalista da realidade social pela énfase na necessidade de compreender e

interpretar o significado das condutas individuais e coletivas. A passagem do modelo
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de qualificacdo para o modelo de competéncias surgiu no universo fabril (téxtil,
industrial), e dessa forma, com o passar do tempo, com a tematica entrelacada nas
pesquisas dos conceitos e interligacdes, deu-se a passagem também para a
educacao formal em suas abrangéncias educacionais para geracdo do conhecimento.
Também €& necessario relacionar competéncias enquanto construgdo do
conhecimento. Assim, afirma-se que, no lugar de se estabelecerem 0s conteudos
especificos, devem-se destacar as competéncias de carater geral, das quais a
capacidade de aprender € decisiva. Novamente, a identidade autbnoma € aqui

evocada como fundamento para a selecao das competéncias.
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5 SINTESES FINAIS

No Brasil, a reforma curricular, diga-se BNCC, a qual vem desenvolvendo a
pratica pedagdgica do/a professor/a consequentemente a sua formacao continuada,
tem reforcado a ideia de profissionalizacdo centrada no desenvolvimento de
competéncias. Essas se referem a um processo de formacdo constante cuja
responsabilidade € do professor, no qual as competéncias se fundamentam como
mecanismos curriculares para a mobilizacdo do saber pratico — imprescindivel para a
formacao profissional (ANDRADE, 2015). Essa reforma, via BNCC, implica
diretamente na reorientagcdo da pratica pedagdgica organizada em torno do ensino de
conteudos disciplinares para uma pratica voltada a construcado de competéncias.

Com a aprovacdo e implementacdo da BNCC, iniciou-se 0 processo de
adequacao da formacédo de docentes, atendendo aos preceitos impostos pelo
documento, pautada na constru¢cdo de competéncias e habilidades. O texto sobre a
BNC — Formacao foi apresentado como um modelo de natureza prescritiva e foi
assumida de forma explicita um padrao de aprendizado para professores baseado na
aquisicao de competéncias (DINIZ — PEREIRA, 2021).

A formacéo baseada em competéncias comp8e um cenario contraditério, que
s6 é visualizado no campo normativo, o qual considera o ideal e ndo o real. Esse
modelo de formac¢éao ndo esta de acordo com uma formacéo de docentes que promova
a andlise e reflexdo dos contextos de ensino de forma critica, pois a formacéo dada
em pacotes esta desvinculada da realidade de atuacao dos educadores. O estado ndo
investiu em condicbes que valorizassem a formacdo continuada de educadores
visando o desenvolvimento de pensamento critico, mas para perpetuar a dualidade
histérica baseada em uma educacéo direcionada para a elite e outra a uma instituicao
fracassada, que forma mao de obra para o mercado de trabalho, com foco no
desenvolvimento de habilidades préaticas (COSTA, 2022).

Sabe-se que a formacdo continuada € de suma importancia para o
desenvolvimento profissional e pessoal dos educadores. Os impactos da BNCC sobre
a formacéo continuada de professores da educacdo basica foram analisados por
Borges, Nogueira (2020) enfatizando que a primeira tarefa da Unido é rever a
formacdao inicial e continuada dos professores, alinhando-as a BNCC, e acreditando
que os professores serdo agentes ativos na implementacdo da mesma. Nesse

sentido, de acordo com esses autores, a BNCC é um retrocesso na educacéo



83

brasileira, pois, a partir do momento que esse alinhamento acontece, é possivel
perceber que os professores serdo mal remunerados, que havera desperdicios de
recursos bem como culpabilizacdo dos professores. Enfatizam que, no documento,
existe uma concepcao atrelada a ensinar os professores a fazer, sendo a formacgéao
continuada centrada em Mestrados Profissionais, educacdo a distancia e cursos de
curta duragéo.

Portanto, diante dessas discussdes e andlises sobre a formacdo de
professores, BNCC e competéncias, pode-se perceber que com as
orientacdes/imposicdes prescritas no documento, o professor e a professora tém
deixado de ser protagonista de sua propria formacéo e atuagéo, abrindo possibilidade
para reafirmar o pressuposto neoliberal propagado na sociedade, ou seja, a
concepcao da BNCC segue os idearios pés-modernos. O professor e a professora de
Educacéo Fisica devem desenvolver esses ideérios na formacéo bésica para formar
os futuros trabalhadores, pois esses idearios sdo a nova constituicdo do mundo do
trabalho. Assim, o professor e a professora de Educacéo Fisica tomam para si esses
idearios, expressos em competéncias.

A concepcdo de Educacdo Fisica prescrita na BNCC estd pautada na
perspectiva neoliberal e p6s moderna, alinhando a formagéo para o mercado, uma
vez que possui, de forma especifica, nas dimensfes do conhecimento, competéncias
e habilidades, isto é, esvazia a escola de conhecimentos historicamente
sistematizados e referenciados na pratica social humana para atender os interesses
empresariais e para adaptacao dos individuos ao capitalismo do século XXI.

Mas a pergunta que ecoa se refere a quais competéncias o professor e a
professora de Educacao Fisica precisam ter para materializar a proposta prescrita na
BNCC. Dentre as competéncias especificas para o professor e professora de
Educacéo Fisica destacam-se planejar e empregar estratégias para resolver desafios,
interpretar e recriar valores, sentidos e significados atribuidos as diferentes praticas
corporais, valorizar o trabalho coletivo e o protagonismo no desenvolvimento,
experimentacdo e apreciagdo das diferentes praticas corporais.

A abordagem das competéncias aqui descritas da-se no sentido de apontar um
conjunto de a¢cdes desenvolvidas por esse docente em sua atuacao pedagoégica. Os
aspectos relacionados aos principios nas dimensdes pessoais e sociais, comunicativa
e cognitiva (BNCC, 2018) foram abordados. De um lado, nessas trés competéncias

sdo encontramos referéncias que sinalizam ao profissional de educacéo pois este
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interage nos trés niveis, e estes caminhos sdo permeados por essas agles, que se
denominam como competéncias. Por outro lado, o que de certa forma reflete como
competéncias a serem desenvolvidas nos alunos, preconizada pela BNCC, o/a
professor/a também precisara ter para desenvolvé-la em sua acdo pedagogica
cotidiana com 0S mesmos.

A competéncia comunicativa tem como objetivo:

Explicar, por meio de diferentes linguagens, fatos, informacdes, fendémenos e
processos linguisticos, culturais, sociais, econdmicos, cientificos,
tecnolégicos e naturais, valorizando a diversidade de saberes e vivéncias
culturais; argumentar com base em fatos, dados e informac8es confiaveis,
para formular, negociar e defender ideias e pontos de vista que respeitem e
promovam os direitos humanos, 0 acesso e a participacdo de todos sem
discriminacdo de qualquer natureza e a consciéncia socioambiental.
(BRASIL, 2017, p. 6).

Para Vega (2002), a comunicacao na Educacéao Fisica € um ato criativo entre
as pessoas, Vvisto que permite que se dé outras interpretacdes referentes a
corporeidade. Assim ter recurso de linguagem, de movimentos, de comunicagao
torna-se uma ferramenta importante para um trabalho bem elaborado. A autora em
sua andlise refere que essa competéncia possui imbricacdo com a da criatividade e
com o cotidiano, faz parte da cultura das pessoas. Outrossim, o/a professor/a de
Educacéo Fisica na p6s modernidade estd mais cooperativo, integrador, persistente,
elaborando novas formas de atuacdes, preparando-se para atuar nesse século e
considera que o envolvimento dos alunos no planejamento estratégico das acdes

conjuntas pode ser um ponto de equilibrio nas atividades profissionais.

Fazem parte dos principios das competéncias sociais e pessoais

Conhecer, apreciar e cuidar de si, do seu corpo e bem-estar, e reconhecer e
gerir suas emogdes e comportamentos, com autocritica e capacidade de lidar
com a critica do outro e a presséo do grupo; exercitar a empatia, o dialogo, a
resolucdo de conflitos, a cooperacdo e o respeito; fazer-se respeitar e
promover o respeito ao outro, acolhendo e valorizando a diversidade de
individuos e de grupos sociais, sem preconceitos baseados nas diferencas
de origem, etnia, género, orientacdo sexual, idade, habilidade/ necessidade,
fé religiosa ou de qualquer outro tipo; agir pessoal e coletivamente com
autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacao,
tomando decisBes com base em principios éticos democraticos, inclusivos,
sustentéveis e solidarios. (BRASIL, 2017, p. 7).

Ao analisar as competéncias do/a professor/a de Educacdo Fisica na pés
modernidade, Vega (2002) afirma que na competéncia pessoal, a questdo do vinculo
é fundamental, pois saber estabelecer vinculos com os alunos e colegas professores

pressupde aprender a lidar consigo (relagao intrapessoal) e com os outros (relagao
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interpessoal), e isso é constatado nos professores de Educagdo Fisica pelo
dinamismo que possuem. Com relagdo a competéncia social, o/a professor/a busca
participar das transformacfes da sociedade, formar cidaddos conscientes e
responsaveis, utilizando seus conhecimentos para mudar a sociedade a seu redor,
respeitando a cultura dos povos e contribuindo para o desenvolvimento pleno do ser
humano.

Correia e Ferraz (2010) referem que, com relacdo a competéncia social e
pessoal, a énfase ou intensidade de mobilizar um ou outro recurso vai depender da
relagdo que o profissional mantiver com seus alunos, pois ela estara vinculada muito
mais a subjetividade ao invés do que muitos pesquisadores supunham ou gostariam
de admitir. Nesse processo de constru¢do do conhecimento, entra em cena a insercao
do/a professor/a nas relacdes sociais, seu itinerario pessoal ou familiar, sua identidade
e a imagem de si mesmo. Além disso, a complexidade dinamica inerentes as elagcbes
sociais e ao mundo do trabalho na sociedade atual requerem, dos profissionais que
nele atuam, competéncias diferenciadas aguelas exigidas em décadas passadas, uma
vez que a necessidade de conhecimentos cada vez mais diversificados € constante.

A competéncia cognitiva consiste em:

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das
ciéncias, incluindo a investigacdo, a andlise critica, a imaginagdo e a
criatividade, para investigar causas, elaborar hipéteses, formular e resolver
problemas e inventar solugbes com base nos conhecimentos das diferentes
areas. (BRASIL, 2018, p.9)

O que o/a professor/a de Educacédo Fisica deve dominar neste milénio, no
sentido de capacidade, € basicamente saber aprender. Em educacéo, o ensinar e 0
aprender sao fundamentos basicos do processo em questao, pois visa elaboracéo do
pensamento complexo, fazendo ligagdes importantes e significativas (VEGA, 2002).

Ao analisar a perspectiva que os/as professores/as tém sobre as competéncias
profissionais necessarias ao ensino da Educacao Fisica, Correia e Ferraz (2010)
constataram que as situacdes educacionais exigem do professor flexibilidade
cognitiva e capacidade para desconstruir o problema aparente, para encontrar o
problema existente. A competéncia de um bom profissional assenta-se no
conhecimento aliado ao conhecimento da ciéncia e das técnicas, trazendo-lhe uma
dimensao criativa. O estudo apontou ainda que os professores entrevistados
valorizam e consideram imprescindivel para a sua formacgéo profissional a aquisicéo

de conhecimentos didaticos e pedagdgicos, técnico e bagagem cultural.
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Ao analisar as competéncias profissionais em Educacgéo Fisica, Farias et al.
(2012) constataram, no conjunto das competéncias analisadas, que os professores
mais experientes sao aqueles cujas competéncias funcionais se sobressaem em suas
trajetorias, caracterizadas pela competéncia especifica do oficio, de organizacdo e
gestdo. O estudo destaca que a dimensédo social e vocacional foi preponderante no
decorrer da carreira docente, em detrimento da dimensdo intrapessoal da
competéncia social e pessoal.

No estudo realizado por Soares et al. (2022), os autores fizeram o exercicio de
comparagdo e andlise das competéncias gerais BNC- Formagdo continuada e
Competéncias Gerais da BNCC e perceberam claramente o alinhamento entre esses
dois documentos, sendo o primeiro voltado aos docentes e 0 segundo aos discentes.
Os autores referem que se trata literalmente de uma cartilha a ser seguida por agueles
que ensinam para ser aplicada aqueles que aprendem. Em suas andlises, observaram
que as competéncias sdo praticamente iguais, com apenas acréscimos ou
modificacdes de algumas palavras e isso ocorre com exatamente todas as dez
competéncias. Os autores perceberam que fica evidente nos documentos analisados,
bem como em toda a essa reforma educacional que se trata ndo apenas do
cerceamento da autonomia dos professores, do esvaziamento de aprendizagens de
teor critico social e reflexivo tdo importantes para a formacao integral dos sujeitos,
mas, sim, do engendramento de uma politica maior, de viés neoliberal que intenta
transformar a educacdo em um nicho de mercado para a formacao de operarios que
atendam aos ditames do capital.

Diante do exposto, entende-se que na especificidade da formacgao continuada
de professores, a BNCC preconiza a acéo do professor e da professora de Educacéo
Fisica por competéncias, o que dialoga com as novas condicdes do mundo do
trabalho. Dessa forma, o documento efetiva uma ligacdo entre as competéncias a
serem desenvolvidas nos educandos ao longo da sua trajetéria escolar e as
competéncias que o professor precisa desenvolver na atuacao pedagdgica cotidiana.

Materializa-se, portanto, uma formagéo continuada utilitarista e neotecnicista,
promovendo ainda a auto responsabilizacdo dos educadores — por meio da imposi¢cao
do engajamento individual — na efetivacdo de resultados positivos e inovadores nos
ambientes escolares. Outrossim, a mercantilizacdo implantada nas escolas € voltada
para o individualismo, competicdo, sistema de bonificagdo e todas as atitudes

convergem no sentido de alcancar metas. Como consequéncia, tem-se a
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intensificagcdo do trabalho docente, a jornada de trabalho extrapolada, a formagao
continuada é descaracterizada e a valorizacdo dos professores suprimida. No entanto,
a logica neoliberal assegura que a sociedade delegue aos professores a culpa pelas
mazelas da educacdo. Esses idearios pdés modernos sdo adotados como verdades o
que conduz a frustracdo diante do controle e precarizacdo a que o/a professor/a tem
sido submetido.

Nesse cenario é que o Brasil aderiu a tendéncia mundial de introduzir a nocéo
de competéncias em suas reformas educacionais conduzidas a partir da década de
90 provindas das reformas em favor da oferta educativa. Mas, observa-se o alvorecer
desta entronizacdo com os Parametros Curriculares Nacionais em 1997 em
complementacdo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB 9393/96), e, por
altimo, a implementacdo da BNCC/2018 quando foram efetivadas oficialmente as
concessoes para o desenvolvimento de competéncias no sistema de ensino brasileiro.

E importante salientar que as mudancas no setor educacional vivenciadas no
Brasil foram influenciadas pela cultura empresarial e que isso acarretou a prevaléncia
do saber fazer no campo da educacdo. Desse modo, as politicas educacionais
brasileiras foram construidas para o desenvolvimento de competéncias. Pode-se
considerar/observar que a formacdo humana esta sendo secundarizada, em oposi¢cao
ao interesse de qualificacdo da méao de obra competitiva imposta pelo mercado de
trabalho. Tal premissa pressupde que, numa sociedade capitalista, o importante é
uma formacdao direcionada a capacitar 0s sujeitos para gerarem lucro e promoverem
desenvolvimento para o capital. Isto resulta em ac¢des que orientam as politicas e
praticas dos trabalhadores sem levar em conta as singularidades desses sujeitos.

Nessa perspectiva, o processo de mudanca e reformas educacionais, da forma
como esta sendo proposta, vai na contramdo de uma proposta curricular, leia-se
formacao continuada, flexibilizada, pois trata-se de uma politica de regulacéo,
engessamento e controle de instituicbes formadoras de professores e estudantes no
seu processo de formacgéo docente, e mais, trata-se da imposicdo de uma identidade
conveniente aos interesses capitalistas (SOARES et al., 2022).

No contexto das politicas educacionais formuladas a partir da BNCC, o conceito
de competéncias, embora nao seja novo, assume papel central, anunciada desde a
LDB e agora presente na BNC- Formacdo e BNC- Formacao continuada de
professores. Sua adocdo, sem o suporte da democratica discussdo com o0s

profissionais da educacdo e com suas entidades representativas, constitui-se em
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posicdo de governo, culminando com a solicitacdo que os professores das escolas
revisassem e mudassem suas praticas para ajustarem-se a esta nova concepgao.

Nesse contexto, Kuenzer (2002) considera que 0s processos educativos
realizados no ambito escolar se configuram como espacos de articulacdo com o
conhecimento socialmente produzido, enquanto produtos, e como espacos de
apreensédo das categorias de producdo deste conhecimento, enquanto processos
metodoldgicos. A autora refere que esses espacos ndo sdo, portanto, espagos de
desenvolvimento de competéncias, 0 que sO podera ocorrer através dos processos
sociais e produtivos. A escola é o lugar de aprender a interpretar o mundo para poder
transforméa-lo, a partir do dominio das categorias de método e de conteltdo que
inspirem e que se transformem em praticas de emancipacdo humana em uma
sociedade cada vez mais medida pelo conhecimento. Sendo assim, para Kuenzer
(2002), o lugar de desenvolver competéncias que por sua vez mobilizam
conhecimentos, mas que com eles nao se confundem, é a prética social e produtiva.
Para a autora, confundir estes dois espacos, proclamando a escola, o professor e a
professora, como responsaveis pelo desenvolvimento de competéncias, resulta em
mais uma forma, sutil, mas extremamente perversa, de exclusao dos trabalhadores,
uma vez que os filhos da burguesia desenvolvem suas capacidades apesar da escola,
gue para muitos passa a ser apenas uma instituicao certificadora. Para os demais que
vivem do trabalho, a escola se constitui como o Unico espaco de relacdo intencional e
sistematizada com o conhecimento.

Atribuir & escola a funcéo de desenvolver competéncias é desconhecer sua
natureza e especificidade enquanto espaco de apropriagdo intelectual como
referéncia a pratica social, com o que, mais uma vez, se busca esvaziar sua finalidade,
com particular prejuizo para os que vivem do trabalho. Kuenzer (2002) enfatiza que
cabe as escolas e ao professor e professora desempenhar com qualidade seu papel
na criagcdo de situacdes de aprendizagem que permitam ao aluno desenvolver as
capacidades cognitivas, afetivas e psicomotoras relativas ao trabalho intelectual,
sempre articulado, mas néo reduzido, ao mundo do trabalho e das rela¢gGes sociais,
com o0 que, certamente, estardo dando a sua melhor contribuicio para o
desenvolvimento de competéncias na pratica social e produtiva.

Além do mais, ao enfatizar as habilidades, as competéncias, 0s procedimentos
e a formacéo de atitudes, e ndo destacar os conteudos escolares, o trabalho educativo

e o ensinar, a BNCC traz uma perspectiva que visa adaptar os alunos ao mercado de
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trabalho e/ou mais precisamente ao empreendedorismo. Para Marsiglia et al (2017),
com o aumento do desemprego e a consequente diminuicdo da oferta de trabalho
formal, o objetivo dessa formacéao, via BNCC, é preparar os filhos da classe operaria
para o mundo do trabalho informal e precarizado, compativel com as novas demandas
do capital, voltadas para o lucro e acumulacao.

Todavia, Mészaros (2008) propde que a propria educacdo seja a Unica
perspectiva viavel de ir para além do capital. O autor esclarece que as praticas
educacionais “habilitem o individuo a realizar essas fun¢des na medida em que sejam
redefinidas por eles proprios, de acordo com os requisitos em mudanca dos quais eles
sdo sujeitos ativos” (p.74). Dessa forma, a educagéo € verdadeiramente continuada,
ou seja, “a educagao continuada, como constituinte necesséario dos principios
reguladores de uma sociedade para além do capital, € indispensavel da pratica
significativa da autogestao” (p.75). Mészaros (2008) sinaliza “que a transformacao
social emancipadora radical requerida é inconcebivel sem uma concreta e ativa
contribuicdo da educacado no seu sentido amplo” (p.76), isto é, a concepcéo de
educacao defendida pelo referido autor passa pelo desenvolvimento continuo da
consciéncia socialista da sociedade e um afastamento radical das préticas
educacionais dominantes sob o capitalismo avancado. Essa concepcdo é
compreendida por Mészaros (2008) como a extensdo historicamente valida e a
transformacao radical dos grandes ideais educacionais defendidos no passado
distante.

Mészaros (2008) entende e sinaliza que o sucesso da educacédo socialista é
possivel porque a sua perspectiva de avaliacdo ndo necessita desvia-la dos
problemas reais da sociedade determinados de maneira causal. O papel da educacéao
no processo de transformacdo socialista consiste basicamente na intervencao
continuada no processo social por meio da atividade dos individuos sociais e
conscientes dos desafios que tem de enfrentar, ou seja, as caracteristicas definidoras
da educacao socialista emergem e interagem profundamente com todos os principios
orientadores do desenvolvimento socialista.

No entanto, para alcancar os objetivos vitais de um desenvolvimento historico
sustentavel é imprescindivel a contribuicdo permanente de educag¢ao no processo de
transformacdo conscientemente intencionado. Dessa forma, o destinatario da
educacgédo socialista sdo os individuos sociais autbnomos e responsaveis na grande

transformacao continua da sociedade.
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Portanto, se a educacgao escolar obrigatoria € condicdo para se formar a base
cultural de um povo, entdo sdo necessarios professores de Educacdo Fisica que
dominem os conteudos da cultura (corporal), da ciéncia e os meios de ensina-los, e
que usufruam condicbes favoraveis de salario e de trabalho, bagagem cultural,
cientifica e formacdo pedagogica. A valorizagéo da escola, do conhecimento escolar
e do trabalho dos professores passa pela busca de um consenso nacional entre

educadores, dirigentes de 6rgaos publicos, politicos e pesquisadores.

Ao finalizar o estudo, entende-se que tanto as competéncias como a formagao
continuada prescritas na BNCC e BNC-Formacdo trazem a exigéncia de uma
mudanca na pratica pedagogica cotidiana do/a professor/a de Educacéao Fisica. Essas
modificacdes ndo estdo colocadas como sugestdes, mas como imposi¢cao. Verifica-se
gue esses documentos sdo como guias que se impde a serem seguidos para que seja
atingida sua finalidade. A proposta da BNC-Formacdo Continuada no que visa ao
processo formativo docente estd voltado ao um ensino engessado, interferindo
diretamente no fazer pedagogico da escola pautada nas ideias da BNCC, documento
gue norteia a educacao, que apresenta dificuldades em dialogar e/ou indicar caminhos
aos professores em relacdo ao desenvolvimento do processo de ensino-

aprendizagem.

Vale destacar que a formacao continuada de professores deve: a) repercutir
tanto na melhoria da pratica pedagdgica quanto na melhoria das condi¢cdes de
trabalho e valorizacdo salarial dos professores; b) garantir a apropriagdo do
conhecimento construido historicamente, e embasar o recentemente produzido,
mantendo o professor atualizado em relagdo a diversos acontecimentos politicos,
econdmicos, sociais e culturais bem como os avanc¢os cientificos e tecnoldgicos; c)
leva-los/as a apreender a provisoriedade do conhecimento e a entender que a historia
€ construida em resposta as necessidades cotidianas, entre essas, as necessidades

educacionais.

A BNCC traz o ensino-aprendizagem direcionado ao “saber fazer”, instigando
a formacado do aluno para o mercado de trabalho, e, superficialmente, a formagéao

fisica, social e mental do educando, ou seja, na sua formacao integral.

Considera-se que os professores deveriam ter uma participagdo mais incisiva

na construgdo de documentos educacionais, pois sdo os principais mediadores do
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processo de ensino-aprendizagem, estando envolvidos no ambiente escolar, ou seja,

diretamente inseridos onde o curriculo realmente acontece, na escola.

Conclui-se que todo esse processo de mudancas e reformas educacionais da
forma como esta sendo proposto, necessita ainda de muita discusséo e reflexdo e,
principalmente, do desvelamento das intencionalidades de quem o propde, pois
claramente vai na contram&o de uma proposta curricular flexibilizada, tratando-se de
uma politica de regulacdo, engessamento e controle das instituicées formadoras, dos
professores e dos estudantes no seu processo de formacgédo docente, e mais ainda,
trata-se da imposi¢céo de uma identidade conveniente aos interesses capitalistas.

Contudo, entende-se que ndo ha como qualguer documento ser materializado
exatamente da forma como foi implementado, sem interferéncias, pois na escola, nas
instituices de formacédo de professores, 0s sujeitos podem ressignificar a politica
proposta mudando seu curso. Assim, propde-se para trabalhos futuros que se possa
investigar quais os impactos das novas bases docentes na formacéo de professores,
na sua pratica e no processo de construcao de sua identidade enquanto profissionais
da educacédo dando voz aos préprios professores.
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