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RESUMO

O presente trabalho trata-se de uma pesquisa qualitativa que buscou compreender
como a temética da educacgéo para as relagdes étnico-raciais (erer) foi desenvolvida
nas escolas municipais de Santa Maria - RS, com suas dificuldades e subjetividades
do fazer pedagogico. Partindo do pressuposto de que a formacéao e o fazer pedagogico
dos docentes tém grande influéncia eurocéntrica, a questao que orienta o trabalho é
problematizar porque os professores tém dificuldade de desenvolver agdes sobre as
relacBes étnico-raciais na sala de aula. Utilizando como base tedrica autores das
filosofias africanas, este trabalho discorre sobre como o tema é tangenciado e muitas
vezes marginalizado no fazer pedagdgico dos professores devido a um projeto
histérico de exterminio do povo negro, fisico e simbdlico, que se manifesta através do
racismo e da inferiorizacéo sobre as formas de pensar, filosofar e ser do africano e do
afro-brasileiro, tendo reflexos na formacdo docente. Dito isso, a pesquisa esti
organizada em trés momentos metodoldgicos: 1) levantamento bibliografico sobre
autores das filosofias africanas; 2) Com o apoio da Subdivisdo de Acbes de
Afirmativas Etnico-Raciais e Indigenas da CAEd-UFSM, promotora de rodas de
conversas, em 2021-2022, com estudantes, professores e egressos negros da UFSM,
os depoimentos sobre racismo institucional e estrutural relatados nas rodas de
conversa serviram como base de compreensao sobre os efeitos do racismo na vida
estudantil de sujeitos negros. 3) Com o apoio da Secretaria Municipal de Educacéo
de Santa Maria-SMED, através do Conselho Municipal da Promocao da Igualdade
Racial - COMPIR, o qual realizou um levantamento sobre as acfes realizadas nas
escolas durante o ano de 2021 referentes a temética da educacéo para as relacdes
étnico-raciais, a pesquisa interpreta as iniciativas promocionais e registradas em
relatorio solicitado pelo Conselho, nas escolas municipais para compreender as
dificuldades enfrentadas pelos docentes. Por fim, utilizando elementos da cultura e
cosmovisao africana, este trabalho defende que € preciso uma abordagem decolonial
de pensamento no fazer pedagdgico de professores para a promocao efetiva de uma
educacao para as relacdes étnico-raciais.

Palavras-chaves: Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais- Filosofia Africana-
Fazer pedagdgico.



ABSTRACT

The present work is a qualitative research that sought to understand how the theme of
education for ethnic-racial relations (erer) was developed in municipal schools in Santa
Maria-RS, with its difficulties and subjectivities in teaching. Assuming that the training
and pedagogical work of teachers has a great Eurocentric influence, the question that
guides the work is to problematize why teachers have difficulty developing actions on
ethnic-racial relations in the classroom. Using authors from African philosophies as a
theoretical basis, this work discusses how the theme is tangent and often marginalized
in the pedagogical work of teachers due to a historical project of extermination of black
people, physical and symbolic, which manifests itself through racism and
inferiorization. on African and Afro-Brazilian ways of thinking, philosophizing and being,
having repercussions on teacher training. That said, the research is organized into
three methodological moments: 1) bibliographical survey on authors of African
philosophies; 2) With the support of the Subdivision of Ethnic-Racial and Indigenous
Affirmative Actions of CAEd-UFSM, promoter of conversation circles, in 2021-2022,
with black students, teachers and graduates of UFSM, the statements about
institutional and structural racism reported in the conversation circles they served as a
basis for understanding the effects of racism on the student lives of black subjects. 3)
With the support of the Municipal Department of Education of Santa Maria-SMED,
through the Municipal Council for the Promotion of Racial Equality, - COMPIR, which
carried out a survey on the actions carried out in schools during the year 2021
regarding the theme of education for ethnic-racial relations, the research interpreted
the initiatives promoted and recorded in a report requested by the Council, in municipal
schools to understand the difficulties faced by teachers. Finally, using elements of
African culture and worldview, this work argues that a decolonial approach of thought
is necessary in the pedagogical practice of teachers to effectively promote education
for ethnic-racial relations.

Keywords: Education for Ethnic-Racial Relations - African Philosophy - Pedagogical
practice.
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1 APRESENTACAO

11 ALUPQO! ABRINDO OS CAMINHOS

Alupd! Com a finalidade de reverenciar o Orixa Bara! da cultura lorub4, trazida
para o Brasil com 0s povos escravizados, inicia-se essa caminhada no intuito de
apresentar uma pesquisa que tem como base as filosofias africanas, seus conceitos,
técnicas e trilhas culturais e linguisticas. Mais além, os conhecimentos da cultura
lorubd, acrescidos das filosofias africanas, sdo utilizados a fim de proporcionar outro
olhar para conceitos e consensos estabelecidos pela cultura ocidental, os quais sao
vistos como hegeménicos e creditados pela racionalidade filoséfica que determina o
pensamento euro/etnocéntrico que teve e tem grande influéncia em nossos curriculos
escolares e na formacédo de professores.

O titulo desse trabalho é: Encruzilhadas da Educacéo Antirracista: a Producao
de Registros Pedagogicos sobre as Relagdes Etnico-Raciais no Municipio de Santa
Maria, RS. E um trabalho vinculado a Linha de Pesquisa, LP1: Docéncia, saberes e
desenvolvimento profissional, do Programa de Pd4s-Graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal de Santa Maria - UFSM. Além disso, essa pesquisa se originou
do Projeto de Pesquisa “Teorias da Violéncia na Educagao: Formacao de Professores
para atuar em Situacdes de Conflito”, registrado no Gabinete de Projetos do CE/UFSM
sob n°® 045847, aprovado pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnologico. Tecnologico-CNPQ na Chamada MCTIC/CNPq — Edital Universal n°
28/2018 - faixa C, Processo n° 425947/2018-1 com prazo de execucdo previsto de
18/02/2019 a 17/02/2025 (prorrogado pelo CNPg em fun¢do da pandemia da COVID-
19 para 28/02/2025) e registrado sob o CAAE 49293021.5.0000.5346. O projeto busca
tratar o tema da violéncia nas teorias da educacao a partir das reflexdes abertas desde
o texto Para uma critica da violéncia, de Walter Benjamin, apoiado também em outros

autores da filosofia contemporéanea.

1 Partindo de elementos da cultura loruba, o presente trabalho vai apresentar algumas nocdes
presentes no cosmo percepcdo das religibes de matriz africana, em especial, ao Batuque do Rio
Grande do Sul, oriundas da Nacdo Jeje-ljexa. Para essa cultura, nada pode ser feito em termos
ritualisticos sem primeiro reverenciar e “servir’ com ofertas ao orixa Bara, pois ele é o primeiro Orixa a
comunicar. Se ele nao for o primeiro a enviar a mensagem, os pedidos nao chegam até os demais
Orixas do pantedo loruba.



Dito isso, € valido acentuar que o Grupo de Pesquisa Formacdo Cultural,
Hermenéutica e Educacdo (GPForma), do qual faco parte, € um grupo que estuda
filosofia da educacéo, tendo suas bases na Escola Filoséfica de Frankfurt?, em autores
como Walter Benjamin, Jirgen Habermas, Theodor Adorno, entre outros. Entre as
discussbes problematizadas nesse grupo de pesquisa, destacamos a relevancia do
texto “Educacdo apdés Auschwitz” (1984), de Theodor Adorno. Entre outras
proposicoes, o texto afirma ser a base da educagéo de que Auschwitz ndo se repete
(p.1). Segundo o autor, a experiéncia dos campos de exterminio durante a Segunda
Guerra Mundial traz a luz tudo o que é€ incivilizado, o que € a barbarie. Tal fato é
compreendido pelos pensadores frankfurtianos como uma das maiores tragédias
ocorridas no mundo contemporaneo.

Partindo desse pensamento e das discussfes do GPForma, aliado a minha
experiéncia de vida e profissional como professor de histoéria, certa vez questionei em
aula: Por que entendemos, pesquisamos e citamos inUmeras vezes 0 holocausto
europeu como a maior referéncia de barbarie da historia dos povos civilizados, mas
ndo olhamos para a historia brasileira e apontamos para a escravizacao e seus efeitos
pos-abolicdo como a maior tragédia da América, uma barbaria sem precedentes que
extinguiu mais vidas negras (e continua exterminando) do que os 6 milhdées de vidas
ceifadas no holocausto europeu? Dessa forma, ao propor essa discusséao, que foi bem
recebida e debatida pelo grupo de pesquisa, fui desafiada, eficientemente, a escrever,
pensar e filosofar sobre essa questéo.

Diante desse desafio, por se tratar de uma teméatica que visa uma abordagem
fora dos padrdes etnocéntricos, busquei nas bases das filosofias africanas ou
referenciais para pensar essa questao. Considerando o que os autores das filosofias
africanas exp6em em seus trabalhos, faco nessa pesquisa uma opc¢éao teodrica, de
privilegiar as referéncias de pesquisadores e autores africanos ou diasp6ricos?

dialogando com a filosofia classica ocidental.

2 A escola de Frankfurt surgiu na Alemanha em 1924, com o propdsito de proporcionar
reflexdes para além da racionalidade cartesiana. Caracterizada por duas geracdes de autores, a escola,
também conhecida como Teoria Critica, teve inspiragdo marxista e discutiu as mudancas do paradigma

linguistico e a influéncia da psicanalise no novo paradigma do pensamento.

3 Por diasporicos, entende-se autores de descendéncia africana que desenvolvem suas
pesquisas fora do continente africano, como autores que atuam nos Estados Unidos, Franca, Brasil,
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Assim, apresento esse trabalho que vai discursar no capitulo 1: Encruzilhadas:
0 encontro com o povo de Xapana, um pouco sobre minha trajetoria pessoal e
profissional e os atravessamentos que culminaram com a escolha da tematica. Esse
capitulo mostra também as principais caracteristicas da pesquisa realizada, bem
como dados sobre o racismo que comprovam um processo de exterminio da
populacao negra no Brasil. Entender como funciona o racismo e assumir os privilégios
da populacdo ndo negra é o primeiro passo para pensarmos uma educacao
antirracista.

Ja no capitulo 2: O senhor das estradas aponta os caminhos, proponho
apresentar as filosofias africanas e os principais autores que dao sul as minhas
reflexdes. E o capitulo tedrico no qual construo meu pensamento utilizando
referenciais bibliograficos para apresentar em linhas gerais o que séo as filosofias
africanas e como a filosofia e a cosmovisao africana teceram lacos para o debate ao
qgual me proponho. Através do estado da arte, aponto caminhos ja percorridos que
auxiliaram a pensar a minha pesquisa, com a expectativa de produzir uma tese
guestionadora para o campo da educacdo, com o enfoque na educacgao antirracista.

O capitulo 3: Axé se Mirongas: saberes e fazeres que comunicam e ensinam,
trago 0s conceitos e a orientacdo metodoldgica que fundamentaram a pesquisa, bem
como seus aspectos éticos. E um capitulo que traz principalmente as dificuldades
enfrentadas durante a pesquisa, pois as questdes metodoldgicas foram repensadas
algumas vezes ao longo do curso de doutorado. Parte disso se deve ao contexto da
pandemia de covid-19, que fez com que eu utilizasse diversas estratégias para
desenvolver a pesquisa em um cendrio no qual ndo tivesse acesso direto as escolas.
Contudo, os conceitos e as etapas da pesquisa consistem em: 1) Interpretacédo dos
registros discursivos de pessoas negras compilados através da participacdo e
promocdo de Rodas de Conversas da Subdivisio de Acbes Afirmativas, Etnico
Raciais e Indigenas da CAEd-UFSM, nas quais, estudantes, professores e egressos
da UFSM relataram suas experiéncias sobre racismo e consciéncia racial. 2)
Interpretacdo de registros empiricos fornecidos pela Secretaria Municipal de

Educacdo - SMED, através da solicitagdo do Conselho Municipal de Promocédo da

mas que apresentam similaridades e aproximac¢des com a producdo académica dos autores africanos,
do continente africano.
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Igualdade Racial - COMPIR de um relatério de ac¢des promovidas nas escolas
municipais relativas a educacao para as relacdes étnico-raciais, no ano de 2021.

A tese e a interpretagdo da metodologia desenvolvida sdo discutidas no
capitulo 4: Através do Abebé de Oxum. Na cultura loruba, “abebé” significa espelho.
Acredita-se que a Orixa Oxum, entidade das aguas doces, é responsavel pela
fertilidade, pelos beneficios materiais e pela autoestima dos seres humanos. Esse
capitulo visa realizar uma interpretacéo que confronte a validade branca. E ir além do
reflexo daquilo que queremos enxergar ou que julgamos ver no espelho da educacéo.
Parto do principio de que a dificuldade enfrentada pelos docentes para desenvolver
acOes pedagogicas consistentes e sistematicas sobre as relacdes étnico-raciais tem
relacdo com o privilégio branco e a invisibilidade da populagdo negra na escola e na
sociedade. Para além de uma questdo de formacdo académica, considera-se essa
dificuldade uma questdo de formacdo humana, reflexo de experiéncias particulares
com pouca representatividade negra nos espacos de convivio social, profissional e
cultural.

As consideragfes sobre os resultados desta tese encerram esse trabalho no
capitulo intitulado: No horizonte da pesquisa, brilha a luz de Oxala. Além de registrar
as (auto)criticas e 0os avancos sobre as a¢fes pedagdgicas relativas a tematica das
relacdes étnico-raciais nas escolas, € o momento em que avaliam possiveis caminhos
e articulacdes entre a teoria e a pratica através de acdes de combate ao racismo,
como parte constituinte de uma educacgao antirracista. A tese ndo encerra a forma
conclusiva, mas considera alguns caminhos possiveis para uma educacdo plural e
inclusiva nos cruzamentos entre formacdo, fazer pedagdgico e as instituicdes
responsaveis pelo acompanhamento, fiscalizacdo e promocdo de acdes sobre as
relacdes étnico-raciais e indigenas nas escolas municipais de Santa Catarina. Maria,
RS.

12



2 CAPITULO 1:

2.1 ENCRUZILHADAS: O ENCONTRO COM O POVO DE XAPANA

Neste capitulo introdutério, busco desenvolver dois aspectos principais: 1) O
memorial descritivo e a minha relacdo com a tematica; 2) As caracteristicas basicas
do trabalho aliadas aos dados que fundamentam a existéncia de um exterminio da
populacdo negra; 3) As bases teoricas de pensadores das filosofias africanas e o
levantamento de pesquisas realizadas na Universidade Federal de Santa Maria-UFSM
gue abordam a temética pertinente a essa pesquisa.

O capitulo, chamado de “encruzilhadas”, expressao também utilizada no titulo
deste trabalho, € uma referéncia a religiosidade africana que indica a encruzilhada
como um lugar no qual os caminhos se cruzam e onde decisfes sdo tomadas. E um
espaco de interacdes de pessoas, desejos e sentimentos, a0 mesmo tempo em que
propde multiplas conexdes.

Da mesma forma, “o encontro com o povo de Xapana” € uma associagao que
faco entre o Orixd Xapana e a populacdo negra no Brasil. Entre todas as lendas
cultuadas pelos povos lorubas, Xapana é conhecido como o senhor da terra, feiticeiro
e é aquele que possui o poder da transformacéo, da cura e da morte. E a divindade
gue carrega em seu corpo chagas que deixam sua aparéncia assustadora. Para
esconder suas chagas, ele usa palhas que cobrem todo seu corpo.

Em diferentes histérias sagradas que falam sobre Xapana, o orixa vive isolado,
€ excluido, sofre preconceito por sua aparéncia, até que prova a todos seu poder, seu
valor e sua beleza. Assim, comparo o racismo a uma chaga que exclui e prejudica a
populacdo negra. E o racismo que nos impede de reconhecer a beleza, a forca e a
importancia da populacdo negra como parte de nossa constituicdo social e cultural.
Espero, com este trabalho, poder promover reflexdes sobre as contribuigdes dos afro-
brasileiros e o quanto podemos aprender como educadores para transformar nossas

convicgoes.

13



2.2 QUEM SOU EU? ATRAVESSAMENTOS ENTRE A VIDA E A PESQUISA

A pergunta enigméatica: quem eu sou? é recorrente na literatura, na arte e na
filosofia. O fildsofo sul africano Mogobe Ramose (1999), ao divulgar a filosofia Ubuntu,
apresenta a maxima interpretada como: “eu sou porque ndés somos”. Em outras
palavras, somos o resultado dos que vieram antes de nos e a base para os que virdo
depois. Como as filosofias africanas s&o ciclicas e sempre remontam a
ancestralidade, € coerente voltar nosso olhar para o caminho que j& trilhamos. Porém,
para que possamos deixar nosso rastro, é preciso uma autorreflexdo e conhecer a si
mesmo.

Desta forma, inicio minha autorreflexdo discorrendo sobre as memarias mais
ténues que marcam os meus atravessamentos com a temética da tese. Chamo-me
Priscila dos Santos Peixoto, nascida no dia 21 de outubro de 1982, numa pequena
cidade no interior do estado do Rio Grande do Sul, chamada Rio Pardo. Sou uma
mulher branca, de ascendéncia portuguesa, por parte de minha familia materna, e
descendéncia indigena (miscigenada) e cigana, por parte de minha familia paterna a
gual ndo mantenho contato, por isso tenho poucas informacdes.

Apds o divorcio de meus pais, que ocorreu quando eu tinha trés anos de idade,
minha mée bioldgica, minha irmé e eu nos mudamos para a residéncia de meus avos
maternos, lugar onde residi até vir morar e estudar em Santa Maria/RS, em 2007.
Cresci cuidada pelos meus avés e uma tia, que apés o abandono da minha mae
bioldgica, conseguiu judicialmente o termo de guarda legal da minha irmé e eu. Essa
tia tornou-se minha mae, foi meu esteio e meu porto seguro até 2018, quando veio a
falar.

Na minha infancia, ndo me recordo de ter familiares negros ou amigos da
familia que fossem negros. Eram recorrentes piadas e comentarios de cunho racista.
Meu primeiro contato com pessoas negras ocorreu através da insercdo escolar.
Naquela época, com seis anos de idade, ingressei no jardim de infancia em uma
escola estadual localizada no bairro em que residia.

Na vida pessoal, devido ao meu contexto familiar e relacdes conflituosas com
minha mae bioldgica, sempre fui muito introspectiva e timida nas aulas. Aos poucos,
fui estabelecendo amizades, que perduraram por todo o ensino fundamental. Entre

essas amizades, ressalto duas colegas que séo doces lembrancas dessa época, uma
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colega branca e outra negra. Eramos inseparaveis. Nos iamos e voltavamos juntas da
escola.

Numa ocasido, quase no final do ano letivo, a professora do jardim de infancia
nos deu uma tarefa: ao entregar uma folha mimeografada que continha apenas um
circulo, disse para criarmos um desenho a partir daquele circulo. Eu nunca fui muito
criativa para as artes, mas com aquele circulo fiz uma pessoa. O circulo era a cabeca
e desenhei o resto do corpo, as roupas e colori o0 desenho. Para o rosto da pessoa,
utilizei a cor marrom e fiquei satisfeita com o meu trabalho.

Fui entdo surpreendida pela professora que me entregou outra folha, pedindo
que eu refizesse o trabalho, pois 0 mesmo estava “errado”. Perguntei qual foi o erro e
ela respondeu: Olhe esse rosto! Nao da para enxergar nada! Essa nédo € a cor da pele,
vocé deve pintar de salmdo! me entregando o lapis de cor. Ainda frisou, ora pintar de
marrom um rosto! Eu fiquei sem entender por que era “errado”, pois quando eu olhava
a minha melhor amiga, via o rosto dela marrom. Se essa lembranca ficou gravada em
minha memaria com tédo pouca idade, ndo consigo mensurar 0 que representou para
minha amiga negra, ouvir da professora que a cor dela era “errada”.

A medida que os anos passavam, continuei meus estudos na mesma escola.
No entanto, quando eu tinha oito anos, sofri duas grandes perdas na minha vida.
Primeiro, minha mée bioldgica iniciou um novo relacionamento e foi embora de casa,
deixando suas filhas para tras. Lidar com a rejeicdo e o abandono foi extremamente
dificil. Poucos dias ap0s a partida dela, meu av6 faleceu, perdendo assim minha
referéncia paterna.

Essas perdas refletiram no meu comportamento na escola, pois fiquei distante
nas aulas e muito triste. Rio Pardo, na década de 1980, era uma cidade pequena com
uma cultura bastante conservadora e preconceituosa em relagdo ao que era
considerado fora da normalidade. Por ter sido abandonada pela minha mée bioldgica,
muitas criancas foram impedidas de brincar e interagir comigo na escola, como se as
escolhas dela fossem minhas. Foi um periodo dificil, mas conseguiu seguir em frente
com o apoio das amizades que tinha.

Minha av6 e minha tia entdo entraram com o pedido de guarda, tornando todo
0 processo ainda mais traumatico. O Conselho Tutelar e assistentes sociais faziam

visitas surpresas em casa e na escola. Minha vida pessoal tornou-se publica, e todos
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os professores, colegas e 0s pais dos meus colegas comentavam e opinavam sobre
com quem eu deveria escolher morar, apos a disputa da guarda.

A escola se tornou um lugar de dor para mim. Naquela época, lembro-me de
ter apenas uma professora que era empatica e ndo me fazia sentir diferente. Ela foi a
Unica professora negra regente durante todo o ensino fundamental. Essa professora
incentivou minha participacédo em atividades complementares da escola, como grupos
de danca acoriana e dancas populares. Eventualmente, a escola organizou um grupo
de dancas tradicionais gauchas, do qual comecei a participar.

No final do ano letivo, alguns pais se reuniram e fundaram um CTG (Centro de
Tradicbes Gauchas), e o grupo da escola se integrou ao grupo de dancas do CTG.
Essa conexdo com a danca e outras formas de sociabilidade foi crucial para que eu
pudesse processar minhas perdas. Além disso, como meu avd tinha grande apreco
por musicas regionalistas, estar no CTG se tornou uma forma de manter um elo com
ele apos sua partida. Ainda, fui homenageada pela patronagem com o titulo de 12
Prenda Mirim do CTG, sendo o primeiro de varios titulos que conquistei até a vida
adulta, participando de concursos de prendas.

Os anos se passaram e, ao ingressar no ensino medio, fui separada dos meus
colegas do ensino fundamental. Isso representou um novo desafio, ja que eu cuidava
da minha avé e precisava estudar no turno da manha para poder ficar com ela durante
o resto do dia. A escola que frequentei no ensino médio tinha predominantemente
alunos oriundos dos distritos de Rio Pardo, e poucos eram do meu bairro. Esse novo
grupo de colegas era bastante diferente do que eu estava acostumada. Tive poucos
colegas negros e apenas uma professora negra em todo o ensino médio (uma
professora de histéria!). Durante essa fase escolar, o convivio e o didlogo sobre o
racismo foram praticamente inexistentes.

No final do terceiro ano do ensino médio, minha avo faleceu apés anos de
cuidados. Figuei completamente desorientada com essa perda, especialmente diante
da proximidade da formatura no final do ano. A incerteza sobre os caminhos que
seguiriam era angustiante. Naguela época, o ensino superior ndo era incentivado, pois
a Unica faculdade na regido era particular e as mensalidades eram fora do poder
aquisitivo da minha familia. A expectativa para quem concluia o ensino médio era

trabalhar no comércio, casar e ter filhos. Opc¢bes nao faziam parte dos meus desejos.
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Como mencionei anteriormente, participei de concursos de prendas até a vida
adulta. Apos concluir o ensino médio, me envolvi em varios projetos sociais, acdes
escolares e promogao de eventos, requisitos nos concursos. Em 2003, participei do
concurso estadual de prendas, representando a 52 Regido Tradicionalista, e fui
consagrada 12 Prenda do Rio Grande do Sul.

Para conquistar esse titulo, dediquei-me ao estudo da histéria do Brasil e do
Rio Grande do Sul, o que despertou meu interesse pelo estudo histérico. Durante
minha gestdo como prenda regional, realizei uma pesquisa de campo em diversas
cidades, com diferentes grupos de mulheres, culminando na publicacdo do livro "O
folclore da mulher: crendices e supersticbes". Embora ndo seja um trabalho
académico formal, essa experiéncia estimulou ainda mais o meu interesse pela
pesquisa.

Como 12 Prenda do Rio Grande do Sul, viajei por diversas localidades durante
0s anos de 2003 e 2004, conhecendo pessoas e culturas diversas. Um episodio
marcante durante minha gestdo ocorreu na Semana Farroupilha de 2003, quando
visitei CTGs em todo o estado. Em uma ocasido especifica, fui informada de que
visitariamos dois CTGs: um considerado dos "pobres” e outro dos "ricos". Primeiro,
visitamos o0 CTG dos "pobres"”, uma entidade composta principalmente por associados
negros. Eles mantinham um fogo de chdo aceso ha 50 anos, um testemunho
significativo da preservacédo das tradi¢cbes gauchas.

Fiquei sentimentalmente tocada pela acolhida naquela entidade. A noite,
guando visitei o CTG dos "ricos", composto por brancos de classe média e alta,
comentei com algumas pessoas que me acompanharam sobre a auséncia de uma 12
Prenda negra em 33 anos de concursos e a baixa participacdo de pessoas negras no
movimento tradicionalista. A resposta que recebi foi que eu era a Prenda mais "preta”
gue o Rio Grande do Sul ja tinha visto, e que talvez fosse melhor deixar por isso
mesmo.

Até aquele momento, nunca tinha sido questionada quanto a minha
branquitude. No entanto, considerando que a maioria dos dirigentes do MTG na época
era composta por brancos oriundos de regides de imigragao alema e italiana, meus
tracos levemente indigenas (cabelos pretos e lisos, pele um pouco mais parda)

parecem indicar que meu tom de pele é o limite aceitavel de brancura. Esse episodio
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me fez refletir sobre como as normas e hierarquias sociais influenciam a percepcéao
de identidade racial.

A experiéncia como prenda estadual e o contato com pessoas diferentes
despertaram em mim o desejo de continuar estudando. Muitas prendas, pedes e
tradicionalistas que conheci seguiram para o0 ensino superior, o que me fez considerar
essa opcdo em minha vida. Em 2005, ganhei uma bolsa de estudos para um curso
pré-vestibular em Santa Cruz do Sul. A partir dai, comecei a estudar e trabalhar, porém
tinha duvidas quanto a escolha do curso. Apesar da curiosidade por histéria, ndo
desejava ser professora. Pensei em servico social, até decidir por relagcdes-publicas.
Prestei vestibular na Universidade Federal de Santa Maria, mas ndo atingi a
pontuacao necesséria, o que foi bastante frustrante.

No ano seguinte, com o apoio da minha mae adotiva, dediquei-me apenas aos
estudos e decidi tentar novamente o vestibular, desta vez para o curso de histéria,
afinal, era o conteddo que mais estudava e que mais me interessava, além de
possibilitar o desenvolvimento de pesquisas. Em 2007, ingressei na Universidade
Federal de Santa Maria como académica de Historia, tanto na licenciatura quanto no
bacharelado.

O curso de histéria revelou-se a melhor escolha que poderia ter feito. Ele me
desconstruiu e reconstruiu por completo, desfazendo certezas e apresentando-me
diversos olhares e vozes, muito diferentes da histéria com a qual estava acostumada.
Foi durante esse periodo que compreendi porque poucas pessoas hegras
participavam do Movimento Tradicionalista Gaucho, como Chimamanda Ngozi
Adichie, tdo bem expressa sobre o perigo de uma Unica historia (2019).

Minha turma, composta por 40 alunos, era bastante eclética, embora apenas
um colega se identificasse como pardo. N&o tive professores negros e a disciplina de
histéria da Africa foi ministrada por um professor que precisava completar a carga
horéria e tinha interesse pela tematica. Isso me levou a direcionar meus estudos para
a historia do género. Foi nesse contexto que descobri o feminismo, o machismo e o
patriarcado, 0 que representou um despertar para mim. Sempre me senti diferente
das mulheres com quem convivia, pois nunca desejei seguir o padrao de casar e ter

filhos, o que frequentemente era mal visto.
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O que aprendi no curso de historia me proporcionou um espaco para reflexdo sobre o
mundo, inclusive para compreender as escolhas da minha mae biologica e encontrar
um sentido em tudo o que passei.

Inicialmente, eu nado tinha interesse em seguir a carreira docente; meu foco era
a pesquisa. No entanto, conforme avancava nas disciplinas, percebi que o caminho
mais provavel seria 0 magistério. Decidi, entdo, me envolver em projetos de ensino
para me preparar melhor para essa realidade.

Tornei-me bolsista Prolicen apds dois anos atuando como monitora no museu
do Planetario da UFSM. Esse projeto me reintegrou ao ambiente escolar, revelando
gue a cultura escolar havia mudado bastante desde minha época de estudante.
Enquanto participava do projeto de ensino, cursei uma disciplina sobre educagéo
patrimonial. O trabalho final dessa disciplina deveria ser feito em grupos e focado em
temas especificos. Meu grupo foi designado para explorar o patriménio imaterial
religioso de Santa Maria.

Durante nossa pesquisa, visitamos diversos templos religiosos da cidade. Um
desses templos foi especialmente marcante para mim: foi minha primeira visita a um
terreiro de Umbanda. Apesar de minha familia ndo ser religiosa, desde crianca eu
buscava uma conexao espiritual. Participei do grupo de jovens da Igreja Catdlica, fiz
minha primeira comunh&o e crisma. Mais tarde, frequentei centros espiritas por anos,
mas nenhuma dessas experiéncias me fez sentir integrada. As religides africanas e
afro-brasileiras eram um mistério para mim, muitas vezes envoltas em medo devido a
incompreensao do "sarava".

Por conta do trabalho académico, precisei deixar de lado meu medo e
preconceito e conversar com o lider espiritual do terreiro, chamado de Cacique. Ele
respondeu de forma geral as perguntas do meu grupo e afirmou que sua religido néo
se explica, mas se sente. Convidou-me a participar de uma sessao para experimentar.
Apds minha primeira experiéncia, figuei maravilhada com o toque dos tambores, a
diversidade de pessoas, os perfumes, as entidades e as historias compartilhadas.
Terminei o trabalho académico e continuei a frequentar as sessdes regularmente.
Esse contato com a religiosidade afro-brasileira despertou meu interesse em
pesquisar e conhecer sobre o tema e as africanidades em geral.

Em 2010, fui selecionada para ser bolsista do primeiro projeto PIBID (Programa

Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia), que incluia a area das humanidades
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em seu edital. Eramos 20 bolsistas do curso de Histéria, sendo que 10 atuavam em
uma escola no centro da cidade e 10 em uma escola no bairro de Camobi. Esses 20
bolsistas foram originarios de diversos semestres, e as turmas posteriores a minha
eram repletas de diversidade: estudantes negros, gays, muitas mulheres; era outro
perfil de estudantes de Historia.

Por questbes de tematicas, me aproximei de alguns colegas que tinham
interesse em desenvolver oficinas dentro do projeto com a tematica de género,
sexualidade e africanidades. Foi quando comecei a estudar com mais afinco essas
tematicas. Um dos colegas era negro e me ouviu falar que frequentava sessdes de
Umbanda. Ele me disse que também era de religido de matriz africana e que realizava
sessOes em sua casa. Comecei entdo a frequentar a casa desse colega. Ele era
africanista, iniciado na religido do batuque* do Rio Grande do Sul, mas também
cultuava a Umbanda® e a Quimbanda®.

Devido a minha proximidade e interesse com essa religiosidade, passei a
frequentar sistematicamente suas sessdes. Acompanhava-o em festas religiosas,
chamadas de batuques, para ver a manifestacao dos orixas e, de repente, me senti
envolvida e parte de uma espiritualidade que sempre busquei. Assim, fui batizada na
Umbanda e passei a estudar e conhecer mais sobre as religiosidades africanas no
Brasil.

Ao concluir o curso de graduacao, defendi um trabalho de concluséo de curso
com a temética de género e, no mesmo ano em que me formei, 2012, ingressei no

curso de mestrado do Programa de Pos-Graduacdo em Ciéncias Sociais da UFSM,

4 O Batuque é uma religido afro-brasileira praticada predominantemente no estado do Rio
Grande do Sul. Originou-se a partir das tradi¢cdes religiosas trazidas pelos escravizados africanos e
desenvolveu-se ao longo dos séculos, mantendo vivas muitas das caracteristicas das religies
africanas, especialmente as que envolvem o culto aos Orixas. Mais informagbes, ver: PRANDI,
Reginaldo. Os Candomblés de Sdo Paulo: A velha Magia na Metrépole Nova. Hucitec, 1991.

5 A Umbanda é uma religido afro-brasileira que combina elementos de varias tradi¢cdes
religiosas, incluindo o catolicismo, o espiritismo, as religides africanas, e as tradiges indigenas
brasileiras. Surgida no inicio do século XX, a Umbanda é uma religido sincrética que se destaca pela
sua diversidade e capacidade de integrar diferentes crencas e praticas. Foi oficialmente fundada no
Brasil por Zélio Fernandino de Moraes em 1908. Ele teria sido orientado por um espirito chamado
Caboclo das Sete Encruzilhadas, que declarou a criagdo de uma nova religido que uniria espiritos de
diferentes origens para trabalhar juntos em prol da caridade e da evolucao espiritual. Mais informacdes:
ORTIZ, Renato. A Morte Branca do Feiticeiro Negro: Umbanda e Sociedade Brasileira. Brasiliense,
1999.

6 A Quimbanda é uma pratica religiosa afro-brasileira que se diferencia do Candomblé e da
Umbanda, focando-se mais na magia e no culto aos Exus (espiritos masculinos) e Pombagiras
(espiritos femininos), entidades espirituais que atuam como mensageiros e intermediarios entre os
mundos espiritual e material, ou seja, entre os humanos e os Orixas. A Quimbanda é conhecida por
lidar com questfes praticas e materiais dos seus seguidores, como amor, prosperidade e protecao.
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na linha de género, corpo e saude, hoje reformulada. Minha inser¢cdo na linha de
antropologia foi pelo meu desejo de estudar a histéria atual pelo viés antropolégico.
Meu projeto de mestrado foi resultado das minhas atividades e pesquisas nas escolas.
Na época, observei um alto indice de afastamento de professores por motivos de
saude mental, entdo me propus a investigar mais a fundo esse adoecimento mental
de professores que as incapacitavam de realizar suas atividades profissionais.

Em meio as disciplinas necessarias para me apropriar do arcabouco tedrico das
ciéncias sociais e do longo processo de envio do projeto ao Comité de Etica da
Universidade, ocorreu a tragédia da Boate Kiss em Santa Maria, na qual 242 jovens
faleceram por inalar a fumaca toxica do incéndio.

Uma das vitimas da tragédia da Boate Kiss estava relacionada a minha familia,
0 que me fez acompanhar pessoalmente o desenrolar daquele fatidico dia 27 de
janeiro de 2013. Apds os sepultamentos e homenagens, os familiares se organizaram
para acompanhar o inquérito policial e lutar por justica. Eu estive presente e colaborei
na formacédo de varios movimentos de familiares, que posteriormente passaram a ser
meu campo de pesquisa, uma vez que os professores da linha de pesquisa sugeriram
gue, por ja estar inserida no campo e ter acesso aos familiares, eu deveria encontrar
algum tema e escrever sobre a tragédia.

Assim o fiz, e em 15 de outubro de 2014, defendi minha dissertacdo de
mestrado intitulada: Acorda Santa Maria: um estudo sobre as estratégias coletivas de
organizacdo dos familiares das vitimas da boate Kiss. Contudo, a tematica e o
envolvimento emocional foram muito dificeis para mim, ao ponto de, apés a defesa da
dissertacdo, ndo conseguir pensar em um projeto de doutorado, pois ndo tinha
estrutura emocional para continuar com a mesma teméatica. Optei por trabalhar um
tempo.

Fui professora substituta do Instituto Federal Farroupilha, Campus Séo Vicente
do Sul, onde, durante os dois anos do contrato, desenvolvi e participei de varios
projetos. Um dos principais projetos que desenvolvi buscava investigar os impactos
das politicas afirmativas para o ensino basico tecnologico. Dessa forma, meus estudos
se voltaram para o tema das africanidades e das politicas publicas vigentes, além de
participar de outros projetos afins.

Em 2017, fui selecionada para ser tutora do curso de licenciatura em Ciéncias

da Religido. Para uma aula inaugural, fui convidada pelo professor Amarildo Luiz
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Trevisan, vice coordenador do curso, para fazer uma fala sobre a minha dissertacao,
que aborda aspectos da espiritualidade entre os familiares das vitimas do Boate Kiss.
Apéds ouvir minha fala, o professor me convidou para participar do seu grupo de
pesquisa, 0 GPForma. Comecei a frequentar os encontros, a conhecer as leituras,
mas fiquei um pouco assustada, pois em toda a minha vida de estudante eu nunca
havia estudado filosofia e, na graduacédo, ndo tive nenhum tipo de transito mais
complexo com a filosofia. Tudo me pareceu muito dificil (e ainda parece), mas fui aos
poucos buscando entendimento para poder acompanhar as discussoes.

Em 2018, trabalhei como professora temporaria na Prefeitura Municipal de
ltaara/RS. Quando me apresentei na escola, a dire¢cdo estava organizando o
calendario letivo. Naquela escola, todo més havia uma atividade na qual um grupo de
professores escolhia uma data importante e desenvolvia uma atividade com os alunos
gue era destinada a toda a escola. Quando os professores comecaram a escolher
suas datas, ouvi: "novembro fica com a professora de Histéria pela causa da
Consciéncia Negra!" Em todos os lugares onde trabalhei, foi quase consenso que o
tema das africanidades e das relacdes étnico-raciais é responsabilidade da disciplina
de Historia, e mais uma vez me senti pressionada a isso.

Aceitei a data, mas disse que néo iria fazer atividades apenas no dia 20 de
novembro. Decidi desenvolver acfes ao longo de todo o ano letivo e expor essas
atividades no dia 20 de novembro. Com o apoio da dire¢do da escola, uma professora
de Matemética e outra de Educacao Fisica se ofereceram para me auxiliar. Apés um
més de trabalho, a supervisora da escola perguntou se eu gostaria de inscrever o
projeto em um edital da Cooperativa Sicredi, para obter recursos para desenvolver as
atividades da minha proposta. Inscrevi a proposta e recebi um pequeno auxilio. Ao
todo, tive auxilio de dois professores de Geografia, uma de Mateméatica, duas de
Educacao Fisica, uma professora de Artes e da supervisdo escolar para desenvolver
o projeto "Cultura Afro na Escola".

Foi a partir das trocas, das dificuldades e dos debates proporcionados por esse
projeto que cheguei até a minha tematica de pesquisa. Percebi que, mesmo com a
minha aproximagdo com a tematica e participante de uma religido afro-brasileira,
guando se trata da escola e de trabalhar o tema das africanidades com os alunos,

faltam referenciais aos professores. Muitas a¢cdes desenvolvidas ndo sensibilizam
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nem transformam o pensamento racista que emana da nossa formacdo humana e
profissional.

Em 2020, durante a pandemia de COVID-19, fui contratada para trabalhar de
forma remota como professora pela Prefeitura Municipal de S&o Pedro do Sul, por
iSSO ndo consegui ter contato com os alunos durante a vigéncia do contrato. A partir
de 2021, passei a trabalhar como professora contratada pelo Estado do Rio Grande
do Sul, ministrando disciplinas de Histéria, Projeto de Vida, Artes, Ensino Religioso,
Mundo do Trabalho, RelagBes de Género em Sociedade, Territérios e Conflitos em
duas escolas.

Desde 2021, atuei no ensino fundamental em uma escola e, no primeiro
semestre de 2023, no ensino médio em outra escola. No ano de 2022, fui a professora
referéncia para a Educacéo das Relac¢6es Etnico-Raciais (ERER) na escola de ensino
fundamental e, em 2023, fui selecionada para atuar como professora supervisora do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) em Histéria,
orientando e acompanhando os académicos do curso de Historia da UFSM.

Entre os anos de 2021 e 2023, tive a experiéncia de atuar no ensino superior
como professora formadora do curso de Licenciatura em Geografia EAD da
Unipampa-UAB. Ao todo, contribui com os trabalhos finais do curso de 32 orientandos
gue apresentaram tematicas variadas, sendo a maioria dos artigos sobre relacées
étnico-raciais, género e inclusdo. Além disso, fui responsével por componentes como
Educacéo para a Paz, Direitos Humanos e Sociedade, e Praticas de Geografia.

Em julho de 2023, fui nomeada professora de Histéria da Prefeitura Municipal
de Santa Maria, lotada na EMEF P&o dos Pobres Santo Anténio (20h), atuando
também no Regime Suplementar de Trabalho (RST) em mais duas escolas
municipais. Essa trajetéria mostra que, em todos os lugares onde atuei, tive
experiéncias relevantes com a teméatica apresentada na tese, o que foi determinante
para trazer a experiéncia pratica da vivéncia com estudantes pretos e pardos.

Escrevi este relato sobre meu contato com a tematica para dizer que, apesar
das minhas experiéncias, hoje entendo que nao é relevante apenas o quanto me
relacionei com pessoas negras, ou Como pessoas negras foram importantes na minha
vida, ou ainda, o quanto me esforcei profissionalmente para fomentar o debate sobre

racismo nas escolas e o quanto sou sensivel a essa tematica.
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Ndés, pessoas e professores ndo negros, precisamos, primeiramente, entender
€ assumir que nossas experiéncias particulares com pessoas negras nao nos isentam
de sermos racistas, se quisermos instigar uma educacéo antirracista. O racismo nao
€ uma questdo pessoal; ele é institucional e estrutural. Ele ndo reside apenas no
campo racional, mas esta enraizado em nos ha geracfes e continuara a existir na
sociedade, a menos que tomemos medidas conscientes para combaté-lo.

Proporcionar uma educacédo antirracista significa reconhecer o racismo que
carregamos dentro de nds e fazer um esforco continuo para desconstrui-lo. E
essencial compreender que o racismo esta inserido nas nossas instituicbes, nas
nossas praticas cotidianas e na nossa forma de pensar, muitas vezes de maneira
inconsciente. Para enfrentd-lo, € necessario um compromisso constante com a
autorreflexdo e a educacao.

Um dos primeiros passos para uma educacao antirracista € a autoeducacéao.
Precisamos nos familiarizar com a histéria e as experiéncias das pessoas negras, bem
como com a literatura e os estudos que abordam o racismo e suas manifestagoes.
Isso inclui ler obras de autores negros, participar de seminarios e debates sobre
guestdes raciais, estar aberto a aprender e reconhecer nossos préprios preconceitos.

Além disso, é fundamental criar um ambiente escolar inclusivo que valorize e
respeite a diversidade. Isso envolve revisar o curriculo para incluir a histéria e a cultura
afro-brasileira de maneira significativa, e ndo apenas como um tema ocasional ou
periférico. Também é importante promover debates abertos sobre racismo e
discriminacdo, incentivando os alunos a compartilhar suas experiéncias e
perspectivas.

A educacdo antirracista também exige acdes especificas para combater o
racismo institucional. 1sso pode incluir politicas de engajamento que aumentem a
diversidade do corpo docente, programas de apoio a estudantes negros e iniciativas
gue visem reduzir as disparidades raciais no desempenho académico e nas
oportunidades educacionais.

Reconhecer e confrontar o racismo € um processo continuo e desafiador, mas
€ essencial para criar uma sociedade mais justa e equitativa. Ao nos envolvermos com
uma educacao antirracista, estamos dando um passo importante nessa diregao.
Assim, apresento a seguir as construc¢des discursivas que produzem esta tese, com o

objetivo de contribuir para este debate fundamental.
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2.3 MOLDANDO O BARRO: O SURGIMENTO DE UMA PESQUISA

Na cultura lorubda, existem varios itans sobre a criagdo do mundo e dos seres
humanos. Segundo essa cultura, a vida humana foi criada pelas méos do Orixa Oxala,
gue moldou os seres humanos em barro e esperou o sopro de vida de Olorun, o Deus
supremo. A ideia de vida surgida do barro € uma referéncia comum a outras formas
de religiosidade. Contudo, nos itans, oxala tentou criar a vida a partir de diferentes
elementos: tentou o calor do sol, a 4gua, as pedras, até que foi apresentado por
lemanja com o lodo do fundo dos rios. Com esse barro, conseguiu moldar uma
estrutura resistente que deu origem a vida humana.

Assim como nos itans, a constru¢cdo de uma pesquisa passa por diferentes
fases e por inUmeras dificuldades até chegar a um molde satisfatorio. Gosto de pensar
gue esta proposta € o inicio de um longo processo de pesquisa que ndo se encerrara
com a defesa da tese. E um tema para estudar, pensar e filosofar por toda uma vida
profissional. Por isso, apresento minhas inspiracbes, motivacdes, objetivos e 0s
autores que estdo orientando meu pensamento. Ndo € um processo concluido, é
apenas um molde, aguardando pelo sopro da vida.

Como apresentei anteriormente em meu memorial, em diferentes momentos da
minha vida presenciei situacdes de racismo nas quais hdo soube como reagir. Na
minha vida profissional, como professora de histéria, estudiosa da tematica, praticante
de uma religiosidade afro-brasileira e convivendo com muitas pessoas negras,
acreditei que estaria preparada para abordar a discusséo sobre o racismo na escola
de maneira contundente.

Porém, a pratica revela que é extremamente dificil para os professores
desenvolverem o tema das africanidades e criarem materiais para aplicar no fazer
pedagogico. Muitos acreditam que essa responsabilidade cabe apenas as disciplinas
de ciéncias humanas, mas alguns professores dessas areas também nao se sentem
preparados. Por isso, meu trabalho busca problematizar os "porqués” da dificuldade
de desenvolver de forma sistematica o tema das africanidades e relagdes étnico-
raciais em sala de aula, visando uma educagé&o antirracista.

Quando falo de “forma sistematica”, refiro-me ao fato de que, na prética, muitas

vezes as acgOes desenvolvidas ficam concentradas no més de novembro. Contudo, a
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proposta da Lei 10.639/03 é que a cultura africana, afro-brasileira e indigena seja
desenvolvida ao longo do ano escolar por diferentes disciplinas.

Parto da premissa de que essa dificuldade resulta da falta de referenciais e
vivéncias negras na escola e/ou da invisibilidade dessas experiéncias. H& falta de
didlogo, de professores, coordenadores e supervisores negros que despertem o
debate sobre racismo e sobre como inserir no dia a dia das atividades escolares
elementos da cultura africana e afro-brasileira.

Entendendo essa dificuldade como parte de um processo de silenciamento e
invisibilidade desses temas, que, ao longo de todo o percurso escolar, colabora para
a negacado das contribuicbes da populacdo negra a nossa constituicdo social e
cultural. O silenciamento ocorre pela recusa ou resisténcia em aprender, estudar e
desenvolver essa teméatica. A invisibilidade se manifesta através de tentativas pouco
eficazes para abordar o assunto, como realizar acdes apenas em novembro, e pela
falta de preparo, que muitas vezes leva a reproducéo de estere6tipos e sofrimentos,
resultando em discussdes superficiais ao que se propde uma educagao antirracista.

O exterminio ou genocidio do povo negro é uma realidade de reconhecimento
publico através de inUmeras pesquisas e estatisticas que corroboram sua existéncia.
Por isso, ndo pretendo discutir se existe ou hdo um longo processo de exterminio da
populacdo negra no Brasil. A historia nos mostra que sim. Estatisticas apontam que
sim.

Segundo a campanha da ONU-Brasil, Vidas Negras (2017), a cada 23 minutos
um(a) jovem negro(a) morre em nosso pais, vitima de violéncia. A mesma campanha
afirma, por meio de uma pesquisa conjunta entre a Secretaria Especial de Politicas
de Promoc¢édo da Igualdade Racial (SEPPIR) e o Senado Federal, que 56% da
populagao brasileira considera que “a morte violenta de um jovem negro choca menos
a sociedade do que o esperado” do que a morte de um jovem branco”.

Podemos refletir sobre essa afirmacdo através de crimes ocorridos contra
pessoas negras nos ultimos anos que tiveram repercussao nacional.

Em 2018, a vereadora Marielle Franco e seu motorista Anderson Gomes foram

vitimas de uma emboscada que ceifou suas vidas no Rio de Janeiro’. Apesar da

7 Para mais informacdes acesse: https://www1.folha.uol.com.br/poder/2020/03/veja-tudo-o-
gque-se-sabe-sobre-a-morte-de-marielle-dois-anos-depois.shtml

26


https://www1.folha.uol.com.br/poder/2020/03/veja-tudo-o-que-se-sabe-sobre-a-morte-de-marielle-dois-anos-depois.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/poder/2020/03/veja-tudo-o-que-se-sabe-sobre-a-morte-de-marielle-dois-anos-depois.shtml

grande comoc¢ao em torno desse crime, anos depois, ainda ndo se descobriu o
mandante.

Em 2019, uma familia de pessoas negras foi alvejada com mais de 80 tiros em
seu carro, em uma acdo de militares do exército no Rio de Janeiro. O musico Evaldo
dos Santos Rosa morreu no local. Os militares agiram por engano, confundindo o carro
da familia com um carro de assaltantes®.

Entre 2018 e 2020, trés pessoas negras foram mortas em supermercados no
Brasil, entre outros casos de violéncia e constrangimentos sofridos nesses
estabelecimentos comerciais®. Esses casos rapidamente ganharam evidéncias nas
redes sociais, com diversas interpretacoes.

As reac0Oes variaram entre manifestacdes de apoio as vitimas e seus familiares
e discursos midiaticos que divulgavam informacdes sobre a conduta pessoal das
vitimas como tentativa de justificar as acfes violentas dos agressores. Isso reflete o
carater racista dos posicionamentos frente a situacfes de violéncia explicita e
injustificada contra pessoas negras. Sdo exemplos que ratificam certa indiferenca da
sociedade em relagcdo a violéncia que envolve pessoas negras, uma vez que esses
casos perderam o interesse publico em poucos dias.

A partir desses casos especificos que repercutiram no pais, passamos a
analisar os dados apresentados pelo Atlas da Violéncia (2020). Segundo os resultados
da pesquisa, no ano de 2018, a cada 100 mil habitantes, 75,7% das vitimas de
homicidio no Brasil eram pessoas negras. Outro dado relevante é a concluséo de que,
na década de 2008 a 2018, houve um aumento de 11,5% nos casos de homicidio
dessa populagéo, enquanto para pessoas nao-negras houve uma reducéo de 12,9%
dos casos de homicidio.

Ja segundo o Anuério Brasileiro de Seguranca Publica (2020), em relagéo a
populacdo carceraria, os indices de encarceramento da populacdo negra estdo
crescendo a cada ano, enquanto ha uma diminuicdo para a populacdo branca,
tornando o sistema prisional um espaco predominantemente ocupado por pessoas

negras. Conforme os dados divulgados, em 2005 a populacdo negra correspondia a

8 Noticia veiculada em https://gl.globo.com/rj/rio-de-janeiro/noticia/2019/04/08/delegado-diz-
que-tudo-indica-que-exercito-fuzilou-carro-de-familia-por-engano-no-rio.ghtml .

9 Mais detalhes na reportagem: https://g1.globo.com/sp/sao-
paulo/noticia/2020/11/21/relembre-casos-de-agressao-e-constrangimento-contra-negros-dentro-de-
supermercados-de-sp.ghtml
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58,4% da populacéo carceraria, enquanto a populacéo branca representava 39,8% do
total.

Essa diferengca cresceu significativamente. Em 2019, a populagdo negra
representava 66,7%, enquanto a populacao branca chegava a 32,3%. A observagao
desses indices aponta para o encarceramento sistematico da populacdo negra, que
nao é contemplada de forma equanime em relacdo a populacdo branca nas politicas
de desencarceramento vigentes (p.307).

Tanto os dados sobre as mortes violentas no Brasil quanto os do sistema
carcerario mostram que a populacdo negra é alvo de uma cultura de exterminio e
interdicao crescente, sendo urgente uma acao de reparacao. Aos olhos do pensador
Achille Mbembe (2016), o que se observa no Brasil é reflexo de uma politica voltada
para a populagéo negra diasporica em todo o mundo, uma politica de exterminio que
ele denomina "Necropolitica”. Vale ressaltar que Mbembe (2016) faz suas
consideracdes a partir dos conceitos de "biopoder" e "biopolitica” de Michel Foucault.

A partir da nogcao de soberania, tais conceitos foram pensados para refletir
sobre a relacdo da vida e da morte sob a tutela do Estado. Avancando mais nessa
discussdo, Mbembe observa que, para o Estado, algumas vidas devem ser salvas e
protegidas, enquanto outras sdo consumidas.

O evento do colonialismo no século XVI, com o avanco dos europeus na Africa
e nas Américas, estabelece outra relacdo de soberania, inserindo os conceitos de
"necropoder" e "necropolitica”, nos quais a vida € submetida pela morte. Mbembe, a
partir dos estudos de Fanon (2008), discorre sobre o horror e a barbarie com os quais
os estados europeus se impuseram sobre a vida dos povos africanos e americanos.
Em certo ponto, fazendo referéncia ao Holocausto europeu (1941-1945), um momento
marcante na historia mundial contemporanea, ele sugere que o Holocausto europeu
foi um evento datado, ocorrido durante um periodo de estado de excecdo na Europa.

Contudo, para os povos africanos, americanos, afro-americanos e amerindios,
0 estado de excegéo nao foi um evento pontual, mas um longo projeto de exterminio
e subjugacado que se iniciou com o colonialismo e se mantém até a atualidade. Os
dados apresentados até o momento corroboram este contexto.

Dito isso, meu pensamento esta alinhado, orientado e inspirado por esse autor.
Quando observamos os casos de racismo vivenciados por pessoas negras em todo o

mundo, esse raciocinio parece logico. No entanto, como ja mencionei, ndo pretendo
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abordar esse assunto diretamente, mas sim tentar compreender como chegamos a
esse ponto de considerar que algumas vidas valem mais que outras e que, no Brasil,
existe uma populagao consideravel “matavel”.

A partir dessa reflexdo, meu olhar se volta para a escola, um lugar onde
passamos grande parte de nossas vidas durante a formacgéo. Minha pergunta: qual é
o papel da educacado na reproducdo desse pensamento? NOs, professores, estamos
educando para a manutencdo dessa falta de empatia com culturas socialmente
marginalizadas e silenciadas, ou estamos educando para a emancipacdo e a
superacao da desigualdade entre alunos negros e nao negros?

N&o sou afeita as utopias, e por isso acredito que vivemos em uma situacao
dificil entre essas questdes. Estamos longe de superar o racismo e a desigualdade e,
por isso, ndo temos condi¢cdes de promover a "igualdade racial" de forma plena. No
entanto, gosto de pensar que finalmente vivemos um momento em que essas
guestdes sdo debatidas na escola, nas universidades, nas midias e nas redes sociais.
Isso nos déa a oportunidade de promover outra conscientizacdo, outra forma de pensar
e enxergar a diversidade étnica, talvez caminhando para a promocdo de uma
equidade racial. As politicas afirmativas e as lutas do Movimento Negro tiveram um
papel fundamental na ampliacdo desse debate.

E impossivel falar de politicas afirmativas, lutas por igualdade ou qualquer acéo
antirracista sem mencionar a atuacao e o pioneirismo do Movimento Negro Unificado
(MNU) no Brasil. Embora boa parte da historiografia atribua a fundacédo do MNU ao
contexto da década de 1970, quando a cidade de S&o Paulo sofria com diversas
manifestacdes racistas, culminando no | Congresso do Movimento Negro Unificado
Contra a Discriminacdo Racial, em 1978, Domingues (2006) discorda sobre outras
fases do Movimento Negro antes de sua institucionalizagéo.

Segundo o autor, ap0s a abolicdo dos escravizados no Brasil, a auséncia de
politicas de inclusdo da populacdo negra na politica, na economia e na cultura foi
responsavel pelo surgimento, em todo o territorio nacional, de clubes, grémios e
associacdes que reuniram um numero significativo de pessoas negras em busca de
assistencialismo, cultura e lazer, ou seja, a abolicdo da escravatura nao foi
acompanhada de medidas que garantissem a integracdo da populagdo negra na

sociedade brasileira. Assim, surgiram diversos espagos organizados pela propria
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comunidade negra para suprir as lacunas deixadas pelo Estado, promovendo a

solidariedade, a cultura e a resisténcia. Como diz Domingues (2006, p.103):

De cunho eminentemente assistencialista, recreativo e/ou cultural, as
associacfes negras conseguiam agregar um nimero ndo desprezivel de
“homens de cor”, como se dizia na época. Algumas delas tiveram como base
de formacado “determinadas classes de trabalhadores negros, tais como:
portuarios, ferroviarios e ensacadores, constituindo uma espécie de entidade
sindical”.

A cidade de Santa Maria é um exemplo significativo desse processo. Em 1903,
foi fundada a Sociedade Cultural Ferroviaria 13 de Maio, atualmente conhecida como
Museu Treze de Maio, por ferroviarios negros que, impedidos de frequentar os
espacos reservados a branquitude, construiram um lugar para a socializacédo de sua
comunidade. Esse e outros clubes, juntamente com jornais de imprensa alternativos,
sdo exemplos de resisténcia e coletividade da populacédo negra marginalizada apos a
abolicdo. Essa resisténcia sobreviveu a repressdo do Estado Novo!?, ampliando a
adeséao de pensadores e militantes em defesa dos direitos da populacdo negra.

A resisténcia negra no Brasil sempre se manifestou de diversas formas, desde
a formacao dos quilombos até as atuais organizac6es e movimentos sociais. A criagdo
de clubes sociais, como o Treze de Maio, reflete a necessidade de espacos de
acolhimento e fortalecimento da identidade negra, especialmente em uma sociedade
qgue, apos a abolicdo, continua a marginalizar essa populacdo. Essas iniciativas foram
fundamentais para a construgéo de uma consciéncia coletiva e para a preservacao e
promocao da cultura negra.

Soares (2016) retrocede ainda mais na histéria do Brasil para abordar o
surgimento do Movimento Negro no pais. Sua compreensado do Movimento Negro € a
de um movimento de resisténcia ao racismo, de mobilizacdo politica e racial, que
transborda para questdes culturais. Para a autora, esse movimento teve inicio na
época da escravizacao, e todas as lutas, derrotas e conquistas da populacéo negra

compuseram as bases desse movimento. Como coloca:

O quilombo representou somente uma das formas de resisténcia e combate
ao escravismo criminoso contra os africanos e seus descendentes na
diaspora negra. Sua formacdo visava a rejeicdo contra a condicdo de

10 O Estado Novo foi um periodo autoritario na historia do Brasil que durou de 1937 a 1945, sob
a lideranca do presidente Getulio Vargas. Este regime marcou uma fase de centralizagdo do poder e
de governanca ditatorial, com significativas mudancgas politicas, econémicas e sociais
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escravizacdo imposta aos africanos. Além dos quilombos, foram muitas as
formas de resisténcia a escravidao negra, quer seja coletiva ou individual
(Soares, 2016, p. 73).

Assim, a pesquisadora destaca a importancia da coeséo da populacao negra
na preservacao de sua cultura e na luta pela liberdade de existir e agir em um territorio
ao qual foram levados a forca. Essa resisténcia a escraviza¢do e a desumanizagao
infligida aos africanos manifestou-se por meio de diversas estratégias, tanto coletivas
quanto individuais, cada uma adaptada as peculiaridades dos distintos contextos da
diaspora africana. Essas estratégias ndo apenas evidenciam a resiliéncia e a
criatividade da populacdo negra, mas também sublinham a continua luta pelo
reconhecimento, direitos e dignidade em sociedades que os marginalizaram.

Vale ressaltar que foi no contexto dos anos 1930 a 1964 que surgiu, no Rio de
Janeiro, o Teatro Experimental do Negro (TEN), fundado em 1944 e liderado por
Abdias Nascimento (p.109). Este movimento tinha como objetivo engajar atores e
atrizes negras na luta contra diversas formas de racismo, incluindo a pratica do
blackface.l! Apesar de terem objetivos definidos desde suas fundacdes, essas
organizacbes expandem suas acdes para outras areas, incluindo a publicacdo de
jornais, a oferta de cursos de formacéo profissional e outras iniciativas que visavam a
inclusdo da populacdo negra no mercado de trabalho, na cultura e na politica. Foi
através do Teatro Experimental do Negro (TEN) que surgiram as primeiras propostas
de politicas especificas destinadas a populacdo negra no Brasil.

Segundo Domingues (2006), o periodo de ditadura civil-militar'?> no Brasil foi
especialmente dificil para as manifestacées do Movimento Negro. Muitos lideres
foram perseguidos e exilados, desarticulando o movimento. No entanto, na década de
1970, inspirados pelos movimentos nos Estados Unidos e na Africa, o Movimento

11 »Blackface” é uma pratica historicamente associada & representacdo estereotipada e
caricatural de pessoas negras por parte de artistas brancos, muitas vezes utilizando maquiagem escura
ou pintura facial. Essa pratica frequentemente perpetuava esteredtipos racistas, retratando pessoas
negras de maneira caricatural, ignorante e muitas vezes ofensiva. Hoje em dia, o blackface é
amplamente condenado como uma prética racista e insensivel. A sua utilizagéo é considerada ofensiva
e inaceitavel, pois reforca estereétipos prejudiciais e acentua a discriminagdo racial. Muitos esforgos
foram feitos para conscientizar sobre a importdncia de abandonar o blackface e promover
representacdes mais justas e respeitosas de diversas comunidades étnicas.

12 O periodo de ditadura civil-militar no Brasil, também conhecido como regime militar, durou
de 1964 a 1985. Este foi um periodo de governo autoritario estabelecido apés um golpe militar em 31
de marco de 1964, que depdbs o entdo presidente Jodo Goulart. O golpe foi apoiado por setores das
Forcas Armadas, da elite econdmica, da classe média e por grupos internacionais, incluindo os Estados
Unidos, que tém a propagac¢do do comunismo na América Latina durante a Guerra Fria.
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Negro Unificado (MNU) foi estabelecido, radicalizando seu discurso contra a
discriminacéao racial no Brasil e desmascarando o mito da democracia racial®s.

Assim, nas escadarias do Teatro Municipal de Sdo Paulo, em 1978, surge o
Movimento Negro Unificado (MNU), revitalizando suas batalhas por meio de politicas
esportivas. Esse contexto foi crucial na resisténcia a violéncia contra a populacao
negra e na defesa dos direitos fundamentais que, posteriormente, se tornariam a base
de politicas afirmativas conquistadas ao longo dos anos.

As politicas afirmativas no Brasil sdo a¢cfes do governo e de outras instituicdes
que buscam corrigir desigualdades historicas e promover a inclusdo de grupos
socialmente marginalizados, como negros, indigenas, mulheres, pessoas com
deficiéncia, LGBTQIA+ e outros. No que tange as questdes étnico-raciais, a partir dos
anos 2000, as politicas afirmativas voltadas para a promocdo da igualdade racial
ganharam destaque no Brasil.

Em 2010, foi instituido o Estatuto da Igualdade Racial, que previa acodes
afirmativas para a promoc¢do da igualdade racial e o combate ao racismo. Outra
politica afirmativa relevante foi a implementacdo do sistema de cotas raciais nas
universidades publicas, a partir de 2003. Inicialmente adotada por algumas
universidades estaduais, a politica de cotas raciais foi expandida para instituicées
federais de ensino superior em 2012, por meio da Lei n°® 12.711 /2012, conhecida
como Lei de Cotas.

No campo da educacgéo, destaca-se a criagdo da Lei n° 10.639/2003, uma
legislacdo brasileira que estabelece a obrigatoriedade do ensino da Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana nas escolas publicas e privadas do ensino fundamental e
médio em todo o territdrio nacional. Essa lei faz parte das politicas afirmativas do Brasil
voltadas para a promocéo da igualdade racial e o combate ao racismo.

A Lein° 10.639/2003 foi sancionada em 9 de janeiro de 2003 e alterou a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), que estabelece as diretrizes para a

educacao no pais. Essa legislacéo representa um marco na valorizacdo da historia e

13 O mito da democracia racial, associado ao pensamento do sociologo de Freyre (2006), na
obra “Casa Grande e Senzala”, € amplamente criticado pelo Movimento Negro por naturalizar a ideia
de que no Brasil existiu uma convivéncia pacifica e amigavel entre os colonizadores europeus,
indigenas e escravizados, cujo o resultado foi a miscigenacéo da populacgao brasileira. A abordagem
de Freyre minimiza a brutalidade da escravizacgao, o estupro de mulheres negras e indigenas e mascara
as desigualdades sociais resultantes dessa relagéo conflituosa no processo de colonizacdo do Brasil.
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cultura afro-brasileira e africana, buscando inserir esses conteudos nos curriculos
escolares de forma sistematica e continua. Por meio dessa lei, foi incluido o ensino
da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana como tema transversal, ou seja, um
conteddo que deveria ser integrado em diversas disciplinas, como historia, literatura,
artes, ensino religioso, entre outras.

A Lei 10.639/2003 tem como objetivo principal promover o conhecimento, a
valorizacdo e o respeito a histéria, cultura e contribuicdes dos afro-brasileiros e
africanos para a formagao da sociedade brasileira, buscando combater o racismo e
contribuir para a construcdo de uma educacdo mais inclusiva e igualitaria. Além do
ensino obrigatério da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, a lei também prevé
a formacdao de professores para o trato das questdes relacionadas ao tema, bem como
a promocao de atividades culturais e artisticas que valorizam a diversidade étnico-
racial, e a incluséo do conteudo nas diretrizes educacionais.

E importante ressaltar que a Lei 10.639/2003 foi complementada pela Lei n°
11.645/2008, que incluiu também o ensino da Historia e Cultura Indigena nas escolas,
refor¢cando a valorizagéo da diversidade cultural e étnico-racial presente na sociedade
brasileira. As politicas afirmativas e a obrigatoriedade do ensino da Histéria e da
Cultura Africana e Afro-Brasileira vém ao encontro das insistentes iniciativas do
Movimento Negro e de grandes pensadores como Abdias Nascimento, pela luta contra
o racismo e pela equidade de direitos e oportunidades entre negros e brancos na
sociedade brasileira, conforme ja explicado anteriormente.

Passados vinte anos da implementacdo da Lei 10.639/03, as escolas e
professores ainda carecem de subsidios em sua formacdo para trabalhar os
conteudos de forma interdisciplinar.

Baseado nisso, acredito que essa dificuldade €, em parte, um reflexo da
formacdo eurocéntrica de nossos curriculos. Historicamente, o sistema educacional
brasileiro foi construido sobre uma base que privilegia a histéria, a cultura e os valores
europeus, marginalizando as contribuicbes e as narrativas de outros grupos étnico-
raciais, especialmente as populacdes afro-brasileiras e indigenas.

Essa visdo eurocéntrica ndo define apenas o conteldo que é ensinado, mas
também molda a metodologia e a perspectiva a partir da qual os professores abordam
os temas em sala de aula. A dificuldade de “pensar fora da caixa” decorre do fato de

que essa “caixa”’ que orienta nosso processo de ensino e aprendizagem foi moldada
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por uma longa tradicdo de hegemonia cultural ocidental. Aqui, a analogia com a caixa
de Pandoral4 é pertinente, pois sugere que, uma vez aberta, a caixa trouxe uma série
de desafios e complexidades que ainda estamos tentando entender e resolver.

A formacé@o eurocéntrica esta enraizada na forma como os livros didaticos sao
escritos, nas referéncias académicas utilizadas e até mesmo nos valores implicitos
transmitidos pelas instituicdes de ensino. Isso cria uma barreira significativa para a
efetiva inclusdo de conteldos que valorizam a histéria e a cultura afro-brasileira e
indigena. Professores, muitas vezes, ndo recebem uma formacdo adequada para
abordar esses temas de maneira critica e abrangente, resultando em uma
perpetuacdo de esteredtipos e lacunas no conhecimento.

Mas assim como no mito de Pandora, nos restamos a esperanca. E
precisamente na educacdo que encontramos essa esperanca de mudanca, de
possibilidade de olhar o mundo com outros olhos, compreendendo que existem
multiplas formas de ser, pensar e agir no mundo.

A esperancga reside na capacidade da educacao de formar mentes abertas e
criticas, capazes de questionar a hegemonia cultural e de valorizar a pluralidade.
Quando incorporamos a histéria e a cultura afro-brasileira e indigena nos curriculos,
nao estamos apenas cumprindo uma exigéncia legal, mas também reconhecendo e
celebrando a identidade e a dignidade desses povos. Estamos criando um ambiente
onde todos os estudantes podem ver suas histérias refletidas e valorizadas, o que é
essencial para a construcdo de uma autoestima saudavel e de um senso de
pertencimento.

Com isso, esta pesquisa buscou inspiracdo em autores decoloniais para pensar
e refletir sobre os limites do fazer pedagdgico de professores da educacgéo basica.
Além de uma pesquisa bibliogréfica, o trabalho foi desenvolvido com o apoio da
Coordenadoria de Acbes Educacionais (CAED) da Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM), através da Subdivisio de Acdes Afirmativas Etnico-Raciais e
Indigenas. Entre 2021 e 2022, esta subdivisdo promoveu cinco Rodas de Conversas
com professores, discentes e egressos da UFSM, todos afrodescendentes, que

compartilhavam suas experiéncias sobre racismo na educacdo béasica, no ensino

14 Da Mitologia Grega, Pandora foi criada por diversos deuses. Seria a primeira mulher a viver
entre os humanos. Assim, antes de sua vinda para a Terra, Zeus teria dado a Pandora uma caixa que
continha todas as desgracas do mundo, o édio, as guerras, pestes. Pandora teria sido advertida a
nunca abrir essa caixa, contudo, sua curiosidade foi maior e ao abri-la, espalhou pelo mundo esses
males. Arrependida, Pandora fechou novamente a caixa, restando apenas a esperanca dentro dela
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superior e na sociedade como um todo. Esses relatos foram fundamentais para
repensar as acoes desta pesquisa e sdo considerados uma parte relevante da
metodologia.

Além disso, a Prefeitura Municipal de Santa Maria, por meio do Conselho
Municipal da Promocédo da Igualdade Racial (COMPIR), divulgou um relatério com
registros das atividades realizadas em 78 escolas municipais durante o ano de 2021,
que abordaram a teméatica da educacdo para as relagbes étnico-raciais. Com base
nesse relatorio, foi possivel estimar e interpretar as acdes realizadas, observando os
avancos e as dificuldades enfrentadas pelos docentes ao propor atividades relativas
a essa tematica nos diferentes niveis de ensino das escolas municipais.

Na sequéncia, discuto sobre a orientacdo tedrica desta pesquisa.

2.4 SANKOFA: O FUTURO TRACADO POR AQUELES QUE LUTARAM ANTES
DE NOS

Na cultura da Africa Ocidental, “Sanko” significa “voltar” e “fa” significa “buscar”.
Representado em um simbolo Adinkra, Sankofa é um passaro mitico que voa para
frente, mas tem sua cabeca voltada para tras, segurando um ovo (o futuro) no bico.
Diversas mitologias e crencas africanas destacam a ancestralidade, sua importancia
e Seus ensinamentos.

O indigena brasileiro Ailton Krenak (2022) fala sobre o “futuro ancestral” e a
necessidade de estudarmos os povos tradicionais em suas crencas, filosofias e
praticas para sobrevivermos de forma sustentavel em um mundo nivelado pelo
consumismo. Da mesma forma, um provérbio da cultura loruba foi amplamente
divulgado pelo rapper brasileiro Emicida, em seu album Amarelo (2020), que diz: “Exu
matou um passaro ontem com a pedra que so6 atirou hoje”.

Enguanto autores como Marx e Hegel discutiam a dialética no século XIX, esse
ditado foi transmitido entre os povos africanos tradicionais através da oralidade em
tempos imemoriais, muito antes do contato com o branco. Mas o que esse proverbio
quer dizer? Qual é a sua relagdo com a dialética? E possivel organizar essas
conexoes?

Para as culturas lorubas, ndo existe linearidade temporal e as historias séo

contadas de forma ciclica; € sempre possivel retornar ao passado. Um exemplo disso
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€ Exu, que, inconsolado por ser o segundo filho, voltou ao ventre para nascer
novamente antes de todos 0s outros e se tornar o primeiro dos orixas a receber ofertas
e a comunicar os desejos aos orixas. Com isso, entenderemos o proveérbio como um
ensinamento de que as lutas que travamos hoje ja foram lutadas no passado e que
precisamos atirar uma pedra todos os dias como um incentivo as lutas que estéao por
vir. As lutas serdo outras, mas é sempre necessario que aqueles que ja viveram o
presente deixem suas contribuicdes como um esteio para que as geragoes futuras
possam construir novos resultados.

Para tanto, € preciso tracar o pensamento de autores e obras que inspiram e
que tornam possivel o didlogo sobre as perspectivas pedagogicas. E necessario
compreender e refletir sobre o porqué de pensarmos de uma certa forma, para
reconhecer nossas limitacbes e desfazer conceitos pré-estabelecidos. Assim,
apresentarei 0s principais autores e obras que fundamentam este trabalho, com base
nos estudos decoloniais.

Os estudos decoloniais sdo uma abordagem critica e interdisciplinar que busca
compreender e questionar as dinamicas de poder, dominacéo, colonialismo e
colonialidade presentes nas sociedades contemporaneas. Essa corrente de
pensamento tem suas raizes em teorias e praticas desenvolvidas por intelectuais e
ativistas em paises colonizados ou ex-colonizados, principalmente na América Latina,
Africa e Asia.

Os estudos decoloniais desafiam as narrativas e estruturas hegemaonicas que
foram perpetuadas durante os periodos de colonizacéo e que ainda tém impacto nas
formas de organizacdo social, politica, econbmica e cultural de muitos paises
atualmente. Essa abordagem questiona a ideia de uma "universalidade" imposta pelo
Ocidente e busca valorizar as perspectivas e conhecer os locais, bem como as
experiéncias de marginalizados e oprimidos.

Segundo Reis (2022, p.43-44).

A universidade, por sua vez, como instituicdo de producéo, circulacdo e
reproducdo do conhecimento, historicamente, alijou de seus espacos as
praticas, as experiéncias e os saberes subalternizados pela razdo ocidental-
céntrica. Para compreender a histéria da institucionalizac@o de suas praticas
e da consolidacéo de um Unico repertorio a ser universalizado, revestido pela
legitimidade dos critérios de cientificidade instituidos pela modernidade
europeia, € preciso colocar em questdo o seu reverso: que epistemologias,
vivéncias, praticas e conhecimentos foram deslegitimados para que se
afirmasse como exclusiva a matriz epistémica produzida por essa razao
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hegemobnica? Que humanidades foram ontologicamente desconsideradas
para que o canone moderno/ocidental se impusesse em sua suposta
autoevidéncia? E, finalmente, qual é a funcao desempenhada pelo racismo e
pelo sexismo na consolidacdo dessa geopolitica do conhecimento, que
instituiu centros e periferias, hierarquias ontoldgicas, epistémicas e raciais?

Esses questionamentos destacam a critica a universidade como uma instituicdo
gue, historicamente, tem sido responsavel pela producao, circulacao e reproducao de
conhecimento de maneira excludente e centrada na razdo ocidental. Esse processo
cientifico implica a marginalizacdo de préticas, experiéncias e saberes que nao se
alinham com a epistemologia dominante, ou seja, a visdo de mundo e os critérios de
legitimidade cientifica estabelecidos pela modernidade europeia.

Para entender como as universidades chegaram a institucionalizar essas
praticas e consolidar um repertério Unico, considerado universal e legitimo, é
necessario questionar o que foi deixado de fora desse processo. E preciso uma
reflexdo sobre as epistemologias, vivéncias, praticas e conhecimentos que foram
deslegitimados ou marginalizados para que a matriz epistémica ocidental pudesse se
afirmar como a Unica valida.

As abordagens decoloniais ndo se limitam a criar composic¢des tedricas ou a
buscar uma Unica origem conceitual. Em vez disso, elas reconhecem e valorizam a
riqueza dos saberes presentes em diferentes sociedades e filosofias, com suas
variadas origens e crencas. Essa abordagem busca destacar como distintas
sociedades e pensadores, apesar de suas diferencas, frequentemente enfrentam
guestdes semelhantes e oferecem respostas igualmente validas e legais. Ao valorizar
a diversidade de conhecimentos e epistemologias, as abordagens decoloniais
promovem uma compreensado mais ampla e inclusiva do mundo.

Nesse contexto, a obra "Pele Negra, Mascaras Brancas", do autor franco-
caribenho Frantz Fanon, publicada em 1952, é uma referéncia fundamental para
muitos autores decoloniais. Fanon, um psiquiatra e fildsofo, escreveu este livro com
base em suas experiéncias pessoais como homem negro vivendo em uma sociedade
colonizada e racista.

"Pele Negra, Mascaras Brancas" aborda questdes de identidade racial,
colonizagdo, racismo e suas consequéncias psicoldgicas e sociais. Fanon examina as
formas como o racismo afeta a construcéo da identidade do individuo negro e como a

opressao racial pode levar a uma alienacao psicologica e social. Essa alienagéo, que
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muitas vezes resulta numa falta de consciéncia racial, pode levar individuos negros a
internalizar e reproduzir os discursos racistas da sociedade branca.

Ao relacionar o pensamento de Fanon com as abordagens decoloniais,
percebemos uma convergéncia na valorizacdo de mudltiplas epistemologias e
experiéncias. Fanon destaca como as estruturas de poder colonial influenciam criticas
a psicologia e a identidade dos povos colonizados, um ponto central também nas
discussdes decoloniais. E uma abordagem busca desmantelar as narrativas
hegemonicas e promover a legitimidade de saberes e vivéncias marginalizadas.
Vejamos a exposicao do autor:

[...] Encontro um alem&o ou um russo falando mal o francés. Tento, através
de gestos, dar-lhe as informagfes que ele pede, mas ndo esqueco que ele
possui uma lingua propria, um pais, e que talvez seja advogado ou
engenheiro na sua cultura. Em todo caso, ele é estranho a meu grupo, e suas
normas devem ser diferentes. No caso do negro, nada é parecido. Ele ndo
tem cultura, ndo tem civilizagdo, nem “um longo passado historico’.
Provavelmente aqui estd a origem dos esfor¢os dos negros contemporaneos

em provar ao mundo branco, custe o que custar, a existéncia de uma
civilizagdo negra (FANON, 1956, p. 46).

A citacdo nos convida a pensar sobre como a validade das civilizacdes, das
formas de pensar e da cultura negra precisa ser constantemente demonstrada,
guando comparada e hierarquizada com as culturas hegemoénicas. Isso ressalta a
persisténcia do racismo estrutural que nega o reconhecimento das contribuicdes
histdricas e culturais das populacfes negras.

Ademais, o autor também especifica e descreve como essa estrutura social
frequentemente posiciona os negros, enquanto os "outros” nas sociedades dominadas
por brancos, sendo vistos como inferiores e estigmatizados por sua cor de pele, a
saber: “(...)Ser “o Outro” € uma expressado que encontrei varias vezes na linguagem
dos abandénicos. Ser “o Outro” é se sentir sempre em posicao instavel, permanecer
na expectativa, pronto para ser repudiado” (Idem, p. 78).

Nesse processo, 0 mesmo também analisa como muitos negros internalizam
essas mensagens racistas e desenvolvem uma autoimagem negativa, buscando se
adequar aos padrbes brancos de beleza, cultura e comportamento. Por isso, 0
conceito de "mascaras brancas" é uma referéncia a apropriacdo e internalizacao
desses discursos, impostos pelos padrbes da colonizagéo.

Fanon argumenta que a internalizacdo das "mascaras brancas" leva a

alienacdo e a negacdo da propria identidade negra, resultando em conflitos
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psicoldgicos e sociais. Ele critica a opresséao racial e busca despertar uma consciéncia
critica nas pessoas negras, incentivando-as a se libertarem das imposi¢cdes coloniais
e a reafirmarem sua identidade de forma independente e empoderada.

Em "Os Condenados da Terra", publicado em 1961, Fanon aborda a psicologia
e a politica da descolonizacdo, bem como a luta pela independéncia nas colénias
africanas. Neste livro, Fanon interpreta as dinamicas sociais, politicas e psicolégicas
das sociedades colonizadas e os desafios enfrentados pelos povos colonizados em
busca da libertacao e independéncia. Ele trata de questdes como a violéncia colonial,
a opressao racial, a alienacao cultural e a construcéo de identidades pds-coloniais

Anibal Quijano, um socidlogo peruano, é amplamente reconhecido por
desenvolver o conceito de "colonialidade do poder". Este conceito, uma das
contribuicdes mais influentes no campo dos estudos decoloniais, concentra-se na
persisténcia das estruturas de dominacdo e exploracdo estabelecidas durante o
colonialismo que continuam a moldar as sociedades contemporaneas.

O conceito de "colonialidade do poder" foi inicialmente elaborado por Quijano
na década de 1990. Um dos seus trabalhos mais citados que discutem esse conceito
€ o artigo "Colonialidade do poder, eurocentrismo e América Latina", publicado em
2000 na revista "Nueva Sociedad ". Neste artigo, Quijano explora como as hierarquias
raciais, a dominacao econdmica e a hegemonia cultural ocidental, instituidas durante
o colonialismo, continuam a influenciar as relagbes de poder atuais.

A "colonialidade do poder" refere-se a varias dimensdes interconectadas.
Primeiro, Quijano argumenta que o colonialismo estabeleceu uma classificacdo racial
gue posicionou 0s europeus no topo e as populagdes colonizadas como inferiores.
Essa hierarquia racial persiste, influenciando as relagdes sociais e a distribuicdo de
recursos. Em segundo lugar, a "colonialidade do saber" aborda como o conhecimento
ocidental foi universalizado e impde como o Unico saber legitimo, deslegitimando e
marginalizando outros sistemas de conhecimento, como o0s saberes indigenas e
africanos. Terceiro, a "colonialidade do ser" refere-se a desumanizacdo e a
marginalizacdo ontologica dos povos colonizados, cujas identidades e existéncias
foram negadas ou subvalorizadas para manter a supremacia ocidental.

Sobre isso, afirma que

Com efeito, todas as experiéncias, histérias, recursos e produtos culturais
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terminaram também articulados numa sé ordem cultural global em torno da
hegemonia européia ou ocidental. Em outras palavras, como parte do novo
padrédo de poder mundial, a Europa também concentrou sob sua hegemonia
o controle de todas as formas de controle da subjetividade, da cultura, e em
especial do conhecimento, da produgcéo do conhecimento. (QUIJANO, 2000,
p.121)

Além disso, a colonialidade do poder est4 presente nas relagdes econdmicas
globais. Como colbnias antigas muitas vezes permanecem em posicoes
subordinadas, a méao-de-obra barata e 0s recursos naturais para oS paises se
desenvolvem. Quijano também se destaca como a colonialidade do poder imposto
pelas normas de género e sexualidade ocidentais sobre as sociedades colonizadas,
contribuindo para a opressao de mulheres e minorias sexuais.

O conceito de colonialidade do poder é central nos estudos decoloniais e tem
sido fundamental para entender as dinamicas de poder e dominacao nas sociedades
pés-coloniais. Ele desafia as narrativas hegemonicas da modernidade e do progresso,
mostrando como essas narrativas sao criacdes enraizadas em uma histéria de
exploracdo e opressao.

"A Critica da Raz&o Negra" (2014) é um livro do filésofo africano Achille
Mbembe que apresenta uma andlise critica da historia e do pensamento ocidental e
sua relacdo com a Africa e com as diasporas africanas. O autor argumenta que a
Africa e seus povos tém sido sistematicamente desumanizados e subalternizados pela
razao ocidental, que se baseia em categorias binarias, como as oposicdes entre
branco/negro, civilizado/primitivo, moderno/arcaico, entre outras dicotomias que
perpetuam a dominacdo e opressado sobre 0s povos negros. A logica critica colonial
imposta as sociedades africanas e afrodescendentes atua numa marginalizacao e
exploracdo continua.

Ao atribuir a existéncia de uma "consciéncia ocidental do Negro", Mbembe
(2014) destaca como a visédo ocidental moldou e continua a moldar a percepcéo e a
representacdo dos negros. Essa consciéncia ocidental do negro inclui estereotipos,
preconceitos e praticas discriminatérias que perpetuam a opressao e a
marginaliza¢do. Nas palavras do autor supracitado:

(...) arazéo negra designa tanto um conjunto de discursos como de préticas - um
trabalho quotidiano que consistiu em inventar, contar, repetir e pér em
circulacao férmulas, textos, rituais, com o objetivo de fazer acontecer o Negro
enquanto sujeito de raca e exterioridade selvagem, passivel, a tal respeito,

de desqualificagdo moral e de instrumentalizacéo pratica. Chamemos, a este
texto primeiro, a consciéncia ocidental do Negro (MBEMBE, 2014, p. 58).
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Assim, a alternativa proposta por Mbembe para transcender a “consciéncia
ocidental do negro” é propor uma reconstrucao critica da razao, buscando questionar
as estruturas e concepcdes ocidentais que tém sido historicamente utilizadas para
justificar a exploragéo e opresséo dos povos negros. Ele também discute a resisténcia
e a resiliéncia dos povos negros frente a essas opressdes, bem como a necessidade
de reivindicar uma nova forma de conhecimento e sabedoria africana. Mbembe reflete
sobre a importancia de desafiar a l6gica da razdo negra, ampliar a compreensao e
valorizacdo das experiéncias, perspectivas e contribuicdes dos negros, e trabalhar
para superar as desigualdades raciais e construir sociedades mais justas e inclusivas.

Mbembe também introduz o conceito de “Necropolitica”, que “descreve a
relacdo entre o poder politico e a gestdo da vida e da morte na sociedade
contemporanea” (2018, p. 17). O termo "necropolitica” combina os conceitos de
"necro”, que se refere a morte, e "politica”, que se refere ao exercicio do poder.

O autor argumenta que, em certos contextos politicos, o poder é exercido nao
apenas através do controle sobre a vida, mas também sobre a morte, ou seja, o poder
de decidir quem pode viver e quem deve morrer. Isso se manifesta por meio de
politicas e préaticas que resultam em violéncia, guerra, genocidio, massacres,
segregacdo, marginalizacdo e outras formas de violéncia recorrentes contra
determinados grupos sociais, como exemplificado pelo racismo.

Fazendo uma interpretacao foucaultiana do racismo, Mbembe coloca que

Em termos foucaultianos, racismo € acima de tudo uma tecnologia destinada
a permitir o exercicio do biopoder, “este velho direito de soberano de matar”.
Na economia do biopoder, a fun¢do do racismo é regular a distribuicdo da
morte e tornar possiveis as funcdes assassinas do Estado. Segundo

Foucault, essa é “a condicdo para a aceitabilidade do fazer morrer”
(MBEMBE, 2018, p.18).

Esta interpretacao do racismo aponta para a sua funcéo estratégica dentro das
relacdes de poder. Ela ressalta a importancia de compreender o racismo como um
mecanismo de controle e opressao, que sustenta o exercicio do poder e perpetua a
desigualdade racial.

Por isso, o conceito de necropolitica esta associado a ideia central de que o
racismo desempenha um papel essencial nha manutencdo do poder soberano, ao
estabelecer critérios de valoracdo e hierarquia racial que justificam a violéncia e a

eliminacao de determinados grupos. O racismo fornece uma logica de diferenciacao
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e destruicdo, ao estabelecer quais vidas sdo consideradas valiosas e quais sao
descartaveis.

Mbembe enfatiza que o racismo é fundamental para a "aceitabilidade do fazer
morrer" por parte do Estado. Ele destaca como a operacdo do racismo permite a
legitimacdo do uso da violéncia estatal, seja através de politicas discriminatorias,
praticas de segregacdo, exterminios em massa ou outras formas de violéncia
institucionalizada. Ao trazer essa reflexdo, Mbembe nos convida a analisar
criticamente as estruturas sociais e politicas que sustentam o racismo, a fim de
desafiar e transformar as formas de poder que perpetuam a violéncia e a morte em
detrimento de certos grupos raciais.

Marcien Towa foi um filésofo e pensador camaronés, conhecido por suas
contribui¢des a filosofia africana e a filosofia negro-africana. Towa foi um dos pioneiros
na promocdo da filosofia africana como um campo de estudo legitimo e valioso,
fazendo reflexdes importantes sobre identidade, cultura, religido e ética na Africa e na
diaspora africana, especialmente em sua obra "A Ideia de uma Filosofia Negro-
Africana" (2015). Towa € conhecido por sua critica & dominacdo cultural e
epistemoldgica ocidental sobre a Africa e por sua defesa de uma abordagem
afrocentrada na filosofia.

Segundo o autor,

“Sdo os fildsofos europeus que formularam o silogismo do racismo,
fundamento ideoldgico do imperialismo europeu. O silogismo do racismo
pode ser enunciado assim: O homem é um ser essencialmente pensante,
racional. Ora, o negro é incapaz de pensamento e raciocinio. Ele ndo tem
filosofia, ele tem uma mentalidade pré-logica, etc. Portanto, o negro néo é
verdadeiramente um homem e pode ser, legitimamente, domesticado, tratado
como animal. Sendo a filosofia, aos olhos do filésofo europeu, a
manifestacdo mais brilhante e mais alta da razdo humana, negéa-la aos negros

nado passa de uma especificacdo dada a premissa menor do silogismo racista
e imperialista" (TOWA, 2015, p.27).

Destaco aqui o papel da filosofia e do pensamento eurocéntrico na construgao
e perpetuacao do racismo. O autor ressalta a importancia de questionar e desmantelar
essas estruturas de pensamento que perpetuam a opressdo racial e negam a
humanidade e a igualdade de todos os seres humanos, independentemente de sua
origem étnica.

Ao relacionar a negacéo da filosofia aos negros como uma especificacdo da
premissa menor do silogismo racista e imperialista, Towa denuncia como a ideologia

racista foi construida para legitimar a dominagédo e a exploracdo europeia sobre os
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povos colonizados. A filosofia, vista como a manifestacdo mais elevada da razéo
humana pelos filosofos europeus, foi negada aos negros como forma de perpetuar a
ideia de sua inferioridade e justificar a violéncia colonial.

A ideia de uma filosofia negro-africana € um campo de estudo que busca
explorar a filosofia e 0 pensamento dos povos negros e africanos, e sua contribuicao
para a compreensdo do mundo e da condicdo humana. A filosofia negro-africana
desafia a nocao tradicional de que a filosofia € um empreendimento exclusivamente
ocidental e busca reconhecer e confrontar as diversas tradicfes filoséficas que
existem dentro das culturas e sociedades negras e africanas.

Além disso, a filosofia negro-africana surge como uma critica ao eurocentrismo
e ao colonialismo intelectual, que muitas vezes marginalizou, ignorou ou subestimou
0s sistemas de pensamento e as contribuicbes filoséficas dos povos negros e
africanos, bem como dos povos indigenas. Ela tem o intuito de resgatar, estudar e
analisar as tradicdes filosoficas desses povos, que muitas vezes sao transmitidas
oralmente, através de rituais, praticas culturais e narrativas ancestrais.

A filosofia negro-africana aborda uma ampla gama de questdes, como
ontologia, epistemologia, ética, politica, religido, identidade, conhecimento, cultura e
histéria, a partir de uma perspectiva afrocentrada. Ela incorpora a sabedoria,
experiéncias, conhecimentos e visées de mundo dos povos negros e africanos, e
busca construir uma filosofia que seja contextualizada, relevante e inclusiva, levando
em consideracdo as especificidades culturais, histéricas e sociais desses povos.
Também esta intimamente ligada as lutas de libertacdo, emancipacéo e justica social
dos povos negros e africanos, e busca contribuir para a construcdo de um mundo que
perceba a beleza e relevancia da diferenca na producéo de conhecimento e saberes.

Outro autor relevante, Mogobe Ramose é um filésofo e académico sul-africano,
nascido em Botsuana em 1941, reconhecido por suas significativas contribuicdes a
filosofia africana e a ética intercultural. Ele é uma figura proeminente no
desenvolvimento da filosofia africana contemporanea. Sua obra "African Philosophy
Through Ubuntu” (1999) € um marco importante na busca por uma filosofia africana
auténtica e contextualizada.

Nesta obra, Ramose argumenta que a filosofia africana deve ser dita a partir da
perspectiva do Ubuntu, um conceito ético e filosofico africano que enfatiza a

interconexao, a humanidade compartilhada e a ética de cuidado e relacionamento com
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0S outros e com a natureza. O Ubuntu encapsula a ideia de que "eu sou porque nos
somos", destacando a importancia das relacbes comunitarias e da interdependéncia.

Ramose aborda questbes fundamentais como a ontologia africana, a
epistemologia africana, a ética africana e a relacdo entre a filosofia africana e a
tradicdo cultural africana. Ele critica a abordagem eurocéntrica dominante na filosofia
e defende que a filosofia africana deve se basear nas proprias tradi¢coes culturais e
éticas africanas, ao invés de simplesmente adotar os conceitos e paradigmas da
filosofia ocidental.

O autor também é conhecido por suas reflexdes sobre a ética intercultural e a
necessidade de promover o dialogo e a compreensao entre diferentes culturas,
especialmente na Africa do Sul pos-apartheid. O argumento € que o Ubuntu pode ser
um principio ético fundamental para a construcdo de uma sociedade mais justa e
harmoniosa, baseada no respeito a diversidade cultural e na valorizacao das tradicbes
africanas. Para Ramose, o Ubuntu oferece um caminho para superar as divisbes
criadas pelo colonialismo e pelo apartheid, promovendo uma ética de solidariedade,
cuidado monetario e justica social.

Ao destacar a importancia do Ubuntu, Ramose néo apenas revaloriza uma
filosofia inventiva enraizada nas culturas africanas, mas também apresenta uma
alternativa poderosa as filosofias individualistas e competitivas que muitas vezes
dominam o pensamento ocidental. Sua obra continua a influenciar as ideias do campo
da filosofia africana e a inspirar a construir uma ética global mais inclusiva e equitativa.

Sobre a ética Ubuntu, o autor argumenta que

E preciso distinguir o coragdo de UBUNTU de suas varias manifestacdes
exteriores... Neste livro, usarei duas ideias sobre a natureza humana, uma
europeia e outra africana, como fundamento para uma ética de UBUNTU para
uma nova Africa do Sul... A ideia europeia é a ideia da liberdade, de que
individuos tém o poder da livre escolha. A ideia africana é a ideia da
comunidade, de que pessoas dependem de outras pessoas para serem
pessoas. Eu usarei essas duas ideias para construir uma ética de UBUNTU
gue seja verdadeira para a tradicdo africana, mas que também possa ser

aplicada ao novo mundo que a ciéncia e a tecnologia europeias estéo criando
(RAMOSE, 2002, p.4-5).

Esta abordagem busca combinar elementos da tradicdo africana com as
influéncias da ciéncia e da tecnologia europeias para criar um paradigma ético
relevante para a realidade contemporanea. A primeira ideia, de origem europeia, € a
da liberdade individual e da capacidade de livre escolha. Essa nocéo enfatiza o poder

de decisdo dos individuos e a importancia da autonomia em moldar suas proprias
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vidas. A segunda ideia, de origem africana, é a da comunidade e da interdependéncia
entre as pessoas. Aqui, a énfase estd na compreenséo de que as pessoas dependem
umas das outras para se tornarem verdadeiramente humanas. Isso reflete a nocao de
Ubuntu, que € amplamente presente nas tradigdes africanas e enfatiza a importancia
das relacdes, do cuidado mutuo e do bem-estar coletivo.

Ao combinar essas duas ideias, Ramose busca construir uma ética de Ubuntu
que seja fiel a tradicao africana, mas também aberta as influéncias da era moderna.
O mote é adaptar a ética tradicional africana as novas realidades e desafios trazidos
pela globalizacdo e pelos avancos tecnolégicos, mantendo-se fundamentada em
valores de interconexao, reciprocidade e responsabilidade mutua.

Essa abordagem destaca a importancia de trazer a tona perspectivas e valores
diferentes e integra-los de forma criativa, visando a construcdo de um paradigma ético
abrangente e relevante para uma sociedade multicultural e globalizada. E um convite
para encontrar pontos de convergéncia entre diferentes tradicbes e sabedorias,
buscando uma ética que promova a harmonia, a justica e o bem-estar tanto dos
individuos quanto das comunidades.

Entre as contribuicbes de pensadoras femininas, a obra "Memodrias da
Plantacdo: Episédios de Racismo Cotidiano (2020)" € um livro escrito por Grada
Kilomba, uma artista, psicéloga clinica e académica portuguesa nascida em Lisboa e
criada em Sdo Tomé e Principe. Kilomba aborda questfes de raca, identidade,
memoria e poder em relagdo a diaspora africana e a experiéncia afrodescendente. Ela
examina as dindmicas do racismo cotidiano e como ele se manifesta em diferentes
aspectos da vida, como nas rela¢gdes familiares, nas interacdes sociais, na linguagem,
na sexualidade e na politica.

Kilomba explica o racismo da seguinte forma:

O racismo cotidiano refere-se a todo vocabulario, discursos, imagens, gestos,
acOes e olhares que colocam o sujeito negro e as Pessoas de Cor ndo s6
como “Outra/o” — a diferenc¢a contra a qual o sujeito branco € medido — mas

também como Outridade, isto é, como a personificacdo dos aspectos
reprimidos na sociedade branca (KILOMBA, 2019, p.78)

Ao enfatizar o termo "Outridade”, a autora destaca como as pessoas negras e
de cor sdo estigmatizadas e representadas como encarnac¢des daquilo que é
considerado indesejavel ou reprimido na sociedade branca. Isso inclui estereétipos,

preconceitos e visdes negativas associadas a esses grupos.
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Sua reflexdo aponta para a complexidade e profundidade do racismo cotidiano,
destacando que ele ndo se limita apenas a atitudes discriminatérias explicitas, mas
também est presente em uma variedade de expressdes e praticas sutis. O racismo
cotidiano perpetua desigualdades, mantém hierarquias raciais e afeta a autoestima, a
autoimagem, as oportunidades e o bem-estar das pessoas afetadas.

O livro € composto por uma série de episodios narrativos baseados em
experiéncias reais de Kilomba e de outras pessoas negras, combinando histérias
pessoais, reflexdes tedricas e andlises psicoldgicas. Kilomba utiliza uma abordagem
poética e performatica para abordar questbes complexas de forma visceral e
emocional, explorando os impactos psicolégicos do racismo e a forma como ele é
internalizado e perpetuado na sociedade.

Ja Bell Hooks, na obra "Ensinando a Transgredir: A Educacdo como Pratica da
Liberdade (2017)" aborda questdes de educacao, pedagogia critica, género, raca e
classe, apresentando uma visao radical e transformadora da educacdo como uma
pratica de liberdade. No livro, Hooks critica os sistemas tradicionais de ensino e
propbe uma abordagem pedagdgica mais inclusiva, engajada e libertadora. Ela
argumenta que a educacao deve ser uma pratica libertadora, capaz de desafiar as
normas opressivas da sociedade e empoderar os estudantes, especialmente aqueles
gue sdo marginalizados, como pessoas negras, mulheres, LGBTQ+ e outras minorias.

Ela discute a importancia de trazer questdes de raga, género, sexualidade e
classe para o centro do curriculo educacional, reconhecendo a interseccionalidade
das opressoes e a necessidade de abordar as formas interconectadas de opressao e
marginalizacdo. Ela também defende a importancia de uma relacdo mais igualitaria e
colaborativa entre professores e estudantes, em contraste com a abordagem
autoritaria e hierarquica tradicionalmente presente na educacgao, “por isso, uma das
responsabilidades do professor é criar um ambiente onde os alunos aprendam que,
além de falar, é importante ouvir os outros com respeito” (p.201).

No Brasil, autores classicos e contemporaneos incluiram suas pesquisas no
campo de discussdo sobre racismo e na luta por uma sociedade antirracista. Sao
autores cada vez mais lidos, cujas obras estdo disponiveis nas versées impressas e
digitais.

Uma das obras relevantes para essa pesquisa é "O Genocidio do Negro
Brasileiro: Processo de um Racismo Mascarado (2016)" escrito por Abdias
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Nascimento, um renomado intelectual, escritor, ativista e politico brasileiro, que é uma
figura proeminente na luta contra o racismo no Brasil. Publicado originalmente em
1978, o livro é considerado uma obra classica na denuncia do racismo estrutural e
sistémico enfrentado pela populagao negra no Brasil.

No livro, Nascimento aborda a historia do racismo no Brasil, desde o periodo
da escravizacédo até os dias atuais, analisando suas formas variadas de manifestacao
e 0s impactos na vida dos afro-brasileiros. Ele exp0e a violéncia, a discriminagéo e a
marginalizacdo enfrentadas pela populacdo negra no pais, evidenciando como o
racismo esta enraizado nas estruturas politicas, econdmicas, sociais e culturais da
sociedade brasileira.

Sobre a questdo do mito da democracia racial o autor reitera que

Erigiu-se no Brasil o mito de democracia racial; segundo esta tal expresséo
supostamente refletiria determinada relacdo concreta na dindmica da
sociedade brasileira: que pretos e brancos convivem harmoniosamente,
desfrutando iguais oportunidades de existéncia sem nenhuma interferéncia,

nesse jogo de paridade social, das perspectivas origens raciais ou étnicas
(NASCIMENTO, 2016, p.41).

A critica delineada acima aponta que apesar da diversidade étnica presente no
pais, persistem disparidades significativas em termos de acesso a recursos,
oportunidades e poder entre brancos e negros. A estrutura social brasileira € marcada
por um legado histérico de discriminacdo racial e exclusdo, que afeta a vida e as
perspectivas das pessoas negras.

O mito da democracia racial tende a negar ou minimizar as desigualdades
raciais e étnicas existentes, criando uma ilusdo de igualdade e harmonia que néo
corresponde a realidade. Essa visédo idealizada muitas vezes serve para ocultar as
injusticas e dificulta o enfrentamento e a transformacao das desigualdades raciais.

Ao destacar o mito da democracia racial, Nascimento nos convida a
problematizar essa narrativa no contexto do € o Brasil. Ele ressalta a importancia de
um olhar critico e de uma analise mais aprofundada das relac¢des raciais, buscando
enfrentar o racismo estrutural e trabalhar em prol de uma sociedade mais justa e
igualitaria para todas as racas e etnias.

Nascimento também discute a ideia de genocidio, usando o conceito de forma
ampla para destacar como as politicas de exclusdo, a violéncia policial, o
encarceramento em massa, a falta de acesso a servi¢os basicos, a discriminagéo no

mercado de trabalho e outras formas de opressdo tém levado a um verdadeiro
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genocidio da populacdo negra brasileira, resultando em altos indices de violéncia,
morte prematura, pobreza e desigualdade.

A obra de Nascimento é considerada uma contribuicdo importante para o
estudo do racismo no Brasil, e em seu livro "O Genocidio do Negro Brasileiro" ele ja
trazia o debate sobre a importancia de politicas publicas para a populacéo negra e a
necessidade de envolver a educacédo para pensar uma sociedade inclusiva e mais
consciente sobre os efeitos do racismo no Brasil. E considerado um pensamento
percursor do que viria a ser as politicas afirmativas.

Em sua obra "Pensar Nag6” (2017), Muniz Sodré explora o pensamento nagd
como uma perspectiva filosofica e epistemoldgica que molda a cultura afro-brasileira
e as formas de resisténcia e empoderamento dos afrodescendentes. Sodré ressalta a
importancia desse pensamento na constru¢do de uma identidade negra afirmativa,
que valoriza as contribuicbes culturais e intelectuais dos povos africanos e
afrodescendentes, assim como suas lutas e conquistas histéricas. Segundo o autor,
“como varias outras formas de conhecimento submetidas ao colonialismo ocidental, o
saber ético e cosmoldgico dos africanos sempre experimentou o siléncio imposto pela
linguagem hegemoénica” (p.12-13).

O colonialismo ocidental impds suas estruturas linguisticas, narrativas e
conceitos éticos sobre as culturas africanas, frequentemente desvalorizando ou
ignorando os sistemas de crencas e valores locais. Esse processo resultou no
silenciamento das vozes e perspectivas africanas, restringindo a autonomia e a
expressao de suas tradi¢cdes éticas e cosmoldgicas.

Ao impor a linguagem hegem©énica, o colonialismo ocidental ndo apenas tentou
suprimir o conhecimento africano, mas também deslegitimou e desvalorizou as
tradicBes éticas e cosmoldgicas africanas, tratando-as como inferiores ou primitivas
em comparacdo aos padrbes ocidentais. Sodré aborda a filosofia nagb como uma
cosmovisdo baseada na compreensdo da interconexao entre a natureza, os seres
humanos e o divino, destacando a importancia dos orixas, divindades do candomblé,
como arquétipos de sabedoria e guias espirituais. Ele também examina a nocao de
ancestralidade, a valorizagdo da oralidade, a dimensdo comunitaria e a ética na
filosofia nagé.

Aléem disso, Sodré discute a diaspora africana e a formacao da cultura afro-

brasileira, ressaltando a resisténcia e a resiliéncia dos afrodescendentes diante da
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opressao historica, bem como a contribuicédo cultural e intelectual dos afro-brasileiros
para a sociedade brasileira. A obra de Muniz Sodré contribui para a promocao de uma
visdo afro centrada na histéria, cultura e filosofia, destacando a importancia do
pensamento nagé como um elemento fundamental da identidade afrodescendente e
como uma base para a construcdo de uma sociedade mais plural.

A autora americana Robin DiAngelo, em sua obra “Nao Basta Ndo Ser Racista,
Sejamos Todos Antirracistas” (2018), convida a branquitude a repensar seus
privilégios em uma sociedade onde o racismo é naturalizado. DiAngelo discute sobre
como o discurso de superioridade branca gera uma “fragilidade branca”, caracterizada
pela negacado do racismo e pela percepcdo de que os privilégios dos brancos séo
direitos naturais e inquestionaveis.

A autora argumenta que essa fragilidade branca se manifesta em reacdes
defensivas e emocionais quando os brancos sédo confrontados com questdes raciais,
o que dificulta o progresso na luta contra o racismo. DiAngelo enfatiza que o
reconhecimento e a conscientizacado dos privilégios e do racismo constitutivo sdo
passos essenciais para que a luta antirracista seja efetiva. Ela convoca a branquitude
a reconhecer suas proprias fragilidades e a adotar uma postura ativa na
desconstrucdo do racismo estrutural, promovendo a igualdade racial de maneira
consciente e deliberada.

DiAngelo propde que a verdadeira luta antirracista deve partir de uma
autorreflexdo profunda dos individuos brancos, reconhecendo suas conivéncias e
responsabilidades na manutencdo do sistema racista. Somente através dessa
conscientizacdo e da disposicao para enfrentar as auto limitacbes e preconceitos, a
branquitude pode contribuir para a construcdo de uma sociedade mais justa e
igualitaria.

Nesta perspectiva, "O Pacto da Branquitude" (2022), escrito por Cida Bento, é
uma obra essencial para compreender as dindmicas de poder e privilégio racial no
Brasil. Cida Bento, uma renomada psicologa e ativista brasileira, oferece uma analise
profunda sobre como a branquitude se manifesta e se perpetua nas estruturas sociais,
politicas e econdmicas do pais. Cida Bento define a branquitude como um conjunto
de privilégios sistematicamente garantidos aos individuos brancos em detrimento de
pessoas negras e de outras racas. Esses privilégios sdo mantidos através de um

"pacto” implicito, onde a excluséo racial € perpetuada e normalizada. O titulo do livro

49



refere-se a esse "pacto” tacito que sustenta a supremacia branca. Bento argumenta
gue esse pacto é sustentado por normas sociais, praticas institucionais e politicas que
favorecem a branquitude e marginalizam as popula¢des negras. Esse pacto nao €
necessariamente formalizado, mas € evidenciado pelas acdes e omissdes que
reforcam a desigualdade racial.

A autora discute como o racismo é naturalizado na sociedade brasileira. Ela
explica que a branquitude se perpetua pela invisibilizacdo do racismo e pela negacao
dos privilégios brancos. A ideia de que o racismo é um problema individual, e ndo
estrutural, contribui para a manutencdo desse pacto. Bento destaca os diversos
privilégios que os brancos recebem, muitas vezes sem estarem conscientes disso.
Esses privilégios incluem melhor acesso a educacao, oportunidades de emprego, e
um tratamento mais favoravel por parte das instituicdes e da justica.

Nas suas palavras:

Descendentes de escravocratas e escravizados lidam com herangas
acumuladas em histérias de muita dor e violéncia, que se refletem na vida
concreta e simbodlica das geragbes contemporaneas. Fala-se muito na
heranca da escraviddo e nos seus impactos negativos para as populagdes
negras, mas quase nunca se fala na heranga escravocrata e nos seus
impactos positivos para as pessoas brancas. (BENTO, 2022, p.23)

Cida Bento enfatiza a responsabilidade coletiva dos brancos em reconhecer e
desafiar o pacto da branquitude. Ela sugere que a desconstrucdo desse pacto requer
uma conscientizacdo continua e uma acdo deliberada para promover a igualdade
racial. Bento contribui significativamente para os estudos sobre a branquitude ao
desvelar as formas pelas quais o privilégio branco opera no Brasil. Sua analise ajuda
a compreender como a branquitude se sustenta através de praticas cotidianas e
politicas institucionais.

A obra convida os leitores a refletirem sobre suas proprias posicdes e a
reconhecerem o0s privilégios que a branquitude concede. Bento propde um
engajamento ativo na luta contra o racismo, destacando a importancia de acfes
concretas para desmantelar as estruturas racistas. "O Pacto da Branquitude" contribui
para o dialogo sobre racismo estrutural no Brasil, incentivando uma maior
conscientizacao e discussao sobre como a sociedade pode avancar em dire¢cdo a uma

verdadeira igualdade racial.
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Pensando o campo da educacao, o livro: "A Superacao do Racismo na Escola”,
escrito por Kabengele Munanga e publicado em 2005, é uma obra fundamental para
entender os desafios e as estratégias necessarias para combater o racismo no
ambiente escolar. Munanga, um renomado antropologo e professor, oferece uma
analise detalhada sobre como o racismo se manifesta nas escolas brasileiras e propde
caminhos para sua superacao.

Ele discute as diversas formas de discriminagdo que os estudantes negros
enfrentam, incluindo insultos, exclusdo e preconceitos baseados em estere6tipos
raciais. Essas praticas racistas impactam negativamente o desempenho académico e
a autoestima dos alunos negros.

Ao relacionar o baixo desempenho dos estudantes negros com uma formagao

curricular eurocéntrica, o autor reflete:

Sem minimizar o impacto da situagao sdcio-econdmica dos pais dos alunos
no processo de aprendizagem, deveriamos aceitar que a questao da memoaria
coletiva, da histéria, da cultura e da identidade dos alunos afro-descendentes,
apagadas no sistema educativo baseado no modelo eurocéntrico, oferece
parcialmente a explicagdo desse elevado indice de repeténcia e evaséo
escolares. Todos, ou pelo menos os educadores conscientes, sabem que a
historia da populagdo negra quando é contada no livro didatico é apresentada
apenas do ponto de vista do “Outro” e seguindo uma ética humilhante e pouco
humana. (MUNANGA, 2005, p.16).

Com isso, Munanga enfatiza o papel crucial da educacédo na luta contra o
racismo. Ele argumenta que a escola deve ser um espaco de transformacao, onde a
diversidade cultural e racial é valorizada e promovida. A educac¢do antirracista é
apresentada como um caminho essencial para a construcdo de uma sociedade mais
justa e igualitaria.

O autor destaca a importancia de um curriculo que reflita a diversidade da
sociedade brasileira. Ele critica a auséncia de contetdos que abordem a histéria e a
cultura afro-brasileira e indigena, e defende a inclusdo desses temas nos programas
escolares. Para Munanga, um curriculo inclusivo é fundamental para combater o
racismo estrutural e promover a igualdade.

Kabengele Munanga sublinha ainda, a necessidade de uma formacéo continua
e critica dos professores em relacdo as questdes raciais. Ele argumenta que 0s
educadores devem estar preparados para identificar e combater o racismo em sala de

aula, promovendo um ambiente de respeito e valorizacédo das diferencas.
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O livro também discute a importancia de politicas publicas e legislactes
especificas para enfrentar o racismo nas escolas. Menciona a Lei 10.639/2003, que
torna obrigatorio o ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana nas escolas,
Ccomo um passo importante, mas ressalta que é necessario um esforgo continuo para
a implementacéao efetiva dessas politicas.

"A Superacdo do Racismo na Escola” é uma obra que ndo apenas analisa o
problema do racismo, mas também oferece solu¢cbes praticas. Munanga incentiva
educadores, estudantes e formuladores de politicas a adotarem uma postura proativa
na luta contra o racismo.

O pensamento do autor serve como uma ferramenta valiosa para educadores
que buscam implementar praticas pedagodgicas inclusivas e antirracistas. As
recomendacdes de Munanga fornecem um guia pratico para a criacdo de um ambiente
escolar mais acolhedor e equitativo.

"A Superacdo do Racismo na Escola" de Kabengele Munanga é uma leitura
essencial para quem deseja entender e combater o racismo no ambiente educacional.
Através de uma andlise aprofundada e recomendacfes praticas, Munanga revela os
desafios enfrentados pelas escolas brasileiras e oferece caminhos concretos para a
construcdo de uma educacdo mais inclusiva e justa. O livro € um chamado a acéo
para todos os envolvidos na educacdo, incentivando uma postura ativa na luta contra

0 racismo e na promocao da igualdade racial.

2.5 ONDE OGUN TIRA O PE, OXOSSI COLOCA

Existe um ditado da cultura loruba que explica a relagéo entre o Orixa Ogun e
0 Orixd Ox0ssi. Ogum, sendo o orixa civilizador e o filho mais velho de Oxala e
lemanja, ensinou ao irmao mais novo, Oxéssi, a arte da luta e da caca. Ele teria forjado
o arco e flecha e dado de presente a Ox0ssi, que se tornou o orixa cacador. Devido a
essa relacdo, Oxossi sempre se segue a Ogun, e na religiosidade de matriz africana,
0s dois orixas sao inseparaveis. Por isso, existe a expressédo: "onde Ogun tira o pé,
Oxéssi coloca.”

Seguindo os passos de pesquisadores da Universidade Federal de Santa
Maria, realizei um levantamento das teses publicadas entre os anos de 2014 e 2021.
A pesquisa foi realizada no repositorio de teses da biblioteca virtual da Universidade
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Federal de Santa Maria. No momento da pesquisa, havia um total de 3.071 teses
publicadas no site. Desse total, 17 teses foram encontradas através dos descritores:
politicas afirmativas; acbes afirmativas, Costas Raciais; Relacbes Etnico-Raciais;
Racismo; Indigenas; Pensamento Decolonial, os quais sdo relevantes para este
trabalho.

Em 2014, foi publicada apenas uma tese. Nos anos de 2017 e 2018, foram
publicadas trés teses de acordo com os descritores. Em 2019, cinco teses foram
publicadas. Em 2020, foi publicada uma tese com a temética, e em 2021, foram
publicadas quatro teses.

A tese intitulada "Docentes negros: imaginarios, territorios e fronteiras no
ensino universitario”, escrita em 2014 por Isabel Cristina Corréa Roesch, aborda a
presenca e representacdo dos docentes negros no contexto do ensino universitario.
Esta tese, orientada pela Professora Dra. Valeska Maria Fortes de Oliveira foi
desenvolvida no Programa de Pés-Graduacdo em Educacéo da Universidade Federal
de Santa Maria e contém 253 paginas. A pesquisa de Roesch é significativa para
entender as dinamicas de incluséo e exclusdo dos docentes negros nas
universidades, bem como os desafios enfrentados e as estratégias de resisténcia e
empoderamento. O estudo analisa 0os imagindrios, as experiéncias territoriais e as
fronteiras enfrentadas por esses professores no ambiente académico.

A autora busca compreender como 0s docentes negros sao imaginados e
representados dentro das universidades, investigando os esteredtipos, preconceitos
e discriminagdes presentes nesse contexto. Além disso, ele examina as experiéncias
vivenciadas pelos docentes negros em relacdo ao acesso, permanéncia e ascensao
nas carreiras académicas.

Ao explorar os imaginarios associados aos docentes negros, o estudo analisa
como as representacdes sociais influenciam a forma como esses professores sao
vistos e avaliados no ambiente universitario. Isso inclui a analise de estere6tipos
negativos, como a ideia de que os docentes negros sdo menos qualificados ou menos
competentes em comparagao com seus colegas brancos.

A pesquisa também examina as experiéncias territoriais dos docentes negros,
ou seja, como eles se inserem e se sentem pertencentes aos espagos académicos.

Isso envolve a analise das dindmicas de inclusdo e exclusado, a vivéncia de racismo e
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discriminacdo no ambiente universitario, bem como a construcao de redes de apoio e
resisténcia.

Além disso, a tese aborda as fronteiras enfrentadas pelos docentes negros no
ensino universitario, que podem ser tanto fisicas quanto simbdlicas. Isso inclui a
analise das barreiras institucionais, estruturais e culturais que dificultam a participacao
plena e igualitaria desses professores no ambiente académico.

Ao examinar esses aspectos, a tese busca trazer a tona as desigualdades e
injusticas presentes no ensino universitario em relagéo aos docentes negros. A autora
argumenta que a falta de representatividade e as barreiras enfrentadas por esses
profissionais contribuem para a reproducdo de desigualdades sociais e para a
perpetuacédo de estruturas de poder excludentes. Por fim, a tese enfatiza a importancia
de promover a diversidade e a inclusdo no ensino universitario, reconhecendo e
valorizando a contribuicdo dos docentes negros e buscando superar as fronteiras e
desigualdades presentes no ambiente académico.

Outra tese relevante é "Educacao escolar indigena, intercultura e formacéo de
professores(as)”, escrita por Sandra Mardes em 2017. Esta tese aborda a teméatica da
educacado escolar indigena e sua relacdo com a interculturalidade e a formacéo de
professores. Orientada pelo Professor Dr. Valdo Hermes de Lima Barcelos, foi
desenvolvida no Programa de Pds-Graduacdo em Educacédo da Universidade Federal
de Santa Maria e contém 181 paginas. A pesquisa de Mardes € fundamental para
compreender os desafios e as oportunidades na formacédo de professores para a
educacdo escolar indigena, destacando a importancia da interculturalidade e do
respeito as culturas indigenas.

O estudo investiga a importancia da educacgéo escolar indigena como uma
pratica que reconhece e valoriza a diversidade cultural dos povos indigenas,
promovendo uma educacdo que respeita e incorpora os saberes, as linguas e as
praticas culturais dessas comunidades. A autora analisa como a interculturalidade
esta presente na educacédo escolar indigena, ou seja, como ocorre o dialogo entre os
conhecimentos e as culturas indigenas e 0s conhecimentos e as culturas dominantes
na sociedade. Ela explora as estratégias, os desafios e as possibilidades de uma
educacdo que promova a interagao entre diferentes culturas, buscando a construgao
de uma identidade indigena fortalecida e o reconhecimento das contribui¢gdes culturais

dos povos indigenas.
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Além disso, a tese aborda a formacao de professores (as) para atuarem na
educacao escolar indigena, discutindo a importancia de uma formacéo adequada e
sensivel as especificidades culturais e pedagdgicas dos povos indigenas. A autora
analisa os curriculos, as metodologias e as préaticas de ensino que sao necessarias
para preparar professores (as) capazes de atuar de forma respeitosa, inclusiva e
eficaz nas escolas indigenas.

Ao comentar essa tese, podemos destacar a relevancia do tema abordado, uma
vez que a educacao escolar indigena é um campo de estudo crucial para a promoc¢éo
da valorizacéo e do respeito as culturas indigenas, bem como para a construcao de
uma sociedade mais justa e equitativa. A autora traz a tona questdes fundamentais
relacionadas a interculturalidade, a formacdo de professores (as) e a busca por
praticas pedagogicas mais inclusivas e sensiveis as realidades indigenas.

No contexto atual, em que a luta pela garantia dos direitos indigenas e o
reconhecimento da diversidade cultural sdo temas de extrema importancia, a tese
contribui para ampliar o conhecimento e fomentar discussdes sobre a educagéo
escolar indigena, a interculturalidade e a formacdo de professores (as)
comprometidos(as) com uma educacdo mais inclusiva e intercultural.

Além disso, a tese intitulada "Rotas em fuga - a saga de Carolina Maria de
Jesus em uma perspectiva rizomatica", escrita por Janaina da Silva Sa Silva em 2017,
aborda a vida e obra da escritora brasileira Carolina Maria de Jesus, conhecida por
seu livro "Quarto de Despejo: Diario de uma Favelada". Esta tese, orientada pela
Professora Dra. Vera Lucia Lenz Vianna da Silva, foi desenvolvida no Programa de
Pos-Graduacdo em Letras da Universidade Federal de Santa Maria e contém 167
paginas. A pesquisa de Silva oferece uma andlise profunda da trajetéria de Carolina
Maria de Jesus, explorando sua relevancia literaria e social a partir de uma perspectiva
rizomatica. O estudo adota uma perspectiva rizomatica para analisar a trajetoria e a
producéo literaria de Carolina Maria de Jesus.

A perspectiva rizomatica, inspirada nas teorias do filésofo Gilles Deleuze e Félix
Guattari, propde uma abordagem nao linear e ndo hierarquica, enfatizando a
multiplicidade de conexdes e relagbes entre os elementos. Nesse contexto, a autora
explora as diversas "rotas em fuga" presentes na vida de Carolina Maria de Jesus,
buscando compreender as diferentes dimensdes de sua obra e sua importancia como

representante da literatura marginal.
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Desta tese, podemos destacar o olhar inovador e critico da autora ao abordar
a obra de Carolina Maria de Jesus. A perspectiva rizomatica permite uma analise mais
ampla e complexa, que vai além da mera descricdo linear da vida da escritora, e
explora as multiplas camadas e significados presentes em sua producdo literaria.

O trabalho chama a atencdo para a valorizacdo da literatura marginal e a
compreensao das vozes e experiéncias que muitas vezes sdo negligenciadas nos
estudos literarios tradicionais. Ao adotar uma perspectiva rizomatica, a autora busca
romper com as estruturas e os paradigmas estabelecidos, oferecendo uma leitura
mais dinamica e plural da obra de Carolina Maria de Jesus.

Outra tese importante € intitulada "Para encher os olhos: identidades e
representacgdes culturais das rainhas e princesas do clube Treze de Maio de Santa
Maria no jornal A Razéo (1960-1980)", escrita por Giane Vargas Escobar em 2017.
Esta tese aborda as identidades e representacdes culturais das rainhas e princesas
do clube Treze de Maio de Santa Maria, analisando a cobertura jornalistica no
periédico A Razéo no periodo de 1960 a 1980. Orientada pela Professora Dra. Ana
Luiza Coiro Moraes, foi desenvolvida no Programa de Pés-Graduacdo em
Comunicacado da Universidade Federal de Santa Maria e contém 385 paginas. A
pesquisa de Escobar € crucial para entender a construcdo de identidades e a
representacdo cultural das mulheres negras em contextos especificos e seu impacto
na sociedade. O estudo investiga como as rainhas e princesas do clube Treze de Maio
eram representadas e construidas simbolicamente pelo jornal A Razéo, buscando
compreender as dinamicas de identidade e as representacfes culturais presentes
nesse contexto especifico.

A autora analisa os discursos, as imagens e as harrativas presentes nas
reportagens, buscando identificar os valores, estereétipos e ideais que eram
transmitidos e reforcados por meio dessa cobertura jornalistica. A tese contribui para
o0 campo dos estudos culturais e da comunicacdo, oferecendo insights sobre a
construcdo de identidades e a producdo de significados através da midia e das
praticas culturais. Ao analisar a cobertura jornalistica de um periodo especifico, a
autora contextualiza as representacdes das rainhas e princesas dentro das dindmicas
sociais e culturais da época, fornecendo uma compreensao mais abrangente do papel

desempenhado por essas figuras dentro da comunidade.
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Em 2018, Ana Paula Brito Abreu de Lima escreveu a tese intitulada "O
reconhecimento de grupos como sujeitos de direitos e o liberalismo igualitario: uma
andlise a partir dos povos tradicionais brasileiros”, orientada pelo Professor Dr. Frank
Thomas Sautter, no Programa de Pos-Graduacdo em Filosofia, com 149 péaginas. A
tese investiga as relagdes entre o reconhecimento dos grupos como sujeitos de
direitos e o principio do liberalismo igualitario, com foco nos povos tradicionais
brasileiros. A autora discorre sobre como o liberalismo igualitario pode ser aplicado
para promover a igualdade e justi¢ca social, criticando as limitagdes das politicas atuais
e propondo um modelo mais inclusivo e respeitoso das identidades culturais desses
povos. A pesquisa investiga as relacdes entre o reconhecimento dos grupos como
sujeitos de direitos e o principio do liberalismo igualitario.

A pesquisa analisa como o liberalismo igualitario, que busca a promoc¢éo da
igualdade e da justica social, se aplica no contexto dos povos tradicionais brasileiros
e em suas lutas por direitos, reconhecimento e preservacdo de suas identidades
culturais. O trabalho é relevante para o campo dos estudos politicos e dos direitos
humanos, oferecendo reflexdes sobre a aplicacdo dos principios liberais igualitarios
no contexto especifico dos povos tradicionais brasileiros. Através de uma
interpretacédo tedrica e conceitual, a autora propde compreender como a igualdade, a
justica social e o reconhecimento das identidades culturais desses grupos se
entrelacam e podem ser promovidos dentro do paradigma liberal.

No mesmo ano, Maria Rita Py Dutra escreveu a tese intitulada "Cotistas negros
da UFSM e o mundo do trabalho", orientada pelo Professor Dr. Jorge Luiz da Cunha,
no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo, com 131 péaginas. A tese aborda a
trajetdria dos estudantes cotistas negros da UFSM e sua insercdo no mercado de
trabalho, analisando os desafios e as oportunidades enfrentados por esses
estudantes. A pesquisa destaca os desafios enfrentados por esses estudantes,
incluindo discriminacdo racial e desigualdades socioecondmicas. Dutra critica as
limitacbes das politicas de acdo afirmativa e propde estratégias para melhorar a
incluséo e igualdade de oportunidades no mercado de trabalho. A autora oferece um
olhar atento e critico sobre a experiéncia dos cotistas negros da UFSM, analisando
como a sua formagéo académica influencia sua insercdo no mercado de trabalho e

como a discriminacéo racial pode afetar suas trajetorias profissionais.
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Ainda em 2018, Joado Heitor Silva Macedo escreveu "Cultura, educacéo e
ensino de histéria: Combate ao racismo - narrativas sobre a lei 10.639/03", orientado
pelo Professor Dr. Jorge Luiz da Cunha, no Programa de PO4s-Graduagdo em
Educacdo, com 220 paginas. A tese aborda a relacdo entre cultura, educacéo e o
ensino de historia no contexto do combate ao racismo, explorando as narrativas
relacionadas a implementacédo da Lei 10.639/03. A pesquisa analisa como a lei tem
sido aplicada e seus impactos no combate ao racismo. Macedo critica a falta de
preparacao dos professores e propde medidas para melhorar a eficacia da lei na
promocao de uma educacdo antirracista. Sua proposta investiga a influéncia da Lei
10.639/03, que estabelece a obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura afro-
brasileira e africana nas escolas, na educacgéo e na construgédo de narrativas sobre o
combate ao racismo.

O autor examina como as praticas educacionais e o ensino de historia tém
abordado esses conteudos, analisando as perspectivas, os desafios e os impactos da
implementacéo da lei. Sua perspectiva contempla o campo dos estudos de educacéo,
histéria e combate ao racismo, fornecendo reflexdes importantes sobre a
implementacéo da Lei 10.639/03 e suas implicacdes na educacao e na formacao de
uma consciéncia critica em relacdo ao racismo. Ao analisar as narrativas sobre o
combate ao racismo presentes no ensino de historia, o autor busca promover uma
reflexdo sobre a importancia da educacao na construcédo de uma sociedade mais justa
e igualitaria.

Em 2019, Roni Petterson de Miranda Pacheco escreveu "A discursivizacao do
indigena nos jornais impressos da Amazénia Legal”, orientada pela Professora Dra.
Rosane Rosa, no Programa de Pés-Graduagcdo em Comunicacdo, com 226 paginas.
A tese aborda a representacdo dos povos indigenas nos jornais impressos da
Amazobnia Legal, destacando os discursos e narrativas utilizados. A pesquisa critica a
perpetuacdo de esteredtipos e preconceitos e propde uma representacdo mais justa
e contextualizada dos indigenas nos meios de comunicagédo. A metodologia investiga
como 0s jornais impressos abordam e representam as questdes relacionadas aos
povos indigenas na Amazonia Legal, analisando os discursos, as narrativas e as
estratégias utilizadas na construcdo dessa representacdo. O autor examina como

essas representacdes contribuem para a formacdo de imagens estereotipadas,
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preconceituosas ou descontextualizadas dos indigenas, bem como para a reproducao
de relacdes de poder assimétricas.

O trabalho “Pautando a efetividade da producéao cientifica em agdes afirmativas
- Programa Pré-académico Abdias Nascimento", organizado por Silvia Maria de
Oliveira Pavao em 2019 e publicado em formato Ebook, aborda a analise da producao
cientifica no contexto de acfes afirmativas, especificamente no programa pré-
académico Abdias Nascimento. O ebook investiga a efetividade da producao
cientifica gerada por estudantes beneficiados por a¢bes afirmativas, por meio da
analise do programa pré-académico Abdias Nascimento. O objetivo € compreender
como esse programa contribui para a promocéao da inclusédo, acesso e permanéncia
desses estudantes no ensino superior, bem como para o fortalecimento da producao
cientifica desses alunos. A autora ainda busca compreender como programas como
o Abdias Nascimento podem impactar positivamente a trajetéria desses estudantes,
permitindo-lhes alcancar resultados significativos na producéo cientifica.

Ainda em 2019, Rafael Friedrich escreveu "Intercultura, formacdo de
professores e cotas nas universidades brasileiras: Uma realidade efetiva ou formal”,
orientado pelo Professor Dr. Valdo Hermes de Lima Barcelos, no Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo, com 164 paginas. A tese investiga se a presenca de
estudantes cotistas nas universidades brasileiras resulta em uma incluséo real e
interculturalidade efetiva.

A pesquisa analisa os desafios enfrentados pelos cotistas e critica a falta de
suporte e acolhimento adequado. Friedrich propde medidas para melhorar a eficacia
das politicas de cotas e promover uma verdadeira inclusdo. Nesse estudo, o autor
investiga se a presencga de estudantes cotistas nas universidades brasileiras tem
resultado em uma realidade efetiva de incluséo e interculturalidade, ou se ainda existe
uma mera formalidade em relacdo a essas politicas. A pesquisa examina o0 impacto
das cotas na formacéo de professores, analisando como esses estudantes cotistas
sao acolhidos, desenvolvem sua identidade cultural e séo preparados para a atuacao
docente.

Leonice Aparecida de Fatima Alves Pereira Mourad escreveu em 2019 a tese
intitulada "Dizer a sua palavra: cartografias de um territério escolar quilombola em Vao
Grande/MT", orientada pelo Professor Dr. César de David, no Programa de POs-
Graduacao em Geografia, com 405 paginas. A tese investiga as vivéncias e historias
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dos alunos e da comunidade quilombola de uma escola em Vao Grande, Mato Grosso.
A pesquisa destaca a importancia da educacdo na construcdo da identidade cultural
quilombola. Mourad critica a falta de reconhecimento e valorizagao dessas narrativas
e propde uma educacdo mais inclusiva e representativa.

Neste trabalho, a autora investiga e mapeia as vivéncias, experiéncias e
historias dos alunos e comunidade quilombola que frequentam essa escola. O objetivo
€ compreender como essas narrativas e cartografias contribuem para a construcdo de
uma identidade cultural e educacional quilombola, bem como para o fortalecimento do
territorio escolar. O mote da pesquisa é dar voz aos sujeitos deste territorio, permitindo
gue suas histérias sejam ouvidas e suas vivéncias sejam reconhecidas. Ao explorar
as cartografias e narrativas do territorio escolar, a autora ressalta a importancia de
uma educacao que valorize e promova a identidade cultural dos povos quilombolas.

Ubiratd Ferreira Freitas, também em 2019, escreveu "Cotidiano e trabalho:
experiéncias negras e escravas em Taquara (1856-1888)", orientado pelo Professor
Dr. Julio Ricardo Quevedo dos Santos, no Programa de Pds-Graduacdo em Histéria,
com 263 péaginas. A tese aborda as experiéncias cotidianas e laborais das pessoas
negras e escravizadas na cidade de Taquara entre 1856 e 1888. A pesquisa oferece
uma compreensao detalhada das dindmicas sociais e estratégias de resisténcia
desses grupos. Freitas critica a marginalizacao dessas histérias na narrativa histérica
dominante e propde uma inclusdo maior dessas perspectivas na historiografia.

Através de uma abordagem histérica, o autor busca compreender como essas
experiéncias se desdobraram no cotidiano dessas pessoas, considerando aspectos
como a organizacao do trabalho, as relacdes de poder, as estratégias de resisténcia
e as dindmicas sociais presentes na época. Ao analisar o cotidiano e o trabalho dos
negros e escravos em Taquara, 0 autor proporciona uma compreensao mais profunda
das dinamicas sociais e das experiéncias individuais e coletivas dessa populacao.

Em 2020, Ménica Saldanha Dalcol escreveu "A condigdo da mulher negra na
literatura brasileira em Ursula, Casa de Alvenaria e Um defeito de cor", orientada pelo
Professor Dr. Anselmo Peres Alds, no Programa de Pos-Graduacdo em Letras, com
202 péaginas. A tese aborda a representacdo e a condicdo das mulheres negras na
literatura brasileira, focando nas obras "Ursula", "Casa de Alvenaria" e "Um defeito de
cor". A pesquisa destaca os desafios e experiéncias destas personagens, criticando a

falta de visibilidade e representatividade das mulheres negras na literatura. Dalcol
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propée uma valorizacdo maior destas narrativas para promover a igualdade e
visibilidade. A proposta da autora investiga como estas obras literarias retratam a
vivéncia, os desafios e as experiéncias das mulheres negras no contexto brasileiro.

Através de uma andlise critica, a tese busca compreender como essas
personagens sao construidas, como sdo abordadas questdes como identidade, raca
e género, e como a literatura contribui para a representatividade e a visibilidade das
mulheres negras. Assim, a autora busca dar voz as mulheres negras, analisando
como essas obras literarias refletem suas realidades e desafios, e como contribuem
para a luta por igualdade e visibilidade.

Em 2021, Sheila Fagundes Goulart escreveu "Os processos formativos de
estudantes cotistas autodeclarados pretos e pardos e 0s contextos emergentes na
UFSM", orientada pela Professora Dra. Doris Pires Vargas Bolzan, no Programa de
Pos-Graduacdo em Educacdo, com 183 paginas. A tese aborda os processos de
formacéo e desenvolvimento académico de estudantes cotistas autodeclarados pretos
e pardos na UFSM.

A pesquisa analisa os desafios enfrentados e as estratégias de enfrentamento
desses estudantes. Goulart critica a falta de suporte institucional e propde medidas
para melhorar a inclusdo e sucesso académico desses grupos. Nesse estudo, a
autora investiga como esses estudantes cotistas, provenientes de grupos
historicamente excluidos, vivenciam e se adaptam aos contextos académicos, bem
COmOo como esses contextos emergentes influenciam em sua formacao e experiéncia
universitaria. A pesquisa analisa os desafios enfrentados pelos estudantes, suas
estratégias de enfrentamento, as politicas de inclusédo e os aspectos que contribuem
para 0 sucesso académico e a construcao de identidade.

No mesmo ano, Adriana Claudia Martins Figheira escreveu "Literatura afro-
americana: relacdes dialogicas entre os romances The Color Purple, de Alice Walker,
e Push, de Sapphire", orientada pela Professora Dra. Vera Lucia Lenz Vianna da Silva
no Programa de Pdés-Graduagdo em Letras, com 166 paginas. A tese aborda as
relacdes dialdgicas entre os romances "The Color Purple" e "Push”, explorando suas
tematicas e representacbes de personagens negras. A pesquisa destaca a
contribuicdo dessas obras para a literatura afro-americana e para o discurso de

empoderamento e resisténcia das comunidades negras. Fighera critica a
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marginalizacdo dessas narrativas e propde uma maior valorizacdo das vozes negras
na literatura.

Nesta tese, a autora explora as conexdes, influéncias e dialogos existentes
entre estes dois romances, analisando suas tematicas, estilos narrativos,
representacdes de personagens negras e questdes relacionadas a identidade, género
e raca. A pesquisa busca compreender como essas obras se relacionam e contribuem
para a literatura afro-americana, bem como para o discurso de empoderamento e
resisténcia das comunidades negras.

Ainda em 2021, Marilda Aparecida Lachovski escreveu "Violéncia e dominacao:

o estado, a midia e a (re)producdo dos 'despossuidos™, orientada pela Professora
Dra. Amanda Eloina Scherer, no Programa de Pés-Graduagcdo em Letras, com 160
paginas. A tese investiga a relacéo entre violéncia, dominacao e o papel do Estado e
da midia na (re)producéo das condi¢cdes de marginalizacdo e exclusdo social dos
"despossuidos”. A pesquisa critica a perpetuacao da violéncia estrutural e simbdlica e
propde medidas para combater a desigualdade social e promover a justi¢ca social". A
autora investiga como a violéncia estrutural, institucional e simbdlica contribui para a
perpetuacdo da desigualdade social e para a reproducdo das condicbes de
vulnerabilidade de grupos marginalizados e excluidos. A analise também contempla o
papel desempenhado pelo Estado e pela midia na construcéo e na disseminacédo de
discursos que estigmatizam e criminalizam esses grupos.

Por fim, Rodrigo Duarte Faccin, em 2021, escreveu "Trajetérias em movimento:
vivéncias sociais e laborais de imigrantes haitianos", orientado pelo Professor Dr. Joel
Orlando Bevilagua Marin, no Programa de P6s-Graduacdo em Extensdo Rural, com
204 péaginas. A tese aborda as experiéncias sociais e laborais de imigrantes haitianos,
investigando suas trajetorias, desafios e estratégias de adaptacao. A pesquisa oferece
uma compreensédo detalhada das condi¢cdes de trabalho e das redes de apoio social
desses imigrantes. Faccin critica as barreiras enfrentadas pelos haitianos e propde
medidas para melhorar sua integracdo e inclusdo na sociedade. Assim, o autor
investiga as trajetérias desses imigrantes haitianos, analisando suas vivéncias,
desafios e conquistas no novo pais de acolhimento. O autor oferece reflexdes sobre
as realidades enfrentadas pelos imigrantes haitianos, contribuindo para um maior
entendimento das dinamicas migratorias e dos desafios enfrentados por essas

comunidades.
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Estas teses sao significativas para entender as diversas questdes relacionadas
as politicas afirmativas, inclusdo, representacao e identidade cultural na UFSM e no
Brasil, pois oferecem andlises profundas e reflexdes criticas que revelam as
complexidades e nuances desses temas essenciais. Ao examinar as dinamicas de
poder, exclusdo e resisténcia dentro do ambiente educacional e social, essas
pesquisas ndo apenas destacam os desafios enfrentados por grupos historicamente
marginalizados, mas também propdem estratégias para a promocdo de uma
sociedade mais justa e equitativa. Atraveés de metodologias rigorosas e abordagens
tedricas variadas, essas teses contribuem para um entendimento mais amplo e
inclusivo da realidade brasileira, questionando estruturas hegemaénicas e promovendo
a valorizacao das identidades culturais e experiéncias de grupos subalternizados.
Dessa forma, elas ndo sé enriquecem o campo académico, mas também tém
implicacdes praticas para a formulacdo de politicas publicas e praticas educacionais

gue visam a transformacéao social e a superacéo das desigualdades raciais e culturais.
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3 CAPITULO 2:

3.1 AXES E MIRONGAS: SABERES E FAZERES QUE COMUNICAM E
ENSINAM

Na cultura africana, expressa através de sua religiosidade no Brasil, 0 momento
da feitura de axés e mirongas, muitas vezes conhecidas como “oferendas” no senso
comum, € uma parte fundamental da transmissdo do conhecimento. Por meio da
oralidade, os sacerdotes, conhecidos como Babalorixa, Yaorixa ou Cacique (no caso
da Umbanda), ensinam aos seus iniciados (sua familia religiosa) os preceitos,
elementos materiais, seus significados e as formas de comunicar aos 0rixas os seus
desejos.

A "cozinha de santo" representa um ambiente de conexdo, onde sao
compartilhadas as raizes antigas dessa comunidade religiosa. E um local dedicado ao
ensino das narrativas sagradas dos orixas, suas preces e invocacdes. Acredita-se
que, através da fé, diligéncia e devocédo, o iniciado serd recompensado com a
manifestacdo das entidades por meio de sinais, realizacéo de desejos ou experiéncias
gue promovam resiliéncia e evolucdo espiritual. Ou seja, 0s axés e mirongas sao o
resultado de um longo processo de aprendizagem, que contempla diversos passos de
trabalho empirico e etapas de conhecimento na formacéo religiosa daquele iniciado,
compondo sua cosmovisao de mundo.

Na esfera académica, a dindmica é semelhante. Contamos com grupos de
pesquisa e estudos que nos auxiliam a pesquisar e reexaminar nossas indagacoes.
Essas interacbes proporcionam um crescimento substancial em nossas pesquisas.
Naturalmente, a figura sacerdotal pode ser associada aos nossos orientadores e
orientadoras, que indicam cuidadosamente caminhos, possibilitam recomendacoes,
chamam nossa atencao e, por vezes, nos acompanham em percursos intrincados e
de dificil acesso, dedicando seu tempo e conhecimento para aprimorar a incipiente
ideia de um iniciante.

Assim como o0s sacerdotes nas tradicOes religiosas, 0s orientadores
académicos tém um papel crucial na formagéo e desenvolvimento do conhecimento.
Eles ndo apenas transmitem informacdes, mas também ajudam a moldar o

pensamento critico e a orientar a pesquisa de maneira que ela se torne significativa e
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rigorosa. Essas relacdes de orientacdo e aprendizado, tanto no campo religioso
guanto no académico, sdo essenciais para a perpetuacao e evolucao das tradicoes e
saberes, assegurando que novas geragdes possam continuar a expandir e enriquecer
esses campos de conhecimento.

Considerando essa perspectiva, a escola e a universidade, por serem
ambientes propicios ao dialogo, a circularidade do discurso e a convivéncia com a
diversidade, sdo concebidos a luz dos principios da filosofia africana. Esta filosofia
valoriza a interconexao, a comunidade e o respeito pela diversidade de saberes. No
entanto, frequentemente, nos restringimos a compartimentos — sejam eles correntes
tedricas, departamentos ou areas do conhecimento — e negligenciamos uma Vvisédo
holistica, perdendo de vista o contexto que molda nossas escolhas e nossa maneira
de pensar, viver e agir no mundo.

A filosofia africana, com seu enfoque na circularidade e na integracdo dos
diversos aspectos da vida e do conhecimento, oferece uma rica analogia para o
processo académico. A filosofia do Ubuntu, por exemplo, enfatiza que "eu sou porque
nés somos", ressaltando a importancia da comunidade e das relacfes interpessoais
na construcdo do conhecimento. Isso contrasta com a fragmentacéo frequentemente
observada na academia ocidental, onde disciplinas e areas de estudo sdo muitas
vezes tratadas como entidades isoladas, sem a devida consideracao pelas inter-
relacbes que as conectam.

Assim, diante desta encruzilhada de possibilidades metodoldgicas, vejo uma
analogia entre o percurso metodoldgico de uma pesquisa e a elaboracdo de um axé
ou mironga. Para criar uma oferenda, € imprescindivel possuir o conhecimento tedrico,
fazer escolhas conscientes sobre o caminho a ser trilhado e os motivos que o
embasam. Cada elemento da oferenda tem um significado especifico e é escolhido
com cuidado para garantir a eficacia e a integridade do ritual. Da mesma forma, no
processo de pesquisa, € necessaria uma base tedrica sélida, uma compreenséo clara
dos objetivos e uma selecéo criteriosa dos métodos a serem utilizados.

Contudo, assim como na elaboragéo de um axé ou mironga, a materialidade &
crucial. A prética, a experimentagcdo e a aplicacdo dos conceitos tedricos sao
essenciais para uma compreensdo completa e profunda. No contexto da pesquisa

académica, isso se traduz na importancia da metodologia — 0s passos concretos que
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guiam a investigacdo, desde a coleta de dados até a analise e a interpretacao dos
resultados.

Neste capitulo, explorarei a orientagdo metodologica, os conceitos defendidos
e 0s passos fundamentais da pesquisa, destacando a importancia de uma abordagem
integrada e contextualizada. Discutirei como os principios da filosofia africana podem
enriquecer nossa compreensao e pratica académica, promovendo uma visdo mais
holistica e interconectada do conhecimento. Ao integrar esses principios na pesquisa,
ndo apenas ampliamos nosso horizonte tedrico, mas também promovemos uma
academia mais inclusiva e diversa, capaz de reconhecer e valorizar diferentes formas
de saber e de ser no mundo.

Em Ultima analise, a academia pode se beneficiar enormemente ao adotar uma
abordagem mais holistica, semelhante a praticada nas tradi¢gdes religiosas africanas.
Isso implica um reconhecimento das interconexdes entre diferentes campos do
conhecimento e uma valorizacdo das diversas experiéncias e perspectivas que cada
individuo traz para o ambiente académico. Ao fazer isso, podemos promover uma
educacdo que ndo s6 é mais inclusiva e justa, mas também mais rica e profunda,
capaz de responder aos desafios complexos e multifacetados do mundo

contemporaneo.

3.2 NA PANELA DE IANSA: E NO CALOR DO FOGO QUE A PIPOCA VIRA LUZ

lansd, também conhecida como Oya na cultura loruba, é a Orixa senhora dos
ventos, das chuvas e das tempestades. Além disso, ela desempenha o papel de
zeladora do lar e do preparo dos alimentos, sendo carinhosamente chamada de "dona
das panelas". A pipoca, frequentemente utilizada em ofertas, carrega um simbolismo
profundo e Unico: ela € um elemento de transformacdo. Quando o grdo de milho é
submetido ao calor da panela aquecida pelo fogo, ele deve ser transformado em uma
'flor'. Para os lorubas, isso representa a luz, a metamorfose de um estado material
para outro, simbolizando evolugcdo e promessas.

Esta transformacg&o do milho na pipoca é um poderoso simbolo de mudanca e
crescimento, refletindo a capacidade de adaptacdo e renovacdo. NO contexto

académico, essa metafora pode ser aplicada ao processo de pesquisa e elaboracao
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do conhecimento. Assim como o milho se transforma em pipoca, os dados empiricos
e a teoria se tornam inuteis para produzir algo novo e valioso.

Neste sentido, o "painel simbdlico” em que depositamos a unido de teoria e
dados empiricos representa o ambiente académico onde ocorre a magia da
transformacdo do conhecimento. E neste espaco de calor intelectual e esforgo
diligente que as ideias se expandem e se transformam em novas compreensoes e
insights. O processo de pesquisa €, portanto, uma jornada de metamorfose continua,
onde o estado inicial do conhecimento é constantemente desafiado e ampliado.

Ao seguir o exemplo de lansd, com sua habilidade de transformar e renovar,
espero que este trabalho possa contribuir significativamente para o campo de estudo,
promovendo uma verdadeira transformacg&o no horizonte do conhecimento. A pipoca
de lansa, como simbolo de evolug&o, nos lembra que a transformacgéo é possivel
através do esforco, da unido de diferentes elementos e da aplicacdo de calor — no
caso académico, o calor da investigacao critica e dedicada.

Portanto, ao depositar neste "painel simbdlico” a unido de teoria e dados
empiricos, estou me comprometendo com a criacdo de um trabalho que aspire a
transformacao. Espero que este processo resulte em uma obra que ndo so consulta o
conhecimento existente, mas também inspira outros a verem as potencialidades
transformadoras da pesquisa académica. Assim, como o milho que estoura e se
transforma em pipoca, que este trabalho possa florescer e contribuir para um horizonte
académico inovador e prospero.

Como ja mencionado, a presente tese aborda a dificuldade e resisténcia de
professores em tratar da histéria e cultura africana e afro-brasileira em sala de aula.
Inicialmente, esta dificuldade foi atribuida a diversos fatores, como a formacéo
baseada numa perspectiva eurocéntrica, a auséncia de referéncias a autores
decoloniais, a falta de propostas didaticas apresentadas as demandas dos
pensadores negros e a escassez de convivéncia com pessoas negras em posicoes
de poder. Esses fatores tém um impacto direto na formacgéao dos professores e na sua
capacidade de abordar essas tematicas de forma eficaz.

Duas décadas ap0s a implementacdo da Lei 10.639/03, que tornou obrigatorio
0 ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana, a discussédo sobre a eficacia

dessa legislacdo torna-se ainda mais urgente. A resisténcia e as dificuldades
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enfrentadas pelos educadores em incorporar esses conteddos nos curriculos
escolares evidenciam lacunas persistentes no sistema educacional brasileiro.

Conforme relatado em uma matéria divulgada em 20 de novembro de 2023 no
site do G1, observa-se uma reducao nas acdes voltadas para a educacao antirracista
ao longo da ultima década. Isso sugere uma necessidade premente de reavaliar e
fortalecer as politicas educacionais para garantir que os objetivos da Lei 10.639/03
sejam plenamente desafiadores.

A Figura 1 abaixo mostra a chamada da noticia:

= MENU g' EDUCACAO Q, BUSCAR

Educacdo antirracista perde espaco
nas escolas 2 décadas apds lei que
obriga ensino de histria afro-
brasileira

Nesta segunda-feira (20), Dia da Consciéncia Negra, levantamento inédito obtido pelo g1
Mostra como estd 3 situacdo por estado em relacdo a iniciativas para debater preconceito.

Por Emily Santos, g1
20/1172023 05h04 - Atualizado b 6 dias

0 ) %

Fonte: G1 (2023).

A noticia destaca dados analisados pela entidade "Todos Pela Educacéo",
provenientes de um levantamento realizado por meio de um questionario do Sistema
Nacional de Avaliacdo Béasica (Saeb), aplicado a diretores escolares entre 2011 e
2021. De acordo com essas informacdes, em pelo menos 15 estados do pais, menos
da metade das escolas publicas implementaram a¢des de combate ao racismo.

O analista da entidade, Jackson Almeida (2023), enfatiza a necessidade de
politicas robustas de formacédo continuada para os professores, a intencionalidade na
proposicdo de projetos e a priorizacdo desse tema pelo Ministério da Educacéo.
Almeida argumenta que a formacéo de professores é um elemento crucial para
preencher a lacuna na implementacéo de acdes antirracistas nas escolas publicas.

Além da formacao continuada, Almeida ressalta a importancia de desenvolver

curriculos que incluam a historia e a cultura africana e afro-brasileira de maneira
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transversal e integrada, para que esses temas nao sejam tratados de forma isolada
ou apenas em datas comemorativas. Ele aponta que a intencionalidade na proposicao
de projetos deve envolver uma abordagem sistemética e continua, capaz de
transformar a cultura escolar e promover um ambiente inclusivo e respeitoso.

A priorizacdo do Ministério da Educacdo nesse tema também € vista como
fundamental. Isso inclui a alocacdo de recursos especificos para programas de
formacao, o desenvolvimento de materiais didaticos adequados e 0 apoio a iniciativas
gue promovam a igualdade racial nas escolas. Almeida sugere que a implementacao
de acOes antirracistas deve ser monitorada e observada regularmente para garantir
sua eficacia e continuidade. Esta analise refor¢ca o argumento de que, para superar as
barreiras na educacdo antirracista, € essencial investir na capacitacdo dos
professores e na criagdo de politicas educacionais que promovam a diversidade e a
inclusao.

A formacdo adequada dos educadores é vista como uma estratégia central
para transformar o ambiente escolar e garantir que todos os alunos tenham acesso a
uma educacgdo equitativa e de qualidade. Com isso, Tardif (2002), em seu texto
"Saberes docentes e formacdo profissional”, argumenta que os saberes docentes
podem ser organizados da seguinte maneira:

a) Saberes pessoais do professor: Esses saberes estado relacionados a todas as suas
experiéncias, encontros e desencontros ao longo da vida. Eles constituem a base
subjetiva que influencia suas préticas e atitudes profissionais.

b) Saberes provenientes da formacdo escolar anterior: Aqui, todos os anos de
escolarizacdo tém um peso significativo nas escolhas didaticas e tedricas dos
docentes. Esses saberes podem refletir, de forma consciente ou inconsciente, sobre
como o docente avalia e produz sentido a sua pratica pedagdgica.

c) Saberes provenientes da formacéo profissional para o magistério: Esses saberes
sdo construidos através do arcabouco tedrico apropriado durante a trajetoria
académica do docente, incluindo as escolas tedricas, o conhecimento sistematizado
e a elaboracédo de um perfil docente. Esses elementos moldam a pratica pedagogica
e a identidade profissional do professor.

d) Saberes oriundos de livros didaticos e da experiéncia profissional: Este saber pode

ser entendido como o fazer pedagodgico cotidiano, abrangendo a preparagcéo e
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execucao de aulas, avaliacfes e a gestdo do ambiente escolar. A pratica diaria e a
interacdo com os alunos pré-condicionam a constru¢ao continua desses saberes.

A formacdo continua de educadores deve, portanto, considerar esses
diferentes tipos de conhecimentos para promover um desenvolvimento profissional
holistico e eficaz. A integracdo de conhecimentos pessoais, académicos e praticos
pode levar a uma pratica pedagoégica mais reflexiva e adaptada as necessidades dos
alunos, promovendo um ambiente de aprendizagem mais inclusivo e equitativo.

Sobre essa questao, uma lembranca do tempo que atuei como bolsista PIBID,
concomitante com as cadeiras de estagio curricular obrigatério parece se alinhar com
o pensamento de Tardif. No meu primeiro dia de estagio, ao entrar na sala de aula,
cumprimentar os alunos e ocupar a mesa do professor, abri automaticamente o
caderno de chamada para registrar as presencas e auséncias. Contudo, ao analisar
meu relatério de estagio, percebi uma discrepancia: nas oficinas que promovia como
bolsista PIBID, jamais fazia uma lista de chamadas. Nas aulas simuladas das
disciplinas pedagogicas, nunca inicihvamos com a chamada dos presentes, e muito
menos discutiamos leituras que abordassem esse tema.

Essa observacdo me levou a interpretar que meu comportamento, intuitivo e
internalizado, era reflexo da minha memoria escolar e das préticas que testemunhei
ao longo da minha formacéo humana. Ao assumir a posicao hierarquica do professor,
inconscientemente reproduzi uma postura que ndo foi discutida nos bancos
universitarios. Essa constata¢do suscitou uma reflexdo mais profunda: se uma acéo
tdo espontanea foi assimilada em minha memdéria, quantos discursos preconceituosos
eu internalizei e reproduzi sem consciéncia? Como posso avancar nas discussdes
propostas se nao dispuser de referéncias criticas em minha educacdo escolar
anterior? Mais crucial ainda, sera possivel transcender o peso da escolarizacdo e
superar meus proprios preconceitos para construir novas abordagens no exercicio
docente?

Essa indagacéo levanta a necessidade urgente de explorar estratégias que
possibilitem uma transformacdo efetiva na pratica educacional, questionando e
rompendo com padrbes arraigados. Para isso, € fundamental que os professores
sejam incentivados a refletir sobre suas préprias experiéncias e praticas, identificando

elementos que podem ter sido internalizados sem a necessidade de analise critica.
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Uma abordagem transformadora seria a implementacéo de referenciais criticos
e autores decoloniais nos curriculos de formacdo docente. Esses materiais oferecem
novas perspectivas e desafiam as narrativas hegemonicas, permitindo que o0s
educadores desenvolvam uma compreensao mais ampla e inclusiva da histéria e da
cultura. Ainda, é importante que os professores se vejam como agentes de mudanca,
capazes de transformar o ambiente escolar através de praticas pedagodgicas
conscientes e intencionais.

Vejo isso como um desafio intrinseco ao cenario educacional contemporaneo,
gue exige uma abordagem de temas transversais, como estudos de género, relacbes
étnico-raciais e educacdo ambiental, entre outros. Ser professor na atualidade
significa entender a iminéncia da transformacao continua. Ndo podemos nos limitar a
ser apenas o "milho"; é imperativo também incorporar o calor, desempenhando o
papel de catalisador para despertar ndo apenas transformacfes, mas uma profunda
renovacdo no processo educativo. Nesse contexto, a docéncia torna-se um
compromisso dinamico de adaptacéo, inovacao e, acima de tudo, de contribui¢do para
a construcédo de uma educacao mais inclusiva e significativa.

A educacao atual exige que os professores se posicionem como agentes de
mudanca, prontos para incorporar e promover transformacfes que vao além do
conteudo tradicional. A transversalidade dos temas contemporaneos exige uma
abordagem interdisciplinar e sensivel as questdes sociais e culturais que permeiam a
vida dos estudantes. A transformacéo educativa, nesse sentido, deve ser vista como
um processo continuo de crescimento e adaptacdo, onde o papel do professor é
fundamental para catalisar mudancas significativas.

Assim como o titulo deste trabalho faz referéncia a 'encruzilhada’, esta tese
propde uma interpretacdo, entre tantas possiveis no universo da educac¢ao, sobre o
fazer pedagogico dos professores em relacdo as acdes voltadas para a educacédo em
relacdes étnico-raciais e indigenas. N&o € minha intencéo ocupar o trono de Xango, o
orixa da justica, e julgar o que € bom ou ruim, bem-feito ou malfeito. Longe dessas
dicotomias, embora minha escrita por vezes seja assertiva, minha interpretacao busca
apenas compreender e refletir sobre as razées que indicam algumas praticas mais
alinhadas com a filosofia africana e outras que se distanciam.

Neste trabalho, me dedico a interpretar como os principios da filosofia africana

podem ser integrados ao fazer pedagdgico de maneira que promovam uma educacgao
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mais equitativa e culturalmente relevante. Ao explorar essas praticas, espero oferecer
uma visao critica e reflexiva que permita identificar as barreiras e as oportunidades
para a implementagcdo de uma educagéo que valorize a diversidade e promova a
justica social.

A educacédo em relacdes étnico-raciais e indigenas deve ser entendida como
um compromisso ético e pedagdgico, onde a histéria e a cultura desses povos séo
reconhecidas e valorizadas. E fundamental que os educadores estejam preparados
para abordar essas questdes com sensibilidade e competéncia, promovendo um
ambiente de aprendizado que respeite e celebre a diversidade.

Portanto, esta tese ndo pretende ser um julgamento final, mas sim um convite
a reflexdo e ao didlogo sobre como podemos, enquanto educadores, contribuir para
uma educacao transformadora e inclusiva. Ao questionar préaticas estabelecidas e
proporcionar novas abordagens, espero abrir caminho para um ensino que nao
apenas informa, mas também transforma, inspirando uma geracdo de estudantes a
ver o mundo com empatia, justica e respeito pelas diferencas culturais.

Desta forma, Herman (2002) defende a utilizagdo metodolégica da
hermenéutica como uma abordagem essencial para a compreensao dos fenébmenos
educacionais e culturais. Ele amplia a aplicacao tradicional da hermenéutica, utilizada
na interpretacdo de textos filosoficos e teoldgicos, para a andlise das praticas
pedagdgicas e das relacdes étnico-raciais no contexto educacional.

Herman argumenta que a educagcdo deve ser vista como um processo
interpretativo, onde professores e alunos constroem significados juntos. Ela enfatiza
a importancia de considerar o contexto histérico, cultural e social das experiéncias
educativas, promovendo um entendimento profundo das préaticas pedagdgicas e dos
desafios enfrentados. Inspirado pelo conceito de "fusdo de horizontes" de Gadamer,
Herman valoriza o didlogo como um meio de aprendizagem, onde a troca entre as
compreensdes do professor e do aluno cria novos significados.

A hermenéutica, segundo Herman, € uma ferramenta poderosa para promover
a incluséo na educacéo. Ela ajuda a revelar e desafiar preconceitos implicitos nas
praticas pedagogicas e curriculares, favorecendo uma educacédo mais equitativa. A
reflexdo critica e autocritica € fundamental, incentivando o0s educadores a

guestionarem e reinterpretarem suas praticas a luz de novas informacdes e contextos.
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Herman também aplica a hermenéutica a interpretacdo de textos e praticas
culturais, argumentando que o0s materiais educativos devem refletir e respeitar a
diversidade de experiéncias dos alunos. Na educacdo contemporanea, ele sugere
praticas como a analise reflexiva dos curriculos, a formacao continua de professores
com enfoque hermenéutico, a pesquisa qualitativa e a promoc¢do de ambientes de
aprendizagem inclusivos.

Além disso, Herman (2002) destaca que

a hermenéutica € uma outra racionalidade, em que o funcionamento da
verdade ndo esta nos dados empiricos nem na verdade absoluta; antes disso,
€ uma racionalidade que conduz a verdade pelas condicbes humanas do
discurso e da linguagem” (HERMAN, 2002, p.83).

Esta citacdo ressalta que a hermenéutica ndo busca verdades objetivas ou
absolutas, mas sim uma compreensédo que emerge das condi¢cdes humanas e do
contexto discursivo. Esta perspectiva hermenéutica € especialmente relevante para a
educacao, onde a verdade é muitas vezes contingente e dependente das interacfes
humanas e culturais.

Ao aplicar essa "outra racionalidade", os educadores s&o incentivados a
explorar as multiplas dimensdes do conhecimento e a valorizar a interpretacédo e a
contextualizacdo como meios de construir significado. Isso desafia a visao tradicional
de que o conhecimento educacional deve ser baseado exclusivamente em dados
empiricos e objetivos, promovendo uma abordagem mais holistica e inclusiva.

Em resumo, Herman (2002) propde que a hermenéutica oferece uma
metodologia robusta para enfrentar os desafios da educacdo moderna, promovendo
uma pratica pedagdgica mais reflexiva, inclusiva e equanime. Ao enfatizar a
interpretacdo, o contexto e o dialogo, a hermenéutica pode transformar as praticas
educacionais e as relacdes dentro do ambiente escolar, contribuindo para uma
sociedade mais equitativa e consciente.

Com base neste fator, a escolha pela hermenéutica reconstrutiva € direcionada
para a interpretacdo de uma composi¢cao de discursos empiricos e orais, permeada
por cruzamentos e variaveis. Este ndo é um empreendimento concebido como a
busca por uma verdade absoluta, mas emerge de uma interpretacdo perspicaz,
fundamentada na minha formacao, posicao social, reflexdes e no contexto em que

estou inserido.
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A hermenéutica reconstrutiva permite uma analise detalhada e critica dos
discursos, considerando ndo apenas o contetdo explicito, mas também os contextos
sociais e histéricos que os moldam. Ao incorporar a diversidade de saberes e
experiéncias docentes, esta abordagem busca compreender as multiplas camadas de
significados e as complexas interacdes que influenciam as praticas educativas.

Ao considerarmos os elementos essenciais, como o0 contexto social e historico,
0s saberes e as experiéncias docentes, e a critica a formacdo docente que pode
influenciar na complexidade de sistematizar e implementar acbes antirracistas, a
interpretacdo mais pertinente deve ser aquela que reconhece a interconexao desses
fatores. Integrando esses elementos, conclui-se que a dificuldade vai além da
formacéo curricular e académica dos professores; trata-se, fundamentalmente, de
uma questao de formacdo humana.

A formacdo humana envolve o desenvolvimento de competéncias emocionais,
éticas e reflexivas que sao cruciais para a pratica docente. Ndo basta apenas adquirir
conhecimentos tedricos e técnicos; € necessario cultivar uma sensibilidade critica que
permita aos educadores desafiar preconceitos internalizados, promover a inclusao e
responder de maneira justa e equitativa as diversidades culturais presentes no
ambiente escolar.

Portanto, a hermenéutica reconstrutiva ndo apenas interpreta os discursos,
mas também ilumina as préaticas pedagdgicas, destacando a necessidade de uma
formacado que valorize tanto o conhecimento académico quanto o desenvolvimento
humano integral. Este enfoque enfatiza que a implementacdo de acdes antirracistas
eficazes requer educadores que estejam comprometidos com a transformacao social
e que possuam a capacidade de refletir criticamente sobre suas préprias praticas e
preconceitos.

Assim, ao adotar uma abordagem hermenéutica, este trabalho ndo busca
alcancar objetivos definitivos, mas sim promover um entendimento mais profundo e
contextualizado dos desafios enfrentados na educacao. A hermenéutica reconstrutiva,
ao valorizar a interpretacdo contextualizada e a critica reflexiva, proporciona uma lente
através da qual é possivel pesquisar e melhorar as praticas educativas, contribuindo
para 0 nosso propésito como educadores antirracistas.

Dito isso, a caréncia de autores decoloniais e de discussdes sobre as relacbes

étnico-raciais exerce, de fato, uma influéncia marcante nos conhecimentos e praticas
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dos educadores, conforme evidenciado pela literatura especializada. Contudo, para
além do ambiente académico, é crucial considerar a auséncia ou pouca
representatividade negra em posi¢coes de destaque, seja nas midias, televiséo,
cinema, ou em profissdes prestigiosas, predominantemente ocupadas por pessoas
brancas. Essa lacuna, ou melhor, esse silenciamento ruidoso, reflete a normalizacéo
do racismo, um fendmeno que nao confronta as desigualdades e que, de forma
passiva, reproduzimos ao longo de nossa formacao humana.

Nesse sentido, podemos relacionar a experiéncia do racismo com 0 que
Trevisan (2006) compreende como um paradigma da cultura, que busca entender a
cultura como um elemento essencial na formag¢do humana. Dentro desse paradigma,
a cultura é vista como um componente que influencia significativamente a maneira
como os individuos se relacionam com o mundo e entre si. Se o conhecimento e a
cultura sdo orientados pelo paradigma da cooperacéo e solidariedade, como proposto
por Habermas e também pela filosofia africana, espera-se uma abordagem que
promova a compreensédo, respeito mutuo e igualdade entre as diversas culturas e
grupos étnicos.

O racismo, por sua vez, pode ser interpretado como uma manifestacao
contraria a esse paradigma. Ele representa a naturalizacdo de ideias discriminatorias,
hierarquizacao injusta de grupos étnicos e a perpetuacao de estereotipos prejudiciais
e pejorativos. O racismo €, em muitos casos, resultado de uma cultura que negligencia
a diversidade e ndo questiona as desigualdades enraizadas.

Ao relacionar o racismo com o paradigma da cultura, é possivel destacar a
importancia de repensar as praticas culturais que perpetuam a discriminacédo e a
desigualdade. Isso implica em promover uma cultura que valorize a diversidade, que
questione estere6tipos e que busque construir relacbes baseadas na cooperacao e
solidariedade entre diferentes grupos étnicos.

Como bem coloca o autor

Para fazer frente a problemas tdo complexos, as demandas para a educagéo
surgem desde a aceitacdo e adocdo do novo paradigma, pois é uma
dificuldade fazer o cambio dos propésitos de unidade do paradigma da
consciéncia, que esta entranhado em nossas préticas. E isso ocorre ndo
apenas pela atracéo do conforto oferecido historicamente a educacéo pelo
pensamento da unidade, mas também porque as teorias educacionais
pretendem, fundamentalmente, construir a subjetividade moderna, algo que
ainda nao foi atingido no plano politico e social em paises periféricos como o
Brasil (TREVISAN, 2006, p. 32).
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O pensamento do autor destaca a complexidade enfrentada pela educacéo ao
lidar com problemas desafiadores, especialmente ao considerar a necessidade de
aceitar e adotar um novo paradigma. A dificuldade reside na transicdo dos propdsitos
de unidade do paradigma da consciéncia, profundamente enraizado em nossas
praticas educacionais. Esse desafio ndo € apenas influenciado pela atracao historica
ao conforto proporcionado pelo pensamento da unidade, mas também pela natureza
das teorias educacionais que, fundamentalmente, buscam construir a subjetividade
moderna.

O autor sugere que essa construgcao da subjetividade moderna ainda nao foi
plenamente realizada no ambito politico e social, especialmente em paises periféricos
como o Brasil. Essa observacao destaca a necessidade de considerar ndo apenas as
dimensdes praticas, mas também os contextos politicos e sociais ao abordar
mudancas nos paradigmas educacionais.

A transicdo para um novo paradigma educacional ndo € apenas uma mudanca
de métodos, mas implica uma revisao profunda das bases filosoficas e tedricas que
moldam a educacdo. Isso envolve questionar a historicamente arraigada ideia de
unidade em prol de abordagens mais diversificadas e inclusivas, refletindo os desafios
e as aspiracdes da sociedade contemporanea.

Em consonancia com isso, este trabalho defende a inclusdo de pensamentos
e filosofias até entdo consideradas subalternas. Nogueira (2014), ao discutir a filosofia
africana no livro “O Ensino de Filosofia e a Lei 10.639”, apresenta um resgate da
histéria da filosofia, discutindo o racismo antinegro e o papel do colonialismo europeu
do século XV na producéo de um sistema de opressao nao visto até entdo na historia
do povo africano.

Ele coloca que “uma especificidade do racismo antinegro € a desumanizagao
radical que se transforma em zoomorfizagdo sistematica” (p.25). Para o autor, a
zoomorfizagdo foi um elemento determinante para embasar a escravizagcdo negra
pelos eurocéntricos, pois retirava o africano da categoria de humanidade,
transformando-o em um objeto animalizado e descartavel.

Nessa ldgica, o africano era desprovido de aptidéo intelectual e todos os seus
saberes foram invalidados pelo branco colonizador. Sobre a colonizagao europeia, O

autor infere que
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A colonizacéo implicou na desconstrucao da estrutura social, reduzindo os
saberes dos povos colonizados a categoria de crencas e pseudo saberes
sempre lidos a partir da perspectiva eurocéntrica. Essa hegemonia, no caso
da colonizacdo do continente africano, passou a desqualificar e invisibilizar
0s saberes tradicionais, proporcionando uma completa desconsideracdo do
pensamento filosofico desses povos. Neste sentido, 0 racismo antinegro
assume uma categoria especifica que se denomina racismo epistémico.
(NOGUEIRA, 2014, p.27)

Essa interpretacdo destaca a interse¢cdo entre poder, conhecimento e
discriminagéo racial, evidenciando como o colonialismo néo apenas explorou recursos
materiais, mas também imp&s uma hierarquia epistémica que perpetuou a
marginalizacdo e a desvalorizacdo dos saberes ndo eurocéntricos. Essa reflexdo é
relevante para compreender as dinamicas complexas que moldaram as relacdes entre
colonizadores e colonizados e os efeitos duradouros dessas interagdes no presente.
Com isso, ao rejeitar a validade de justificativas feitas a partir de referenciais
filosoficos, historicos, cientificos e culturais que ndo sejam ocidentais estamos
praticando o racismo epistémico, também chamado de epistemicidio por Sueli
Carneiro.

Nascimento (2019), ao discutir a lingua, a linguagem e o racismo linguistico,
defende que é a partir da lingua que ele materializa suas formas de dominacéao (p.19).
A lingua, imposta pelo colonizador, reduz inimeras linguas existentes em um territorio
as categorias de dialetos com menor importancia. E na linguagem que o racismo
opera através da negacado “eu nado sou negro”’, sou “moreno”, “mulato” (p.29),
reducionismos criados pela 6tica do branco. Contudo, o autor aponta a lingua também
pelo viés da resisténcia. Apesar da colonizacédo, no caso do Brasil, o portugués aqui
falado sofreu acréscimos e variacbes devido as trocas linguisticas com a cultura
africana, ao ponto de Nascimento defender que no Brasil a lingua falada é o
“pretogués”, como propunha Lélia Gonzalez (p.55).

Tal reflexdo sucinta varios questionamentos: a interpretacado dos linguicidios
como categorias discursivas de dominacéo esta contemplada no novo paradigma da
linguagem e da cultura? Estando imersa em um padrao linguistico eurocéntrico é
possivel interpretar registros e discursos com um olhar atento a tais questdes?

Para isso, € crucial compreender como as praticas linguisticas podem ser
instrumentos de poder, bem como é importante reconhecer a subjetividade cultural na

interpretacdo linguistica e discursiva. Existe ainda a preocupacdo de que a
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perspectiva eurocéntrica pode distorcer interpretaces sendo necessario um olhar
critico e sensivel as questdes culturais.

Considerando o exposto, passamos a exposicao dos registros fornecidos para
a interpretacdo desta tese. Estes registros compreendem tanto dados orais,
provenientes de discursos espontaneos de individuos pretos e pardos, quanto
registros escritos sob a forma de relatérios de acdes construidos coletivamente pelas
escolas do municipio de Santa Maria/RS.

Sobre os registros pedagdgicos, 0s mesmos podem ser compreendidos a partir
de producbes sistematizadas de atividades escolares, seja de fazeres didaticos em
sala de aula, de experiéncias educativas cotidianas, assim como, relatorios e cartilhas
que significam tempos e espacos especificos, enquanto materialidades com efeito de
sentidos diversos, podendo ou néo, propiciar reflexdes sobre a formacgédo de
professores e sobre o trabalho escolar como um todo. Ademais, ja nos anos noventa,

Warschauer (1993, p.62) destacava que:

O registro ajuda a guardar na memoria fatos, acontecimentos ou reflexdes,
mas também possibilita a consulta quando nos esquecemos. Este “ter
presente” o ja acontecido é de especial importancia na transformag¢éo do agir,
pois oferece o conhecimento de situacdes arquivadas na memodria,
capacitando o sujeito a uma resposta mais profunda, mais integradora e mais
amadurecida, porque menos ingénua e mais experiente, de quem ja
aprendeu com a experiéncia. Refletir sobre o passado (e sobre o presente) é
avaliar nas proprias acdes, o que auxilia na constru¢cao do novo. E o novo é
aindicag&o do futuro. E o planejamento. (WARCHAUER,1993, p.62).

Nesta perspectiva, a observacao, o registro e os itinerarios de leitura como
instrumentos para a reflexdo formativa de professores, gestores, comunidade escolar
e académica como um todo, constituem a possibilidade interpretativa de inferéncias
sobre os niveis de comprometimento, de silenciamento, de resisténcia com aquilo que
estd sendo proposto para discussao, que neste caso especifico, sobre a elaboracgéo
e execucdo de acgOes visando uma educagdo antirracista, fundamentada pela lei
10639/03.

Embora esses registros possam inicialmente evidenciar fragilidades no
exercicio da pratica docente, constituem recursos de suma importancia para apontar
direcdes alternativas, reconsiderar praticas, e buscar inspiracdo em acoes alinhadas
com a legislacéo, objetivos e experiéncia. Historicamente, esses registros ndo apenas

ajudam as geracdes futuras a entenderem o progresso das acdes, mas também
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possibilitam uma autoavaliacdo construtiva. Dessa forma, aqueles que sucederao
nosso trabalho podem aprender com nossos erros e dar continuidade aos nossos
acertos.

Para compreender e articular essas discussoes, respaldadas na filosofia
africana, observo que os registros interpretados nesta tese abrangem tanto formas
escritas quanto orais. Por um lado, alguns registros orais tém a funcéo de expor as
feridas do racismo, enquanto outros possibilitam a empatia e a alteridade sobre os
discursos da negritude em Santa Maria. Por outro lado, 0s registros escritos,
manifestados por meio de relatérios obrigatérios que descrevem as acdes
empreendidas, evidenciam que em Santa Maria, 0 combate ao racismo € uma acao
intrinseca as escolas municipais.

Observo um provérbio lorubd, que proclama "existe xang6 para todo mundo".
Ele ressalta a sabedoria do orixd Xangd, o guardido da justica, simbolizado pelo
machado de fio duplo que segura em suas maos. Esta representacdo arquetipica
visualiza a dualidade presente na busca pela equidade e justica. Na dinamica da
balanca entre justica e vida, compreende-se que, em certos momentos, a acao pode
resultar em ferir o proximo, mas, eventualmente, o machado da justica pode se voltar
contra o proprio individuo.

Por isso, € imperativo enfatizar com essa analogia que ndo é o mote da
pesquisa apontar os equivocos dos professores de maneira indiscriminada, mas sim
promover um olhar critico construtivo. Evitar a critica, que seria, em esséncia, uma
autorrecriminacdo, reflete o reconhecimento da complexidade do ambiente
educacional. A proposta €, entdo, instaurar um equilibrio sensivel, fomentando um
dialogo entre as experiéncias escolares, a formacdo académica e as praticas
pedagdgicas no exercicio docente.

Nesse contexto, a reflexdo torna-se um caminho valioso para o
desenvolvimento continuo, criando oportunidades de aprendizado e crescimento
mutuo. A abordagem busca transcender a mera identificacdo de falhas, visando a
construgéo de um terreno comum onde o conhecimento e a experiéncia se entrelacam
para edificar um ambiente educacional mais inclusivo, justo e enriquecedor para todos

0s envolvidos na luta antirracista.
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3.3 Entre xirés, tambores e composicdes de saberes

A utilizacdo frequente das expressodes 'circulos' e 'rodas' tornou-se comum nos
ambientes escolares, manifestando-se em praticas como circulos de paz, circulos
restaurativos, rodas de conversa e dialogos. Essas estratégias dialégicas visam
promover uma comunicacao eficaz e a livre expressdo daqueles que participam,
atendendo a diversas finalidades. Nesse contexto, destaco a relevancia da 'roda’
como forma de expresséo cultural e transmissédo de conhecimento para os africanos.
A vitalidade dessa expressao € evidente nas tradicdes brasileiras, notadamente nas
rodas de samba e nas rodas de capoeira, as quais desempenham papéis significativos
na cultura do Brasil

Essa expressao também pode ser associada ao termo utilizado na religiosidade
africana conhecido como "Xiré", que significa "roda". Nas festas religiosas, a
manifestacdo da fé ocorre por meio de dancas ao som de tambores e/ou atabaques,
organizadas em circulos nos quais os iniciados dancam. Cada gesto é caracteristico
de um orixa, na esperanca de que algumas dessas divindades se manifestem e
juntem-se aos humanos no centro da roda. Para a cultura africana, a elevacao da fé
se concretiza por meio da danca, das rezas cantadas e da proximidade entre os
humanos e as divindades que veneram.

Ao me deparar com essa dinamica e ser cativada pelo envolvente som dos
tambores, recordei-me de uma passagem de Nietzsche (2003), presente em "Assim

falou Zaratustra", que ressoa nas paginas iniciais:

Eu acreditaria somente num deus que soubesse dangar.

Quando vi meu diabo, achei-o sério, meticuloso, profundo e solene: era o
espirito de gravidade — ele faz todas as coisas cairem.

N&o com a ira, mas com o riso é que se mata. Eia, vamos matar o espirito
de gravidade!

Aprendi a andar: desde ent&o corro. Aprendi a voar: desde entdo, ndo quero
ser empurrado para sair do lugar.

Agora sou leve, agora v6o, agora me vejo abaixo de mim, agora danca um
deus através de mim.

Assim falou Zaratustra. (Nietzche, 2003, pag.39)

Assim como Nietzsche destacou a importancia de acreditar em um deus que
saiba dancar, na religiosidade de matriz africana, testemunhar a performance dos
orixas dancando ao centro da roda ou diante dos tambores € a fonte da elevacgao

espiritual e do conforto buscado por agueles que seguem essa fé. A roda, a danca e
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a musica desempenham papéis cruciais na cosmovisado africana, servindo como
veiculos para a expressao espiritual e a conexao com o divino.

A imagem da roda da vida, simbolizada pela orixa feminina Ob4, adquire um
significado particular. Essa representacdo sugere que a roda da vida deve sempre
girar em direcdo ao lado positivo, transmitindo a ideia de um ciclo continuo de
renovacgao e crescimento espiritual.

Portanto, tanto na filosofia de Nietzsche quanto na religiosidade de matriz
africana, a importancia da danca, da musica e da roda reside na capacidade de elevar
a espiritualidade, proporcionar conforto e expressar a vitalidade inerente a existéncia.
Esses elementos ndo sdo apenas formas de comunicacdo, mas também representam
celebracdes significativas da vida e da conexado com o divino.

Transpondo essa metéfora para a vida, no ano desafiador de 2020, quando a
roda da vida parecia ter estacionado para muitos, deparei-me com um caminho
inesperado. Recebi a oportunidade de atuar em uma bolsa de poés-graduacao,
vinculada & CAEd- UFSM, na Subdivisdo de Ac¢des Afirmativas Etnico-Raciais e
Indigenas, devido a minha formagdo em Histéria e status de estudante de Pds-
Graduacdo.

Iniciei minhas atividades na subdivisdo de forma remota em julho de 2020 e
permaneci até metade de 2023. Minha funcdo como bolsista consistia em estudar e
tabular dados relacionados ao ingresso, permanéncia e evasao de estudantes negros,
imigrantes, refugiados e indigenas que adentraram a Universidade por meio do
sistema de cotas, entre os anos de 2017 a 2022, contribuindo para a elaboracédo de
relatérios detalhados.

Além disso, em colaboragcdo com outros bolsistas e a coordenadora da
subdivisdo, trabalhdvamos na concepcdo de temas para a realizacdo de rodas de
conversas com 0s estudantes negros, imigrantes, refugiados e indigenas. Esse
engajamento possibilitou uma troca mais aprofundada de experiéncias entre 0s
estudantes, desencadeando um dialogo mais intenso que, por sua vez, contribuiu
significativamente para a minha formag&o humana.

O proposito das rodas de conversas consistia em criar um ambiente propicio
para a construcdo de dialogos positivos, produg¢do de conhecimento, trocas de
experiéncias e reflexdes enriquecedoras para os estudantes. Além disso, durante

estes encontros, divulgavamos as oportunidades de monitorias oferecidas pela
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subdivisdo, destinadas a fornecer suporte no desenvolvimento académico dos
estudantes cotistas em diversas areas, tais como medicina, enfermagem, direito,
tecnologias digitais, portugués como lingua de acolhimento, entre outras. Essa
iniciativa visava ndo apenas fortalecer o aprendizado académico, mas também
promover um ambiente de apoio e incentivo ao sucesso e permanéncia dos
estudantes cotistas nos diversos cursos da Universidade Federal de Santa Maria.

Minha principal responsabilidade envolvia a producéo e anélise de dados, bem
como a assisténcia durante as rodas de conversa. Foi por meio desses encontros que,
em diversas ocasifes, reavaliei a metodologia da minha pesquisa, guiada pelos
relatos significativos compartilhados pelos convidados e participantes das rodas.
Destaquei algumas dessas sessdes, pois foram cruciais para aprofundar minha
compreensdo sobre como o racismo é experienciado em diferentes ambitos da
Universidade e na sociedade em geral.

Ao todo, cincos rodas de conversas com estudantes, egressos e professores
negros, foram observadas, sendo respectivamente: Roda de Conversa- A
Representacdo dos Afrodescendentes nos Materiais Didaticos; Roda de Conversa: O
Pensamento Decolonial na Educacao: Perspectivas de Mudancas; Roda de Conversa:
Acdes afirmativas: Dialogando com Jovens Negros Egressos da UFSM; Roda de
Conversa Negritude e Branquitude Dialogo necessério na Luta Antirracista; Roda de
Conversa- Professores Negros no Ensino Superior Desafios e contribui¢oes.

No periodo de 2020 a 2021, foram conduzidas rodas de conversa com 0
propésito de criar um espaco de discusséo e compartilhamento de experiéncias entre
os participantes, especialmente voltado para estudantes cotistas da UFSM. E
relevante salientar que as identidades dos participantes foram preservadas, usando
apenas os relatos que lancaram luz sobre incidentes racistas nas instituicoes de
ensino. E importante destacar também que esses encontros ocorreram durante a
pandemia de COVID-19, sendo realizados virtualmente por meio da plataforma Meet.
Cada roda contava com a mediagcéo de um bolsista e da coordenadora da subdivisao,
atraindo, em meédia, de vinte a sessenta estudantes e durando cerca de duas horas,
no periodo das 17h as 19h.

O segundo momento de interpretacdo metodologica envolveu a apreciacdo de
um levantamento das acdes implementadas nas escolas municipais de Santa

Maria/RS, em conformidade com a lei 10.639/03. Essa analise abrangeu todas as
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escolas, séries e disciplinas que promoveram atividades relacionadas as questdes
étnico-raciais no ensino fundamental. O levantamento foi realizado em formato de
relatério, atendendo a uma solicitacdo do Conselho Municipal de Promoc¢édo da
Igualdade Racial (COMPIR), 6rgédo encarregado de mapear as iniciativas realizadas
ao longo do ano de 2021 para comprovacao e apresentacao ao Tribunal de Contas.

E relevante destacar que, no municipio de Santa Maria/RS, durante o ano de
2021, as escolas ainda estavam adotando o ensino remoto. Esse contexto especifico
teve impacto na producdo de registros sobre as acdes desenvolvidas, além de
dificultar uma interpretacdo mais aprofundada devido a auséncia de retorno por parte
dos estudantes e suas familias. A transicao para o ensino remoto introduziu desafios
adicionais a coleta de dados, tornando essencial a consideracdo dessas
circunstancias ao interpretar e analisar os resultados.

Assim como a Pandemia de COVID-19 deixou suas marcas profundas no
panorama global, influenciando o mundo do trabalho, a sociedade em geral e as
dindmicas universitarias, as escolas de educacao basica nao escaparam dos desafios
impostos. O impacto da pandemia reverberou de maneiras significativas no cenario
educacional, moldando e, por vezes, limitando o fazer pedagogico dos educadores.

O retorno as aulas presenciais, que ocorreu em outubro de 2021, marcou uma
transicdo crucial no ambiente escolar. Esse periodo de readaptacéo trouxe consigo
uma série de complexidades que impactaram diretamente a condu¢do do ensino e
das atividades pedagdgicas. Diante deste contexto, muitas iniciativas e atividades
relativas a educacdo para as relagdes étnico raciais se concentraram nos meses
subsequentes, particularmente em novembro e dezembro.

O préximo capitulo descreve de maneira mais abrangente essas acoes,
destacando como as escolas enfrentaram os desafios pos-retorno presencial e como
as estratégias pedagogicas foram adaptadas para superar as adversidades
introduzidas pela pandemia. A compreensdo desses eventos permitirA uma
interpretacdo mais profunda dos esforcos empreendidos para manter a qualidade do

ensino, promover a inclusao e lidar com as transformacdes no cenario educacional.
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4 CAPITULO 3:

4.1 ATRAVES DO ABEBE DE OXUM

Neste capitulo, busco conduzir uma interpretacdo dos dados gerados a partir
de registros orais e escritos, estabelecendo conexdes metodologicas com a teoria
subjacente. Meu objetivo aqui € promover uma reflexdo e um confronto direto com
aspectos vinculados a branquitude, aos privilégios e a significativa influéncia de nossa
formacao eurocéntrica na perpetuacao de experiéncias racistas e na marginalizacao
das relacdes étnico-raciais no contexto escolar

A referéncia ioruba neste capitulo é dedicada a Orixa feminina Oxum, a rainha
das cachoeiras e das &guas doces. Oxum € uma divindade associada a riqueza
material, a fertilidade, a beleza e a vaidade. Um dos aderecos emblematicos do
arquétipo de Oxum é o espelho de méao, conhecido como abebé. O espelho possui
diversos significados e é mencionado em diferentes itans, nas historias sagradas dos
orixds. Como orixa da beleza e da vaidade, o abebé representa, em primeiro lugar,
nossa prépria vaidade. No entanto, ele também simboliza o instrumento através do
qual podemos contemplar nosso verdadeiro reflexo, observando nossas linhas de
expressao e o tempo refletido em nosso olhar.

Mais do que um simples instrumento de contemplacdo, o abebé para Oxum
assume também o papel de uma arma. Quando apontado na direcdo dos outros, seu
reflexo com a luz tem o potencial de cegar os inimigos ou, de maneira mais sutil, pode
envolver agueles que s6 enxergam a si mesmos em um feitico. Assim, a interpretacao
dos registros esta intrinsecamente ligada a esse exercicio de contemplar nossas
vulnerabilidades enquanto educadores, especialmente no que tange ao
enfrentamento do racismo por meio das acdes preconizadas pela Lei 10639/03, que
trata da educacao para as relacdes étnico-raciais e indigenas.

A interpretacdo dos registros fundamentou-se em teorias que exploram as
complexidades das questdes raciais e as lutas enfrentadas pela populacdo negra no
Brasil e no mundo. Nesse contexto, meu objetivo foi compreender de que maneira a
estrutura social influencia a persisténcia do racismo, como os privilégios associados a

branquitude se manifestam nas instituicbes educacionais e de que forma uma
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formacdo eurocéntrica pode contribuir para a invisibilizacdo e marginalizacdo das
relacBes étnico-raciais no ambiente escolar.

Um aspecto crucial para a ponderacéo € a efetiva aplicacao da lei 10.639/03,
que estipula a inclusdo da histéria e cultura africana, afro-brasileira e indigena no
curriculo escolar. Essa legislacdo desempenha um papel fundamental na construcéo
de uma educacdo antirracista, pois busca desmantelar estereétipos, fomentar o
reconhecimento e a valorizagdo das diversas identidades étnico-raciais, a0 mesmo
tempo em que estimula o respeito a rica diversidade cultural presente em nosso pais.

Assim, neste capitulo, apresento a descricdo e interpretacdo dos registros,
estabelecendo conexdes com teorias previamente abordadas. Meu objetivo é
compreender de que maneira a branquitude, os privilégios e a formacao eurocéntrica
influenciam a reproducdo de experiéncias racistas ou dificultam a concepcao de
atividades voltadas para a promocéao da igualdade racial e das relacfes étnico-raciais
nas escolas. Além disso, destaco a importancia da efetiva aplicacédo da lei 10.639/03

na construcdo de uma educacao verdadeiramente antirracista e inclusiva.

4.2 CONTEMPLANDO O OLHO D’AGUA

A metafora do olho d’agua, previamente utilizada por Evaristo (2016) e
inspirada em seus contos, confere uma amplitude significativa a esta interpretacéo. O
olho d’agua € como um espelho, no qual contemplamos nosso reflexo sem plena
consciéncia da profundidade ou intensidade das aguas que nos circundam. Ao mesmo
tempo, representa a ideia de recomecos, de novos ciclos, e pode também ser
concebido como a fonte primordial de algo grandioso. Optei por essa analogia para
descrever e interpretar 0s registros orais compartilhados por individuos negros
durante as rodas de conversa promovidas pela Subdivisdo de Acdes Afirmativas
Etnico-Raciais e Indigenas.

Conforme mencionado anteriormente, este capitulo se dedica a descricao dos
discursos compilados durante cinco rodas de conversa distintas, abordando os
seguintes temas: 1) A Representacdo dos Afrodescendentes nos Materiais Didaticos;
2) O Pensamento Decolonial na Educacao: Perspectivas de Mudancas; 3) Acbes

afirmativas: Dialogando com Jovens Negros Egressos da UFSM; 4) Negritude e
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Branquitude: Dialogo Necessario na Luta Antirracista; e 5) Professores Negros no
Ensino Superior: Desafios e Contribuicdes.

Embora tenha enumerado as tematicas das rodas de conversa, meu proposito
néo é detalhar pontualmente cada discurso. Em vez disso, busco apresentar um relato
abrangente das valiosas contribuicbes compartilhadas pelos estudantes, egressos e
professores acerca de suas experiéncias na Universidade e na sociedade. As rodas,
em sua dinadmica habitual, costumavam iniciar-se com as falas de dois ou mais
convidados. Apés suas exposicbes, 0 ambiente propiciava o inicio de debates
enriquecedores.

Para iniciar minha narrativa, reconhecendo minha propria vaidade, compartilho
minha experiéncia mais recente nas rodas de conversa promovidas pela Subdivisado
de Ac¢des Afirmativas Etnico-Raciais e Indigenas. A roda, voltada para estudantes
pretos e pardos, contou com a presenca de uma psicologa negra. Em sua abordagem
inicial, ela distribuiu canetas e uma folha de papel, na qual os participantes foram
convidados a refletir e responder algumas questdes propostas por ela. Entre essas
indagac6es estavam questdes como: "Como vocé esta se sentindo hoje?", "O que te
entristece?" e "O que te traz felicidade?", culminando na ultima pergunta: "O que a
UFSM representa para vocé?"

Sem muita ponderacao respondi: a UFSM significa "tudo" para mim! Tenho um
afeto especial por esta instituicdo, ja que represento a Unica pessoa na minha familia
nuclear a concluir tanto a graduacdo quanto a pds-graduacédo. Isso s6 foi possivel
gracas a natureza publica da universidade, a assisténcia estudantil e as bolsas de
estudos que garantiram minha continuidade no ensino superior. Ao relembrar como a
UFSM foi crucial para minha jornada, senti uma profunda nostalgia.

Essa resposta permaneceu apenas no meu pensamento, ja que ndo a
compartilhei na roda. Enquanto os demais participantes compartilhavam suas
experiéncias universitarias, percebi que suas respostas diferiram significativamente
da minha vivéncia na UFSM. As respostas a pergunta "O que a UFSM representa para
vocé?" foram marcadas por palavras como dor, excluséo, dificuldade, racismo e
soliddo. A medida que os participantes justificaram suas respostas, emergiram
narrativas complexas: a dificuldade de equilibrar um trabalho integral com as
expectativas académicas comparadas com o desempenho dos estudantes brancos, a

constante pressao para superar padrdes injustos e 0 sentimento de ter que buscar a
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exceléncia, a vivéncia de situacbes de racismo e perseguicdes no campus da
Universidade, além da soliddo manifestada na dificuldade de construir conexdes nas
turmas e de participar ativamente em trabalhos de grupo, frequentemente sendo os
ualtimos escolhidos pelos colegas.

Relataram também episodios de ndo terem companhia durante as refeicfes no
Restaurante Universitario, a objetificacdo de seus corpos e a invalidacdo de suas
capacidades cognitivas. Diante dessas adversidades, destacaram a importancia dos
movimentos e coletivos negros como espacgos vitais para reunir aqueles que
compartilham experiéncias semelhantes, construindo uma rede sélida de apoio mutuo.

As narrativas compartilhadas nessas rodas de conversa sdo recorrentes e
emergiram em todas as discuss6es mencionadas anteriormente. Para uma analise
mais organizada, categorizei a interpretagdo das narrativas em quatro temas
principais:

1) Relatos sobre a consciéncia racial;
2) Observacdes sobre os materiais didaticos e referéncias utilizados nas escolas

e na universidade;

3) Desafios enfrentados por professores pretos;
4) A importancia dos coletivos.

Essas categorias fornecem uma estrutura abrangente para compreender e
explorar as diversas perspectivas e experiéncias compartilhadas pelos participantes
ao longo das rodas de conversa. As narrativas compartilhadas de forma espontanea
nas rodas de conversa ndo apenas carregavam consigo uma carga catartica, mas
também proporcionavam trocas e apoio entre os participantes. Essa dinamica foi o
gue me motivou a interpretar os discursos emergentes nas rodas, em vez de propor
entrevistas semiestruturadas.

Como pesquisadora ndo negra, reconheco que questionar pessoas pretas
sobre suas experiéncias dolorosas poderia manté-las em um lugar de sofrimento,
relembrando situacOes desconfortaveis, tristes e de lutas em suas trajetorias de vida.
Nas rodas, porém, onde tanto o publico ouvinte quanto os demais participantes
oradores eram majoritariamente pessoas pretas, 0s discursos eram espontaneos e
por isso, compartilhar experiéncias sobre essas tematicas assumiu um tom mais
acolhedor, estabelecendo elos entre as narrativas.

A seguir, descrevo algumas narrativas que observei em cada categoria.
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Relatos sobre a consciéncia racial:

A categoria "Relatos sobre a consciéncia racial" foi estabelecida devido
a sua recorréncia em todas as rodas de conversa. Muitos estudantes e
participantes pretos compartilharam a experiéncia de ndo terem consciéncia de
sua identidade racial na escola, ou mesmo até chegar a Universidade. A
auséncia de representatividade preta na infancia e a falta de agbes que
possibilitassem uma reflexdo sobre o seu lugar no mundo foram apontadas
como razdes para essa falta de consciéncia.

Um estudante comentou: "Foi quando cheguei na Universidade e
comecei a discutir essas questdes que percebi que todas aquelas experiéncias
eram, na verdade, experiéncias de racismo." Esse relato estava mais associado
aos estudantes pretos de pele clara.

Por outro lado, os estudantes pretos de pele escura destacaram que a
questado racial antecedia sua prépria consciéncia. Eles eram rotulados como
pretos por brancos, por meio de apelidos, comparacdes e criticas relacionadas
ao seu cabelo.

Algumas estudantes mulheres mencionaram a dificuldade de assumir os
cabelos crespos, ja que o cabelo liso era mais aceito, considerado "mais bonito"
e nao interferia na visdo dos colegas, sobre os contetdos escritos no quadro,
especialmente se estivessem sentadas nas primeiras fileiras. Uma estudante
relatou que sempre escolhia os cantos das paredes na sala de aula para evitar
chamar a atencéo para seu cabelo.

Além disso, destacaram que a histéria da negritude que conheciam
estava centrada na narrativa da escravizagdo, e as discussdes pouco
avancavam além do estudo da abolicdo. As lembrancas registradas por eles da
escola revelam poucas iniciativas para abordar o racismo, geralmente
concentradas no més de novembro. Comentarios como "o dia do negro é todo
dia!", referéncias como "o colega/aluno moreno" ao se dirigir a um estudante
preto, declara¢cdes como "somos todos iguais”, e debates ultrapassados sobre
“racismo reverso" eram recorrentes.

Além disso, expressdes como "ndo deveria ser consciéncia negra e sim

consciéncia humana", observacbes sobre alisamento capilar de
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meninas/mulheres pretas, coloracéo de cabelos e relacionamentos inter-raciais
também permeavam o ambiente. Por fim, os estudantes relataram que se
sentiam pressionados pelos colegas brancos a sempre se posicionarem sobre
as questodes referentes ao racismo, como se todo estudante preto tivesse que
pesquisar, falar e militar sobre racismo o tempo todo. Novamente € o branco
estabelecendo o lugar de atuacao dos estudantes pretos na universidade.

Contrariamente ao papel que deveria desempenhar como um espaco
que celebra a diferenca e a diversidade, a escola, na prética, contribuia para a
manutencdo do padrdo da branquitude. Isso ocorria por meio de acles
homogeneizadoras que mascaravam o racismo sob a falacia da suposta boa
convivéncia racial, muitas vezes relacionada ao mito da democracia racial e a
ideia de miscigenac&o.

Para interpretar esses relatos narrativos, Fanon (2008) é preciso e
incisivo ao abordar o projeto da branquitude, destacando sua intencdo de
invisibilizar as representagbes africanas, levando seus descendentes a
consumirem e adotar a cultura dominante do colonizador como ideal. A pratica
do racismo opera no sentido de manter a falta de consciéncia racial, enquanto
as pessoas pretas tentam se adaptar a cultura branca.

Nessa mesma linha, Mbembe (2014) e outros autores decoloniais
argumentam que o racismo foi concebido pelos brancos e se estrutura na acao
de despojar as pessoas pretas de todos os elementos culturais que as
conectam a identidade e consciéncia racial. Durante o periodo de escravizacéo,
os africanos tiveram seus nomes, linguas, praticas religiosas e outros aspectos
fundamentais de suas identidades negras subtraidos. O proprio termo "negro",
originado do francés négre, foi uma imposicao branca sobre os africanos.

Felizmente, essa dominacao ndo foi absoluta, e muitos elementos da
cultura africana resistiram, sendo preservados e resgatados por seus
descendentes. As lutas dos movimentos negros desempenharam um papel
crucial na construcdo de uma consciéncia racial. Destaco aqui a relevancia da
Lei 10639/03 e das Politicas de Ac¢bes Afirmativas para a ampliacdo deste
debate. Nas ultimas duas décadas, testemunhamos um aumento significativo
na representatividade de pessoas pretas na midia, televisdo, cinema, no

mercado através da comercializacdo de bonecas negras, lapis de cor em
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diversos tons de pele, a reivindicacdo do lugar de fala das pessoas pretas, entre
outros exemplos que refletem uma mudanca no padrédo cultural. Isso é
resultado de vaérias articulagbes e lutas. Portanto, torna-se crucial que a
educacao basica, local de maior presenca de estudantes pretos, seja 0 espaco
propicio para o despertar dessa consciéncia e promova acdes de igualdade e

equidade racial.

Observacdes sobre os materiais didaticos e referéncias utilizados nas

escolas e na universidade

Nesta categoria, as narrativas de professores e estudantes pretos
convergem para uma critica a producdo académica e aos materiais didaticos
existentes. As reflexdes sobre os materiais didaticos destinados a educacao
basica abrangem dois aspectos principais: a) o reconhecimento de que ocorreu
um aumento da presenca de elementos da histéria e da cultura africana e afro-
brasileira nos livros didaticos, sendo histéria, geografia e artes as disciplinas
mais contempladas, especialmente apos a implementacédo da Lei 10639/03; b)
a critica a esses materiais parte da observacdo de que a estrutura concebida
para a elaboracéo ainda se fundamenta em uma perspectiva eurocéntrica.

No caso dos estudos sobre a Africa na disciplina de historia, por
exemplo, muitos livros tratam a cultura africana e afro-brasileira como material
de apoio, geralmente apresentado ao final de cada capitulo, ao invés de ser
integrado ao longo do contetudo. Apesar de representar um avanco, o padrao
discursivo na elaboracéo de livros didaticos ainda mantém uma abordagem
euroceéntrica.

A propria construcdo da "linha do tempo" histérica reflete os padrdes
estabelecidos durante a Modernidade europeia, evidenciando uma perspectiva
eurocéntrica predominante. Além disso, muitos cursos académicos dedicam-se
a discutir escolas tedricas que seguem uma sequéncia que vai desde as
classicas até as modernas e péds-modernas, centrando-se em autores
majoritariamente eurocéntricos. Esta abordagem contribui para uma visao
limitada e muitas vezes excludente da diversidade de conhecimentos e

experiéncias.
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Em relacdo aos materiais didaticos, € comum observar a presenca de
esteredtipos relacionados a populacdo preta e indigena. Esses estereotipos
perpetuam visdes simplificadas e muitas vezes distorcidas desses grupos
étnicos, contribuindo para a reproducdo de preconceitos e a manutencao de
narrativas discriminatorias. Essa falta de representatividade fiel e diversificada
nos materiais educacionais pode reforcar estigmas e dificultar a construcao de
uma consciéncia critica e inclusiva por parte dos estudantes em formacéao.
Portanto, é essencial repensar e revisar os métodos de ensino e os materiais
utilizados para garantir uma educacado mais equitativa e representativa.

Quanto a formacéo académica na Universidade, os participantes das
rodas observaram um crescimento nos estudos decoloniais, nas ultimas
décadas, ganhando cada vez mais adesao nas instituicées de ensino superior.
Entretanto, na UFSM, os estudantes destacaram uma resisténcia por parte dos
professores em incorporar textos e autores destas perspectivas. Segundo 0s
relatos, alguns docentes, ao elaborarem as ementas das disciplinas, incluem
autores decoloniais apenas como referéncias complementares, mantendo
como base autores eurocéntricos e norte-americanos. Na pratica, 0s
estudantes percebem que, ao utilizarem autores decoloniais em seus trabalhos,
alguns professores tendem a desconsiderar essas ideias, argumentando que
conceitos difundidos por autores eurocéntricos classicos sdo mais validos. Os
estudantes expressam a percepcao de que, para os professores, um trabalho
esta mais "correto” ou melhor elaborado se estiver embasado em conceitos
desenvolvidos por autores renomados e tradicionalmente reconhecidos.

Esses registros apontados pelos estudantes e professores podem ser
discutidos a partir dos conceitos de Nogueira (2014) de racismo epistémico e
linguicidio de Nascimento (2019). Os relatos dos estudantes tém consonancia

com descrito por Nogueira (2014, p.27):

O racismo epistémico remete a um conjunto de dispositivos, praticas e
estratégias que recusam a validade das justificativas feitas a partir de
referenciais filosoficos, histdricos, cientificos e culturais que ndo sejam
ocidentais. Em outras palavras, o projeto epistemolégico moderno
estabeleceu critérios para distinguir o que é conhecimento valido do que néo
€ conhecimento. Com isso, o conhecimento gestado dentro de um desenho
geopolitico ocidental é privilegiado em relagao aos outros.
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Essa forma de racismo epistémico implica em um julgamento hierarquico do
conhecimento, privilegiando a visdo de mundo ocidental como superior e mais valida.
Isso resulta em uma marginalizacdo e desvalorizagdo sistematica de saberes e
epistemologias ndo ocidentais, contribuindo para a reproducao de desigualdades e
para a perpetuacdo de uma Unica narrativa dominante.

Ja o conceito de linguicidio, apresentado como uma variante do racismo
epistémico, destaca a maneira como as linguas dominantes contribuem para a
inferiorizagdo de povos e culturas consideradas subalternas. Além disso, essas
linguas estabelecem padrbes de escrita e conceitos que servem aos interesses e as
fragilidades da branquitude. Ao utilizar a linguagem como ferramenta, o branco, ao
racializar o negro, se coloca em uma posicdo privilegiada na hierarquia de
humanidade, uma vez que detém o controle sobre os cddigos discursivos.

O debate em torno do conceito de modernidade, particularmente no contexto
europeu, é abordado por Nascimento (2019) como um reflexo da crise do humanismo.
O autor argumenta que a ideia de "somos todos humanos" surge em uma época em
que o conceito de humanismo se tornou ultrapassado para o proprio branco que o
promoveu. A crise do humanismo ocidental, segundo Nascimento, deu origem a
regimes como o fascismo e nazismo, que buscavam a limpeza étnica, estabelecendo
hierarquias dentro da propria branquitude, exterminando aqueles que consideravam
menos brancos.

Essa crise interna da branquitude, marcada pelo poder narrativo, a coloca como
referéncia para pensar a barbarie e o exterminio. Ap6s o Holocausto judeu, as nacdes
ocidentais através da Organizacao das Nacdes Unidas, implementaram uma politica
de reparacgéo ao criar o Estado de Israel em 1948. No entanto, como destaca Mbembe
(2014), o projeto de exterminio da populacdo negra e sua negacado ja haviam sido
iniciados durante o periodo colonial.

Enquanto nos Estados Unidos e na Africa ja existia a segregacéo racial dos
negros, 0 Mesmo ano que marcou a reparagao para os judeus também testemunhou
o inicio do Apartheid na Africa do Sul, que duraria 46 anos. A narrativa do poder estava
nas maos dos brancos, evidenciando a complexidade e profundidade das estruturas
que perpetuam o racismo epistémico e suas manifestacdes fisicas e epistemoldgicas
ao longo da histéria. No Brasil, foi apenas no século XXl que foram criadas as
primeiras politicas de reparacao destinadas a populacao negra.
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Desafios enfrentados por professores pretos:

Nesta categoria, os relatos orais dos professores revelaram uma série de
desafios que comecaram ja no processo de ingresso na Universidade, apés a
aprovacao no concurso publico para professor. Pelo menos trés professores
compartilharam a necessidade de recorrer a acdes judiciais para garantir suas
nomeacdes, pois, mesmo apds a aprovacdo, enfrentaram resisténcia em
relacdo a ordem classificatéria e a consideracdo da politica de cotas nas
nomeacoes.

Superada a etapa de ingresso, o0s professores destacaram as
dificuldades encontradas dentro de seus departamentos. Um aspecto
mencionado foi a pratica de designar aos professores negros as disciplinas
consideradas mais dificeis, por parte dos colegas com mais tempo de servico,
na expectativa de que esses professores ndo obtivessem sucesso em suas
praticas pedagogicas. Além disso, a soliddo foi um tema recorrente,
evidenciando a falta de colegas negros para estabelecer identificacdo e
conexoes.

Professores negros estrangeiros também relataram perseguicdo por
parte de alunos e colegas, enfrentando abertura de processos administrativos
e constantes reclamacdes, huma clara tentativa de minar sua saude mental e
frustrar suas atividades académicas. Outro relato apontou para a dificuldade de
construir um senso de pertencimento e serem reconhecidos como professores
federais.

A auséncia de representatividade negra leva a situagcfes em que as
pessoas nao presumem gque uma pessoa hegra seja um professor universitario,
resultando em interpelacdes frequentes para fornecer informacdes aleatdrias
feitas geralmente a porteiros e auxiliares de limpeza, e olhares de
desconfianca, o que contribui para a percepcao de invisibilidade e
marginalizacdo. Esses desafios evidenciam a necessidade urgente de abordar
guestdes estruturais e promover ambientes mais inclusivos e representativos
nas instituicdes de ensino superior.

Os depoimentos apresentados evidenciam a perplexidade dentro da

comunidade universitaria diante da presenca de pessoas negras ocupando
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posicdes de destaque e poder. Vale ressaltar que experiéncias semelhantes
foram compartilhadas pelos estudantes, que narraram situacbes em que
enfrentaram incredulidade por parte de outros ao se identificarem como
universitarios. Esse fendmeno reflete o impacto do racismo epistémico, que,
por sua vez, delineia espacos de subalternidade socialmente aceitos para
individuos negros, muitas vezes confinando-os a papéis vinculados a prestacao
de servigos para a branquitude dominante.

O racismo epistémico, neste contexto, opera como um mecanismo que
restringe as expectativas e as possibilidades de reconhecimento social para as
pessoas negras. Ao estabelecer narrativas e esteredtipos que associam a
negritude a determinadas posi¢des ou fungdes, cria-se um ambiente onde a
ascensao a posi¢cdes de destaque, como aquelas dentro da universidade, é
frequentemente questionada ou recebida com incredulidade. Esse fenbmeno
contribui para a perpetuacdo de estruturas de poder desiguais, onde as
pessoas negras sdo constantemente relegadas a papéis secundarios,
desafiando a construgcdo de uma sociedade verdadeiramente igualitaria e
inclusiva

Com isso, outra interpretacdo possivel caminha na direcdo do
pensamento de Kilomba (2020), ao estabelecer o conceito de “Outridade”. Essa
abordagem busca desconstruir as narrativas eurocéntricas que historicamente
tém definido quem é considerado "normal”, "legitimo" ou "humano", enquanto
outros sao relegados a posicao de "outros" ou "diferentes”. Assim, a outridade
€ uma chamada a reflexao critica sobre as estruturas de poder que perpetuam
a marginalizacdo e a desumanizacdo de certos grupos, em especial, das
comunidades racializadas. Kilomba oferece uma lente teédrica e préatica para
desafiar as hierarquias de poder, desmantelar estereédtipos prejudiciais e
promover uma compreensdo mais profunda e compassiva das experiéncias

humanas diversas.

A importancia dos coletivos:

Esta ultima categoria de interpretacdo dos discursos aborda a relevancia

dos coletivos negros para a saude mental e a permanéncia dos estudantes
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negros na Universidade Federal de Santa Maria. Segundo os relatos, coletivos
como Afronta, Dandaras e o0 Movimento Negro de Santa Maria
desempenharam um papel crucial ao proporcionar um espago de encontro para
estudantes que compartilham experiéncias similares. Mais do que meros locais
de militancia, esses coletivos se tornaram ambientes propicios para estudos e
trocas culturais, promovendo o conhecimento de autores decoloniais e
mobilizando os estudantes para combater o racismo dentro e fora da
universidade. Esses espagos proporcionaram um sentimento de pertencimento
e acolhimento que, muitas vezes, ndo é encontrado entre colegas e professores
brancos.

Além dos coletivos, o Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas
(NEABI) e a Subdivisdo de Acbes Afirmativas Etnico Raciais e Indigenas da
CAEd UFSM foram mencionados como 6rgdos que proporcionam acolhimento
e assisténcia aos estudantes em diversas situacfes e demandas. Esta
categoria pode ser interpretada através da lente da circularidade africana,
representada pela roda, que simboliza espagos de conhecimento, conexdes e
elevacfes. Nos coletivos e na convivéncia com os pares, a maxima do Ubuntu
se manifesta. E na convivéncia e na coletividade que as pessoas negras
encontram fortalecimento para enfrentar o racismo cotidiano. Um provérbio
africano ilustra bem esse principio: "Se quiser ir rapido, va sozinho; se quiser ir

longe, va acompanhado."

4.3 FECUNDANDO PROPOSICOES: E NA QUEDA DE UMA CACHOEIRA QUE
AS AGUAS TOMAM FORCA.

Até o presente momento, abordei questdes complexas relacionadas ao racismo
e seus impactos no cotidiano. A metafora de Oxum, a divindade das cachoeiras e
aguas doces, destaca a ideia de que, assim como a agua ganha forca ao cair, a
adversidade pode funcionar como um catalisador para o desenvolvimento,
crescimento e fortalecimento.

Agora, meu intuito é detalhar e interpretar as a¢des implementadas nas escolas
ao longo de 2021, visando incorporar os preceitos da Lei 10639/03 e promover 0

combate ao racismo. Desde ja, reconheco que ha alguns aspectos suscetiveis a
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criticas em relagdo ao que foi apresentado, como também ha algumas ideias
inovadoras e inspiradoras. Contudo, acredito que mesmo as a¢fes que se afastaram
do propdsito inicial podem servir como terreno fértil para aprendizado e reflexéo,
ecoando o provérbio: "nem tudo o que reluz é ouro, mas todo ouro é de Oxum".

O relatorio de acbes pedagodgicas realizadas em 2021 foi solicitado pelo
COMPIR: O Conselho Municipal da Promocéao da Igualdade Racial- COMPIR , 6rgéo
criado através da Lei n® 6298, de 21 de dezembro de 2018. E um Org&o Colegiado
permanente e autbnomo, formado por 13 membros, sendo seis representantes do
Poder Publico e sete da sociedade civil organizada. Entre as atribuicbes do Conselho,
podemos destacar a promocéo e fiscaliza¢do de acbes para a Promocéao da Igualdade
Racial em Santa Maria, receber dendncias de discriminacdo de todos os tipos,
realizacdo de campanhas, programas educativos, entre outros.

De acordo com o artigo 4° da Lei 6298/2018, para cumprir suas atribuicées o
COMPIR pode:

| - Solicitar aos érgaos Publicos municipais e estaduais integrantes da rede
de servicos de promocdo da igualdade racial, certidoes, atestados,
informacbes, coOpias de documentos e de expedientes ou processos
administrativos;

Il - Propor a autoridade competente de qualquer nivel a instauracao de
sindicancias, inquéritos e processos administrativos ou judiciais para
apuracdo de responsabilidade pela discriminacdo em razdo da raga, cor,
etnia, religido ou procedéncia nacional;

Il - propor a previséo no or¢amento publico do Municipio, em suas fases e
etapas, visando a destinagdo de recursos, a fim de promover politicas
publicas de igualdade racial,

IV - Apresentar um plano orcamentério para o seu funcionamento e;

V - Solicitar a Administracdo Publica a adogdo de medidas para seu pleno
funcionamento.

Em consonancia com o inciso 1 do artigo 4° e atendendo a solicitacdo de
prestacdo de contas ao Tribunal de Contas da Unido, o COMPIR requisitou a
Secretaria Municipal de Educacdo um relatorio detalhado acerca das acfes voltadas
para a educagdo nas relagbes étnico-raciais, em conformidade com a lei 10639/03,
desenvolvidas nas Escolas Municipais. Este relatorio, fundamental para a pesquisa
empirica conduzida nesta tese, foi gentilmente fornecido pelo COMPIR, com a devida
salvaguarda da identidade das escolas e professores mencionados no documento.

O levantamento das ac¢des do Conselho Municipal da Promocéo da Igualdade
Racial foi direcionado as 78 escolas municipais, referindo-se ao ano de 2021 e
abrangendo os registros de praticas pedagogicas relacionadas a educacgao para as

relacdes étnico-raciais. Através dessa interpretacéo dos registros de acoes realizadas
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pelas escolas, eu tive como objetivo identificar quantas escolas compartilharam seus
registros de acdes, estimar o numero aproximado de acles realizadas nos anos
iniciais e finais, categorizar os tipos de praticas pedagdgicas realizadas, além de
compreender os desafios enfrentados e identificar quais disciplinas geraram mais
registros pedagogicos.

Importante notar que os registros pedagdgicos interpretados correspondem as
atividades realizadas ao longo de 2021, periodo em que as escolas estavam operando
predominantemente de forma remota, devido a pandemia de COVID-19. O retorno
presencial ocorreu a partir de outubro de 2021. Assim, parte das atividades registradas
foi realizada por meio do ensino remoto e hibrido, utilizando plataformas como o
Classroom, aulas via Meet, e outras atividades foram impressas e enviadas aos
alunos para realizacdo em casa, com prazo para devolugcdo nas escolas. Cumpre
ressaltar que muitas atividades apresentam em suas descri¢cdes links para tutoriais e
videos, visando proporcionar uma compreensao mais abrangente das atividades
propostas.

Para além do desafio imposto pelo contexto da pandemia, 0s registros
evidenciaram algumas dificuldades na implementacdo de acbes voltadas para a
tematica das relacdes étnico-raciais. Estas dificuldades incluiram: 1) o afastamento
de professores devido a licencas médicas; 2) auséncias devido a licencas premium;
3) aposentadorias e novas nomeacdes que comprometeram a continuidade de acdes
iniciadas pelos antecessores; e 4) a falta de retorno das familias em relacdo aos
materiais enviados para realizacdo em casa. Tais razdes sao apontadas como fatores
relevantes que podem explicar a escassez de detalhes nas acbes descritas no
relatorio.

Adicionalmente, dos 78 estabelecimentos educacionais municipais (21 Escolas
Municipais de Educacéo Infantil - EMEI, 2 Escolas de Educacéo Infantil - EEI e 54
Escolas Municipais de Ensino Fundamental - EMEF), o relatério do Conselho
Municipal da Promocao da Igualdade Racial apresenta registros pedagoégicos de 52
escolas, sendo 11 EMEIs, 2 EEI e 39 EMEFs. N&o fica claro se as outras 26 escolas
nao realizaram acdes sobre a tematica das rela¢des étnico-raciais ou se ndo enviaram
seus registros dentro do prazo estipulado pelo Conselho. Vale ressaltar que o
relatorio, composto por 386 paginas, ndo esta disponivel publicamente, razdo pela

qgual os nomes das escolas e professores terédo suas identidades mantidas em sigilo.
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No que diz respeito aos registros de acbes pedagogicas encaminhados ao
Conselho Municipal da Promocéo da Igualdade Racial, ndo é possivel determinar com
precisdo o numero exato de acdes desenvolvidas. Isso se deve ao fato de que os
relatérios enviados por cada escola ndao seguem um formato padronizado. Algumas
escolas descreveram as acdes de maneira geral e superficial, sem fornecer
informacbGes sobre quando a atividade foi realizada, qual nivel de ensino estava
envolvido, em quantas turmas foi desenvolvida, qual disciplina a conduziu ou qual
professor foi responsavel. Por outro lado, algumas escolas forneceram descricdes
mais detalhadas, incluindo imagens e arquivos exemplificando as acbes, além de
indicar o nivel de ensino, as séries e as disciplinas envolvidas.

Diante desta caracteristica, nos relatérios é possivel destacar que o maior
namero de acdes foi realizado nos anos finais. Algumas atividades foram concebidas
de maneira interdisciplinar, enquanto outras foram categorizadas de acordo com a
disciplina que propds a atividade. As disciplinas que mais contribuiram com atividades
relacionadas a tematica foram, em ordem, Historia, Lingua Portuguesa, Artes,
Geografia, Ensino Religioso, Inglés, Educacao Fisica, Ciéncias e Matematica.

Os anos iniciais do ensino fundamental e a Educacdo Infantil também
empreenderam um namero significativo de acdes, abrangendo desde o maternal até
0 5° ano dos anos iniciais. Mesmo com um namero mais restrito de atividades, a
modalidade Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) também foi contemplada nas acdes
propostas.

No entanto, ao analisar o0s registros pedagogicos, alguns aspectos
metodoldgicos merecem reflexdo:

a) Questdo metodoldgica:

Uma consideracéo inicial diz respeito a auséncia de uma apresentacao que
contextualize a relevancia, os objetivos e a metodologia do relatério. O documento
inicia diretamente com os relatos das escolas, sem a ado¢cdo de um modelo
padronizado, como anteriormente mencionado. Dada a natureza da solicitagéo pelo
COMPIR, seria mais coerente e pedagogico contar com uma estrutura metodologica
organizada. Essa organizagdo poderia proporcionar maior compreensao sobre a
abordagem utilizada, facilitando a interpretacao dos dados coletados.

b) A hetero identificacdo de estudantes negros
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A heteroidentificacdo de estudantes negros é uma tematica relevante e
complexa que emerge tanto nos relatos compartilhados nas Rodas de Conversa da
Subdivisdo de Acbes Afirmativas Etnico-raciais e Indigenas da UFSM, como na
observacéo da evasédo de estudantes negros no ensino médio. A percepcao de "ser
preto” muitas vezes surge para os estudantes durante o curso universitario, quando a
discusséo sobre questbes étnico-raciais ganha destaque nos ambientes académicos.

A prevaléncia de estudantes negros no ensino fundamental, resultado da
obrigatoriedade educacional estabelecida pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo/96 e pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), destaca a
importancia de abordar a consciéncia étnico-racial desde os anos iniciais da educacéo
bésica. A heteroidentificagdo, nesse contexto, pode desempenhar um papel
fundamental na promocdo do sentimento de pertencimento a uma cultura e grupo
social, contribuindo para a constru¢do de uma identidade positiva desde cedo.

Ao incorporar praticas que fomentam a consciéncia étnico-racial nos anos
iniciais da educacédo bésica, as instituicbes de ensino tém o potencial de criar um
ambiente mais inclusivo e promover agcdes de igualdade racial. A escola, sendo um
espaco dedicado a diversidade e a diferenca, desempenha um papel crucial na
formacdo ndo apenas académica, mas também na construcéo de valores e identidade
para os estudantes. Nesse sentido, a heteroidentificacdo pode ser uma ferramenta
para impulsionar mudancas significativas e fomentar uma sociedade mais justa e
equitativa. Ademais, seria interessante somar a heteroidentificacdo dos professores.

A dificuldade de encontrar de dados sobre a composicdo étnico-racial dos
estudantes nas paginas oficiais da Secretaria Municipal de Ensino (SMED) e do
COMPIR levanta questBes cruciais sobre a eficacia das politicas educacionais
antirracistas. A auséncia dessas informacoes fundamentais impede a implementacao
de estratégias especificas e direcionadas para promover uma educacao inclusiva e
equitativa desde os primeiros anos escolares, baseada no contexto no qual as escolas
e 0s estudantes estao envolvidos.

A reflexdo sobre como é possivel promover uma educacdo antirracista na
escola publica quando a discussdo sobre consciéncia racial é frequentemente
relegada ao ensino superior é pertinente. O despertar para a identidade negra, muitas
vezes, ocorre tardiamente, o que ressalta a importancia de integrar discussdes sobre

diversidade e consciéncia racial desde os primeiros anos escolares. A invisibilidade
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da identidade negra por tanto tempo destaca a necessidade de acdes assertivas para
empoderar, valorizar e resgatar estudantes em situacdes de vulnerabilidade social.

E imperativo que os professores reconhecam a composicdo diversificada de
suas salas de aula e compreendam que a populagéo negra representa uma parcela
significativa da sociedade. A educacdo para a inclusdo e diversidade € uma das
responsabilidades do professor, e esse papel adquire maior relevancia em um pais
onde mais da metade da populacéo se declara preta ou parda.

Propor um levantamento estatistico que identifique quantos alunos pretos estao
presentes nos diferentes niveis de ensino, em quais escolas e regides essa presenca
€ mais significativa, € uma medida essencial. Esses dados sdao fundamentais para
orientar a elaboracéo de politicas publicas, envolver a sociedade civil e colaborar com
O0rgdos municipais competentes na construcdo de acdes coletivas voltadas para a
promocado da igualdade racial e inclusdo educacional. Essa abordagem integrada é
essencial para a construcdo de acfes para uma educacdo antirracista nas escolas
municipais.

c) A reproducédo de estere6tipos e expressoes racistas
Possivelmente, este é o tema mais delicado na interpretacdo dos dados. Além

disso, é o tépico que destaca a necessidade crucial de uma formacédo que va além
dos moldes eurocéntricos. Mesmo apo0s duas décadas da promulgacdo da Lei
10639/03, observamos ainda a presenca de trabalhos superficiais que néo colaboram
efetivamente para a discussdo e promocao da igualdade racial. Alguns aspectos que
considero desfavoraveis nos registros de a¢des pedagdgicas incluem:

1. Algumas escolas nao efetuaram uma selecao criteriosa nos arquivos enviados,
resultando em muitas atividades, especialmente na disciplina de Matemaética,
que ndo guardavam relacdo alguma com a tematica proposta. Dessa maneira,
dava a impressao de que se tratava mais de uma estratégia para ampliar o
volume do relatério.

2. As acgles pedagogicas ndo abordaram de maneira integrada as interseccgdes
entre etnia, género e raca, o que considero relevante para refletir sobre o lugar
ocupado pela mulher e pelo homem negro, indigena, trans, entre outros.

3. Observou-se que a maioria das a¢des nao foi realizada de maneira sistematica;
o relatorio apresentava a descricdo de uma acéo ao longo do ano ou atividades

pontuais realizadas em "datas comemorativas", como o Dia do "indio" e o da
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Consciéncia Negra. A realizacao de acfes isoladas ndo esta alinhada com as
diretrizes da Lei 10639/03, e poucas acfGes promoveram efetivamente a
consciéncia racial ou a igualdade racial.

E possivel destacar também que varios registros afirmavam que as agdes
foram conduzidas de acordo com os conteudos programaticos das disciplinas.
Minha critica € que, se as escolas apenas seguiram o roteiro de contetdos
programaticos, sem descrever detalhadamente como esses conteudos foram
abordados, € possivel que ndo tenham, por si s6, promovido a conscientiza¢ao
e o debate étnico.

Outro ponto que destaco estad relacionado as propostas que ainda se
concentram na tematica da "escravidao". A histéria da escravizacdo dos
africanos ja é abordada pela disciplina de Historia e contextualizada. Acredito
qgue as atividades destinadas a conscientizacdo e valorizacdo das relacdes
étnico-raciais devem transcender a teméatica da escravizacao, que desumaniza
a populacdo negra ao relega-la a subalternidade da histéria. Embora
reconhegcamos que 0 racisSmo contemporaneo seja uma consequéncia dessa
triste historia, é fundamental lembra-la e problematiza-la em sala de aula. No
entanto, existem outras abordagens para discutir o racismo e suas diversas
interse¢Bes. Focar apenas na escravizagdo mantém a populagao negra nesse
lugar de subalternidade. Vamos abordar a resisténcia, as conquistas e as
personalidades negras que deixaram um legado apesar do racismo. Acredito
gue a persisténcia nessa tematica reflete diretamente a formacéao eurocéntrica
dos professores, sendo o caminho mais facil, conhecido e confortavel para
muitos deles.

A utilizacdo do termo "indios" para se referir aos indigenas e classificar as
pessoas pretas como "morenas”, como ilustrado na imagem abaixo, sdo

exemplos do linguicidio.
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Figura 1 - Recorte de uma atividade desenvolvida em 2021 em uma escola x

ATIVIDADE DE APOIO: Elaborar um painel ou cartaz ou um mapa com o contol
do Brasil, colando figuras, imagens, dos grupos que representam o Brasil: indi
negros, pardos, brancos, asiaticos. Prestar atencdo ao numero ou porcentagem
populagao: 43% de brancos, 47% de pardos (morenos,) 9% pretos, 1% amarelo
indigenas. Fazer uma legenda e escrever essa porcentagem da populagao:

FHOPULAGAL prn>t=rmax. oy

Fonte: COMPIR (2021).

E relevante destacar a relevancia da atividade mencionada acima; no
entanto, € possivel observar equivocos ha sua execuc¢ao, especialmente ao classificar
os pardos como "morenos"”. Além disso, a auséncia de referéncias para os percentuais
apresentados compromete a fundamentacéo da atividade.

Notavelmente, o resultado das colagens ndao condiz com a porcentagem
proposta, pois o mapa final é predominantemente composto por rostos de pessoas
brancas. Isso suscita questionamentos pertinentes: sera que o aluno reconhece essa
representacdo como fiel a realidade brasileira? Por que ndo houve acesso a revistas
com imagens de pessoas negras e indigenas? Dado que o relatério fornecia apenas
a descricdo da atividade e ndo abordava a discussdo sobre sua execugdo, muitas
perguntas ficaram sem resposta.
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7. Outro aspecto a ser observado no referido relatorio € que grande parte das
atividades propostas, especialmente para 0s anos iniciais, consistiam em
atividades prontas encontradas na internet. Muitas delas apresentavam

informacgdes e debates desatualizados, conforme evidenciado na Figura 3.

Figura 2 - Exemplo de atividade de histéria para anos iniciais
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7N\ | et I
NS
e L Sirvarnes das teckas
No dia 22 de cbril de 1500: Aqul &5 poctugueses encentr
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__Assim erom os indios:

o Morguem em ocas (2000 - cldela) e Fafe tavarr -t com perat

Fonte: COMPIR, (2021).

Essa atividade prontamente disponivel na internet reflete a perspectiva
eurocéntrica que aborda a chegada dos portugueses ao Brasil como uma
"descoberta". Essa narrativa privilegia a visdo europeia sobre a invasao e conquista
da América, negligenciando as lutas, negociacfes e até mesmo a recepg¢ao dos povos
indigenas diante da chegada do diferente ao Brasil. Além disso, ela retrata o indigena
como uma figura exotica aos olhos do colonizador branco.

No que se refere as atividades que buscaram explorar a cultura indigena,
constatou-se que poucas acbOes foram realizadas, predominantemente em
comemoracéo ao "Dia do indio", atualmente denominado Dia dos Povos Indigenas. A

imagem abaixo reforca estereétipos prejudiciais ao retratar o indigena como
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"selvagem"”. Essa abordagem limitada contribui para uma compreenséo distorcida e

empobrecida da rica diversidade cultural dos povos indigenas no Brasil.

Figura 3 - Exemplo de atividade sobre os povos indigenas

e
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o Fazer as atividades do 180 6
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Aanimma a ninta ac nala\ll’aS Que foram escritas wm a s“aba CA e depOis
Fonte: COMPIR, (2021).
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Essa atividade, aplicada por algumas escolas em 2021, serve como exemplo
eurocéntrico ao abordar a cultura e a historia indigena. Ao retratar o menino Poti como
exbtico e isolado, vivendo em uma suposta "Oca", perpetua-se uma Visdo
estereotipada e desatualizada dos povos indigenas no Brasil. E importante destacar
que o pais abriga uma vasta diversidade étnica entre os povos indigenas, e muitas
comunidades n&o vivem mais em moradias tradicionais. Atualmente, as comunidades
indigenas estdo inseridas na cultura capitalista, mantém contato com as cidades,
frequentam escolas e universidades, tém acesso a internet e usufruem de todos os
recursos da sociedade contemporanea.

E fundamental desenvolver atividades que promovam a compreensido da
integracdo dos povos indigenas na sociedade, enfatizando o respeito as diferencas, a
cosmovisdo indigena e aos seus ricos simbolos culturais. Desta forma, é possivel
desconstruir esteredtipos prejudiciais e contribuir para uma representacdo mais
auténtica e respeitosa das comunidades indigenas no contexto educacional.

Outro tipo de atividade, implementada por mais de uma escola, consistiu na
confeccao de cocares utilizando diferentes materiais. Essa prética € significativa, pois
destaca um elemento crucial da resisténcia indigena. No entanto, é fundamental evitar

a banalizacdo desse simbolo cultural, pois o cocar possui uma relevancia analoga
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para a cultura indigena, comparavel ao turbante na cultura negra. Nesse sentido, é
imperativo agir com sensibilidade para ndo incorrer em apropriacao cultural.

Uma abordagem mais enriquecedora para trabalhar essa tematica seria
convidar grupos de indigenas para conduzir oficinas de confeccdo de cocares,
pinturas corporais e cestaria, considerando as especificidades de cada etnia. Em
Santa Maria, essa iniciativa é viavel devido a presenca de 18 etnias que estudam na
Universidade Federal de Santa Maria. O Pet Indigena, grupo de pesquisa na
Universidade, realiza atividades de extensdo que possibilitam o contato direto com
indigenas, desconstruindo esterestipos e promovendo uma compreensao auténtica
de suas culturas.

No que se refere a cultura negra, identifiquei que algumas atividades eram
recorrentes nos anos iniciais e finais em diversas escolas, incluindo a confeccao das
bonecas abayomi, uma pratica culturalmente rica. Contudo, em alguns registros, a
confeccdo foi acompanhada por uma "historia de origem das bonecas nos navios
negreiros", uma narrativa que ja foi criticada pela criadora das bonecas, a artesa Lena.
Reproduzir uma historia criada e romantizada, que minimiza o sofrimento da
populacdo, é diminuir seus simbolos de resisténcia e perpetuar discursos
eurocéntricos.

Outra prética adotada em diversas escolas envolve a leitura do livro "O Cabelo
de Lelé (2012)", de autoria de Valéria Belén. Em si, a atividade ndo apresenta
problemas, pois busca valorizar o cabelo cacheado da protagonista, Lelé. No entanto,
€ preciso destacar a representacao grafica da personagem, em que os desenhos
apresentam um aspecto "despenteado” e baguncado que ndo condiz com a textura
do cabelo afro. Uma andlise mais critica se estende a prépria ilustracdo da capa do

livro, como evidenciado nas imagens 4 e 5 abaixo:
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Figura 4 - Exemplo de atividade sobre o livro o Cabelo de Lelé

Lelé ndo gosta do que vé.
De onde vem tantos cachinhos?
Pergunta sem saber o que fazer.

Jo%o. pra la, puxa pra ca.
Jeito ndo da, jeito nado tem.

Toda pergunta exige resposta.
Em um livro vou procurar!
Pensa Lelé num canto a cismar.

Fuga aqui, fuga la, T
Mexe e remexe ate encontrar o tal livro,
muito sabido!que tudo aquilo pode explicar.

e conta uma trama de sonhos e medos
de querras e vidas e mortes no enredo.
Tambem de amor no enrolado cabelo.

ST TSTTYTT TS ™

Lelé gosta do _que vé
vVai a vida, vai ao vento,
!. Brinca e solta o sentimento.

Depois do Atlantico, a Africa chama é

Fonte: COMPIR, (2021).

Figura 5 - Recorte de atividade sobre o livro o Cabelo de Lelé

SANTA MARIA, 22 DE NOVEmBrRw s ===
SEGUNDA-FEIRA.
E£STUDO DO LIVRO; O CABELO DE LELE

019 — OMA 95 0 8 ‘
b aain USO‘WQM'WW% L 1

1- Qual o Titulo da Historia?

2- Descreva a WMM

a g eath fanu® o

N Qv Re da  HLSAT
SL,? 1 \ : PRI=T - V5" | i
3- Quem é a personagem principal?

Fonte: (COMPIR, 2021).
Por fim, destaca-se a atividade mais recorrente entre as escolas, que consiste

na leitura do livro "Menina Bonita do Laco de Fita" (1986), escrito por Ana Maria
Machado. Esse livro tornou-se uma referéncia nas instituicbes de ensino por ser um
106



dos pioneiros a abordar a histéria de uma menina negra. Apesar de sua historicidade,
é fundamental problematizar o seu conteddo, uma vez que esta permeado por
esteredtipos que demandam uma abordagem critica ao serem incorporados nas
praticas pedagogicas.

O livro apresenta a narrativa de uma menina negra que, curiosamente, nao
possui consciéncia racial, evidenciada pela falta de compreensao acerca da origem
de sua cor negra e, por conseguinte, de sua ancestralidade. A cor negra é tratada
como algo exdtico aos olhos de um coelho branco, o Unico amigo da menina negra
que brinca solitaria.

Diversos aspectos merecem consideracdo quando propomos acdes voltadas
para a promocao da igualdade racial e a valorizacdo das relacdes étnico-raciais.
Tornar a educacéo antirracista € um desafio complexo, especialmente quando nossa
critica parte da perspectiva da branquitude.

Esses sdo alguns dos registros de acfes mais frequentes nas escolas em 2021,
revelando fragilidades em sua concepcdo. Essas iniciativas, muitas vezes
influenciadas por uma perspectiva eurocéntrica, tendem a reproduzir esteredétipos e
contribuir de maneira limitada para a constru¢cdo de uma educacao verdadeiramente
antirracista. Importa ressaltar que, embora essas acdes possam chamar a atencao
pela possivel reproducao de situacdes relatadas nas rodas de conversa por pessoas
negras, algumas escolas conseguiram desenvolver atividades criativas e impactantes
em suas comunidades educativas.

Exemplos de atividades inovadoras alinhadas com uma abordagem de
educacao antirracista desenvolvidas nas escolas municipais de Santa Maria em 2021
incluem: pesquisa de dancas e folguedos do folclore brasileiro, de origem indigena e
negra; oficinas de cestaria e pinturas corporais; estudos sobre os ritmos africanos;
visitas ao Museu Virtual da Escravidao; palestras antirracistas com projetos da UFSM;
promocdo de mostras culturais; trabalhos sobre a moda africana e penteados
africanos; visitas a comunidades indigenas; trabalhos sobre expressdes racistas a
serem evitadas; divulgacdo de diversos livros infantis de autores e protagonistas
negros; jogos de gamificagdo sobre a tematica afro utilizando o site Kahoot; jogos de
origem africana; acdes sobre as ervas medicinais indigenas; oficinas de fotografia e
mandalas africanas, além de arte indigena; utilizacdo de musicas e poemas de artistas

negros; rodas de capoeira; histéria de personalidades negras; lendas africanas;
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confeccao de instrumentos afro-indigenas; e exibicao de filmes sobre essas tematicas.
Essas ac6es demonstram criatividade e estdo alinhadas com uma proposta efetiva de
educacao antirracista.

Para além das atividades que evidenciam o esforco das escolas em
desenvolver propostas alinhadas a educacdo para as relacbes étnico-raciais e
indigenas, a Secretaria Municipal de Educacdo (SMED) tem promovido palestras
como parte da formagéo continuada dos professores municipais. Essas palestras sao
realizadas durante o evento intitulado "Parada da Rede", no qual os docentes tém a
oportunidade de aprofundar suas reflexdes sobre a tematica, discutindo com
especialistas e explorando discussdes decoloniais.

Além disso, a SMED compartilha eventos e textos atualizados desses autores
no drive compartilhado das diversas disciplinas, proporcionando um ambiente de
aprendizado continuo e reflexdo critica ho ambito da educacéo antirracista. Essas
iniciativas contribuem para uma formacédo mais sélida e sensivel as demandas da
diversidade étnico-racial no contexto educacional.

Assim, percebo em Santa Maria um movimento em direcdo a promocao da
educacao antirracista. Entretanto, identifico a necessidade de uma articulagdo mais
efetiva entre a Secretaria Municipal de Educacdo (SMED), o Conselho Municipal de
Promocao da Igualdade Racial (COMPIR) — responsavel por fiscalizar essas acoes —
e as praticas pedagogicas dos professores municipais. Diante desse cenério,
proponho algumas medidas visando contribuir para o aprimoramento dessa
articulacao.

A complexidade na interpretacdo das acdes presentes no relatério solicitado
pelo COMPIR decorreu da auséncia de padronizacdo na redacdo adotada pelas
escolas, o que impossibilitou uma compreensdo mais clara dos resultados
alcancados. Diante desse desafio, desenvolvi um modelo de formulario que contempla

informacg0des tanto quantitativas quanto qualitativas.
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RELATORIO DE AQC)ES~DESENVOLVIDAS SOBRE A EDUCACAO PARA AS
RELACOES ETNICO RACIAIS E INDIGENAS

Escola:

Endereco:

Regido de localiza¢do da escola:

Nivel de Ensino:

Professor(a): Etnia:
Disciplina: Turmas: N° de alunos:
N° de alunos pretos: N° a alunos pardos: N° de alunos Indigenas:

Titulo da Atividade proposta:

Data da realizacéo da atividade:

Objetivos:

Metodologia:

Materiais utilizados e necessarios:

Referéncias utilizadas:

Descricao da atividade:

Resultados:

Anexos:

Tenho a convicgao de que um modelo como este simplifica a criagdo de um
relatério padronizado, permitindo a coleta de dados quantitativos de maneira
transparente. I1sso engloba informa¢gdes como: a quantidade de professores que se
autodeclaram como pretos; o numero de alunos pretos, pardos e indigenas

matriculados na escola; a distribuicdo geografica dos estudantes pretos e pardos em
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Santa Maria; e a quantidade de atividades realizadas nos anos iniciais e finais, bem
como a distribuicdo por ano.

No ambito qualitativo, torna-se crucial detalhar os objetivos e a metodologia de
cada atividade, visando fornecer um modelo para outras escolas. Além disso, é
essencial abordar os resultados obtidos. Nesse contexto, o professor responsavel
pode analisar o desenvolvimento da atividade, avaliando se alcancou os objetivos
propostos. Deve-se considerar as reacdes e comentérios dos estudantes em relagéo
a proposta, destacando tanto os aspectos positivos quanto aqueles que nao
contribuiram para a consecucao dos objetivos, proporcionando uma interpretacao
mais abrangente.

Igualmente, considero relevante que cada instituicdo de ensino designe um
professor como ponto focal para coordenar e estruturar a elaboragéo trimestral desse
relatorio de acdes. Esse professor de referéncia poderia desempenhar também o
papel de articulador, fornecendo materiais e sugestdes de atividades para a escola.
Além disso, seria benéfico organizar um calendario de a¢6es a serem desenvolvidas
ao longo dos trimestres de maneira sistemética, aprimorando a integracdo e a
efetividade das iniciativas relacionadas a educacao para as relacées étnico-raciais e
indigenas.

Finalmente, destaco que a maior dificuldade enfrentada pelos professores
reside na proposicdo de atividades e na busca por materiais alinhados com a Leli
10639/03. Nesse sentido, proponho a formacéo de uma comissao para atuar junto ao
COMPIR composta por professores de diversas areas, capacitados para elaborar
materiais didaticos que possam ser fornecidos e aplicados nas escolas. Essa
comissdo também poderia desenvolver apostilas, utilizando como base exemplos de
acOes bem-sucedidas em outras instituicbes de ensino e novas pesquisas para as
diferentes areas do saber. A disponibilizacdo de modelos de atividades alinhados com
uma abordagem antirracista seria um recurso valioso, proporcionando suporte e
evitando a necessidade de os professores procurar modelos prontos na internet que

nao estejam alinhados com os principios decoloniais.
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5 CONSIDERACOES

5.1 NO HORIZONTE DA PESQUISA, BRILHA A LUZ DE OXALA

Neste estudo de pesquisa, busquei destacar a importancia da utilizacdo da
filosofia africana como referencial teérico, visando contrapor a base eurocéntrica que
influencia a formagao dos professores. Ao longo do trabalho, foram incorporados
provérbios, historias sagradas e elementos da cultura africana e afro-brasileira,
proporcionando uma pesquisa enriquecida pelos saberes tradicionais das
religiosidades africanas, como parte integrante de uma construcao discursiva valida,
para além dos padrdes hegemdnicos.

Os autores da filosofia africana, assim como conceitos como racismo
epistémico, linguicidio, outridade, genocidio, entre outros, foram empregados para
interpretar os discursos espontaneos de pessoas pretas acerca de suas experiéncias
com o racismo, compartilhados durante as rodas de conversa promovidas pela
Subdivisdo de Acgdes Afirmativas Etnico-Raciais e Indigenas. Além dos registros
discursivos orais, foram interpretados também os relatos escritos presentes em um
relatorio de acdes fornecido pelo Conselho Municipal de Promocédo da Igualdade
Racial (COMPIR).

O referido relatério indicou que, apesar da pandemia de COVID-19 e do ensino
remoto, mais da metade das escolas do municipio de Santa Maria realizou acdes
voltadas para a educacdo nas relacdes étnico-raciais em 2021. Algumas dessas
acOes foram inspiradoras, enquanto outras ainda estavam impregnadas pelo viés
eurocéntrico, reproduzindo estereotipos.

A pesquisa concluiu que a dificuldade na elaboracédo de acbes efetivas para
uma educacdo antirracista, duas décadas ap6s a implementacédo da Lei 10639/03,
pode estar relacionada a falta de representatividade e convivio com pessoas negras,
bem como a invisibilidade e marginalizacao da discussao sobre racismo na formacao
dos professores, desde a escolarizacdo até sua atuacao nas escolas, dificultando a
quebra dos padrfes ocidentais de pensamento. Bem como, a formagao eurocéntrica
foi apontada como outro fator de dificuldade para a elaboragcdo de atividades

diferenciadas, bem como a utilizacdo de atividades prontas disponiveis na internet.
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Ao descrever e interpretar as acdes realizadas, foram feitas sugestdes para
contribuir com a articulacdo da teoria decolonial, das escolas e dos o6rgaos
responsaveis pelo mapeamento e fiscalizagcdo de acdes, como a Secretaria de
Educacdo e o COMPIR. Destacou-se ainda que a escola, enquanto espaco de
diversidade, deve propiciar experiéncias que promovam a consciéncia racial dos
estudantes negros, uma vez que relatos de universitarios indicaram que tal debate so
ganhou relevancia a partir do ingresso na universidade. Possibilitar a consciéncia
racial e agbes antirracistas no ensino fundamental pode ser crucial para a
permanéncia desses estudantes no ensino médio e seu sucesso nNo ensino superior.

Importante ressaltar que a implementacéo das politicas afirmativas e da lei de
cotas refletiu no aumento significativo de estudantes pretos e pardos na Universidade
Federal de Santa Maria, potencializando também a producéo de diversos trabalhos
sobre racismo e educacado para as relagbes étnico-raciais na Universidade. Embora
ainda haja resisténcia por parte de alguns professores universitarios em validar o
pensamento de autores decoloniais, as discussdes estdo crescendo e contribuindo
para o empoderamento dos estudantes.

Para concluir, trago uma reflexdo a partir do seguinte itan:

XAPANA TEM AS FERIDAS TRANSFORMADAS EM PIPOCA POR IANSA

Chegando de viagem a aldeia onde nascera, Xapand viu que estava
acontecendo uma festa com a presenca de todos os orixds. Xapana nao
podia entrar na festa, devido a sua medonha aparéncia. Entdo ficou
espreitando pelas frestas do terreiro. Ogum, ao perceber a angustia do orixa,
cobriu-o com uma roupa de palha que ocultava sua cabec¢a e convidou-o a
entrar e aproveitar a alegria dos festejos. Apesar de envergonhado, Xapana
entrou, mas ninguém se aproximava dele. lansa tudo acompanhava com o
rabo de olho. Ela compreendia a triste situacéo e dele se compadecia. lansa
esperou que ele estivesse bem no centro do barracdo. O xiré estava animado.
Os orixas dancavam alegremente com suas Ekedes. lansa chegou entdo bem
perto dele e soprou suas roupas de marid, levantando as palhas que cobriam
suas pestiléncias. Nesse momento de encanto e ventania, as feridas de
Xapana pularam para o alto, transformadas numa chuva de pipocas, que se
espalharam brancas pelo barracéo. Xapand, o Deus da Doenca, transformou-
se num jovem belo e encantador. Xapand e lansd tornaram-se grandes
amigos e reinaram juntos sobre o0 mundo dos espiritos, partilhando o poder
Unico de abrir e interromper as demandas dos mortos sobre os homens.
(PRANDI, 2001, p.308)

O relato mitolégico sobre Xapana e lansa oferece uma profunda reflexado sobre
a capacidade de transformacéo, superacéao e aceitacdo. Ao destacar a compaixao de

lansd, que intercede para mudar a condicdo de Xapana, a narrativa sugere que a
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empatia e a compreensao podem desempenhar um papel fundamental na alteragcéo
de perspectivas.

A transformacdo de Xapana, antes visto como portador de estigmas, em um
ser belo e encantador, simboliza a possibilidade de transcender preconceitos e
esteredtipos. A parceria estabelecida entre os dois orixas, que passam a reinar juntos
no mundo espiritual, destaca a importancia da colaboracao e da unido na construcao
de um ambiente harmonioso.

Ao aplicar esse entendimento ao contexto educacional, percebe-se que a
educacdo pode desempenhar um papel semelhante ao da intervencdo magica de
lansd. Ela tem o potencial de promover transformacdes profundas na sociedade,
desafiando e alterando percepgdes arraigadas. Assim como lansé influenciou a visdo
sobre Xapand, a educacdo pode ser o instrumento magico de mudanca que altera a
forma como a sociedade percebe e compreende grupos historicamente
marginalizados.

Portanto, essa narrativa mitolégica ressalta a importancia da educacdo como
agente de transformacdo social, capaz de superar estigmas e promover uma
aceitacdo mais ampla e inclusiva. Ela nos convida a considerar a educa¢cao como uma
ferramenta poderosa para moldar uma sociedade mais justa e compassiva, refletindo

sobre a esséncia do debate proposto no inicio desta tese.
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