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RESUMO

Tese de Doutoramento do
Programa de Doutorado em Educacgéo

Universidade Federal de Santa Maria

DOCENTES NEGROS: IMAGINARIOS, TERRITORIOS E FRONTEIRAS NO
ENSINO UNIVERSITARIO

AUTORA: ISABEL CRISTINA CORREA ROESCH
ORIENTADORA: VALESKA MARIA FORTES DE OLIVEIRA
Santa Maria, 28 de margo 2014.

Esta Tese de Doutoramento, intitulada: DOCENTES NEGROS:
Imaginéarios, Territorios e Fronteiras no Ensino Universitario, insere-se no
Programa de P6s-Graduacdo em Educacado da Universidade Federal de Santa Maria
(PPGE/UFSM), na linha de pesquisa Formacdo, Saberes e Desenvolvimento
Profissional, sob a égide do Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo e
Imaginario Social (GEPEIS). O tema em questéo justifica-se pela necessidade de
conhecer e ampliar os estudos e pesquisas que envolvem os Docentes
Afrodescendentes no Ensino Universitario. O objetivo principal foi pesquisar o0s
Imaginarios, Territérios e Fronteiras que envolvem a Docéncia no Ensino
Universitario, no que se refere ao Ensino, a Pesquisa e Extenséo desses sujeitos,
gue vivenciam um duplo lugar: Docente Negro e Pesquisador. A efetivagcdo dos
objetivos propostos nesta investigacdo contou com as contribuicbes de Bhabha
(1998), Balandier (1997), Dubar (1997, 2005), Munanga (1988), Gomes (2010),
Domingues (2007) nos estudos culturais; Bosi (1979, 1999) Meihy (2003), Josso
(2010) nas historias de vida; Ferry (1997), Vasconcelos (2000), Névoa (1995), e
Tardiff (2002) na formacao de professores e os estudos do imaginario realizados por
Castoriadis (1982, 1987, 1992, 2001, 2002, 2007), a partir de duas dimensdes: a
social-histérica e a individual. Assim, esta pesquisa busca compreender, através dos
imaginarios instituido e instituinte, os sentidos construidos pelos docentes negros

sobre a docéncia no Ensino Universitario. Dessa forma, os dados mostram os



Saberes Docentes e o0s Processos de Formacdo Profissional nas seguintes
categorias: Escolarizacdo (Educacdo Basica e Estudo e Trabalho), Pessoais
(Escolha Profissional, Familia, Movimento Negro) e Experiéncia Profissional (Pratica
Docente e Pesquisas Desenvolvidas), que, para os coautores, foram as principais
instancias atravessadoras do processo de constituicdo discursiva de suas
identidades profissionais. Neste estudo, utilizei a pesquisa qualitativa, de cunho
descritivo, apresentando-se como um estudo de caso que representa uma
caracteristica e uma particularidade. Nesse sentido, responde a questbées com
realidades que ndo podem ser quantificadas, pois trabalha com um universo amplo
de significados, motivos, valores e aspira¢fes. Para realizar o estudo da histéria de
vida, que contém uma complexidade de experiéncias vividas sobre diferentes
circunstancias, utilizei a metodologia da Histéria Oral, sob o aspecto da Histéria Oral
de Vida. A Historia Oral baseia-se no registro dos fatos ocorridos entre o passado e
0 presente, ou seja, o passado como fendbmeno renovado no presente, num
processo continuo de novas significacbes. Em seus relatos, foram reveladas
guestdes como: o imaginario instituinte da ampliagcdo da zona fronteirica da condicao
de exclusdo historica, da escolarizacdo, e da questdo étnico-racial em relacdo as

geracdes antecedentes dos docentes negros.

Palavras-chave: Docentes Negros, Imaginarios, Formacdo de Professores,

Ensino Universitario
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AUTHOR: ISABEL CRISTINA CORREA ROESCH
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This PhD thesis entitled: BLACK TEACHERS: Imaginary, Territories and Borders
in University Teaching, is part of the Post-Graduate Program in Education at the
Federal University of Santa Maria (PPGE / UFSM), in the search line Training,
Knowledge and Professional Development under the auspices of the Group of
Studies and Research in Education and Social Imaginary (GEPEIS). The theme in
question is justified by the need to meet and expand the studies and research
involving the University Education Faculty of African Descent. The main aim was to
investigate the Imaginary, Territories and Borders involving Teaching in University
Teaching, in relation to Teaching, Research and Extension of these individuals, who
experience a double place: Negro Lecturer and Researcher. The effectiveness of the
proposed objectives in this research included the contributions of Bhabha (1998),
Balandier (1997), Dubar (1997, 2005), Munanga (1988), Gomes (2010), Domingues
(2007) in cultural studies; Bosi (1979, 1999) Meihy (2003), Josso (2010) in life
stories; Ferry (1997), Vasconcelos (2000), Novoa (1995), and Tardiff (2002) in
teacher training and studies conducted by the imaginary Castoriadis (1982, 1987,
1992, 2001, 2002, 2007), from two dimensions: social-historical and individual. Thus,
this research seeks to understand, through introducing and instituting imaginary, the
meanings constructed by black teachers about teaching in University Education.
Thus, the data show the Teachers Knowledge and Process Training in the following
categories: Schooling (Basic Education and Study and Work) Personal (Professional
Choice, Family, Black Movement) and Experience (Educational Practice and
Research Developed) that for coauthors were the main middleman instances of the
discursive constitution of their professional identities process. In this study, | used
gualitative research, descriptive nature, presenting as a case study representing a
characteristic and peculiarity. In this sense, answers questions with realities that can
not be quantified, because it works with a broad universe of meanings, motives,



values and aspirations. For the study of the life history, which contains a complexity
of experiences on different circumstances, used the methodology of oral history, from
the aspect of Oral History of Life. The Oral History based on the record of events that
occurred between the past and the present, or the past as renovated at present, a
continuous process of new meanings phenomenon. In his reports, issues were
revealed as: the instituting imaginary enlargement of the border zone of the condition
of historical exclusion, schooling, and ethnic-racial issue as compared to preceding
generations of black teachers.

Keywords: Black Teachers, Imaginary, Teacher Training, Teaching University
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Tempo de Travessia

Fernando Teixeira de Andrade

Nao sei se estou perto ou longe demais, sei apenas gque sigo em frente, vivendo dias
iguais de forma diferente.
Levo comigo cada recordacéo, cada vivéncia, cada licdo.

E mesmo que tudo ndo ande da forma que eu gostaria saber que ja ndo sou a
mesma de ontem me faz perceber que valeu a pena. Aprendi que viver é ser livre,
gue ter amigos € necessario, que lutar é manter-se vivo.

Aprendi que o tempo cura, que a magoa passa, que decep¢do ndo mata!

Que hoje é o reflexo de ontem, que os verdadeiros amigos permanecem para
sempre e que a dor fortalece.

Aprendi que sonhar néo é fantasiar, que a beleza ndo esta no que vemos e sim no
gue sentimos!

Aprendi que um sorriso € a maneira mais barata de melhorar a aparéncia.

Que néo posso escolher como me sinto, mas posso escolher o que fazer a respeito.
Aprendi que néo é preciso correr atras da felicidade, ela esta nas pequenas coisas,
e hoje, sei que posso ser e fazer o que quiser, mas a gente é aquilo que faz, € o que
vale a pena e sO 0 que permanece...

H& um tempo em que é preciso abandonar as roupas usadas...

Que ja tém a forma do nosso corpo...

E esquecer 0s nhossos caminhos que nos levam sempre aos mesmos lugares...

E o tempo da travessia...

E se ndo ousarmos fazé-la...

Teremos ficado...
para sempre...

A margem de n6s mesmos...



PRIMEIROS PASSOS: contextualizando a pesquisa...

Por tanto amor

Por tanta emocéo

A vida me fez assim

Doce ou atroz

Manso ou feroz

Eu, cagador de mim... (Milton Nascimento,
1980)

O tema desta pesquisa foi motivado por vivéncias que tive no Estado do
Parana, na Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE), na qual atuo
como Docente no curso de Formacédo de Professores, e, também, pelo envolvimento
e participagdo em pesquisas anteriores, realizadas no Grupo de Estudos e
Pesquisas em Educacéao e Imaginéario Social (GEPEIS), da Universidade Federal de
Santa Maria, da (UFSM) - Dissertacdo do Mestrado em Educacéo - e, também, no
Grupo de Estudos Etno-culturais® (GEEC), da UNIOESTE. Nesse Ultimo grupo, os
temas de pesquisa referiam-se a fendmenos culturais, étnicos, raciais e linguisticos,
desenvolvendo projetos de pesquisa referentes: a questdo indigena no imaginario e
nas praticas pedagogicas; as praticas pedagoégicas em comunidades remanescentes
de quilombos; a cultura organizacional; a formacdo de professores e a questdes

étnicas.

Todas essas questdes, somadas as minhas experiéncias de 13 anos no
Ensino Universitario, fazendo do espaco da sala de aula, tanto nos cursos de
graduacdo quanto de poOs-graduacdo, um laboratério produtor de aprendizagens,
porque € assim que tenho me projetado neste lugar, fazem de mim alguém que esta
em constante exercicio, na busca do conhecimento e vivenciando experiéncias. A
referéncia do meu envolvimento com a docéncia no Ensino Superior, seja como
professora negra ou como pesquisadora da cultura docente, foi se constituindo por
meio de observacdes e convivéncia com os académicos e o corpo docente do curso

de Pedagogia da UNIOESTE/ PR. Sendo um lugar de poucas pessoas negras

2 Etno-culturais: com o novo acordo ortografico, esta a palavra passou a ser grafada junto ndo sendo
mais utilizado o hifen para separar etnoculturais. Porém, como é o nome do grupo, sera preservado o
hifen.
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(alunos e professores), comecei observar as questdes que envolvem o cotidiano

desse lugar.

Durante os processos de formacdo, através dos quais me constitui como
docente negra, meus questionamentos foram aflorando em relacdo ao tema de
estudo “DOCENTES NEGROS: Imaginarios, Territérios e Fronteiras no Ensino
Universitario”, pois, desses sujeitos, identifico e compreendo as estratégias de
insercdo social e profissional, o significado da dimens&o étnico-racial® e de género
em suas vidas e em suas agbes como docentes (ensino, pesquisa e extensdo) no
Ensino Universitario. Optei por utilizar o vocabulo “negro” neste estudo, porque € um
termo carregado de significados construidos historicamente. No ano de 1987, em

Miami, num discurso sobre a Negritude, Césaire diz:

[...] palavra por vezes desacreditada, por vezes desgastada, mas, de toda
maneira, uma palavra de emprego e de manejo dificeis: a palavra
Negritude. A Negritude, aos meus olhos, ndo é uma filosofia. A Negritude
ndo é uma metafisica. A Negritude ndo é uma pretensiosa concepc¢do do
universo. E uma maneira de viver a historia dentro da historia; a histria de
uma comunidade cuja experiéncia parece, em verdade, singular, com suas
deportacbes de populacdes, seus deslocamentos de homens de um
continente a outro, suas lembrancas distantes, seus restos de culturas
assassinadas. [...] Vale dizer que a Negritude, em seu estagio inicial, pode
ser definida primeiramente como tomada de consciéncia da diferenca, como
memoéria, como fidelidade e como solidariedade.

Negritude € o nome dado a uma corrente literaria (vinculada especialmente ao
Nacionalismo Negro) que surgiu por volta de 1934, em resposta a opressao do
Sistema Colonial Francés. Atualmente, no movimento negro, podemos observar a
importancia dada a negritude como forma de luta pela visibilidade, orgulho,
autoestima e emancipacao social. Para Césaire (1978), a Negritude é o simples

reconhecimento de ser negro, a aceitacdo de seu destino, de sua histéria, de sua

cultura, que depois definiria a identidade (assumir plenamente a condicdo de negro),

® Etnico-racial: O termo refere-se a um grupo de seres humanos unidos por um fator comum, tal como
a nacionalidade, etnia, religido, lingua, bem como demais afinidades histéricas e culturais. Essas
comunidades humanas geralmente reivindicam para si uma estrutura social e politica, bem como um
territorio. A etnia compreende os fatores culturais, como a nacionalidade, a afiliacao tribal, a Religido,
a lingua e as tradi¢Ges, enquanto raca compreende apenas os fatores morfol6gicos, como cor de
pele, constituicao fisica, estatura, traco facial, etc.
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fidelidade (a ligacdo com a terra-méae) e solidariedade (sentimento que liga todos os

negros do mundo, a ajuda-los e a preservar uma identidade comum).

Assim, como epigrafe, adotei versos da composi¢cdo “Cacador de Mim”, de
Milton Nascimento, pelo dialogo que estabelece com minha pesquisa, pois ambas
pretendem estreitar 0 encontro do sujeito consigo mesmo. Ainda que,
aparentemente, esta pesquisa seja uma questdo de contrassenso, passa a ser uma
guestdo néo apenas de vontade, mas uma necessidade da busca do fortalecimento
do eu contemplativo. Sendo o ser humano complexo, mais complexa ainda é a
busca por algo dificil de ser encontrado; diferente de tudo que se empreende, essa
cacada tem suas raizes na vida, na existéncia. Quando escolhemos o tema de uma

pesquisa, em geral, enfocamos algo que queremos esclarecer em n0s mesmos.

Essa preocupacdo em torno do Docente Negro no Ensino Universitario vem
ao encontro dos estudos de Oliveira (2006), Silva (2008), Ribeiro (2001), Reis (2010)
e Santos (2000), ainda mais quando se observa que poucos sdo o0s estudos em
torno desse profissional. Portanto, o contexto em que se insere este estudo é
marcado por mudancas ocorridas em varias instancias que, de formas diversas,

afetam a insercao dos Docentes Negros no Ensino Universitario.

O tema ndo enfoca apenas meu universo como pesquisadora, mas inclui as
formas que me auxiliaram a assumir 0 meu lugar no mundo como mulher, negra,

docente e pesquisadora.

Para a realizagcdo deste estudo, optei pela linha de pesquisa | - Formacéo,
Saberes e Desenvolvimento Profissional, que, a meu ver, € a mais indicada. Assim,
a efetivacdo dos objetivos propostos nesta investigagdo — DOCENTES NEGROS:
Imaginarios, Territérios e Fronteiras no Ensino Universitario — teve sustentaculo
na andlise das narrativas, utilizei o campo do imaginario social para o entendimento
das significacbes imaginarias desses professores, a partir de duas dimensfes: a
social-histérica e a individual. “O imaginario social como instituinte constréi
significagdes imaginarias sociais” (CASTORIADIS, 2007, p.34), lancando outro olhar
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para o que esta posto, possibilitando outras formas de criacdo. Dessa forma, para
conhecer as representacbes imaginarias dos Docentes Negros no Ensino
Universitario, contei com as contribuicbes teodricas de Castoriadis (1982, p.154),

guando refere que:

Falamos de imaginario quando queremos falar de alguma coisa "inventada"
- quer se trate de uma invencao absoluta ("uma histéria inventada em todas
as suas partes"), ou de um deslizamento, de um deslocamento de sentido,
onde simbolos ja disponiveis séo investidos de outras significagdes normais
ou canbnicas. (CASTORIADIS, 1982, p.154)

Dessa forma, os trajetos de formagéo da profissdo docente foram observados
por meio do imaginario social*, oportunizando, assim, melhor reflexdo sobre as

experiéncias humanas.

Esta investigacdo soma-se a outros trés trabalhos produzidos no ambito do
Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo e Imaginario Social - GEPEIS, da
UFSM, que trazem como questdes de pesquisa os processos de formacao por meio
das historias de vida de professores negros, estudos que também deram atencao as
guestdes étnico-raciais, imaginario e educacdo. O primeiro foi o de Azambuja
(2000), que, langando méo das narrativas e observagbes das aulas, olhou os
processos de formacdo docente de um professor negro que atua nos anos iniciais.
Para a andlise dos dados coletados foi utilizado o imaginario social, tendo em vista
possibilitar conhecimento e compreensdo da constituicdo dos saberes docentes
como parte colaborativa do seu processo formativo. Outro trabalho, no ambito do
GEPEIS, é o da pesquisadora Réesch (2001), no qual investigou os processos de
formacao por meio dos imaginarios instituido e instituinte, os trajetos de vida de seis
professores negros (dois homens e quatro mulheres), durante o periodo de
escolarizacao, escolha profissional e a pratica docente. A escuta destes professores

foi uma forma de conhecer, através de suas histérias de vida, 0s processos

* O Imaginario social retratado nesta pesquisa se refere a um sistema de significagdes que toda
sociedade possui, cujos sentidos traduzem uma rede de sentidos que possibilitam a coesédo em torno
de uma ordem/desordem vigente. Refere-se as manifesta¢cdes da dimensao simbdlica, uma vez que,
para se manifestar, o Imaginario se utiliza do simbdlico, refletindo praticas sociais que materializam
crencas, ritos e mitos. OLIVEIRA, Valeska Fortes de. Imaginario Social e Escola de Segundo Grau.
ljui: Editora UNIJUI, 1997, p.7.
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formativos, desenvolvidos ao longo de suas vidas e, por vezes, silenciados. A
terceira pesquisa € de autoria de Santos (2010). Nesse trabalho, a pesquisadora
conheceu o imaginario social por meio das narrativas (auto) biogréficas, dos trajetos
de formacdo docente e as relagcfes étnico-raciais nos processos formativos (pessoal
e profissional), nas histdrias de vida de quatro professoras negras, de diferentes
geracdes, da rede publica de ensino. Essas sdo as trés pesquisas, na producdo da
Pos-Graduacdo em Educacdo da UFSM, que envolvem as questdes étnico-raciais,

imaginario e educacgao na formacgao de professores.

A pesquisa que resultou na tese de doutorado esta assim organizada:

O primeiro capitulo, Escolhendo caminhos e possibilidades: a terceira
margem de uma travessia, conto minha historia vida pessoal e profissional desde a
Escolha Profissional, Pratica Docente e 0os meus envolvimentos com o Ensino
Pesquisa e Extensdo. Mostro a possibilidade de transcendéncia, de romper com o
instituido, o ato de viver o imprevisto e a experiéncia, de conhecer o desconhecido,

de criar outra margem, ou seja, revelo a “terceira margem” de uma travessia.

No segundo capitulo, Fazendo uma Analise da Producdo a partir de
Indexadores: Um Exercicio do Estado da Arte, realizei uma busca sobre as
producdes de resumos, artigos, dissertacbes e teses nos seguintes indexadores:
Portal da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES )
- Banco de Teses e Dissertagdes, no periodo 2002 — 2011; Artigos e posteres
publicados nas Reunifes Anais da Associacdo Nacional de Po6s-Graduacdo e
Pesquisa em Educacédo (ANPED), no periodo 2002 — 2011; Scientific Eletronic
Library Online (SCIELO) Revistas e Artigos cientificos; Posteres, comunicacdes e
relatos de experiéncias publicados nos Anais do Congresso Internacional de
Pesquisa (Auto)biografica (CIPA), no periodo de 2004 — 2012. A partir desse
estudo, tracei o enquadramento com base nas pesquisas que abordam o tema
Formacdo de Professores Negros no Ensino Universitario, os objetivos e as

guestdes norteadoras do estudo.
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Para o terceiro capitulo, Ao Encontro do Outro: a Metodologia e o0s
Coautores da Pesquisa, foi descrita a abordagem desse estudo de caso de
natureza qualitativa e quantitativa empregada na investigacdo, optando pela
utilizacdo da metodologia da Histéria Oral por meio das Narrativas de Vida, a partir
de trés temas: Escolha Profissional, Pratica Docente e os envolvimentos com 0
espaco do Ensino Universitario. Também foram relatados os critérios estabelecidos
para a participacado do estudo, o nimero de participantes, bem como a apresentacdo

do contexto e os coautores® do estudo.

No quarto capitulo, Dialogos que se Cruzam: saberes Docentes e
Processos de Formacgédo Profissional, o fio condutor para as narrativas dos
coautores foram: Escolha Profissional, Atuagcdo Docente e o Envolvimento com o
espaco do Ensino Universitario. Dessa forma, apresento, nas discussdes, 0s trajetos
formativos dos trés Docentes Negros, mostrando os Imaginérios, os Territorios e as
Fronteiras percorridos por eles, descrevendo os desafios que enfrentaram por serem
alunos negros e as referéncias que interferiram na constituicdo de suas identidades
raciais, de classe e profissionais. A analise das narrativas dos docentes foi realizada
a partir das significagcdes dos imaginarios instituido e instituinte, com foco na
dindmica da atividade intelectual exigida pelo processo de ensinar e aprender, e
seus envolvimentos com a pesquisa e extensdo durante seus processos de

formacdo.

E, finalmente, As Consideracfes Finais giraram em torno das reflexdes
sobre a pesquisa e os processos de autoformacdo docente, numa retomada dos
principais pontos de discussao suscitados na problematizacdo do estudo, instancia
em que foi implantada uma articulagdo dos argumentos apresentados pelos

coautores com os fundamentos tedricos dos autores que dao sustentacdo a

® Coautores: O termo coautores da pesquisa é atribuido aos Docentes Negros, que fazem parte desse
estudo, porque a pesquisa ganha autoria e autonomia a partir da fala dessas pessoas com quem a
autora realiza a sua tese.
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investigacdo efetivada. E nesse espaco da pesquisa que apresento uma sintese do
pensamento reflexivo do estudo, acerca dos processos de autoformacao e da pratica
pedagdgica que os docentes desenvolvem nas instituicbes publicas de ensino em
gue atuam. Destaco, também, as relacbes estabelecidas entre as narrativas e o

tema desta investigacao, seus contributos possiveis e novas pistas de trabalho.

A singularidade deste estudo, tanto no GEPEIS como no PPGE, esta nos
sujeitos investigados: Docentes Negros no Ensino Universitario. Este olhar para as
producdes do GEPEIS e as demais producdes realizadas nas pesquisas do PPGE
da UFSM foi o elemento que me incentivou, nos capitulos seguintes, a buscar as

pesquisas nacionais que foram produzidas sobre o tema.
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1. ESCOLHENDO CAMINHOS E POSSIBILIDADES: A TERCEIRA
MARGEM DE UMA TRAVESSIA

[...] as palavras sé@o apenas pedras postas a atravessar a corrente de um

rio, se estdo ali é para que possamos chegar a outra margem, a outra
margem € o que importa, A ndo ser, A ndo ser qué, A ndo ser que esses
tais rios ndo tenham duas margens, mas muitas, que cada pessoa que |é
seja, ela, a sua prépria margem, e que seja sua, a margem a que tera que
chegar (Saramago, 2011, p.77).

Para iniciar este primeiro capitulo, escolhi as palavras de Saramago, pois
narrar sobre si implica reviver travessias. Quem escreve esta sempre se
denunciando, seja de forma direta ou indireta. Nossa memdria € provocada por
diversos atravessamentos que, de uma forma ou de outra, foram significativos em
nossas vidas, como letras de masicas, contos, poesias, escritores, filmes, amizades.
Essa troca de palavras e sentimentos colabora, de maneira significativa, na nossa
prépria narracdo. O interessante € que essas harrativas ndo estdo completas, e
provavelmente, nunca estardo, pois sempre estaremos presos ao dinamismo das
nossas identidades. Isso me faz lembrar a fala do jagunco Riobaldo, o narrador e
protagonista de Grande Sertdo Veredas, na obra de Jodo Guimardes Rosa, quando
diz:

O senhor... Mire veja: 0 mais importante e bonito, do mundo, € isto: que as
pessoas ndo estdo sempre iguais, ainda ndo foram terminadas - mas que
elas vdo sempre mudando. Afinam ou desafinam, verdade maior. E o que a
vida me ensinou. Isso que me alegra montdo. ( ROSA, 2001, p. 39).

Assim € no inacabamento em que esta a possibilidade da educag&o. As
pessoas vao sendo o que historicamente d& sentido a si mesmas pela educacédo
com outras pessoas; elas ndo estdo prontas, ndo estdo terminadas, estdo num
constante devir, modificando-se, transformando-se. A crenca nos fatos reais ou
imaginarios leva a capacidade de descobrirmos, em nossas lembrancas, a nossa
histéria, que é individual e coletiva. A escuta do outro, a leitura do outro, as emoc¢des
com o outro, tudo ajuda a editar, constantemente, a nossa historia, tornando-nos

cada vez mais intimos do personagem principal, que somos nés mesmos.
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Todas essas questdes me fizeram lembrar um dia especial no periodo em que
realizei o meu estagio doutoral. Nesse dia, experimentara, outra vez, a emogao de
me deparar com aquela paisagem maravilhosa; e 0 que me motivava a voltar
sempre a esse lugar era, justamente, o desafio de entender o mistério das aguas
daquele rio. Lembrei que, durante nossos estudos sobre o imaginario, li sobre o
“Fluxo Heraclitico”. O fragmento 91 considera que, desde a Antiguidade, entre todos
os ditos atribuidos a Heréclito, o mais célebre diz que “ndo é possivel entrar duas
vezes no mesmo rio”, pois cada coisa na natureza se assemelharia ao rio, que

nunca seria 0 mesmo. Segundo Castoriadis (2002, p.200)

Todo ato psiquico esta mergulhado em um fluxo heraclitico: jamais a
mesma coisa duas vezes, de tal sorte que se repito a alguns segundos de
intervalo a mesma representacdo, a mesma ideia, 0 mesmo ato,
seguramente ja ndo € o mesmo. “O mesmo” realmente so6 seria possivel sob
pressupostos metafisicos extremamente ingénuos e finalmente falsos. Pois
se escrevo o termo “fluxo heraclitico”, ele ja n&o corresponde a mesma
coisa de alguns minutos atras.
Entdo, o autor, como um dos defensores da ideia de que todas as coisas
estdo em fluxo constante, mostra que a imagem platdnica do rio teria sido criada
para enfatizar a absoluta continuidade da mudanca, assim como a absoluta

auséncia de estabilidade e identidade em cada coisa individual.

Isso nos faz entender que a realidade muda constantemente, como a agua de
um rio que se altera a todo o momento, como o préprio homem, que cresce,
desenvolve-se e se transforma, sofre modificagdes a cada instante. Contudo, a
medida que nos tornamos diferentes, outras identidades vdo sendo experimentadas.
A cada instante, o ser humano se transforma, e esta transformacdo é uma admiravel

metamorfose, a partir da qual a pessoa anterior surge modificada.

Essas questdes me deixam pensativa, e me fizeram lembrar o dltimo dia do
meu estagio doutoral. Naquele dia, no periodo da tarde, minha familia e eu saimos
com o proposito de registrar as paisagens das encostas do rio pela dltima vez.
Atendendo aos desejos ora de um, ora de dois, ora dos trés que integravam o grupo,

contemplavamos a paisagem das montanhas que ondulavam ao longe. As encostas,
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no primeiro plano, pareciam uma colcha de retalhos nas cores vibrantes que
variavam entre o castanho e uns resquicios de vermelho e cinza, os tons oliva das
aguas; o solo escuro no vinhedo; logo ali, as laranjeiras, mostrando uma paisagem
gue parecia comprovar que somente a mao divina tem poder sobre tudo que a
natureza e a agricultura podem fazer. Viamos as pontes pomposas e exuberantes,
as igrejas, a estacdo de trem, os prédios, com suas fachadas cobertas pelos

azulejos coloridos, que se transformavam em uma beleza singular e requintada.

Antes disso, por dias, ficara observando, mas sempre de longe, as aguas
daquele rio, que, para dizer bem a verdade, nem sei como tive coragem de chegar
até esse local. Percebia algo me puxando para frente e ouvia uma voz, de longe,
gue dizia: “- Vai, vai logo, caminha pra frente, abre os olhos, vai para ver como ele é
lindo” Sentia minhas mé&os umidas e uma dor no corpo, estava sem forcas nos
bracos e minhas pernas tremiam muito. Como pude chegar tdo longe? Como
cheguei a esse lugar? Fecho os olhos, bem ligeiro, e um filme sobre as lembrancas

das minhas histérias de vida toma conta de minha mente.

Lembrei que, por muitos anos, apos ter saido da universidade, pelo menos
duas vezes por semana, procurei me manter conectada e bem atualizada com as
noticias diarias do Portal da UFSM. Acho que era uma maneira de manter o vinculo
com essa instituicdo de ensino onde passei boa parte de minha vida académica. Um
dia, lendo as noticias, descobri que, finalmente, o Centro de Educacdo estava
abrindo inscrigcdes para o Doutorado em Educacdo. Nem pensei duas vezes, era
uma oportunidade de voltar a estudar novamente na UFSM. Como estava
pesquisando, naguele momento, sobre o sistema de cotas para os alunos oriundos
do ensino publico em minha universidade, no final de semana organizei um
anteprojeto sobre as cotas raciais na UFSM. Terminei o anteprojeto e organizei a
documentacédo exigida no edital, e fiz a inscricdo na Linha de Pesquisa 2 - Préaticas
Escolares e Politicas Publicas. Achei que havia realizado uma boa prova, mas nao
fui aprovada. Entdo, para a proxima selecdo, elaborei outro anteprojeto, sobre
formagdo de professores no ensino universitario, na Linha de Pesquisa 1 -

Formacéao, Saberes e Desenvolvimento Profissional.
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Na terceira tentativa, fui aprovada! N&o sei se foi por insisténcia, resisténcia
ou competéncia. Quando iniciamos nossas aulas do Doutorado em Educagdo, no
més de marco de 2010, éramos dez! Quantos planos para nossas vidas e
pesquisas! Felizes, alguns colegas conseguiram a tdo sonhada bolsa de pesquisa
para custearem seus estudos; outros estavam prestando concursos; alguns
conciliavam o trabalho e os estudos e outros, como eu, estavam afastados de suas
funcdes nas instituicbes de ensino. Nossa turma era muito alegre e divertida e os
grupos de amizades foram se constituindo a cada dia. Ja no inicio das aulas, as
colegas Daniela, Vaneza e eu formamos um grupo de amizade, que,
carinhosamente, batizamos de DIVA’s. Unidas, liamos os textos dos semindrios,
publicavamos artigos, realizavamos diarios de bordo, apresentacfes de seminarios e

ate realizavamos famosos churrascos aos domingos!

Durante o periodo em que cursei as disciplinas obrigatérias, apresentdvamos
os temas de nossas pesquisas juntamente com o0s objetivos propostos, certamente
gue nada era definitivo, tudo poderia mudar o rumo das investigacdes. Presenciei
momentos de confrontos como aluna/docente universitaria negra, num espaco
privilegiado e que quer pesquisar sobre Docentes Negros universitarios. No meu
imaginario® calejado de discente negra, naquele momento de discusséo, entendia
gue os professores e alunos, num curso de Doutorado em Educacdo, estavam
lancando seus olhares para a pesquisa, desprovidos de qualquer tipo de
preconceito. No entanto, enganei-me: percebo que em todos o0s niveis de
escolaridade que frequentei, em algum momento, vivenciei preconceito e
discriminacdo. No doutorado, a realidade nao foi diferente.

Esses fatos me ajudaram a compreender que a instituicdo de ensino revela

"uma rede simbdlica, socialmente sancionada, onde combinam, em proporgdes e em

°o imaginério é um reservatério/motor. Reservatério agrega imagens, sentimentos, lembrancas,
experiéncias, visées do real que realizam o imaginado, leituras da vida e, através de um mecanismo
individual; grupal, sedimenta um modo de ver, de ser, de agir, e sentir e de aspirar ao estar no
mundo. O imaginario € uma distor¢ao involuntaria do vivido que se cristaliza como marca individual
ou grupal. Diferente do imaginado - projecao irreal que podera se tornar real -, 0 imaginario emana do
real, estrutura-se como ideal e retorna ao real como elemento propulsor. SILVA, Juremir Machado. As
Tecnologias do Imaginario. Porto Alegre: Sulina, 2006, p. 11.
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relacbes varidveis, um componente funcional e um componente imaginario"
(CASTORIADIS, 1995, p. 159). Nesse ambito, fui questionada por alguns colegas e
professores. Diziam que o tema da minha pesquisa era um tanto racista, pois estava
excluindo os docentes brancos. Esclareci que a questao n&o € excluir ou incluir “um”
ou “outro”, € dar voz e vez a quem € minoria no ensino universitario. Em um
ambiente onde a maioria € branca e pesquisa com seus pares, quando um negro
guer pesquisar sobre o negro significa racismo em relagcdo aos brancos, mas néo é
procedimento rotulado como racismo quando os brancos néo incluem os negros em

suas pesquisas. Para Castoriadis (1992, p.31),

[...] o racismo participa de alguma coisa mais universal do que aceitamos
admitir habitualmente. O racismo é uma transformagéo ou um descendente
especialmente violento e exacerbado (arrisco-me até mesmo a dizer: uma
especificagdo monstruosa) de uma caracteristica empiricamente quase
universal das sociedades humanas. Trata-se, em primeiro lugar, da
aparente incapacidade de se constituir como si mesmo, sem excluir o outro;
em seguida, da aparente incapacidade de excluir o outro sem desvaloriza-
lo, chegando, finalmente, a odia-lo. (Grifo do autor)
O interessante dessas discussdes € que sempre as pessoas acabam tocando
no assunto sobre as “Cotas raciais’”! Como sempre, sou a uUnica aluna negra no

recinto e um colega, mais do que depressa, perguntou-me: “- Vocé é a favor das
cotas raciais?” Respondi: - Sim, sou a favor! A partir dai, falas e atitudes de alguns
passaram a se mostrar contra essa garantia legal, e aproveitaram para justificar que
Sdo contra as cotas, pois, para eles, os alunos negros ndo estdo em maior niumero
no ensino universitario porque ndo tém persisténcia para os estudos, considerando
gue as oportunidades na escola publica sdo as mesmas; para outros, o sistema de
cotas exclui os brancos pobres, e por ai vai. E nesse momento de conflito que as
relacbes de poder, imaginarios, praticas de inclusdo e exclusdo que incidem sobre
os diferentes sujeitos e grupos sao reveladas por meio de suas falas, gestos e
atitudes. Pelo conhecimento que tenho, fruto de estudos a respeito do Movimento

Negro, este, em momento algum se disse contrario a cotas para brancos pobres, ou

7O projeto de cotas para o ensino superior foi criado pelo governo para o estudante negro, carente ou
indigena concorrer pelo sistema universal de vagas; ele concorre pelo sistema de cotas, ou seja, ele
concorre a quantidade “X” de vagas reservadas ao seu grupo. Por exemplo, um vestibulando negro
optante pelo sistema de cotas, concorre unicamente com negros que também optaram pelo sistema.
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a cotas sociais. Nao quero simplificar a discusséo sobre cotas raciais e sociais, ou
problematizar os fatos ocorridos com colegas e professores, o que eu gostaria de
destacar € que, para mim, a questdo vai além da existéncia ou ndo dessas cotas.
Ressalto que, para o debate sobre as questdes étnico-raciais em nossas aulas, €
preciso ter uma postura institucional e ndo somente pessoal. A manifestacdo do
preconceito (re) dimensiona o problema social, pois, a partir da demonstracao
individual, sdo produzidas representacfes nas relacbes sociais que, quando se
juntam no coletivo, sob a otica racial, tomam proporcdes inevitaveis. Nestes
momentos, fica evidente, o desconhecimento dos pressupostos tedricos sobre a
histéria do negro para tratar uma questédo polémica, mas necessaria, por parte dos
meus professores e colegas. Em 2012, segundo o Ministro do Sistema Tribunal

Federal (STF), Joaquim Barbosa:

Acdes Afirmativas se definem como politicas publicas voltadas a
concretizacdo dos principios constitucionais da igualdade material, a
neutralizacdo dos efeitos perversos da discriminagcdo racial, de
género, de idade, de origem. [...] Essas medidas visam a combater
ndo somente manifestacdes flagrantes de discriminacdo, mas a
discriminacdo de fato, que é a absolutamente enraizada na sociedade
e, de tdo enraizada, as pessoas nédo a percebem.

Hoje, a discussdao é como reorganizar o sistema de Acdes Afirmativas
adotados pelas universidades, pois a Comissdo de Direitos Humanos do Senado
aprovou o projeto que estabelece o sistema de cotas raciais e sociais em todas as
instituicbes federais de educacdo superior do Pais. O projeto determina que 50%
das vagas nessas instituicoes sejam destinadas aos alunos que estudaram em
escolas publicas no ensino médio. Ficou estabelecido que, dentro desse percentual,

as vagas tém de ser divididas por cotas raciais.

A partir dessas vivéncias, por muito tempo me questionei a respeito do tema
“formacao de Docentes Negros no ensino universitario” e dos objetivos propostos no
meu projeto de tese “conhecer as significacfes imaginarias da escolha profissional e
sua insercao como docente no ensino universitario’. Quando falava sobre isso,

alguns colegas e professores nao entendiam, o que me fazia pensar: “ndo adianta
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discutir, eles ndo entendem o que estou falando!” Entdo, lembrava as palavras de

Castoriadis (1982, p.13), quando esclarece a que “imaginario” ele se refere:

[...] isso nada tem a ver com 0 que algumas correntes psicanaliticas
apresentam como “imaginario”; o “especular’, que, evidentemente, € apenas
imagem de e imagem refletida, ou seja, reflexo, ou, em outras palavras
ainda, subproduto da ontologia platénica (eidelon), ainda que os que
utilizem o termo ignorem sua origem. O imagindario ndo € a partir da imagem
no espelho ou no olhar do outro. O proprio espelho, e a sua possibilidade, e
0 outro como espelho séo antes obras do imaginario que é criagdo ex nihilo.
Aqueles que falam de “imaginario” compreendendo por isso o “especular’, o
reflexo ou o “ficticio”, apenas repetem, e muito frequentemente sem o
saberem, a afirmacéo que os prendeu para sempre e um subsolo qualquer
da famosa caverna: é necessério que (este mundo) seja imagem de alguma
coisa. O imaginario de que falo ndo é imagem de. E criacdo incessante e
essencialmente indeterminada (social-histérica e psiquica) de figuras/
formas/ imagem, a partir das quais somente é possivel falar-se de “alguma
coisa”. Aquilo que denominamos ‘“realidade” e “racionalidade” sdo seus
produtos.

Compreender como funciona a sociedade instituida me fez sofrer muito,

principalmente quando constatava que, no imaginario de uma sociedade, que ainda

é racista, raca® e etnia® sdo elementos simbdlicos fortes. Nesse sentido, sob o olhar

dos outros, algumas percepcdes do tempo e espaco podem parecer distintas de

guem toma a voz protagonista para interpreta-las, ainda que dentro de um mesmo

contexto. Agora entendi o que é sentir “amor e dor’” numa pesquisa! Como é dificil

ser diferente num lugar. Alids, que sociedade € essa que determina a que lugar o

outro tem de pertencer? Isso me fez lembrar que Ribeiro (1986, p. 2) que, com certa

dose de ironia, afirmou o seguinte:

[...] os negros sdo inferiores aos brancos. Basta olhar! Eles fazem um
esforco danado para ganhar a vida, mas ndo ascendem como a gente. Sua
situac@o é de uma inferioridade social e cultural téo visivel, tdo evidente,
que é Obvia. Pois n&o é assim, dizem os cientistas. N&o é assim, ndo. E
diferente! Os negros foram inferiorizados. Foram e continuam sendo postos
nessa posi¢cado de inferioridade por tais e quais razbes historicas. Razdes
gue nada tém a ver com suas capacidades e aptiddes inatas, mas, sim,
tendo que ver com certos interesses muito concretos.

® Raca compreende apenas os fatores morfolégicos, como cor de pele, constitui¢ao fisica, estatura,

etc.

° Etnia compreende os fatores culturais, como a nacionalidade, religido, lingua e as tradicdes.
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Dessa forma, essa obviedade faz entender que “por menos que seja a
ascensao do negro na escala social, sempre deu lugar a expressdes veladas ou
ostensivas de ressentimento” (SANTOS, 2000, p.13). Num primeiro momento existe
aceitacdo, mas é dificil enfrentar aquilo que ja esta posto na sociedade. Em muitos
momentos, voltei aos meus tempos de adolescéncia em que sé o siléncio me
confortava, pois “o siléncio € assim a “respiracao” da significagao; um lugar de recuo
necessario para que se possa significar, para que o sentido faga sentido”. Reduto do
possivel, do multiplo, o siléncio abre espaco para o que nao é “um”, para o que
permite o movimento do sujeito (ORLANDI, 2005, p.13). Em alguns momentos, o

siléncio torna-se mais sabio do que qualquer palavra que poderia ser pronunciada.

Hoje, rememorando, vejo que, pela primeira vez, vivenciei, por meses, 0
sentido e o significado do racismo velado. O sentido ndo € “um’”, ele néo esta fixo a
algum lugar pré-determinado. Ele é construido e reconstruido nas relagdes entre 0s
sujeitos, ja que sentidos e sujeitos se constroem mutuamente nas constituicdes
discursivas. As diferentes formagdes discursivas “recortam o interdiscurso (o dizivel,
a memoria do dizer) e refletem as diferencas ideologicas, 0 modo como as posi¢des
dos sujeitos, seus lugares sociais ai representados, constituem sentidos diferentes”
(ORLANDI, 2005, p. 2). Nota-se, entéo, que, historicamente, as relagcdes dos sujeitos

na sociedade s&o habitadas por esse silenciamento.

No inicio do 1° semestre de 2011, fiz a matricula no seminario avangado |I:
Intercultura e Educacdo — Territério de Formagao Docente, na linha de pesquisa |,
porém, ao receber a ementa e 0s conteldos programaticos previstos para o0
desenvolvimento do seminario, percebi que os referenciais tedricos e os temas que
seriam estudados eram diferentes do que eu esperava. Decepcionada, confessei
minha insatisfagdo as minhas colegas, e estas, que pertenciam a linha de pesquisa
Il — Educacdo Especial, comentaram que estavam fazendo uma leitura dirigida do
livro: O Local da Cultura de Homi Bhabha. Com o aceite da professora e o apoio de

minha orientadora, comecei a frequentar as aulas de leitura dirigida. Durante o
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semestre dos estudos poés-coloniais'®, fomos provocadas pela professora da
disciplina para elaborar o glossario do Bhabha. Empolgada com a tarefa, comecei a
me questionar sobre algumas questdes do meu projeto de doutorado. Foi, entdo,
gue, a partir de nossos estudos, uma colega me indicou a leitura do conto: “A

11 de Jodo Guimardes Rosa.

Terceira Margem do Rio

O conto aborda a cultura pés-modernista’?, marcada por um movimento
emergente das margens, fazendo uma analogia com a exclusédo social, as regras
sociais e 0 senso comum, associado, assim, a desconstrucdo dos principios de
instituicdes ocidentais, ou seja, da ordem instituida. Este movimento contribuiu com
a mudanca de perspectivas nas artes e nas sociedades, surgindo outras formas de
propagacdo de comunicacdo através de uma linguagem composta por signos,
digitais ou analdgicos. “Vivemos hoje a era da incerteza, do caos organizado, do
ecletismo cultural indiscriminado, da mesclagem geral do sublime com o grotesco,
do erudito com o popular, do cruzamento sem precedentes de ragcas e etnias
diversas, da implacavel globalizagéo econémica” (SANTOS, 1997, p.77). A liberdade
de expressédo, a era da informagcdo, a midia e os valores culturais e religiosos

passam a ser questionados pela sociedade. Percebe-se um movimento ex-céntrico®

9 0s estudos pés-coloniais “ndo constituem propriamente uma matriz tedrica Unica.” Trata-se,
segundo o autor, “de uma variedade de contribuicbes com orientacdes distintas, mas que apresentam
como caracteristica comum esforco de esbocar, pelo método da desconstrucdo dos essencialismos,
uma referéncia epistemoldgica critica as concep¢des dominantes da modernidade.” A critica pés-
colonial, “iniciada por aqueles autores qualificados como intelectuais da didspora negra ou migratéria
— fundamentalmente imigrantes oriundos de paises pobres que vivem na Europa Ocidental e na
América do Norte — teve, na critica literaria, sobretudo na Inglaterra e nos EUA, a partir dos anos
1980, suas areas pioneiras de difusdo.” COSTA, Sérgio. Dois Atlanticos: teoria social, antirracismo,
cosmopolitismo. Belo Horizonte: UFMG, 2006, p. 84.
1O conto encontra-se em anexo.
'2 pré-modernismo - Pés-modernismo é o nome aplicado &s mudancas ocorridas nas ciéncias, nas
artes e nas sociedades avangadas desde 1950, quando, por convencao, se encerra 0 modernismo
(1900-1950). Ele nasce com a arquitetura e a computacdo nos anos 60, cresce ao entrar pela
filosofia, durante os anos 70, como critica da cultura ocidental. E amadurece hoje, alastrando-se na
moda, no cinema, na musica e no cotidiano programado pela tecnociéncia (ciéncia + tecnologia
invadindo o cotidiano com desde alimentos processados até microcomputadores), sem que ninguém
saiba se é decadéncia ou renascimento cultural. (SANTOS, 1986. p.7-8). SANTOS, Jair Ferreira dos.
O que é p6s-moderno. Sdo Paulo: Brasiliense, 1997, p.7-8.
'3 Hutcheon afirma que “o ex-céntrico pode estar, concomitante, no centro, enquanto membro de uma
determinada classe social; na fronteira ou na margem, em decorréncia de sua op¢ao sexual, das
relacoes de género e de raca; o que lhe permite uma perspectiva critica e ampla que esta sempre
alterando seu foco, porque ndo possui forca centralizadora. O ex-céntrico pode aproveitar-se de seu
posicionamento duplo e paradoxal, para criticar o centro a partir da margem e do proprio centro”.
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e uma valorizagcdo dos grupos marginais, das minorias. Nesse sentido, 0s grupos
gue viviam numa situacdo de excentricidade e marginalidade, como as minorias
étnicas, mulheres, homossexuais, comegam a questionar suas posi¢coes em relacéo
ao poder. As teorias pos-coloniais e culturais comecaram a ser realizadas a partir
dos anos 80, pela vertente da critica literaria, tendo como representantes autores
como Stuart Hall, Homi Bhabha, Edward Said, entre outros, que ddo voz ao ex-
céntrico, ao periférico e ao marginal. Estes, ao focalizarem sua atencao nas questdes
do racismo, género e identidades culturais, sugerem uma releitura da cultura e das
suas formas estéticas enquanto parte da relagdo entre cultura e império e da
experiéncia histérica. O dialogo entre a tradicdo e a modernidade faz surgir em
diversos campos artisticos e culturais a filosofia da diferenca, provocando uma crise
de identidade™,

Nota-se que, na pés-modernidade, como afirma Hall (2006), ndo ha mais
lugar para um individuo com identidade fixa, como o sujeito do Iluminismo, centrado,
unificado, dotado das capacidades da razdo. O sujeito pds-moderno possui
identidades que s&o formadas e transformadas continuamente em relagéo as formas
pelas quais é imaginado ou introduzido nos sistemas culturais que o rodeiam. Agora,
fragmentado, nasce um novo tipo de identidade, modificando as “paisagens culturais
de classe, género, sexualidade, etnia, raca e nacionalidade” (HALL, 2006, p. 9). Isso
acontece devido ao fato de o sujeito ndo ter uma identidade fixa e procurar, em

simbolos valorizados pela cultura de massa, indicios de suas raizes culturais.

Somado a essas questOes, nasce o livro “As Primeiras Estorias”, de Joao
Guimardes Rosa, publicado em 1962. O tempo cronologico do conto € de um longo

periodo, toda a vida do narrador, mas a intensidade com que as impressdes e 0

HUTCHEON, Linda. Poética do Pés-Modernismo: Histdria, Teoria, Ficcdo. Rio de Janeiro, Imago
Editora, 1991, p. 57.

A Identidade é uma construcdo, um efeito, um processo de producdo, uma relacdo, um ato
performativo. A identidade é instavel, contraditéria, fragmentada, inconsistente, inacabada. A
identidade esta ligada a estruturas discursivas e narrativas. A identidade estd ligada a sistemas de
representacdo. A identidade tem estreitas conexdes com relacdes de poder. SILVA, Tomaz Tadeu da.
(org.) Identidade e Diferenca: A perspectiva dos estudos culturais. Petropolis, RJ: Vozes, 2000, p.
96-97.
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amadurecimento do narrador sao trabalhados da enfoque ao tempo psicolégico e o
espaco é delimitado pela presencga concreta do rio, caracterizando a paisagem rural
de sempre, mostrando a magia e o transcendentalismo no ir e vir do rio e da vida. A
terceira margem é algo que nao vemos, ndo sentimos, e ndo conhecemos. Através
do isolamento, o personagem busca dentro de si mesmo o novo, o desconhecido, os
mistérios da alma, o incompreensivel da vida. A narrativa conta a historia de um
homem que resolveu mandar construir uma canoa em que coubesse apenas 0
remador para permanecer na agua pelo menos uns vinte anos. Quando a canoa
ficou pronta, o homem resolveu morar nela, passando a habitar a terceira margem
do rio. O evento é narrado pelo filho, que parece buscar na enunciacdo um sentido
para o acontecido. As primeiras referéncias ao pai mostram ter sido ele sempre

ligado a regra, aos padrdes vigentes, a normalidade:

Nosso pai era homem cumpridor, ordeiro, positivo; e sido assim desde

mocinho e menino, pelo que testemunharam as diversas sensatas pessoas

guando indaguei a informac¢do. Do que eu mesmo me alembro, ele nédo

figurava mais estlurdio nem mais triste do que os outros conhecidos nossos.

No papel de narrador, o filho se preocupa em caracterizar 0 pai como um
homem “normal”, em nada destoando dos outros pais do lugar. Depois de se isolar
na canoa, 0 pai entra na categoria do diferente, pois optou por viver na “terceira

margem” do rio. Isso choca o0 senso comum:

Nosso pai ndo voltou. Ele ndo tinha ido a nenhuma parte. S6 executava a
invencdo de se permanecer nagueles espacos do rio, de meio a meio,
sempre dentro da canoa, para dela ndo saltar, nunca mais. A estranheza
dessa verdade deu para estarrecer de todo a gente. Aquilo que ndo havia,
acontecia.

Enquanto os outros (familia e moradores) tentam justificar de modo racional o

isolamento do personagem, este se mantém cada vez mais firme em sua escolha:

[...] Nosso pai nunca se surgia a tomar terra, em ponto nem canto, de dia
nem de noite, da forma como cursava no rio, solto solitariamente.

A vida segue 0 seu rumo, as pessoas casam, tém filhos e, com o passar dos

tempos, todos da familia vdo embora ficando somente o filho, o narrador, que se
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sente preso ao pai na tentativa de compreender o que houve. A atitude radical
tomada pelo pai faz com que a familia questione as fronteiras da sanidade mental,

da loucura que o pai cometeu.

[...] Sou doido? Nao. Na nossa casa, a palavra doido ndo se falava, nunca
mais se falou, os anos todos, ndo se condenava ninguém de doido.
Ninguém é doido. Ou, entéo, todos.

Depois de confessar sua insignificancia, o filho pede que, na sua morte, seu
corpo seja colocado numa canoa para vagar rio afora. Porém, teme ficar as
margens, pois sabe que isso representa a exclusédo social. O filho fica balancado
entre a aventura proposta pelo pai em viver na terceira margem e o porto seguro que
lhe ensinaram a cultivar. Uma terceira margem, um caminho intermediério (do meio),
consiste nesses procedimentos de deslocamento, de nomadismo, em que 0 projeto
identitario possa nascer da tensdo entre o apelo do enraizamento e a tentacdo do
desacerto. O medo da travessia arriscada e fascinante é suavizado por uma rota
pré-determinada. Utilizo um caminho do meio (questdo identitaria), afirmo-me e

excluo o outro (negacéo da alteridade), ou desisto de me nomear, e desapareco.

Concluida a leitura do conto, figuei me questionando a respeito dos trajetos
dos Docentes Negros no ensino universitario: estamos navegando naquela canoa, a
procura da terceira margem do rio? Afinal, onde é o centro e onde é a margem para
o Docente Negro? Por que é tdo raro encontrar Docentes Negros no Ensino

Universitario? Sera que nés, negros, estamos “fora do lugar’?

Esses questionamentos me fizeram lembrar vivéncias iniciadas em fevereiro
de 2001, quando ingressei no Magistério do Ensino Universitario, no curso de
Pedagogia e, depois, nos cursos de Pdés-graduacdo em uma Faculdade de ensino
privado na cidade de Cascavel/PR. No inicio, parece tudo tao dificil e diferente, mas
contei com a companhia de mais quatro colegas do mestrado que, assim como eu,
estavam vivendo uma nova aventura em suas vidas. Pela primeira vez, estavamos

atuando como professores no Ensino Superior.
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Nessa instituicdo de ensino privado, deparei-me com uma realidade diferente
da que estava acostumada, pois 0s meus processos formativos, como aluna e como
professora, tinham como referéncia o ensino publico. Criamos alguns atributos
pessoais e expectativas em relacdo ao exercicio da docéncia no ensino e nas
estratégias utilizadas com os alunos. Questionei-me sobre alguns pontos que
achava fundamentais, tais como: Qual formag¢do para o ensino na universidade?
Que estratégias podem ser utilizadas? O que é ser um bom professor? Qual é a
melhor forma de relacionamento com os alunos? Como fazer a avaliagdo de

aprendizagem? Que preparacdo pedagogica € necessaria para ser docente na

universidade?

Eu trabalhava no ensino noturno, as turmas eram compostas, em meédia, de
50 alunos e, no geral, os estudantes universitarios se enquadravam numa faixa
etaria de 20 a 35 anos, em média. Alguns alunos ja estavam atuando no magistério
nas redes municipal e particulares de ensino, outros trabalhavam no comércio e
haviam concluido o supletivo; o restante da turma era oriundo de um sistema
educacional precario, que centralizou esforcos na préatica de decorar os conteudos.
Essa vivéncia educativa, onde ha uma valorizacdo da memorizacdo, com objetivo
de, em alguns casos, “passar no vestibular” ou em “concursos publicos”, acaba por
contribuir, com énfase, na quantidade de informaces em detrimento das

aprendizagens e conhecimentos.

Nesse periodo, o movimento de democratizacdo do acesso ao ensino
universitario no sistema educacional, com o aumento de vagas e das Universidades,
ja estava latente. Por um lado, a entrada nesse patamar de ensino possibilitou que
mais pessoas tivessem acesso ao terceiro grau de ensino, mas, também,
proporcionou maior heterogeneidade do publico, trazendo, também, o desafio de

reflexdo sobre o ensino universitario.

No inicio de cada semestre, sempre perguntava por que haviam escolhido o
curso de pedagogia. Muitos confessaram que a opc¢ao pelo magistério foi com a
intencdo de apenas realizar de um curso superior; outros alunos consideram
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pedagogia um curso fécil (escolha pela acessibilidade académica); alguns, pelo
baixo custo da mensalidade (questdo financeira) e, por ultimo, por conseguirem
conciliar a formagéo com o trabalho. Vale ressaltar que os alunos eram provenientes
de familias com renda per capita de classe média, e que o magistério configura-se
como escolha profissional por influéncia familiar e de género, sendo a grande

maioria do sexo feminino.

Na primeira reunido pedagogica, compreendi que o bom professor, para a
direcdo da Faculdade, era aquele que facilitava os conteados, trabalhos, a
frequéncia e as provas para os alunos. Dessa forma, o apoio institucional nem
sempre ocorre COmMoO esperamos, por isso, em alguns casos, as carreiras
profissionais transformam-se em batalhas que cada um enfrenta com suas proéprias
forcas. La, nos ndo tinhamos alunos e, sim, clientes! Sentia que alguns alunos néo
estavam muito preocupados com o aprender realmente, valorizar e explorar os
conhecimentos dos professores, mas, sim, receber boas notas e passar de um

semestre para o outro.

Como docente universitaria, durante esse periodo, enfrentei discriminacdo
com atitudes preconceituosas dos alunos e colegas. Esse contexto desencadeou
profundas reflexdes pessoais, foi inevitavel perceber em mim comportamentos e
atitudes que reproduziam 0S mesmos comportamentos racistas que outrora
guestionara. Compreendi que ha um discurso silencioso que constroi as hierarquias
raciais, a nogcao de civilizados, os registros histéricos nos quais se confrontam
conquistadores em disputa civilizatéria. A compreensao dos fatos se deu justamente
no rememorar de situacdes, de brincadeiras que me ofendiam, mas eram
compreendidas pela maioria das pessoas como normais. Ao tomar consciéncia e
alcancar a compreensao das situagOes de preconceitos e discriminacédo, passei a

entender quem sou, e a (re)significar minha identidade.

Com o passar dos meses, percebi que a autonomia conquistada na atuagao
profissional leva alguns professores a provocarem mudancas de concepcdes, de

compreensao, de formas de enfrentar e praticar situacdes cotidianas inseridas na
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realidade, distantes de referenciais tedricos orientadores, tanto da formacao quanto

da pratica pedagodgica.

No més de marco 2001, fiz a inscricdo para o concurso publico, na
Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE), em Francisco Beltrao/PR.
Obtendo éxito no resultado das provas, no inicio de julho desse mesmo ano, assumi
as aulas no curso de Pedagogia. Na instituicdo publica, tinhamos mais autonomia na
elaboracdo dos planos de ensino, dos nossos planejamentos, pois ndo ocorria
aquele controle rigido, burocrético e hierarquico sobre o trabalho do professor. La,
eu tive a oportunidade de conhecer dois professores negros e montamos,
juntamente com outro professor, um grupo de estudos, o Grupo de Estudos Etno-
culturais (GEEC).

Os alunos da universidade publica ingressavam no Ensino Superior com 17
ou 18 anos, e ainda néo tinham realizado uma escolha profissional amadurecida. O
caminho escolar percorrido apontava baixo nivel de conhecimentos, com defasagem
no dominio dos conteudos elementares e auséncias de pré-requisitos necessarios

para acompanhar a graduacao.

O perfil os alunos do curso de Pedagogia da UNIOESTE era diversificado.
Alguns escolheram o curso com menor média de candidatos; outros escolhem por
terem formacdo anterior de magistério no nivel médio, enquanto a maioria pela
identificacdo com a profissao, manifestando a intencdo de atuar como professor
apos a conclusédo do curso. Assim, ao conhecer o perfil dos alunos, percebi que eles
estavam dispostos a aprender, e me mostraram um caminho para a organizagao de

acOes que fossem mais significativas para eles.

Fui morar no Parana, mas meu esposo e meu filho ficaram em Santa Maria,
pois eu queria saber como seria minha adaptacdo a essa nova experiéncia. Nesse
periodo, a distancia de 740 km era amenizada pelos telefonemas, pela internet, ou
pelas viagens que fazia duas vezes ao més. Em janeiro de 2002, nossa familia foi
reunida novamente! A mudanca para Cascavel veio completal Meu esposo e meu
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filho, além das roupas, fotos, lembrancas, méveis e eletrodomésticos, trouxeram

minha mael!

Durante os dois primeiros anos conciliei as aulas e as viagens entre o ensino
privado e o ensino publico. Em Francisco Beltrdo, conheci professores de outros
cursos que também moravam em Cascavel. Passamos a nos revezar, indo de carro
e dividindo as despesas com o combustivel. No terceiro ano, fiquei gravida e larguei
as aulas no ensino privado. As viagens continuavam e meus colegas brincavam que,
se por ventura eu entrasse em trabalho de parto no meio do caminho, me deixariam
na primeira cidade que encontrassem. Felizmente isso ndo aconteceu, pois minha
filha nasceu no oitavo més e no final das férias do meio do ano. No quarto ano, além
dos trés professores, carregava junto minha filha, até que, no quinto ano,

conseguimos definitivamente nossas transferéncias para a UNIOESTE de Cascavel.

O trabalho na docéncia do Ensino Universitario tem implicacfes e exigéncias
diferenciadas de outras instancias de ensino, pois os professores em formacao
buscam: aprimoramento da area basica de sua formac¢&o por meio de investigacao,
dominio epistemolégico da area de atuacdo, conhecimentos de saberes curriculares,
assim como competéncias politicas, unidas ao exercicio da intelectualidade na

academia e ao poder e influéncia adquirida como agente social na instituicao.

Essa constatagéo traz a necessidade de aprofundarmos a discuss&o em torno
de quem sao os alunos que chegam ao Ensino Universitario e do quanto o
conhecimento dos professores pode contribuir para a efetivacdo e qualidade da
pratica. Contudo, € preciso considerar as experiéncias vividas pelos alunos em

relacdo as suas vivéncias escolares.

Com a prética, vem a possibilidade de pensar sobre ela, em especial quando
a forma intuitiva e mecanica ja ndo satisfaz mais a quem a pratica. O momento de
reflexdo do professor sobre o seu trabalho representa uma participagao critica e uma
autoavaliacdo de sua prética, e ele faz suas escolhas. Castoriadis (2002, p.198)

refere que:
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A primeira razdo €, portanto, que a ligacdo entre representacfes se faz
geralmente nesse universo indefinido e de modo provavel, no sentido fraco
dessa palavra. A segunda € que a cadeia representativa € submetida
constantemente a interferéncia do afeto e do desejo. Mas, em terceiro lugar
e, sobretudo, ela pode ser rompida, e com frequéncia o é, pelo surgimento
de novas representacoes.
Isso proporciona um retorno a teoria a partir de uma nova forma de necessita-
la, ou seja, busca-se construir novo olhar para a pratica. Amplia-se, dessa forma, o
conhecimento e séo gestadas a¢cdes que sirvam para trabalhar com alunos reais em

instituicdes reais.

Esse € um momento importante da profissdo docente, na medida em que,
além de conquistar maior seguran¢a, pode colaborar com inovagdo pedagogica.
Atuando, estudando e refletindo, o professor da forma ao fazer docente a partir de
suas caracteristicas pessoais. Estudar e refletir, contando com o auxilio de colegas
como apoio nas tentativas de dominar seu oficio, sdo fatores que colaboram na

conquista da identidade e da autonomia do fazer docente.

No inicio da docéncia, os colegas mais experientes tém a formula que, para
eles, deu certo; quando faltam referéncias, os acertos e erros desses colegas, que
atuam como tutores, se tornam fundamentais. Eles nos orientam a repetirmos
experiéncias vivenciadas, nas quais as referéncias vém da pratica de outro
professor, que, muitas vezes, também os orientou. Somente depois de algum tempo
€ que o professor iniciante comeca a refletir sobre a possibilidade de um fazer mais

embasado em suas crengas pessoais.

Dessa forma, o ato educativo permite modificar o sujeito frente a mutilagcdo do
ideal imaginario estabelecido na profissdo, uma vez que educar e educar-se implica,
sobretudo, estar em contato permanente com a alteridade e conviver com a
diferenca. “Entre a imagem ideal do aluno e o aluno real, de carne, ossos e desejo,
se estende uma diferenca radical, da mesma forma que existe uma diferenca entre a
imagem ideal do mestre” (ALMEIDA, 2000, p.11).
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Esses fatos me fizeram lembrar que no ano de 1999, ainda cursando o final
da graduacdo em Pedagogia, na Universidade Federal de Santa Maria, resolvi
prestar prova para o Mestrado em Educacdo. Nesse ano, tive trés grandes éxitos
profissionais. Terminei meu curso em Pedagogia, fui aprovada na selecdo para o
mestrado em educacéo e ganhei uma bolsa da CAPES para custear meus estudos.
Como foi uma selecéo fora de época, iniciamos as aulas no segundo semestre. No
mestrado, optei pela Linha de Pesquisa 1 — Formacé&o, Saberes e Desenvolvimento
Profissional. Percebi, nesse momento, um deslocamento do territério de
discente/professora para o de pesquisadora. Constato que, na passagem do lugar
ao nao lugar, ocorre a complexa construcéo da identidade de pesquisadora. Nesse
momento, € preciso aprender a ser pesquisador. Precisamos pesquisar a nos
mesmos e compreender como nasce uma pesquisa. As dificuldades e os percalcos,
no processo de aprendizagem, significam, antes de tudo, resisténcia a mudanca de

identidade.

Ao iniciar minha pesquisa no mestrado, tinha como objetivo conhecer as
significagdes imaginarias dos professores negros em relagdo a docéncia e como
foram se constituindo ao longo dos trajetos de suas vidas. Minha orientadora, o
grupo e as teorias - em especial as teorias do Imaginario Social de Castoriadis
(1995), Eizirik (1994), as que trabalham as questdes sobre o professor reflexivo
Novoa (1992), Alarcdo (1994), Schon (1992), Zeichner (1993) e os que tratam da
abordagem (auto) biografica, Thompsom (1992), Bosi (1983) e Queiroz (1988) —
serviram-me de base sodlida. Aos poucos, esses referenciais foram ajudando a
organizar o meu projeto e a compreender minha historia de vida. Segundo Ricoeur
(2006, p.115), “aprender a narrar-se € também aprender a narrar a si mesmo de
outro modo”. O exercicio da escuta e 0 da transcricdo das narrativas de minhas
coautoras me propiciaram certo distanciamento, 0 que me permitiu, a0 mesmo
tempo, refletir e analisar minhas ac6es e as das narrativas biograficas que se

apresentaram para mim.

Os professores, ao serem convidados, ficavam curiosos para saber por que
foram escolhidos para participar do meu estudo. Que importancia teria a historia
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deles para uma pesquisa de mestrado? Colocar-se como coautores é contrariar uma
crenga arraigada “no imaginario social”, como afirmam Catani et al. (2000, p. 30): “as
professoras ndo tém histéria, porque repetem, repetem o que aprenderam, repetem
curso, programas, conhecimentos, praticas, dia a dia, ano a ano, durante as
décadas de sua carreira profissional”’, tornando-se desconfortavel para elas colocar-

se enquanto ser que construiu uma histoéria docente.

Para Josso (2010), extrair da vivéncia momentos marcantes significa
identificar os percursos (auto) formativos, porque houve aprendizado, houve
experiéncia. Para a autora, o paradigma experiencial entende que sé héa
aprendizagem quando ocorre mudanca de referenciais, considerando que a
formacédo docente € uma construgcdo que ocorre nos espacos e tempos da historia
da vida em formacgdo, o que contribui para a compreensdo do processo de

construcdo do conhecimento de si e do mundo humano.

Percebi que as narrativas dos professores me proporcionaram refletir sobre
os significados de se pensar na relagdo entre o mundo vivido e a sua interpretacao,
trazendo a discussao o vinculo entre a experiéncia humana e o ato de narrar, isto €,
entre fluxo da histéria e fluxo da narracdo; o didlogo possivel entre o presente e o
passado, como esse evento abstrato se insere na realidade e a interpreta e,
finalmente, os significados dessa reflexdo e sua contribuicdo para a producdo do
conhecimento histérico. Compreendi que a narrativa é, ainda, constituida de uma
historia ou de varias histérias entrelagadas nao apenas sobre a “agdo humana”, mas
€, também, discorrer sobre os sentidos e significados, avaliar situacdes, fazer
conexao com as vivéncias de sua histéria, evocando, nas imagens esquecidas, a

singularidade plural da pessoa no profissional.

Ao terminar o mestrado, senti necessidade de buscar novos desafios
Gostava de atuar nos anos iniciais do ensino fundamental, porém, invadia-me a
ansia de trabalhar, agora, em cursos de formacao de professores. Depois da minha
pesquisa, ndo tinha mais como me colocar & margem ou simplesmente ignorar as
guestbes que envolvem a formacdo de professores. Precisava experimentar a
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docéncia no ensino universitario, conhecer de perto, ao vivo, essa teia de
conhecimentos, obter vivéncias que me possibilitassem analisar criticamente a nova
realidade, bem como repensar suas fun¢cdes e minha pratica pedagogica. Todo esse
envolvimento com a pesquisa abriu-me horizontes para fazer comparacdes e
analises mais gerais, e mais profundas, sobre a escolha dos cursos de graduacéao

gue eu ja havia realizado.

Meu primeiro curso de Graduacdo foi em Educacéao Fisica, na UFSM. Hoje,
(re) significando minha escolha, penso que foi mais pela emocdo do que pela
profissdo. Quando o conclui, resolvi fazer uma disciplina como aluno especial no
curso de Pedagogia. Entéo, fui tomando gosto pelo curso e, no final do ano, prestei
vestibular, temendo ndo conseguir a vaga pelo reingresso. Obtendo sucesso no
vestibular, iniciei a graduacdo em Pedagogia. Penso que, nesse momento, mandei
construir uma canoa bem resistente para mim, como no conto de Guimardes Rosa.
A diferenca € que, no meu caso, tive (e tenho) de participar também da construcéo

da canoa.

Eu me dividia entre varios papéis: era esposa, mae, dona de casa, professora
e estudante. No inicio, conciliava as aulas que ministrava no turno da manha, na
escola, nos anos iniciais, e assistia as aulas, no curso de Pedagogia, a tarde. Como
0 curso era em turno integral, ndo tinha como fazer as disciplinas oferecidas no turno
da manha. Precisava fazer uma escolha: ou cursava as disciplinas e abandonava a

escola ou optava pelo contrario.

Decidi, entdo, dar adeus a escola, entrar na canoa e me dedicar aos meus
estudos! Muitas pessoas acharam que era loucura abandonar a escola para terminar
outra graduacdo. Além do mais, meu esposo trabalhava no comércio, o salério era

baixo e tinhamos um filho pequeno para criar.

Durante a graduacdo em Pedagogia, fui convidada pelas professoras Valeska
Fortes de Oliveira e Helenise Sangoi Antunes a participar de um grupo de estudos, 0
Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo e Imaginario Social (GEPEIS), no
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Centro de Educacédo da Universidade Federal de Santa Maria. Nessa época, 0 grupo
desenvolvia um projeto de pesquisa interinstitucional, cuja pesquisa se intitulava:
"Imagens de Professor: significagdes do trabalho docente”, tendo como objetivo
principal conhecer o imaginario social dos professores em relacdo ao seu trabalho.
Essa investigacdo contou com a participacdo de pesquisadores de Santa Maria,
Pelotas e ljui, formando, assim, uma rede de estudiosos sobre os significados de
diversos segmentos de atuacdo docente, como: os professores da rede municipal de
Santa Maria, professoras negras da regido de Pelotas, professores do movimento
sem-terra da regido noroeste, académicos do Curso de Pedagogia (sistema de
férias) da UNIJUI.

Comecei a participar da pesquisa no inicio de 1998, no seu segundo ano.
Nessa época, as entrevistas com os 17 professores que forneceram depoimentos
orais sobre suas historias de vida ja haviam sido realizadas. Os relatos foram feitos a
partir de uma entrevista semiestruturada em que os professores contemplaram suas
experiéncias escolares, sua formacdo académica e, posteriormente, sua pratica
docente. Nesses relatos, a questdo de género, formacdo docente e escolha
profissional foram aparecendo, de maneira muito significativa, compondo as nossas
categorias de analise. Esse processo de formacdo dos professores contribuiu para

gue 0 grupo avancgasse nas pesquisas sobre histoérias de vida.

Nesse periodo, conversei com a professora Helenise sobre a necessidade de
obter uma bolsa de pesquisa para ajudar nos gastos com os estudos. Entéo,
montamos um projeto sobre alfabetizac&o, intitulado: “As significagdes imaginarias
das criangcas em relacao a alfabetizacdo”. Concorri, de acordo com o edital, e fui
contemplada com uma bolsa no Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo

Cientifica - PIBIC, sendo eu a sua primeira bolsista de inicia¢do cientifica.

Na escola onde fiz observacéo, lembro que a professora do 1° ano separava
os alunos, em fileiras, de acordo com o nivel de aprendizagem. Os que
apresentavam maiores dificuldades ocupavam duas fileiras préximas a porta. As
duas fileiras centrais eram ocupadas por alunos considerados médios. E as duas
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fileiras perto da janela e da mesa da professora eram dos alunos bons. Na sala de
aula, os conteudos trabalhados estavam relacionados ao reconhecimento das letras
do alfabeto, seguindo a sequéncia das letras. ApOs varios dias de observacdo na
sua sala, percebi que as mesmas atividades eram realizadas frequentemente pelos
alunos, mudando apenas as letras. Muitas vezes, a professora fazia comentarios
relacionando a dificuldade da aprendizagem das criancas a pobreza que as envolvia,
Ou porgue o pai era alcodlatra, porque a mée era prostituta. Chamava-as a atencéo,
caso estivessem com a roupa suja. Até que um dia, cansei do discurso e do cenario
e perguntei se eu poderia propor uma atividade com a turma. Contei uma historia,
explorei a escuta da narrativa, as imagens, 0s personagens, a argumentacao, a
descricéo, escrevi o nome dos personagens do quadro de giz, indiquei quantos eram
eles. Depois, desenhamos a historia, fizemos fantoches de papel e inventamos um
final diferente para ela. Adotando o desafio de transformar os conteudos escolares
em objetos de conhecimento, ressaltamos a necessidade de aprendizagem que seja
significativa, ou seja, em que o0 sujeito se aproprie de um contetdo de ensino por

meio de uma elaborac¢&o pessoal do objeto a ser conhecido.

Os momentos de observacdes das aulas com os alunos e a andlise das
entrevistas com as professoras da pesquisa me fizeram refletir sobre algumas
histérias que ocorreram comigo. Na escola, também fui discriminada pelos colegas
pela cor de minha pele, 0 meu peso, as roupas e calcados que vestia, pelo jeito do
meu cabelo e, principalmente, pelas professoras que ndo viam em mim um futuro
préspero. Rememorei algumas falas de professores e colegas que foram
significativas, pois sdo situacbes marcadas de preconceitos e/ou invisibilizacéao.
Essas questdes, somadas a outras, chamaram-me a atencao e me fizeram perceber
gue as ideias racistas estdo no imaginario social. Foi na tentativa de compreender
essas diferencas de tratamento que me interessei pela tematica, e comecei a

observar minha propria postura enquanto pessoa e profissional.

Atualmente, o grupo GEPEIS estd com 20 anos, e continua se dedicando a
pesquisa, ao ensino e a extensdo na area da Formacéo de Professores, tendo como
principios uma Formacao Reflexiva com base nos estudos de Cornelius Castoriadis
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sobre o Imaginario Social. Segundo o autor, é nele que as sociedades esbocam
suas identidades e seus objetivos, percebem seus inimigos e, ainda, organizam seu
passado, presente e futuro. O GEPEIS é formado por alunos da graduacéo,
mestrado e doutorado e por professores das redes municipal e estadual de ensino.
Oriundos de contextos e experiéncias diferentes, nesse espaco coletivo, 0s
participantes s&o respeitados em suas singularidades, caracteristicas, como

podemos conferir no depoimento de Oliveira (2004, p.92):

A caracteristica marcante e constitutiva do Grupo de Estudos e Pesquisas
em Educacdo e Imaginario Social foi, e continua sendo, a participacédo de
pessoas com grande capacidade de determinacdo, lideranca,
competéncias, habilidades e saberes diversos. Esta grande diversidade,
entre atritos e disputas, muitas vezes veladas, gera a necessidade da
construcdo permanente de consensos minimos entre o grupo.

No grupo, séo realizadas reunides, encontros, cirandas, vivéncias e leituras
gue ampliam o aprendizado teérico e metodoldgico dos participantes. Os projetos
desenvolvidos buscam (re) significar a autoria dos coautores (professores) sobre sua
formacdo, tendo como projeto maior a reflexdo coletiva, entendida como a
construcdo do novo a partir da reflexibilidade sobre a préatica dos envolvidos e
interessados no processo. Parte-se das experiéncias, das necessidades, das
aspiracdes e dos desejos dos professores acerca de um conhecimento instituido,
ampliando, a seguir, sua analise e compreensdo, mediante fundamentacao tedrica
consistente, e volta-se a prética para transformar esse conhecimento em instituinte,
em, (re) significado. Conforme diz Larrosa (1996, p. 137), uma relagcdo de escuta

com o texto, uma relagdo de producé&o de sentido ou

[...] algo que compromete nossa capacidade de escuta, algo a que
temos que prestar atencdo. E como se os livros, assim como as
pessoas, 0s objetos, as obras de arte, a natureza, ou O0s
acontecimentos que sucedem ao nosso redor quisessem nos dizer
alguma coisa. E a formacdo implica necessariamente, a nossa
capacidade de escutar (ou de ler) isso que as coisas tém a nos dizer.
Uma pessoa que ndo € capaz de se pOr a escuta cancelou seu
potencial de formacao e de transformacéao.
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Pode-se dizer, entdo, que a formacao é uma experiéncia que leva o sujeito a
perceber-se como produtor de sentido. P6r-se a escuta enquanto Ié o que se tem a
dizer sobre sua relacdo com o processo educativo (0 meu e o dos outros) em sua

histéria de formacéo, é também dialogar e criar novos sentidos.

As vivéncias de estudo com o trabalho de investigacdo da memoria educativa,
realizado nas pesquisas dos grupos envolvidos na rede, proporcionaram
experiéncias com o trabalho de pesquisa coletivo, e conhecer o trabalho especifico e
singular de cada grupo com o material produzido, ampliando as teméticas de estudo
desenvolvidas no grupo. Durante as leituras, percebi que a escrita constitui-se como
uma representacdo simbodlica da linguagem falada, porém nao consegue ser
totalmente fiel a ela, pois as possibilidades do uso da linguagem falada séo

inUmeras, enquanto a escrita tenta aproximar-se desse universo.

Essas acGes me fizeram lembrar histérias da minha mae, pois contava que
desde o meu nascimento eu ja havia dado trabalho porque sempre dava um jeito de
mudar algo no meu destino. Em seus relatos, ela menciona que eu nasci na noite
mais fria do ano, na cidade de Santa Maria, no coracdo do Rio Grande do Sul /
Brasil. Na madrugada desse dia, ela chegou ao hospital, jA em trabalho de parto,
mas a enfermeira achava que ainda ndo estava na hora e mandou que ela
aguardasse sentada na sala de espera. Sentindo fortes dores, implorou que a
deixassem deitar na cama para ser examinada pelo médico. Nem deu tempo de

fazer o exame, nasci ali mesmo.

Sou a ultima de quatro filhos de uma familia negra. Meu pai era militar e
minha mae professora. Por meio da convivéncia com algumas mulheres queridas de
minha familia, fui influenciada na escolha profissional, pois sou filha, irm&, sobrinha e
afilhada de professoras. Essas quatro mulheres foram minhas primeiras referéncias

de professoras negras.

Os exemplos dessas educadoras me mostraram como essas professoras séo
percebidas e, de certa forma, como nos apropriamos de algumas caracteristicas
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importantes por elas valorizadas para nos construirmos como sujeitos e profissionais

- a pessoa e o professor. Como diz Névoa (1999, p.16),

A construgdo de identidades passa sempre por um processo complexo
gragas ao qual cada um se apropria do sentido da sua historia pessoal e
profissional. E um processo que necessita de tempo. Um tempo para
refazer identidades, para acomodar inovacdes, para assimilar mudancas.

Entendo, entdo, que a identidade profissional vai-se construindo nas
experiéncias como aluno, dos incentivos recebidos de diferentes professores
durante a escolariza¢do, nas aulas ludicas, nas oportunidades, nos gestos, no modo
como os professores interagiam com a turma de alunos. O respeito pela diferenca,
enfim, tudo é lembrado detalhadamente, deixando marcas muito significativas em
nossas memoarias. Parto do pressuposto de que a formagcéo do sujeito se inicia no
seu cotidiano, na interagcdo com a familia, nos grupos, na escola e em outras

instituicdes, e tem continuidade por toda a sua vida.

Durante meus estudos no ensino fundamental e médio no ensino publico,
senti falta de colegas e professores negros na constru¢do da minha identidade. Ao
falar de identidade social (Silva, 2002), a ela estou me referindo como uma
construcdo simbdlica que se da em relacdo ao outro e se constitui num processo
histérico e cultural que, operando com o passado, com a ancestralidade e a
hereditariedade, processa o presente e transforma-se a cada momento e a cada
contexto da histéria. Ndo me lembro de algum professor discutindo sobre as
guestdes de preconceito. Talvez pensar o multiculturalismo na formacdo de
professores e nas escolas fosse um dos caminhos para combater preconceitos e
discriminacfes ligados a raca, ao género, as necessidades especiais, a idade e a
cultura, constituindo, dessa forma, nova ideologia para uma sociedade como a
nossa, que é composta por diversas etnias, nas quais as marcas identitarias, como
cor da pele, modos de falar e diversidade religiosa, fazem a diferenca em nossa

sociedade.

56



Para Berger e Luckman (1976, p.176), a socializagao representa mais do que

aprendizado puramente cognitivo:

Ocorre em circunstancias carregadas de alto grau de emocao [...]. A crianga
se identifica com os outros significativos por uma multiplicidade de modos
emocionais. Quaisquer que sejam esses modos, a interiorizacdo sO se
realiza quando ha identificacdo. A crianga absorve os papéis e as atitudes
dos outros significativos, isto &, interioriza-os tornando-os seus.

Embora valioso para este estudo, o entendimento é insuficiente para que se
compreenda a experiéncia de ser negro na sociedade brasileira. Esse processo — a
internalizagdo do “mundo” — ocorre quando o socializado se identifica com os
mediadores, “pais ou responsaveis”. Isso faz com que a socializagdo primaria

aconteca num contexto de fortes lagos afetivos.

Percebo, entdo, que a minha histéria de vida profissional foi marcada, desde o
inicio, pelos desafios e pelo prazer de conhecer e vivenciar o novo. Dentro do
ambiente escolar, quando eu lecionava nos anos iniciais, muitas historias foram
relembradas e compartilhadas. Outras foram expostas para que fossem (re)
elaboradas internamente. Convivi com pessoas que sonhavam com um futuro
melhor para si e que viam na escola a possibilidade e, as vezes, o0 Unico caminho,
para conseguirem se sentir dignificadas como gente, como sujeitos da histéria. A
cada diferente manifestacdo nos olhares, nos gestos, nas escritas ou nas leituras,
via nos alunos o desejo de superar-se, de sentir-se alguém importante, de

reencontrar algo que ficou perdido em algum momento de suas histérias pessoais.

A ideia de tornar-me professora ja estava presente na minha infancia, nas
brincadeiras com minhas amigas e minhas bonecas. Eu queria ser professora e
entrar na universidade, adorava ouvir a lista dos candidatos aprovados no vestibular
da UFSM. Sonhava que um dia iria ouvir 0 meu nome também. Lembro que estava
escutando o resultado do vestibular na radio Imembui e a minha vizinha escutou o
meu nome primeiro, em outra radio, e veio correndo me parabenizar. Acabei

comemorando a minha aprovagao e néo ouvi 0 meu nome sendo citado.
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Entrar na universidade significava uma nova etapa em minha vida, “um tempo
de mudancas”. O medo, a incerteza, a curiosidade e a esperanga tomavam conta de

mim, quantos planos! Decidi que, a partir daquele dia, a universidade me pertencia.

Desde que entrei na faculdade, ouvia falar dos intercambios que os alunos
faziam, alguns colegas contavam maravilhas sobre a experiéncia de morar em outro
pais, convivendo com estudantes de outras nacionalidades. Comentavam que
precisavam se agilizar com a organizacdo das roupas, fazer comida, buscar
informacgdes de como se deslocar de um lugar para o outro, sobre como perceberam
a distancia da sua familia e do nosso pais. Sem falar nos gastos, vale ressaltar que
o valor do curso representava apenas parte do gasto total da viagem. No orcamento
ainda pesavam as despesas de transporte, alimentacéo e lazer. Entdo, como eu néo
tinha condi¢gdes financeiras, ficava sonhando que, um dia, a oportunidade poderia

surgir.

Em 2012, quando estava cursando o terceiro semestre do doutorado, recebi
um e-mail da UNIOESTE me informando que estavam abertas as inscricdes para o
Programa Ciéncia Sem Fronteiras. Li o edital e me restaram alguns
guestionamentos. Na coordenagcdo, encaminharam-me a Pré-Reitoria de POs-
Graduacéao e Pesquisa (PRPGP) para maiores esclarecimentos. Apds sanar minhas
davidas, conversei com a minha orientadora e ela comentou que nosso programa
tinha um convénio com a Argentina e Portugal. Minha orientadora ja conhecia
grande parte dos professores da Universidade do Porto (UP) e conversou com a
investigadora Fatima Pereira, que me acolheu dando o seu aceite. Assim,
solicitamos a bolsa para eu realizar meus estudos no Doutorado Sanduiche, na
Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacdo da Universidade do Porto
(FPCEUP) Porto - Portugal.

Concedida a bolsa, aparentemente parecia tudo resolvido, porém eu tinha
outros probleminhas para decidir. Como adequar o calendario de minha familia aqui
no Brasil com os quatro meses que ficaria na Europa? Meu filho disse que
continuaria seus estudos no curso de Direito, ndo queria atrasar o semestre. Minha
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mae, desde o inicio, descartou a possibilidade de ir comigo, pois tem medo de viajar
de avido. Meu esposo tinha direito a uma licenca-prémio de trés meses, mais um
periodo de férias vencido. E a minha filha, que estava no 3° ano do ensino
fundamental, o que fazer com as aulas dela? Procurei a escola e a diretora, com a
aquiescéncia da professora regente, prop6s que realizassemos as atividades a

distancia.

Depois de tudo acertado, meu esposo, minha filha e eu embarcamos para
Portugal. A viagem foi tranquila, ja conhecia Porto, pois, em junho de 2012, havia
apresentado um trabalho com a minha orientadora na Universidade do Porto, onde

tive a oportunidade de conhecer a minha coorientadora.

Motivada para viver essa nova experiéncia, meu objetivo principal era ampliar
meus conhecimentos na minha formacdo como docente e pesquisadora, numa
universidade de alto nivel. O intercambio cientifico € uma forma de trocar
informacdes, crencas, culturas, informacfes e, mais do que tudo, traduz-se em
crescimento pessoal e profissional, sendo importante para uma formacao

diferenciada.

A experiéncia com o Doutorado Sanduiche foi um divisor de aguas, pois me
proporcionou compartilhar conhecimentos, oportunidades e um “caminhar para
mim”. Morar na cidade do Porto, durante quatro meses, juntamente com meu esposo
e minha filha, oportunizou-me contatos com a riqueza da diversidade multicultural,
conhecer colegas de diferentes lugares e troca de experiéncias, por meio das suas
pesquisas, fazer amizades, participar de seminarios com os professores,
orientagdes, cursos, reunides, congressos e workshops. Esses momentos
contribuiram para ampliar e aprofundar meus conhecimentos sobre a formag&o de
professores, o desenvolvimento profissional e as relagcbes com o Imaginario. As
tematicas sobre investigacdo foram as seguintes: “Estruturas e Dinamicas do
Trabalho de Investigagdo”, “Questdes e Problematicas na Educagao
Contemporanea”, “Educacdo e formacao de adultos”, “Analise de Conteudo”,
“Grupos Focais” e “Histdrias de Vida”.
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Ao longo do periodo, na Universidade do Porto, além da pesquisa norteadora,
aprofundei estudos sobre narrativas (auto) biograficas e sua importancia para a
construcdo das identidades profissionais. Durante o periodo em que realizei 0 meu
Estagio Doutoral, na cidade do Porto — Portugal, conheci uma Docente Negra, que
trabalha numa instituicdo publica de Ensino Universitario e que sua pesquisa é na
area de formacdo de professores com alunos negros que realizam a prética
pedagdgica e seus orientadores. Quando ela explicou o seu trabalho, agucou-me a
curiosidade de saber como se deu também a sua Escolha profissional, Atuacao
Docente e o seu Envolvimento com a Pesquisa, Ensino e Extenséo. Depois de trés
meses de convivéncia, perguntei a ela se poderia me dar seu depoimento sobre o0s
temas da minha pesquisa para que eu conhecesse um pouco de sua histéria
profissional. E ela, prontamente, se dispds a narrar sua propria historia. Confesso
gue fiquei impressionada com a sua narrativa, a forma sensivel e bela como
descreveu, com detalhes, os fatos ocorridos nos seus trajetos de vida. Sua
experiéncia foi muito rica, e eu consegui compreender algumas questfes sobre a
histéria dos negros vindos do continente Africano que, aqui, no Brasil, nds, negros
brasileiros, ndo conheciamos. Esse depoimento foi utilizado para compor um
trabalho escrito sobre narrativas de vida, desenvolvido no meu estagio Doutoral,
permitindo um estudo comparativo entre duas culturas que guardam afinidades, mas

tém caracteristicas distintas.

Esse achado validou os pressupostos dos estudos desenvolvidos no meu
estagio doutoral, considerando que existiam figuras com caracteristicas universais e
aquelas especificas de determinadas regides, baseando-se em seu formato para

justificar esta explicagdo. Como bem define Larrosa (2002, p. 43):

[...] a prépria experiéncia de si ndo € sendo o resultado de um complexo
processo histérico de fabricagcdo no qual se entrecruzam os discursos que
definem a verdade do sujeito, as praticas que regulam seu comportamento
e as formas de subjetividade nas quais constitui sua interioridade. E a
propria experiéncia de si que se constituiu historicamente como aquilo que
pode e deve ser pensado. A experiéncia de si, historicamente constituida, é
aquilo a respeito do qual o sujeito se oferece seu préprio ser quando se
observa, se decifra, se interpreta, se descreve, se julga, se narra, se

60



domina, quando faz determinadas coisas consigo mesmo, etc. E esse ser
proprio sempre se produz com relagdo a certas problematizacdes e no
interior de certas praticas.

Foi uma experiéncia que vivenciei nos caminhos da pesquisa e que foram
importantes para o entendimento de algumas questdes de conflitos na formacéo
docente. Por meio dos estudos sobre as historias de vida e sua importancia na
formacdo das identidades profissionais, enredei-me nas praticas institucionalizadas,
nas praticas discursivas e nas cenas do cotidiano, o que me permitiu tracar olhares
de duvidas sobre imaginario social instituido que circulavam a respeito dos
coautores desta pesquisa. Foram olhares que precisaram passar por experiéncias e

atravessamentos até chegar a questao do problema da pesquisa.

Durante os quatro meses que meu esposo, minha filha e eu moramos na
cidade do Porto, no final da tarde, costumavamos ir, juntos, até a beira da Ribeira
para ver o por do sol junto ao Rio Douro. Localizada na freguesia de S&o Nicolau, é
um dos locais mais antigos e tipicos da cidade do Porto, Portugal. Admirdvamos a
ponte D. Luis | sobre o Rio Douro. E uma ponte grande, imponente, com estrutura
metalica, ligando as cidades do Porto e Vila Nova de Gaia. Possui dois tabuleiros
(vaos). No primeiro, pessoas e carros podem atravessar e, se pararem no meio do
caminho, poderdo visualizar os barcos que passam embaixo desse tabuleiro. No
segundo, sO passa trem. O acesso a esse lugar pode ser por varios caminhos: pelo
Funicular dos Guindais, uma ferrovia ligeira que liga a Rua Augusto Rosa
a Ribeira (Av. Gustave Eiffel), operado pelo Metrd do Porto junto as escadarias que
sobem o morro; pelo Elevador da Lada, um transporte publico urbano, de acesso
gratuito, que liga Porto ao Largo dos Arcos da Ribeira. Outro caminho € o das
escadarias (junto a meia encosta do Barredo), pelas Escadas do Barredo que se
ligam as Escadas das Verdades (antiga escada das mentiras). Ainda: pelas
seguintes vias: Rua dos Mercadores ao Convento de Sao Francisco, Rua das
Flores, facilitando o acesso da Praca da Ribeira a Porta de Carros (das Muralhas

Fernandinas), junto ao Convento de Sao Bento da Ave-Maria, saida norte da cidade.
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O maior prazer do pai e da filha era passear por todos esses caminhos e,
finalmente, atravessar a D. Luis |I. Eu costumava ficar sentada a beira do rio, lendo
um livro e observando-os de longe em suas aventuras. Sempre me convidavam para
subir e descer o morro (pelas Escadas, pelo Funicular ou Elevador) e, depois,
atravessar a ponte. Eu, como tenho medo de altura, com uma desculpa ou outra,
escapava dos passeios, porém um dia, sem pensar, prometi a minha filha que, na
ultima visita que fizéssemos a Beira da Ribeira, faria o percurso com eles. E, como
diz o ditado: “Promessa € divida”, precisei cumpri-la. Naquele dia, parece que Sao
Pedro sabia que fariamos nosso ultimo passeio, e colaborou com um maravilhoso
clima, um sol intenso e o vento soprando de mansinho. Quando chegarmos frente ao
Morro do Barredo, eles decidiram fazer o caminho ao contrario do que costumavam
fazer. SO lembro que eles me deram as maos, um de cada lado, e disseram o

seguinte: “- Como é nossa ultima vez, hoje vamos subir pelas escadas!”

Naquele momento, percebi que ndo havia como voltar atras. Juntos,
comecamos, entéo, a subir as escadarias. A cada degrau vencido, ia elencando, em
minha memoria, representacfes e esteredtipos a respeito dos negros, construidos
ao longo do tempo, e como se materializaram no imaginario social. Lembrei-me da
minha infancia, quando estava na 42 série do Ensino Fundamental, das palavras da
minha professora R.S., da qual jamais esquecerei 0 nome e a expressao do rosto
com que me olhou quando eu disse que queria ser professora. Conforme o diadlogo
de Roéesch (2001, p.7-8),

[...] ela, mais que depressa, perguntou-me: “— Professora? De qué?” Entao,
eu respondi, timidamente — de Educacéo Fisica!

Ela sorriu e disse: “— Coitada, com este salario nunca vai subir na vida!
Além de negra, é sonhadora ! Vocé ndo sabe que precisa estudar muito
para entrar na Universidade? Além do mais, vocé é muito gorda para fazer
ginastical”

Esse fato, somado a outros, me fez lembrar o quanto minha vida foi marcada
por racismo, preconceito e discriminacdo racial. Com isso, quero dizer que, assim
como eu, outras tantas criangas negras foram construindo representacdes a partir

das mesmas experiéncias e vivéncias de esteredtipos dos mdltiplos vinculos sociais,

criando, com isso, fronteiras simbdlicas, que sdo construidas através de signos e
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significados, que os diferenciam, contribuindo com o fortalecimento da sua baixa
autoestima. Lembrei-me das palavras de Benjamin (1985, p.215), quando afirma que

a base material em que esta alicergcado o trabalho das narrativas € a memoria,

[...] comum a todos os grandes narradores é a facilidade com que se
movem, para cima e para baixo, nos degraus de sua experiéncia, como
numa escada. Uma escada que chega até o centro da terra e que se perde
nas nuvens — é a imagem de uma experiéncia coletiva.

Percebi que aquela escada e os degraus que subiamos representavam meus
processos de formacao, que foram sendo (des)construidos. Se concordarmos que 0
trabalho de rememorar é um trabalho ativo e autoformativo, temos que concordar
com a concepgao construtiva de Bosi (1983, p.17) sobre memdéria: “Lembrar n&o é
reviver, mas refazer, reconstruir, repensar, com imagens e ideias de hoje, as
experiéncias do passado’. Com isso, percebi o quanto nossas escolhas séao

significativas e que, as vezes, nem percebemos ou refletimos sobre isso.

Na psique reside o imaginario de cada um de nds, que se produz como
realidade psiquica, manifestando-se sob a forma da representacdo. Castoriadis
(1987) o designa como “imaginario radical’. A ideia de transbordamento em relacéo
ao instituido tem o sentido de relevar o aspecto arbitrario da instituicdo social. “A
imaginacao radical faz existir o que ndo existe em lugar algum fora do inconsciente,
0 que nao existe, e que é para nos condicao” do que possa existir (CASTORIADIS,
1995, p. 334). O imaginério radical é, portanto, 0 modo de ser da realidade psiquica,

ao mesmo tempo que é constitutivo do individuo social.

Compreendi que a ideia de uma terceira margem ou de uma margem
indeterminada, caracteristica do homem social-histérico, € associada a este
imaginario social: de uma sociedade que se organiza para existir, mas esta forma de
organizacdo ndo € determinada, em dUltima instancia, nem por leis naturais e
tampouco por questdes logicas. Castoriadis, (1982, p.175), diz que esse néao

determinado é o imaginario.
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Este elemento, que da a funcionalidade de cada sistema institucional sua
orientacdo especifica, que sobredetermina a escolha e as conexdes das
redes simbodlicas, criacdo de cada época histdrica, sua singular maneira de
viver, de ver e de fazer sua propria existéncia, seu mundo e suas relagfes
com ele, esse estruturante originario, esse significado-significante central,
fonte do que se d& cada vez como sentido indiscutivel e indiscutido, suporte
das articulacdes e das distingBes do que importa e do que ndo importa,
origem do aumento da existéncia dos objetos de investimento pratico,
afetivo, intelectual, individuais ou coletivos — este elemento nada mais é do
gue o imaginario da sociedade ou da época considerada.

A instituicdo imaginaria é central a ontologia do social: a autonomia e
heteronomia tém fronteira no imaginario radical. Em nossas vidas vao se instalando
fantasmas, deixando marcas significativas dentro de nos, fazendo com que figuemos
de um lado da margem do rio sem saber como atravessar. Formam-se abismos que
nos separam de ndés mesmos, colocando-nos num lugar onde a saudade e a solidao
sao presencgas constantes. Mas, também, se formam labirintos tortuosos e sentimos

o receio, a exaltacdo, a aflicdo, o zelo, a falta de coragem para seguir em frente.

Ao (re) significar meu passado, percebi que havia rompido com o imaginario
instituido em nossa sociedade em relagdo ao estudante negro: crianca, jovem e

adulto.

Naquele dia, ao vencer o medo de subir as escadarias do Morro do Barredo e,
de 14 de cima, abrir os olhos e enfrentar o Rio Douro, experimentei, outra vez, a
emocao de mandar construir e auxiliar na construcdao de uma “nova canoa” para
viver uma nova etapa de minha vida. Esse momento representou algo mais que um
deslocamento fisico, geografico. Revelou, sobretudo, uma fronteira e um desejo
profundo de mudanca interior. Lembrei-me de uma angolana que conheci na Beira
da Ribeira, que chamava a atencao pelo seu cabelo ser todo trancado estilo nago™®.
Nao resisti e quis saber quem fazia o penteado nela e se no Porto havia algum saléo
gue realizasse aquele trabalho, e ela prontamente me deu o endereco. Perguntei

como se chamava e ela me disse que era Waitherero, cujo significado é “a que veio

'® Tranca Nagd: é um cabelo caracterizado pelos cabelos serem trancados junto ao couro cabeludo.
Em todos os penteados, a tranca inicia na parte superior da cabeca, e desce em direcdo a nuca.
A tranca pode ser feita, com o cabelo natural ou com aplicacdo de cabelos artificiais, além das linhas
e as micangas coloridas.
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do fluxo de rios, da correnteza”. Ela explicou que, para seu povo, no imaginario
social, o rio estad associado a vida. Achei muito interessante a explicagdo desse
nome, e se tivesse que ser batizada com um nome africano nesse estudo,
simbolicamente, gostaria de ser chamada de Waitherero. Naquele momento, entendi
gue o rio representava o lugar de onde tudo vem e para onde tudo retorna, pois 0
seu estado movel passa a unir a proximidade e a distancia, 0 movimento e a
permanéncia. Percebi que o rio abriga, portanto, o paradoxo e a instabilidade de
existir. O drama existencial, a procura da verdade, o desejo profundo de mudanca
interior, o estranho e inexplicavel. E o que me motivou foi justamente o desafio de
enfrentar esse mistério. Uma canoa. Uma canoa onde caibam e por onde transitem
meus sonhos, sustentando o movimento incessante de meus desejos, o devir de
minhas duvidas, o balanco dos meus aprendizados em constante movimento.
Precisamos aprender a construir canoas. Canoas que nos levem até onde
desejamos chegar, principalmente acreditando que a terceira margem do rio é

possivel.
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2. FAZENDO UMA ANALISE DA PRODUCAO A PARTIR DE
INDEXADORES: UM EXERCICIO DO ESTADO DA ARTE

“[...] nem tudo é verdadeiro; mas em todo lugar e a todo 0 momento existe
uma verdade a ser dita e a ser vista, uma verdade talvez, adormecida, mas
que, no entanto, esta somente a espera de nosso olhar para aparecer, a
espera de nossa mao para ser desvelada, a nés, cabe achar a boa
perspectiva, o angulo correto, os instrumentos necessarios, pois de
qualquer maneira ela esta presente aqui e em todo lugar” (FOUCAULT,
1992, 129).

Nesse segundo capitulo, fagco uma reflexdo a luz do pensamento de Foucault,
guando enfoca as multiplas interpretacdes sobre o papel da pesquisa cientifica e as
producdes dos lugares de “verdades”, a partir de um ponto de observacado e seus
desdobramentos na producao de certo conhecimento. De acordo com a literatura,
“Estado da Arte” ou “Estado do Conhecimento” tem por objetivo “mapear e discutir
uma certa produgado académica em determinado campo do conhecimento” (Ferreira,
2002, p.258), utilizando predominantemente fontes de consulta disponiveis de
trabalhos académicos em forma de resumos, artigos, teses de doutoramento e
disserta¢cfes de mestrado. Haddad (2002, p. 9) define os estudos do Estado da Arte

assim:

Os estudos do tipo Estado da Arte permitem, num recorde temporal
definido, sistematizar um determinado campo de conhecimento, reconhecer
0s principais resultados da investigacado, identificar teméaticas e abordagens
dominantes e emergentes, bem como lacunas e campos inexplorados
abertos a pesquisas futuras.

A analise da literatura disponivel, em torno da tematica em foco, propicia ao
pesquisador uma oportunidade de comparacdo critica dos autores/pesquisadores
consultados. Olhares plurais acerca de elementos ou questdes aparentemente
idénticas do real podem ser identificados, nem sempre fundados em referenciais
convergentes e até apresentando compreensdes epistemologicas divergentes. O
mundo contemporaneo se caracteriza por uma crescente instabilidade social

envolvendo formas complexas de processamento e circulagdo de conhecimento,
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desafiando, cada vez mais, 0 pesquisador nas suas tentativas de desvendar o

significado das multiplas racionalidades e l6gicas que nele convivem.

Novoa (1999, p.15), nas Uultimas trés décadas, afirma que “a literatura
pedagdgica foi invadida por obras sobre a vida dos professores, as carreiras e 0s
percursos profissionais, as biografias e autobiografias docentes ou o
desenvolvimento pessoal de professores.” Essa producdo deslocou os professores
para o centro dos debates educativos, e a formacao docente tornou-se “problematica
de investigacdo” de muitos estudos. Ao tornar-se elemento de investigacédo, a
formacdo docente deu surgimento a uma diversidade de teorias e praticas
pedagdgicas, has quais geraram varias preocupacdes e concepc¢des que valorizam
a experiéncia vivida dos profissionais da educacdo, ressaltando a centralidade da

formacéo docente no debate das politicas educacionais.

No Brasil, 0 niumero de pesquisas com tema: Docentes Negros no Ensino
Universitario, no campo da Educacdo, ainda sdo em numero reduzido. Numa
pesquisa de levantamento de dados sobre o tema em questao, identifiquei alguns
trabalhos que referem sobre a Identidade racial do docente Negro e trajetos
formativos de alunos e professores negros, mostrando que, aos poucos, a tematica
sobre as questbes dos afrodescendentes estdo sendo objeto de estudo,
principalmente no que se refere a inser¢cdo do negro no Ensino Universitario. Assim,
fazendo um balango da producéo a partir de indexadores do que foi publicado nesta
area, ndo encontrei, ou ndo fui tdo habil em minha busca, trabalhos referentes ao
Imaginario dos Docentes Negros no Ensino Universitario. Ressalto que este
balanco foi fundamental para conhecimento do tema em questdo. Dessa forma, a

pesquisa foi realizada com base nos seguintes indexadores:

- Portal da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) - Banco de Teses e Dissertacdes, no periodo 2002-2011;
- Artigos e posteres publicados nas Reunifes Anais da Associagdo Nacional
de PoOs-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED), no periodo 2002-
2011,
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- Scientific Eletronic Library Online (SCIELO) Revistas e Artigos cientificos;

- Posteres, comunicacgdes e relatos de experiéncias publicados nos Anais do
Congresso Internacional de Pesquisa (Auto)biografica (CIPA), no periodo de
2004 — 2012.

2.1. Portal da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES)

O primeiro indexador, Portal da CAPES, a pesquisa ocorreu a partir de uma
busca por Teses e Dissertagcdes por meio de palavras chaves como: Formacgéo de
Professores, Formacao de Professores Negros, Historias de Vida, Histérias de Vida

de Negros, que se referem ao meu estudo.

No quadro a seguir, pode-se constatar que as Teses realizadas durante dez
anos, no que se refere a Formacao de Professores, somam um total de 2.480 para
28 Teses na Formacdo de Professores Negros. Quando analisamos o quesito
Histérias de Vida, somam um total de 2.756 para 99 Teses com Historias de Vida de

Negros.

Em relacdo as Dissertacdes apresentadas durante dez anos o quadro ndo é
muito diferente, pois verifiquei que, na Formacdo de Professores, foram 10.183
Dissertacbes contra 106 na Formacdo de Professores Negros. Em relacdo as
Histérias de Vida foram 8.885 Dissertacfes contra 272 de Histérias de Vida de

Negros.
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Tabela 1- Quadro geral das teses e dissertacdes do Portal CAPES (2002-2011)

Teses e Dissertacoes
12000
10000
B Formagdo Professores
8000
B Formagdo Professores
Negros
6000
Historias de Vida
4000 ® Histérias de Vida de Negros
2000
0 T T T T
Teses (2002-2011) Dissertagdes (2002-2011)

Assim, no banco de Teses e Dissertacdes do Portal da CAPES, por meio dos
seguintes termos: “ensino universitario”, “ensino superior”, “professores universitarios
negros” e “docentes negros”, identifiquei, no periodo do ano de 2002 até o ano de
2011, um total de treze (13) estudos em torno do tema em questdo. Destes, seis (6)
foram no banco de Teses e sete (7) no banco de Dissertagcdes. Com base nesses
dados, apresento um resumo de cada pesquisa e, apos, faco um comentario sobre

suas aproximacgoes e diferenciagcdes com a minha investigacéao.

Na Tese de Ribeiro (2001) “O Romper do Siléncio: histéria e meméria na
trajetéria escolar e profissional dos docentes afrodescendentes das
universidades publicas do estado de Sao Paulo” reconstréi a trajetoria escolar e
profissional de dezessete docentes afrodescendentes a partir dos seguintes

guestionamentos: Quais foram as oportunidades de educacdo disponibilizadas ao

69



negro? De que forma as perspectivas politicas e sociais dos negros se
estabeleceram? Como os afrodescendentes chegaram ao espaco docente? O
objetivo principal foi revelar as oportunidades vividas pelos sujeitos e como

chegaram a profissao docente no ensino universitario.

A Pedagoga Oliveira (2004), por meio da Tese “Mulher Negra Professora
Universitaria Trajetéria, Conflitos e Identidade”, faz uma analise dos processos
de construcdo e reconstrucdo de suas identidades e as consequéncias deles na
formacao critica sobre os mecanismos de discriminacdo racial e sua acao na pratica
pedagdgica. Foram realizadas doze entrevistas de profissionais residentes nos
Estados do Rio Grande do Sul, Parana, Minas Gerais, Sdo Paulo e Bahia. Os
relatos assim colhidos permitiram reunir material que foram interpretados segundo
0s conceitos de habitus, campo e préatica desenvolvidos por Pierre Bourdieu,
conceitos estes que possibilitam a compreensédo do processo de construcdo das

identidades individual e coletiva.

A Docente Chaves (2006), em sua Tese intitulada “O Racismo na Trajetéria
Escolar e Profissional de Professoras Universitarias”, refere sobre
desigualdades sociais e raciais no percurso escolar e profissional de professoras
universitarias. O estudo foi realizado com trés professoras universitarias, uma
socialmente definida como branca e duas como negras (preta e parda), pos-
graduadas e lotadas em diferentes departamentos de uma universidade publica
brasileira. A pesquisa objetivou responder as seguintes questdes: “1) ha indicadores
de desigualdades sociais, produzidas estruturalmente, que perpassaram a trajetoria
escolar e profissional da pessoa socialmente intitulada de preta, de parda e de
branca? 2) ha indicadores de desigualdades raciais, quando se compara 0 percurso
de vida da pessoa socialmente intitulada de preta e parda com o0 da pessoa
socialmente denominada de branca?” Para a coleta de dados das historias de vida
das professoras, foi empregada a entrevista narrativa, um questionario sécio-

demografico e uma lista de complementacéo de frases.
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Reis (2008), em sua Tese “Trajetérias de Mulheres Negras, Professoras
gue Atuam no Ensino Superior: as historias de vida que as constituiram”,
apresenta como 0s processos de construcdo de identidades raciais, de género e de
classe séo vivenciados pelas professoras e suas percepcdes em relacdo a negritude
e as classes sociais nas quais se enquadram. Foi utilizada a histéria oral, através da
coleta de cinco entrevistas de historias de vida, considerando as trajetérias das

professoras.

O estudo de Holanda (2009), que apresenta a Tese “Tornar-se Negro:
Trajetéorias de Vida de Professores Universitarios no Ceara”, refere sobre dez
professores de diferentes periodos e de cursos das trés grandes areas de ensino:
Humanidades, Saude e Engenharias da Universidade Federal do Ceara. A pesquisa
compreendeu, a partir dos relatos dos professores, as construgdes identitarias do
reconhecimento de ser negro por meio das experiéncias nas relacfes cotidianas
com o preconceito vivenciadas desde a infancia até a insercdo no mundo do

trabalho.

A Tese de Lopes (2010), “A Constituicdo Discursiva de ldentidades
Etnicorraciais'® de Docentes Negro/as: silenciamentos, batalhas travadas e
historias (re)significadas”, parte da compreensdo de que o ambito de formacéao
identitaria do sujeito abrange tanto a é&rea pessoal/familiar quanto a
social/profissional. A proposta foi analisar as praticas discursivas presentes em
narrativas de quinze professores/as negros/as residentes nas cidades de Assu e
Pendéncias, RN. Segundo a autora, “Procura responder como professores/as
negros/as se posicionam discursivamente na construcdo de identidades étnico-
raciais nas diversas instancias sociais?” Os campos tedricos que se articulam na
pesquisa, entre outros, a AD francesa, teorizacdes foucaultianas e os estudos

culturais.

' ETNICO-RACIAL: é um adjetivo composto e, neste caso, ndo ha mudanca na grafia, pelas regras
do Novo Acordo Ortografico, ou seja, emprega-se o hifen.
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Em relacdo as Dissertacdes, encontrei o trabalho de Santos (2002)
“Trajetérias de Professores Universitarios Negros - investiga a trajetoria de
vida de dez professores universitarios negros que lecionam em cursos de
licenciaturas da UFMT”. O objetivo foi conhecer como foi o processo de formacao
escolar até a Docéncia Universitaria. Para a coleta dos dados, foi utilizada uma das
vertentes da historia oral, a técnica da historia de vida dos sujeitos através do

registro de gravadores.

Gomes (2004), em sua Dissertacao, refere sobre os “Individuos “fora de
lugar”: O caso dos (as) docentes negros (as) nas relacdes de trabalho na
Universidade de Brasilia”. O estudo foi realizado com quatorze docentes da
Universidade de Brasilia sobre suas experiéncias de discrimina¢cédo cotidianas e no
ambiente de trabalho e, também, se possuem algum tipo de estratégia que os auxilie

a superar o sofrimento nas experiéncias de discriminacgao.

Crisostomo (2008) apresenta estudo sobre a “Mulher Negra: trajetérias e
narrativas da docéncia universitaria em Sorocaba”. A pesquisa investigou
docentes negras em universidades privadas da cidade de Sorocaba - Sdo Paulo, no
periodo de 2000 a 2007. Por meio da analise das trajetérias e narrativas de vida, o
estudo buscou articular as dimensdes de género, raca e educacdo que
promovessem a insercdo politica e ética da mulher negra na educacdo como

docente.

A pesquisadora Laborne (2008), na sua Dissertacdo “Por essa porta estar
fechada, outras tiveram que se abrir: identidade racial e trajetorias de docentes
da Universidade Federal de Minas Gerais”, prop0e, a partir da realizagcdo de
entrevistas semiestruturadas com seis docentes (medicina, arquitetura, geografia e
letras), o estudo que teve como objetivo compreender as trajetérias de vida,
escolares e académicas desses docentes, analisando a vivéncia da sua condi¢c&o
racial nos diversos espacos pelos quais circularam, especialmente, os académicos.
Como referencial teérico e de analise foram utilizados os estudos sobre relagcdes
raciais no Brasil.
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A pesquisadora Silva (2008) apresenta o “Professor Negro Universitario:
notas sobre a construcdo e manipulacdo da identidade étnico-racial em
espacos socialmente valorizados”. Sua investigagcdo com os docentes da area de
engenharia de duas instituicbes: a Escola de Engenharia de S&o Carlos
(EESC/USP) e a Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar) revelou como se da
a construcdo da identidade de negros (pretos e pardos) em situacdo de aparente
contraste étnico-racial e mobilidade social. A pesquisa constatou que o numero de
docentes negros nas engenharias € muito reduzido e que, em nossa sociedade, a

cor, ainda € um fator determinante na construcao da identidade étnico-racial.

Santos (2010) apresenta a dissertacdo “ldentidades e Trajetérias de
Docentes Negros (as) da UFAM”, na qual investigou suas trajetérias académica e
profissional para analisar o processo de construgao e reconstrucao das identidades
desses docentes. Para a coleta de dados, utilizou a abordagem biografica através da
histéria oral de vida de cinco docentes. Segundo a autora, 0s questionamentos
foram os seguintes: “Como ocorreu a trajetoria académica dos (das) docentes
negros (as)? Quais fatores determinaram sua trajetoria académica? Como se
desenrolou a trajetéria profissional na UFAM? Que desafios enfrentaram ao longo
dessas trajetorias? Ao longo de suas trajetérias académica e profissional,
perceberam mudancas em relacdo a assuncdo da identidade negra? Que tipo de

estratégias desenvolveram diante do racismo institucional ?”

Silva Junior (2011), em sua dissertacdo, apresenta “A Cor na Universidade:
um estudo sobre a identidade étnica e racial de professores/as negros/as da
Universidade Federal do Maranhdao no Campus do Bacanga”. Sua investigacéo
com oito professores, sendo eles do Centro de Ciéncias Humanas, Centro de
Ciéncias Sociais, Centro de Ciéncias Exatas e Tecnologia e Centro de Ciéncias
Biologicas e da Saude, teve o intuito de analisar a identidade étnico-racial negra, por
meio das discussdes sobre os processos de construcdo do atual quadro de
professores dessa universidade. Foi utilizada a entrevista semiestruturada para a

coleta de dados.
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O estado de conhecimento sobre as pesquisas dos docentes Negros no
Ensino Universitario evidenciou uma diversidade de temas, tais como: os trajetos
académicos e profissionais dos docentes, a identidade étnico-racial, as relagdes de
género, raca e educacdo que promovem a insercao politica e ética da mulher e do
homem negro na educacdo, as experiéncias de discriminacdo cotidianas e no
ambiente de trabalho, as desigualdades sociais e raciais no percurso escolar e
profissional desses professores universitarios. Todos esses temas me ajudaram a
pensar em meu estudo sobre o imaginario instituinte, principalmente na questao que
aborda o avango da escolarizacdo e a profissionalizagcdo dos negros em relagcdo aos

seus antepassados.

A aproximagcdo que encontrei nas pesquisas em relagdo a minha foi a
utiizacdo da metodologia de cunho qualitativo com a realizagdo de entrevistas
semiestruturadas. Nesse sentido, das questbes que me chamaram a atencdo, uma
foi a que aborda as discussfes das pesquisas a respeito do uso da histéria oral
enguanto técnica, bem como a incorporacao dos depoimentos orais como fontes de
pesquisa, tomando por base algumas experiéncias praticas vivenciadas ao longo da
realizacdo dos processos de formacédo e profissdo docente. Os estudos apontaram
para uma revisdo da compreensdo da pratica pedagégica do professor, que é
tomado como mobilizador de saberes profissionais. Observei que, em seus trajetos,
constroem e reconstroem seus conhecimentos conforme a necessidade de utilizag&o
desses recursos, suas experiéncias, seus percursos formativos e profissionais. O
estado do conhecimento apresentado mostra que existem lacunas que devem ser
preenchidas, como a que podemos observar, a existéncia de poucos docentes

negros no Ensino Universitario.

No referencial teérico dessas pesquisas, encontrei 0s seguintes autores em
comum no que se refere ao estudo sobre formacdo de professores, Névoa (1997) ,
Tardif (2010) Zeichner (1996), Pimenta (2010) e Anastasiou (2010); histérias de
vida e da memoria: Bosi (1979, 1999), Queiroz (1998, 2001), Le Goff (1994),
Halbwachs (1990), Meihy (2003) Thompson (1992), Carvalho (2002); construcdes
identitarias, Goffman (2006), Munanga (1996, 2005), Hasenbalg (1989,2006),
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Domingues (2007) Santos (2004), Sodré (2005), Guimaraes (2005), Dubar (1997),
Gomes (2010); subjetividades, Foucault (1998,1995,1997), Bhabha (1998).

As histérias de vida dos (das) Docentes Negros (as) referenciadas nas Teses
e DissertacOes permitiram conhecer algumas questdes pertinentes ao meu estudo,
tais como: compreender a relacdo entre a questdo étnico-racial e a escolha
profissional, bem como investigar se a questéo étnico-racial influencia nos processos
de formacdo de Docentes Negros. Porém, ndo encontrei nenhuma pesquisa que
buscasse conhecer as representacdes imaginarias dos Docentes Negros em relacéo
a escolha Profissional e seu envolvimento com o ensino, a pesquisa e a extensao, e
gue utilizasse os referenciais teéricos de Cornelius Castoriadis. ApGs a pesquisa no
Portal da CAPES, percebi o quanto foi importante esse mapeamento de estudos em
torno do tema de meu estudo para que eu conhecesse outros trabalhos significativos

na Docéncia Universitaria sobre Docentes Negros.

2.2. Artigos e poOsteres publicados nas Reunides Anais da Associagao Nacional

de P6s-Graduacéao e Pesquisa em Educacao (ANPED)

No segundo indexador, a pesquisa ocorreu nos anais das reunides da ANPED
Nacional, nos quais foram analisados os seus artigos e posteres durante dez anos.
O Grupo de Trabalho GT8 Formacéo de Professores teve um total de 231 artigos e
74 posteres. Ja no Grupo de Trabalho GT21 Educacio e Relagdes Etnico-raciais

foram 140 artigos e 43 pOsteres.
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Tabela 2- Quadro geral dos artigos publicados da ANPED (2002 — 2011)
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Para afunilamento dos temas das pesquisas, a busca se deu através dos
titulos dos trabalhos que continham as seguintes palavras: “formac¢éo de professores
no ensino superior” (15 trabalhos encontrados); “professores universitarios” (4
trabalhos encontrados), “ensino ou educagéo superior” (8 trabalhos encontrados),
“professores, docentes, mulheres negras” (4 trabalhos encontrados), “universidade”
(8 trabalhos encontrados). Ressalto que, neste indexador de pesquisa, os trabalhos
relacionados com o tema contam com um ndmero muito restrito, tal fato pode estar
relacionado com a exigéncia da selecdo dos trabalhos, pois, nos eventos da
Educacdo, a publicacdo na ANPED Nacional é considerada uma das mais restritas
pelo rigor e exigéncias das normas para a publicacdo dos artigos. O numero
reduzido de trabalhos consegue ter visibilidade porque sdo poucos os aprovados
para a apresentacdo nas reunifes anuais. Desses trabalhos, classifiquei trés
tematicas de pesquisa: “Alunos Negros no Ensino Universitario”, “Professores
negros na educagdo Basica” e “Docentes Negros Universitarios”. Selecionei 8

artigos que contribuiram com algumas questées com a minha pesquisa.

Na primeira tematica, referente aos Alunos Negros no Ensino Universitério,

selecionei 4 artigos destacando as ponderacfes sobre o tema das pesquisas e
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alguns autores presentes em cada estudo. (Pinto, 2006), apresenta pesquisa com
um estudo comparativo sobre o desenvolvimento educacional de académicas negras
e brancas que frequentam os cursos de pos-graduacdo da Universidade Federal
Fluminense (UFF). Os autores que embasam a pesquisa sdo: Bourdieu (2001),
Araldjo (2005) e Gomes (1995) para discutir as desigualdades de género e o
racismo. No artigo de (Castro 2005), a tematica gira em torno da importancia das
redes de apoio para o0 sucesso escolar até a universidade vivenciada pelos alunos
negros que frequentam os cursos de Nutricdo, Enfermagem e Medicina de uma
universidade publica. Como autores que embasam os estudos, Hasenbalg (1978),
Silva (2002) e Pinto (1987) fazem referéncia as relacdes estabelecidas no cotidiano
e na escola. Ja estudo de (Amorim e Muller, 2004) concentra-se na compreensao
dos processos identitarios e nos projetos de estudos de discentes negros de uma
universidade publica. O campo tedrico, através de Barcelos (1998), Rosemberg e
Pinto (1986), mostram as diferencas das condi¢cdes educacionais do aluno negro. No
ultimo artigo, (Leite, 2004) retrata, em seu trabalho, a dificuldade do processo de
escolarizagcdo das mulheres negras (jovem e adulta) na Universidade Popular
Comunitaria (UPC) do campus Herbert de Souza. O campo tedrico contempla as
gquestdes sobre a educacao popular de Freire (1999) e os estudos desenvolvidos por
Munanga (2000) e Nogueira (1985) tratam sobre a influéncia da raga/etnia no

acesso e permanéncia na escola.

Os textos trazem a discussdo sobre 0 acesso e a permanéncia no ensino
universitéario. As pesquisas mostram que, historicamente, a entrada na universidade
esta relacionada ao alcance e a manutencdo de privilégios, 0 que explica o seu
carater fortemente seletivo. Em seus estudos mostram que, no Brasil, alguns autores
tém desenvolvido esfor¢cos para compreender o modo como ocorre a participagao

dos segmentos sociais nesse nivel de ensino.

Na segunda tematica, foram selecionados dois artigos sobre Professores
negros na Educacao Basica. O artigo de (Coelho, 2003) engloba questbes sobre a
formacdo académica de professores negros e o desenvolvimento de suas praticas
pedagdgicas. O campo tedrico apresentado foi o de Cavalleiro (2000). Gomes
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(1995) e Silva (1996) ajudam a elucidar questbes sobre o negro, sua identidade
cultural e étnica. A pesquisa de (Silva, 2011) investigou professoras negras,
egressas de um Curso Historia e Cultura Afro-Brasileira, para conhecer como se deu
a construcdo da identidade étnico-racial e sua influéncia na emergéncia de praticas
curriculares de enfrentamento do racismo no espaco escolar. Para referencial teérico
foram tomados estudos de Hasenbalg (1978), Munanga (1999, 1986) e Schwarcz

(1996) para detectar a existéncia do racismo na sociedade brasileira.

As pesquisas mostraram que, desde muito cedo, os professores que fizeram
parte das pesquisas vivenciaram uma educacdo com base eurocéntrica, carregada
de preconceitos para com os povos hao ocidentais. Hoje, o curriculo da educacéo
basica contempla as questdes raciais, a partir da Lei 11.645/2008, que ampliou a Lei
10.639/03, de 09/01/2003. Também, estabeleceram-se as Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, com vistas a incluir, no curriculo oficial da rede de ensino, a
obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira, Africana e Indigena;
porém muitos cursos de formacdo de professores ndo consideram essa tematica
importante, desconhecendo a existéncia de diferencas, sejam elas de ordem
cultural, religiosa e racial. Os desafios enfrentados e vivenciados por esses
professores, durante os processos de suas aprendizagens, contribuiram para suas

percepcdes com relacdo as questdes raciais.

O foco da terceira e Ultima temética sdo os Docentes Negros Universitarios.
Nesse bloco, encontrei duas pesquisas que estdo mais proximas de meu estudo. No
estudo de (Gomes e Laborne, 2010), a pesquisa compreendeu as trajetorias de vida,
escolares e académicas de docentes do Ensino Universitario, avaliando as
experiéncias de sua condicdo racial nos lugares em que convivem, principalmente
nos académicos. Como referencial tedrico foram utlizados os estudos sobre
relacbes raciais no Brasil a partir dos autores Garcia (2007), Guimardes (1999,
2006), Hosenbalg (1992) e Munanga (1996, 2004, 2006). O outro estudo (Santos,
2003) problematiza as histérias de vida de Professores Universitarios Negros que

lecionam em cursos de licenciaturas da UFMT, desde a formacdo escolar até a
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Docéncia Universitaria. O referencial contou com as contribuicdes de Gomes (1995)

e Guimaraes (1999) para discutir as questdes raciais.

A partir dos estudos apresentados, pode-se dizer que existe uma seletividade
racial no acesso ao Ensino Universitario, tanto para discentes como para docentes,
pois os fatores de exclusédo e inclusdo, dos alunos negros, ocorrem a partir da
educacédo bésica. Para ndo produzirmos o preconceito, precisamos de uma escola
gue valorize as matrizes culturais em sua diversidade, e que esta reconheca a
importancia das diferentes linguagens e saberes dos seus alunos. Manter os alunos
negros na escola até o Ensino Superior € um grande desafio, uma vez que estes
vivenciam cotidianamente situagcdes distintas que inferiorizam o sujeito negro e

superiorizam o sujeito branco.

2.3. Scientific Eletronic Library Online (SCIELO)

Na terceira base de pesquisa, na Scientific Eletronic Library Online (SciELO),
sao disponibilizados cinco tipos de métodos de pesquisa: por palavra, proximidade
|éxica e Google. Optei pela busca de artigos no Brasil por meio do método integrado,
através das palavras-chave. Vale ressaltar que, nessa busca, fiz varias tentativas
com outras palavras-chave. Porém, as que mais envolveram as questdes
pertinentes para o meu estudo foram as seguintes: “Formacao de Professores” (707
artigos), “Ensino Superior” (1.016 artigos), “Negros e Educacao” (25 artigos) e
“Imaginario e Educagao” (25 artigos), pois acredito serem as mais abrangentes.
Nessa base, senti muita dificuldade em encontrar artigos relacionados com o tema
de minha pesquisa, talvez por eu ndo encontrar as palavras-chave corretas ou por
nao existirem mesmo mais artigos publicados nesse indexador. Segundo o site da
base desse indexador, “SciELO é uma biblioteca eletrbnica que abrange uma
colegdo selecionada de periodicos cientificos brasileiros”. (SCiELO, 2012). Essa
plataforma de dados possui 815 revistas cientificas cadastradas de diferentes
paises, e a publicacdo de artigos em seus periodicos passam por um rigor
metodoldgico, talvez seja um dos motivos para ndo ter encontrado mais artigos.
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Tabela 3- Quadro geral dos artigos publicados na SciELO
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Apés a busca nesse indexador, aprofundei a pesquisa pelo tema de meu
interesse, utilizando as seguintes tematicas de classificagao, “professores negros” (9
trabalhos), “negros e educagao” (25 trabalhos), “histérias de vida” (148 trabalhos) e
“imaginario e educacao” (32 trabalhos). Depois da triagem, encontrei um texto que
trabalha com narrativas de Docentes Negros no Ensino Universitario e, novamente,
o artigo de Gomes, Verbnica Maria da Silva. Individuos "fora de lugar": o caso
dos (das) docentes negros (as) nas relagcdes de trabalho na Universidade de
Brasilia, Soc. estado, Jun 2004, vol.19, n° 1, p.265-266. ISSN 0102-6992, se fez
presente. Ressalto que a autora do artigo esta contemplada nas pesquisas dos
indexadores Portal CAPES (Banco de Teses e Dissertacdes) e nas Reunides dos
Anais da ANPED.

Assim, os estudos sobre as Histérias de Vidas dos Docentes Negros nos
quais pesquisei, por meio dos levantamentos de dados no capitulo do “Estado da
Arte”, demonstram que sdo poucos os Docentes Negros que nao tiveram privacdes

econdémicas nos seus trajetos escolares. Para a grande maioria dos narradores, a

80



situacdo econdmica foi um dos fatores essenciais que marcaram as dificuldades no

seu acesso e/ou permanéncia na escola ou universidade.

2.4. Congresso Internacional de Pesquisa (Auto)biogréafica — CIPA

Minha quarta e ultima base pesquisada foram os estudos (Auto) biogréficos,
estes, enquanto constituicdo de um campo de pesquisa em educacado, passaram a
adquirir destaque no Brasil, sobretudo com a criagcédo e realizagdo do | Congresso
Internacional de Pesquisa (Auto) biogréfica — CIPA, realizado, em 2004, em Porto
Alegre. Desde a primeira edicdo do CIPA proliferaram estudos das mais diversas
perspectivas na abordagem da formacéo a partir do uso da (auto) biografia, tornando
evidente o importante papel que o CIPA exerceu e exerce neste sentido. A
compreensdo de que o trabalho investigativo sobre narrativas de professores
(obtidas através de relatos — com o uso ou nao da histéria oral — ou fontes textuais
biograficas ou (Auto) biograficas nos possibilita entender diversos aspectos da
formacdo de professores e que estes aspectos sdo multiplos, pois envolvem
aspectos da formacao profissional, da vida publica e da vida privada. Comecei
minha busca do Il até o V CIPA, encontrando um numero expressivo de trabalhos
por meio das seguintes palavras-chave: “professor (a) negro (a)” (8), “negro” (12),
“ensino superior/universitario” (21), “formacao de professores” (278) e “imaginario”
(9) nos titulos dos trabalhos (posteres, comunicacdes e relatos de experiéncias) do
[ CIPA (2006), Il CIPA (2008), IV CIPA (2010) e V CIPA (2012), conforme o quadro

a seqguir .
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Tabela 4- Quadro geral dos trabalhos publicados no Il, lll, IV e V CIPAs
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Nas quatro edicbes do Congresso, priorizei as discussdes sobre “docéncia
universitaria” e “historias de vida de professoras negras”. Percebi que havia uma
aproximacdo com meu estudo, porém houve um refinamento das pesquisas,
chegando ao total de sete trabalhos encontrados, sendo cinco (5) com professoras
negras em escolas e dois (2) sobre histérias de vida de professoras negras no

ensino universitario.

Rosa e Cabral (2010) relatam a Histéria de uma educadora negra no sul de
Santa Catarina, com o0 objetivo de compreender, por meio de relatos orais e
documentos disponiveis nas escolas, bem como nos arquivos publicos municipais e
estaduais, a construcao identitaria da professora alfabetizadora Enedina, durante 50
anos no magistério. As autoras discutem a construgdo da identidade étnico-racial da
professora, buscando evidenciar marcas de preconceito, discriminacéo, resisténcia,
negociacdo e invisibilidade vivenciadas no cotidiano da vida e profissdo. O

referencial tedrico sobre a identidade étnico-racial se alicerca em Munanga (2003),
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Gomes (1995) e Oliveira (2006). Esse trabalho contribui com a minha pesquisa por
trazer indicios dos fatos que fizeram com que a educadora rompesse o siléncio nao
s6 no que se refere a questdo racial nas escolas, sendo professora negra
(género/etnia), mas, também, quanto as lutas, expectativas, decepcdes e conquistas

vividas como alfabetizadora.

Nunes (2010), com o trabalho Historias de cor: professoras negras de
Educacdo Infantil em Sédo Paulo, identidades e trajetdrias, tracou como objetivo
mostrar, por meio do registro das histérias de vida, a construcdo das identidades
profissionais (género, classe e etnia) de professoras negras que atuam em escolas
publicas de Educacao Infantil da periferia de Sdo Paulo. Utiliza como referenciais
tedricos Munanga (2003), Josso (1999), Guimardes (2003) e Gomes (2006), como
em meu estudo. O trabalho pareceu-me interessante, pois os relatos possibilitam
conhecer os modos de vida, os enfrentamentos de obstaculos e as vitérias pessoais

das professoras negras em um cargo publico.

Santos (2010), no texto Trajetorias de Formacao de quatro professoras
negras, procurou conhecer o imaginario de quatro professoras negras da educacédo
basica de diferentes geracdes. Com isso, compreende os sentidos e significados
atribuidos pelas professoras a questdes que envolvem negritude, género e
educacdo em seus processos de formacdo pessoais e profissionais. Os referenciais
utilizados foram semelhantes ao que utilizo: Bosi (2004), Abrahdo (2006), N6évoa
(2001), Gomes (1995), Oliveira (2000), Huberman (1995), Moura (1994), Bernd
(1984), Silva (2003), Gomes (2003) e Castoriadis (1982). A escuta e a analise das
narrativas das professoras instigaram, na autora, o olhar para si, contribuindo com a
(re) significacdo dos seus processos de formacdo/autoformacédo e os de suas
entrevistadas. As reflexdes possibilitaram uma ampliacdo de conhecimentos e
contribuiram para uma aproximac¢ao mais sensivel sobre as questées que envolvem
0 magistério, género e negritude. O trabalho aproxima-se e contribui para minha
Tese no quesito em que a autora, ao conhecer o imaginario das professoras negras,
olhou para si em seus processos de formacado pessoal e profissional, apropriando-se
de suas experiéncias a partir das intimacdes atuais, 0 que se aproxima do processo
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por mim vivenciado, pois também olho para minhas memarias de formacao ao longo

de meu trajeto formativo.

Arruda e Costa (2012), com o trabalho Preciosa vida de uma professora
negra, apresentam o memorial da formagé&o profissional da autora Arruda. Mostram
os caminhos e descaminhos percorridos por ela, rumo a compreensao da sua vida
profissional a partir do determinante educacional, social e politico, tendo como
referéncia as relacdes étnico-raciais. O referencial teérico baseia-se em Silva (2011),
Neves (2010), Munanga (2008) e Camargo (2010). A pesquisa se constituiu no
didlogo da reflexdo de lembrancas, memorias e fatos pessoais com as teorias
estudadas, na tentativa de compreender os determinantes que influenciaram a
escolha e formacédo profissional da autora. O trabalho é importante para esta
pesquisa, pois revela as dificuldades que 0s negros enfrentam em Sseus processos
de escolarizacdo até a chegada ao ensino universitario. Talvez seja esse um dos
motivos de ainda os docentes negros serem uma parcela muito pequena nas

universidades.

Moreira e Miller (2012) apresentam as Trajetérias de vida de professoras
negras: experiéncia racial e pratica pedagoégica. A investigacdo faz parte de um
projeto desenvolvido pelo Nucleo de Pesquisa sobre Rela¢cfes Raciais e Educacéo-
NEPRE, da Universidade Federal de Mato Grosso com professoras negras da
Baixada Cuiabana. Por meio das discussdes sobre as relagdes raciais no espaco
escolar com as professoras, as autoras querem conhecer as possiveis influéncias de
seu pertencimento racial na sua pratica pedagogica. Os autores utilizados em
comum com 0 meu estudo foram: Queiroz, (1991), Gomes (2003) e Santos (2007).
Esse trabalho soma-se a minha pesquisa com os depoimentos de professoras
negras sobre episodios de discriminagado racial que sofreram durante seu percurso
escolar. As professoras, ao narrarem suas histérias de vida, tocam em questdes
profundas do seu intimo, que, mesmo de forma inconsciente, trazem a tona toda sua

vivéncia e experiéncias adquiridas ao longo do tempo, envolvendo a si e ao outro.

84



Silva (2010), em seu texto sobre Género e raga no percurso académico de
professoras negras do ensino superior, investiga se as docentes negras
pertencentes ao quadro docente do ensino universitario explicitam ou néo
significados atribuidos socialmente ao corpo da mulher negra e se 0s percebem
tendo alguma relagdo com seu processo de escolarizagao, sua carreira académica e
0 reconhecimento da sua producdo cientifica. Na pesquisa, foram utilizadas
contribuicdes tedricas de Monteiro (1998), Guimardes (2005), Alberti (2004),
Thompson (1992), Hooks (1994) e Geertz (1989). Por meio dos relatos orais dessas
docentes, sobre género, raca e profissdo docente, foi realizado o registro de suas
experiéncias sociais, relacionadas com seu corpo, tendo como base trés momentos:
0 que antecede a entrada na universidade, a escolarizagdo superior e a vivéncia na
instituicdo. Para o meu estudo, a contribuicdo dessa pesquisa esta em compreender
a realidade social a partir das suas estruturas materiais e simbdlicas, nos sentidos e
significados atribuidos pelas docentes as suas diversas a¢des, na construcdo de

seus processos de formacao.

Reis (2010) apresenta as Histérias de vida e significados de “ser
professora negra”: um estudo com egressos do PROESP/Letras no Polo de
Alagoinhas/BA. O estudo foi realizado com as professoras negras, que
frequentavam a disciplina do nacleo especifico Cultura Afro-Brasileira. As entrevistas
buscaram conhecer os trajetos de vida e os processos de construcdo das
identidades das professoras e de que forma, nas suas ac¢des pedagdgicas, as
literaturas africana e afro-brasileira contribuiram para que os alunos dessas
professoras pudessem ter um olhar positivo sobre a questdo racial e sobre a
heranca negra e africana. O trabalho mostrou-se relevante para o meu estudo, pois
retrata, nas narrativas das professoras, as dificuldades, angustias e (in)certezas

vividas por elas em relacéo aos seus processos de formagéo e a pratica docente.

Depois do encontro com as pesquisas apresentadas, fiquei instigada a
conhecer os sentidos e os significados dos trajetos que cercam o cotidiano
profissional, social e politico do Docente Negro nas universidades. Para investiga-
los, elaborei os seguintes questionamentos: De que maneira as diferencas culturais
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influenciaram na escolha profissional dos Docentes Negros? Que imaginarios
encontramos entre os Docentes Negros sobre o espaco Universitario? Quais
processos formativos perpassaram a vida dos Docentes Negros até chegarem a

Docéncia Universitaria?

Assim, a Tese que defendo com esta pesquisa € a de que "o imaginério da
condicdo de excluséo histérica dos docentes negros se torna instituinte, a
medida que estes avan¢cam na escolarizacdo.” Dessa forma, parto do seguinte
problema de pesquisa: “quais sdo os Imagindrios, os Territérios e as Fronteiras

dos Docentes Negros no Ensino Universitario?”

Dessa forma, procurei investigar as significagdes imaginarias de um grupo de
docentes negros, atuantes no Ensino Universitario, acerca do sentido e dos
significados atribuidos a sua escolha profissional, da Pratica docente e dos

envolvimentos com o espaco do Ensino Universitario.

Balizados por esses pressupostos, os trés Docentes Negros, coautores desta
pesquisa, estdo focando seus trabalhos no Ensino Universitario na temética étnico-

racial.

Assim, tenho como pressupostos desta pesquisa:

v As reflexdes aqui apresentadas remetem para a necessidade de serem
desenvolvidas pesquisas que tenham como foco os docentes negros e

as questdes étnico-raciais como problemética;

v Para a populacdo negra, os processos de escolarizacdo sdo mais
excludentes. A prépria Histéria do Brasil mostra as dificuldades que

esses sujeitos passaram para ter acesso ao estudo;

v As pesquisas sobre esses docentes revelam o lugar que tem sido
historicamente destinado a populacédo negra: a invisibilidade e a natural
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aceitacdo de esses docentes serem a minoria nas instituicbes de

Ensino Superior.

Esses pressupostos nos fazem perceber que um significado pode nos remeter
a outros significados e conceitos que podem interessar, mas nunca de forma
isolada. Segundo Castoriadis (1982, p. 412), na sociedade, os fenébmenos ou
aspectos abordados sempre se ‘“remetem uns aos outros e todos ao magma de
significagfes que subentende e orienta a instituicdo da sociedade considerada”.
Dessa forma, quando se trata de um estudo sobre o imaginario no Ensino
Universitario, precisamos ter cautela e um cuidado maior com as representacdes

gue a pesquisa apresenta, pois, como entende Ruiz, (2004, p. 32)

[...] a indefinicAo do imaginario ndo nos permite cercd-lo de um modo
absoluto e conclusivo. Ele possibilita aproximarmo-nos de forma familiar e
até entranhavel de sua insondavel natureza. Podemos sondar as entranhas
do humano, mas hunca conseguiremos solidificar o sem-fundo, o
imaginario, em formulas definitérias ou em previsGes de tipo ldgico,
cientifico ou empirico.

Assim, Castoriadis (1982) argumenta que é preciso aprender a pensar de um
modo novo, a partir da imaginacdo e do imaginario. O fio condutor do pensamento
de Castoriadis € o imaginario radical. Este conceito permite pensar a dimenséao
poética ou criadora do sujeito e do social-histérico, uma vez que o imaginario radical
foi elaborado para pensar a alteridade e a criagdo. Com base nos referenciais
tedricos de Castoriadis, busco uma nova maneira de entender o ser (a ontologia da
indeterminidade e uma légica dos magmas ou das significagcdes), um novo olhar
sobre o homem, isto €, uma nova antropologia que pensa o fenbmeno humano a

partir da imaginacdo ou capacidade criadora.

Nesse sentido, abordo as significagcdes imaginarias de Docentes Negros que
atuam no Ensino Universitario e como estas se manifestam de formas singulares se
confrontadas com as de outros professores em diferentes niveis de ensino. Desta
forma, € preciso conhecer os imaginarios instituido e instituinte, pois, sé assim,
havera condicdes de serem percebidos os possiveis desdobramentos de cada um

deles.
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3. AO ENCONTRO DO OUTRO: A METODOLOGIA E OS
COAUTORES DA PESQUISA

“Somente nessa condi¢cdo de insatisfagdo com as significacdes e verdades
vigentes € que ousamos toma-las pelo avesso, e nelas investigar e destacar
outras redes de significagbes” (Corazza, 2002, p.101).

As palavras de Corazza, as que citei na epigrafe da abertura do capitulo,
guiaram-me durante a construcao desta pesquisa, pois, durante os processos pelos
guais me constitui como Docente Negra, me deparei com discursos e praticas ditas
verdadeiras, mas que n&o me satisfaziam como pesquisadora. Refletir sobre o
processo de construcdo da metodologia utilizada na pesquisa e as repercussoes
dessa metodologia para os dados construidos ao longo do trabalho de campo
significa buscar outras formas de pensar e narrar, romper com o imaginario instituido
gue esta cristalizado em nossa sociedade e no campo da educacgdo. Apresento,
pois, 0s coautores da pesquisa e seus contextos de trabalho, analisando as razbes
gue os levaram a oferecer sua contrapalavra para enriquecer o dialogo proposto

neste estudo.

3.1. A construcao da metodologia

Na educacdo, o desenvolvimento de estudos com métodos de pesquisa
gualitativa tem sido cada vez mais utilizado. Esta questdo pode estar relacionada ao
fato de esse tipo de abordagem proporcionar maior aproximag¢ao e comunicagao do
pesquisador com 0 campo e 0s sujeitos da pesquisa na producado do conhecimento.
O método proporciona observar detalhes, fazer reflexdes acerca de seu campo e
estudo, registrar suas impressdes e sentimentos, que também sdo importantes para
a coleta de dados, pois se supde que uma pesquisa € um recorte espago-temporal
de determinado fendbmeno por parte do pesquisador. Flick (2004, p.28) aponta que
“a pesquisa qualitativa €& orientada para a analise de casos concretos em sua

particularidade temporal e local, partindo das expressdes e atividades das pessoas
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em seus contextos locais”. Esse recorte define o campo e a dimensdo em que o

trabalho sera desenvolvido, ou seja, o territério a ser delimitado pelo pesquisador.

A pesquisa qualitativa ndo tem, assim, a pretensdo de ser representativa no
gue diz respeito ao aspecto distributivo do fenbmeno. Se alguma possibilidade de
generalizagdo advier da analise realizada, ela somente podera ser vista e entendida

dentro das linhas de demarcacé&o do vasto territorio das possibilidades.

Ao realizar esta investigacdo, muitas de minhas convicgdes sobre préticas de
pesquisa foram revisitadas e criticadas, antigas certezas foram problematizadas e

guestionadas. Corazza (2002, p. 124) assim descreve esse processo:

Uma pratica de pesquisa € um modo de pensar, sentir, desejar, amar, odiar;
uma forma de interrogar, de suscitar acontecimentos, de exercitar a
capacidade de resisténcia e de submissdo ao controle; uma maneira de
fazer amigas/os e cultivar inimigas/os; de merecer ter tal vontade de
verdade e ndo outra(s); de nos enfrentar com aqueles procedimentos de
saber e com tais mecanismos de poder; de estarmos inseridas/os em
particulares processos de subjetivacdo e individuagdo. Portanto, uma
pratica de pesquisa € implicada em nossa propria vida. A “escolha” de uma
pratica de pesquisa, entre outras, diz respeito ao modo como fomos e
estamos subjetivadas/os, como estamos no jogo dos saberes e como nos
relacionamos com o poder. [grifos da autora]

7

Outra questdo importante é o trabalho da escrita descritiva: ele tem um
carater fundamental em um estudo qualitativo, pois corresponde a questdes bem
particulares, com realidades que ndo podem ser quantificadas. A pesquisa
gualitativa trabalha com um universo amplo de significados, motivos, valores,

aspiragcdes, sendo, por meio dele, que os dados sao problematizados.

S&o muitos os métodos e as técnicas de coleta e andlise de dados em uma
abordagem qualitativa e, entre eles, as abordagens biograficas ganharam impulso e
divulgacao a partir de 1978 na Polbnia e nos Estados Unidos, tornando-se referéncia
na producdo cientifica nas ciéncias sociais, tendo, desde sua origem, um pluralismo
de termos: historias de vida, historia oral, relato de vida, (auto) biografia, dentre
outras definicdes (SOUZA, 2007).
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A utilizag&o das historias de vida, no campo da pesquisa, € recente, porém ja
ocupa lugar de destaque. Por meio da historia de vida, pode-se captar o que
acontece na interseccdo do individual com o social, assim como permite que
elementos do presente se fundam com evocacdes passadas. Assim, podemos dizer
gue a vida olhada de forma retrospectiva faculta uma visdo total de seu conjunto, e
gue o tempo presente € que torna possivel uma compreensdo mais aprofundada do

momento passado. E o que, em outras palavras, nos diz Queiroz (1988, p.19),

[...] a histéria de vida insere-se nesse amplo quadro da histéria oral,
constituindo-se como uma forma de informacédo também captada oralmente.
Assemelham-se as histérias de vida, as entrevistas, os depoimentos
pessoais, as autobiografias, as biografias; fornecem, todas elas, material
para a pesquisa sociologica, porém diferem em sua definicdo e
caracteristicas.

Dessa forma, considera que toda historia de vida encerra um conjunto de
depoimentos e, embora tenha sido o pesquisador a escolher o tema, a formular as
guestdes ou a esbocar um roteiro tematico, é o narrador que decide o que narrar.
Queiroz (1988, p.20) define histéria de vida como "o relato do narrador sobre a sua
existéncia através do tempo, tentando reconstituir os acontecimentos que vivenciou
e transmitir a experiéncia que adquiriu”. A histéria de vida é uma ferramenta valiosa
exatamente por se colocar justamente no ponto no qual se cruzam vida individual e
contexto social. Para essa autora, a histéria de vida insere-se nesse amplo quadro
da histéria oral, constituindo-se como um modo de informacdo também captado

oralmente. Queiroz, (Ibidem, p.19):

“Historia oral" é termo amplo que recobre uma quantidade de relatos a
respeito de fatos nao registrados por outro tipo de documentacado, ou cuja
documentacdo se quer completar. Colhida por meio de entrevistas de
variada forma, ela registra a experiéncia de um s6 individuo ou de diversos
individuos de uma mesma coletividade.

A Historia Oral de Vida, considerada como método, como técnica ou, ainda,
ao mesmo tempo, como método e técnica, assim o € porque exige fundamento
tedrico e uma determinada maneira de conhecer a realidade. Para Meihy (1996,

p.22), “De inicio a histéria oral combinou trés funcdes complementares: registrar
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relatos, divulgar experiéncias relevantes e estabelecer vinculos com o imediato
urbano, promovendo assim um incentivo a historia local e imediata.” Assim, a
abordagem biogréfica, também chamada histéria de vida, tem variacbes de
denominagdes entre diferentes estudiosos, que acreditam e defendem seu uso na
pesquisa socioeducacional como uma alternativa capaz de conhecer a riqueza e a
importancia das histérias narradas por pessoas andnimas ou desconhecidas,
devolvendo as mesmas o0 seu lugar de protagonistas da histéria, mediado por suas

palavras. Novoa (1999, p.116) comenta que:

[..] as histérias de vida e o método (auto)biografico integram-se no
movimento actual que procura repensar as questbes da formacao,
acentuando a ideia que 'ninguém forma ninguém' e que a formacédo é
inevitavelmente um trabalho de reflexdo sobre os percursos de vida.

Atualmente, escrever sobre o que se faz e 0 que se sente tornou-se um
recurso de pesquisa para analisar e avaliar o cotidiano social e a pratica profissional.
E, nesta perspectiva, as narrativas, principalmente na area da educacdo, se
tornaram uma ferramenta metodolégica para reflexdo sobre o fazer pedagdégico e a
possibilidade de (re)significacdo da propria acdo. Esse recurso, para Chené (1988,
p.90),

[...] tem como objetivo principal, segundo o que é pedido, falar da
experiéncia de formacdo. Relativamente a narrativa de vida, presume-se
que a narrativa de formacd@o apresente um segmento da vida: aquele
durante o qual o individuo esteve implicado num projecto de formacéo.

Reconstruir a propria experiéncia, organizar as ideias para os relatos (oral ou
escrito) e refletir criticamente acerca da prética e da formagcdo caracterizam as

narrativas como uma metodologia histérico critica.

Na pesquisa qualitativa, a narrativa tem sido utilizada como um instrumento
de coleta de dados, sendo considerado também um trabalho (auto) formativo, por
permitir a organizagcdo das experiéncias humanas: a0 mesmo tempo que 0 sujeito
organiza suas ideias para o relato (oral ou escrito) ele reconstréi as suas préprias

experiéncias, e também, compde sua experiéncia de forma reflexiva e, com isso,
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acaba fazendo uma autoanalise que lhe pode proporcionar novas bases de
compreensdo da pratica. Por isso, 0 uso de narrativas como procedimento de
pesquisa pode servir como alternativa de investigacdo e de formacgao. Assim, nesta
dupla funcéo: "meio de investigacao e instrumento pedagdgico”, Névoa (1999, p. 58)

justifica sua utilizacdo no dominio das Ciéncias da Educacéao e da formacao.

Assim, muitas pesquisas qualitativas foram desenvolvidas a partir dos dados
guantitativos coletados para mapear o fenbmeno em estudo. Os dados quantitativos
podem mostrar a definicdo de variaveis e valores, nos quais sdo importantes para a
classificacdo e quantificacdo do estudo. Assim, destacando a importancia dos dois
meétodos “[...] essas abordagens e metodologias precisam contribuir para a
explicagcdo e compreensdo mais aprofundada dos fendbmenos humanos que, pela
sua grande complexidade, necessitam ser pesquisados sob os mais diferentes
angulos [...]” (SANTOS FILHO ; GAMBOA, 2000, p. 54). Desafios: dados
quantitativos “pressupdéem” os qualitativos. Podem ser utilizados para superar
contradicbes epistemolégicas, rompercom o falso dualismo que perde
por generalizar e excluir terceiras vias. Os propositos da ciéncia ndo podem ser
alcancados por um unico paradigma. Podem ser valiosos para explorar melhor as
guestdes pouco estruturadas, os territérios ainda ndo mapeados, as fronteiras
inexploradas, problemas que envolvem sujeitos, contextos e processos. Essa

abordagem € uma evolucao dos modelos meramente qualitativos ou quantitativos.

Dessa forma, utilizei a combinacdo dos dois métodos para a obtencdo de um
panorama geral sobre o tema do estudo. Os resultados dos dados proporcionaram
observar os olhares de outros pesquisadores sobre o meu tema, por meio dos
significados subjetivos na formacédo de professores no Ensino Universitario, e que

sdo importantes para compreender a situagao.
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3.2. A Histéria Oral

A Histéria Oral baseia-se no registro dos fatos ocorridos entre o passado e o
presente, ou seja, o passado como fenémeno renovado no presente, num processo

continuo de novas significagdes. Neste sentido, diz Fonseca (1997, p. 43):

Fazer historia oral de vida de professores consiste numa tentativa de
produzir documentos e interpretacdes, Nos quais 0s personagens - sujeitos
gue produziram e ensinaram - explicitam e atribuem diferentes sentidos as
suas experiéncias, mostrando como suas producles, e suas acles
profissionais estao intimamente ligadas ao modo pessoal de ser e viver.

A Historia Oral tem ampliado os conhecimentos manifestados na sociedade
contemporéanea, principalmente no registro de depoimentos e testemunhos,
arquivamentos, andlise dos relatos orais, incluindo histérias antes silenciadas, por

varias raz6es ou que ganharam novo significado para seus depoentes.

Entdo, a Historia Oral ndo € apenas um grupo de técnicas utilizadas para
coletar e analisar os dados informados, mas, sim, para identificar a origem das
informacdes adquirindo sentido proprio. Entdo, o depoente nunca podera ser tratado
como mero objeto de pesquisa, porque € um valioso colaborador. De acordo com
Meihy (1996, p.11), através da Historia Oral, “algumas histérias pessoais ganham
relevo a medida que expressam situacdes comuns aos grupos que sugerem
aspectos importantes para o entendimento da sociedade mais ampla”. Ao
rememorarem experiéncias ocorridas ao longo de suas vidas, utilizardo sua
memoaria, pois "ndo é possivel reter uma massa de lembrancas em todas as suas
sutilezas e nos mais precisos detalhes, a ndo ser com a condi¢cdo de colocar em
acao todos os recursos da memoria coletiva” (HALBWACHS, 1990, p.187). Assim,
novas vivéncias contribuem para a modificacdo do conteddo da memdéria e da

construcdo de novos sentidos e significados.

A reconstrucdo da memoaria coletiva € um instrumento utilizado na sociedade
contemporéanea, identificada como a “sociedade do esquecimento” (VON SIMSON,

2000). Esse processo de reconstituicdo da memoria assume duas condicdes. A
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primeira, divulgar as memdarias dos grupos sociais e a segunda, tentar compreender
0 momento presente. Trata-se de um passado que € presente, como refere Quintana
(1997, p. 174): “O passado € uma invencdo do presente. Por isso € tdo bonito
sempre, ainda quando foi uma lastima. A memadria tem uma bela caixa de lapis de
cor.” E um olhar (re) significado de uma visdo do passado, uma construc&o
composta de um devir entre presente e passado, numa busca de sentidos sobre as
nossas incessantes inquietacdes, ideias e sentimentos. A cada tentativa de
aproximacdo do presente com o0 passado, este ganha novas formas, novos
imaginarios e cores com matizes diferentes, e isso se deve ao fato de que a
memoria ndo € estética, € mutavel: € uma producdo marcada por movimentos de

instabilidade e seletividade dos acontecimentos.

Neste estudo, as narrativas dos Docentes Negros fazem parte da
Triangulacéo'’. Dessa forma, estabeleci possiveis ligacBes entre as descobertas
realizadas a partir das fontes pesquisadas. Apds a transcricdo e compreensao, tais
apanhados foram analisadas em seu aspecto qualitativo por meio de um exercicio

hermenéutico.

A hermenéutica, tomada como uma corrente filosofica, “ndo € uma disciplina
particular com limites e temas determinados, ndo €é apenas uma opc¢ao
metodoldgica, mas, a condi¢cdo da investigacdo. Constitui-se, antes, uma ‘corrente’
ou ‘tendéncia’ que se ocupa dos mais diferentes setores da existéncia.” (AMARAL,
1994, p.09). A hermenéutica, como compreensao filoséfica, possibilita todas as
formas de interpretacdo presentes em textos (documentos, entrevistas,
questionarios, historias de vida, memoria), que sdo formas de linguagem. “A
narrativa (auto) biografica instala uma hermenéutica “histéria de vida”, isto é, um
sistema de interpretacdo e de constru¢cdo que situa, une e faz significar os
acontecimentos da vida como elementos organizados no interior de um todo.”
(DELORY-MOMBERGER, 2008, p.56). A compreensdo das narrativas pela

' Triangulacdo — Essa palavra-chave é utilizada para indicar a combinacéo de diferentes métodos,
grupos de estudo, ambientes locais e temporais e perspectivas tedricas distintas no tratamento de um
fendmeno. FLICK, Uwe. Uma introduc&o a Pesquisa Qualitativa. Trad, Sandra Netz. Porto Alegre:
Bookman, 2004, p. 237.
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abordagem hermenéutica contribui para que o pesquisador realize uma aproximacgao
das significacbes imaginarias dos sujeitos. Ela possibilita a compreensdo dos
sentidos e significados dos relatos a partir do olhar do sujeito ou do contexto em que

ele vive. Assim, Delory-Momberger (2008, p.58) refere:

Da mesma maneira que, para o hermeneuta, cada parte do texto — palavra,
frase, paragrafo etc. - adquire sentido no contexto da unidade superior que
a contém e que o sentido do texto € produzido pelas relagcdes das partes
entre si e destas com o todo, para o0 autobiogréfico, o sentido se constréi na
articulagéo da figura total da vida e de suas partes.

Num primeiro momento, a revelagcdo dos sentidos e significados das
narrativas é colocada a prova, evidenciando 0s pré-juizos e pré-conceitos do
pesquisador; no segundo, ap0s as transcricbes das narrativas, ocorre uma
acomodacédo dos fatos e se estabelece uma coerente compreensdo. A andlise das
narrativas contribui para a visualizacdo de outras questdes que, antes, estavam
invisiveis, e que, depois, visiveis, ampliam os horizontes do pesquisador. Esse fator

pode contribuir para nos “apropriarmos” do pensamento do outro e reelaboré-lo.

Para Chartier (1996, p.216), ao utilizar o termo apropriagao:

trata-se da apropriacdo no sentido de fazer algo com o que se recebe.
Utilizei o termo no sentido da pluralidade de usos, da multiplicidade de
interpretacdes, da diversidade de compreenséo dos textos, o que significa
seguir a definicdo hermenéutica, mas com um conteldo sdécio-histérico
particular, pois, no caso da hermenéutica, trata-se de um fenémeno que é
visto como universal, invariavel ou abstrato.

O autor aponta que esse processo de apropriacdo € desigual e imerso nas
‘relacdes de poder”. Portanto, as apropriacdes nas relagdes sociais resultam de um

conflito, de uma tenséo e pode ser definida como um "uso inventivo e criador".

As imagens dos docentes, nas leituras das pesquisas realizadas,
assemelham-se as que emergiram no processo de minha histéria de vida. Sao

imagens externas que me conduziram a olhar meus territorios de formacéao, fizeram-
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me refletir sobre as fronteiras da travessia pessoal e profissional. Essas imagens
ampliaram a compreensdo dos motivos que me levaram a eleger a formagcao de
professores como tema da pesquisa, pois € a compreensdo da minha prépria vida.
Essas imagens s6 tém sentido e significado individualmente, pois as experiéncias
formadoras ganham sentido no proprio percurso vivido e sentido. Desenhar os
trajetos e atribuir sentidos e significados ao processo formativo €, ao mesmo, tempo
formar-se e compreender o processo de formacéao, e utilizar a vida como espaco e

tempo de aprendizagem.

No intuito de captar as diferentes circunstancias vividas pelos docentes em
relacdo a questdo da escolha pela profissdo docente e sua insercdo no Ensino
Universitario, alguns elementos da Historia Oral, no procedimento das entrevistas
foram valiosos. Os depoimentos desses sujeitos abrigam um universo de
informa¢des fundamentais para a compreenséo de como se dao as relagdes sociais,

nao so6 nas instituicbes de ensino como na propria sociedade brasileira.

Na Historia Oral, “as perguntas devem ser amplas sempre colocadas em
grandes blocos, de forma indicativa dos grandes acontecimentos e na sequéncia
cronolégica da trajetéria do entrevistado”, (MEIHY, 1996, p.35). Nas entrevistas, foi
possivel a aproximacdo de alguns aspectos da biografia do Docente, captando
elementos da condigdo humana que, muitas vezes, ndo conseguimos apreender por
outros caminhos. Os entrevistados compartilharam a parte profissional, os pontos de
vista sobre educacdo e relagdes raciais, e, também, fragmentos de suas vidas.
Conforme Josso (2010, p.18),

A reflexdo biografica permite, portanto, explorar em cada um de nds as
emergéncias que nos dao acesso ao processo de descoberta e de busca
ativa da realizacdo do ser humano em potencialidades inesperadas. Para
isso, devemos ser capazes de imaginar e de acreditar na possibilidade de
poder, de querer e ter, para desenvolver ou para adquirir varios saberes -
saber-fazer, saber-pensar, saber-escutar, saber-nomear, saber-imaginar,
saber-avaliar, saber-perseverar, saber-amar, saber-projetar, saber-desejar
etc. - que sdo necessarios as mudancas, ao desconhecido que vem ao
nosso encontro assim que abandonamos o programa familiar, social e
cultural previsto para a nossa histéria.
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Compreender a identidade profissional do professor esta diretamente ligado a
interpretagdo social da sua profissdo. Os movimentos sociais sao significativos na
relacdo com os projetos educacionais. A universidade ndo é um espaco de
alienacéao, e, sim, de producédo de sentidos e significados. Isso implica dizer que
essa instituicdo tem uma funcdo especifica na sociedade em que se
encontra. Nesse sentido, para conhecer esse espaco de docéncia, Oliveira (2005,

p.55-56) refere que:

A possibilidade radicada nos estudos do Imaginario Social reside nessa
possibilidade de se conhecer as significacdes imaginarias, as construgdes
gue configuram, que solidificam a realidade, bem como compreender o
movimento que se d& entre o que é e um possivel dever-ser, entre o que
tem sentido e o que néo faz mais sentido.

Nesse aspecto, o imaginario propicia um novo olhar para compreender 0s
sentidos atribuidos pelos docentes ao que € vivenciado e experienciado em sua
prética, e revela questdes por vezes silenciadas na sociedade. Dessa forma entende

Oliveira (1995, p.33), quando afirma o seguinte:

Na aproximacdo do universo imaginario, enquanto objeto de pesquisa
coloca-se a necessidade de penetrar nos discursos latentes, nos discursos
ocultos, nas falas e nos siléncios, nas escritas de corredores, de paredes,
no ambito interno e externo das instituicdes, nos comportamentos

manifestos através do vestuario, das musicas, dos gestos.

Compreender o imaginario desses docentes é compreender como Névoa
(1999) nos revela a impossibilidade de separar o eu profissional do eu pessoal, em
gue a maneira de ensinar do professor depende diretamente daquilo que ele é,
como pessoa, quando exerce o ensino. Ou seja, como ele se constituiu
culturalmente e é exteriorizado pelas agdes, tanto em sala como nos momentos de

interacdo com os colegas de profissédo, presente em cada historia de vida.

O espaco da conversa e 0 do depoimento abriram caminho para reflexdes
realizadas no momento mesmo das entrevistas, permitiram um novo encontro
consigo mesmos e trouxeram a tona novas compreensdes de fatos inexplicados no

passado por diversos motivos, desde a auséncia de uma reflexdo critica das
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situacGes de discriminacdo vividas até a recusa em aceitar a existéncia desses
entraves. Nao sem razéao, duas professoras choraram ao relembrar determinados
fatos: a emocdo permeou alguns depoimentos. Compartilharam n&o apenas

palavras, mas, também, sentimentos.

3.3. Os critérios utilizados

Neste estudo de caso, proponho abordar as histérias de vida de Docentes
Negros que ingressaram no Ensino Universitario e a maneira como tematizam as
guestdes que envolvem esse nivel de atuagdo. Os critérios utilizados para a escolha
dos coautores se deu com base nestas caracteristicas: serem Negros, Docentes no
Ensino Universitario e, por ultimo, terem disponibilidade para me contar suas
histérias de vida. Entdo, por meio da metodologia da Histéria Oral - sob o aspecto da

Histdria Oral de Vida - foi realizado o registro de suas narrativas.

Ressalto que foram realizados seis convites para a participagdo em minha
pesquisa, em diferentes instituicbes publicas de Ensino Universitario. O primeiro
contato com os Docentes foi via e-mail, explicando que estava realizando uma
pesquisa no doutorado em Educacdo, com Docentes que atuam no Ensino
Universitario. No e-mail, citei o titulo e os objetivos do meu estudo, bem como os
critérios para a participacdo na pesquisa, comentando que gostaria de saber o
namero do telefone deles para conversar e explicar melhor o tema em questéo. Dos
seis convites realizados, s6 ndo obtive duas respostas positivas, uma professora
disse que nao disponibilizava de tempo no momento, e um professor me respondeu
gue ndo se enquadrava nos critérios estabelecidos na minha pesquisa. De outro
convite ndo obtive resposta. Depois da aceitacdo de trés professores, conversei
com cada um deles para marcarmos um primeiro encontro. Nesse dia, expliquei
melhor como seria o desenvolvimento da pesquisa, solicitei que preenchessem uma
ficha de identificacdo do depoente. Também |hes esclareci quanto as questdes

éticas da pesquisa. Nesse dia, ainda aproveitei para entregar-lhes o conto “A
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Terceira Margem do Rio”, de Jodo Guimardes Rosa, para, posteriormente,

conversarmos sobre ele.

Os Docentes que fazem parte deste estudo pertencem a instituicdes publicas
do Ensino Universitario, de diferentes cidades e Estados da regido Sul (Parana,
Santa Catarina e Rio Grande do Sul) e possuem diferentes cursos de formacgao
académica, que sao: Pedagogia, Filosofia e Matematica, sendo que um deles estéa
afastado para a qualificacdo no Doutoramento. Foi-me possivel obter boa visdo dos
processos vividos e sentidos por eles nos diferentes ambientes de formacao. Outro
fator que me influenciou na escolha desses colaboradores foi o envolvimento
diferenciado deles em suas praticas. Na analise de suas histérias de vida, também
foi considerado o fato de esses docentes estarem vivenciando os desafios da
educacdo em uma sociedade multirracial, que pde o discurso de democracia racial

em contradicdo com a existéncia de préticas discriminatorias e racistas.

A seguir, apresento os trés coautores desta pesquisa, caracterizando-os
enquanto profissionais da educacdo, destacando seus processos de formacéo
académica e suas trajetérias funcionais de docéncia. O nome de cada coautor é
uma singela homenagem a nossa querida Africa, aos nossos ancestrais

africanos.

3.4. Os coautores da pesquisa

Inicio com a apresentacdo da Docente que chamei de Livala. Seu nome
significa “fazer tudo devagar, mas bem”. Ela refere que durante toda a sua vida as
coisas sempre demoraram a acontecer, tudo foi muito devagar, mas, no final, ela
conseguiu realizar o sonho de ser professora. Numa passagem do seu relato,

comenta.

fui movaw emv Lages comv 5 anos;, aprendi av ler e v
escrever aoy 10 anos; consegui compreender e gostow
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Ao matematicaw aos 15 e quando-fig 25 anoy entrei nav
universidade. Aoy 30 iniciei o trabalhowr no
magistério- estadual! Aoy 35 fiz ww curso de
especialigzacio emv Matemdlica. Parvece que minha
vidw foi decidido de cinco-em cinco-anos! ( Livada)

Livala tem 53 anos, nasceu no Estado de Minas Gerais, na cidade de Araxa, e
tem quatro irmdos. Filha de analfabetos, quando tinha cinco anos, seus pais
mudaram para Lages, em Santa Catarina, para trabalhar nessa cidade. O pai, como
marceneiro, na construcdo de aberturas (portas e janelas) e a mae, como
Doméstica, em casa de familia. Refere que essa cidade do Litoral Sul do Estado é
composta, em sua maioria, por habitantes descendentes de africanos, indios e luso-
brasileiros. Os imigrantes eram Portugueses, Alemaes, Sui¢cos e Noruegueses, que
se apossaram das terras expulsando os negros e indios para que ocupassem locais

distantes dos grandes centros.

Livala refere que comecgou a frequentar escola aos 10 anos, pois o local onde
moravam era de dificil acesso. Durante todo o seu periodo de escolariza¢do, até o
Ensino Médio, estudou em escola publica. Realizou sua Graduacdo em Matematica
numa Faculdade privada. Depois de muitos anos, resolveu fazer o Mestrado e, logo
em seguida, o Doutorado em Matematica Aplicada. Iniciou seus trabalhos na
educacdo em 1990, ingressando através de concurso publico para trabalhar em uma
escola Estadual. Suas atividades no Ensino Universitario tiveram inicio no ano de
2000, como professora substituta (cobrindo uma licenca-gestante) e, depois, foi
admitida em uma universidade particular; por meio de concurso publico, passou a
atuar como professora adjunta em uma universidade publica no estado de Santa
Catarina, onde leciona até o presente. A pesquisa que desenvolve é na

etnomatematica®® dos povos africanos, com alunos de escolas publicas da periferia.

8 Etnomatematica: o prefixo Etno se refere a Etnia, isto €, a um grupo de pessoas de mesma
cultura, lingua propria, ritos proprios, etc., ou seja caracteristicas culturais bem delimitadas para que
possamos caracteriza-los como um grupo diferenciado.
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A seguir, apresento a professora Esanju, nome que significa “alegria de

alguma coisa que sucedeu com sucesso’. Lembrei-me de uma passagem de sua

narrativa que refere um momento de algo que ela considerou um sucesso em sua

vida:

Ay ew fig as provas, nio-fig o cursinho, ew lembro- que
ew estudovar emv casov. € quando- foi paraw sair oy
resultodoy ew sabin que v sair oy resultodos e
naquele diav ew ndo- tinhaw nenhuwn tostilo- ndo- tinhov
nemv prav compror ww jornal. Lembro- que fuir lv nav
boancav e pedic ao- senhor da bancar conhecido- deixawr
ew olhar. Ew lembro- que quando- vii mew nome ew
fiquei assim;, prov mimv evav inacreditivel, tmagino
passar numav federal! € naquele diov do- vestibular ew
fiquei naquela fillow de esperaw paraw entrada nas provas
do- vestibulawr tinhar muitw gente que vinha com
aqueles carros doy cursinhoy e tudo. Até tinhar gente
que perguntova; “Vocé feg cursinho-onde?” € au depois,
perguntowouwmn ate v mim, ndo- ew nio- fig e lugowr
nenhum o-cursinho. (Esaryu)

Esanju tem 49 anos, nasceu no Estado do Ceara, na cidade de Fortaleza —

Brasil. Filha Unica, seu pai era mecéanico e sua mae costureira. A docente refere que

teve uma infancia muito pobre, que sua casa era humilde e que morava na periferia.

No Ensino Fundamental, estudou no ensino privado, sendo bolsista, como

explica a sequir: “Zuw tinha uma bolsay e ela (madrinha) pagava o-
restante das mensalidades e minha mde trabalhava para ela em
trocaw Eraw como- se fosse wmar espécie de pagamenio-pelo- trabalho-

dela.”

O Ensino Médio, realizou-o no Ensino PuUblico. Aos dezessete anos,

guando ainda cursava o Segundo Grau, iniciou sua atuacdo no Magistério, tendo

uma experiéncia no Ensino Fundamental por meio de um estagio. Apés, fez um

concurso na prefeitura municipal, onde também atuou nas séries iniciais. Depois

dessas experiéncias, realizou a Graduacdo em Pedagogia. Nesse periodo,
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conseguiu uma bolsa de pesquisa contribuindo para que ela continuasse seus

estudos no Mestrado em Educagé&o. Atualmente, ela € Doutoranda em Educagéo.

Iniciou seus trabalhos no Ensino Universitario em 1996 como professora
Colaboradora. Atualmente, é professora assistente em uma universidade publica no
Estado do Parana. Leciona em trés cursos de graduacao: Licenciatura em Quimica,
Licenciatura em Ciéncias Sociais e Licenciatura em Filosofia. Trabalha com as
disciplinas pedagdgicas: Politicas Educacionais, Organizacdo dos Processos
Educativos, Psicologia da Educagcdo. Em alguns momentos, atuou, também, em
construcdo da pratica de ensino supervisionado de Filosofia I, o que acabou sendo a
sua area de estudo, porque a pratica e a formacéo dos professores séo dimensdes
do seu trabalho de pesquisa. Atua no Ensino, Pesquisa e Extensdo. Uma das
dindmicas a que se dedica, e que tem interesse em pesquisar, € sempre a

Formacao de Professores e a Diversidade Etnico-racial.

O outro professor participante da pesquisa chama-se Loneke. O significado &
‘ninguém sabe o que os dias trazem.” Penso que a escolha do nome lhe caiu muito

bem, pois ele refere que, para o pesquisador negro avancar,

[... ] temv que se evwolver mais. € € claro-que tw te purxa
muito- mais. S6- que claro; se tw tewr w actmuldo- do-
ponto- de vistw da tua historiow de vida, da tua
experiénciov de vida e isso- v comunidade negro tem
muito- forte; muito- relevante;, tw liv no- final, se tw

conseguir problematizonr isso; tw consegue owvangar.
(Loneke)

Loneke tem 46 anos, nasceu no Estado do Rio Grande do Sul, na cidade de
Agudo. O municipio de Agudo teve sua origem pela colonizacdo alema, é
considerado um importante centro comercial da regido. O municipio destaca-se no
cultivo de arroz, fumo e morango. De uma familia numerosa, composta por dez

irmaos, seu pai era agricultor e sua mae lavadeira.
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No Ensino Fundamental, estudou em escola publica e, no Ensino Médio e na
Graduagcdo, no ensino Privado. E graduado em Filosofia e tem Mestrado e

Doutorado em Educagéo.

Loneke iniciou suas atividades, no Magistério, no Ensino Fundamental e no
Ensino Médio. No Ensino Universitario, como professor temporario, ingressou no
ano de 2000, quando fez o seu mestrado, participou em projetos de pesquisas sobre
0 negro, fez Doutorado e, ha dois anos, é professor substituto em uma universidade

publica do Rio Grande do Sul.

As entrevistas foram realizadas nos ambientes de trabalho e nas residéncias
dos professores. Nessa ocasido, expliguei como seria o desenvolvimento dos
relatos, que os deixaria bem a vontade para narrarem os fatos, perguntando a eles
se poderia gravar seus depoimentos. Também expliquei que, apés a transcricdo das
entrevistas, eles as receberiam de volta para lerem e fazerem as correcdes que
achassem necessérias. Durante os relatos, apenas intervim quando ndo entendia

algum fato ou para que eles complementassem algumas questdes sobre a narrativa.

Os registros orais coletados para a investigacdo foram transcritos e, ap6s o
devido tratamento do material coletado, realizei as andlises e reflexfes pertinentes,
dando relevancia a cada siléncio, cada riso ou cada ruptura do discurso, pois, para
Thompson, "a licdo importante é aprender a estar atento aquilo que ndo esta sendo
dito, e a considerar o que significam os siléncios” e acresce: “os significados mais

simples s&o provavelmente os mais convincentes” (1992, p. 204 - 205).

Depois, foi elaborado um termo de concesséao claro e objetivo, sob a forma de
autorizacao, estipulando alguns critérios sobre os seguintes itens: autorizacdo para
a publicacdo do contetudo das histérias de vida na integra e a utlizacdo de um
pseuddnimo para a identificacdo do colaborador, evitando, assim, futuros problemas.
Quanto ao pseuddnimo, mandei sugestdes de nomes africanos com 0s respectivos

significados, e cada professor foi convidado a escolher o seu.
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Esta investigacdo também conta com a pesquisa de cunho bibliogréfico,
sendo muito importante para a ampliagdo de nossos conhecimentos e nossas
indagacdes sobre algumas tematicas: representacdo imaginaria, questdes étnico-

raciais, formacdao de professores e ensino universitario.

Por meio da pesquisa bibliografica, o pesquisador recebe as informacdes
necessarias para ampliar seus conhecimentos através de publicagcdes sobre o
assunto em questao, permitindo um amplo conhecimento, devido ao grande nimero

de informagdes que pode ser recolhido.

O préximo passo constituiu-se da analise dos dados, nunca esquecendo de
gue € um trabalho de investigac&o qualitativa e quantitativa, apresentando-se como
estudo de caso, mas que, em sua génese, temos a memoria educativa como
instrumento para entender como as praticas vivenciadas no Ensino Universitario,
desde a escolha profissional até a pratica docente, podem contribuir para o ser
Docente. Iniciada a leitura bastante minuciosa dos relatos, as narrativas foram
obtidas a partir dos seguintes temas: “Escolha Profissional”, “Inicio da Atuagdo

Docente” e os envolvimentos com o “Espago do Ensino Universitario”.

Os processos formativos sdo desencadeados por apoios exteriores, que
ajudam, estimulam e inspiram os percursos individuais e € por isso que é possivel
dizer que a formacdo, enquanto espago de socializagdo, esta marcada pelos
contextos institucionais, profissionais, socioculturais e econdmicos em que cada
individuo vive. Por outro lado, a histéria individual estd em interacdo constante com

0s acontecimentos historicos que modelam o futuro de uma dada sociedade.

Esse entendimento refor¢ca a ideia de que o processo de formagdo ocorre
individualmente e necessita de um contexto propicio para se desenvolver. Como
consequéncia, é possivel dizer que, a partir das narrativas educativas, este processo
pode ser potencializado, a medida que as concebermos enquanto objeto formativo

gue cria as condigdes para a tomada de consciéncia individual e coletiva.
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Percebemos existirem “eixos” que mobilizam e impulsionam a formacdo num
sentido ou em outro. Acerca disso e, especialmente, no que diz respeito a utilizacdo
de narrativas educativas como componentes de formacao, Novoa (1999) propde que
a leitura do processo de constituicao profissional seja realizada a partir de “eixos”. O
primeiro eixo, Estruturacéo e ciclos, € entendido como a globalidade de um percurso
de vida, constituido pelos momentos formadores, pontos de ruptura, fases de
transicdo, ciclos, que modificam e estruturam as relagcées com o saber e a atitude
face a profissdo. O segundo eixo, o0 Mapa das rela¢des, foi pensado para que sejam
identificadas as pessoas que influenciam a trajetoria de vida, que desempenham um
papel importante no itinerario intelectual ou na concepc¢édo da vida profissional. O
terceiro eixo, 0os Espacos e meios sociais, pretende compreender de que forma cada
pessoa constroi-se ao sabor de contextos sociais, de universos simbdlicos ligados a
organizacdes (escolas, religiosas, etc.) e a locais (rurais e urbanos). O quarto eixo,
Percurso escolar e Educagcdo nao formal, transmite uma orientacdo a vida de cada
um, sendo importante que se compreenda de que modo se articulam. O quinto eixo,
Formacdo continua e Origem social, pressupfe que 0 n0OSSO percurso escolar

profissional esté ligado a nossa origem social.

A partir dos conhecimentos desses “eixos” foram destacados os aspectos
comuns em relacdo a construcdo das representacdes sobre a Docéncia por meio
das falas dos professores. Dessa forma, a partir da andlise das informacdes
colhidas, foi possivel o delineamento dos Saberes Docentes e Processos de
Formacé&o Profissional, “Escolarizac&o"”, "Pessoais" e "Experiéncia Profissional”. O
mapeamento mais especifico dos relatos que contemplaram questdes significativas
de suas vidas e o significado de ser Docente Negro no Ensino Universitario
contribuiu na compreensao dos “eixos norteadores” percorridos pelos professores,

conforme o quadro a seguir:
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Eixos Norteadores

. ~ Educacédo Basica
- Escolarizacao &

Saberes Estudo e Trabalho
Docentes Escolha Profissional
e

- Pessoais Familia

Processos de .
Movimento Negro

Formacgao

Profissional A o Ati i i
- Experiéncia Profissional Pratica Docente na Universidade

Pesquisas desenvolvidas

Observando o quadro anterior, entende-se que todos esses “eixos
norteadores” fazem parte dos processos de formagdo, nos quais os coautores da
pesquisa se constituiram como profissionais da educacdo. Tardif (2002), em seu
livro “Saberes Docentes e Formagéao Profissional”’, apresenta os quatro saberes que
constroem a profissdo docente: o primeiro: os saberes da formacéao profissional (das
ciéencias da educacdo e da ideologia pedagogica): o segundo: 0s saberes
disciplinares; o terceiro: os saberes curriculares e o quarto: os saberes experienciais.
Para os saberes experienciais o autor enfatiza como este surge na e pela prética,
validados pelo professor e acoplados na constituicdo de seu profissionalismo. Tardif
(2002, p. 39) assegura que estes saberes “se caracterizam como a sintese de varias
fontes de saberes provenientes da histéria de vida individual, da sociedade, da
instituicdo escolar, dos outros atores educativos, das universidades, etc.”. Nesse
sentido, procurei também entender as questdes relacionadas aos saberes docentes
da/na docéncia, bem como reafirmar minhas concep¢des e teorias sobre as
guestdes relacionadas a esses saberes, tomando como referéncia a minha atuagéo

profissional e saberes que construi ao longo dos anos de docéncia universitaria.

Podemos dizer, entdo, que, na profissdo docente, existe um lugar suspenso
do tempo que salta e mergulha, emerge e afunda. Nele, tentamos conjugar as
passagens entre o que ja sabemos e aquilo que nos surpreende; entre o que ha de

106



controlado, planejado, esperado e o que ha de acidental, informe, arbitrario. Essa
passagem é afunilada e nela correm diversos afluentes. N&do ha um modelo pronto e
prévio a ser seguido, pois cada pessoa deverda inventar o seu. Este modelo continua
em aberto para que cada professor possa reinventar o seu. Conviver com o que
ainda ndo conhecemos, esperar que 0 pensamento se construa, e apostar na
formulacdo de alguma coisa diferente do que havia antes é parte dessa aventura,
rumo ao desconhecido. Encontramo-nos no meio de nossa insignificancia e é de 14
gue tocamos o amago daquilo que acreditamos saber melhor. A criacdo é observada
em sua continua metamorfose. O caminho se compde de duavidas e certezas,

acertos e erros, aproximagoes e separacoes.
Dessa forma, o quadro foi estruturado a partir das imagens reconstruidas

pelos professores a respeito dos varios aspectos que caracterizam a vida pessoal e

profissional deles.
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4. DIALOGOS QUE SE CRUZAM: SABERES DOCENTES E
PROCESSOS DE FORMACAO PROFISSIONAL

“Pensar ndo é sair da caverna nem substituir a incerteza das sombras pelos
contornos nitidos das proprias coisas, a claridade vacilante de uma chama
pela luz do verdadeiro Sol. E entrar no Labirinto, mais exatamente fazer ser
e aparecer um Labirinto ao passo que se poderia ter ficado ‘estendido entre
as flores, voltado para o céu’. E perder-se em galerias que sO existem
porque as cavamos incansavelmente, girar no fundo de um beco cujo
acesso se fechou atrds de nossos passos — até que essa rotacao,
inexplicavelmente, abra, na parede, fendas por onde se pode passar. Com
toda certeza, o mito queria significar algo de importante, quando fazia do
Labirinto a obra de Dédalo, um homem”. (Castoriadis, 1987, p. 7-8).

As palavras de Castoriadis me inspiraram a escrever este capitulo, contando
sobre as minhas escolhas para justificar o tema dessa pesquisa. O imaginario e as
palavras nos levam a multiplas direcdes que mostram o mundo fragmentado em que
vivemos. A memoria imaginativa reabre nosso passado para encontrarmos nele os
vestigios sufocados pelo tempo. Através de um fluxo com a memoria, uma escrita
narrativa é capaz de germinar a imaginacdo dinamica, que impulsiona o
pensamento. Ao ampliar a compreensdo do mundo, retira da mudez personagens
silenciados, desfaz a esteira de convic¢cdes aridas e busca conceitos ativos, que se

expressam como metaforas vivas.

Essas questbes me fazem lembrar que, em 2009, o grupo GEEC -
UNIOESTE/PR - foi contemplado com recursos financeiros pelo Programa de A¢des
Afirmativas para a Populacdo Negra nas Instituicdes Federais e Estaduais de
Educacdo Superior (UNIAFRO) e realizou um Curso de Especializacdo em
Educacdo para as Relagbes Etnico-Raciais. Tinha como objetivo trabalhar com
professores de formacdo inicial e continuada, com materiais didaticos que visavam a
implementacdo do artigo 26 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB) e a promocédo do estudo da Histéria da Africa e Cultura Afro-Brasileira. A
intencdo era contribuir com as escolas para analisar, discutir e pensar propostas de
intervencdo pedagogica que contribuam para a superacédo do preconceito e racismo

no cotidiano escolar. Nosso foco era a escola e seus sujeitos socioculturais. No
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momento atual, medidas efetivas estdo sendo tomadas para a reversao dessa
situacdo no ambito educacional, de forma que a escola possa repensar suas

préticas e lidar com as tensfes de carater etnorracial, produzidas historicamente.

Na organizacdo do curso, nosso grupo percebeu que, mesmo nossa
universidade possuindo cinco campi, 0 numero de professores que trabalhava com o
tema sobre as relacbes étnico-raciais era pequeno, e, também, o numero de
Docentes Negros na UNIOESTE/PR era reduzidissimo. E isso me chamou a

atencdo. Afinal, onde estdo os Docentes Negros no Ensino Universitario?

Esse trabalho fez com que nosso grupo percebesse, por meio dos relatos dos
professores, que, naquela regido do Oeste do Parand, alunos negros eram raros.
Em 1990, a partir da analise dados da Pesquisa por Amostra Nacional de Domicilios
(PNAD) de 1982, Hasenbalg e Silva (1990, p.99) oferecem a seguinte contribui¢éo:

As informagfes da PNAD de 1982 indicaram que, no que diz respeito ao
acesso ao sistema escolar, uma propor¢cdo mais elevada de criancas ndo
brancas ingressa tardiamente na escola. Além disso, a propor¢éo de pretos
e pardos que nao tém acesso de todo a escola é trés vezes maior que a dos
brancos. Estas desigualdades ndo podem ser explicadas nem por fatores
regionais, nem pelas circunstancias socioeconémicas das familias. Embora
uma melhor situacdo socioecondmica reduza a propor¢cdo de criangcas que
ndo tém acesso a escola independentemente de sua cor, ainda persiste
uma diferenca clara nos niveis gerais de acesso entre criancas brancas e
ndo brancas, mesmo nos niveis mais elevados de renda familiar per capita.

A defasagem entre alunos "negros" e "brancos" € tdo grande, acumulada ao
longo da escola primaria e secundaria e fortalecida pela auséncia de politicas
publicas que compensem a desigualdade de distribuicdo de renda e de outros
recursos, que, como consequéncia, contribui para que a populacéo negra chegue ao

ensino universitario numa parcela bem inferior a dos alunos brancos.

Percebi, na apreciacéo de dificuldades do grupo de professores em trabalhar
com a historia e cultura afro-brasileira, que o maior motivo € por ndo terem abordado
guestdes similares em sua formacao. A busca sobre como trabalhar essa tematica

dependera de iniciativas, por muitas vezes isoladas, do proprio professor.
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Na conferéncia de abertura da 262 Reunido Anual da ANPEd, em 2003,

Marilene Chaui*® destaca:

A universidade é uma instituicdo social e, como tal, exprime, de maneira
determinada, a estrutura e o0 modo de funcionamento da sociedade como
um todo. Tanto é assim que vemos no interior da instituicdo universitaria a
presenca de opinides, atitudes e projetos conflitantes que exprimem
divisbes e contradi¢cbes da sociedade como um todo. Essa relagéo interna
ou expressiva entre universidade e sociedade é o que explica, alias, o fato
de que, desde seu surgimento, a universidade publica sempre foi uma
instituicdo social, isto €, uma acdo social, uma pratica social fundada no
reconhecimento publico de sua legitimidade e de suas atribuicGes, num
principio de diferenciacdo, que lhe confere autonomia perante outras
instituicGes sociais, e estruturada por ordenamentos, regras, hormas e
valores de reconhecimento e legitimidade internos a ela.

Diante dessas consideracdes, verifiquei o quanto € contraditério que as
instituicdes de formacéao de professores continuem langando no mercado de trabalho
homens e mulheres, pertencentes aos diversos segmentos étnico-raciais, sem que
lhes tenham sido oportunizadas a formacdo e a informacdo com as quais devem
construir seu conhecimento profissional. Sdo poucos os cursos de graduacéo que
contemplam, em seus curriculos, disciplinas que discutem ou refletem sobre
guestdes que envolvam o conceito de cultura que apresente um conjunto de habitos,
comportamentos, valores morais, crencas e simbolos, dentre outros aspectos mais
gerais, como forma de organizacdo social, politica e econdbmica que caracterizam
uma sociedade. Sem esse suporte, € mais dificil compreender como se construiram
0S processos histéricos em nosso Pais. Embora estes ndo sejam os unicos fatores
responsaveis pelas diferencas culturais a serem considerados, iSSO nos permite
afirmar que n&o existem culturas superiores ou inferiores, mas, sim, diferentes, com
processos histéricos diversos, os quais proporcionaram organiza¢des sociais com
determinadas peculiaridades. Dessa forma, comecei a pensar que as pesquisas
educacionais precisam incorporar, com mais centralidade, essas questdes nos

estudos sobre a realidade social brasileira.

% CHAUI, Marilena de Souza. A universidade puUblica sob nova perspectiva. Conferéncia de
abertura da 262 reunido anual da ANPED, Pocos de Caldas, 5 de outubro de 2003.
http://www.scielo.br/pdf/irbedu/n24/n24a02.pdf. Acesso em janeiro de 2014.
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Segundo a Historia, e para compreender o processo da vinda dos escravos
do continente Africano para o Brasil, a colonizagdo portuguesa que se estabeleceu
no século XV na Africa, como método de dominacéo, adotou ndo apenas a forca
bruta, mas incluia outros recursos de controle, como, também, a dominacéao cultural.
Observa-se, entdo, que o escravo, ou 0 nhativo, é trazido como uma matéria inerte,
gue € moldada. Além de ter sido retirado de seu Pais de origem, o que o arrancava
dos seus costumes e da sua lingua materna, pela condi¢cdo de escravizado, chegava
ao Brasil separado de suas familias, perdido entre diferentes etnias, tendo dificultada
a comunicacao entre eles. As questdes relativas ao processo de escolarizagdo sao
totalmente ignoradas, pois, segundo Munanga (1988), as escolas urbanas estavam

vedadas ao ingresso de negros, e também para os cativos.

A minha mde cont que sempre eles (os brancos)
doavam sempre i jeito- pawrow o- negro- ndo- estudar. Ay
estratégios evam muitos;, desde av distdnciow dav escola
que 0% negros tinhouwnw que r avpé; o- Cansaco- do-excesso-
de trabalho,; escolas que ndo- aceitovanmn negros, sé- oy
meninos podiawm frequentow e por ai vai. (Livala)

Nota-se, portanto, que, no inicio da colonizacédo no Brasil, a populacdo negra
enfrentava muitos obstaculos para ter acesso as escolas. Durante o Império, por
meio da Lei do Ventre Livre (1871), houve uma tentativa de inserir essa populagéo
no ensino escolarizado. Em 1878, a partir do Decreto de Lebncio de Carvalho, séo
instituidas as escolas noturnas, destinadas aos negros livres e libertos. Mesmo
assim, existem registros de que, em algumas cidades, poucos escravos conseguiam

frequentar as escolas noturnas e que, em outras, era vetada sua presenca, como

confirma Gongalves e Silva (2000, p. 136):

As escolas noturnas representaram, no periodo em questao, uma estratégia
de desenvolvimento da instrucdo publica, tendo, em seu bojo, poderosos
mecanismos de exclusao, baseados em critérios de classe (excluiam-se
abertamente os cativos) e de raga (excluiam-se também o0s negros em
geral, mesmo que fossem livres e libertos). Ainda que amparadas por uma
reforma de ensino, que Ihes dava a possibilidade de oferecer instrucdo ao
povo, essas escolas tinham de enfrentar o paradoxo de serem legalmente
abertas a todos em um contexto escravocrata, por definicdo, excludente.

Essa questado pode ser compreendida com o depoimento a seguir:
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Entio; ew lembro- que minhaw mée sempre contovar que
a muldher escrovav ndo- tinhav valor nenhuwm. Elov s6
tinhaw umov opgdo: “servir”. Ay crioncas nasciom e oy
senhoves das fagendas se tornovam padrinhos. A mde
contov que minhaw owd; foi criada por umov famdio
branca pawow ser av escrovar deles;, mesmo- tendo- sido-
beneficiada pelov Lei do- Ventre Livre. Eles digiom que
erav como- afilhada deles; mas na verdade ela fazio
todas as lidas do casa. Nuncaw foiv ov escolay pois av
meninaw ndo- precisava estudor e sim aprender as
lidas dov casa. Nao- tinhav diveito- o brincowr quando-
pequenav e depois de adultow tinha que servir aos
caprichos do- sew padrinho; se & que vocé me entende/!
Entilo- minhaw méle contiv que erav assimg 0y IMeninoy
podiaw estudaw. Primeivo- oy meninos trabalhaveamn
na lida dav fagendo e s6- depois podiawmn estudar. Daid
eles levantovamy cedo- paraw aprontoar o servico-.
Também ndo- podiom sentowr junto- comv oy colegas
brancos, tinham que ficaw afastados. (Livala)

Vale lembrar que a educacédo formal possuia uma visdao de cunho religioso,
voltada para a alienacdo e dominagao do “ser humano”. A posi¢céo do clero perante
0S negros era solida e ideologica, com fins de conquista da alma dos chamados
“cativos”, opondo-se, muitas vezes, de uma forma muito rustica, as legislacdes

impostas na época.

Al lembrei-me de wnov coisa, av mée contowvar que oy
meninoy nao-  tinham wmateriacd como-  livros,
guardovam ak coisas nav cabeca. Mas o- engracado- &
que o biblinv eles ganhowvam e erar aliv que eles
aprendiomv o ler. Que engracado isso- da nossa
memorviv de ew lembrowr sobre iss0. Minha mie
costumavar contow essas coisay av noite nas rodas de

corwersau. Is50- evar v costume Aoy escrovos, as rodas
de conwersa.. (Livala)

Nesse depoimento de Livala, podemos avaliar a importancia de, nas nossas

casas, conhecermos nossas raizes, as dos nossos pais, familiares, vizinhos, amigos,
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com os quais nos educamos todos os dias. Para que possamos conhecer um pouco
mais da Historia, € necessario que olhemos além das janelas que nos sé&o impostas,
com paisagens, muitas vezes, estranhas e com as quais ndo nos identificamos. A
tradicdo da roda de conversa garante a transmissdo de saberes, contribui com a
formacédo e na transformacéo de seus participantes, viabilizando a convivéncia e a

troca de experiéncias dos mais experientes. Segundo Oliveira (2004, p. 118):

A tradicdo se torna central para a compreensdo da cosmovisao africana.
Existe uma expressdo popular que diz: “Na Africa quando morre um velho
desaparece uma biblioteca”, pois a literatura oral sempre foi uma grande
riqueza cultural e os povos agrafos sao considerados povos de
extraordinaria memoria. [...] A transmisséo ocorre através dos ritos, mitos e
das festas que s@o sempre espacos sagrados. E através delas que a
pessoa atinge o mundo pleno do ser.

Conclui-se, entdo, que, na roda de conversa, o ciclo e o tempo africano nao
sdo lineares. Nelas, percebe-se a valorizacdo do passado, e isso é algo
fundamental, porque os elementos centrais se referem a ancestralidade. A roda de
conversa era bastante utilizada pelos africanos, pois consistia em um processo de
participacdo coletiva de debates acerca de uma tematica, por meio da criacdo de
espacos de dialogo, nos quais os sujeitos podiam se expressar e, sobretudo, escutar

0S outros e a Si mesmos.

A presenca de grande quantidade de africanos no Brasil causou mudancas
importantes na formagao brasileira, tanto com relagdo aos aspectos culturais quanto

aos sociais trazidos pelas familias e transmitidos entre as geracoes.

A Lei Aurea, que “extinguiu a escraviddo no Brasil’, no dia 13 de maio de
1888, ndo agradou aos latifundiarios pela perda da propriedade da mé&o de obra dos
negros escravizados, motivo pelo qual passaram a apoiar a causa republicana, que
estava em destaque. Essa mudanca do regime politico do Brasil, que passou da
Monarquia para a Republica, n&o significou a alteracdo do quadro de exclusdo da

populacédo negra do pais. Como afirma Andrews (1991, p.26), 0os negros eram:
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excluidos, seja politicamente, em decorréncia das limitacdes da Republica
no que se refere ao sufragio e a outras formas de participacédo politica; seja
social e psicologicamente, em face das doutrinas do racismo cientifico e da
‘teoria do branqueamento’; seja, ainda, economicamente, devido as
preferéncias em termos de emprego em favor dos imigrantes europeus.

A excluséo se estendia para o campo educacional, em que era comum as

escolas imporem restricbes a populacdo negra ou até proibirem a sua matricula,

mantendo, assim, os negros afastados da escola.

As primeiras oportunidades concretas de educagdo escolar e ascensédo da
populagcdo negra surgem no Estado Republicano, quando o desenvolvimento
industrial dos anos finais do século XIX impulsiona 0s ensinos popular e

profissionalizante.

O ensino popular era estabelecido mediante a instalacdo dos grupos
escolares urbanos e das escolas isoladas nos bairros. E na Republica que o ensino
primario tem maior énfase, ou seja, nesse periodo, vai-se enfatizar a disseminacao

da escola priméria, a escola do povo.

Esse fato, por outro lado, tem, como pano de fundo, um carater politico e
autoritario, pois a escola primaria serviria aos republicanos como uma solucao ao
problema do voto e da representacdo, além de manter a ordem vigente, por meio da

propagacédo dos valores morais e politicos republicanos.

Guimardes (2008) comenta que, no século XIX, quando os europeus deram
inicio a colonizacdo do Continente Negro e das Américas, como forma de justificar
aos povos colonizados sua imposicao de leis e formas de viver, procuravam mostrar
a superioridade. Assim, para assegurar determinados direitos aos colonos europeus
e defender suas atitudes, eles afirmavam, erroneamente, que 0s negros e os indios
eram “ragas” inferiores e passaram a “discrimina-los” nas suas col6nias. Segundo
Guimaraes (2008, p.47)

[...] as teorias que procuraram compreender o0 preconceito racial (ou
simplesmente o de cor) variam quanto ao objeto a ser explicado. Para a
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sociologia, o preconceito racial decorre de um modo especifico de construir
as fronteiras de um grupo social a partir de marcas que sédo entendidas
como raciais (o pertencimento a tal grupo deriva de origem biolégica
comum, transmitida hereditariamente, e demarcada por caracteristicas
fisionbmicas, fisicas, cognitivas e morais). Trata-se de explicar, portanto, a
construcéo e reproducdo de certos grupos sociais, referidos como ‘ragas’,
‘cores’, ‘imigrantes’, ou ‘etnias’, que utilizam tais marcadores para identificar
guem pertence ou ndo a um grupo. Para a psicologia social, ao contrario, a
constituicdo do grupo néo é objeto de investigacdo em si, a questao recai
sobre por que, em um mesmo grupo, certos individuos e ndo outros
desenvolvem atitudes e comportamentos negativos em relacdo a membros
de outros grupos radicais.

Em nossa sociedade, os grupos etnocéntricos? se utilizam do preconceito,
sendo esse um juizo pré-concebido de um grupo social, em relacdo ao que lhe é
diferente, ou seja, € uma invencdo da sociedade. Verifica-se que a sociedade
demarcou, ha muito tempo, e ditou os "lugares" em que o0 negro pode ficar e 0s
"lugares” onde o0 negro ndo pode permanecer. Estamos nos entre-lugares na
sociedade? Segundo Bhabha 1998, p.19-20:

O afastamento das singularidades de “classe” ou “género” como categorias
conceituais e organizacionais basicas resultou em uma consciéncia das
posicdes do sujeito — de raga, género, geracao, local institucional, localidade
geopolitica, orientacdo sexual — que habitam qualquer pretensdo a
identidade no mundo moderno. O que € teoricamente inovador e
politicamente crucial é a necessidade de passar além das narrativas de
subjetividades originarias e iniciais e de focalizar aqueles momentos ou
processos que sdo produzidos na articulacdo de diferencas culturais. Esses
“entre-lugares” fornecem terreno para a elaboragcdo de estratégias de
subjetivacdo — singular ou coletiva — que ddo inicio a novos signos de
identidade e postos inovadores de colaboracdo e contestacdo, no ato de
definir a propria ideia de sociedade. E na emergéncia dos intersticios — a
sobreposicdo de dominios da diferenca — que as experiéncias
intersubjetivas e coletivas de nagéo [nationness], o interesse comunitario ou
o valor cultural sdo negociados. De que modo se formam sujeitos nos
“entre-lugares”, nos excedentes da soma das “partes” da diferencga
(geralmente expressas como raga/classe/género, etc.)? (grifo do autor)

O entre-lugar é uma passagem, um movimento presente, de transformacéao
ou transposicdo, de um sujeito que ja ndo é mais ele mesmo, mas, também, néo é
totalmente outro. Esse é o movimento de Fronteiras como lugar de encontro, e ndo

de divisdo. Esta passagem é valorizada pelos realinhamentos culturais que circulam

20 Etnocentrismo: é um conceito antropolégico complexo, segundo o qual o julgamento ou visdo de
um grupo ou pessoa é baseado em valores e padrdes seguidos pelo grupo social de origem desses
individuos que realizam o julgamento.
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na contemporaneidade e que ultrapassam fronteiras, transformando o mundo numa

formacéao de entre-lugares.

Nessa segregacdo, ndo institucionalizada, a reacéo é abafada como forma de
evitar o conflito. Muitas vezes, ouvimos discursos afirmando que a diferenca esta
sempre no “outro”; e como “eu” n&o sou o “outro”, eu n&do consigo me incluir no
processo. Esse discurso ja esta enraizado no cotidiano das pessoas, produzido por

meio da linguagem e em locais institucionalizados. Foucault (1992, p.21), refere que:

[...] sdo os discursos eles mesmos que exercem seu proprio controle;
procedimentos que funcionam, sobretudo, a titulo de principios de
classificacdo, de ordenacdo, de distribuicdo, como se tratasse, desta vez,
de submeter outra dimenséo do discurso: a do acontecimento e do acaso.

O discurso, por meio da afirmacdo de conceitos essencialistas né&o
historicizados, dificulta a percepcéo dos processos de mudancas e transformagdes
sociais que uniformizam e marginalizam os diversos grupos sociais. De fato, os
conceitos que sao socialmente (des) construidos discursivamente para marginalizar
o “outro” contribuem para uma diferenga cultural que ndo seja apenas tolerante, mas
que perceba “eu” e o “outro” com os mesmos direitos de representatividade nas
instituicbes sociais. Nesse sentido, as relagdes sociais e étnico-raciais nos
processos educativos tém por finalidade, pela legislacdo educacional brasileira, a

formacdao para a cidadania. Para Silva; Araujo-Oliveira (2004, p.6),

[...] cidaddos sdo mulheres e homens que tomando a histéria dos grupos a
gue pertencem nas maos, empreendem luta para que todos, nas suas
particularidades sejam reconhecidos, aceitos e respeitados, busquem
garantias para participar das decisdes que encaminhardo os destinos da
sua comunidade, da nacdo onde exercem sua cidadania, do continente
onde vivem.

Nota-se, portanto, a importancia de contar, com seriedade, a histéria dos
grupos e das relagdes sociais que se estabelecem no exercicio de cidadania,
considerando as lutas por reconhecimento e aceitagcdo das particularidades
compartilhadas pelos sujeitos dos grupos sociais, entre eles os étnico-raciais em

nossa historia.
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O autor reforgca o entendimento de que a proximidade com os coautores da
pesquisa, longe de ser um inconveniente, permite um melhor entendimento da
realidade estudada. Entdo, a abordagem desse estudo esta centrada nos processos
de formacao que foram mais significativos para os professores. Para orientar a
compreensdo das analises desses processos, foram utilizadas as seguintes
tematicas: “Escolha Profissional”, “Inicio da Atuagcdo Docente” e seu envolvimento
com o “Espacgo do Ensino Universitario”, que serdo delineadas, ao longo destes
eixos, em categorias mais especificas e significativas, que ajudaram a compor as

significagdes imaginérias dos docentes Negros.

Assim como usei para construir a minha histéria de vida o conto “A Terceira
Margem do Rio”, de Jodo Guimardes Rosa, para provocar meus coautores utilizei,
da mesma forma, o conto, como um dispositivo na produgcdo de suas narrativas.
Dessa forma, serdo apreciados como os processos de formacdo dos Docentes
Negros influenciaram e influenciam em sua profissdo. Névoa (2009, p.1) refere que
“Precisamos de vistas largas, de um pensamento que nao se feche nem nas

fronteiras do imediato, nem na ilusdo de um futuro mais-que-perfeito.”

Quando ouvimos falar em fronteiras, automaticamente nosso pensamento nos
transporta para a ideia de limite de um lugar, estado ou uma parte de algum espaco.
Porém, fronteira e limite, mesmo sendo considerados conceitos semelhantes, sao
distintos. O limite é a delimitagdo abstrata de uma é&rea, e este é incorporado a
fronteira. A fronteira significa um envolvimento de um espag¢o maior, que ultrapassa
o limite e que vai mais além do territério de cada Estado. Nesse sentido, as
fronteiras e os limites sdo instituidos para manter e ampliar o poder de cada
territorio. Nessa linha de estudo, os trabalhos realizados por Lopes (2012, p. 82)

revelam que:

A ideia de fronteira sugere um excesso de horizontes, de possibilidades, de
caminhos insuspeitos. Nesse sentido: Como pensar a fronteira, quando ela
ndo se limita & linha pela qual um territério se transforma em outro e tao
pouco se reduz a sua simples dissolugcao?
Como pensar no imaginario de fronteira, em relagcdo ao qual a superficie
dos corpos — gestos humanos, falas, desejos, afetos — se mantém
permeavel e porosa, arrancando o0s personagens do espectro das
identidades nacionais, comunitarias étnicas e/ou religiosas que 0s investem
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e, ainda, dos espetaculos da midia que os instrumentalizam frequentemente
com vistas a producéo de realidade?

Dai, a fronteira, por ser uma area limitada entre duas ou mais nacgdes
diferentes, possui uma realidade caracteristica, mantendo uma relagéo de troca
cultural entre as diferentes tribos ou povos que nela pertencem. A fronteira é,
também, o reflexo de ambiguidades e de permeabilidades diversas no espaco e no
tempo. Porém, a deliberagcdo de uma linha fronteirica ndo delimita a demarcacgéo
especifica de “inicio” e “fim” de uma cultura, ou seja, as areas de fronteiras podem
representar areas de conflitos culturais entre povos diferenciados, assim como,
também, podem surgir como éareas de trocas interculturais e 0s consequentes

hibridismos culturais. Para Bhabha (1998, p.27):

O trabalho fronteirico da cultura exige um encontro “com o novo” que nao
seja parte do continuum de passado e presente. Ele cria uma ideia do novo
como ato insurgente de traducdo cultural. Essa arte ndo apenas retoma o
passado, refigurando-o como um “entre-lugar” contingente, que inova e
interrompe a atuagao do presente. O “passado-presente” torna-se parte da
necessidade, e ndo da nostalgia, de viver.

Cavaco (1975) menciona que as fronteiras podem ser limite, barreira e linha
de separacao politica, mas fala, também, delas como lugar de contato, encontro e,
de possivel e desejavel, cooperacdo, em torno do qual se conjugam interesses,
esforcos e estratégias de desenvolvimento e integracdo, nomeadamente,
transnacional, inter-regional e interlocal. Assim, conforme Cavaco (1975, p. 271), “a
fronteira ndo € apenas o limite simbdlico do territério [...] mas € espac¢o de encontros,
de influéncias, de relacbes, de trocas, de cumplicidades, de cooperacbes e
solidariedades, pela situacdo nas extremas, nos confins dos territérios e das
soberanias nacionais”. Dessa forma, cada fronteira apresenta -caracteristicas
singulares, principalmente pela diversidade de povos que podem estar nessa area,
cada um com um conjunto de relacdes e praticas sociais, culturais e politicas que
remetem ao seu pais de origem. Nesse sentido, Oliveira (2005, p. 380) declara que
“fronteira € um espago bipolar e multiforme, um meio geografico que exige uma
guase necessidade de se transportar os seus limites [...]”. Em funcdo de sua

pluralidade e complexidade, é impossivel a classificacdo de uma fronteira (como
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espaco homogéneo), mas, sim, € possivel aceitar que ha fronteiras que se espalham
por toda a extensdo de um pais. Assim, considera o autor: “[...] Este ambiente plural
transformou as fronteiras em territorios singulares. Sao singulares em relacdo ao
territério-nacao e singulares entre si — cada fronteira € uma fronteira.” Em relacdo a
essa questao, Carvalho (2006, p. 60) diz que a “[...] fronteira ndo € encarada como
um limite intransponivel ou uma barreira de protecdo, mas como marco por onde se

estabelece o intercambio dos fluxos de toda natureza.”

A discusséo sobre o conceito de territorio tem sido uma das mais relevantes
da udltima década, devido a analises que compreendem os fenbmenos sociais a
partir da (re)valorizacdo da dimenséo espacial da sociedade. Haesbaert (2006, p.18)

apresenta trés vertentes basicas para classificar o territorio:

1) juridico-politica, segundo a qual “o territério é visto como um espaco
delimitado e controlado sobre o qual se exerce um determinado poder,
especialmente o de carater estatal’; 2) cultural (ista), que “prioriza
dimens@es simbdlicas e mais subjetivas, o territério visto fundamentalmente
como produto da apropriacdo feita através do imaginario e/ou identidade
social sobre 0 espag¢o”: 3) econbmica, “que destaca a desterritorializa¢&éo
em sua perspectiva material, como produto espacial do embate entre
classes sociais e da relacdo capital-trabalho”.

Decidi utilizar o significado de territério oriundo das trés vertentes: juridico-
politica, cultural e econdmica, para conhecer, por meio do imaginario social de um
grupo, os sentidos e os significados que estes atribuem a moral, as leis, as classes
sociais, aos habitos, aos costumes, as tradicdes, a heranca cultural, as instituicdes,
a linguagem, aos sentimentos. Cunha (2008, p.185) fala o seguinte:

O territério tem uma ocupagdo e essa revela intencionalidades: a favor de
gue e contra que se posiciona. Nessa perspectiva ndo ha territorios neutros.
A ocupacéo de um territdrio se da no confronto entre for¢as. Ao ocuparmos
com algo, estamos fazendo escolhas que preencherdo o0s espacos,
assumirdo o significado de lugar e os transformardo em territorios. A
escolha de uma dimensdo anula a condicdo da outra se estabelecer.
Mesmo assumindo a possibilidade da contradicdo e da dialética, as forcas
em tensao revelam predominios e que sinalizam disputas de poder.

Nesse sentido, “devemos ter em mente esses trés conceitos, ressonantes
daquilo que constitui uma cultura nacional como uma “comunidade

imaginada”. as memodrias do passado; o desejo por viver em conjunto; a
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perpetuacao da heranga”. (HALL, 1998, p. 58). A cultura, pois, significa todas as
préaticas sociais dentro de um grupo, e 0s componentes existentes na sociedade que
tém afinidades e que funcionam harmonicamente nas suas ideias, através de seus
habitos e costumes. “As culturas nacionais, ao produzir sentidos sobre “a nagao”,
sentidos com o0s quais podemos nos identificar, constroem identidades. Esses
sentidos estdo contidos nas estorias que sao contadas sobre a nagdo, memarias
gue conectam seu presente com seu passado e imagens que dela séo
construidas”. (HALL, 1998, p. 51). A cultura, no campo etnoldgico, é o modo de
viver tipico, o estilo de vida comum, o ser, o fazer e o0 agir de determinado grupo
humano, desta ou daquela etnia, sobre o qual gera sentido de pertencimento, que
confronta com o de outros. Ela esta estritamente ligada a nocdo de identidade.

Sodré (1999, p.34) completa a percepcgao de identidade tomada neste estudo:

Dizer identidade é designar um complexo relacional que liga o sujeito a um
guadro continuo de referéncias, constituido pela interseccdo de sua histéria
individual com a do grupo onde vive. Cada sujeito singular é parte de uma
continuidade histdrico-social, afetado pela integracdo num contexto global
de caréncias naturais, psicossociais e de relagdes com outros individuos,
vivos e mortos. A identidade de alguém, de um “si mesmo”, € sempre dada
pelo reconhecimento do “outro”, ou seja, a representagdo que o classifica
socialmente.

Nota-se que é relevante o reconhecimento social na construcéo da identidade
dos sujeitos, para além dos principios do etnocentrismo®* de um modelo branco-

europeu, e centrado na constituicdo identitaria nas referéncias ancestrais.

A condicéao racial demonstra que, em muitos espagos sociais, a presenca dos
negros encontra fronteiras. A fronteira a que me refiro ndo é sé uma linha que
determina um espaco, um marco fisico ou natural de um sistema simbdlico e,
embora a conceituagao juridica acarrete, por si sO, os desdobramentos politicos, ela

também encerra em si um significado que opera para além dos aspectos territoriais,

IEtnocentrismo: trata-se de uma visdo gue toma a cultura do outro (alheia ao observador) como algo
menor, sem valor, errado, primitivo. Ou seja, a visdo etnocéntrica desconsidera a légica de
funcionamento de outra cultura, limitando-se a visdo que possui como referéncia cultural. SILVA,
Tomaz Tadeu da. Teoria Cultural e Educagao: um vocabuléario critico. Belo Horizonte: Auténtica,
2000.
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definindo-se como marco de referéncia identitaria. Novoa (1998, p.19) afirma o
seguinte: “Hoje o mais estimulante ocorre nas fronteiras, nos espacos de
transgresséo disciplinar e de fertilizagdo entre diferentes campos cientificos, o que
exige o recurso a uma panodplia diversificada de ferramentas tedricas e
metodoldgicas". As Fronteiras, ou linhas de frente, sdo os limites entre o que foi
conquistado e o que ainda falta conquistar. As fronteiras territoriais sdo demarcadas
pelos contornos de nossa soberania geografica ou politica, mas toda nacdo se
consolida em outros fronts, como o social, 0 econémico e o cultural. E todos esses
dependem da Educacdo, campo em que nao ha desafios externos vigiados por

sentinelas, mas desafios internos enfrentados no dia a dia por professores.

A fronteira ndo se situa em nenhum dos polos que exercem fun¢cdes opostas
num raciocinio binario, isso porque ela €, ao mesmo tempo, um, outro, ambos e
nenhum. A condicao de fronteira é conflagrada pela situacédo de estar na borda, na
margem, na barra. E ndo estar no centro é tanto estar distante quanto ser diferente,
€ ocupar a posi¢cado do ser “estranho” ao que é instituido pela sociedade. Porém, a
fronteira recebe um significado positivo, pois é por meio dela que as diferencas
culturais entram em contato e passam a interagir. A Fronteira € como o lugar de

encontro, de movimento do eu com o outro, marcado pelas relagdes de poder.

Assim, além de abarcar amplos dominios, as fronteiras, muitas vezes,
apresentam-se maleaveis e deslocam-se, ou sdo deslocadas. Se ha dificuldade em
penséa-las, em apreendé-las, é porque aparecem tanto reais como imaginadas,
insuperaveis e superaveis. A fronteira figura um devir ndo apenas de lugar, mas,
também, de situacdo ou época, a dimenséo de fronteira postulada por Cunha (2008)
possibilita — pelo contato e permeabilidade — o surgimento de algo novo, hibrido,
diferente, mestico, um “terceiro”, que se insinua na situagao de passagem. A vida na
fronteira da passagem do século XX para o XXI nos propiciou um momento de
transito “em que espago e tempo se cruzam para produzir figuras complexas de
diferenca e identidade, passado e presente, interior e exterior, inclusdo e exclusao.
Isso porque ha uma sensagéo de desorientagdo, um disturbio de diregao, no além”

(BHABHA, 1998, p. 19). O trabalho fronteirico gera uma producéao artistica que nao
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apenas retoma o passado, mas o0 renova, refigurando-o como um “entre-lugar”
contingente, que, além de inovar, interrompe a atuagao do presente. O “passado-

presente” torna-se parte da necessidade de viver.

Na linguistica, a definicdo de “terceiro espaco” parte de que qualquer
mensagem entre Sujeito e Objeto cria um lugar aberto a uma gama de
possibilidades, que nado seria vislumbrada nem pelo emissor nem pelo receptor.
Hanciau (2005, p. 136-137) destaca:

Neste inicio do terceiro milénio nos encontramos exatamente no momento
de transito em que espaco e tempo, passado e presente, interior e exterior,
inclusdo e exclusdo se cruzam para produzir figuras complexas de diferenca
e identidade. Residir no ‘além’ é ser parte de um tempo revisionario, que
retorna ao presente para redescrever a contemporaneidade cultural,
reinscrever a comunidade humana, histérica, ‘tocar o futuro em seu lado de
cé@’. Nesse sentido, o espacgo intermediario ‘além’, torna-se um espaco de
intervencdo no aqui e no agora.

Sendo assim, o terceiro espaco rompe com o epistemoldgico, € um lugar de
trocas criticas em que a imaginacdo ultrapassa as fronteiras, para incluir uma

multiplicidade de possibilidades até entédo consideradas fora do padréo.

Para Bhabha (1998), o “terceiro espacgo" faz referéncia ao lugar da hibridagao,
onde surge, a partir de dois sistemas -culturais dispares, um novo espaco,
suficientemente afastado das culturas das quais provém, e capaz de adquirir uma
entidade auténoma e de desenvolver a sua potencialidade produtiva e criativa com
0S seus recursos proprios. Ele se opde as categorias dualisticas e redutoras como
“‘mesmo/outro”, “primeiro mundo/terceiro mundo” ou “Oriente/Ocidente”, por um
compromisso tedrico que parta de uma concepc¢ao cultural situada na miscigenacéao,
na hibridacéo. E aqui que se d4 o surgimento do conceito de “espaco intermédio ou
terceiro espago’, emergente da fissura que deixa de lado o multiculturalismo e a
diversidade de culturas para dar lugar a articulagao da hibridac&o cultural. O hibrido,
para ele, € o espaco da resisténcia politica das minorias reprimidas, em oposi¢céo as
préaticas culturais dominantes. Para Bhabha (1998), esta base tedrica permite sair do
binario, ja que o “terceiro espago” nao pretende ser apenas um terceiro termo, mas,
sim, uma possibilidade de algo, um entre-lugar.
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Para Castoriadis (1987), o “terceiro espag¢o” é o lugar da criagdo, é outra
matriz ontolégica®’, outra maneira de pensar o ser, ndo como algo determinado,
pronto, dado e acabado. O ser como criagdo ndo se fecha em uma Unica
determinagdo possivel, pelo contrario, esta sempre aberto, € sempre “por-ser”
(CASTORIADIS, 1987, p. 230). Essas questbes provocam a pensar 0 ser como

fluxo, como rio, como magma®, em constante transformacao.

Somos todos, em primeiro lugar, fragmentos ambulantes da instituicdo de
nossa sociedade — fragmentos complementares, suas partes totais, como
diria um matematico. A instituicdo produz individuos conforme suas normas
e esses individuos, dada sua construcéo, ndo apenas sdo capazes de, mas
obrigados a reproduzir a instituicdo. A “lei” produz os “elementos” de tal
modo que o proprio funcionamento desses “elementos” incorpora e
reproduz — perpetua a “lei”.

Castoriadis (1982) refere que o paradigma da modernidade além de estar
fundamentado no principio da ordem e da separacéo ele contempla a razdo. A razao
nesse caso é se sujeitar ao procedimento empirico-racional, ou seja, nos faz
submeter as regras da inducdo e da deducdo e, sobretudo, aos principios da
contradicdo, da identidade e do terceiro excluido. O autor denomina este processo

racional de légica identitaria-conjuntista.

A légica identitaria-conjuntista sozinha n&o domina o fazer/representar/dizer
humano, que se singulariza por sua dimensdo Imaginaria, pois existem sociedades,
do contrério existiria sO uma sociedade. Contudo, sem a dimensdo identitaria-
conjuntista, também n&o haveria sociedade, pois segundo Castoriadis (1982, p.
405):

% O termo ontologia, na modernidade, assumiu o antigo objeto da metafisica: a questdo do ser ou,
mais especificamente, as determinacdes do ser. A ontologia quer a mudanca e a abertura para a
emergéncia do novo, pois ser é tempo. Castoriadis, C. A instituicdo imaginaria da sociedade. Rio
de Janeiro: Paz e Terra, 1987.
2% Castoriadis elabora a nocdo de magma. A partir do termo, emprestado da geologia, Castoriadis faz
uma analogia entre o magma de um vulcéo, que tem uma parte sdlida, em forma de rocha, uma parte
liguida e uma terceira, gasosa. Com esse conceito, Castoriadis representa aquilo que € solidificado
na sociedade - portanto, instituido, e aquilo que é novo, que é processo de criagcdo: instituinte.
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A instituicdo da sociedade € instituicdo do fazer social e do representar/dizer
social. Nesses dois aspectos, ela comporta, ineliminavelmente, uma
dimensao identitaria-conjuntista, que se manifesta no legein e no teukhein.
O teukhein é a dimensdo identitaria (que podemos também denominar
funcional ou instrumental) do fazer social; o legein € a dimensao identitaria
do representar/dizer social que se apresenta especialmente na linguagem
na medida em que a linguagem € também sempre, necessariamente,
codigo. Mas vimos, também longamente, que a linguagem ndo pode ser
somente codigo, que ela comporta ineliminavelmente uma dimenséo
significativa, referida ao magma de significacbes que é sempre também
lingua.

Podemos dizer entdo que o social-histérico € criagcdo dos homens, e ao criar,
instituem a linguagem, o conjunto de instituicdes e estruturas sociais, as leis, a
cultura, areligido. Sao as significacdes imaginérias que alicercam o social-historico.
A criacdo € o novo que obedece a uma realidade “objetiva” e uma representagao

“simbdlica”. A partir dessas reflexdes sobre a instituicdo, Castoriadis (1982, p. 159-

160) complementa:

A instituicdo € uma rede simbolica, socialmente sancionada, onde se
combinam em propor¢Ges e em relagdes variaveis um componente
funcional e um componente imaginario. A alienagdo € a autonomizacgédo e a
domindncia do momento imaginario na instituicAo que propicia a
autonomizacdo e a dominancia da instituicdo relativamente a sociedade.
Esta autonomizacdo da instituicAo exprime-se e encarna-se ha
materialidade da vida social, mas sup8e sempre também que a sociedade
vive suas relagcdes com suas instituicdes a maneira do imaginario, ou seja,
nao reconhece no imagindrio das instituicbes seu proprio produto.

Percebe-se, entdo, que a sociedade opera sobre duas dimensdes: A
primeira, a dimensado conjuntista-identitaria, e se caracteriza pela determinacéo, pela
submissdo do mundo a classes e dominios definidos, nela “a existéncia é
determinidade” (CASTORIADIS, 1987, p. 243). Para a segunda, dimenséao
imaginaria, a existéncia € significacdo. As significacdes sdo conectadas umas as
outras por uma logica denominada “magmatica”. Dessa forma, o que torna uma
sociedade unida sao suas instituicoes e estas possuem um tecido (magmas) que as
une como um todo, pois as instituicdes séo realidades fluidas, inconscientes, que
nao podem ser apreendidas pela légica conjuntista-identitaria, Castoriadis (1987, p.

231). Entdo, “0 magma das instituicdes imaginarias sociais” sao criagdo. Assim:

Esse tecido é o que eu chamo de magma das significagbes imaginarias
sociais trazidas pela instituicdo da sociedade considerada, que nela se
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encarnam e, por assim dizer, a animam. Tais significagbes imaginérias séo,
por exemplo: espiritos, deuses, Deus, polis, cidaddo, nacdo, Estado,
partido, mercadoria, dinheiro, capital, taxas de juros; tabu, virtude, pecado
etc. Mas também homem/mulher/crianga, tais como especificados numa
sociedade dada. [...] Denomino imaginarias essas significacdes porque elas
ndo correspondem a — e ndo se esgotam em — referéncias a elementos
"racionais" ou "reais", e porque sdo introduzidas por uma criacdo. E as
denomino sociais, pois elas somente existem enquanto sdo instituidas e
compartilhadas por um coletivo impessoal e anénimo.

Para Castoriadis (1982), o simbolismo* e o homem possuem uma relativa
autonomia e liberdade em relacdo a linguagem. Se o homem nédo pode jamais sair
da linguagem, ainda assim ele pode mover-se nela e com ela tudo questionar,
inclusive a linguagem e suas relagdes estabelecidas com o homem. A linguagem
constitui uma infraestrutura das sociedades humanas, e € por meio dela que advém
0 magma de significacdes, instituinte do social. O magma nao é criado por nenhum
sujeito especifico, sendo justamente a matéria por meio da qual os sujeitos se criam
e podem criar algo. Representa o modo de ser do social-historico, porém Castoriadis
(1982, p.284) ressalta que:

[..] o magma ndo para de se mexer, de dilatar e de baixar o nivel,
liguefazer o que era sélido e solidificar o que ndo era quase nada. E é
porque 0 magma € assim, que o homem pode mover-se e criar no e pelo
discurso, que ele nao é aprisionado para sempre por significados univocos
e fixos das palavras que ele emprega - ou seja, que a linguagem é
linguagem.

O magma é que garante a possibilidade da vida humana, sendo o “tecido
imanentemente complexo de significagdes que impregnam, orientam e dirigem toda
a vida daquela sociedade e de todos os individuos concretos que corporalmente a
constituem” Castoriadis (1987, p.230).

Desse modo, pensar o social-histérico como autocriagcdo “requer uma

conversdo ontologica radical” (Castoriadis, 1982, p. 237). Ou seja, propbe outra

# O simbolismo crava-se no natural e crava-se no histérico (ao que ja estava l4); participa, enfim, do
racional. [...] o simbolismo determina aspectos da vida da sociedade (e ndo somente 0s que eram
suposto determinar), estando, ao mesmo tempo, cheio de intersticios e de graus de liberdade.
(Castoriadis, C. A instituicao imaginaria da sociedade. Rio de Janeiro: Paz e Terra, p. 152)
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forma de pensar o mundo instituido junto com o imaginario instituinte®®, a dimensé&o
das regras e a dimenséo da criacdo de significados. Esse € o paradoxo para onde
aponta o pensamento de Castoriadis, Unir e afastar essas duas dimensdes da vida,
via imaginario radical®.

Mais uma importante contribuicdo para entendermos o avanco da sociedade,
a forma de funcionamento do imaginario social e dos paradigmas foi dada por
Castoriadis. Segundo este autor, deve-se pensar de uma nova maneira, a partir da
imaginacdo e do imaginario. “E impossivel compreender o que foi, 0 que & a histdria
humana, fora da categoria do imaginario” (Castoriadis, 1982, p.192). Refletindo sobre
o tema, Losada (2006, p.24-25) afirma:

[...] o projeto tedrico de Castoriadis implica um novo referencial tedrico, isto
€, uma nova maneira de entender o ser, uma nova compreensao do
homem, assim como uma nova maneira de organizar o conhecimento [...]
Inverter o procedimento tradicional significa, fundamentalmente, inverter um
tipo de saber (um tipo de conhecimento) que reduz o humano ao fisico ou
ao biolégico. Nesse sentido, o imaginario, que tinha sido destituido pela
razao (em A Republica de Platdo, os poetas devem ser coroados e, depois,
expulsos da cidade), passa, de repente, para o centro epistemol6gico. Ou
seja, € preciso comecar a pensar a partir do imaginario.

A partir das reflexdes apresentadas sobre o significado do “Terceiro Espago”
para Rosa (1962), Bhabha (1998) e Castoriadis (1987), podemos compreender que
ndo é possivel pensar a realidade somente em termos de ordem (cosmos) ou
desordem (caos). Entre os dois, existe a possibilidade de estabelecer uma espécie
de terceira dimensdo, denominada magmatica (0 mundo da indeterminidade), pois
esta responde pelas realidades “inconsistentes” e fluidas, mais préximas do fluxo
heraclitiano que da permanéncia parmenidiana. Existe uma dimensao fluida, aberta
(criadora) da realidade, inserida no mundo das significagdes, no inconsciente e no
social-histérico, e ndo pode ser captada pela logica conjuntista-identitaria (mundo

das determinidades).

* |nstituinte - é tudo aquilo que pode vir a ser, a possibilidade de. Ver, CASTORIADIS, Cornelius. A
Instituicdo Imaginaria da Sociedade. 32 ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1982.

?® |maginario Radical - E a faculdade originaria de por ou dar-se, sob a forma de representacéo, uma
coisa e uma relagdo que ndo sdo (que ndo sdo dadas na percepcdo) ou nunca foram.
CASTORIADIS, Cornelius. A Instituicdo Imaginéaria da Sociedade. 32 ed. Sao Paulo: Paz e Terra,
1982, 154.
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Com base nos estudos de Castoriadis (1987), busquei conhecer o imaginario
instituido e instituinte dos Docentes Negros em torno das questdes que envolvem a
Docéncia no Ensino Universitario, para explicar a heterogeneidade da vida humana
via imaginario social, pois “todo imaginario € um desafio, uma narrativa inacabada,
um processo, uma teia, um hipertexto, uma construcdo coletiva, anénima e sem
intencdo. O imaginario é um rio cujas aguas passam muitas vezes no mesmo lugar,
sempre iguais e sempre diferentes” (Silva, 2006, p.8). As histérias de vida dos
Docentes Negros estdo carregadas de significacbes que foram produzidas
socialmente. Assim, para conhecer os sentidos que os processos de formacao
produzem e foram produzidos nos sujeitos da pesquisa, significa levar em conta o
processo histérico de vida e sua meméria. Entdo, o imaginario desses professores
sera conhecido por meio da dimens&o simbélica?’, onde o imaginario se cria e se
expressa a partir dos sentidos e dos significados atribuidos em torno da Docéncia.
Dessa forma, imaginario € o campo da producédo das significacées que o engloba e
ultrapassa a dimenséo simbdlica que se abre para além da inversdo dos termos
opositivos (sujeito/objeto; dito/ndo dito; sentido/ndo sentido), desconstruindo as
verdades absolutas. Essa nova perspectiva somente pode ser alcancada por meio

de uma compreenséo e aceitagéo da perspectiva do “outro”.

Ao reconhecer o carater de toda ordem social simbolicamente instituido,
torna-se possivel lidar, metodologicamente, com a indeterminacdo relativa das
ordens e dos contextos que configuram a existéncia da sociedade. As categorias
analiticas sdo conceitualizadas como categorias praticas, podendo ser utilizadas
conforme o eixo de andlise priorizado na investigacao: a instituicdo, o individuo, os

grupos, as questdes étnico-raciais, os sistemas de poderes, deslocando assim o

" Os sistemas simbolicos, para Castoriadis, consistem “"em ligar a simbolos (a significantes)
significados (representacgfes, ordens, injun¢des ou incitagbes para fazer ou néo fazer consequéncias
- significacdes no sentido amplo do termo), e fazé-los valer como tais, ou seja a tomar esta ligacdo
mais ou menos forcosa para a sociedade ou o grupo considerado" CASTORIADIS, Cornelius. A
Instituic@o Imaginaria da Sociedade. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1982, p.142.
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debate epistemoldgico entre validade e sentido na construcdo do conhecimento

social. E a partir dessas questdes que

o sentido, a significacdo, a idealidade sédo criadas para a sociedade; a
validade também. A distincdo sentido/validade é constitutiva da instituicao
da sociedade. Ela é o pressuposto das distingBes correto/incorreto,
licito/proibido, etc. [...] Mas essa distingdo é totalmente insuficiente. Outra
guestdo, muito mais grave, surge a partr do momento em que
reconhecemos, como somos obrigados a fazer, que cada sociedade cria,
ndo somente 0 que para ela tem sentido, mas também o que para ela é
validade e vélido. (Castoriadis, 1982, p. 44)

Por esse viés, pensar essas questdes é desacomodar ou desordenar tudo
aquilo que esta instituido em nossa sociedade. Balandier (1997) refere que a
desordem € um conceito importante para se compreender a sociedade moderna, na
gual predominam o movimento e a incerteza. O movimento se realiza em multiplas
formas, vistas por muitos como armadilhas ou como mascaras da desordem.
Considerando que ordem e desordem s&o duas faces da mesma moeda e que se
referem sempre a relacdo do todo e das partes nos conjuntos de elementos e nas

sociedades, Balandier (1997, p. 47) as define da seguinte forma:

Existe ‘ordem’ quando os elementos ndo existem sem ligagdo, mas tém
entre si um principio de unidade que os faz participar, ao mesmo tempo, de

um conjunto Unico [...]. Existe desordem quando os elementos de um
conjunto, fazendo parte desse todo, comportam-se como se néo fizessem
parte.

A desordem, a turbuléncia, a desorganizacdo e o inesperado fascinam,
representam a busca de inscricdo do Outro, 0 seu lugar nas fileiras da memoria
coletiva. Balandier (1997, p. 121) revela que: A desordem €, geralmente, vista sob o
aspecto do mal ou do inesperado, do incomum. Por isso, todas as sociedades
reservam um lugar para ela, mesmo temendo-a; por ndo terem a capacidade de
elimina-la, precisam encontrar formas de compor-se com ela. O autor lembra que a
natureza nédo é linear, nada pode ser reduzido a simplicidade, a ordem e a
desordem. As questdes nédo sédo reduzidas a um par opositor, mas tornadas parte
integrante umas da outras. A ordem encontra abrigo na desordem, o aleatério esta

constantemente a refazer-se, o imprevisivel deve ser compreensivel

128



Entdo, com base nessas premissas, desenvolvi minha pesquisa, percorrendo,
a partir dos imaginarios instituido e instituinte dos Docentes Negros, esses “entre-
lugares”, essas ordens e desordens que fornecem o campo do imaginario para a
elaboracdo de estratégias de subjetivacdo que dao inicio a novos signos de
identidade, novas fronteiras, bem como os postos inovadores de colaboracdo e

contestacdo no ato de definir a propria ideia de sociedade.

Nesse sentido, nas linhas fronteiricas, além das relagcbes econdmicas e
politicas presentes, estdo as relacfes culturais desenvolvidas, nas quais 0s sujeitos
de cada pais, de cada estado, de cada lugar estdo em constante contato com
culturas diferentes. Por meio dessas culturas compartilhadas, tanto de um lado
guanto do outro de cada fronteira, as relagdes s&o ampliadas e marcadas por

diferentes aspectos da vida social dos povos que convivem com esses fatores.

A profissdo docente abrange singularidades que a diferenciam dos demais
profissionais, ou seja, ndo é suficiente apenas carregar um titulo académico, é
preciso dedicacdo, como se tivéssemos de subir degrau por degrau uma escada,
cujo topo ndo conseguimos enxergar. Assim, a compreensdo da complexidade que
encerra o0 entendimento do significado de fronteira, ao mesmo tempo, questiona e
instiga a estuda-la, a fim de que se possa compreender e conceber o que se chama
de “entre-lugares” vividos pelos Docentes Negros, como poderemos conferir a

seqguir.

4.1. Escolarizacao

4.1.1. Educagéo Basica

A enorme desigualdade na partilha da renda no Brasil coloca o pais distante
de qualquer padrao reconhecivel, no cenario mundial, como razoavel em termos de

justica distributiva. Em 1999, segundo pesquisas do Instituto de Pesquisa
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Econdmica Aplicada (IPEA)?® , cerca de 54 milhes de brasileiros eram pobres, dos
guais 22 milhdes indigentes. Esse enorme contingente de pobreza atinge 34% da
populacéo brasileira. Dessa forma, o excessivo e vergonhoso tamanho da pobreza

esta diretamente relacionado a intensidade da desigualdade.

Durante muito tempo, a relacdo excludente mantida na pratica social mais
ampla fez com que estudantes pertencentes a etnias oprimidas fossem submetidos
ao fracasso escolar. Varias teorias tentavam explicar o fracasso escolar com base
em caracteristicas biolégicas que apontavam para uma suposta inferioridade
genética relacionada a raca. Essa perspectiva serviu, segundo Apple (1997), para
gue os governantes e formuladores de politicas neoliberais e conservadoras
legitimassem a elimina¢&o dos direitos sociais e educacionais de pobres, mulheres e

negros. Conforme o depoimento,

Isabel, new sei poderiov consideror aquilo- como- casa,
lembro- que mudamos (pawrawr Santow Catowina) e
levamos s6- oy pertences que poderiown ser levadoy de
onibus. Arranjomos ww lote e mew pai pegow o
troncoy de drvores; eror s W qUAAIO- COMY UG bauls
fincados no- chdo; e wnaw lonaw que cobriav tudo! Umav
pecav s6- paraw toda av famiiov. S6- mew rméo- mais velho-
que frequentovar av escolav e com iss0- gawrantiov comer av
merenda. Porémy ele tinha muitas dificuldades emv
realizowr as atividades da escola. Mew pai sempre
digio que ele tinha av calecaw fracaw paraw o- estudo?! Mas
ele erov homemv e mew pai dizio que ele precisovor
estudar. A comida paraw todos sempre foi pouca e v
minhov wmd, que nav épocar tinhav 9 anoy ficavaw e
casav cuidando- de mimy e do- mew outro- wmdo- de 2
anos. A escola evar muito- longe e todos ndo- podiam
frequentowr mews paisy trabalhovams o diav inteivo-
(Livala)

® Dados do programa de pesquisa, coordenado pelo (IPEA) Instituto de Pesquisa Econdmica

Aplicada, que iniciou em marco de 2001. Os técnicos do IPEA, Sergei Soares e Alexandre Marinho,
com suas respectivas equipes, também participam da realizacéo do programa.
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Observando nessa direcdo, pode-se afirmar que a educacdo escolar,
historicamente, tem sido uma das responsaveis para que essas minorias tenham
posices sociais inferiores. Assim, a identidade étnica e racial €, também, uma
questdo de saber, de poder, e de saber/poder. De acordo com Silva (2000), “a
prépria histéria do termo mais fortemente polémico, o de ‘raga’, esta estreitamente
ligado as relagcdes de poder que opdem o homem branco europeu as populacdes
dos paises por eles colonizados” (2000, p.100). Conforme estudos de Rosemberg
(1987), foi detectado que o0 negro tem uma trajetéria escolar muito mais dificil em
comparagdo a das criangcas brancas. A pesquisadora ressalta que as dificuldades,
sobretudo as condi¢des financeiras, impulsionam o0 negro de maneira precoce para o
mercado informal de trabalho, fator que contribui para a repeténcia e a evasao

escolar, como podemos verificar,

[...] Ew sei que mews irmdoy e ew gostiwamos de ir ov
escoloy, nunca fomos alunos notw deg, mas tinhamos
interesse pelos estudos. Lembro- que teve ww periodo-
que mew wmdo- cavvado- daquela misériov emv que
viviamos, ele jo erav adolescente acho- que tinhar ung
13 anos; queriov ter sew préprio- dinheiro. Decidiw que
wriv  conciliow o trabalho- e o- estudo- e foi trabalhowr
de auwxilior de pedreiro. Acontecew o Sbvio;, no
segundo- méy de trabalho- jo abandonow av escola pelo-
cansaco. Comr v minhaw wrmév maisy velha nao- foi
diferente, aoy doge anoy joo cuidewar de wmaw crionga
pequena emv umav casaw de famiiov. No- inicio- av famiiov
apoiova seus estudos, mas ndo- demorow muito- tempo-
el abandonow seus estudos. Sabe isso- me feg refletiv
wmaw coisav... Sevds que foi por is50- que consegul ir pawow
a escola? Pois &, ew entrei mais towwde mesmo-! (Livala)

Dados do IBGE?® (2010) revelam que, em 2009, a populacdo brasileira era
composta por 191.796 milhdes de pessoas. No Brasil, os indices de

Desenvolvimento Humano, o (IDH) de brancos e negros sdo bem diferentes

# Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. A classificacdo para a populacéo por raga/etnia no
Brasil, Brancos, Pretos, Pardos e Indigenas ou Amarelos.
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(considerando-se negros as categorias preto®® e pardo®, do quesito cor/raca, do
IBGE). Conforme o relatorio de desenvolvimento humano do Programa das Nag¢des
Unidas para o Desenvolvimento/PNUD, de 2005%, sobre os 22 milhdes de

brasileiros que vivem abaixo da linha da pobreza, 70% deles sdo negros.

Tabela 5- Quadro geral Dados Estatisticos do IBGE — Populacéo Brasileira

2009

60,00%
54,00%

50,00% +——
44,20%

40,00% +——

30,00% +———

20,00% +———

10,00% +—— 5.90%

0,70%

0,00% T T T )

Pessoas Brancas Pessoas Pretas Pessoas Pardas Pessoas Amarelas ou
Indigenas

Ressalto que o Brasil é tido como a segunda nacdo em populacdo de
ascendéncia negra do mundo, sendo a Nigéria a primeira. Isso tem influenciado na

educacéo, pois a grande maioria dos alunos que se encontram nas condi¢cdes do

% O termo apareceu iniciaimente no século X e designa uma pessoa de pele escura, mais
particularmente originaria da Africa subsaariana. Disponivel em: http://pt.wikipedia.org/wiki/Negros.
Acesso em: 11 de jan. de 2011.

! Termo brasileiro oficialmente utilizado para descrever alguém de origem mestica. Existem
terminologias tradicionais usadas no Brasil para varios tipos de pardos: mulatos para descendentes
de brancos e pretos; caboclos e mamelucos para descendentes de brancos e indigenas; cafuzos para
descendentes de pretos e indigenas; curiosamente, parece nao haver uma terminologia além de
E)zardo para definir alguém que seja descendente de brancos, indios e pretos simultaneamente.

Disponivel em http://www.pnud.org.br/rdh/ , acessado em 18/08/2009.
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guadro anterior, frequenta a educacéao béasica na escola publica. Os segmentos mais
abastados realizam seus estudos em escolas privadas que garantem melhores
condicdes para 0 acesso as vagas das universidades publicas. Segundo Paixdo
(2004, p. 15):

A maior taxa de analfabetismo dos negros/as parece refletir,
comparativamente, as piores condi¢cdes de vida dos afrodescendentes;
concomitantemente, a acdo do preconceito racial em sala de aula e no
ambiente escolar e a falta de expectativas de melhor colocacgéo profissional,
levando em conta as sinalizacbes pouco promissoras enviadas pelo
mercado de trabalho para este grupo. Deste modo, ndo haveria motivo para
gue as politicas de erradicacdo do analfabetismo no seio da populacéo
como um todo se fizessem acompanhar por diversas medidas
complementares que permitissem, ao mesmo tempo, a paulatina reducdo
da taxa de analfabetismo e a supera¢do das desigualdades raciais.

A pesquisa do IBGE demonstra um panorama ja evidenciado por estudos que
vém sendo realizados por: Rosemberg (1980 e 1987), Pinto (1981 e 1987),
Hasenbalg (1979) e Silva (1980), entre outros. Esses pesquisadores ressaltam a
importancia de analises acerca da interface entre escolarizacdo e relacdes étnico-
raciais nos diferentes niveis de ensino e em diferentes campos, desde as politicas

educacionais até as acdes em sala de aula.

Algumas pesquisas tém mostrado que o preconceito e a discriminago raciais
fazem parte do cotidiano de criangas, jovens e adultos/as negros/as que frequentam
os bancos escolares. As préticas discriminatérias iniciam na pré-escola, como
mostra Cavalleiro (2000); continuam no ensino fundamental, respectivamente, do 1°
ao 4° ano, como refere Algarve (2004), e do 5° ao 9° ano, como analisa Souza
(2005), persistindo no ensino médio, como afirma Andrade (2006). Esse fato vem ao

encontro do depoimento a seguir.

tw erav v unicav que tinhay, digamoy assim, com
lembro- que ndsy morivamos nwnw lugor que vocé
poderiov diger & como wma fovelov. A minhov casaw nao-
tinha umav estrutwray, e minhar mée logo- que elav saviww
Ao casv der minhow Avé; el conseguin wn terreno- e
esse terreno- quando- nosy fomos morvar Ll erow ww
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terreno- que foi ovancado- (nwadido), logo- que foram
paraw lav tinhawm aquelas tendas o gente ficow ldv e até
nos construirmoy av casinha, erom casas de taipa?,
eraun casas bemv pobres. Ew sei que ld nav escolor muito
gente sabiv que ew evaw pobre que morewow nov periferio
e W episSdio- que sempre assing mewcow Como- ew nio-
tinhav condicdes de ter livros, nio- podiv comprow
livros, as vegzes;, ew pediov emprestado de alguns
colegas ow copiowar tinhaw horas que ew copiovaw o- livro-
nteiro- quase inteiro- pawav ter as questdes quando-
precisovor e wmov Coisar assim, env veg e sair porar o
recreio- ew sempre gostowvar de ficowr na bibliotecaw
porque erov i momento- que ew podiov ler, pesquison e
foi wmpouco- assim, v minhav vida. Ew sei que teve unm
episodio; nov sl de aulda, ew sempre tirovaw notas
boas e howwve wm momento- que eles colocavam o- nowe
doy alunos que tinham tirado- as melhores notus e
numav dessos situacdes o- mew nome foi parar o- quadio-
como- as melhores notas. Umaw das colegas ficow muito-
songado e disse assimi “Mas como- essav moveninhav
fovelada nao- temv nem dinheirvo- prov comprow livro- e
estiv av no- quadvo?” Ew fiquei muito- assustaday, ew vio
el chegaw, justoumente quando- el estovvor falando- ew
estowvar ldd Ew fiquei pawada calada, e oy outros
ficaram todos se olhando- e quando- ela olhow assim e
me viw elov $6-feg aquele olhaw e virow ov cabecaw e souiit.
t aquilo- me deixow tio- chateada; que me feg pensowr
ew ndo- quero-ir mais paraw aquela escola! ( Esanyu)

Segundo os dados do Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada, IPEA%,

(2010), em 1999, no ensino fundamental, enquanto das pessoas brancas que

estavam com idade superior a estabelecida pela Lei de Diretrizes e Bases da

Educacdo Nacional (LDBEN) a média era de 17%, a média dos alunos Pretos e

Pardos era o dobro nessa mesma modalidade de ensino.

% Taipa: A Taipa em "Pau a Pique’, € um processo milenar de construgdo. Os Portugueses
trouxeram-na para o Brasil, quando s6 havia as ocas dos indios, e a difundiram de norte a sul do
pais. Tornou-se, assim, uma das manifestacdes mais tradicionais de nossa arquitetura, e teve seu
periodo de exceléncia durante o ciclo do ouro em cidades como Ouro Preto, Congonhas e

Diamantina.

% Disponivel em: http://www.ipea.gov.br, acesso em 19/09/2011.
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Tabela6 - Quadro geral do IBGE dos Alunos Ensino Fundamental

45,00%
40,00%
35,00%
30,00%
25,00%
20,00%
15,00%
10,00%

5,00%

0,00%

1999 - Ensino Fundamental

2009- Ensino Fundamental

(18 a 24 anos) (18 a 24 anos)
42,70% 41.20% 20,00% 18.9% 5%
18,00% -
16,00% -
14,00% -
12,00% -
10,00% -
’ 8,00% -
6,00% -
4,00% -
2,00% -
. . 0,00% -
Alunos  AlunosPretos  Alunos Alunos Alunos Alunos
Brancos Pardos Brancos Pretos Pardos

Em 2009, na mesma faixa etaria, podemos observar que o nimero de alunos

Pretos e Pardos, na mesma modalidade de ensino, com idade avancada diminui,

embora esses alunos tenham permanecido, ainda, com percentagem maior que a

dos Brancos. Esses fatos podem ser conferidos com o relato da professora:

Quando- ful pawrar v escolar aoy 10 anos;, no- nicios
achei aquilo- tudo- wma moawewidha! Depois de alguwm
tempo, percebi algumas diferenciacdes que fagziom e
relacdo- v mimv e asy outiray criangas brancas, e que
tinhamy, digamos assim, w poder aquisitivo- melhor.
Umv div umav colegar disse que nio- queriav sentow ao-
mew lado porque ew era pretw e tinha o cabelo
escabelado. Quando ew comecei o frequentowr a
escolay, estovw digamos assiny “forar do- padido” dos
meus colegas. Sentiov-me uwv passaro- foraw do- ninho:-
tw erav v maiy velhow da twmav dav primeivow série
(primeiro- ano), o unicaw dduna negray, ov que morewa
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longe;,; av que nao- tinhaw o- material completo- exigido-
pelov escolav e provawelmente o unica que tinhar wmw
uniforme e um unico- sapato. Ah, e provawelmente av
que comiav todinhaw v merendow por piov que fosse. Tw
ndao- tinhav livro- precisasvaw copioawr e poucos colegas
queriomr sentowr ao- mew lado. Copiowvar tudo- bem
ligeiro- duwronte o audaw parav poder copiow as coisas
doy livros. Alids, o minhaw rmdv tambémv entrow nov
escolaw maiy towde, poisy tinhaw paraw s as obrigacses
comv oy afageres do caso. (Livala)

Gongalves (1985) analisa que o preconceito racial e a discriminagédo se
proliferam, nas escolas, por meio de mecanismos ou do funcionamento do ritual
pedagdgico entendido como a actorializac&o> da préatica pedagégica vivenciada na
sala de aula, a qual exclui dos curriculos escolares a histéria de luta dos negros na
sociedade brasileira. Os dados alarmantes da escolaridade dos alunos pretos e
pardos comprovam as desigualdades raciais existentes no Brasil, denunciando que
a democracia racial ainda € um mito. Ao incluir e trabalhar com professores e alunos
as guestdes étnico-raciais nos curriculos estaremos desmitificando fatos ocultados
da historia dos negros, pois n6s nao estaremos so6 revendo a historia, mas visitando
novamente um imaginario com o peso de preconceitos, contradicdes, manipulacdes,
deformacdes e conspiracdes, velando, talvez, o futuro e também o presente. Esses
fatos contribuiram para que os professores, muito cedo, percebessem o tratamento

diferenciado sofrido pelo diferente.

t assimy  foi muitor importante prav mim  essav
experiénciav por que tem aquelas questdes assim: O que
& a escolaw privada? Imagina assim, av escolaw privada
v gente sempre sabe que existem aqueles pessons que
sao- de classes maisy abastadas; alunoy que pagam
porque podem e taumbém existenm aquelas pessoas que
como- ew erov bolsistw que ndo- evav daw mesmar classe
social. £ 550 ew sei que ate cauusay, naquele meio,

® A actorializacéo instaura a pessoa e regula a questdo do ator e sua relacdo com o discurso. O ator
é efeito de construcéo do proprio discurso e apoia-se no actante, que € uma abstracdo narrativa do
ator individualizado e figurativizado e que possui carater formal anterior a qualquer investimento
semantico. (GREIMAS & COURTES, 1989, p. 34).
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alguwng digendo- o que vocé estiv fagendo- aqui? Como-
se esse nao- & o-lugowr dele ali. [ ...] ew sentiv isso- comv
oy pais e oy colegas may oy professoves ndo- discutiom
essas questoes. Tw acho que isso- entilo- foi v minhav
experiénciay, um unico- momento- que ew me sentt besmm
foi quando- ew disse: Ew quero- sair dessav escola!
(Esaryu)

7

Desse testemunho pode-se concluir o quanto € importante a acdo do
professor que, além de motivar a permanéncia do aluno na escola, podera contribuir
para a desconstrucdo de mitos, inserindo as diferencas sem sistemas
classificatorios, pluralizando o acesso as histérias de outras origens. Cabe aos
futuros profissionais da educacdo saberem trabalhar a multiculturalidade. Em

relacdo ao siléncio dos professores, Cavalleiro ( 1999, p.51) destaca:

No cotidiano escolar, sdo muitos os profissionais da educacdo que nédo
percebem os conflitos raciais entre os alunos e também nao compreendem
em quais momentos ocorrem atitudes e praticas discriminatorias e
preconceituosas [...] um olhar atento e preocupado para as relacdes
estabelecidas na escola flagra situacdes que constatam a existéncia de um
tratamento diferenciado [...]

Entdo, ninguém nasce preconceituoso, as pessoas aprendem tudo, inclusive
a serem preconceituosas. Podemos constatar, pois, que a escola participa de um
importante papel na desconstrucdo dos estereétipos, que, por meio de atitudes
preconceituosas e discriminatérias, impregnados na mente dos alunos, inferiorizam

e ridicularizam o outro em face de seu fendtipo, conforme refere a docente,

assimy como- minhavw rmdy, ew sofricv preconceito- dos
colegas, mas minhov professorar nuncar falawvar nada,
alids, sempre dawvo waw jeito- de trocow de assunto-
Meuws colegas rim da maneira como minha mie
penfeavar oy nossos cabelos, punhaun apelidoy nov
gente. Ah, noy nemv sabiv o significado- de cabelo-
pixaimy, porém néy achdvamoy que deveriov ser algo-
horrivel; pois eles debochawvanm de ndy digendo- assimi
“- 6 nega do- cabelo- duro, 6 nega do- cabelo- pixaim
fag isso; fag aquilo!” Ay minhas professoras sempre
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foram brancas; talveg nio- soubesseny como- lidoaw comy
a situacio, e como ew erav v tnicav adunar nav sadav
achoawvamv melhor se caloaw. Percebiow av diferenciacio-
que fagziom comigo- e minha irmés nov escolav por
sermoy negros e pobres. (Livala)

Conforme o relato, podemos perceber que as expressdes pejorativas dirigidas
as meninas adolescentes negras, em relacdo ao cabelo delas (“cabelo pixaim”,

“‘cabelo de Bombril”, “cabelo ruim”, “ cabelo bandido, se ndo estd preso esti
armado”, “cabelo rebelde”, “cabelo duro”) e a cor da pele, no momento em que as
interacbes se estabeleciam, constituiam-se em um preconceito racial visivel,

explicito. Nesse sentido, Santos (2006, p.18) interpreta que:

A percepgdo negativa desse atributo fisico, nas relagbes entre alunos,
evidencia a concepcao de inferioridade do negro, caracterizado para além
da cor. A cor deixa de ser, num primeiro plano, a marca da diferenca, dando
lugar para o atributo cabelo. Este passa a constituir um estigma mais
funcional. Ou seja, 0 negro é estigmatizado no jogo das aparéncias, sem, no
entanto, se referir diretamente a cor/raca.

Gomes (2006) refere que os apelidos recebidos na escola marcam a historia
de vida dos alunos negros e que séao, talvez, as primeiras experiéncias publicas de
rejeicdo do corpo vividas na infancia e na adolescéncia, mas que podem ser
apresentados com outros significados: intriga, fuxico, piolhos, mau cheiro. E com
expressfes como essas que professores rotulam os alunos, com palavras de
sentidos pejorativos, sem o conhecimento real dos seus significados, reafirmando,
assim, o preconceito:

Reclamowvar emv casav das intrigas, mas minhar mie
digiav parow ew ndo- dowr atencio- o esses fatos e sempre
digiv. “- O importante minho flhow & sempre estowr
limpa, cuide para nio se sujor e cuide do sew
material. Tw sentiov que minhow mae nio- sabiov lidow
comv essav situacio, ela silenciovar diante dos fatos”
(Livada)

Nesse depoimento, é possivel perceber que os pais ndo sabiam como lidar

com a situacao de rejeicao sofrida pelos seus filhos e mudavam de assunto. Dessa
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forma, assim como os professores eles também silenciavam diante dos fatos
ocorridos. Orlandi (1992, p. 31-32) aborda esse aspecto, estabelecendo o siléncio

como objeto possivel de analise da linguagem:

O homem esta ‘condenado’ a significar. Com ou sem palavras, diante do
mundo, ha uma injungdo a ‘interpretacdo’: tudo tem de fazer sentido
(qualquer que ele seja). O homem esté irremediavelmente constituido pela
sua relagdo com o simbélico.

E perfeitamente possivel que alguém, diante de uma situacdo de
discriminacéo, preconceito ou racismo nao entenda o que esta acontecendo. Assim,
o olhar para o mundo que as formacbes sociais, ideoldgicas e discursivas
estabelecem pela historia das interacfes entre os sujeitos e os sentidos produzidos
como decorrentes dessas interacOes, estabelecem, ao mesmo tempo, um ponto
cego, alheio ao foco do olhar, e que se torna palco de uma nova histoéria de sentidos
produzidos pelas contradicdes e pelos conflitos do que n&o se sabe, do que néo se
percebe. Observa-se entdo que o silenciamento produzido nas relacbes de
dominacdo entre as nagdes é reproduzido no interior da sociedade colonizada. Da
mesma forma que as elites silenciam frente ao pais dominador, fazem que o povo

silencie frente a elas.

Essas questdes nos fazem refletir que, hoje, é possivel criar um novo
ambiente de estudo para os discentes negros, um ambiente em gque sejam vistos e
reconhecidos como parte da histéria. Em uma analise pontual sobre a necessidade
de reformulagdes metodoldgicas para se educar para igualdade, Munanga (1998, p.
35) refere que:

E através da educacdo que a heranca social de um povo é legada as
geracdes futuras e inscrita na histéria. [...] a memaria que lhe inculcam nao
€ de seu povo; a histéria que lhe ensinam é outra; os ancestrais africanos
sdo substituidos por gauleses e francos de cabelos loiros e olhos azuis; os
livros estudados lhe falam de um mundo totalmente estranho, da neve e do
inverno que nunca viu, da historia e da geografia das metropoles; o mestre
e a escola representam um universo muito diferente daquele que sempre a
circundou.

A forma como somos educados define nossas acOes, nossas visdes de

mundo e nossa maneira de compreender a realidade. Sabemos que somos
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educados por um modelo que prioriza a visdo de mundo europeia e desqualifica

nossas culturas.

Ah, ew detestowvar as adas de Historiow do- Brasil. Nov
épocav do- 13 de maio; minha professoraw costumawa
contow as historias doy negros africanoy vindos para o-
Brasil. Que vinham entulhados; sujos; com fome; comv
moany hdbitos, erawmv selvagens; que precisovanmy
apanhar paraw trabalharems nas lavouras de café e
conav de aciicowr e tudo- mais. Que os brancos tiveraww
que ensinar eles serem civiligados, deverioumn se portor,
teremv religido. tw odiowar tudo- aquilo. Ew digiow
assimi “- Oy meus antepassados nio- vieram naquele
nowio! Ew ndo- quero- acreditow nessas coisas que essa
professora fula!” Pois el sempre colocavaw paraw bairo
O~ mew povo- e ew sentiov que meus colegas me olhawawm
comv preconceito- sobre as questdes que ela falava. Néo-
me lembro- deln folar das coisas boas de nossas
origens. (Livala)

Desse modo, podemos ver que as teorias e 0 modelo de educacéo, desde ha

muito tempo, estdo focados no saber do colonizador. Por isso, a pesquisa em

educacdo que pretende ser transformadora deve ter outros olhares e outras

abordagens, que permitam conhecer outras visdes de mundo e diferentes maneiras

de ensinar e aprender. Além de buscar esses outros olhares e abordagens, é

importante, também, coloca-los em pratica para que, de fato, haja reconhecimento e

valorizacdo dessas formas diferenciadas de educar e educar-se.

No do Ensino Médio, o quadro geral mostra que a porcentagem de alunos

Brancos, Pretos e Pardos, em 1999, cursando o periodo escolar fora da idade era

praticamente proporcional. Porém, em 2009, houve uma diminui¢do significativa de

alunos Brancos cursando a série em idade avancada e um aumento de 5% dos

alunos Pretos. Praticamente ndo teve alteracbes em relacdo aos alunos Pardos,

como podemos conferir no quadro logo a seguir.
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Tabela 7 - Quadro geral do IBGE dos Alunos Ensino Médio

1999 - Ensino Médio 2009 - Ensino Médio
(18 a 24 anos) (18 a 24 anos)
48,00% 60,00%
46,70% 50,10%
47,00% ,
' 50,00% 46,90%
46,00%
45.00% 40,00%
, ()
44,00% 30,00% 27,60%
43,00%
20,00% -
42,00%
41,00% 10,00% 1
, ()
40,00% 0,00% - T T
Alunos Alunos Alunos Alunos Alunos Alunos
Brancos Pretos Pardos Brancos Negros Pardos

Os dados apontados nos quadros anteriores, no campo da educac¢éo, podem
pressupor a instauracdo de inesgotaveis disputas em torno de diferentes
concepcbes de sociedade, educacdo, escola, curriculo, conteddo, didatica,
avaliacdo, e assim por diante. Ao mesmo tempo, podemos observar que o indice de

atraso dos alunos Pretos e Pardos ainda é significativo.

4.1.2. Estudo e Trabalho

A seguir, o relato da professora confirma que, desde cedo, o aluno negro ja
inicia a trabalhar para ajudar no sustento da familia e no seu proprio sustento,
ratificando as informacfes da pesquisa no que se refere a realizacdo do periodo
escolar fora da idade, iniciando seus estudos mais tarde. A permanéncia na escola
também € motivada pelo incentivo de continuar os estudos, em especial, pela

influéncia de alguma pessoa.

Quando- fui parow o- Segundo- Graww (Ensino- Médio) ew
trabalhawvo de empregada doméstica emv wmaw casow des
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fomdiov. Alids; erar o mesmov professorav que me
ensinow o gostowr de matemdticw aosy 15 anos!
Primeivo- minha mie trabalhow ldv como- faxineira em
trocav de algumas ouldas pauticudares de matemdatica
que ela davaw pawroaw mimi. E depois;, ew cuidei do-
primeirvo- filho- dessav professorar pawow sustentowr meus
estudoy e comprar minhas coisinhas. Mas ela sempre
me incentivavar esn continuiowr oy meus estudos. Sempre
digendo que erav v nicow cois que nio- poderiowmn
tirowr da gente; o estudo; o saber e o sonho- de seguiv
emv frente pavaw mudor nosso- destino! Estudewvar av
noite; depois de w diav inteiro- de trabalho. Sempre
realigzovaw 0y mews trabalhoy sozinha, pois 05 grupoy
evoun formados por afinidade. Porém; procwrel fager
sempre ay coisas comv calmav e ful terminando- aos
poucosy oy wmeus estudos;, sempre trabalhando e
estudando. Daw ew terminei o- Segundo- Graw quando-
tinha 24 anos. (Livala)

No relato da professora, fica evidente que a questdo social e racial € um
elemento que impacta no acesso, na permanéncia e no sucesso escolar do aluno
negro. O fenbmeno do racismo, a reprovacao, conciliar trabalho e estudo sé&o
elementos presentes nas desigualdades educacionais e geram obstaculos para a

permanéncia, sobretudo dos alunos negros, nas escolas.

tntio; dat quando- ew tinhav 15 anos; ew fui morewr
comv oo wrmdo- mais velho, al erav prav vim estudor e
trabalhar. Entio- aqui termv wnv aspecto- que ew acho-
importante now minha trajetsrio, ew diriav assim que
exwolve av questilo- profussional; que desde av infancia,
como- wn sujeito- negro- e trabalhador ew tive que
avticwlar esses dois saberes: estudo e trabalho. Ew
acredito- que a0 maioriv dosy estudantes negros
precisam dominawr essas duas categorias. Seo voce s
trabalhar, vocé ndo- covsegue avancawr emv alguns
processos; se vocé so- estudar ndo- da, porque atr ndo-
temv que te dé sustentucdo. E isso- & wiv desfio- muito-
grande que tenmu Entio- ew fui pawrow Porto- Alegre,
trabalhei, estudei; fig wm curso-téenico [...]. (Loneke)
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Podemos observar, entdo, que o fato de o aluno negro ter que conciliar
trabalho e estudo € um fendmeno que envolve, direta e indiretamente, varios
campos sociais na estruturacdo e na disputa por distintos tipos de capital, posi¢cdes,
afetos e possibilidades de (re) definicdo de critérios de visdo e de classificacdo do
mundo social. No entanto, € inegavel que a escola constitui, também nesse caso,

um espaco privilegiado para sua manifestacdo, observacao e intervencgao.

[...] lembro- que o mew primeiro- ano; segundo- e
terceiro- ano- foram nuwma escolar publicav. Ew lembro-
que fui comv elav (wmav colega), e av gente ficow 1 h
numav flaw muito- tempo- até que nos conseguimos a
vaga e ew comecei nav escolaw publicav.  Mas quando- ew
comecei no-primeiro-ano-ew fiquei tio-felig porque prav
mimv saw daquela condicio- disse paraw mde: “- vocé
ndo- temv mais compromisso- Comr ninguém, vai cuidowr
do tua vidaw ew estow nav escolaw publicad!” (Esovyu).

As representacdes sociais que os alunos fazem da escola também séao
importantes. Ali circulam, com suas proposi¢cdes, imposi¢cdes e proibicdes, adquirem
sentidos e produzem “efeitos de verdade” nos processos de fabricacédo de sujeitos,
na construcdo e legitimacdo de determinados saberes, subjetividades e distancias
sociais. Sem mencionar que as “grandes enunciagdes’, nas quais tais
representacfes se tecem, interpelam todos os individuos e grupos sociais,

independentemente de eles estarem ou ndao nos espacos de educacao formal.

4.2. Pessoais

4.2.1. Escolha Profissional

A escolha profissional aponta, desde ha muito, que as possibilidades
dessa escolha ndo estao relacionadas apenas as caracteristicas pessoais, mas,
principalmente, ao contexto histérico e ao ambiente sociocultural em que vive o

jovem.
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[...] ew ndo tinhaw o- Magistério, ew fig alguns cursos.
Entraovaw nov salov de adar quando- estovar cursando- o
ensino- médio- e pronto. A prefeituwror tinha muitow
necessidade de professoves e o maioviow dos professores
eroun professores que nao- eroun formados; assim ndo-
tinham Licenciaturas e nem Magistério. €, nessa
épocav quando- ew assumi;, principalmente o- ensino- lav
fundamentod, que erar oy anoy iniciais eles faziowm
entrevistas e vocé acabowvor assumindo as vagas que
estowvanny, as necessidades daquele municipio- e foi av
pawtir dair toumbém que ew acabei assim, tive o
interesse e ensinaw, ew nao- seir assiny de onde
nascew mas ew acho- que foi um pouco; erar i sonho-
mew emv estor nov sl de auda, ser professovo.
(Esanyu)

Assim, o processo de decisao profissional pode ser visto como resultado
de fatores de natureza extrinseca e intrinseca, que se combinam e interagem de
diferentes formas, gerando dilemas e tensdes para quem o vivencia. Muitas
vezes, € no exercicio do trabalho e nas dificuldades enfrentadas que se da a

escolha da profisséo.

Quando- iniciei nav escolar ew pensei assimi “- Qual é av
melhor forma que ew posso-ensinar essas criongas?” Ew
sel ques sent muitos d,uﬁoulda,day logo- no- inicio; no-

segundo- més; depoisew penseis “- O que sdo- realimente
esses meninos?” Ew lembro-me de wmar das crioncas
que ew encontrei, inclusive quando- fuir paraw o- mew
bairro, encontrei nwm dos sinais vendendo- jornal! €
ew perseii “- Masy se ele tem dificuldade de
matemdlicaw e tudo, nao- sabe wmudtiplicar e dividir,
mas como- & que ele fag; se ele vende jornais? Se ele
vende jornais, outroy vendem verduwras; oulrosy
ajudovam o-pai?” Ficovaw com aquelo perguntoy se eles
fagzemv tudo- iss0; outro- menino- que inclusive tinha
nmuite dificudldade emv matemdtica, ele tinha wmov
vida que ele ajudavar oy pais e além do- mais ele
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vendiov jornais. Entio-ew pensei, vaumos tentowr ver qual
& o melhor forma de pevsaw av vido deles e trazer
tambem essav dimensio- do- que eley joo sabemv esses
conhecimentos. Mas como- & que ele vai conseguir
aplicawr isso- de forma abstrata? € comecei o anotowr
algumay coisas; quase ndo- dormio, comeceil v montow
ung materiais; com botilo; com alguwmas coisas prov ver
se montawaw jogos e tudo. Tw lembro- que fig umar audav
bemv diferente sobre matemdtica e ow av twrmay, ew figy av
twmav ficawr sentada, tiel as couteiras; fig ficow
sentoda. [...] ew pensavay, ndo- adionta ter s6- o- desejo-
de ser professor, mas vocé tem que ter também o
qualificacio; o competénciav para exercer toumbém
m@oﬁaxf e ensinow & umav dimensdo- que ew diriav
assimy & muito- complexay, o dimensdo- do- ensino. O
que & ser professor? E ser professor, ew diviaw assim, que
& ww processo- sempre inacabado, & sempre wnov
construcdo- e voce sempre vai se depavow comv
incertegas tewv momentoy assimv comv  algumas
indecisdes; com algung desafios o momentos que ew
diriov assim, ewv que vocé persav assimi - Serd que ew
estow no- lugowr correto? Antesy de ew entrow wna
universidade sempre ew persavaw assini. Mas o- que ew
estow fagendo- aqui? Ew ndo- tenho- competénciov parow
estowr aqui ensinando! € ew comecowvar assimy fagio
muitos leituras me deraum wm plano.  (Esanju)

Dessa forma, a perspectiva subjetiva inclui o modo pelo qual os individuos
percebem as carreiras e a si proprios no contexto do trabalho, interferindo
aspectos como identificacdo, autoconceito, interesses, habilidades, maturidade,
valores, tracos de personalidade e expectativas com relacdo ao futuro. O
abandono de “modelos prontos” e ter como perspectiva de trabalho o necessario
distanciamento reflexivo/comparativo entre o aluno “ideal”’(0 que estuda, |&, presta
atencao e tem interesse em sua formagcao — uma concepcao utépica de educacéo) e
o aluno “real”, aquele trabalha, que tem um histoérico educacional cheio de lacunas
multiplas e que sua permanéncia na escola, em muitos casos, € resultante mais de
uma pressdo social de alguma ordem do que o interesse pela educagcdo em si,

podem conduzir a uma préatica efetivamente inclusiva e promissora, capaz de fazer
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do professor um profissional realizado. Ao mesmo tempo, precisamos levar em
conta que os contextos sociais em transformacéao interferem nas relagdes entre o
individuo e o social e, dessa maneira, nas identidades social e profissional.

A escolha da profissdo docente estd relacionada a uma diversidade de
relacbes (plural) que marca o percurso da vida escolar de modo muito singular.
Cruzam-se acasos, circunstancias e coincidéncias que vao se construindo nas
trajetérias e selecionando escolhas. Alguns fatores que interferem nas escolhas
pelos cursos de formacdo, podem ocorrer por influéncia de um professor, como

podemos conferir:

Umv professor no- Ensino- Médio, wm professor de
flosofin, agora ew ndo- recordo- o- nome dele até; nio-
lembro se evaw Eugenio- o- nome do- professor. Ele erov
professor excelente assim, como- & que ew vow te diger,
ele erav w professor além de poliglotoy, ele erov wmy
sabe, wn caraw que tinhar wma sabedoria muito
grande. Entdo o gente acha engracado- pelo- o
seguinte, “Ele entrovaw nav audav sewv naday, ow entravar
56~ comv v livro- ow comv umy caderrno; e ele contowvar as
historias;, v nowrando- desde la da Gréciaw vinha
vindo, vinha vido”. T esse cowar nos estimulow muito-
também parow v gente pauticipaw das aulas; esse cowow
ew admirvel muito- como- professor, ele eraw professor de
fllosofin; talves, ew acho que inconscientemente ele
tenhav influenciado- comv certezor ele trouxe; paraw essov
escolhav profissional. € clawo; ew acho- que aquilo- que
ele passava, por exemplo; ele passava com tanto
conwicgdo- que a gente acabowva, ew acho que
acreditondo. E isso- toumbémv pode ter influenciados
comv certegar algumar coisav deve ter influenciado. A
minha graduacio & fldosofiav [...] Essa situacio
tambémy, ew dirviov assimy foi bastante dificil porque ew
procurei taumbém trabalhar e estudar, [...] ew estudei
nav graduacio na pawticlawr. (Loneke)

O relato oral retrata as lembrancas que o professor vivenciou em seu
cotidiano escolar no Ensino Médio e que o motivaram na escolha profissional. Esses

fatos também foram comprovados, “[...] durante o trabalho de entrevistas e de
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analise das escritas autobiogréficas, quando, ao relatar as suas experiéncias no
magistério, os professores se surpreendiam com suas motivacdes e os significados
construidos em torno do magistério” OLIVEIRA (2000, p.14). Essas lembrancas
contribuiram para que o professor realizasse uma organizacdo de suas memoarias e
(des) construcdo das significacbes imaginarias instituidas em torno da formacéo
permitindo pensar outras formas na docéncia e na producdo de subjetividades.
Assim, o relato demonstra como o professor por meio das imagens foi configurando

e desenhando outras subjetividades. Oliveira (2000, p.16) refere que:

Essa construcdo de si préprio é um processo de formacgéo, ou melhor, de
autoformacdao. A instalacdo de dispositivos que possibilitam a rememoracédo
e a reflexdo sobre os acontecimentos que produzem “marcas”, que
inscrevem registros, acaba dando passagem a outras criagdes. O sujeito, de
posse do seu “material’ existencial, tem a possibilidade de ler a sua prépria
situacéo e aquilo que se passa em torno dele. Esse processo deve permitir
ao ‘grupo sujeito’ construir seus referenciais.

Contata-se entdo que podemos dizer que as histérias de vida com suas
narrativas séo vivéncias, e a vivéncia por assim dizer faz parte da sua esséncia. Verifica-se que
na trajetoria de vida, ao experienciar como o0 outro, nos lugares sociais, que se
pode considerar a subjetividade, ndo sendo esta, portanto, concebida
em desarticulacdo ou independente da subjetividade dos individuos que constituem

€esses espacos sociais.

Pode-se afirmar entdo que quando Josso (2004, p. 226)
revela que: “As ancoragens das ideias de plasticidade e de criatividade do
humano s&o horizontes mais heterogéneos”, a autora estabelece em muitos
campos teodricos, as ideias da subjetividade humana, e evidencia a
responsabilidade de seu enriquecimento epistemologico para as narrativas e
histérias de vida. E pela abordagem (auto) biogréafica que a formacéao
estimula o processo de (re) construir sua historia individualmente e socialmente,

universalizando-se.

A construcao do eu profissional, ndo como algo finito, acabado e concluso,
envolve processos em constante (re) construcdo. Nessa perspectiva, a identidade
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profissional € o “[...] resultado a um sé tempo estavel e provisério, individual e
coletivo, subjetivo e objetivo, biografico e estrutural, dos diversos processos de
socializagao que, conjuntamente, constroem os individuos e definem as instituicdes”
(DUBAR, 2005, p. 136). A identidade é estavel e proviséria por constituir-se nos
diferentes momentos da vida, passando por constantes transformacdes. A
identidade, portanto, nunca estad acabada e constréi-se individual e coletivamente,
uma vez que depende do reconhecimento de si e do outro, possivel através das

socializacoes.

Outras escolhas se déo pela socializacdo que, em Dubar (1997), € entendida
como o processo pelo qual um ser humano desenvolve suas maneiras de estar no
mundo e de relacionar-se com as pessoas € com 0 meio que a cerca, tornando-se
um ser social. Tais escolhas profissionais ndo tém um caréter rigido de estrutura,
aquele que nado se transforma, muito pelo contrario, vém-se caracterizando pela
instabilidade, descontinuidade e horizontalidade, em contraposicdo ao modelo de
anos anteriores, quando eram marcadas por relativa estabilidade de emprego, tipo

de atividade e progresséo linear vertical.

[...] v diretora chegow nov minha sadav e olhow; e me
olhow e ew estiv ld sentadar com as criancas con
diversoy jogoy e a gente estovar tentando- aprender o-
Jjogo pawraw depois ir v nav lousaw paraw mostrawr somav des
1+1, sdo- questdes que ew acho- que seriam importantes
paraw eles tentowem ter wmav ideiav de algumav coisow
mais concretov pavaw wreamw pawrow o- abstrato- e al depois
quando-terminow o aulaw elav chegow assin e disse prov
mimv e disse: “-Olhay o que vocé estiv pervssando- que
estdl ensinando? Vocé ndo-estiv seguindo- o apostilay, as
coisas v do- cwrricuwlo- que foir mandado- lav pelow
secretowia? Vocd ndo pode fazer, eles temv que ter
provas!” Ndo- primeiro, quero- ver como- eles vio
aprender, eles estio- com dificuldades nisso; aquilo-
tw lembro- que is50; até parow ew arguwmentow com el
ew tinhav as veges alguwmnov dificuldade. € ew pensei
assimy nossa talvey se ew tivesse mais bewv preparadow
poderiow argumentor melhor! € foi entiio; a pawtir daw
que ew comecel, v pensar assimy foi av época que ew mes
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prepavei também para av questio- do- vestibular. € ew
lembro- assimy, que av escolhaw por pedagogio vewr umw
pouco- dessav dimensio; dessav experiénciov cowv essav
twman. Ew sei que passei esse ano; com essor tirmar ew
acho- que foi um dos grandes; prov mim assimg ew acho-
que alegriov simv sabe, ew acho- que ew ndo- poderiov
descrever aquilo- que sentt no- final do- ano;
principalmente esse menino- vendedor de jornais
estovar covseguindo- ler e escrever. Ew me lembro- que
quando- ele conseguiw ler e toumbém assimy av questivo
daw leitwa paraw ele foi wmnw momento e nmuito
deslumbramento; ele joo erov quase de umav faixa, ele
tinha umwv cevtr idade muiito- diferenciaday, evraw uwmov
twma muito- diversaw ewv termoy de ung jou repetiommn
wng 3 anos. ETraw wnmar salav que realmente howviow assin
minha videw. Foraw outrov situacio; por movow toumbém
nov fovelow eles tinhawm outras dificuldades o questio-
também do- trafico, da violéncia, muitos dos pais, ew
lembro- que esse menino- que vendiov jornal o- pai evav
também alcodlatra e tinha também outras coisas que
erar muitor dificil. Ay wmdes, na maioviow eram,
diowistas oy pais alguns fora os ew vendiouwnw verduwrov.
[...] E foi assimy essav experiénciaw me levow wm pouco- v
persar, ndo-talveg, qual serd o- curso- que poderiav me
dar competéncia, entilo- v pawtir datw ew adquiri as
competéncias, de ew estudor e tentor aprender e
entender também essas situacses dow aprendigagem e
tambémv do- préprio- contexto- da salav de aulda. Prav
mim av salav de auldar sempre foi um espaco- muito
complexo; sempre foi wma dindumica que ew dirviow
assimy nadaw é; s veges, ak pessoas achan que ensinaw
& wnav coisaw tio- ficid, mas prov mim existe assim toda
ew ndo- diriov assim; passivos, mas toumbém sujeitos
ativoy que pensaun e que taumbém tenm essaw capacidade
de aprender. E foi wnw pouco isso- que me levow av
questilo- daw docéncioy, e foi wmna experiéncio que talves
foi meiav tortay ew diriav tortay, mas foi o que me
interessow. E também tem wmaw coisow que me chamowa
v atencio, v madioriov dos meus alunos eraunn negros!
trov ww dado que me chamow bastante o atencio
nessav dimensio- dessav cidade e ai depois ew tive outro-
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trabalho- emv outirov escolor senn ser esse nov favela, que
Jjd erar wmav tuwrmor besw diferente;, quando- ew assumi.

(Esanyuy)

Nesse contexto, Dubar (2005) destaca duas importantes categorias, a de
atribuicdo e a de pertencimento. O ato de atribuicdo refere-se ao que dizem que
VOCé é, ou seja, a identidade para o outro. Enquanto o ato de pertencimento trata-se
do que vocé diz que vocé €, em outras palavras, a identidade para si. A identidade &
construida na relacdo entre o que cremos que SOMOS € COMO OS Outros Nnos
percebem. Na sua argumentacdo, Dubar (1997) considera a hipétese de uma
articulacdo entre condicdes objetivas e estruturas subjetivas na formacdo da
identidade; ele considera que essa mesma identidade é caracterizada pela divisdo
do eu. A andlise sociolégica em questdo permite considerar duas formas de
identidades: a identidade para si e identidade para o outro. Dessa forma, o0s
empregos estaveis e remunerados estdo sendo substituidos por tipos de contratos
mais flexiveis, que ndo garantem a permanéncia do empregado por longo prazo.
Assim, ndo importa qual é o trabalho, pois este se tornou um desafio para o
reconhecimento de si, um tempo de incerteza e grande implicacdo social, que tem
exigido investimento pessoal cada vez maior. Como podemos observar no
depoimento:

Bomy, nav nossav épocar ndo- tinhav o- sistemor des cotas!
Ris0s. Umv div minhav patroo me disse assimi “ - Ndo-
que ew queirow te mondow embora, mew fllho- adora
vocé e ew tambémy mas ate quando- vocé vaw ficowr
pilotando- wma vassowra? Vocé & jovemy vejo outrow
profissio!” Dai me decidi; resoli fazer o minho
mscricao no- vestibulow. Entrei nav Faculdade aos 25
anos, no- curso- de Matemdtica. Ew queriov aprender

essov disciplinaw que me feg estudor muitas veges ate ew
entender como- se ddv o- sew processo- de aprendizagen.
tw cursovor v makemdiicow v noite; e trabalhawvar de
baba de dia. Mas ew ndo- tinha v intencilo- de ser
professora, queriv fager umo graduacdo powor
covseguir wmn melhor emprego. Como- av universidade
evawr privada me vin asy tapasy poara pagoar as
mensalidades! Issoo me lembrar da mwulsicaw  do-
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Mawtinho- da Vilouv: “Felicidade, passeir no- vestibulaw,
Mas o faculdade & pouwticidow [...] Livros tho cowoy
tandtas toaxas prov pagor. Mew dinheivo- muito rowo
[...]7 Acho que o nome da wusicaw & “O Pequeno-
Burgués!” (Livala)

Podemos observar, entdo, que o individuo nao elabora sua identidade
sozinho, ele necessita da apreciagcdo do outro e de suas proprias apreciacdes. A
identidade passa por um processo de reconhecimento reciproco, em que o
conhecimento da identidade do eu so ocorre através do conhecimento da identidade
do outro, o que, por sua vez, depende do meu préprio reconhecimento (DUBAR,
2005).

Esse reconhecimento perpassa as instituicfes legitimas e seus agentes que
estdo em relagao direta com os sujeitos. Cada individuo recebe uma identificac&o do
outro, mas pode nao concordar com essa forma de identificacdo e se definir de
modo distinto. Isso comprova que a construcdo da identidade ndo acontece a revelia
(DUBAR, 2005). Entao, na relacdo com outro podemos definir o eu, pois é “a partir
do julgamento que os outros fazem de nos, do julgamento que fazemos dos outros
sobre nds proprios que tomamos consciéncia de ndés mesmos, de nossas
especificidades e de nossas determinagdes” (FONTANA, 2000, p. 62), pois a medida

gue o outro nos constitui, n6s também o constituimos.

Em outros casos, a questdo da escolha de ser professora pode ser
identificada, na medida em que a vocagcdo surge como uma das principais
justificativas pela escolha, bem como a influéncia de experiéncias na docéncia,
ficando expresso um discurso “naturalista” da vocagao. Neste sentido, o magistério &
visto como profissdo que nado recebeu influéncia externa, como podemos conferir

neste fragmento,

tscolhw o- curso- de Pedagogioy, ew vimw de wmaw famidiov
assimy  bemv pobre. [...] Como ew joo tinha wna
quando- ew fagiow o- Ensino- Médio; resolvi aprofundar
o3 meus estudos nessav dreav. Ew lembro- que nav épocav
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que ew fig o- curso- de pedagogia, consegui wmow bolsow
de trabalho, e comv essav bolsav de trabalho- que ew
comprawva o- xerox e tudo- mais. Logo- depois;, teve wma
selecdo- pawaw wmv grupo- de pesquisas que inclusive
trabalhowvar sobre os saberes docentes. € foi o powtir
dad que ew me integrei av esse grupo- e comecei av foger
pesquisaw taumbém nav formacdo- de professores; sobre
essv dindmicow também dov salav de alaw ew acho- que
aw tanto- o- curso- de pedagogios como- av pauwticipacio-
nov pesquisae me feg também aprofunder e seguir
outroy rumoy taumbémv daquilo- que seviav ser professor.
(Esaryu)

Percebe-se que, apesar dos percursos serem singulares, existem evidéncias

de que a escolha pela docéncia ndo € um fato decorrente de uma escolha livre de

pressdes, mas, sim, produto de imposi¢cbes e determina¢Oes valorativas de classe,

género e etnia. Novoa (1999) assegura que a construcdo da identidade demanda

tempo, tempo este necessario para refazer as identidades, assimilar as mudancgas e

se habituar as inovacGes. Corroborando a discussao acerca da importancia do

tempo nesse processo, Fontana (2000, p. 180) diz que

no tempo, vivemos e somos nossas relacdes sociais, produzimo-nos em
nossa histéria. Falas, desejos, movimentos, formas perdidas na memoria.
No tempo, nos constituimos, relembramos, repetimo-nos e nos
transformamos, capitulamos e resistimos, mediados pelo outro, mediados
pelas praticas e significados de nossa cultura. No tempo, vivemos o
sofrimento e a desestabilizacdo, as perdas, a alegria e a desilusdo. Nesse
moto continuo, nesse jogo inquieto, estd em constituicdo nosso “ser
profissional”.

E no tempo e em meio as relagdes sociais que construimos nossa identidade.

Precisamos desse tempo para acomodar as transformacgodes vivenciadas no decurso

da vida, onde nos constituimos como pessoas e também como profissionais.

4.2.2. A Familia

O ambiente familiar € um dos o lugares onde sdo ouvidas as primeiras falas,

com as quais a pessoa constroi a autoimagem e a imagem do mundo exterior. Esse

lugar €, portanto, fundamental para a aquisicdo de linguagem, pois a familia
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contribuira com a constru¢cdo do seu carater social. E nesse ambiente que se
aprende a falar e, por meio da linguagem, a ordenar e dar sentido as experiéncias
vividas. A familia é o filtro, e ndo importa como seja composta, vivida e organizada, é
nela que se comecga a ver e a significar o mundo. Esse processo, que se inicia ao
nascer, estende-se ao longo de toda a vida, a partir dos diferentes lugares que

ocupamos na familia.

E importante pontuar que a instituicdo familia € um envoltério social que os
fatores externos podem invadir e transforma-la em uma instituicdo sem funcéo,
frente a nova desordem do mundo, a desregulamentacéo universal e as mudancas

nas redes de seguranca.

Para Balandier (1997, p. 301), as sociedades estdo submetidas a duas

dindmicas complementares, ou seja, a ordem e a desordem.

Do lado de dentro, sdo as praticas dos atores sociais (individuais e
coletivos) que ‘"interpretam" e solicitam, utilizam e manipulam, tentam
orientar, segundo seus interesses e seus valores, 0s sistemas de
relacionamento sociais de que participam. Do lado de fora, é a interferéncia
"daquilo que rodeia a sociedade" no plano internacional, que engendra
pressBes (e dominacdes) e contaminacdes, que favorece, também, o
aparecimento de novas alternativas [...].

Ainda segundo Balandier, os diversos efeitos conjugados dessas duas
dindmicas fazem com que a sociedade seja refocalizada de maneira quase
permanente. Ela traz em si véarias "versdes" concorrentes de si mesma. E constituida
de configuragcbes mais ou menos compativeis, mais ou menos opostas umas as

outras.

Percebe-se, entédo, que a familia se delimita, simbolicamente, a partir de um
discurso sobre si, que opera como um discurso instituido pela sociedade, porém
cada uma é singular. Cada familia constréi sua propria historia, ou seu préprio mito,
entendido como uma formulagao discursiva em que se expressam o significado e a
explicagdo da realidade vivida, com base nos elementos objetiva e subjetivamente

acessiveis aos individuos na cultura em que vivem. Os mitos familiares expressos
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nas histérias contadas cumprem a funcéo de imprimir a marca da familia, heranca a

ser perpetuada, como podemos verificar no depoimento a seguir:

[...] o-aprendigzado- que ewtive com o- mew pai e com av
minhow mde, Sbvio, foi muito- significativo- porque ele
me ajudow a compreender ww pouco- oy muwndos
sociais; que se configurovam naquele contexto. Entio-
0~ mew pai contowaw prav nés; como- o-pais dele; que sericv
o mew awvd; se relacionawvar comv o- entorno. O mew avé-
plantowva,, por exemplo; feijio;, e tinha o dono do
armagém que evaw v alemio; e o aunigo- dele de
rocado erav wm aliono- Entilo; o- mew oawd- plantova
feijao- e chegawva,, junto- com esser amigo- Laliano- prov
vender nesse owmagém o- feijdo. € o taliono, vamoy
diger, vendiov awrog, e o que o mew awd- descobrin?
Descobrinw que o- preco- dele vendido, evaw menor, ow
sejoy;, o~ pagamento- por aquilo- que eles pr Lov erov
menor, do-que o do- Toliano. Entio; o- que o- mew owd-
feg? tle comecow av wsawr wmav estratégio, ow sejo;, ele
levawvav o-feijiio; por exemplo; ateé i perto- do-owrmagémy
e de la ele dawva pawroaw o taliano- vender, G
entendendo? Pavow poder ganhor um melhor valor
sobre o sew produto- (Loneke)

Por meio narrativas do pai, foi possivel conhecer e compreender a dimensao
e alguns dos mecanismos que envolvem a familia na sociedade. No relato, o
professor refere o poder da classe dominante que desde o principio percebeu o
dominio que a linguagem propaga por meio do discurso soberano. Nesse exercicio
de dominagdo, de classe social predominante imp0e o seu eu (privado) sobre 0 nos
(publico). Um exemplo disso foi as relacdes que se estabeleceram entre 0 homem e
a natureza, dessa forma as explicacbes pela apropriagdo das riquezas foram
instituidas e legitimadas pela sociedade. Para Castoriadis (1992), as sociedades
gue fabricam individuos servos néo os submetem a coletividade, mas a uma dada
instituicdo da sociedade. Dessa forma, a instituicdo da sociedade, exerce poder

sobre os sujeitos produzidos por ela, o que faz com que esses atores se tornem
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socialmente déceis e aceitem a realidade que vivem numa total heteronomia*®. Por
isso, “0 essencial da heteronomia — ou da alienagdo, no sentido mais amplo do
termo — no nivel individual, € o dominio por um imaginario autonomizado que se
arrojou a fungdo de definir para o sujeito tanto a realidade quanto o seu desejo.”
(CASTORIADIS, 1982, p.124). Assim, o exercicio do poder da instituicdo da
sociedade, sobre os individuos por ela produzidos, efetiva-se por meio do conjunto
de instituicbes que visam a socializagéo e se realiza na familia, na escola, nas leis,
nos costumes, na religido, na cultura. Essa questdo se concretiza pela fabricacéo

social como exercicio do poder, pois a

capacidade para qualquer instancia que seja (pessoal ou impessoal), de
levar alguém (ou varios) a fazer (ou a nao fazer) o que, entregue a si
mesmo, ele ndo faria necessariamente (ou faria talvez), e é imediato que o
maior poder concebivel € o de pré-formar alguém, de tal modo que por si
mesmo ela faca o0 que queriamos que fizesse, sem nenhuma necessidade
de dominacdo ou de poder explicito para leva-lo a. (CASTORIADIS, 1992,
p. 126)

Entendemos entdo que desde o nascimento, os individuos séo pré-formados,
passando a agir, pensar e sentir, sem terem consciéncia de que, a medida que
interiorizaram as instituicbes da sua sociedade, eles passam a fazer o que se queria
gue eles fizessem, sem nenhuma necessidade de dominac&o. Entdo, se o sujeito
assume o internalizado como natural e verdadeiro, faz com que esse individuo se
prenda no cognitivo. Porém, o infrapoder®’ exercido sobre a psique de cada um pela
sociedade instituida no processo de socializagcdo nunca é absoluto. Uma série de
fatores impede a fabricacdo do individuo social de modo total e absoluto. Dentre

eles, destacamos: “0 mundo, enquanto mundo pré-social — limite do pensamento -,

% Heteronomia: formada do radical grego “hetero” que significa “diferente”, e “momos” que significa
“lei”, portanto, é a aceitagdo de normas que ndo sdo nossas, mas que reconhecemos como validas
para orientar a nossa consciéncia que vai discernir o valor moral de nossos atos. Significa a
"condicdo de uma pessoa ou de uma coletividade que recebe do exterior a lei & qual se
submete".(LALANDE, 1999, p. 116). LALANDE, Andre. Vocabulario Técnico e Critico da Filosofia.
WMF Martins Fontes: Sdo Paulo, SP. 1999.
87 Infrapoder: significa pré-formar alguém, de tal modo, que por si mesmo ele faca o que queriamos
que fizesse, sem nenhuma necessidade de dominacao. Ele esta sob o peso de uma heranca, pois € o
poder da sociedade instituinte. Ver Castoriadis, Cornelius. As encruzilhadas do Labirinto, Ill: o
mundo fragmentado. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1992.
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ainda que nao significando nada em si mesmo, estd sempre presente, como

proviséo inexaurivel de alteridade, como risco sempre iminente.

Enquanto ser de relacfes, de relagcdes com outros seres humanos e com o
contexto em que vive, é capaz de apreender a realidade e agir sobre ela. O que
diferencia o ser humano dos outros seres é sua capacidade de dar respostas aos
diversos desafios que a realidade impde. Mas essa apreensdo da realidade e esse
agir no mundo ndo ocorrem de maneira isolada. E na relacdo entre homens e
mulheres, e destes e destas com o mundo, que uma nova realidade se constroi e

novos homens e mulheres se fazem.

As fronteiras da familia sdo delimitadas pela histéria que vai sendo contada
aos sujeitos ao longo de suas vidas, porém constantemente redefinidas pelo
imaginario da sociedade. Além disso, cada um conta essa histéria do seu jeito. Ela é
recontada de maneiras diferentes por e para cada um dos membros que compdem a
familia, dependendo do lugar a partir do qual ouvem e falam, construindo inimeras
histérias. Os discursos séo distintos porque os lugares séo diferenciados. O discurso
se altera ndo apenas de acordo com quem fala, mas em relacdo a quem se fala. A
familia, como o mundo social, ndo € uma soma de individuos, mas, sim, um
emaranhado de afinidades. Embora comporte relacdes potencialmente equitativas,
como aquela entre o homem e a mulher, a familia implica autoridade, pela sua
funcdo de socializagdo dos menores, definindo-se como um mundo de relagdes

reciprocas, complementares e assimétricas.

Podemos dizer, entdo, que a fronteira limitrofe do mundo familiar, demarcada
pela histéria que a familia conta sobre si, institui sua identidade. Essa identidade
vai sofrendo modificagdes pela acao individualizada de cada um dos membros da
familia, que reagem singularmente as relacdes internas e que trazem a convivéncia
cotidiana a experiéncia também singular com o mundo exterior. A tensdo entre 0s
distintos discursos familiares denota a singularidade da familia no mundo
contemporaneo: ela é, ao mesmo tempo, autorreferida na sua construcéo
permanentemente influenciada pelo mundo do “eu” (privado) e o “nds” (publico),
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que lhe traz a inevitavel dimensao do “outro” , com a qual tem que lidar. Assim, a
familia constitui-se pela construcdo de identidades que a demarcam, em constante
confronto com a alteridade, cuja presenca se fara sentir insistentemente, forcando-a

a abertura, mesmo quando persistirem resisténcias.

Assim, muitos fatores influem na escolha de uma profissdo, de caracteristicas
individuais a convicgdes politicas e religiosas, valores e crencgas, situacdo politico-
econbmica do pais, a familia e os pares. A literatura aponta a familia como um dos
principais fatores que ajudam ou dificultam no momento das escolhas e na deciséo

do jovem como um dos fatores de transformacéao da propria familia.

Entiio- o- desafio-parow nés; & romper com esse lugaw, por
iss0- que ew digo- assinu v sociedade; os pais noy ddo-
umv horigonte simbdlico; que é o- horigonte que noy foi
dado; agora o nosso- desafio- & romper com esse
horigonte simbdlico. Ndo-é negowr ele; mas romper comv
esse horigonte: € esse, & grande desafio- que ew vejos
sabe? Porque ew desde pequeno; ew sempre assimg ew
nuwncar aceitel muito- essav coisav do- lugar que me
colocowam;, ew ate fiquei naquele lugowr por wmw
periodo; mas quando-ew me dei por conto: Opa,, ndo-é
esse lugar nio-& prav mimy entendew? (Loneke) (grifos
meus)

Loneke pertence a uma familia que, como todas as outras, tem historia, e
caracteristicas proprias, e também vivencia as “armadilhas do simbolismo”. O
professor revela em seu discurso, ele ja percebeu que ele ndo quer permanecer
naquele lugar instituido pela sociedade, o de viver na pobreza, ou seja viver a

‘margem de indeterminagado” da sociedade . Castoriadis (1982, p.169) diz que:

O discurso nado é independente do simbolismo, e isso significa uma coisa
bem diferente de uma “condicdo externa”. o discurso ¢é tomado pelo
simbolismo. Mas isso ndo quer dizer que |Ihe seja fatalmente submetido. E,
sobretudo, o que o discurso visa € outra coisa que 0 simbolismo: € um
sentido que pode ser percebido, pensado ou imaginado; e sdo as
modalidades dessa relagdo, com sentido que fazem um discurso ou um
delirio (o qual pode ser gramaticalmente, sintaticamente e lexicamente
impecavel).
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A ideia de uma “margem de indeterminagao” caracteristica do social-histoérico
€ associada a este nucleo imaginario: uma sociedade se organiza para existir, mas
esta forma de organizacdo nao € determinada, nem por leis naturais e tampouco por
“consideragbes racionais”. Este nao-determinado é o imaginario, ele manifesta
aquilo que sO pode se apresentar por meio do social-histérico definindo o termo “em
uma palavra, € a unido e a tensdo da sociedade instituinte e da sociedade instituida,
da historia feita e da historia se fazendo (CASTORIADIS, 1995, p. 131). Observa-se
entdo, que com o passar dos anos essa imagem auferida ao professor aos poucos
vai se modificando, e ele foi percebendo que, as mesmas, faziam parte de um
“‘mundo ideal ou ilusério”. Nesse sentido, Castoriadis (1982) refere que o Imaginario
Social é a instancia responsavel pelo processo instituidor da sociedade, um “sistema
de significacbes que toda sociedade possui, cujos sentidos traduzem uma rede de
sentidos que possibilitam a coesdo em torno de uma ordem/desordem vigente e que
se refere as manifestagdes da dimensao simbdlica” (OLIVEIRA, 1997, p.7). Dessa
forma, a relagdo conjunta entre o imaginario instituinte e imaginario instituido, ou
seja, aquilo que ja esta estabelecido, sancionado quer seja no ambito social, politico
ou cultural possui tamanha “forga” que é dificil de derruba-lo. Por outro lado, o
imaginario instituinte pulsa na psique do individuo, questionando, sugerindo o
rompimento com aquilo que ja € instituido. O imaginario instituinte, na minha
compreensdao é forga catalisadora capaz de modificar uma sociedade. Neste sentido
para que esta modificacdo aconteca € preciso superar as diferentes formas de
alienacao. Entéo, “a concepgao que apresentamos mostra ao mesmo tempo em que
nédo podemos desejar a autonomia® sem deseja-la para todos e que sua realizagéo
s6 pode conceber-se plenamente como empreitada coletiva” CASTORIADIS (1982,
p. 129). A preparacao de uma sociedade autbnoma necessita ser um trabalho de um
projeto politico de educagéo que contemple a discussao da “fabricagéo social’” de

sujeitos capazes de “propor e discutir a sua lei” e de pensar os limites de sua prépria

¥ Autonomia: significa o poder de dar a si a propria lei, autos (por si mesmo) e nomos (lei).
"Etimologicamente autonomia é a condi¢cdo de uma pessoa ou de uma coletividade cultural, que
determina ela mesma a lei a qual se submete".(LALANDE, 1999, p. 115). LALANDE, Andre.
Vocabulario Técnico e Critico da Filosofia. WMF Martins Fontes: Sao Paulo, SP. 1999.
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vida social e politica. Nota-se entdo, que a luta de classes, representa a contestacao
e a oposicdo no interior da sociedade. E é ela que abre o corte por onde se da a

emergéncia da autonomia no imaginario instituido. Desde entéo,

[...] o que era reabsor¢éo imediata da coletividade em suas instituicoes,
simples sujeicdo dos homens as suas criagdes imaginarias, unidade sé
marginalmente perturbada pelo desvio ou pela infracdo, torna-se (agora)
totalidade dilacerada e conflitual, autocontestacdo da sociedade; o interior
da sociedade se torna seu exterior, sighificando uma auto-relativizacdo da
sociedade, o distanciamento e a critica (nos fatos e nos atos) do instituido.
(CASTORIADIS, 2000, p. 187).

Entretanto, Castoriadis propfe a eliminacdo da desigualdade social e politica
por meio da defesa da autonomia como a jungéo da liberdade e da igualdade. Se ele
fala em autonomia, ndo é baseado numa nocdo abstrata de liberdade ou num
destino do ser humano, mas a partir da no¢cao de imaginacao radical, dimenséo do
ser capaz de romper com o fechamento de sentido e interrogar a vida, assim como

criar novas formas de vida coletiva, novas instituicées, novos valores.

O conceito de imaginacado radical é a base do rico percurso intelectual de
interrogacédo sobre as razdes que levam o homem a criar a sociedade, cada vez, de
uma forma distinta uma da outra. Somado a isso, esta a socializacdo do individuo e
a possibilidade de realiza-la via seu comprometimento com uma autonomia que é,
ao mesmo tempo, individual e coletiva. De modo autbnomo, Castoriadis (1982)
reflete a questdo da praxis, afirmando que a emancipacdo nao é fruto do
pensamento de individuos esclarecidos por uma teoria total, mas o resultado de um

movimento coletivo.

Dessa forma existe uma concepc¢édo original de praxis, que entende o fazer
como algo que visa a autonomia como fim e meio e, assim, responde as criticas do
risco de uma repeticdo de velhas praticas politicas e articula o pensamento em outro
sentido, que o levard a repensar a tradicdo filosofica. Castoriadis (1982, p. 94)

explica que praxis é

[...] este fazer no qual o outro ou 0s outros séo visados como seres
autbnomos e considerados como agentes essenciais do desenvolvimento
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de sua propria autonomia. [...] Poderiamos dizer que, para a praxis, a
autonomia do outro ou dos outros €, ao mesmo tempo, o fim e o meio; a
praxis é aquilo que visa ao desenvolvimento da autonomia como fim e
utiliza, para esse fim, a autonomia como meio.

Fundar o projeto revolucionario a partir de uma teoria completa e apresenta-la
como modelo a ser seguido €, ao contrario, ndo compreender o sentido radical da
politica, cujo sentido foi criado pelos gregos, confundindo-a com simples técnica.
Repetem os mesmos equivocos os que fazem da histéria, pratica de criacdo e
invencdo de novas formas sociais, algo sujeito a um saber acabado e exaustivo.
Para Castoriadis (1982, p. 19-20):

O projeto de autonomia radicaliza-se no campo social e politico, assim
como no intelectual. As formas politicas instituidas sdo questionadas;
formas novas, implicando rupturas radicais com o passado, sédo criadas. A
medida que o movimento se desenvolve, a contestacdo invade outros
dominios, além do campo estritamente politico: as formas de propriedade, a
organizacao da economia, a familia, a situacdo das mulheres e as rela¢des
entre os sexos, a educacdo e o estatuto dos jovens. Pela primeira vez na
era cristd, a filosofia rompe definitivamente com a teologia [...]. Vé-se
ocorrer enorme aceleragdo do trabalho e uma expansdo dos campos da
ciéncia racional [...]. Ao mesmo tempo, cria-se nova realidade social-
econbmica — em si mesma, um “fato social total” — o capitalismo.

Segundo o autor, essa libertacdo, alerta para uma consciéncia critica voltada
para despertar do individuo. Porém, o que habilita o individuo para o mundo é o seu
renascimento cultural que provém de alicerces experimentais e sociais voltados para
a vida em coletividade. A consciéncia critica alerta para o aprendizado que liberta o
vicio pela palavra do conhecimento, tendo como principio a Filosofia aplicada no seu
habito de recriar os modelos e conceitos de uma opinido favoravel para o seu
posicionamento da sociedade. Por isso, é considerado essencial para as escolhas
dos filhos ndo somente o conhecimento que eles tém de si mesmos, mas, também,
0 conhecimento herdado dos pais. O processo de identificagcdo e o sentimento de
pertencimento a familia, mais o conhecimento do grupo, sdo recursos que o jovem
utiiza e, através dos quais, elabora os dados familiares para compor o seu

aprendizado, como podemos visualizar no proximo depoimento:

Por que como o mew pai nio tinha estudo e s
aprendew av escrever o- nome aoy 13 anos e depois com
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50 anos no- MOBRAL, por exemplo; ele evaw wmav pessoow
que tinhaw wmaw leiturar muito- rapidar das questses dav
realidade. [...] £ como o colégio erar muito- longe;
escolav erar muito- longe;, ele acabow indo la e
aprendew o escrever o- nome e depois se esquecen de
escrever o nome. [...] Comecow av trabalhow nwuiito-
cedo. Mas;, v minhow mée jav & ao- contrawio, ela foi ate
a4 série;, elow aprendew wmn pouco- mais; ela tinhov jov
wnav compreevsiio- melhor da educacio e cobrava
muito- doy flhos, a questiio- do- estudo- [...] O pai jo
erav mais o- foco- no- trabalho; mas o- que acontecew e
foi ate interessante que depois ew utiligei pawow oy
meus trabalhos; que ew trabalho- wn pouco nessow
linhav das nawrativas, metiforas; percebi que ele, comv
todas as dificldades, foi wn grande contador de
historias. (Loneke)

Podemos perceber que o homem foi concebido como um ser dotado de
consciéncia, capaz de ler criticamente o mundo a sua volta, pois tem a caracteristica
intrinseca de evolugdo. Nesse sentido, as narrativas orais fazem parte da cultura
popular e sdo pecas fundamentais para a transmissdo de historias por meio das
geracBes. Os negros escravizados valorizavam muito a narrativa oral, pois devido a
falta de escolaridade dos mesmos, a aprendizagem de seu povo ocorria dessa
forma. Originalmente os contos eram um ritual realizado embaixo de arvores e, se
constituem modos de transmissdo de valores religiosos, éticos e sociais da tradicéo
dos mais velhos aos mais jovens. Nesse sentido, a ancestralidade®, constitui a
corrente sucessiva de geragcfes que mantém, com dignidade, o legado dos seus
antepassados, rep6em e expandem o0 universo mitico-simbdlico que sustenta as
tradicdes de um povo, suas instituicdes, organizacdes territoriais e politicas, valores,
linguagens, formas de comunicagcdo atraves de narrativas miticas, modos de

afirmacdo existencial e sociabilidades. Segundo o que contam 0s mais antigos,

¥ Ancestralidade: torna-se o signo da resisténcia afrodescendente. Protagoniza a construgéo
histérico-cultural do negro no Brasil e gesta, ademais, um novo projeto socio-politico fundamentado
nos principios da inclusdo social, no respeito as diferencgas, na convivéncia sustentdvel do Homem
com o Meio-Ambiente, no respeito & experiéncia dos mais velhos, na complementac¢éo dos géneros,
na diversidade, na resolucdo dos conflitos, na vida comunitaria entre outros. Ver: OLIVEIRA, Eduardo
Entrelugares: Revista de Sociopoética e Abordagens Afins VOLUME 1 - N°2 - MARCO/AGOSTO
2009. A ancestralidade nos remete ao lugar ocupado pelo territorio e pela territorialidade.
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guando Oxala, orixa que representa 0 ar, veio a esse mundo, criou 0S seres
humanos, e para cada ser humano criou uma arvore. As arvores carregam O
principio da ancestralidade, representam, portanto, os ancestrais e sédo elas que

estabelecem a dindmica da relagdo entre os seres humanos e a natureza.

O depoimento de Loneke reforca a opinido de Josso (2002), quando diz que
aprender pela experiéncia possibilita ao sujeito, recordar momentos que foram
referéncias no percurso da vida, entrando em contato com lembrancas, sentimentos
e subjetividades. Essa imers&o interna permite ao sujeito construir sentido para a
sua narrativa, por meio das associacdes livres do processo de evocagcdo, num plano
psicossomatico, com base em experiéncias e aprendizagens construidas durante

seus processos de formagao.

Para Josso (2002, p. 29) as recordacdes-referéncias “sao simbdlicas do que o
autor compreende como elementos constitutivos da sua formacgéo. [...] significa, ao
mesmo tempo, uma dimensdo concreta ou visivel, que apela para as nossas
percepcdes ou para imagens sociais, € uma dimensao invisivel, que apela para

emocgoes, sentimentos, sentido ou valores”.

Nesse caso, a valorizacdo da oralidade e da memdéria por meio da contacdo
de histérias ou das rodas de conversas pois essa tem como principal objetivo
motivar a construcdo da autonomia dos sujeitos por meio da problematizacdo, da
socializacdo de saberes e da reflexdo voltada para a acédo. Envolve, portanto, um
conjunto de trocas de experiéncias, conversas, discussdo e divulgacdo de

conhecimentos entre os envolvidos nesta proposta.

Outro fator importante que devemos considerar é a fase da adolescéncia, pois
ela transforma a propria familia por meio de uma crise que ocorre ou pode ocorrer
no seio familiar. Neste periodo se da uma renegociacédo de papéis e 0s pais, assim
como 0s jovens, entram em novos estagios. A estrutura familiar € considerada
essencial pelos autores para a passagem por essa fase em que a escolha da

profiss@o enfrenta diversos atravessamentos até a escolha profissional.
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[...] € nav escolhav dav profissiio- existe essas coisos, essos
influencias: [...] Mas s6- que acontece; que se o- awd- &
medico, as fllhay sao- médicas, o- neto- vau sev médico,; e
esse € o- capitol cultwal que estiv estabelecido; e ndy
negros ndo- temos esse capitod cudtuwral. Como- ew te
disse; o- mew paw foi analfabeto; umwm grande contador
de historias, tanto- que av abertura do minhow tese ew
comeco- com av historiav que ele conto. Mas entilo- o- ques
acontece? Al que estiv o- segredo, que ew digo; € noy
sabermos interpretow essas nowvativas, essas metiforas
que eles nos trouxerowm. € av pautir dessas nawrativas
entender quais estratégias que eles utilizovamy o- mew
pai estovar me contando: olha, av estratégio do-tew avé-
foi essoy, o estratégio que ew usei parow criow oy deg
filhos foi essov. Agoraw tw daqui prav frente val ter que
achar outras estratégias. Entilo-ndo-éfacil. (Loneke)

Como podemos observar, as duvidas, as aprendizagens, as escolhas, as
crises vivenciadas pelo adolescente e sua familia incluem oscilagbes em sua
definicdo profissional, indaga¢gdes quanto a escolha de uma profissdo rentavel e
segura, mas que néo satisfaz, ou a opgao por uma atividade que atrai, mas que nao
traz estabilidade financeira. Os pais podem reviver os proprios conflitos da
adolescéncia, valendo-se de duas logicas: a primeira, a de reproducdo de sua
profissdo, em que o desejo deles é ver o filho continuando a sua prépria historia e, a
segunda, a de diferenciacdo, em que preferem que os filhos realizem tudo o que
eles préoprios ndo puderam realizar, encorajando neles a singularidade, a autonomia

e a oposicao.

A minha mde;, ew assim, ew ficavaw 6 com elm, e
lembro- assimv que elar tinhar nmuitow  preocupacio-
principalmente quondo- ew terminei o- Ensino- Médio-
el disse assim: “- Mag vocé vai fager faculdade?” Ew
vow mde! “- Mas faculdade prov qué; acho- que jiv estiv
na hora de vocé trabalhar, faculdade & coisa prosy
ricos?” tw me lembro que ela digia assimy que
foculdade erav coisav prosy ricos;, ndo- eraw coisow pawow
pobres! € ew digiov: “- nio- mdie o faculdade o questiio-
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da educacio & ww diveito! € ww diveito- prav todos
ricos e pobres e ew vow utow tambénm paraw ser o- que eww
quero- [...] Mas foi assim; sempre wma dimensio-
solitiriay, acho- que talvez quando- el folow que prov
el serds que & importante estudar. Mas ew acho- que
quando- vocé temv wm sonho, vocé ndo- pode ver de
repente oy obstiiculos; acho- que vocé temm que lutow prov
vocé enfrentowr av suav vida. Talveg foi wma aventuray,
de tomar wmav decisdo- de pegar wna canoa e Vaunoy
ver o-que vai daw, efui” (Esanju) (grifos meus)

Esse relato demonstra algumas representacdes e conceitos pelos quais 0
homem conhece 0 mundo, pois esses mecanismos séo criados pelo proprio homem.
Ele é o autor de seu pensamento e de suas acdes. Por isso, a verdadeira educacao
consiste menos em preceitos do que em exercicios. Ao atuar sobre a realidade,
explorar suas mais amplas possibilidades, iremos conhecé-las e desenvolver-nos a

nos proprios.

O conformismo generalizado das pessoas na contemporaneidade é fabricada
socialmente, levando-os a viver uma sociedade de contemplacéo, pois sado passivos
espectadores-consumidores, dispensados de agir, pensar e refletir, pois seu
comprometimento é de serem flexiveis e obedientes, enfim de serem governados, e
aplaudirem o espetaculo, que a sociedade proporciona. Para Castoriadis (2002, p.
22), 0

homem contemporaneo tipico age como se ele suportasse a sociedade a
gual, de resto (sob a forma do Estado ou de outrem), ele estd sempre
pronto a imputar todos os seus males e a apresentar — ao mesmo tempo —
demandas de assisténcia ou de ‘solucdes a seus problemas’. Ele ja nao
alimenta projeto relativo a sociedade — nem o de sua transformagéo, nem
mesmo o de sua conservacao/reproducao. Ele jA ndo aceita as relacdes
sociais nas quais se sente preso e que apenas reproduz porque ndo pode
deixar de fazé-lo.

A professora buscou a ruptura do quadro de conformismo generalizado, e foi
em busca de seu sonho, de fazer a sua faculdade. Esanju buscou na Educacao
uma pratica social para ajuda-la a se tornar autbnoma. Muitas vezes, essa guerra

entre abandonar o estudo e ir trabalhar, ou conciliar o estudo e o trabalho, é vencida
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pelo cansaco e, por vezes, a escola passa a ser o segundo plano e, depois,
abandonada. Junto com todas essas questdes, as mulheres negras sofreram e

sofrem duplo preconceito: o de género e o étnico. Segundo Oliveira (2006 p. 37-38),

O imaginario de mulheres brancas e o de mulheres negras revelam
concepcdes diferentes de vida e de familias e suas inser¢des sociais séo
distintas e previamente determinadas pelas origens sociais, raciais e
étnicas. As mulheres negras que pertencem as classes mais pobres, pouco
escolarizadas, vivem no dia a dia a desvalorizagdo pessoal e tém
consciéncia de que séo diferentes das mulheres brancas.

Vé-se que o acesso da mulher negra ao estudo, a melhores empregos ou a
patamares sociais mais elevados é fortemente dificultado pelo fato de ser mulher e

negra.

Como- ew jou te disse; nos éramos muito- pobres;, alids,
miserdveis! Tinho dias que fazlomoy s wmnaw refeiciio-
Mews pais trabalhovam; mas o- salario- dos negroy erav
pouco; ele evav diferenciado- de ww branco. Pagavaumn
bemv menos. Minhaw mde erar onalfabetn, fazio
limpegas nas casas e lovowvar roupas pavar foraw e por
veges passovamv ela prav trds no-  dinheiro, wno-
pagamento- do- sew trabalho- E el sempre digiow pawrow
nos: “- Ahy agora que vocés podem estudar, ew néo-
podia, v mudher tinha que 56 trabalhar casor e ter
fllhos. Tntio- estudem muito; estudem o- maximo- que
conseguirem, vocés tew av calbecar boow. Ndo- quero- que
vocés passem trabalho- como- ew;, quero- que tenhoun
trabalho- melhor!” tw tinha umav colega que erav
mesticaw e ela sempre falava que ela queriav ser
meédica, professorvow ow dentistoy, mas nunca lovadeira!
Hoje ew percebo; ew vejo- que minha mie também
tinhav dificuddade emv como- nos orvientow paraw essas
escolhas de nossa profissio. Acho- que quando- decidi
fazer o graduacio; emboras tenhaw “a principio-
embarcado- numa comow furada’”, hoje ndo- me vejo-
emvoutraprofissio. (Livala) (grifos meus)

A familia é considerada importante no momento da escolha, contudo o jovem

nao baseia sua decisdo apenas nos familiares. Ele é influenciado tanto pelos pares,
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que sado os “outros” significativos na sua vida, como por imagens de vivéncias na
infancia, estabelecidas com os outros, como foi revelado pelo depoimento da
coautora. Verifiquei, nos depoimentos dos professores, que no momento da escolha
de seguir seus estudos, o realizar um curso de graduacdo estabeleceu o0 momento
em que eles romperam com o instituido na sociedade e, também, com as condicdes

de vida de suas familias.

4.2.3. O Movimento Negro

Segundo Domingues (2007), no século XX, aparecem no Brasil as primeiras
associacOes organizadas de apoio a populagdo negra contra a excluséo, o
preconceito e a discriminagdo. Surgem as organizagdes associativas negras que
eram constituidas por instituicdes beneficentes nas quais educacdo e assisténcia
social andavam juntas. “Elas tinham como propdsito o carater notadamente civico,
cultural e recreativo, exercendo [...] um importante papel de mobilizacdo e
conscientizagdo raciais da populagdo de ascendéncia africana” (DOMINGUES,
2007, p. 26). Mesmo nao influenciando diretamente no ensino escolarizado, foram
de suma importancia para a construcdo da consciéncia desse povo, inserindo-o e
incitando-o a lutar contra o preconceito e a discriminacdo racial. Domingues (2007,

p.101-102)

O Movimento Negro é a luta dos Negros na perspectiva de resolver os seus
problemas na sociedade abrangente, em particular os provenientes dos
preconceitos e das discriminacdes raciais, que os marginalizam no mercado
de trabalho, no sistema educacional, politico, social e cultural. Para o
Movimento Negro, a ‘raga” e, por conseguinte, a identidade racial, é
utilizada ndo s6 como elemento de mobilizacdo, mas também de mediacéo
das reivindicac¢des politicas. Em outras palavras, para o Movimento Negro,
a ‘raga” é o fator determinante de organizagédo dos negros em torno de um
projeto comum de agéo.

A educacdao, segundo a Constituicdo Federal do Brasil de 1984, constitui um
direito social, visando o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para O
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. A Constituicdo de 1988

estabelece a base da organizacdo educacional do Pais ao firmar direitos e deveres,
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delimitar competéncias e atribuicdes, regular o financiamento e definir principios

como: pluralismo, liberdade e gestdo democratica.

Em 1931, a Frente Negra Brasileira (FNB), na cidade de S&o Paulo, teve
destague pela organizacdo e estruturacdo que relegaram aos movimentos sociais.
Permaneceu até meados de 1937. Com a implementacdo da ditadura, do governo
de Getulio Vargas no Estado Novo, foi declarada ilegal a formagcdo de organizacdes

de movimentos sociais.

Em 1943, tendo como presidente Jodo Cabral Alves, surge a entidade Uniao
dos Homens de Cor (UHC), com a finalidade de elevar o nivel econbémico e
intelectual das pessoas de cor em todo o territorio nacional, de maneira a torna-las
aptas a ingressarem na vida social e administrativa do pais. Na area educacional,
uma das reivindicagdes era tornar gratuito o ensino em todos os graus, admitindo
brasileiros de cor como pensionistas do Estado em todos os estabelecimentos de

ensino superior do pais e, inclusive, nos estabelecimentos militares.

Em 1944, foi fundado o Teatro Experimental do Negro (TEN), no Rio de
Janeiro, tendo como lideranca Abdias do Nascimento e sua proposta era formar um
grupo teatral apenas com atores negros. A educacado continuava sendo vista como
meio de conquista e igualdade moral, intelectual, cultural, artistica, econdmica e
politca. Em meados de 1946, o TEN criou cursos de alfabetizacdo, visando
proporcionar qualificagdo minima para a participagdo do individuo na companhia

teatral.

O reconhecimento do valor e a afirmacao da identidade foram conquistados
por negros dessa eépoca a partir da luta contra as desigualdades sociais e apoiando-
se na solidariedade entre os oprimidos. Todos esses movimentos sociais
fortaleceram a dignidade do negro constituida na propria luta. Para Barbosa ;
Santos (1994, p.11):

O Movimento Negro é também um coletivo de individuos perdidos da
histdria, desprovidos de sua légica prépria, sua identidade por afirmacao, e
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gue buscam realiza-la através da negacdo daquela identidade atual,
determinada que esta de fora para dentro. O Movimento Negro se radica na
tradicho comum, ele busca da tradicdo os elementos que permitam
perceber-se a si préprio. Simultaneamente, ele é a afirmacdo de uma
negatividade histérica, de um papel desempenhado na Historia. Ele é a
busca de um outro si mesmo, para além da alteridade desse outro presente,
gue ndo é de si.

O trabalho incessante da mobilizacao, da organizacéo de atividades politicas
e culturais que o Movimento Negro desenvolveu conseguiu politizar as “multiplas
esferas do cotidiano” da comunidade negra - cotidiano este marcado pelo racismo,
discriminagé&o racial, preconceito, violéncia e desigualdades econdmicas e sociais.
Com isso, o Movimento Negro constituiu-se como sujeito coletivo e no processo
constante de afirmacéo da sua identidade politica, buscou tornar-se o “sujeito da sua

propria historia”. Para Moura (1981, p.43)

O negro brasileiro foi sempre um organizador. Durante o periodo no qual
perdurou o regime escravista, e, posteriormente, quando se iniciou — apos a
Abolicdo - 0 seu processo de marginalizacéo, ele se manteve organizado,
com organizacdes frageis e um tanto desarticuladas, mas sempre
constantes: quilombos, confrarias religiosas, irmandades, cantos na Bahia,
grupos religiosos como o candomblé, terreiros de xangd e mesmo de
umbanda, mais recentemente. Com isto ele procurava obter alforria, minorar
a sua situagdo durante o regime escravista e, posteriormente, fugir a
situac@o de marginalizac@o que lhe foi imposta apés o 13 de maio. Em toda
a nossa histdria social, vemos o0 negro se organizando, procurando um
reencontro com as suas origens étnicas ou lutando, através dessas
organizacdes, para ndo ser destruido social, cultural e biologicamente.

Com a instituicdao da ditadura militar, em 1964, houve uma retracdo do
Movimento Negro no pais, devido a disseminacdo da falsa e equivocada ideia da
inexisténcia de racismo no pais. Sendo assim, os ativistas do Movimento Negro
“eram estigmatizados e acusados de conspirarem um problema que supostamente
nao existia, o racismo no Brasil” (DOMINGUES, 2007, p. 32). Essa questédo faz parte

dos resquicios do mito da democracia racial*

- sendo uma narrativa forjada nos
anos de 1930, defendida ao longo dos anos. Essas questdes foram discutidas pelo

professor no depoimento a seguir:

“ Ler: FREIRE, G. Sobrados e mocambos. S&o Paulo: Cia. Editora nacional, 1936.
. Casa Grande e Senzala. Rio de Janeiro: José Olympio, 1952.
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O primeiro- momento, & vocé dar-se contw que nos
vivemos dentro- de ww mito; desse mito- que & a
democraciav racial. Esse & o primeiro- momento- de
dar-se conta. O segundo- momento, & vocé construir av
tua identidade dentro- desse contexto;, ow seja,
sV -3¢ € essav v ideiv de auto-assumiv-se. E o-
terceiro- momento; que & o; que v gente joo discutio e
tal, mas que hoje t muito- forte,; & como- vocé
potencializowr isso- atrowés de politicas e acdes
afirmativas; ow politicas publicas voltadas parar av
comunidade negra. Entdo; ew fuir me exwolvendo- comv
tudo- iss0- al;, entilo- ew fui nov verdade passando- por
esses processo- todo; e tw acaboy, vamos diger assimy
aprendendo- com isso; sabendo- que nio- & facil. Por
que o- que acontece? Nos temos nav sociedade como-
todo- wwm preconceito- que & velado, mas que;, ele &
mascowado; e ao- mesmo- tempo- ew diviow assim;, ele &
muito- produtivo- do- ponto- de vistaw das desigualdades.
t aw como- que vocé vai se movimentow nesse entre
meio- o, Entdo- ol tw acaba tendo- que foger cevtor rede
de apoio- de pesquisadores, de trabalho- daqui e dali
provvocé ir se achando- (Loneke)

O mito racial que Loneke refere, segundo Gomes (2010, p. 101), foi “parte da
formulac&o aprioristica da existéncia de relagfes harmoniosas entre os diferentes
grupos étnico-raciais omitindo e desviando o foco da profunda desigualdade racial
existente em nosso pais e dos impactos do racismo na vida dos negros e negras
brasileiros.” Isso contribuiu para que uma grande parcela da populagcdo negra
incorporasse essas ideias, contribuindo para a invisibilidade das situacfes de
discriminacdo e preconceito vividas por estes. Outra questdo importante que
podemos destacar no relato do professor sdo 0s momentos que 0 negro vivencia

para a construcao da identidade negra. Segundo Souza (1983, p.5):

O racismo esconde assim, seu verdadeiro rosto. Pela representacdo ou
persuasdo, leva o sujeito negro a desejar, invejar e projetar um futuro
identificatério antagbnico em relagdo a realidade de seu corpo e de sua
historia étnica e pessoal. Todo ideal identificatério do negro converte-se,
desta maneira, num ideal de retorno ao passado, onde ele poderia ter sido
branco, ou na proje¢cdo de um futuro, onde seu corpo e identidade negros
deverdo desaparecer.
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Dessa forma, a retracdo do Movimento Negro perdurou de 1964 até 1978,
guando, finalmente, ocorreu a reorganizacdo politica do protesto negro, com a
instituicdo, em 1978, do “Movimento Unificado contra a Discriminagdo Racial”, cujo

nome, no ano seguinte, foi modificado para “Movimento Negro Unificado” (MNU).

Com o fim da Ditadura e a redemocratizacdo do pais, na década de 80, o
MNU comecou a atomizar-se, emergindo diversos grupos pelo pais. Buscava-se um
curriculo multicultural nas escolas e os grupos reivindicavam ao governo cursos de
qualificacdo de professores, voltados para uma pratica de ensino multirracial e
poliétnica. Exigiam, também, uma revisdo dos livros didaticos e de literatura infantil e
juvenil, de modo a abolir deles a veiculacdo de contetdos depreciativos acerca do
negro. A ordem e a desordem das questdes que estavam instituidas para os negros
comecam a ser discutidas, as organizacdes passaram a preparar-se para uma

discusséao sobre a mudanca nos curriculos das escolas.

Os professores comentaram a importancia da participagcdo deles no
movimento negro durante o periodo de graduacdo. Referem que o conhecimento
gue adquiriram nesse periodo fortaleceu seu discurso antirracista. Sua postura,
seriedade e competéncia parecem ter inibido acdes discriminatérias vivenciadas na
escola. As brincadeiras e piadas racistas eram rebatidas por eles e serviam de alerta
aos demais.

A minha twmaw foi privilegiada, hawviawm pessoas des
todas as tribos;, de todos oy jeitos, uma maneira de
persor bastonte dversao e também foi nov
wniversidade que ew entrei emv contato- comwv oy
movimentoy sociais; comv pessons ligadas o partidos
politicos; ew mesma transited wm pouco- no- movimento-
estudondily pouticipeir da composicio- do- centro-
académico, que nessa épocar eraw o- centro- académico-
Paulo- Freire e assim foi bem produtivo. € aw depois ew
tive wm encontro- comv o- Grupo- de Unidio- e Consciénciow
Negraw (GRUCON), e foi wm grupo- que me fez assim
adguwmas questdes; antes ew discutio, mas ew lembro-
que tive umav professora chamada R. que elav fazio
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pawte do- movimento- negro-e wmow dovs questses que elov
fezs na disciplina delow cada ww teriow que pensow
sobre av questio. Isso- nv graduacio; e quando- foi v
minhov vez; ew escolhiy Curriclo- e Diversidade av
acabow sobrando:. [...] Conhecemos o grupo dos
Agentes Pastorais Negroy (APNs)" e comecamos a
visitowr tambeémv estosy entidades: T v minhar amigaw
ndo- & negral tw brinco- que elav se apaixonow por wmn
agente da Pastoral Negray, o A., ww Baiano muito-
bonito; alv elov brincowvow aussimi “- Jao vale av penav av
pesquisa!” € ew digio: “- ndo a pesquisa nio- tew este
sentido” Foi al que ew comecei av entrow nessov
dindmicaw nov questico- da identidade negra, essov
dimensdo- dav positividade do- negro. Este movimentos
transitowr i pouco- no- movimento- foi importante prov
mim, ate nesse  sentido- dessav dimensio-  de
autoafrmacio- mesmo- sabe enquanto- negraw porque
antes; as pessoas digiom assimi “-Ahy vocé €
moveninhay cor de canela!” € ew digiav: “- Ndo; ew sow
negra! € as pessons digiow “- Negro- & aquele que &
retinto!” € av questilo- de ser negraw nio- & as diversas
gradientes de coves;, sabe que & mawromy; acho que
existe também uma questio- politica, quando- vocé
comecay v ter essav dimensior de afirmawr a tua
tdentidade enquanto- negro. (Esanyu)

Na década de 1990, conforme Domingues (2007), os grupos do MNU
passaram a atuar em frentes especificas e, na area da educacdo, surgem: em
Florianopolis, o Nucleo de Estudos Negros (NEN); em Sao Paulo, a Associacao Afro-

Brasileira de Educacao Cultural e Preservacéo da Vida; no Rio de Janeiro, o Grupo

! APNs - nasceram impulsionados pelas lutas de libertagéo desenvolvidas nas comunidades eclesiais
de base e nos movimentos sociais nas décadas de setenta e oitenta. A consciéncia dos direitos dos
empobrecidos fez perceber a negacdo dos direitos dos negros por motivos étnico-culturais. A partir
dessa consciéncia, um grupo de negros e negras propde uma reflexdo a respeito do racismo e da
discriminacdo nas Igrejas e na sociedade. Neste contexto de lutas raciais e no processo de
conscientizacdo, os APNs, apresentam uma realidade nova: o dado da fé como elemento fundante no
processo de superacdo do racismo e das desigualdades. Deste modo, os membros do movimento
dos APNs, se autocompreendem como sendo militantes de diferentes comunidades de fé
preocupados e empenhados no desenvolvimento de acfes que visam a promocao e a valorizacdo da
populacéo negra.
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Educafro; e a Cooperativa Steve Biko, em Salvador. Vale destacar que, nessa
década, o Movimento Negro Unificado agregou uma nova linha de reivindicagdo que

contemplavam a diversidade.

N graduacio wnow das coisas que foi umportante
assimy  ew tinhaw ww professor que até & da
universidade; professor H. V., e o-R. P., e eles folavanm
muito; ew lembro- que foi no- pertodo- da década de
80, que surgiw muito-forte;, av ideologiow da libertacios,
05 como- & que & aquele cowar dov Argentina,, ele folavar
muito- da fllosofia daw libertacdo; como-é que é o- nome
dele? Herwique Dussel, folova muito- disso. € ndy
comecamoy v Aiscuti: U Pouco- Como- & que erar esses
outro- dentro- dessa;, ele faziaw umav interpretacio dos
500 anos do- descobrimento, por ai, wmn pouco- antes;
eles foziom wm pouco winow leituray, wnaw releiturow do-
mundo- o pautir das culturas indigenas; das cultuwras
amerindias, africoonas e tal. AU ew comecel w
participar ww pouco- desses semindvioy que eles
dowvouny, e aquilo- me chaumow muito- v atencio; entio-
ew achei que aquilo- i tinhav v ver, comwv av vistio- de
Américw Llatinv  diferente. Entido- ew comeceir o
pesquisaw sobre iss0; inclusive o- que escrevi no- mew
trabalho- foir “O outro- da modernidade’, tipo- assim,
o ndio- e o africono, o outro da modernidade.
(Loneke)

A década de 80 foi um periodo importante para os Movimentos Negros
Unificados. Estes lutavam pelo maior acesso do afrodescendente a educacéo,
propondo uma mudanca na reforma educacional. A partir dai, surgem novos marcos
legais para a educacdo, por meio de Politicas Publicas que objetivam o
desenvolvimento de novas capacidades técnicas administrativas, incluindo, entre
outras questdes, novos conteudos de ensino na escola publica e na formacédo de
educadores. As Politicas Publicas dessa natureza contribuiram para um amplo
movimento, tendo como horizonte a revisdo dos curriculos e dos materiais
pedagdgicos em todos os niveis de ensino. Especificamente, revisaram os livros
didaticos no que tange a constituicao social, demogréfica, cultural e politica do povo

negro, incluindo, nas discussdes sobre a temética, toda a comunidade escolar. Foi
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salientada, nesse processo, a necessidade urgente e emergente de diretrizes para
uma soélida formacédo do profissional da educacéo, tendo como enfoque, dentre
outras questdes, como menciona Ribeiro (2001, p. 150), abordagens referentes a

Educacéo das RelacBes Etnico-raciais, pois

Criancas brasileiras de todas as origens étnico-raciais tém direito ao
conhecimento da beleza, riqueza e dignidade das culturas negro-africanas.
Jovens e adultos tém o mesmo direito. Nas universidades brasileiras,
procure, nos departamentos, as disciplinas que informam sobre a Africa.
Que siléncio lamentavel é esse, que torna invisivel parte tdo importante da
construcédo histérica e social de nosso povo, e de n6s mesmos?

Nos Uultimos anos, no Brasil, foram adotados politicas, programas e
estratégias de combate ao fracasso escolar. Do ponto de vista da organizacdo e
gestéo, o atual sistema brasileiro de ensino é resultado de mudangas importantes no
processo de reforma do Estado, e fruto de altera¢cfes introduzidas, em 1988, por
meio da promulgacdo da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil; em 1996,
com a aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9.394/96)
e, ainda, da aprovacdo do Plano Nacional de Educacdo (PNE)* . Essas leis foram
aprovadas visando garantir diretrizes e bases para a educacdo nacional e, desse
modo, fixarem as normas para a organizacdo e gestdo dos diferentes niveis e
modalidades da educacdo nacional, as acdes e politicas a serem implementadas,
visando garantir 0 acesso, a permanéncia e a gestdo democratica, bem como
assegurar a qualidade da educacdo. Essas acdes estdo vinculadas a busca do
cumprimento dos compromissos coletivos assumidos pelo Brasil no Forum Mundial
sobre Educacdo de Dakar, em abril de 2000, no que concerne a garantia de
educacédo para todos em 2001. Essas politicas se faziam necessarias nas escolas,

como podemos conferir,

*> O Plano Nacional de Educacéo foi aprovado pela Lei n° 10.172, de 09 de janeiro de 2001, com
vigéncia no periodo de 2001 a 2010. Este plano de Estado, aprovado pelo Poder Legislativo (Camara
dos Deputados e Senado Federal), é resultado de um mandato constitucional e legal e abrange os
diferentes niveis e modalidades da educacdo nacional. A elaboracdo de Planos decenais pelos
Estados, Distrito Federal e Municipios é determinada pela Lei que instituiu o PNE.
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No- mew tempo- de graduacio e de escolawigacio; as
politicas publicas nio- estovann tivo- adiantadas! Néo-
tinhaumoy sistemas de cotasy paraw negroy nas
wniversidades e muito- menos emv concursoy publicos:
No- curriculo; tanto- no- Ensino- Fundamental como- no-
Médio- ndo- erav discutido- sobre as questdes étnico-
raciais. Mas emv Lages, como temv muitas pessoas
descendentes de escrovoy joo hawiow wmaw organigacio-
das associacdes negras. Nesse periodo-da universidade
conheciy alguny estudantes que faziowm paute de wnw
grupo- que erav oy Agentes Pastorais Negros (APNs).
Comv eles aprendi av imporvtinciow de conhecer sobre av
minhav negritude, aprendiv v me tornawr negra, pois
ate entio;, howiav construido- wmow antoimagem o
pawtir de estéticas que nio- condugionm com oy meus
tracoy fusicos. Sabiav que erav negra, mas ndo me
achowvar bonitw, tinha umar bavixaw auutoestimar e nao-
ltowvaw pelos mews diveitos. (Livala)

Podemos perceber o quanto era dificil para o aluno negro ter acesso, nos

curriculos escolares, material sobre a questdo étnico-racial. Souza (1983, p.17)

refere que:

Saber-se negra € viver a experiéncia de ter sido massacrada em sua
identidade, confundida em suas perspectivas, submetida a exigéncias,
compelida a expectativas alienadas. Mas é também, e sobretudo, a
experiéncia de comprometer-se a resgatar sua histéria e recriar-se em suas
potencialidades.

Nessa Otica, por muito tempo, 0 aluno negro conviveu com a violéncia

racista na escola, por meio do preconceito de cor, sobre o seu corpo, seu cabelo,

sua imagem, contribuindo para que mantivesse uma baixa autoestima.

A coordenacdo das acdes e politicas, por meio do Ministério da Educacao

(MEC) “*3, é papel da Unido, articulada com os poderes publicos Estaduais e

> O Ministério da Educacdo, em sua estrutura regimental, conta com as seguintes secretarias:
Secretaria de Educacgédo Basica (SEB), Secretaria de Educacao Profissional e Tecnoldgica (SETEC),
Secretaria da Educacédo Superior (SESU), Secretaria de Educacao a Distancia (SEED), Secretaria de
Educagdo Especial (SEESP), Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade
(SECAD) €, ainda, com Coordenacao de Aperfeicoamento de pessoal de Nivel Superior (CAPES), O
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Municipais. Essas acdes tiveram por objetivo ampliar as fronteiras sobre a
identidade do negro nas instituicdes que, antes, estavam limitadas a poucos lugares,

como Clubes ou Centros Civicos, o que se pode conferir a seguir:

tw comecei av frequentaw taumbém o- Centro- Civico-Crugy
e Souwsav (clube social). E ww clube lagunerse que evor
dirigido- por negros awtistas e por muito- tempo- foi av
“Dlack-society”, dav época! Erav o- local que oy negros
fagiom o ponto- de encontro; nas festas; bailes;
arranjowoumos noumorados e outras comemorvagses. Foiv
aw que ew me evwolvic comv av questio- do- Movimento-
Negro; comecei o frequentowr as reunides estudandos,
compreendendo- as Wtas do wmovimentor e
importincio de conhecermos a nossaw historia. Nesse
periodo- fui conhecendo- e compreendendo- que o- mew
padido- de belegzav erav diferente daquele que tinham
incutido nv minhaw cabeca. Que ew erar bonitw,
inteligente;, alir ew compreendi algumas magelas da
vida! (Livada)

Livala comenta, em seu depoimento, que quando comegou a participar do
Movimento Negro jA estava na universidade. Nesse periodo, ja havia entidades
organizadas para discutir questdes étnico-raciais e a necessidade de reivindicar
politicas publicas para os negros. Atualmente, o Governo Federal tem como
prioridade de suas politicas e gestdo a garantia do envolvimento e da participacéo
da sociedade civil na formulagdo e cumprimento das a¢des e programas voltados
para a universalizagcdo da educac¢ao basica, como, também, a melhoria da educagéo
nos diferentes niveis e modalidades. Nessa dire¢cdo, varios encontros, seminarios,
audiéncias e outros espacos de participacdo e democratizacdo tém sido
estabelecidos como canais de discussdo coletivos no encaminhamento de
proposicdes, estratégias e solugcbes para a garantia da educacdo para todos em

sintonia com os dispositivos legais e, especialmente, com as metas do Plano

Nacional de Educacéo.

Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) e o Fundo Nacional
de Desenvolvimento da Educacgéo (FNDE).
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Essas acfes tiveram como consequéncia uma conquista histérica na area da
educacédo no Brasil, a democratizacdo do acesso ao Ensino Fundamental, tendo em
vista que atualmente 97,2% das criangas, com idade entre 7 e 14 anos, estdo na
escola. No entanto, ainda ha muito a fazer, na medida em que é necessario garantir
a melhoria dos processos de ensino e aprendizagem e, desse modo, otimizar a
permanéncia desses estudantes no sistema escolar, rompendo, desse modo, com a
cultura do fracasso escolar. Aliado a essa questdo, o Pais vem adotado acdes
efetivas no combate as altas taxas de analfabetismo e de ampliacdo do acesso a
Educacéo Infantil, a Educac&o de Adolescentes Jovens e Adultos e ao Ensino Médio
regular. Tais avancos se fazem necessarios ndo s6 na questdao do acesso, mas,
também, na permanéncia com qualidade social, com a superacdo do fracasso

escolar, por meio da melhoria da qualidade da educagdo em todos os niveis.

Castoriadis (1982), ao refletir sobre o imaginério, identifica a fragilidade da
visdo funcionalista em seu ponto central, ou seja: a quais necessidades reais de
uma sociedade as instituicdes deveriam servir? O funcionalismo n&o responde
adequadamente a esta questdo. Para o autor, a sociedade inventa e define para si
mesma novas formas de responder as suas necessidades atuais e, também, as

novas. Seu ponto de partida é "a maneira de ser sob a qual se constitui a instituicao
— a saber, o simbdlico" (CASTORIADIS, 1982, p.140).

4.3 Experiéncia Profissional
4.3.1 Universidade

Muito tempo se passou e houve expansdo do Ensino Superior. Segundo
dados do Censo Nacional da Educacéao (CNE), foi apurado que, em 2008, existiam
2.252 instituicbes (publicas e privadas) de Ensino Superior no Brasil. Em 1998,
existiam apenas 973 instituicdes. Os dados revelam que houve um aumento de
131,4% em apenas uma década. O numero de vagas também foi ampliado, de
803.919 para 2.823.942 no mesmo periodo, com um acréscimo de 271%. Vale
lembrar que, no referido ano, houve o surgimento da educacéo a distancia que, em
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2008, disponibilizou um total de 1.699.499 vagas. A expansao proporciona o
aumento das possibilidades de acesso ao ensino universitario por parte da
populacdo, porém ha questdes estruturais que, na maioria das vezes, nao

acompanham o processo de expansao na mesma velocidade.

Dados mais recentes do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE)** comprovam que entre, 1999 e 2009, o acesso dos negros ao ensino
superior cresceu, mas continua sendo metade do verificado entre os brancos. Dessa
forma, verificamos que a inser¢do do negro como aluno no ensino superior ainda €

inferior ao numero desejado.

Tabela 8 - Quadro geral do IBGE dos Alunos Ensino Superior

1999 - Ensino Superior 2009 - Ensino Superior
(18 a 24 anos) (18 a 24 anos)
(Mestrado e Doutorado) (Mestrado e Doutorado
40,00% 33.40% 70,00% 62,60%
60,00% -
30,00% - 50,00% -
20,00% - gg'ggg’ T 35,80% 35 0%
’ G
10,00% - 7,50%  800% 20,00% - l lE
10,00% -
0,00% - T - T -_\ 0,00% - T T
Alunos Alunos Alunos Alunos Alunos Alunos
Brancos Negros Pardos Brancos Negros Pardos

Segundo os dados estatisticos de 2009, houve uma melhora significativa do
acesso de negros nas diferentes modalidades de ensino, mas a diferenga entre
Brancos e Negros (Pretos e Pardos) ainda é grande. Mesmo com a ampliacdo de
vagas no ensino publico, os alunos negros ainda encontram dificuldades para
permanecer estudando desde a Educacdo Basica até chegarem ao Ensino
Universitario. Os motivos dessas dificuldades variam entre dificuldades materiais e
financeiras, como, também, preconceitos e discriminagdes, sofridas no cotidiano da
escola. Esse tipo de desigualdade se estende também a pessoas com nivel

superior. Desses alunos que concluiram o ensino superior publico, poucos retornam

* Disponivel em http:/www.brasil.gov.br, acesso em 19/09/2011.
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para atuar como docentes nas instituicbes Publicas de Ensino Superior (IPES) de

origem.

A partir das reflexdes até aqui apresentadas sobre os dados estatisticos do
acesso a educacao brasileira, os interesses tedricos passam a incluir pontos mais
especificos no que se refere a analise da formacédo de professores dos Docentes
Negros. Assim, para o mapeamento do referencial tedrico da pesquisa sobre a
pratica docente no Ensino Universitario, analisei um conjunto de autores que
contribuiram para o melhor andamento de minha pesquisa. Autores como: Bhabha
(1998), Bernard (2003), Dubar (1997), Castoriadis (1982, 2007, 2009), Carvalho
(2007), Cunha (2002), Masetto (2000), Morosini (2001), Pimenta; Anastasiou (2002),
Munanga (1996), Souza (1983), Tardif (2002), Ferry (2004), Névoa (1995), Paixao
(2006), Gomes (2010), Huberman (1992), dentre outros que sustentam a

importancia desse segmento de ensino.

Nestes ultimos anos, ocorreram inUmeras modificagdes nos curriculos das
instituicdes de ensino: a criacdo da Secretaria Especial de Politicas de Promocé&o da
Igualdade Racial (SEPPIR); a promulgacdo da Lei n° 10.639/2003 e da Lei n°
11.645/2008 (que torna obrigatorio, nos estabelecimentos de Ensino Fundamental e
Médio, oficiais e particulares, o ensino de historia e cultura afro-brasileira e Africana);
a inclusao do dia 20 de novembro (dia da Consciéncia Negra), no calendario escolar,
acOes afirmativas no ensino superior (cotas para negros e indios no Ensino
Universitario); Programa Politicas da Cor; concurso, o Negro e a Educacao;
Programa do MEC Universidade na Diversidade; Lei n® 12.288/2010 (Estatuto da
Igualdade Racial); Programa de Acfes afirmativas da Fundacdo Ford; Prémio do
Centro de Estudos das Relacdes de Trabalho e Desigualdades (CEERT); educar
para a Igualdade Racial; disseminacdo de varios cursos pré-vestibulares para
negros e carentes da rede Educacao e Cidadania de Afrodescendentes e Carentes
(EDUCAFRO). Muita coisa evoluiu, porém ainda é preciso avancar mais, essas
politicas precisam ser efetivadas realmente nas instituicbes e mais pesquisas sobre

esses temas precisam ser realizadas. Diante disso, o professor faz questionamentos
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importantes em relacdo a pequena parcela de negros no Ensino Universitario, como

podemos conferir a seguir.

t entiio; nesse contexto; que ew me exwolvi comv wmav
pesquisav emv relacio- v questio- dav educacio- das
questdes étnico-raciais. Ew acho que houwve nesse
periodo; assimv bonsy avancos, essa temdtica, voumos
diger assimy el ganhow certow relevanciov muito- mais
pelo- movimento, ti entendendo? Qual €& o
contradicio- que ndy towar covwersando; com minhow
esposav sobre is50; € o seguinte: nNos toumnos parow ter
essav temdtica relevante nav universidade; dentro- de
wm tribunad, do- Ministério- da Justica, dav Secretvriov
dos Direitos Humanos, da Secretowiow de Educacio, do-
Ministério- da Educacio, da SECADI e tal. S6- que o
que acontece? Quemv div aulaw hoje nav linha dessa
temddicow sdo- 03 brancos; nio- sdo- oy negros; voce tiv
entendendo? Porque oy negroy nio-tem poder. Ew vow
pegar wmw caso- bewv concreto- aquir dav universidade;
por exemplo, noy figemos toda a Wwitn das acdes
afirmalivas;, mas quewmv da oo linha de acdes
afirmativas ndo- sdo- oy professorves negros;, pois ndo-
temv negro- entre oy professores! Entendewn? Entdo; essov
¢ a contradicio que ndy estaumoy vivendo na
sociedade hoje. Entio; o que estumoy defendendo?
Estamoy defendendo- nessav perspectiva, que precisa
awvancar que & “Onde estiv o- aluno- negro- nav Poy-
Graduacio? Onde estiv o- professor negro; dentro- da
universidade?” (Loneke)

A observacao que o professor Loneke faz em relagdo as agdes afirmativas e a
reduzida presenca de alunos e professores negros na universidade também foi
guestionada por Carvalho (2007) em seus estudos. Atualmente, no Brasil (2011),
existem 236 IPES (Instituicbes Publicas de Ensino Superior), contando
Universidades, Centro Universitarios, Faculdades, Centros Federais Tecnoldgicos e
Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia (Brasil, 2007). Desse total, 93
sao federais, 82 estaduais, 60 municipais e uma distrital. O autor mostra, em sua

pesquisa, que nas maiores e mais importantes instituicdes de Ensino Universitario o
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namero de professores negros (Pretos e Pardos) ndo chega, em média, a 1%. Esse
percentual aponta para a perpetuacédo da desigualdade racial em areas de poder da

sociedade brasileira.

Os dados coletados na pesquisa desenvolvida por Carvalho (2007) no ano
2001 revelam que o Docente Negro esta muito abaixo da proporcéo de professores
nao negros na sociedade. A pesquisa contou com a participacdo de seis IPES, das
guais foi analisado o numero total de professores e, posteriormente, analisado o
namero de Docentes Negros e de Docentes ndo negros. Podemos visualizar, no
guadro a seguir, desigualdades raciais dos docentes também presentes nas

instituicdes brasileiras de Ensino Universitario.

Tabela 9- Quadro geral dos docentes nas instituicdes de Ensino Superior

5000 - Numero de Docentes Negros nas IPES

4.000

3.000

2.000 -
O 1 T T T T

Universidade Universidede Universidade Universidade Universidade Universidade
Federalde  de Sdo Paulo deBrasilia  Federal do Rio FederaldoRio de Campinas

Minas Gerais (USP) (UnB) Grandedo Sul  delJaneiro (Unicamp)
(UFMG) (UFRGS) (UFRJ)
B Total de Docentes M Docentes Ndao Negros Docentes Negros

Nesse quadro, vé-se representada a presenca quase total de docentes nao
negros nas universidades de maior prestigio e decisdo. Nas universidades, a
situacao reflete e reproduz uma rede de poder presente na sociedade: “se 0s negros
estdo excluidos dessas instituicdes, eles estao fora da elite do ensino e da pesquisa
no Brasil inteiro”. (Carvalho, 2007, p.57). Isso mostra a excluséo racial na docéncia

superior e, por consequéncia, na producao de pesquisa.
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Tabela 10- Quadro geral dos Docentes Negros no Ensino Superior

Total de Docentes nas IPES

M Total de Docentes Nao Negros M Total de Docentes Negros

Vale ressaltar que este quadro mostra o numero de professores que entraram
no Ensino Universitario pela Lei n°® 9.394/1996, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBN), que determina, no artigo 66, a exigéncia de o0s
professores universitarios serem portadores de diploma de pds-graduacdao,
especializacdo, mestrado ou doutorado. De acordo com o projeto de lei, os docentes
de instituicbes publicas e privadas poderiam lecionar apenas com o diploma de
graduacdo, desde que contratados em regime temporério. O Ensino Universitario
ainda tem se concentrado no dominio de um determinado conhecimento ou de ser
um 6timo pesquisador, sem se preocupar com os procedimentos metodoldgicos que

as praticas necessitam.

O grafico demonstra que “as oportunidades nao sdo e ndo foram iguais para
todos.” Esse quadro é o reflexo da histéria educacional do Docente Negro no Brasil,
mostrando as desigualdades raciais presentes nas Instituicdes Publicas de Ensino
Superior, pois as condicdes de cor/raca, de género e de classe também influenciam

nas suas escolhas profissionais.
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4.3.2. Pratica Docente na Universidade

Para iniciar a discussdo sobre a atuacdo docente dos Docentes Negros no
Ensino Universitario, procurei me inspirar nos trés argumentos propostos por Anténio

Névoa (2010, p.1)*, em uma conferéncia, na USP, sobre a Pedagogia, que s&o:

Primeiro, que ndo vale a pena fecharmo-nos num pensamento dicotémico,
tdo do agrado da cultura mediatica, que nos asfixia e empobrece a razéo. A
pedagogia nao se reconhece numa margem nem na outra. [...] Segundo,
que a pedagogia €, por definicdo, a terceira margem. E, no conto de
Guimaraes Rosa, a terceira margem € o proprio rio. [...] Terceiro, que toda a
viagem tem um destino [...] interessa-me compreender o modo como o
passado esta inscrito na nossa experiéncia atual e como o futuro se insinua
na histdria presente.

Nesse sentido, podemos perceber que, por muito tempo, as questdes sobre a
educacao estavam alicercadas em um pensamento dicotémico (duas margens), que,
segundo o autor, empobreciam as discussdes educativas: “Instrugcdo ou Educagao?
Aprendizagem ou Ensino? Interesse ou Esfor¢co? Integracéo ou Selecdo? Igualdade
ou Mérito? Liberdade ou Autoridade? Métodos ou Conteldos? Valorizacao do sujeito
ou do conhecimento? [...]” Percebemos entdo, que: “A pedagogia nunca existe
apenas num destes lugares, mas sempre, inevitavelmente, numa tensédo entre eles.
Para ascender a inteligéncia das coisas ndo podemos ceder ao facilitismo do
pensamento binario.” (ibidem, p.1) Este modelo de pensamento dicotdbmico tem

sofrido criticas. Para Castoriadis (1982 p.189):

Tratar um homem como coisa ou como puro sistema mecanico ndo é
menos, mas mais imaginario do que pretender ver nele uma coruja, iSsSo
representa um outro grau de aprofundamento no imaginario; pois nao
somente o0 parentesco real do homem com uma coruja é
incomparavelmente maior do que é com uma maquina, mas também
nenhuma sociedade primitiva jamais aplicou tao radicalmente as
consequéncias de suas assimilacdes dos homens a outra coisa, como o faz
a industria moderna com sua metafora do homem autdmato. As sociedades
arcaicas parecem sempre conservar certa duplicidade nessas assimilaces;

* Texto disponivel em www.iea.usp.br/textos. NOVOA, Anténio. Pedagogia: A Terceira Margem do
Rio, 2010. Acesso em novembro de 2012.
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mas a sociedade moderna toma-se, na sua pratica, ao pé da letra da
maneira mais selvagem.

Vivemos um momento novo na histéria da humanidade, o da sociedade da
informacdo e da globalizacdo. Hoje, na Educacdo, existe um predominio das
imagens, dos esterebtipos e preconceitos. Os educadores querem ficar com as
imagens, principalmente se elas forem boas e, a sociedade, apresenta
continuamente as imagens ruins dos professores, das escolas, dos alunos. Porém,
esquecemos que as nossas relacdes estdo em um continuo processo de mudanca.
Em um devir. NGs ndo somos 0 que vivemos ontem e nem seremos 0 que vivemos e
perceberemos amanha, pois vivemos num fluxo constante. E nesse sentido que é
possivel pensar numa ontologia da indeterminidade (ou da criacdo): nela, o ser &
entendido como processo aberto, como fluxo. “O que é néo € jamais fechado. O que
2 ¢ aberto, ou 0 que é, é sempre, também, a ser.” (CASTORIADIS, 1992, p. 88)
(Grifos do autor). A sociedade contemporénea percebeu que é possivel, pela
primeira vez na histéria da humanidade, compreender a criacdo da propria cultura.
Assim, territérios idénticos foram ocupados por diferentes populaces, produzindo
culturas e civilizagcbes com caracteristicas proprias e formas particulares de
organizacdo social. Estas culturas estiveram e estdo sujeitas a mudancas ou
transformacdes historicas como reflexo da atitude do grupo social ou ainda por
imposicao, inclusive pela forca, de culturas externas. No depoimento a seguir,

podemos analisar o imaginario instituido na sociedade em relacédo ao docente negro.

O interessante de ser docente negraw no- Ensino-
Universitowio- &€ que além de estor bewv vestida, pois
podem te confundir com aluwna ow qualquer outrow
funciondrio, menoy de ser docente vocé precisa se
impor paras que as pessons tiremv suas proprias
conclusdes. tw lembro- que logo que iniciel av
trabalhar aquie nav universidade publicaw ew néo-
tinhaw muitas roupas; pois faziaw pouco- tempo que
niciowar v trabalhawr nov pawticdow. Porém;, nov
pawrticlar evar nov cidade do interior, estiv me
entendendo? La, apesawr de pagw, oy alunoy que
estudovamy  no- notwno emr sua madoriv  eraw
trabalhador de diav. Ndo- evaun sustentados pelos pais:
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Aqui ndo; nav grande maioria, oy aluwnoy temr um
poder aquisitivo- maior. Oy professores jov tinhoun wm
padydo- diferenciado tanto- nav ouwrunacio- como- nos
cawros. Lembro- que nav primeivar semanaw ew viam comw o-
mew couwrinho- velho, sabe como- &, ew erov professorow
estadual! Risos. Sei que estacionel no- estacionamento-
doy professores e o guawrdar veio- correndo- me avisowr
que oy funciondrioy da limpegzar ndo- poderioum
estacionow o courvo ali, poisy eraw reservado aos
professores da universidade! Dat ew falei: “Mas ew sow
professoval!” € ele me disse assimi “- Comv esse canvo
velho? Achei que vocé fosse umar funciondwriaw novew dav
limpegal” Ahy mas antes disso- quando- ew assumic aqui
nov instituicio- me disseram que evaw pawvaw falaw com av
coovdenadoras V. K. . Tntdo, ew bem moandado
cheguei cv coordenacio e falei com av secretvriov que
gostoriov de falawr com a coordenadora do- curso-
Acreditow que ov secretiriov falow assim “- Olhay, minhav
senhora, o professorar V. K. ndo- costumar atender pais
de alunos paraw resolver problemas de indisciplina.
Acho- melhor o senhora falow diveto- comv o- professor!”
Pode, iss0-Isabel? Ela nem perguntow quesn ew evaw e jov
foi tirando- conclusdes. Clowo- que depois me pediw mil
desculpas pelo-ocorrido-etal. (Livada,)

Podemos observar que, para a sociedade, ainda em seu imaginario instituido,
um negro pode pertencer a lugares considerados como “inferiores” na sociedade.
Dessa forma, é dificil associa-los a lugares que, na grande maioria, sdo ocupados
por ndo negros. Para Castoriadis (2007), sempre que se trata do estudo da
sociedade, o tema racismo tem, necessariamente, duas vertentes: a vertente do
imaginario social, instituindo significacbes imaginarias, e das instituicées por ele
criadas e a vertente do psiquismo dos seres humanos singulares, com suas
imposicdes, tanto a que ele submete a instituicdo da sociedade, quanto a que ele €,

por ela, submetido. Castoriadis ( 2007, p.260) conclui, entédo, que:

Com a fixacdo racista, os outros ndo sdo, portanto, apenas excluidos e
inferiores, séo postos como coisa a eliminar e, a partir desse momento,
tornam-se, como individuos e como coletividades, o suporte de uma
cristalizagdo imaginaria segunda que os dota de atributos, inclusive fisicos
(0o nariz, a cor da pele), que remetem a sua esséncia ma, que
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evidentemente justifica com antecedéncia tudo o que se vier a fazer contra
eles.

O processo de (re) significacdo de ser negro comeca a mudar a sociedade,
tentando combater os diversos estereotipos negativos associados a negritude e
reproduzidos nas relagdes sociais e nos meios de comunicacdo de massa. Souza

(1983, p.20) descreve como o negro faz para sobreviver em nossa sociedade:

Lutando, muitas vezes, contra a maré da dominacdo, o negro foi, aos
poucos, conquistando espacos que o integravam a ordem social competitiva
e lhe permitiram classificar-se no sistema vigente de classes sociais. A
ascensao surgia, assim, como um projeto cuja realizagdo traria consigo a
prova insofismavel dessa inser¢do. Significava um empreendimento que,
por si s0, dignificava aqueles que o realizassem. E mais: retirando-o da
marginalidade social, onde sempre estivera aprisionado, a ascenséo social
se fazia representar, ideologicamente, para o nhegro, como um instrumento
de redencdo econbmica, social e politica, capaz de torna-lo cidad&o
respeitavel, digno de participar da comunidade nacional.

A universidade é uma instituicdo social, ndo apenas transmite conhecimentos
cientificos, mas, também, é um espaco de producdo de valores, de subjetividades,
de comportamentos e posturas. Ela se encarregou de separar 0os que tinham acesso
e 0s nao pertenciam aquele espaco. Dessa forma, pode interferir, positivamente ou
negativamente, na afirmacdo das identidades raciais, de género, geracionais, entre

outras coisas.

T cwrioso porque na universidade; se costuma falar,
alv sdo- mestires, doutores;, pessons que tem toda wmar
dindumicow de pervsamento- diferente,; mais ampla, mas
v questilo- assim do- preconceito, do- racismo- & muito-
velado nas nossas relagdes. £ lembro- que quando-
cheguei aqui, umo coisav € ser mudher, negra e
norvdestinaw & complicado- também. Vocé chega nwm
estado onde;, ew cheguei aqui imagina o regido-
também v maioriov séo- pessoas que sio- descendentes
de itdionos e alemiies. Ew lembro- de wm fato- curioso-
nav universidade privadow que foi quando- ew cheguei,
tinhaw av salav de professoves; ew sempre costuwmowor
ficar nov salov dos professoves; e logo- no- inicio- ndo-
conheciv ninguémy sentovar aliv ficovar quietor e
tomawar o- mew cafe e depois i paraw v minhav salow de
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aula. Ew lembro- que wmav veg, wna pessoa chegow prov
mimy professorav dav tal instituicdo; sentow ao- mew
lado- e perguntow assimi “- Vocé é professora nova?”
Sow, nav wutituicio sim. “- Como- & que vocé entrow
aqui?” Olha,, ewtrouxe o- mew curriculo! “- Vocé ja tenm
mestrado?” Simy tenho wmestrado. “- Vocé estiv
lecionando- quais disciplinas?” AL depois ew sovri pava
el falei assimu  “Isso- esti me pavecendo wmov
entrevista!” Risos. “- Ahy ndo- desculpal” Ndo; estow
brincando- e ai, tocow a sinetw. Passarom-se ung 15
dias ew encontrei essav professora, e lembro- que
quando- ela me viw “- Oh queriday, como vai vocé!
Nossay, ew estive olhando- o- sew curriculo. Vocé sabe que
ew sow coordenadora do- estigio- daqui?” Ndo, ew néo-
sabiov. “-Pois é ew sow coordenadoro do- estigio- e vii
ung oautigoy seus e voce trabalhow também comv
algumas pesquisas; sei lav o-qué e tal...”. E o-grupo-de
pesquisa que ew trabalhei que elav estovow com o- texto,
que exrav um autor chamado- Clermont Gaulhier, e evav
wnav pessor que ew tinhav realigado wmar disciplina
no- mestirado-. Tw ndo- sei por que elaw estovar discutindo-
oy termoy assiny mas ew acho- o- autor, av ideiv & wn
pouco- rigida, ele fog pawte de wn grupo- do- Canadd,
essav dimensdo  da  formacio de  professoves
corwersamosy wmn pouco-por alto. Av el disse: - Al por
iss0- ques vocé falow que tewv um grupo- que vocé fagiow
pauwte; ndo-sei o-qué?” Ew ndo- sei bem o- que acontecew
mas; elowteve acesso-ao- mew cuvriculo. Tw achei aquilo
meio- estranho; me sentv tho- mal naquele momento-
porque ela mudow completomente a dindmicow de
como- el me tratow no- primeivo- momento; depois
como-elow passow v me tratowr. (Esanju)

A educacdo nao esta desvinculada de um exercicio (diferente) de poder, ela

pertence a um campo politico, pois o ato de instituir diferengcas nem sempre implica

a garantia do direito. As diferencas, por vezes, sao atribuidas ou percebidas em um

contexto de relacdes assimétricas de poder, convertendo-se, dessa maneira, em

desigualdades. Entédo, ndo podemos compactuar com o siléncio sobre determinadas

situacodes.

Nesse contexto, ser professor universitario significa ascender

socialmente, entretanto, n&o significa ficar livre de discrimina¢des raciais, uma vez
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gue, no Brasil, esta se d& por caracteristicas fenotipicas, tais como cor da pele, tipo
de cabelo e tragos corporais. Essas caracteristicas ndo desaparecem apenas
porque o sujeito galgou uma posicédo de destaque na sociedade. E preciso intervir
para que as desigualdades que marcam nossa sociedade ndo encontrem eco nas

nossas instituicdes universitarias. Munanga (1998, p. 224) refere que,

[...] o preconceito € um dado universal; ele ndo é natural, é cultural, e todas
as culturas sdo preconceituosas, incluindo a negra. Mas o problema do
Brasil € que ninguém quer assumir abertamente esse preconceito, e quando
ele se transforma em racismo enquanto ideologia que tem sua origem
inventariada e conhecida, as coisas se complicam demais [...] Estamos num
pais onde certas coisas graves e importantes se praticam sem discurso, em
siléncio, para ndo chamar atencdo e ndo desencadear um processo de
conscientizacdo, ao contrario do que aconteceu nos paises de racismo
explicito. O siléncio, o implicito, a sutileza, o velado, o paternalismo, sédo

alguns aspectos dessa ideologia.

Diante disso, a universidade ndo escapou da naturalizacdo construida pelas
desigualdades, pois além de reproduzir os preconceitos existentes na sociedade,
muitas vezes produz, mesmo que de forma silenciosa, através de acoes, distincdes

gue deixaram marcas nas trajetérias dos coautores.

Segundo o relato do professor Loneke, mesmo que, aos poucos, 0s alunos
negros estejam sendo contemplados com politicas publicas na universidade,
participem de um movimento de melhor acesso profissional e intelectual, em setores
historicamente negados a esse grupo étnico-racial, o racismo e a discriminacao

racial permanecem nas relagdes de poder.

t um desafio também; ew vejo- ww desafio muito-
grande; por que o- que acontece? Aquilo- que ew estavar
digendo: o wniversidade emw si; ela ndo, como- & que
ew vow te diger, elo ndo-estovaw preparadow prov isso- ques
acontecew. O que acontecew? N6y temosy hoje, por
exemplo; maisy de wnw milhdo- de alunos negroy nav
universidade no-Brasil, vamos diger assim; ndo- sé- e
nossav institwicdo, e isso- foi meio- que wm choque
cultwal, dentro-da wniversidade. S6-o- que ew vejo- &
que v universidade precisovar disso; porque elow estovar
muito- fechada sobre s mesma e muito- segmentada.
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Quando- ela recebe oy alunoy indigenas; negros;
alunos de escola publicav e tal, el passay av discutir
essov diversidade. S6- que discutiv essav diversidade
exwolve relacdes de poder, tw estiv me entendendo? E
essos relacdes de poder € que ndo-estilo- bem resolvidas
dentro- dar universidade! Essow que & paraw mimv v
grande questiio! (Loneke)

Por meio dos Movimentos Sociais Unificados, reivindicando as politicas
publicas para o outro, o negro percebeu que estes buscaram o direito de instrucéo e
educacéo para todos. E € por meio da educacéo que o negro vai tentar desenvolver
maneiras de sobrevivéncia para ndo ser totalmente excluido da sociedade. Porém,
mesmo com as politicas publicas, é notdrio que a presenca e permanéncia do negro
no Ensino Universitario ainda € uma questao a ser resolvida. Paixao (2006, p.21-22)

aponta o seguinte:

S&80 o0s negros (pretos e pardos) os que formam a maioria daquela
populacdo hoje privada do aceso aos servigos publicos e aos empregos de
melhor qualidade, os que sofrem com mais intensidade o drama da pobreza
e da indigéncia, e a violéncia urbana, doméstica e policial. O racismo, tal
como praticado no Brasil, tende a considerar tais aspectos de realidade
normais, desde que envolvam primordialmente a populacdo
afrodescendente. O modelo brasileiro de relagfes raciais consagra e
eterniza as disparidades entre brancos, negros e indigenas em nosso pais.

Entdo, no decorrer do processo historico, podemos observar que 0s negros
lutam contra esses imaginarios ideoldgicos, politicos e culturais de cunho racista

impregnados nas préticas sociais.

Para o Movimento Docente no Brasil, a Lei n°® 12.772/12 do Magistério
Federal inicia uma nova fase de desafios, especialmente porque a aplicagdo dessa
norma legal provoca maior vigilancia sobre a autonomia universitaria e sobre a
democracia nos processos decisoérios universitarios. Nesse nivel de atuacdo, a
legislacdo que dispbe sobre a estruturacdo do Plano de Carreiras e Cargos de
Magistério Federal, para lecionar nesse patamar de ensino, a titulagcdo exigida, de
acordo com o Artigo 8° dessa lei, determina que o ingresso na carreira de magistério

ocorra no primeiro nivel da classe de professor auxiliar, por concurso publico, e que
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"sera exigido o diploma de curso superior em nivel de graduacdo". Vasconcelos
(2009, p. 31) entende que:

E da competéncia pedagogica que surge, naturalmente, o comprometimento
com as questdes do ensino e da Educacdo. E quando se trabalha a
formacéo pedagogica do professor que se d4 a ele o tempo, absolutamente
indispensavel, para “pensar’ a Educagao; seus objetivos, seus meios, seus
fins, seu raio de influéncia, seu envolvimento com a sociedade, seu
compromisso com todos os alunos que pela escola passam.

O Ministério da Educagao (MEC) justificou que a nova lei quer dar mais
autonomia para as instituicdes, dessa forma, mesmo que n&o seja para contratar
apenas mestres ou doutores, as Instituicbes Federais poderdo solicitar outros
requisitos, como a apresentacdo de titulos de pos-graduacéo, de acordo com o
interesse da Instituicdo. Porém, todas essas questbes ndo garantem que esses
professores tenham excelente formacdo, capacidade e qualidade na sua prética

pedagdgica.

Em alguns casos, a pratica docente € orientada pelas experiéncias obtidas
enquanto alunos ou nas experiéncias que tiveram com seus professores enguanto
académicos. Em outros, a realizacdo de uma formacao continuada, principalmente
no que se refere as agdes pedagogicas, leva o professor universitario a lembrar de
suas experiéncias enquanto académico no Ensino Superior. Isso, de certa forma, se
torna uma orientacdo a sua pratica como docente. Huberman (1992), em seus
estudos sobre o desenvolvimento da carreira docente, detectou como se caracteriza
o ciclo de vida dos professores. De acordo com 0 autor, o professor passa por uma
fase de sobrevivéncia e descoberta ao iniciar seu percurso profissional, avancando,
gradativamente, para uma fase de estabilizacdo, quando comeg¢a a tomar maior
consciéncia do seu papel. Esse ciclo, conforme o autor, ndo se constitui de etapas
fixas, mas, sim, é um processo dinAmico e bem peculiar, como podemos conferir no

depoimento do professor.

Tive a sorte tambémy que logo- depois que ew termineis
o mew wmestrado; ew fiz wma experiénciov nav
graduacio aqui nav universidade; trabalhei comv
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flosofie dor ed 10, psicologian dov ed 105
trabalhando- com o- curso- de pedagogio e com o- curso-
de fusica taumbém nav formacdo- de professores. Foi wmov
experiénciav boa, que dew prav entender wm pouco- av
universidade. Mas como-ew ainda evar muito- imaturo,
ew ndo- conseguiov pegaw 0y meandiros dev coisa, como-
se digs b fiquei aliv doiy anosy trabalhando e
aprendendo- também. Depois sai e fiquei maisy doiy
anoy nov UERGS, que taumbém foi wmor selecdo- que nés
fizemos. Foi tambeém trabalhando- nav pedagogio, foi
wnav experiénciav bowy porque jiu hawicv wnaw coisow
mais coletiva emv termoy de curso. A formacio prav
mimv foi muito- interessante porque me ajudow v
amadirecer wmnw pouco- como- €& que funciona essa
dindmica, o- que € ser professor. Quando- a gente falaw
assimu Ser professor ow av atuaciio- docente;, no- inicio- v
gente ficaw muito- preso- ao- livro; ao- quadro; como- &
que ew vow te diger, muito- preso- ao- que & prescritivo,
ao- que & o docwmento aly, o cwriculo que estiv
estabelecido. (Loneke)

Nesse depoimento, verificamos que o coautor faz uma reflexdo, definindo os
varios papéis exercidos pelo professor até a “conquista” da autonomia que comega a
exigir do professor novas definicdes politicas e sociais na profissdo. Esse periodo de
adaptacao envolve os primeiros anos na profissdo, nos quais os professores fazem
a transicdo de estudantes a docentes. A fase de iniciacdo profissional docente é
uma etapa de tensbes e aprendizagens intensas, em contextos geralmente
desconhecidos, sendo um momento de grande importancia na constituicdo da
carreira do professor e da sua identidade. As primeiras experiéncias vivenciadas
pelos professores em inicio de carreira tém influéncia direta sobre a sua deciséo de
continuar ou ndo na profisséo, porque esse é um periodo marcado por sentimentos

contraditorios que desafiam, cotidianamente, o professor e sua pratica docente.

Depois ew terminei o graduacio; ew fui selecionada
paraw o wmestrado. No- wmestrado- ew tive wmnav
experiénciv  como-  colaboradorar  na  mesma
universidade; fiy Mestrado emv Educacio, ew seiv que
fui professorar até umv certo- tempo- no- municipio- e
depois que ew conclui o- mestrado- ew ful ser professova
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do- Ensino- Superior. Trov nv universidade que ficavar
no- novte do- Cearcv Universidade Estadual Do-Vale do-
Acawraur (UVA). Ew assumiy, acabei assumindo- ldv nio-
evav professor colaborador, tinha professor visitante e
ew asswnic professor bolsista, lo naw UVA tinha o
professor bolsistow. Seriov o- professor recém-formado- que
tinha terminado- o- Mestrado e que asswmiov como-
professor bolsistow no- curso- de Formacio- de Professores.
Nessov época, av UVA tinhaw wmw covwénio- comv 14
prefeituwras no- Ceawd. As prefeituras assumivann o
compromisso- com todaw av dimensio- da dimenséio- dav
LDB, colocavar o necessidade de formacio dos
professoves. € muiloy desses professoves; que faziamy
pawte da formacdo dos professoves; evawm oy que jou
estovay e soalav de alav e aindow ndo- tinhoun o
Ensino- Superior, e al cada wn tinha taumbém av s
arewv de habilitacdo. Ew asswni a  poaute
administrativw e tambémr  auniliovaw  nav paute
pedagdgicaw do- Curso- de Formacio. Davaw adaw no-
curso- de Pedagogio e nas Especialigacdes. € av foi
quando- comecow a minha participacio;, o minha
trajetoriv no- Ensino- Superior. T auv sempre me
acompanhow essas agonias essas incertezas que
colocoanm emv cheque o formagdo- de Professores, o-que ov
gente aprende realmente nesso instituicio- chamado
universidade. Ew lembro-que quando- v gente discutio
no- grupo- de pesquisa, existe diversos saberes; que sio-
oy Sabervesy de Formacdo que sio 0y que o gente
aprende ao- longo da nossav trajetdovia tambémy
académica, Saberes Curriculawes, sobre o- que o gente
entende sobre curricuwlo; como lida com a seleciio
desses conhecimentos; que o gente vai lidow tambémy
e solav de audov e quer queirav ow nio- comv v
diversidade, ew acho-que esse saber curriculow ele vai
se dowr nov sl de adov quando- v gente seleciona
também nav nossav disciplina aqueles contendos que av
gente acha que é relevantes ow ndo- pawrow v nossav
formacdo. (Esanju)

No depoimento de Esanju, percebemos sua preocupacdo com o0s saberes

docentes e a sua relagdo com a formacao profissional dos professores e, ainda, com
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0 proprio exercicio da docéncia. Tardif (2002, p 36-37-38) destaca a importancia

desses saberes, classificando-os da seguinte forma:

» Saber da formacdo profissional — conjunto de saberes transmitidos
pelas instituicbes de formacdo de professores. Ndo se limitam a produzir
conhecimentos, mas procuram também incorpora-los a prética do professor
[...] esses conhecimentos se transformam em saberes destinados a
formacdao cientifica ou erudita dos professores, e, caso sejam incorporados
a pratica docente, esta pode transformar-se em préatica cientifica, em
tecnologia de aprendizagem. [...] A articulacdo entre essas ciéncias e a
pratica docente se estabelece concretamente através da formacao inicial ou
continua dos professores [...];

» Saber disciplinar— saberes de que dispbe a nossa sociedade, tais como
se encontram hoje integrados nas universidades, sob forma de disciplina
[...]. Os saberes disciplinares (por exemplo, matemdtica, histéria, literatura,
etc.) sdo transmitidos nos cursos e departamentos universitarios
independentes das faculdades de educacgéo e dos cursos de formacdo de
professores [...];

» Saber curricular — estes saberes correspondem aos discursos, objetivos,
conteddos e métodos a partir dos quais a instituicdo escolar categoriza e
apresenta o0s saberes sociais por ela definidos e selecionados como
modelos da cultura erudita e de formagéo para a cultura erudita. [...];

e Saber experiencial — Sao os saberes que resultam do préprio exercicio
da atividade profissional dos professores. Esses saberes sdo produzidos
pelos docentes por meio da vivéncia de situacdes especificas relacionadas
ao espaco da escola e as relacdes estabelecidas com alunos e colegas de
profissdo. Nesse sentido, “incorporam-se & experiéncia individual e coletiva
sob a forma de habitus e de habilidades, de saber-fazer e de saber ser”.
(grifos meus)

Nesse sentido, ndo basta conhecer os saberes especificos que caracterizam
a profissdo docente, como uma atividade de nivel complexo, mas, sim, identificar
gue saberes sao estes e qual sua importancia. Entdo, o saber docente € um “saber
plural, formado de diversos saberes provenientes das instituicdes de formacéo, da
formagao profissional, dos curriculos e da pratica cotidiana” (TARDIF, 2002, p.54).
Partindo dessa ideia de pluralidade, o autor discute que a possibilidade de uma
classificagdo coerente dos saberes docentes so existe quando associada a natureza
diversa de suas origens, as diferentes fontes de sua aquisicéo e as relagdes que 0s

professores estabelecem entre os seus saberes e com os seus saberes.

Nessas discussdes, os curriculos podem ser repensados, direcionando-nos a
pensa-los como importante ferramenta para o enfrentamento de questdes étnico-
raciais. Neste sentido, os curriculos dos cursos de formacéo docente, em geral, se
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preocupam com o0s aspectos técnicos das praticas pedagogicas. Novoa (1999)
entende que as relacfes com a pessoa do professor sdo estabelecidas de forma
mecanica, no que se refere ao seu papel técnico, enquanto organizador da acéo
educativa, e se caracterizam por seu carater prescritivo, com o objetivo de tracar
parametros para a acdo docente. O fato é que um curriculo nos moldes
estruturalistas, obedecendo sempre a um mesmo modelo sociopedagdgico ndo é
mais aceito, afinal, ele & um artefato material que ndo tem valor por si mesmo. Ainda
guando entendido como uma listagem de contetdos é influenciado pelo tratamento

dado aos contelidos, e o0 seu valor aparece no contexto social e histdrico.

A relacao de exterioridade mantida pelos professores em relagdo aos saberes
curriculares, disciplinares e a formagcao pedagogica faz com que valorizem ainda
mais 0S seus saberes experienciais, visto que € sobre eles que os professores
mantém o controle, tanto no que diz respeito a sua producdo quanto a sua

legitimacao.

Bom, acho- que o- Ensino- Universitirio- estiv i pouco-
desvinculado- com as questdes que ocorrem nav escola.
Arrisco-também o diger, e que 0s meus colegas ndo- me
interpretemy mal, que até oy docentes que atuoumn nesso
etapa de ensino. tley nio- sabem o que ocorre nas
escolas;  poisy nio-  vivenciawrawmmw como-  ew  esstv
experiénciov de ministrow ouldas nov escolar do- Ensino-
fundamental e Médio- e depois no  Ensino
Universitirio.  Pois vejor 36, voce sabe que nosy
Parametros Curriculares existen oy temas transver sais
que englobar a Etica, Pralidade Cultwral, Meio-
Ambiente; Orientacdo- Sexual; e outros, ow seju, a
inclusdo- de questdes sociais no- cuwrriculo- dav escola.
Porémy; no- cuwricudo- de Licencioturar emv Matematica,
do- Ensino- Universitowio- nem todas essas questoes
estilo- incluidas! Emborar eles tenham umar cargar xis
nay disciplinas de Psicologiay Diddtica, Organigacio-
tscolawr e ew acho que Teorias da Educacio, as
questdes sobre diversidade ndo- estdo- incluidas; vocé
estir me entendendo? Owe wma reformulacio- nosy
cuwricdo? Sim, mas new todas essas questdes foroumn
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contempladas! Daw ficaw dificil  principalmente
quando- oy alunoy universitinrios vio- paraw as escolas!
Quais oy saberes necessdwios que eles precisaun ter
afinal? Muitos nio- sabem lidow comv as questdes que
exwolvem o- preconceito- étnico-racial, género; sexual,
casse. Oy alunoy ndo- covseguenm compreender e
ensinaw como- o mademdiicow vau ajudor nessas
questdes sobre av diversidade. Dal ew percebo- o- mew
compromisso- como- docente e orientow situacdes do-
cotidiano- pawav que eles pensesm emv como- resolvé-las.
Depois, ocorremv situacdes de  preconceito e
discriminacio- emv relacio- ao- aluwnado- negro, alids,
ate como- o- ndo- negro; e eles nio- sabem lidawr comv
is50. Dy, quando- aparecenwv nas pesquisas que o
ndices de reprovacio emv matemdticaw dos alunosy
negroy sio- maiores que oy dos alunoy nio- negros,
ninguém sabe explicar o- motivo. (Livala,)

Compreendemos a preocupacdo da professora Livala, em seu depoimento,
no que se refere as reformulacdes dos cursos de graduacao, suas disciplinas e sua
carga horéria. E preciso adotar uma postura metodoldgica que se consolide com a
visdo do contexto e com um delineamento diferenciado dos planos de acdo,
ultrapassando o mero cumprimento da grade curricular e avancando no sentido que
Gatti (2000, p. 57) propde: “Uma perspectiva de ensino e uma concepcao de seu
papel hum dado conjunto, e de sua inser¢cdo social real, € imprescindivel para um
trabalho que se direcione para a formacdo de professores com algum sentido e
qualidade diferencial”’. Entendemos, entdo, que o professor, enquanto formador, ndo
pode adotar uma posi¢do neutra no processo de formagdo, mas assumi-la calcada
no principio de que ele também participa da mudanca de todo o contexto
educacional. Dessa forma, a coautora refere a importancia de o docente mostrar, na
sala de aula da Universidade, situacfes e problemas de que tem conhecimento para

gue o professor aprendiz identifique o seu campo de trabalho.

Verificamos, também, no depoimento da docente, a importancia que confere
ao professor formador, como agente fundamental no processo de desconstrucdo do

preconceito e da discriminacdo. Nessa reflexdo, € destacada a responsabilidade
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dos educadores em suas disciplinas, diante de um curriculo que respeite a

diversidade, fator imprescindivel na mudanca de postura em relacdo ao diferente.

Sobre as significacdes construidas na sociedade, referentes as questdes de
género, de etnia, de sexualidade, de credo, entre outras, Castoriadis (1982, p.179)

aponta o seguinte:

Cada sociedade define e elabora uma imagem do mundo natural, do
universo onde vive, tentando cada vez fazer um conjunto significante, no
gual certamente devem encontrar lugar os objetos e seres naturais que
importam para a vida da coletividade, mas também esta propria
coletividade, e finalmente uma certa ordem do mundo.

A valorizagdo da negritude, mais a diversidade que envolve o tema, como
consequéncia, tiveram o questionamento dos lugares sociais de subordinacdo em
gue a populacdo negra esta inserida: no mercado de trabalho, no territério, nas
representacdes simbodlicas da sociedade brasileira, dentre outros espacos. Isso vem
gerando uma mudanga na autoestima da populacdo negra e maior consciéncia das
desigualdades raciais alimentadas pelo racismo. Esse processo, intensificado nas
Ultimas trés décadas, tem possibilitado o fortalecimento do Movimento Negro
Unificado, contribuindo, assim, com um valioso debate publico sobre as

desigualdades raciais.

O mew mowido passow MU CONCIUISO- & Veio- parcw Col.
Quando-ele veio-paraw o- sl ele disse: “- Ewpasseir nunmn
concurso- numa cidade, no-Povrond. Tw falei mew Deus
onde é? Al ew ful olhawr o- mapar geogrifico, e foi a
partir daw que ew vim parav civ. Clawo- outro- estados,
wnaw outrov cultuwray, umor outrav dimdumica, aw prov
mimv foir um outro- processo- de descobrimento; de
enfrentoamento- e depois ew passei NO- CONCUI SO~ Ness
wustituicdo. Tive também umar experiénciov e o
wutituicdo privada, logo- quando- ew cheguei aqui no-
suly, eror wmaw wniversidade pawticulor, com todas oy
regras, fllosofios totalmente diferente dov experiénciov
que ew tive no- ensino- publico; e prav mimv taumbém foi
muito- importante até no- sentido- também de lidar,
ovientowr as nossas turmay no- ensino- publico- v gente
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temy, nav sodav de auday, Wi nuimero- xis de alunos e ew
me lembro- que ew me vio dando- audaw esn varios cursos;
trabalhovae  wmav  discipinae  que  erar  iniciacio
cientific. t esse dado professor que ew acalbei
substituindo- e que davar aulaw emv quase todos oy
cursos ew acabel assim assumindo- aulas  no- diveito-
de niciacio- cientificay, nutricdo; fisioterapio,
matemdtica, pedagogiov mas erow um outro- espaco- des
tempo; foi wm outro- momento- aprendizado. Isso- nov
particular. AL ew tive tréy anosy nessav particular.
(Esaryu)

Assim como os territorios, as fronteiras sdo fendmenos sociais portadores e
reveladores de uma consciéncia socioespacial. No caso, aqui, referem-se a uma
identidade regional fronteirica, que tem a ver com o decorrer dos processos soOcio-
histéricos e suas instituigcdes, constitutivas de suas molduras e sua base, definidoras
de uma regido e de seus simbolos. Com relagdo aos conceitos de identidade e
cultura, partimos do principio que nossas identidades sdo formadas a partir e na
cultura em que estamos inseridos. No momento em que assumimos determinados
valores, reproduzimos préticas especificas de determinado grupo, passando a
considera-los como “nosso grupo”. Tendemos a nos ver como um de seus membros,
aceitando-nos, mesmo que, em parte, de modo inconsciente, como pertencentes

aquela cultura.

Vale lembrar que, quando o professor for organizar seus planejamentos de
ensino, independente do local onde ele esteja inserido, sua atuagdo necessita
englobar dimensdes relativas as questdes éticas, afetivas e politico-sociais
envolvidas na docéncia, ampliando as questdes sobre os aspectos didaticos ou
metodoldgicos do fazer docente. Para Ferry (1997), a formacao dos professores é o
problema-chave do sistema educativo. Ela influencia a orientagcdo da pratica docente
ndo apenas no plano de transmissdo dos conhecimentos, mas, também, no das
normas e valores, constituindo um lugar de forte concentracao ideoldgica para o seu
desenvolvimento, sua realizacdo profissional e pessoal. Entdo, o desenvolvimento

profissional "reporta-se de uma forma mais especifica, ao dominio de conhecimentos
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sobre o0 ensino, as relagfes interpessoais, as competéncias envolvidas no processo

pedagodgico e ao processo reflexivo sobre as préaticas do professor.” (OLIVEIRA,

1997, p. 95)

covsidero- muito- importante também que acontecew
nov minhav viday, que foi wmn concurso- que teve v nivel
nacional, que foi o-primeiro- “Fabrica de ideias”, e iss0-
entre 99, 2000, maisy ow menos. t nesse primeirvo
Fabrica de ideins, o que acontecew? Foi feitar wmov
selecdo- emv que vocé mandovor projetos de mestrado- e
doutorado- de todo- o- Brasil, e até wny da América
Latinay, prov ver quemv iriov ficaw 3 meses no- Rio- de
Janeiro; nov Universidade Candido- Mendes; fagzendo
um curso- sobre as temddicas das relacoes; educacdes
étnico-raciais da sociedade brasileira como- um todo-
[...] Ew achei interessante; porque nessow época recém
estowvamoy discutindo, por exemplo; a questio- das
acoes afurmativas; assim, recew elesy tinham as
discussées nosy bastidores e tal. Entio- ew apontei
algumas coisas no- projeto; persando- principalmente
nov questiio- do- aluno- negro. Como- & que esse aluno-
negro- s& encontrovaw dentro- daw universidade; e tive o
sorte de ser selecionado. Esse momento- de ficawr 3
meses no- Rio- de Janeiro foi muito- importante porque
ele; como- € que ew vowter diger, ele balizow wm pouco-
a visdo- de mundo- que ew tinha. Ew tinhaw wnav viséo-
de mundo- muito- imitadar env relacio- v questiio; e
relacio- as questdes étnico-raciay n sociedade
brasileirov. € quando- ew vimw de ld, assimy meio- que
dew wmay, abriw o- horigonte, ew comecei a perceber
que aquilo- que ew tinhav escrito; ew rasguei e botei no-
lino, e a gente vé& o quantor o gente towvow
desatualigzado. (Loneke)

A aspiragdo maior nas aulas do Ensino Universitario, assim como nas demais

etapas de ensino, seria a dinamica apresentacdo das aulas, de modo que o0s

discentes deixassem de ser meros expectadores para se tornarem o centro da

atencdo do docente, e que este buscasse superar as dificuldades de cada estudante

e as do docente iniciante também, como podemos conferir,
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No- inicio- da minha atuacio- docente no- Ensino-
Universitowio- foi nav universidade particdar  ew
achava muito- estranho! Risos. Etova acostwmada av
trabalhar no-  colégio- estadual no  ensino
fundamental comv criongay des 5%, 6* e 7% séries. Lav
tinhaw aquele muwrmuwrinho- pedagdgico, as criongcos
rindo, perguntando; derrubando- as pecas doy jogos,
atrapalhadas nas resolucdes dos problemas, cheias de
pontoy de interrogacdes. Dau, nicio- o ministrow
aulas no-3° semestre do- curso- de Matemdtico aqueles
alunoy quietos, parados, semv dew wm “piw’! Como-
diriov o- mew filho- hoje;, wmaw twmav de “Nevds”! Isabel,
aquilo- foi me angustiondo- e ew lembrova oy meus
professores de Matemdticaw e Fisicaw que evauwnw sérios,
distantes e ndy tinhamos medo- de perguntow qualquer
duwvida que fosse. Persavar como- aqueles alunos iriowmn
ensinawr algumav coisav parar seus alunoy do- ensino-
primdwio- ow médio? No- inicio- foi bemv dificily pois ew
ndao- sabio se eles se mantinham afastados de mim por
respeito- por ew ser professora, por dwvidaremv de
minho capacidade; por preconceito- de ew ser nudher
e negra. Dwante uw tempo- eles permaneceroin
distantes, mas comecei a trabalhor emv grupos,
trazendo- desafioy matemdticos parow eles resolverem,
estratégios matemdticas, e o- clima foi quebrando- wmw
pouco- (Livala)

Logo, precisamos refletir no que esse tipo de acdo pode contribuir
positivamente na formagdo dos seus alunos, futuros professores e,
consequentemente, na qualidade do ensino. Torna-se necessario pensarmos em um
docente que deixe de agir como “detentor do saber” e transmissor de conteudos e
faca de sua sala de aula um espaco propicio para a aprendizagem, servindo de
mediador entre o conteddo e os alunos, tornando o espaco de formacdo um meio
propicio para o desenvolvimento da criatividade, da construcéo, da interacdo e da
organizacao, superando a dicotomia entre teoria-pratica, tdo vivenciada nos espagos

académicos. Precisamos entender que ndo existe essa separacdo, que uma nao
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existe sem a outra e que a relacdo que se estabelece entre elas é muito rica, além

de necessaria.

Para Ferry (1997, p.53-56), a formacado do sujeito € um processo que pode

ser visto das seguintes formas:

- formacdo como dispositivo, ou seja, algo que se faz; - formacdo como algo
externo ao individuo, como algo a ser consumido, recebido por um individuo
vazio que serd moldado a semelhanca do seu formador; - formacdo como
processo solitario do individuo, como inverso ao processo de modelagem.

Entende-se que o professor, na atuacao profissional, necessita saber algumas
guestdes béasicas para o desenvolvimento de sua pratica pedagdgica, tais como:
informacgdes sobre os conteudos que vai ensinar, os objetivos do curriculo, como

seus alunos aprendem e manter a reflexdo sobre sua pratica.

Um dos problemas é que muitos professores universitarios nunca tiveram
praticas docentes em instituicdes além da universidade, sua trajetoria profissional
esta alicercada apenas nos modelos de professores que eles mesmos tiveram e
suas experiéncias foram constituidas apenas enquanto alunos. Assim, suas falas se
restringem a teoria, o que torna a formacado de seus alunos bastante precaria. No
qgue se refere ao aspecto da sua formacéo, percebe-se que existe um processo

autodidata no exercicio da profisséo.

tw lembro- que quando- v gente discutioo nav pesquisa,
existe diversos saberes, que sio-os Saberes de Formacio-
que silo- 0y que av gente aprende ao- longo- dar nossow
trajetoriov também académica, Saberes Curriculowes,
sobre o que a gente entende sobre curriculo; como
lida comv av seleciio- desses conhecimentos; que av gente
va lidow tambeém emv salav de audav e quer queirar ow
ndo; ew acho que esse saber curicwlar ele vai se dowr
no sala de alar quoando- ov gente seleciona taumbémy
nv nossav disciplinae aqueles conteudos que o gente
acha que é relevantes ow nio-poara o NOssov formagio-
Ate que ponto; ew as veges; coloco- emv cheque quando-
ew escolho- alguwmow coisa, até que ponto- essa minhow
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escolhar estiv sendo- relevante para o questio- da
formacdo se iss0- vai contribuir ow ndo pawra o
discussiio- desses futuwros professores da Licenciatura.
(Esavyu)

Mais do que buscar uma formacdao continua, a tendéncia dos professores é se
tornarem sujeitos da sua propria formacdo profissional, pois fazem parte da
construcdo do seu conhecimento. A aprendizagem é uma constante na vida do
profissional. Pressupfe uma apropriagcdo significativa do conhecimento, mas,
também, uma reflexdo consciente do uso desse conhecimento na pratica. Névoa
(1999, p. 56) reforca que “o aprender continuo é essencial se concentra em dois
pilares: a propria pessoa, como agente, e a escola, como lugar de crescimento
profissional permanente”. Segundo esse autor, a formacdo continuada se da de
maneira coletiva e depende da experiéncia e da reflexdo como instrumentos

continuos de analise.

Hoje ew penso- tumbém que como- erav av primeirow veg
que ew trabalhowvar no- Ensino- Superior, talveyg por ew
estar acostumada com pré-adolescentes de escola
publica, senti o- impacto- dev diferenca dosy alunoy e
tambémy dav instituicdo- privada. Mas o- importante &
que  aquelar experiénciv serviw paraw que ew fizesse
wnav reflexdo- sobre aquele grupo- de alunoy e buscasse
novoy saberes pawow realizow e organizowr meus
planejamentos das aulas. (Livala,)

7

A construgdo da identidade do professor universitario € um trabalho de
reflexdo e a elaboragdo de suas aulas parte do conhecimento das realidades do
ensino, de suas representacfes e saberes. Ela é compreendida como um processo
continuo que decorre do quadro de referéncia do professor, a partir do qual ele
percebe, interpreta e atribui significado a sua atividade. Entretanto, temos que
reconhecer que, hoje, nos constituimos de um mosaico identitario. Os elementos
constitutivos predominantes tém relacdo direta com o espaco geografico que
habitamos, considerando o local, a cultura e os demais elementos que ditam a

construcdo da identidade. Em relagcdo a cultura, pode-se dizer que ela é entendida
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como a producdo de fenbmenos que contribuem, mediante representacdo ou
reelaboracdo simbdlica das estruturas materiais, na compreensao, reproducdo ou
transformacdo do sistema social. A configuracdo da identidade do professor ocorre a
medida que se procede a analise critica dos saberes da experiéncia, construidos
nas praticas, confrontando-os com base no campo tedrico da educacdo, da
pedagogia e do ensino. Nesse processo de formacdo, o professor vai-se

profissionalizando e, ao mesmo tempo, construindo sua identidade profissional.

A gente percebe também essav dicotomia, daquilo- se
discute naw universidade e quando- chega nov praticos
ew ndo-tenho- receitow pawov diger paraw o- mew aluno- de
que quando-ele chegar nav salaw de auldav. Acontecew no-
estigio wna situacdo- que ew depois cheguei av discutir
emv salov de alow e v meninaw que estowvor no- moimento-
de dowr as suas adas; da regéncia,, e no- momento- que
el estovar v ensinando- oy conteudos doisy meninoy
pegaram uma briga, no sada de aulay se embolavramy
w twmw fey umaw pawsaw de retirowr ay cadeiray e
ficaram ldv pau, paune € aw ew estovar Lv no- fundo- dav
salov e fiquel pensando; e agora o- que elav vai foger?
Dew vontude de intervir, mas ndo- vow intervir o
experiénciv & dela, & ela que & a professora. € ew
lembro- que no- momento- ela gritow. “- Poremt”
Quando- ela disse pawremv v tuwrmow olhow assimy, elov
tinhaw wnav vogy ate traonquila, mas ew acho que o
paremwv delo foi tho- assimy av twrmav se espantoun. “ -
Vaumos; ajeitenm as cowteiras!” Ew lembro- que elaw falow
com o twma e conseguiw acalimoawr o twma e
conwersouw;, diaddogow comveles; e depois quando- oy dois
alunoy estovaumn quietos elaw disse: “ - Olhay, depois ew
gostawiav de folowr comv vocés!” £ av tuwrmaw falow: “-Mas
vocé ndo- vai mandar eles paraw v orientadora?” Ela
respondew: “-Ndo; ew vow falaw comv eles depois.” £ ew
me lembro- que depois el ficow falando com oy
alunoy. Enquanto- ew ajeitovar asy minhay coisas ew
fiquei wm pouco- s6- owvindo- v falow delov comv oy dois
meninos. Ew lembro-que ew achei wma atitude sensato
porque el ndo- tentow assim... aquela situacio nav
salov de adow elov ndo- levow parar outras instincias;
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ela tentow taombém resolver ali, solucionar na base dov
conwversay, do-diddogo. (Esanju)

A partir do relato dessa professora, podemos perceber que a identidade do
professor universitario se constitui a partir de diferentes referenciais sociais. Por isso,
ndo se tem um planejamento pronto do que é ser um professor. Pimenta e
Anastasiou (2002, p.72) referem que a andlise da identidade do professor
universitario ndo pode ser realizada isoladamente ou fora do contexto social; as
identidades sdo processos que vao sendo construidos a partir de varios referenciais:
“significacao social da profissao; revisao desses significados; revisao das tradicoes
e, por vezes, de reafirmacdes de praticas consagradas culturalmente e que ainda
permanecem validas.” E uma identidade que se assenta no embate entre teorias e
préticas, na andlise e construcdo de novas teorias, nas experiéncias, nos cursos

realizados, filmes, nas inser¢c6es em momentos sociais como fala nossa coautora.

Depois; lembro- que foi formado- o- Nucleo- de Estudos
Afro-brasileiro- “Negro; Educacdo e Indigena” (NEAB)
acho- que foi constituido- no- ano- de 2000, na
Universidade do- Planalto- Catowrinense - UNIPLAC e
deserwolviav pesquisas sobre av educacio- e v memdsrio
do-povo- negro- e indigena nav regido- Tinha taumbém o-
Obatadar Movimento-Negro-de Lages acho-que & Centiro-
de Cultuwrav Afro-brasileiro- de Lages, tinhar wn grupo-
de danca afro- o- Eré:. Lav oy professorves das escolas
tinham av oportunidade de conhecer wmwm pouco- dav
cdtuwror negrow. tles faziom dancas, bonecas negras;
cursos. Isso- contribuiw tambéms parow ew pensaw e
realizow associacoes do cultuwrar do- negro- com as
coisas que ew ensinava paraw oy mens alunos. Pois; se
ew tenho- conhecimento; e sei sobre a importanciow dov
cltuwar do- negro;, porque nio- agregowr o questilo
étnico-racial nas minhas pesquisas? (Livala,)

Percebe-se, no relato da professora, que, no processo de construcdo da
identidade docente, € muito importante o significado social que os professores
atribuem a si mesmos e a educacdo escolar. Entre os professores, existe o

entendimento de que o papel da instituicdo escolar € ser mediadora entre a
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realidade social e a vida dos alunos. E uma mediacéo reflexiva, pois relaciona a
atividade de aprender dos alunos aos conhecimentos que permeiam a sociedade.
Assim, (Ibidem, p.79) referem que a formagéo da identidade de professor constitui
um processo de conhecimento que interliga quatro grandes conjuntos de saberes:
conteudo especifico, conteudo didatico-pedagogico, conteldo relacionado aos
saberes pedagogicos e conteudos relacionados a explicitacdo do sentido da

existéncia humana individual.

Para Tardif (2002, p.11), “[...] o saber ndo € uma coisa que flutua no espaco:
0 saber dos professores € o saber deles e esta relacionado com a pessoa e a
identidade deles, com a sua experiéncia de vida e com a sua historia profissional,

com as suas relacbes com aos alunos em sala de aula e com o0s outros atores

7

escolares na escola, etc.” Por isso é necessario estuda-lo, relacionando-o com
esses elementos constitutivos do trabalho docente. A aprendizagem dos saberes
desses professores para ensinar, em alguns casos, fica a critério de iniciativas e

compromissos individuais, como podemos conferir a seguir.

t teve outrav situacio lov que erar de wwn alunos
inclusive ele erow aquie dav regidio;, sempre naw minhov
sempre me perguntowvon. Ndo-tinhaw diav que ele ndo- mes
arguisse sobre algumor coisa, ew sempre;, tudo bemv
nuncos acontecew assimv dele fazer uma perguntw,
como- estivaumnos vendo- o- contetdo- av gente discutios e
tudo. t quando terminow o semestre; e terminow
minhav disciplina e nésy fomos fager o avaliagdo- dav
duscipine at ew lembro- que ele levantow e falow
assimu. “Olhav professoray, av senhovar foi wmaw professora
que me surpreendew; porque no- nicio- ew flcowvar
sempre intervindo- nas suas aulas mas vocé sempre
perguntas e as minhas respostas. Ew ate digo- que vocé
foi umov professorar que realmente ew aprendis
bostonte”. Pela falav do- aduno; av dimensio- taumbenmy
do owrguwir até que ponto- esse professor temv
conhecimento- ow ndo- ate que ponto- vai lidew comv
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essay situacdes. Sdo- questdes que jou aconteceraun
boustoante assim. (Esanyu)

Assim, o professor também contribui para a cristalizacdo da sua identidade, a
partir do significado que ele atribui a sua atividade docente no cotidiano. Com base
nos seus valores, visdo de mundo, historia de vida, representacdes pessoais,
angustias e anseios é que emerge, em grande parte, o sentido que tem em sua vida
o ser professor. Esse esbogo de valores pessoais é constantemente confrontado na
suarede de relagdes com outros professores, bem como com profissionais de outras

areas. Tardif (2002, p.17) continua, afirmando que,

[...] embora os professores utilizem diferentes saberes, essa utilizagéo se
da em funcdo de seu trabalho e das situacdes, condicionamentos e
recursos ligados a esse trabalho [...] as relagbes dos professores com os
saberes nunca séo relacfes estritamente cognitivas: séo relacbes mediadas
pelo trabalho que lhes fornece principios para enfrentar e solucionar
situacdes cotidianas.

Dessa forma, precisamos considerar, também, os dialogos estabelecidos
durante os processos de formacdo profissional, aqueles que influenciaram na

profissdo professor, pois 0os saberes dos professores provém de varias fontes.

O espaco universitario possibilita interacées no contexto académico e fora
dele. As identificacbes dos docentes se constroem nas relagdes profissionais e
sociais, sendo que podem ser interpretadas a partir de modos de articulacéo entre
transacOes objetivas e subjetivas, como resultados de compromissos “internos” e
também de negociagbes “externas” (DUBAR, 2005). Podemos dizer que o professor
universitario, durante a pratica docente no Ensino Superior vivencia, inventa e

(re)cria, aprimorando os saberes docentes, da formacao.

4.3.3. Pesquisas desenvolvidas

Incentivados pelos 6rgaos de fomento e das instituicdbes de ensino em que
trabalham, os professores trazem sua qualificacdo docente relacionada com as

pesquisas que desenvolvem ao longo da carreira profissional, tornando-se 0 espago
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da formacéao, o lugar de autonomia do profissional. O professor se sentiria muito
mais instigado e cobrado a investir na sua permanente formacdo se enfrentasse
novos desafios na pesquisa, porém suas investigacdes, em geral, ficam restritas aos

seus grupos de estudo.

Quando- ew cheguelr na  wstituicdo- publicav av
receptividade foi bow, acho-que ew comecei av fager um
trabalho- comv autonomia, em termos de sada de ouda,
me exwolvie mais; comecei v retomaw av discussio- dav
pesquisow e dav extensio-. A extensio- sempre foi uwm foco
muito- forte naw minhav vida, no- sentido- de trabalhow
com v comunidade com formacdio de professorves
sempre foi umav coisaw bemv importante. Logo- quando-
ew entrei;, ew passei foi emv 2001, 2002 ew tive ji
contato- com algumas pessons do- Sindicato- dos
Trabalhadores em Educacio Publicav do- Pawands
(APP), e no momento- tinhaw wma pessowv que ew
considero- uma grande amiga, que ela faziow parte dav
associacio; atuovar tentando- coordenar o- grupo- que
eraw Género-e Etnia, e nNos nos aproximamos povque eles
realigovamy querionm realigzow U seaninduio- que erow
sobre v Educacdo e Racismo- joo hawiov ocovrido wmw
semindrio- e tinhaw umav professorar que evar do- servico-
social que coordenawvar esse trabalho. S6- que essav
professoras  estvar s afastando- e quando-  eley
chegaram tomawaum o- conhecimento- que o- trabalho;
Ao minhav dissertacdo tinhaw sido- sobre o- negro. Ay
eles se aproximaram de mimv e perguntowram se pelar
mstituicdo;, ew gostuwio de colabovowr com eles
tambémv que evamn do- sindicato- pawrow fager esse evento
sobre Educacdo e Racismo: Ew lembro- que alguns
colegas olhoawvam; s veges; aqueles amigos do
sindicato- meio-assimi Mas; foi wma experiéncicv munito-
importante; quando- ocorrew esse evento- ew COYWivD
Junto- comv ay pessoas. E depois disso- passow o ser um
evento- que duwrow muito-tempo; teve ainda o- segundos
o-terceiro; av gente teve oportunidade de trager virias
pessoas; virios pesquisadores de varios lugarves. E foi
w momento- importante. Depois ew comecei av dow
andamento- emv 2004 e 2005, foir wn wmomento-
importante conseguimos wmontoar ww projeto- de
extensio- que erav sobre Diversidade Etnico-racial e
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nesse momento- o gente comecow av discutiv logo- no-
inicio- das discussées sobre  as questdes da Lei
10.639/03 substituidapelow Lei11.645/08, que discutio
a questio- do culturow afro-brasileira nav sadav de audav
e além disso; comecomoy o trazer pessoas poraw
discutir também essov temidticaw do- negro- noy
encontros do-curso-de extensdo. (Esaryu)

O depoimento da professora demonstra sua afeicdo pela extensdo. Percebe-
se gue a extensdo universitaria € uma forma de interacdo entre a universidade e a
comunidade na qual esta inserida. Esse tipo de estudo é uma espécie de ponte
permanente entre as pesquisas desenvolvidas na universidade e os diversos setores
da sociedade. Porém, a extensdo ndo funciona como duas margens, em que a
universidade leva conhecimentos e/ou assisténcia a comunidade e recebe dela
influxos positivos em forma de retroalimentacdo. O esperado é que, além disso, de
conhecer as reais necessidades, anseios e aspiracbes da comunidade, a
universidade aprenda e construa saberes com essas comunidades. Por meio da
extensdo, segundo a professora, foi possivel realizar um trabalho sobre o tema
Educacdo e Racismo, diluindo os padrdoes das fronteiras e das molduras que
estabelecem as classes e que garantiam a ordem, resultando na multiplicidade e nos
hibridismos a partir da abertura para a discussado do diferente. Esse deslocamento,
na visdo de Bhabha (1998, p. 27), aponta para o além, para um lugar de
cruzamentos mualtiplos, que ultrapassa e expande a experiéncia, revelando a

descontinuidade e a diferenca:

Estar no além, portanto, é habitar um espaco intermédio, como qualquer
dicionario lhe dir4d. Mas residir - no alémll é ainda, como demonstrei, ser
parte de um tempo revisionario, um retorno ao presente para redescrever
nossa contemporaneidade cultural; reinscrever nossa comunalidade
humana, histérica; tocar o futuro em seu lado de ca. Nesse sentido, entdo, o
espaco intermédio - alémll torna-se um espaco de intervencdo no aqui e no
agora. (grifo do autor).

A extensdo proporciona ao docente estar além do limite das fronteiras da
universidade, proporciona que ele pesquise o local de encontro das diferencas e do
deslocamento das fronteiras, rompendo esse espaco fixo de representacdo de que a

universidade possui 0os conhecimentos e que a comunidade somente os recebe.
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Deste modo, as novas exigéncias consistem em um docente que tenha
qualificacéo profissional especifica e tenha, como pratica, ndo somente a docéncia,
mas, também, a pesquisa. Para Masetto (1998, p.11), isso se torna bastante

relevante no ensino superior, pois:

SO recentemente o0s professores universitarios comegaram a se
conscientizar que a docéncia, como a pesquisa e o0 exercicio de qualquer
profissdo, exigem capacitacdo prépria e especifica. O exercicio docente no
ensino superior exige competéncias especificas, que ndo se restringem a
ter um diploma de bacharel, ou mesmo de mestre ou doutor, ou ainda,
apenas o exercicio de uma profissdo. Exige isso tudo, além de outras
competéncias proprias.

Assim, a formacdo de professores universitarios, no sentido de qualificacdo
cientifica e pedagodgica, € um dos fatores béasicos da qualidade da universidade e
este tem sido um dos quesitos explicativos do aumento progressivo de Programas
de Formacao Continuada nessa area. O entendimento da importancia da pesquisa
educacional € um dos componentes centrais da acdo docente. A preocupacado com o
desenvolvimento cientifico do pais levou a organizacdo da atividade de pesquisa e a
necessidade de expansao dessa atividade. A ciéncia passou, entédo, a ser planejada
em termos nacionais: “[...] A politica cientifica passa a ser definida num contexto de
macroplanejamento, direcionando os esforcos e financiamentos no conjunto da
politica desenvolvimentista, ndo fugindo a pesquisa educacional em sua maior parte
deste cenéario e interesses.” (GATTI, 2000, p. 67). O proprio conceito de pesquisa

acomoda grande variedade de atividades

tw lembro que no- inicio- quando- foi abordada esso
questio, me pergundovam se ew achava que teriom
inferesse nesse projeto- de extensdo que ew estowvar
promovendo; trabalhando- sobre a questio racial. Ew
disse olha, entrov o questilo- racial, mas nésy vamos
abordar a questio- de Género, Cidadaniov outros
aépectquwt@mnwagcdwawﬂt@mloutambmmw
dimersio- dav diversidade. AU ele falow assimi “- Aquir
nessav regido- s6- temv mais descendentes de alemdies e
talioanos; temv poucos negros que voce vai encontrar
serd que esses professores vao- ter interesse?” Olha, ew
creio- que essow questilo- ndo- import se tenhaw poucos ow
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muitos negros; mas quando- se folow dov diversidade de
maneira gevral & uma coisa que € de interesse de toda
a sociedade; ndo- & s6- wnaw parcelaw minimov. € al ew
sei ques depois o- projeto- teve muitv receptividade; ew
fig parceriow com o- nicleo- regional, com o sindicato, e
foi importante que veio- wmnw numero- gronde de
professorves; pauwticipowoun 80 professorves. A inscricio
tinhaw wmw nwmero- xiy de vagas, e vieraww moais
professores e acabamos abrindo- e ficowamv 80
professores. Foi wm evento- que duwrow 1 ano;, erav
sempre quingenal aosy sabados. E teve assimv v
participacio- macicaw de muitos educadores tanto- do-
municipio- como- dav rede estadual de ensino- ew acho-
que foi wmn momento- que ew ji me sentiow assin aquela
dimensdo- de estor v uwniversidade;  ter
autonomiow taumbém pawray, v pawtir do-estudo- que vocé
temv porque ew acho- que nav vidaw o~ docente tem que
tentowr reunir essav dimensiio- dav pesquisay, do- ensino- e
Ao extersio. Pouticipawoun virioy toumbém de alunos
meus bolsistas;, da sala de auday perguntowonmn se
poderioun pauwticipaw. Ew acho- que foi wmw doy projetos
que teve umav repercussio- importante. Foi uma épocar
tambénmv 2004, quando- comecow mais essas discussoes
a gente teve assimv todo wm cuidado- de trazer a
dimensio- de todasy as possibilidades, pensar nay
propostas; estratégias;, poras se pensawr de como-
trabalhaw av questio- da Diversidade. Ew acho- que fou
a pautir doiy que comecow o mew trabalho; se
desencadeow desde esse tempo- e ew contivuied no- ano-
seguinte; o- mew projeto- nas escolas; trabalhei outros
projetos; trabalhei com outroy professores até chegar o-
momento- de me afastow agora paraw o- doutorado. Ew
tive no- ano- passado- o- ultimo- projeto- numa escola
municipad, onde ji no- ano- anterior tinha feito- wmn
trabalho; o propriov divecio-do escola me chamow; me
conwvidow e disse que gostowiov de trabalhor algumas
questdes bemv sérias nov escola. T wna escolar dav
periferiv porque aqui; como- essav regido- digem: “Ah
temv poucos negros!” Mas a cidade daqui, tem wna
dimensdiio- bem singulawr, o- centro- dav cidade vocé nio-
percebe muito- av presencar de pessoas de outras etnias;
mas quando- vocé se afastow parow av periferiov vock vé
onde & que estio- oy negros. £ historicamente, aqui
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tinhar wnav certor divisdo, tinha wnaw espécie de
demoawcacio. Tinha wn bairro-que eraw s6- gente vindav
do- norte; descendente doy nortistas, e outros da
regidio- sul que chegarom e foraum se instalondo, se
adaptando. Entio- essav cidade tinhav essav divisdos
vocé vau pawrow ov periferiav e percele entilo- v populagiio-
mais escuray, como- divicv o povor aqui, que nio- &
branca. (Esaunyu)

Aqui, a coautora reconhece que as linhas de fronteiras foram ampliadas com
0s projetos de extensao realizados para além do espago universitario. Os limites
estabelecidos significam uma distancia de espaco, ultrapassando barreiras. Para
Castoriadis (1998, p.23):

O imaginério da distancia espacial - viver de algum modo além da fronteira
de nossos tempos — d& relevo a diferencas sociais, temporais, que
interrompem nossa noc¢ao conspiratdria da contemporaneidade cultural. O
presente ndo pode mais ser encarado simplesmente como uma ruptura ou
um vinculo com o passado e o futuro, ndo mais uma presenca sincrénica:
nossa autopresenca mais imediata, nossa imagem publica, vem a ser
revelada por suas descontinuidades, suas desigualdades, suas minorias.

O espaco universitario € um ambiente de estudo, onde o professor, por meio
de suas pesquisas, aprofunda seus conhecimentos e normatiza suas praticas,
constroi outros saberes. Isso proporciona uma mudanca de territorio e ampliagcéo
das fronteiras. A extensao universitaria € um processo educativo, cultural e cientifico
que viabiliza a relagcdo entre universidade e sociedade. A universidade publica
enquanto um espago de criagcdo e recriacdo de conhecimento, assume um

significado de transformacao social, extrapolando os muros académicos.

Quando- ew inicieir minhasy pesquisasy aquis nav
universidade; nio- estovar voltadow powar as questdes
étnico-raciais. Sabe como- é de inicio- vocé precisow
saber como- sdo- oy teus colegas, oy grupos de pesquisaw
que existem, oy que te aceitumy como- trabalhouwn e
tudo- mais: Entio- inicieir wn trabolho- comv 0y meus
adunoy do  estiigio sobre as dificuldades de
aprendizagem na matematicow nav 5% série que pelas
pesquists erou L nuumero- expressivo- de reprovacio- e
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matemdalica nesse periodo-. Bowy may isso-demorow wmw
tempo- ate ew me organigar. Depois,; montowmos wm
projeto- de aulas de reforco- e wmav escolow publicar que
nossoy alunos realizovoam seus estigios. Meuws alunos
concluwram que grande powte dos alunos da escolow
que tinham muitow dificuldade e matemdatica evom
negros. Depois com as questdes dav diversidade e das
Leis n? 10.639/03 e aw n° 11.645/08, comecaumos o
propor alguwmas atividades. € v pawtiv dat, comecei av
me interessow mais pelow v etnomatemdtico. Quando-
ew trabalhowvar no- Ensino- Fundamentad, ew ficovaw
intrigada como- ay criongas vendiown balas; biscoitos;
verduwras e cobravoun e fagiowmn oy cilculos certinhos
paraw daw o troco, mas na escolaw iam ndo- tinhawm
muito- sucesso- [...] Doaw aquie nav universidade tive av
oportunidade de estudor mais as teorios de Corraher
e Schliemowuwv introdugem o- termo- Matemdticaw Oral,
emv sew livro- “Nav Vidaw Degs Nav Escolav Zevo™”, quando-
tratw dos meninos vendedores de rua no-Recife. Entiio
qual & av minha proposta? Levawr oy conhecimentos
matemdalicos pawra populacdo- negra e ndo- negra, das
contribuicdes positivasy do-  povo-  africano  nov
matemdiico atrovés do- jogo- da Mancala®! Vocé estiv
me  entendendo?Trager essav abordagem sobre a
cultuwrar negrow contribui pawrow alémv de wmav pesquisa,
pois ela também & wm processo- diddtico; ew diviaw que
politico-também. (Livala)

Por meio da sua narrativa, a professora revela entender que a universidade
precisa ser mais do que um laboratério, objeto de estudo ou campo de pesquisas,

mas, também, ser uma instituicdo com pessoas, demandas, reivindicacdes, anseios

* Mancala : E um jogo africano que vem de longa data, cerca de 7.000 anos, e, ao que tudo indica,
€ o “pai” dos jogos. Sua provavel origem encontra-se no continente africano, mais precisamente no
Egito. Seus tabuleiros mais antigos foram encontrados em escavacdes da cidade siria de Aleppo, no
templo Karnak (Egito) e no Theseum (Atenas). Do vale do Nilo, espalhou-se por toda a Africa e todo o
oriente. E um jogo de estratégia relacionado & semeadura. Tem origem na palavra arabe nagaala que
significa “mover”. Simula o ato de semear, a germinagao das sementes na terra, o desenvolvimento e
a colheita. O movimento das sementes pelo tabuleiro era associado ao movimento celeste das
estrelas, e o proprio tabuleiro simbolizava o Arco Sagrado. Ver: D’AMBROSIO, Ubiratan.
Etnomatemética: um programa a educacdo matematica. Revista da Sociedade Brasileira de
Educacéo Matematica. Blumenau: SBEM, Ano 1 (p. 5- 11), 1993.
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e saberes que se encontram dentro e fora dela. O estudo da etnomatematica*’, sob
esta oOtica, leva a observar a Matematica como um produto cultural, extrapolando
fronteiras, e, entédo, cada cultura produz sua matematica especifica, que resulta das
necessidades especificas do grupo social. Como produto cultural tem sua historia,
nasce sob determinadas condi¢des econdmicas, sociais e culturais e desenvolve-se

em determinada dire¢éo.

O discurso identitario, com os temas das pesquisas desenvolvidas na
universidade, articula uma dupla temporalidade em que a tensao € percebida entre o
pedagdgico, cuja dimenséo historica é formativa, e o performativo, que separa o

sujeito do presente através de uma contranarrativa anunciativa.

Na producéo de fronteiras, Bhabha (1998, p. 209) afirma que "a fronteira que
assinala a individualidade da nacéo interrompe o tempo autogerador da producéo
nacional e desestabiliza o significado do povo como homogéneo." Esta
desestabilizacdo € confirmada pelas narrativas transversais que perpassam a
organizacao discursiva da homogeneidade, como as atuacdes de minorias e tensdes
regionalizadas, cujos desdobramentos constituem a ambivaléncia discursiva da

nacao moderna.

Fig essav minha pesquisa, por exemplo, da tese de
dowtorado; ew pauti das categorvias wniversais, as
categorias de mediacio, de educacdo; do- estado; e
fui entrevistando- oy quilombolas; que & a minha
pesquisay € sobre o educacio dasy comunidades
quilombolas. € aw ew construt categorias nativas e fuis
proble/maﬁ/gomdo essas categoriasy wniversais, estov
entendendo; e apowtir dal ew apresento- uma propostow
de educacdo; mas essav proposta de educacio, ela vew
mediado por essas categorvias locais; tow entendendo?
Essas categorias locais que oy quilombolas me ddo; ew
acho que & esse o desafio- que nés temos. £ como
estabelecer wmav relacdo- com uwmar determinador

“"\er: CARRAHER, T.; CARAHES, D.; SCHLIEMANN, A . Na vida dez, na escola zero. S&o Paulo:
Cotez, 1988.
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localidade; com determinado-grupo; e a pawtir dat tw
problematizon esse saber que estiv hegemonigado; estiv
estabelecido. Entio- is50- ew acho que & wm desafio-
profissionall que ew coloco- prav mimv assimy  Nno
hovigonte, e que ew benso- que NSy podemos fager iss0;
nos podemoy buscar iss0; ndo- € tio- simples. Mas se tw
constituir uma rede; que av gente estov tentondo- fager
de professores; de pesquisadores negroy e tal, o gente
consegue awvangar, se nio- awvongar, pelo- menos
respeitow essov diversidade, € isso; temv que respeitow
essav diversidade; porque & o- que ndy temos no- Brosil!
[...] € ww colega mewy o Pedro; wmow veg ew disse prov
ele: “ A, porque ndo-sei o- que; terminei o- doutorado!
t ele disser “- Tw sabe de wnov coisay, ew vow te diger
wma coisai Se o- tew pai evav analfabeto; e ele te fey
doutor, tew pai deve ser muito-inteligente!” (Loneke)

Para Loneke, a experiéncia da pesquisa de seu doutorado com oS
Quilombolas proporcionou uma reflexao e (des) constru¢cédo de conhecimentos sobre
suas raizes por meio das categorias nativas. A0 mesmo tempo que levou os
conhecimentos adquiridos em seus estudos para a comunidade, ele aprendeu e
compreendeu os valores e as culturas desta, para planejar e organizar as suas
atividades de pesquisa. Para o coautor, foi um lugar de novas experiéncias nao
acabadas. Sobre essa questdo, Bhabha (1998, p. 209) refere que: "No lugar da
polaridade de uma nagao prefigurativa autogeradora “em si mesma” e de outras
nagdes intrinsecas, o performatico introduz a temporalidade do entre-lugar.” Dessa
forma, Loneke, por meio das atividades desenvolvidas em sua pesquisa, pdde
vivenciar um “entre-lugar” entre as culturas compartilhadas com a comunidade

Quilombola.

Porque a educacio- te da isso; esse & o lance da
educacio que ew acho bonito; acho legal na
educacio. Entdo quando- ew falo- na formacio de
professores profissionad, ew comento- muito- com ov
minhav esposay, o- mew projeto- profissional hoje; e isso- &
realigowvel, ele & concreto; & vicdwel. O mew projeto-
profissional hoje & estabelecer wmav relacio sul-sul;
estabelecer epistemologias do- sul primeivo- tentowr, ew
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nao- diriav romper, como- & que ew vow diger assim, &
wn pouco- o- que o- Boaw Venturaw chamay, de nos retivrow
wn pouco- essav epistemologior colonialistow que av gente
temy, que foi noy passado- Nio-é que ndy ndo- devemos
ter didlogos, mas estabelecer outras epistemologias; e
essas oulras epistemologios nosy vamos trabalhowr
tendo- wnow relacdo- sul-sul, ow seja, diddlogando-comv av
Africa, diddlogando- com o Américay, diaddogando- com
paises da regido sul. € esse & uw pouco- do- projeto-
profussional que ew estow me empenhando; estow
procuwrando- pesquisar, to- procurando- desexwolver, e v
gente sabe que iss0- ndo- & simples, ndo ¢ tio fici,
porque exige outras leituras;, outras calegorias e
outroy trabalhos. € ew acho que & mais desafiador,
porque o gente tewmv uma academios que €& wuritor
ainday, como €& que ew diria? Que ela & muito
dominada por essa culturar hegemdnica e nio- é
problematizado sabe. (Loneke)

Loneke fala sobre o seu projeto profissional, que é realizar pesquisas
estabelecendo uma relacdo sul-sul, ou “Epistemologias do Sul’. Essa
expressédo “Epistemologias do Sul” € uma metéfora do sofrimento, da excluséo e do
silenciamento de povos e culturas que, ao longo da Histéria, foram dominados pelo
capitalismo e colonialismo. O professor quer realizar pesquisa propondo novos
didlogos e desafios, e repensar um pouco as relagcdes que se estabeleceram pela
cultura colonialista. O colonialismo produziu uma dindmica histérica de dominacao
politica e cultural, submetendo a sua visdo etnocéntrica o conhecimento do mundo,
o sentido da vida e das praticas sociais. Tudo isso afirmando sua imposi¢céo
universal por meio de uma Unica ontologia, epistemologia, ética, modelo

antropoldgico e pensamento. Para Santos (2004, p.8),

Tais relac6es foram constituidas historicamente pelo colonialismo e o fim do
colonialismo enguanto relacdo politica ndo acarretou o fim do colonialismo
enquanto relacao social, enquanto mentalidade e forma de sociabilidade
autoritaria e discriminatéria. Para esta corrente, é problematico saber até
que ponto vivemos em sociedades pds-coloniais. Por outro lado, o carater
constitutivo do colonialismo na modernidade ocidental faz com que ele seja
importante para compreender, ndo s6 as sociedades ndo ocidentais que
foram vitimas do colonialismo, mas também as proprias sociedades
ocidentais, sobretudo os padrbes de discriminacdo social que nelas
vigoram. A perspectiva pés-colonial parte da ideia de que, a partir das
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margens ou das periferias, as estruturas de poder e de saber sao mais
visiveis. Dai o0 interesse dessa perspectiva pela geopolitica do
conhecimento, ou seja, por problematizar quem produz o conhecimento, em
gue contexto o produz e para quem o produz.

Diante da preocupacdo sobre a importancia do trabalho do professor
universitario, Loneke refere que a pesquisa na educacao € um fator diferencial em
sua vida, pois contribui com suas investigacdes nas relacbes para além das
fronteiras, respeitando a diversidade. Por isso, percebe a importancia da geracao de
novos investigadores na producdo do conhecimento cientifico, sobretudo, no
dominio das Ciéncias Sociais. Os olhares dos intelectuais negros na producdo do
conhecimento contribuem para uma analise e uma leitura critica de alguém que
vivencia o0 racismo no seu percurso de vida social e académico. Durante as
narrativas dos docentes, percebi o quanto foi importante o envolvimento dos

coautores em suas pesquisas para 0s seus processos de formacao.

Durante o estudo, os Docentes Negros foram estimulados, por meio dos
temas propostos para as narrativas, a revisitarem as imagens pretéritas, a partir do

presente, em suas relagdes sociais com o trabalho desenvolvido na docéncia.

Revelar a dimenséao simbdlica das praticas desses professores foi muito mais
do que arrolar dimensfes unicamente racionais. Por meio das histérias de vida dos
sujeitos, identificamos, em seus depoimentos, suas concepcOes a respeito de
educacdo, 0 que oportunizou conhecer os elementos que fizeram parte de seus
processos de formacgao, possibilitando, com isso, o entrelagamento das questdes

pessoais e profissionais.

Os significados da profisséo docente e as relagdes que se estabelecem com
as instituicdes escolares e com o outro demonstram o significado que cada professor
entrega ao seu trabalho docente, o que inclui desde sua historia familiar, seus
trajetos escolares, seus saberes, valores, interesses e sentimentos, até suas
representacdes, enfim, os sentidos construidos em sua vida de “ser professor”. Para
compreender 0s processos pelos quais se constituiu professor é indispensavel

estabelecer um dialogo com a historia pessoal e recente desse professor,
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considerar, também, as mudancas que vém ocorrendo ou poderdo ocorrer no campo
da educacéo e do ensino, pois sO se aprende a realidade atual articulando-a com

uma reconstrucgao teorica.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Quem somos nos, quem é cada um de nos sendo uma combinatéria de
experiéncias, de informacgfes, de leituras, de imaginacdes? Cada vida é
uma enciclopédia, uma biblioteca, um inventario de objetos, uma
amostragem de estilos, onde tudo pode ser continuamente remexido e
reordenado de todas as maneiras possiveis (Calvino, p.138, 1990).

Para escrever as consideracfes finais, tomei emprestado o pensamento de
Calvino, pois é possivel pensar na precariedade das totalidades, na discrepancia da
palavra final e na (im) possibilidade de esgotar um determinado tema. Dissertar
sobre educacéo, formacéo de professores, sobre as culturas existentes e os bens
gque emergem delas implica um trabalho muitas vezes temporal, ndo havendo,
portanto, uma palavra exata ou acabada para significar completude. Tudo pode ser

remexido, sempre.

Com essa consciéncia, na tarefa de producéo de conhecimento, o imaginario
social foi utilizado para compreender os processos vivenciados pelos docentes, pois
segundo Silva (2006, p.9) “O imaginario € uma lingua. O individuo entra nele para
compreensdo e aceitacdo das suas regras; participa deles pelos atos de fala
imaginal (vivéncias) e altera-o por ser também um agente imaginal (ator social) em
situagdo”. Entdo, a pesquisa foi organizada a partir das narrativas de historias de
vida sobre a seguinte questdo que conduziu a discussao: Quais sao o0s Imaginarios,
Territérios e as Fronteiras dos Docentes Negros no Ensino Universitario? A partir
dessas indagacbes, propus-me a analisar as narrativas a partir de trés temas:
Escolha Profissional, Prética Docente e os envolvimentos com o espac¢o do Ensino
Universitario. Assim, busquei apreender os sentidos e os significados dos saberes
da docéncia nos diferentes contextos culturais para conhecer a construcdo das
significacdes imaginarias dos coautores sobre a Docéncia Universitaria. Durante as
narrativas sobre as categorias elencadas, pude saber como os Docentes Negros
buscaram suas inser¢cbes em diversas instancias sociais, identificando os focos de
resisténcia que atravessaram seus processos de formacdo docente e a construgcao

de suas identidades pessoais e profissionais.
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Os estudos do imaginario, na vertente de Castoriadis (1982),
proporcionaram conhecer mais do que algo a parte da realidade. Para a pesquisa, o
imaginario é a sua condi¢cdo possivel de percepcdo, uma vez que permite evocar
imagens, constituir representacdes, construir simbolos. O imaginario é, enfim, a
capacidade de construir imagens e com elas ler o mundo, respondendo aos
problemas e as necessidades historicamente datados. Assim, a sociedade inventa e
define para si mesma novas formas de responder as suas e também as novas
necessidades. Nesse aspecto, seria interessante que na Pds-Graduacao,
tivéssemos mais linhas de pesquisas abordassem a questdo do negro, com
pesquisadores (brancos e negros) comprometidos com essa tematica. Essas
observagdes sdo importantes para pensarmos o imaginario das linhas de pesquisas

sobre o0 negro no Ensino Universitario.

Nesta pesquisa, como proposta, tinha de responder, por meio das narrativas
de trés histérias de vida de Docentes Negros que atuam no Ensino Universitario, os
seguintes questionamentos: as diferencas culturais e étnico-raciais influenciaram na
escolha profissional dos Docentes Negros? Que imaginarios encontramos entre 0s
Docentes Negros sobre o espa¢co Universitario? Quais os processos formativos que

os Docentes Negros perpassaram até chegarem a Docéncia Universitaria?

Dessa forma, nas analises das narrativas dos docentes, o imaginario social
possibilitou identificar que revelar a dimensado simbdlica das praticas desses
professores foi muito mais do que arrolar dimensdes unicamente racionais. Nesse
estudo, os dados mostram os Saberes Docentes e Processos de Formacgao
Profissional nas seguintes categorias: Escolarizacdo (Educacéo Basica e Estudo e
Trabalho), Pessoais (Escolha Profissional, Familia, Movimento Negro) e Experiéncia
Profissional (Pratica Docente e Pesquisas Desenvolvidas), que, para os coautores
foram as principais instancias atravessadoras do processo de constituicdo discursiva

de suas identidades profissionais.

A Escolarizaco foi considerada, nesse estudo, como uma ampliacdo da
zona de fronteira, principalmente em relacdo a escolaridade dos seus pais. Os
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coautores buscaram em suas memdrias, as lembrancas sofridas: pela miséria em
gue viviam durante a infancia, pelas discriminagdes e preconceitos vivenciados na
escola, pelo esforco empenhado para conciliar trabalho e estudo no Ensino Médio e
as dificuldades financeiras enfrentadas durante todo o periodo de escolarizagao,

inclusive o da Graduacéo.

No gue se refere aos processos Pessoais, percebi que a escolha profissional
se deu pela influéncia de um professor e pela experiéncia na docéncia, obtida ainda
no Ensino Médio. Observei que, no ambiente familiar, os coautores reconhecem que
a familia tem um papel importante, pois cabe a ela de mostrar os valores que
guerem que se perpetue. O desafio agora dos filhos é romper com aquilo que foi
instituido. Em seus relatos, a escolha pela continuidade de seus estudos foi o
momento mais importante para eles, o que 0s instigou a construirem suas canoas,
ou seja, romper com o imaginario que foi instituido na familia e na sociedade. Os
relatos desses professores referem que, na sociedade, o tema do racismo, na
vertente do imaginario social, aparece como instituido; dessa forma, a participacéo
dos docentes no Movimento Negro Unificado, empenhando-se na (des) construcao
de suas identidades étnico-raciais, foi uma forma de romper com o instituido e
instituir outras formas de resisténcia. Por meio do conhecimento e fortalecimento
gue adquiriram na postura de compreender e (re) significar as acles
discriminatoérias, vivenciadas na escola ou mesmo em outros ambientes na

sociedade, eles conseguiram compreender e combater as acdes discriminatérias.

Na Experiéncia Profissional, reconhecem a importéncia das modificagdes
introduzidas, nos ultimos anos, nos curriculos das instituicdes de ensino, bem como
os beneficios trazidos pela criacdo de Politicas Publicas de Promocéo da Ilgualdade
Racial, porém, percebem que ainda tem muito que avancar. Referem que a
universidade é uma instituicdo social, ndo apenas transmite conhecimentos
cientificos, mas, também, € um espaco de producédo de valores, de subjetividades,
de comportamentos e posturas e nédo estava preparada para receber um contingente
grande de alunos oriundos de escola publica, negros e indigenas. Porém, ao
analisar os graficos onde constam o numero de alunos e professores negros na
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universidade publica a diferenca em relacdo ao aluno branco € muito grande. Suas
lembrancas sobre o inicio da docéncia valorizam as aprendizagens, suas vivéncias,
os contextos desconhecidos, momentos de grande importancia na constituicdo de
suas carreiras de professor e da sua identidade. Em relacdo as Pesquisas,
consideram que realiza-las foi uma maneira de se envolver com as questdes étnico-
raciais. Em seus depoimentos, podemos perceber a afeicdo que guardam pelas
pesquisas desenvolvidas, principalmente na extensdo. Percebe-se que entendem a
extensao universitaria como uma ponte entre a universidade e a comunidade, mas
sem uma viséo dicotdbmica. Para os coautores, a extens&o funciona como uma forma

de extrapolar as fronteiras estabelecidas pela sociedade.

Podemos concluir que, em relagdo ao nivel escolar, a escolha profissional e
ao imaginario instituido sobre a questdo étnico-racial das geragdes antecedentes
dos docentes negros, hoje, é possivel constatar que foram conseguidas
modificacdes na zona fronteirica da sua condi¢cdo de exclusao histérica, na medida
em que tais sujeitos avancam na escolarizagdo. Contudo, € preciso levar em conta

as dificuldades que tiveram de enfrentar para chegar a esse patamar.

Em uma reflexdo com as questbes discutidas por Bhabha, Castoriadis e
Guimardes Rosa, retomei o conto “A terceira Margem do Rio”, com o olhar voltado
para compreender 0s sujeitos coloniais e capturar, atraves do discurso, a visdo do
Outro. O texto de Guimaréaes revela trés condi¢cdes discutidas por Bhabha (1998).
Desencadeia-se ai um processo de identificacdo em que, primeiramente, “existir &
ser chamado a existéncia em relagdo a uma alteridade”, seja em relacdo ao olhar de
outro, seja em relacdo ao lugar que o outro ocupa. A segunda condicdo de
identificacdo diz respeito ao espaco da ruptura: “Nao € o eu colonialista nem o eu
colonizado, mas a perturbadora distancia entre os dois que constitui a figura da
alteridade colonial.” E por ultimo, a questao da identificacdo “ nunca é de afirmagéao
de uma identidade pré-dada, nunca uma profecia autocumpridora - € sempre a
producdo de uma imagem de identidade e a transformacdo do sujeito para assumir
agquela imagem.” (BHABHA, 1998, 76). O autor refere como ponto crucial para os
povos colonizados afirmar suas tradicdes locais e resgatar histérias silenciadas. O
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abismo da diferenca colonial € tamanho que o Outro ndo ocupa o lugar de agente
ativo da articulagédo, mas “é citado, mencionado, emoldurado, iluminado, encaixado
na estratégia de imagem / contraimagem de um esclarecimento serial” (BHABHA,
1998, 59).

O Outro, seduzido pelas correntezas das aguas e seus movimentos
constantemente irregulares, estd sempre a deriva, produzindo territérios, os quais,
sabe ele, sdo completamente instaveis e incertos, portanto ilusérios. O territério
produzido tem seu carater problematico, pois, como um acontecimento, ele emerge
da/na instabilidade total, ele € uma conquista, ele € uma metamorfose e néo requer

outra coisa que nao seja constituir-se ao infinito.

Percebi que o rio € o elemento da descricdo do lugar em que esta inserido o
Outro e o da certeza de que aquele € o seu lugar. E, por meio dele que, desde o
século XV, lacos histéricos e interculturais constroem-se entre ambos 0s povos e,
cada vez mais, configuram-se para além de um topo fronteirico. O rio € a terceira
margem a ser vivida, pois ele vive em um fluxo incessivel. A fronteira & a
demarcacdao de limites territoriais, pontos nao fixos e deslocamentos. Podemos dizer
que o “Outro-rio” € espago de rio-terra, lugar de novas experiéncias ndo acabadas;
ao acaso, todo Outro € um pedaco do rio. Nessa dinamica, o rio torna-se territorio de
encontros, dialogos e transformacdes do olhar diante do mundo. Com um
movimento regular, pode ocorrer a dissolugdo de fronteiras com outros territérios,
atravessando o rio com recursos ainda a serem inventados. O mundo do “Outro-rio”
€ um turbilhdo espiralado sem entrada e sem saida, sem come¢o e sem fim;

expressar é misturar-se.

Compreendi que, no imaginario, o Pai, o personagem do conto de Guimaraes
Rosa, experimentara o incOmodo de viver a experiéncia de um fluxo do processo do
devir, mas nao tem coragem de sair daquele lugar da margem. Entre uma dupla
escolha, a da cultura a margem e a da cultura do homem, experimenta uma ruptura
gue o faz desejar ocupar o lugar de uma terceira margem. Como produto de duas
culturas, ele é menos que dois e, também, mais que um. Dessa forma, nédo ha, para
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ele, um encaixe possivel, a ndo ser a fronteira da morte. O Homem € um ser social
histérico - nasce, cresce e morre, ou seja, € uma descontinuidade do tempo. O rio

ndo, ele é continuidade, eterno, nunca para no tempo.

Outro acontecimento importante no conto foi a questdo de rememorar fatos e
lembrancas, mostrando a importancia da memoria coletiva da espécie humana e da
memoria individual do ser social histérico. Trabalhar com a dualidade da lembranca
e esquecimento é trabalhar com a continuidade e descontinuidade da memodria,
guando comparado o seu tempo ao eterno fluxo do rio. Lembrar é viver, é
permanecer na superficie do rio dentro da canoa, individualmente, antes de

cruzarmos o rio, morrer e cairmos no esquecimento.

O homem que ndo ousa romper com 0 que esta instituido na sociedade néo
desenvolve a sua natureza criadora, e quem ndao cria € dominado, de antemao, pelo
instituido. O que existe sdo duas margens, que constrangem duplamente a
existéncia e confinam o homem na sua tristeza, no seu desengano. A terceira
margem € transcender todas as fronteiras, € superar quaisquer dualidades
antagonicas, a unidade superior, a criatividade absoluta, a liberdade suprema e, por

fim transitério, buscar o novo como promessa de outra existéncia de vida.

Ter recorrido a metodologia de pesquisa, por meio de registros orais,
também me propiciou conhecer, ainda que ndo em profundidade, percursos
individuais e compartilhar as experiéncias significativas de alguns representantes
dos Docentes Negros. Durante os relatos, percebi que suas escolhas foram
influenciadas pelas diferencas culturais, raciais e econémicas. Suas historias foram
marcadas por conviver, durante o periodo de escolarizagdo, com 0 preconceito
racial, com dificuldades financeiras, com a necessidade de conciliar estudo e
trabalho. Em seus discursos foi possivel constatar que eles consideram importante
sua participacdo dos Movimentos Negros Unificados, no que tange a afirmacédo de
suas identidades raciais. Mesmo pertencendo a uma elite cultural, onde grande
maioria é branca, eles se orgulham de terem conquistado, por competéncia, um
espaco de prestigio social. Eles reconhecem o préprio sucesso enquanto
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profissionais pertencentes ao grupo negro. No aspecto da formacéo de professores,
percebi que esses coautores estdo comprometidos com a exceléncia na arte de
ensinar, e que essa determinacdo € atravessada por for¢as diversificadas que nao
devem ser desconsideradas. Quanto maior o nUmero desses elementos presentes
na estrutura formativa de um professor, mais rica serda sua atuacdo, e melhores

serdo os resultados alcancados.

Em alguns momentos foi dificil compreender tudo o que as falas revelam e,
por isso, precisei buscar os fatos histéricos que o referencial bibliografico nos
fornece. Em outros, entendi que o emaranhado das narrativas desses professores
me possibilitou um momento de catarse, pois, assim como eles, vivenciei, em meus

processos de formacao, questionamentos, lembrancas, discriminagdes e conquistas.

Penso que esse foi 0 momento de travessia para a soliddo, promovendo o
encontro do puro ser consigo mesmo. A conquista de um destino proprio depende
desse encontro, que é inteiramente pessoal e incomunicavel, mesmo a alma
infinitamente fraternal e préxima, por serem sentimentos, raciocinios abstracdes que

nao conseguimos ainda traduzir em termos de troca social.

Nas historias de vida dos sujeitos, em seus depoimentos, foram exteriorizadas
concepgbes que tém a respeito de educacdo, oportunizando, assim, conhecer 0s
elementos que fizeram parte de seus processos de formag&o, possibilitando, com
isso, 0 entrelagamento das questdes pessoais e profissionais. A producdo de uma
histéria de vida proporciona que o depoente analise seus trajetos de formacao
guestionando e interrogando suas préprias significacbes, para que consiga
compreender o motivo de suas escolhas e nédo escolhas. Diante do exposto, a
construcdo da identidade e da memoria foi percebida pela linguagem, em outras

palavras, por meio de significados culturais e socialmente atribuidos.

Com esse estudo, percebi que muita certeza que acreditava ser Unica para
mim, nem sempre o0 é. Ao perder o alcance das respostas objetivas, a partir da
experiéncia, atingi uma condicdo de introspec¢do, ou de mergulho no espelho do
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Outro, que me fez pensar a partir de uma relagcdo de igualdade, estado este, de

reflexdo, nunca antes vivido sobre as minhas escolhas na docéncia.

Os Docentes Negros, coautores desta pesquisa, lutaram para sair da
condicdo que a sociedade lhes reservara, buscando a desordem das coisas. Em
seus discursos, enfatizam o esforco pessoal para realizarem seus estudos e sair da
condicdo de viver & margem da sociedade. Neste sentido, os docentes, de uma
maneira geral, tém uma percepcao bastante esclarecida de que desenvolveram uma
trajetoria ascendente, pouco comum no seu meio de origem. A referéncia a familia,
presente nos depoimentos, € mais um dado a confirmar que eles ndo atribuem a si
mesmos uma espécie de genialidade promotora do seu deslocamento social e
académico. Estes coautores romperam com o instituido, ndo se conformaram em
ficar a margem e foram em busca do instituinte, ou seja, construiram suas canoas e

foram em busca da Terceira Margem do Rio.

Esta investigacdo se configura como um aprendizado fronteirico, pois permitiu
o transito entre lugares ja percorridos e novos lugares, alguns que ja se podem
vislumbrar e outros ainda ndo descobertos, ndo falados, e alguns que sequer foram

indicados ou delimitados.

Penso que esta pesquisa virA somar-se a outros estudos e pesquisas,
acrescentando uma visdo bem consciente acerca dos indicadores sociais que
apontam as desigualdades sociorraciais presentes na sociedade brasileira e sobre a

escassa presenca de Docentes Negros no Ensino Universitario Brasileiro.
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7. Anexos

7.1. Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do Projeto: DOCENTES NEGROS: Imaginéarios, Territorios e Fronteiras no
Ensino Universitario

Pesquisadora responsavel: Prof2. Phd. Valeska Fortes de Oliveira
Autora: Isabel Cristina Corréa Roesch

Instituicdo/Departamento: PPGE/CE/UFSM

Telefone para contato: ...........ccccceeeeeereeennnnnnn.

Endereco: CE/UFSM - Sala 3282 (3220.9411) e Sala 3341-A

Esta pesquisa faz parte do Programa de Pés-graduacdo em Educacgéo, em
nivel de doutorado, na Linha de Pesquisa Formacgdo, Saberes e Desenvolvimento
Profissional. Tem como objetivo central investigar, através da Histéria Oral de Vida,
0s imaginarios, territérios e fronteiras nas praticas de docentes negros que atuam no
Ensino Universitario.

Para tanto, os sujeitos colaboradores da pesquisa participardo de entrevistas
semiestruturadas. Sera necessario gravar essas entrevistas, com autorizacdo de
cada colaborador, para que nao se percam detalhes das falas desses professores.
Apoés a realizacdo e transcricdo das entrevistas, o conteldo destas sera entregue
aos sujeitos colaboradores para que eles revisem e, se acharem necessario, fagam
alteracgdes, incluindo ou excluindo questdes ou trechos da entrevista.

As informagdes obtidas serdo utilizadas Unica e exclusivamente para essa
pesquisa, sendo acessadas somente pela autora e/ou pesquisadora, estando sob
sua responsabilidade responder(em) por eventual extravio ou vazdo de informagdes
confidenciais. O anonimato dos individuos envolvidos sera preservado em qualquer
circunstancia, o que envolve todas as atividades ou materiais escritos que se
originarem desta pesquisa.

Os colaboradores podem deixar de participar do estudo se assim o
desejarem, a qualquer momento, sem que disso advenha algum prejuizo. Nao

haverd dano moral ou risco, nem acarretard custos ou despesas a eles. Os
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possiveis beneficios para os envolvidos estdo relacionados tdo somente ao valor
auto/formativo da realizacdo das entrevistas, nas quais 0s sujeitos, ao recordarem
fatos para narra-los, pensam sobre eles novamente, podendo atribuir novos sentidos
e significados a essas experiéncias.

Os resultados encontrados neste estudo serdo publicados em revistas
indexadas na Area da Educacdo e/ou divulgados em eventos que abarquem as
questdes problematizadas na investigagéo.

Em caso de necessidade de algum esclarecimento ou para cessar a participacdo no
estudo, a autora estara disponivel pelo telefone..................... , @ qualquer momento.

Eu, ,

acredito ter sido suficientemente informado a respeito das informacgdes que li, tendo

ficado especificados para mim quais sdo os propositos do estudo, os procedimentos
gque serdo realizados, a garantia de confidencialidade e de esclarecimentos
permanente. Concordo voluntariamente em participar desse estudo e poderei retirar
0 meu consentimento a qualquer momento, antes ou durante 0 mesmo, sem

penalidades ou prejuizo.

Assinatura do colaborador n°. de identidade

Declaramos, os abaixo-assinados, que obtivemos, de forma apropriada e
voluntaria, o Consentimento Livre e Esclarecido deste sujeito de pesquisa para a

participacao no estudo.

Assinatura da Pesquisadora Assinatura da autora

Se vocé tiver alguma consideracdo ou duvida sobre a ética da pesquisa, entre

em contato: Comité de Etica em Pesquisa - CEP-UFSM

Av. Roraima, 1000 - Prédio da Reitoria — 7° andar — Campus Universitario — 97105-900 — Santa
Maria-RS - tel.: (55) 32209362 — e-mail: comiteeticapesquisa@mail.ufsm.br
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7.2. Termo de Confidencialidade

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Titulo do Projeto: DOCENTES NEGROS: Imaginérios, Territérios e Fronteiras no
Ensino Universitario

Pesquisadora responsavel: Prof2. Phd. Valeska Maria Fortes de Oliveira
Autora: Isabel Cristina Corréa Réesch
Instituicdo/Departamento: PPGE/CE/UFSM

Telefone para contato: ..........ccevvviiiinrieiiiii e,

As pesquisadoras do presente projeto se comprometem a preservar a
privacidade dos sujeitos cujos dados serdo coletados através de gravacao em audio.
Concordam, igualmente, que estas informacfes serdo utilizadas Unica e
exclusivamente para execucdo do presente projeto. As informagdes somente
poderéo ser divulgadas de forma anénima e serdo mantidas na UFSM, no Centro de
Educacao, na Sala 3282, por um periodo de cinco anos, sob a responsabilidade da
pesquisadora responsavel. Apos esse periodo, os dados serdo destruidos. Este
projeto de pesquisa foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da
UFSM, em .....[......[....... , com o0 numero do CAAE .......ccccccevvvenenn.

Santa Maria, ............ de . de 2012.

ISABEL CRISTINA CORREA ROESCH —C.l..covoveveevieeeeean.
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7.3. Carta de Aprovacado do Comité de Etica

UNIVERSIDADE FEDERAL DE
SANTA MARIA/ PRO-REITORIA "":,.‘?"“"'1"
DE POS-GRADUACAO E

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA
Titulo da Pesquisa: DOCENTES NEGROS: Imaginario, Territérios e Fronteiras no Ensino Universitario

Pesquisador: Valeska Maria Fortes de Oliveira

Area Tematica:

Versdo: 3

CAAE: 04186712.6.0000.5346

Instituicdo Proponente: Universidade Federal de Santa Mana/ Pro-Reitoria de Pds-Graduacao e

DADOS DO PARECER

Numere do Parecer: 126.805
Data da Relatoria: 15/10/2012

Apresentacdo do Projeto:

Este projeto de Tese de Doutoramento, hora intitulado: DOCENTES NEGROS: Imaginario, Territorios e
Fronteiras no Ensino Universitario insere-se, no Programa de Pos-Graduacdo em Educacéo da
Universidade Federal de Santa Maria (PPGE/UFSM), na linha de pesquisa Formacéao, Saberes e
Desenvolvimento Profissional. O tema em questao justifica-se pela necessidade de conhecer os estudos de
pesqguisas que envolvem os Docentes Negros no Ensino Universitario. O objetivo principal & pesquisar o
Imaginario, Terrtorios e Fronteiras que envolvem a Docéncia no Ensino Universitario, no que se refere ao
Ensino, Pesquisa e Extenséo desses sujeitos, que vivenciam um duplo lugar: Docente Negro e Pesquisador.
A efetivacéo dos objetivos propostos nesta investigacfio, contara com as confribuicées de Bhabha, nos
estudos culturais e os estudos do imaginario realizados por Castoriadis a partir de duas dimensoes: a social-
histérica e a individual. Assim, essa pesquisa busca compreender, através do imaginario instituido e
instituinte, os sentidos construidos pelos professores negros sobre a docéncia no Ensino Universitario.
Neste estudo pretendo utilizar a pesquisa qualitativa, de cunho descritivo, apresentando-se como um estudo
de caso que representa uma caracteristica e uma particularidade. A pesquisa gualitativa responde a
questdes bem reservadas, com realidades que nao podem ser quantificadas, pois trabalha com um universo
amplo de significados, motivos, valores e aspiracdes. Para realizar o estudo da histéria de vida, que contém
uma complexidade de experiéncias vividas sobre diferentes circunsténcias, utilizarei 4 metodologia da
Historia Oral, sob o aspecto da Historia Oral de Vida. A Histéria Oral baseia-se no registro dos fatos

ocorridos entre o passado e o0 presente, ou segja, 0

Enderego: Av. Roraima, 1000 - Prédio da Reitoria 7° andar

Bairro: Cidade Universitaria - Camobi CEP: 97.105-500
UF: RS Municipio: SANTA MARIA
Telefone: 55322093 Fax: 5532-2080 E-mail: comiteeticapesquisa@mail.ufsm.br
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7.4. Texto de Apoio

A Terceira Margem do Rio

Jodo Guimaraes Rosa

Nosso pai era homem cumpridor, ordeiro, positivo; e sido assim desde
mocinho e menino, pelo que testemunharam as diversas sensatas pessoas, quando
indaguei a informacdo. Do que eu mesmo me alembro, ele ndo figurava mais
esturdio nem mais triste do que os outros, conhecidos nossos. SO quieto. Nossa
mae era quem regia, e que ralhava no diario com a gente — minha irma, meu irmao
e eu. Mas se deu que, certo dia, hosso pai mandou fazer para si uma canoa.

Era a sério. Encomendou a canoa especial, de pau de vinhatico, pequena,
mal com a tabuinha da popa, como para caber justo o remador. Mas teve de ser
toda fabricada, escolhida forte e arqueada em rijo, prépria para dever durar na agua
por uns vinte ou trinta anos. Nossa mée jurou muito contra a ideia. Seria que, ele,
gue nessas artes ndo vadiava, se ia propor agora para pescarias e cacadas? N0sso
pai nada nao dizia. Nossa casa, no tempo, ainda era mais proxima do rio, obra de
nem quarto de légua: o rio por ai se estendendo grande, fundo, calado que sempre.
Largo, de ndo se poder ver a forma da outra beira. E esquecer ndo posso, do dia em
gue a canoa ficou pronta.

Sem alegria nem cuidado, nosso pai encalcou o chapéu e decidiu um adeus
para a gente. Nem falou outras palavras, ndo pegou matula e trouxa, néo fez a
alguma recomendacao. Nossa mée, a gente achou que ela ia esbravejar, mas
persistiu somente alva de palida, mascou o beigco e bramou: — "Cé& vai, océ fique,
vocé nunca volte!" Nosso pai suspendeu a resposta. Espiou manso para mim, me
acenando de vir também, por uns passos. Temi a ira de nossa mae, mas obedeci,
de vez de jeito. O rumo daquilo me animava, chega que um propdsito perguntei: —
"Pai, o senhor me leva junto, nessa sua canoa?" Ele so retornou o olhar em mim, e
me botou a béncdo, com gesto me mandando para tras. Fiz que vim, mas ainda

virei, na grota do mato, para saber. Nosso pai entrou na canoa e desamarrou, pelo
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remar. E a canoa saiu se indo — a sombra dela por igual, feito um jacaré, comprida
longa.

Nosso pai ndo voltou. Ele ndo tinha ido a nenhuma parte. SO executava a
invencdo de se permanecer naqueles espacos do rio, de meio a meio, sempre
dentro da canoa, para dela ndo saltar, nunca mais. A estranheza dessa verdade deu
para. estarrecer de todo a gente. Aquilo que ndo havia, acontecia. Os parentes,
vizinhos e conhecidos nossos, se reuniram, tomaram juntamente conselho.

Nossa mae, vergonhosa, se portou com muita cordura; por isso, todos
pensaram de nosso pai a razdo em que nao queriam falar: doideira. S6 uns
achavam o entanto de poder também ser pagamento de promessa; ou que, NOSSO
pai, quem sabe, por escrupulo de estar com alguma feia doenca, que seja, a lepra,
se desertava para outra sina de existir, perto e longe de sua familia dele. As vozes
das noticias se dando pelas certas pessoas — passadores, moradores das beiras,
até do afastado da outra banda — descrevendo que nosso pai hunca se surgia a
tomar terra, em ponto nem canto, de dia nem de noite, da forma como cursava no
rio, solto solitariamente. Entdo, pois, nossa mae e 0s aparentados nOSsOS,
assentaram: que o mantimento que tivesse, ocultado na canoa, se gastava; e, ele,
ou desembarcava e viajava s'embora, para jamais, o que ao menos se condizia mais
correto, ou se arrependia, por uma vez, para casa.

No que num engano. Eu mesmo cumpria de trazer para ele, cada dia, um
tanto de comida furtada: a ideia que senti, logo na primeira noite, quando o pessoal
nosso experimentou de acender fogueiras em beirada do rio, enquanto que, no
alumiado delas, se rezava e se chamava. Depois, no seguinte, apareci, com
rapadura, broa de péao, cacho de bananas. Enxerguei nosso pai, no enfim de uma
hora, tdo custosa para sobrevir: sé assim, ele no ao-longe, sentado no fundo da
canoa, suspendida no liso do rio. Me viu, ndo remou para ca, ndo fez sinal. Mostrei 0
de comer, depositei num oco de pedra do barranco, a salvo de bicho mexer e a seco
de chuva e orvalho. Isso, que fiz, e refiz, sempre, tempos a fora. Surpresa que mais
tarde tive: que nossa mae sabia desse meu encargo, s6 se encobrindo de nao
saber; ela mesma deixava, facilitado, sobra de coisas, para 0 meu conseguir. Nossa

mae muito ndo se demonstrava.
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Mandou vir o tio nosso, irméo dela, para auxiliar na fazenda e nos negocios.
Mandou vir o mestre, para nos, os meninos. Incumbiu ao padre que um dia se
revestisse, em praia de margem, para esconjurar e clamar a nosso pai o dever de
desistir da tristonha teima. De outra, por arranjo dela, para medo, vieram os dois
soldados. Tudo o que nao valeu de nada. Nosso pai passava ao largo, avistado ou
diluso, cruzando na canoa, sem deixar ninguém se chegar a pega ou a fala. Mesmo
guando foi, ndo faz muito, dos homens do jornal, que trouxeram a lancha e
tencionavam tirar retrato dele, ndo venceram: nosso pai se desaparecia para a outra
banda, aproava a canoa no brejao, de léguas, que ha, por entre juncos e mato, e sé
ele conhecesse, a palmos, a escuridao, daquele.

A gente teve de se acostumar com aquilo. As penas, que, com aquilo, a
gente mesmo nunca se acostumou, em si, na verdade. Tiro por mim, que, no que
gueria, € no que nao queria, S6 com NOsSso pai me achava: assunto que jogava para
tras meus pensamentos. O severo que era, de ndo se entender, de maneira
nenhuma, como ele aguentava. De dia e de noite, com sol ou aguaceiros, calor,
sereno, e nas friagens terriveis de meio-do-ano, sem arrumo, s6 com o chapéu velho
na cabeca, por todas as semanas, e meses, e 0s anos — sem fazer conta do se-ir
do viver. Nao pojava em nenhuma das duas beiras, nem nas ilhas e croas do rio,
nao pisou mais em chdo nem capim. Por certo, ao menos, que, para dormir seu
tanto, ele fizesse amarracédo da canoa, em alguma ponta-de-ilha, no esconso. Mas
ndo armava um foguinho em praia, nem dispunha de sua luz feita, nunca mais riscou
um fésforo. O que consumia de comer, era s6 um quase; mesmo do que a gente
depositava, no entre as raizes da gameleira, ou na lapinha de pedra do barranco, ele
recolhia pouco, nem o bastavel. Ndo adoecia? E a constante forca dos bracos, para
ter tento na canoa, resistido, mesmo na demasia das enchentes, no subimento, ai
guando no lanc¢o da correnteza enorme do rio tudo rola o perigoso, aqueles corpos
de bichos mortos e paus-de-arvore descendo — de espanto de esbarro. E nunca
falou mais palavra, com pessoa alguma. Nés, também, ndo falavamos mais nele. S
se pensava. Nao, de nosso pai ndo se podia ter esquecimento; e, se, por um pouco,
a gente fazia que esquecia, era sO para se despertar de novo, de repente, com a

memaria, No passo de outros sobressaltos.
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Minha irm& se casou; nossa mée nao quis festa. A gente imaginava nele,
guando se comia uma comida mais gostosa; assim como, no gasalhado da noite, no
desamparo dessas noites de muita chuva, fria, forte, nosso pai s6 com a méao e uma
cabaca para ir esvaziando a canoa da agua do temporal. As vezes, algum conhecido
nosso achava que eu ia ficando mais parecido com nosso pai. Mas eu sabia que ele
agora virara cabeludo, barbudo, de unhas grandes, mal e magro, ficado preto de sol
e dos pelos, com o aspecto de bicho, conforme quase nu, mesmo dispondo das
pecas de roupas que a gente de tempos em tempos fornecia.

Nem queria saber de nés; ndo tinha afeto? Mas, por afeto mesmo, de
respeito, sempre que as vezes me louvavam, por causa de algum meu bom
procedimento, eu falava: — "Foi pai que um dia me ensinou a fazer assim..."; o que
nao era o certo, exato; mas, que era mentira por verdade. Sendo que, se ele néo se
lembrava mais, nem queria saber da gente, por que, entdo, ndo subia ou descia o
rio, para outras paragens, longe, no ndo-encontravel? SO ele soubesse. Mas minha
irm& teve menino, ela mesma entestou que queria mostrar para ele o neto. Viemos,
todos, no barranco, foi num dia bonito, minha irméa de vestido branco, que tinha sido
o do casamento, ela erguia nos bracos a criancinha, o marido dela segurou, para
defender os dois, o guarda-sol. A gente chamou, esperou. Nosso pai ndo apareceul.
Minha irma chorou, nés todos ai choramos, abracados.

Minha irma se mudou, com o marido, para longe daqui. Meu irméo resolveu
e se foi, para uma cidade. Os tempos mudavam, no devagar depressa dos tempos.
Nossa mée terminou indo também, de uma vez, residir com minha irm&, ela estava
envelhecida. Eu fiquei aqui, de resto. Eu nunca podia querer me casar. Eu
permaneci, com as bagagens da vida. Nosso pai carecia de mim, eu sei — na
vagacao, no rio no ermo — sem dar razao de seu feito. Seja que, quando eu quis
mesmo saber, e firme indaguei, me diz-que-disseram: que constava que nosso pai,
alguma vez, tivesse revelado a explicagdo, ao homem que para ele aprontara a
canoa. Mas, agora, esse homem ja tinha morrido, ninguém soubesse, fizesse
recordacdo, de nada mais. S6 as falsas conversas, sem senso, Como por ocasiao,
no comecgo, na vinda das primeiras cheias do rio, com chuvas que nédo estiavam,

todos temeram o fim-do-mundo, diziam: que nosso pai fosse o avisado que nem
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Noé, que, por tanto, a canoa ele tinha antecipado; pois agora me entrelembro. Meu
pai, eu ndo podia malsinar. E apontavam ja em mim uns primeiros cabelos brancos.
Sou homem de tristes palavras. De que era que eu tinha tanta, tanta culpa?
Se 0 meu pai, sempre fazendo auséncia: e o rio-rio-rio, 0 rio — pondo perpétuo. Eu
sofria ja o comec¢o de velhice — esta vida era s6 o demoramento. Eu mesmo tinha
achaques, ansias, ca de baixo, cansacos, perrenguice de reumatismo. E ele? Por
gué? Devia de padecer demais. De tdo idoso, ndo ia, mais dia menos dia, fraquejar
do vigor, deixar que a canoa emborcasse, ou que bubuiasse sem pulso, na levada
do rio, para se despenhar horas abaixo, em tororoma e no tombo da cachoeira,
brava, com o fervimento e morte. Apertava o coracdo. Ele estava la, sem a minha
tranquilidade. Sou o culpado do que nem sei, de dor em aberto, no meu foro.
Soubesse — se as coisas fossem outras. E fui tomando ideia.
Sem fazer véspera. Sou doido? N&o. Na nossa casa, a palavra doido ndo se
falava, nunca mais se falou, os anos todos, ndo se condenava ninguém de doido.
Ninguém é doido. Ou, entdo, todos. So fiz, que fui la. Com um lenco, para 0 aceno
ser mais. Eu estava muito no meu sentido. Esperei. Ao por fim, ele apareceu, ai e I3,
o vulto. Estava ali, sentado a popa. Estava ali, de grito. Chamei, umas quantas
vezes. E falei, 0 que me urgia, jurado e declarado, tive que reforcar a voz: — "Pai, 0
senhor esta velho, ja fez o seu tanto... Agora, o senhor vem, ndo carece mais... O
senhor vem, e eu, agora mesmo, quando que seja, a ambas vontades, eu tomo o

seu lugar, do senhor, na canoal!..." E, assim dizendo, meu coragdo bateu no
compasso do mais certo.

Ele me escutou. Ficou em pé. Manejou remo n'agua, proava para ca,
concordado. E eu tremi, profundo, de repente: porque, antes, ele tinha levantado o
braco e feito um saudar de gesto — o primeiro, depois de tamanhos anos
decorridos! E eu néo podia... Por pavor, arrepiados os cabelos, corri, fugi, me tirei de
la, num procedimento desatinado. Porquanto que ele me pareceu vir: da parte de
além. E estou pedindo, pedindo, pedindo um perdéo.

Sofri o grave frio dos medos, adoeci. Sei que ninguém soube mais dele. Sou
homem, depois desse falimento? Sou o que néo foi, o que vai ficar calado. Sei que
agora é tarde, e temo abreviar com a vida, nos rasos do mundo. Mas, entdo, ao
menos, que, no artigo da morte, peguem em mim, e me depositem também numa
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canoinha de nada, nessa agua que ndo para, de longas beiras: e, eu, rio abaixo, rio

a fora, rio a dentro — o rio.

Texto extraido do livro: ROSA, Guimardes. Primeiras Estérias. Rio de Janeiro:
Nova Fronteira, 1988, p. 32.
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8. Apéndice

8.1. Questdes de pesquisas

Questdes que nortearam as narrativas dos professores

Bloco I- Escolha profissional
1) Como se deu a sua inser¢do na Docéncia Universitaria?
2) Como vocé descreveria sua formacao como professor?

3) Quais as lembrancas mais marcantes da sua Docéncia?

Bloco II- Relagdo com as questdes etnicas

- Durante o periodo de sua escolarizacdo, quais as oportunidades de educacédo
foram oferecidas aos negros?

- De que maneira as diferencas culturais se estabelecem no Brasil?

- Como se deu a constituicdo de sua identidade étnico-racial?

Bloco llI- Ensino Pesquisa, Ensino e Extensao

6) Quais as principais atividades, pesquisa, ensino e extensdo, que vocé realiza
hoje?

7) Por que escolheu realizar essa tematica étnico-racial na pesquisa?
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8.2. Ficha de Identificacdo do Depoente

FICHA DE IDENTIFICACAO DO DEPOENTE

1. Identificacdo do depoente / Colaborador — Entrevistado: Data:

1.1 Nome:

1.2 Sexo:

1.3 Data de Nascimento:

1.4 Local:

1.5 Escola de Ensino Fundamental / Médio:

1.6 Profissdo do Pai / Mae:

- Pai:

- Mae:

1.7 Formacéo profissional:
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1.7.1. Magistério:

1.7.2. Ensino Superior:

1.7.3. P6s-Graduacao:

1.8 Atuacdao Profissional

1.8.1. Tempo total de atuacao profissional:

1.8.2. Universidade:

1.8.3. Cursos:

1.8.4. Turno:
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1.8.4. Universidade:

1.8.5. Curso:

1.8.6. Turno:

1.8.7. Experiéncias Educacionais Anteriores:
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