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SUJEITO, LINGUA E SENTIDO.

AUTORA: THEMIS MARIA KESSLER
ORIENTADORA: AMANDA ELOINA SCHERER
Santa Maria, Junho de 2008.

O objetivo deste estudo é o de compreender discursivamente como sentidos sobre
surdez se transformam em atitudes junto a sujeitos surdos, produzindo efeitos em
seus processos de identificacdo e constituicAo como sujeitos no simbdlico. Como
recurso metodologico, organizamos o recorte discursivo a partir de um corpus bruto
formado por material escrito obtido por intermédio de entrevistas de explicitacao,
sobre o tema da surdez, realizadas com quatro maes ouvintes, a partir de sua
vivéncia com filhos surdos. O objeto discursivo foi organizado em quatro Blocos
Discursivos Tematicos (BDT). Cada um dos blocos esta formado por sequéncias
discursivas do discurso materno sobre a surdez, o surdo, o filho, a funcdo materna,
a lingua e a linguagem. O procedimento analitico se processou com base no que
propbe a Andlise de Discurso de orientacdo pecheutiana. As analises
proporcionaram a compreensdo de que os sentidos do discurso de méaes ouvintes
sobre o tema estudado remetem ao efeito de ambivaléncia no qual deslizam
discursivamente, mas retornam aos sentidos de deficiéncia ja cristalizados. Ao
tentar trazer uma cadeia de significagcdo nova, o discurso materno, como efeito,
reforca cadeias anteriores, simultaneamente, da Formacao Discursiva Clinica e da
Formacgao Discursiva Ouvinte. Desta maneira, o discurso materno sobre o filho
surdo promove socialmente o fortalecimento da circulacdo dos sentidos da
Formacao Discursiva Clinica que, por sua vez, recrudesce sentidos da Formacao
Discursiva Ouvinte. Entendemos que os sentidos da Formacgéo Discursiva Ouvinte
remetem ao efeito de transparéncia levando em conta o sentido “ja-ai”,
caracterizando o retorno ao mesmo, enquanto o efeito de ambivaléncia instala a
polissemia, o diferente, promovendo um enlacamento entre discurso, lingua,
fazendo circular ambos os sentidos no imaginario materno, ndo um ou outro. Este
funcionamento discursivo explicita haver na significagdo materna uma coexisténcia
de sentidos opostos e simultdneos atuando nas escolhas que a familia faz em
busca de inscrever o filho numa ordem socialmente aceita, via simbdlico. Entre
estas escolhas situa-se a oralidade.

Palavras-chave : discurso; surdez; sentido; linguagem; lingua.
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The aim of this study is to understand discursively how sense effects about
deafness become deaf subjects’ actions which affect their identification and
constitution process as subjects by symbolic. The discursive corpus comprises oral
transcript from four explicitation interviews with listener mothers about the theme of
deafness, regarding their daily experience with deaf children. The discursive object
is organized in four Discursive Thematic Blocks (DTB). Each block is constituted of
discursive sequences of mother’'s discourse about deafness, the deaf subject, the
son/the daughter, the maternal function and language. The analytical procedure is
based on the principles of French Discourse Analysis accordingly Michel Pécheux
orientation. From the analyses, we could observe, in listener mothers’ discourse
about the deafness, the ambivalence effect; however, it carries also crystallized
senses with relation to ‘deficiency’. When we observed in maternal discourse an
attempt to bring a new chain of senses, we noticed, at the same time, the
reinforcement of previous chains: Clinical Discursive Formation and Listener
Discursive Formation. Thus, mother’s discourse about the deaf son promotes the
strengthening of the Clinical Discursive Formation circulation which fortifies senses
related to Listener Discursive Formation. We understand that Listener Discursive
Formation mobilizes the transparency effect concerning “already-there” senses,
characterizing the return of the same, while the ambivalence effect installs
polysemy, the different, promoting an intercrossing between discourse and
language, so that both senses circulate in maternal imaginary, not ‘one’ or ‘other’.
Such discursive working shows the coexistence of opposite and simultaneous
senses in mother's way of signifying which affect the family choices relating to
inscribe the son/the daughter in a socially accepted order by symbolic. Among these
choices is the orality.

Key-Words: discourse, deafness, senses, language.
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PROLOGO

O conto de Machado de Assis, a seguir destacado em um excerto, envolve
uma situacdo em que o deputado Cordovil recebe a noticia da morte de um inimigo
politico que ha muito estava enfermo. Narra o percurso desse deputado até sua
residéncia, na qual se depara mais uma vez com um fato de morte e passa a ser
atormentado por pensamentos nos quais imagina em detalhes como poderia
acontecer sua prépria morte e as repercussoes que ela teria de acordo com a forma
que ocorresse. Neste excerto, trazemos um recorte a partir do momento em que

esse deputado chega a sua casa e € recebido por seu escravo Florindo:

[...]

- Veio alguém?

- Nao, senhor, respondeu o escravo distraido, mas corrigiu logo: Veio, sim, senhor;
veio aquele doutor que almogou com meu senhor domingo passado.

- Queria alguma cousa?

- Disse que vinha dar a meu senhor uma boa noticia, e deixou este bilhete - que eu
botei ao pé da cama.

O bilhete referia a morte do inimigo; era de um dos antigos que usavam contar-lhe a
marcha da moléstia. Quis ser o primeiro a anunciar o desenlace, um alegrdo, com
um abraco apertado. Enfim, morrera o patife. Nao disse a cousa assim por esses
termos claros, mas 0s que empregou vinham a dar neles, acrescendo que nao
atribuiu esse Unico objeto a visita. Vinha passar a noite; s6 ali soube que Cordovil
fora o Cassino. la a sair, quando lhe lembrou a morte e pediu ao Florindo que lhe
deixasse escrever duas linhas. Cordovil entendeu o significado, e ainda uma vez
Ihe doeu a agonia do outro. Fez um gesto de melancolia e exclamou a meia voz:

- Coitado! Vivam as mortes subitas!

Florindo, se referisse o0 gesto e a frase ao doutor do bilhete, talvez o fizesse
arrepender da canseira. Nem pensou nisso; ajudou o senhor a preparar-se para

dormir, ouviu as ultimas ordens e despediu-se. Cordovil deitou-se.
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- Ah! suspirou ele estirando o corpo cansado.

Teve entdo uma idéia, a de amanhecer morto. Esta hipotese, a melhor de todas,
porgue o apanharia meio morto, trouxe consigo mil fantasias que |he arredarem o
sono dos olhos. Em parte, era a repeticdo das outras, a participagdo a Camara, as
palavras do presidente, comissdo para 0 saimento, e o resto. Ouviu lastimas de
amigos e de famulos, viu noticias impressas, todas lisonjeiras ou justas. Chegou a
desconfiar que era ja sonho. Ndo era. Chamou-se ao quarto, a cama, a Si mesmo:
estava acordado.

A lamparina deu melhor corpo a realidade. Cordovil espantou as idéias funebres e
esperou gque as alegres tomassem conta dele e dancassem até cansa-lo. Tentou
vencer uma visao com outra. Fez até uma cousa engenhosa, convocou 0S cinco
sentidos, porque a memoria de todos eles era aguda e fresca; foi assim evocando
lances e rasgos longamente extintos. Gestos, cenas de sociedade e de familia,
panoramas, repassou muita cousa vista, com o aspecto do tempo diverso e remoto.
Deixara de comer acepipes que outra vez lhe cabiam, como se estivesse agora a
mastiga-los. Os ouvidos escutavam passos leves e pesados, cantos joviais e tristes,
e palavra de todos os feitios. O tacto, o olfato, todos fizeram o seu oficio, durante
um prazo que ele néo calculou.

Cuidou de dormir e cerrou bem os olhos. Ndo pdde, nem do lado direito, nem do
esquerdo, de costas nem de brugos. Ergueu-se e foi ao relégio; eram trés horas.
Insensivelmente levou-o a orelha a ver se estava parado; estava andando, dera-lhe
corda. Sim, tinha tempo de dormir um bom sono; deitou-se, cobriu a cabeca para
nao ver a luz.

Ah! foi entdo que o sono tentou entrar, calado e surdo, todo cautelas, como seria a
morte, se quisesse leva-lo de repente, para nunca mais. Cordovil cerrou os olhos
com forca, e fez mal, porque a forgca acentuou a vontade que tinha de dormir;
cuidou de os afrouxar, e fez bem. O sono, que ia a recuar, tornou atras, e veio
estirar-se ao lado deles, passando-lhe aqueles bracos leves e pesados, a um
tempo, que tiram a pessoa todo movimento. Cordovil os sentia, € com 0s seus quis
conchega-los ainda mais... A imagem nao € boa, mas ndo tenho outra a mao nem
tempo de ir buscéa-la. Digo so6 o resultado do gesto, que foi arredar o sono de si, tdo
aborrecido ficou este reformador de cansados.

- Que tera ele hoje contra mim? perguntaria o sono, se falasse.
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Tu sabes que ele é mudo por esséncia. Quando parece que fala € o sonho que
abre a boca a pessoa; ele nédo, ele é a pedra, e ainda a pedra fala, se lhe batem,
como estdo fazendo agora os calceteiros da minha rua. Cada pancada acorda na
pedra um som, e a regularidade do gesto torna aguele som tdo pontual que parece
a alma de um reldgio. Vozes de conversa ou de pregéo, rodas de carro, passos de
gente, uma janela batida pelo vento, nada dessas cousas que ora ouco, animava
entdo a rua e a noite de Cordovil. Tudo era propicio ao sono.

Cordovil ia finalmente dormir, quando a idéia de amanhecer morto apareceu outra
vez. O sono recuou e fugiu. Esta alternativa durou muito tempo. Sempre que 0 sono
ia a grudar-lhe os olhos, a lembranca da morte os abria, até que ele sacudiu o
lencol e saiu da cama. Abriu uma janela e encostou-se ao peitoril. O céu queria
clarear, alguns vultos iam passando na rua, trabalhadores e mercadores que
desciam para o centro da cidade. Cordovil sentiu um arrepio; ndo sabendo se era
frio ou medo, foi vestir um camisao de chita, e voltou para a janela. Parece que era
frio, porque nao sentia mais nada.

A gente continuava a passar, 0 céu a clarear, um assobio da estrada de ferro deu
sinal de trem que ia partir. Homens e cousas vinham do descanso; o céu fazia
economia de estrelas, apagando-as a medida que o sol ia chegando para o seu
oficio. Tudo dava idéia de vida. Naturalmente a idéia da morte foi recuando e
desapareceu de todo, enquanto 0 nosso homem, que suspirou por ela no Cassino,
gue a desejou para o dia seguinte na Camara dos Deputados, que a encarou no
carro, voltou-lhe as costas quando a viu entrar com o sono, seu irmao mais velho, -
OuU mais moc¢o, nao sei.

Quando veio a falecer, muitos anos depois, pediu e teve a morte, ndo subita, mas
vagarosa, a morte de um vinho filtrado, que sai impuro de uma garrafa para entrar
purificado em outra; a borra iria para o cemitério. Agora é que lhe via a filosofia; em
ambas as garrafas era sempre o vinho que ia ficando, até passar inteiro e pingado

para a segunda. Morte subita ndo acabava de entender o que era.

Machado de Assis, Marcha Funebre



20

Durante toda uma noite, Cordovil trava um embate contra a idéia da morte.
Neste percurso, este conto mostra uma face dos sentidos como algo que permite
ao sujeito situar-se em relacdo a sua existéncia. O personagem esta numa situacao
na qual sua condicdo de estar vivo se encontra em suspenso entre a vida e a idéia
de morte que o assombra e questiona sobre sua propria condicdo de
pertencimento, descrevendo essa “auséncia de si” como algo perturbador da ordem
prépria de se reconhecer em algum lugar. Neste estado de estar “entre” vida ou
morte, convoca seus sentidos como linguagem, pois pela memdria o personagem
se reconhece no lugar de estar vivo.

E dentre os sentidos bioldégicos, as memodrias auditivas sdo as mais
evidenciadas pelo personagem na busca do entendimento do seu sentido de
pertencimento. Esta associacdo é compreensivel por se tratar de um ponto de vista
de quem ouve e para quem a relacdo com o mundo simbolico se d& através de
associacbes que se faz por meio da audi¢cdo. E também numa relacio desta
natureza que esta presentificada na ficcdo ao associar sono/siléncio/morte/mudez.
Para sujeitos surdos, certamente esta relacdo seria outra tal como
sono/escuridao/imobilidade das méos/morte, uma vez que, para eles, a associacao
para constituicdo de sentidos, no simbdlico, esta na visdo/luminosidade/movimento.
E ndo se trata de uma perda para eles, a ndo ser uma outra condicdo de
funcionamento e de relacdo com o mundo.

Entretanto, no funcionamento da ordem social, esta maneira singular de
estar no mundo sofre determinagdes outras que 0s posicionam, pelos ouvintes,
como sujeitos significados negativamente. Também as maées ouvintes sao
determinadas no processo de subjetivacdo do filho surdo e afetadas pelas
memorias do dizer sobre os surdos e pelos sentidos ja-ai que estabelecem uma
tensdo entre ordens diferentes e as remetem a um nao-lugar, ou as remetem para
um lugar que nao faz sentido para elas, uma vez que “filho de peixe, peixinho é”,
gue a “fruta ndo cai longe do pé”, que “quem néo fala, Deus ndo ouve” e “quem sai
aos seus nao degenera”. Para isso, diferentes ordens impdem a elas uma inscri¢cao
do filho, de maneira que, na ordem simbdlica, este seu filho possa ser “sua imagem
e semelhanca’. E através da escuta da lingua e das relagdes do discurso com a

exterioridade que convocamos sua leitura nas demais partes deste trabalho.
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Primeiras palavras

Este trabalho esta organizado em quatro partes. A primeira parte intitula-se
Constituindo Memdérias e mobiliza saberes que possibilitam compreender como
se constitui a Fonoaudiologia como um espaco de memodria. Buscamos explicitar
esta constituicdo via bases epistemologicas deste campo e a sua relagdo com a
historicidade. Os temas abordados referem-se a uma compreenséo da constituicao
da Fonoaudiologia como ciéncia, fazendo intervir consideracdes historicizadas, a
partir da compreensdo do discurso que advém da area médica, em que a
Fonoaudiologia esta incluida, integrando redes de memoéria que retornam, via
interdiscurso, em outros discursos. Estdo contemplados teoricamente, nesta parte,
conceitos de lingua e linguagem, e também propomos uma reflexdo sobre a forma
pela qual esses conceitos linglisticos aparecem em relacdo ao pensamento clinico

fonoaudiolégico.

Na segunda parte, denominada Constituindo Sentidos , abordamos a
relacdo de constituicdo de sentidos sobre surdez, a partir de dizeres que circulam
no campo da Educacgéo, na Fonoaudiologia e no discurso médico.

Na terceira parte, intitulada Constituindo Praticas , enfocamos teoricamente
0s conhecimentos em Linguistica que fazem sentido para a Fonoaudiologia e sob
0s quais os fonoaudi6logos sustentam sua pratica profissional em linguagem e
encaminhamos para o campo discursivo no qual se inscreve este estudo. Os
conceitos de lingua e linguagem séao abordados aqui a partir de Saussure, em

razao de sua importancia na Linguistica e na teoria do discurso.

Ha ainda, um transito por teorias da aquisicdo da linguagem, considerando
que as noc¢les de lingua e de linguagem, as quais circulam na Fonoaudiologia,
advém do entendimento que o fonoaudidlogo tem dessas teorias. O leitor

encontrara, além disso, algumas referéncias ao entendimento de autores alinhados



23

a conceitos de linguagem sob um ponto de vista discursivo, cujas bases tedricas se
aproximam das que fundamentam a proposicdo desta tese, priorizando estudos
fundantes desse campo tedrico. Também estdo incluidos neste capitulo outros
referenciais tedricos que serdo mobilizados nas analises resultantes do que Silveira
(2005) chama de movimento pendular, no qual o analista se aproxima do corpus e
da teoria a fim de delimitar os contornos analiticos a serem utilizados no estudo a

gue se propoe.

Na quarta parte, tratamos das Questdes Metodoldgicas e Analiticas na
gual séo explicitados os movimentos discursivos em funcionamento na producgao de
sentidos a partir do discurso de maes ouvintes sobre surdez. Seguem-se a esta

parte uma reflexdo a guisa de concluséo e os demais elementos pos-textuais.

Apresentando o tema e a questao de pesquisa

. a expressdo ‘“instrumento de comunicacao”
deve ser tomada em sentido figurado....na medida
em que esse “instrumento” permite, a0 mesmo
tempo, a comunicacao e a ndo-comunicacao, isto
€, autoriza a divisdo sob a aparéncia da unidade
... em razdo do fato de ndo se estar tratando, em
primeira instdncia,da comunicacdo de um sentido
(Pécheux,1997, p.93).

Tanto em minha atuacdo clinica, quanto como docente na formagéo de
fonoaudidlogos, deparei-me inUmeras vezes com diversas inquietacdes. A natureza
dessas inquietacdes relaciona-se aos resultados obtidos por sujeitos surdos,
especialmente quando a intervengcdo se realiza em criancas, no decorrer do
processo terapéutico, no tocante as suas possibilidades de realizacdo pela
linguagem na oralidade. Além disso, refere-se a questionamentos ligados
propriamente a uma busca por um entendimento mais amplo de conceitos de lingua

e linguagem, que possibilitassem deslocamentos na pratica profissional, nos
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diferentes lugares que ocupo, guer como clinico, quer enquanto docente. Ao propor
a realizacdo de um trabalho numa &rea que promove um abalo em relacdo a base
conceitual que até entdo fundamentava minha compreensdo sobre a relacao
lingua/linguagem, procuro compreender, teoricamente, outros olhares sobre lingua,
linguagem e sujeito que permitam movimentos diferentes na pratica clinica em
Fonoaudiologia capazes de abrir possibilidades em outras &reas de atuacao clinica,

sem se restringir ao trabalho com criangas surdas.

Acredito que a aproximacdo de conhecimentos do campo da Analise de
Discurso na formacao de fonoaudiologos pode promover um deslocamento de um
posicionamento verticalizado na relagdo terapéutica em direcdo a uma
horizontalizacdo nesta relacdo, proporcionando um espaco de valorizacdo do
paciente, dos seus saberes e das singularidades e abrindo lugar para o multiplo,
para a visibilidade do sujeito. Um movimento desta natureza desloca sentidos
positivistas nos quais a Fonoaudiologia se funda e permite que se instaurem
processos clinicos para além do funcionamento biolo gico/patolégico por
meio dos quais se efetive uma troca de saberes. Neste processo, 0
fonoaudidlogo poderd servir-se de seus conhecimentos profissionais para inter-
relaciona-los aos saberes do outro e produzir sentidos que possibilitem a adeséo do
paciente e/ou dos seus familiares ao processo terapéutico de uma maneira que
resulte em mudancas necessarias na busca da qualidade das experiéncias
humanas e diminuicdo ou eliminacdo da manifestacdo em linguagem concebida

como um sofrimento para aquele que busca uma intervencéo fonoaudioldgica.

A partir dessa consideracao, ao introduzir este estudo, julgo importante situar
o lugar tedrico de onde venho para uma melhor compreensédo do que procuro. O
campo de estudos da linguagem é objeto de interesse de diversos campos de
saber. O que os diferencia ou aproxima séo as filiacdes tedricas que norteiam a
maneira de compreender o funcionamento do mundo e do homem, pois, como
afirmou Saussure (1974, p. 15), “o ponto de vista cria o objeto”. Desse modo, a
linguagem sera entendida e estudada de acordo com o quadro epistemologico a
partir do qual esta sendo considerada. As bases conceituais sobre linguagem na

relacdo com as préticas clinicas em Fonoaudiologia proporcionaram minha
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compreensdo sobre este conceito, delineando os contornos na minha trajetoria

profissional.

No caminho apontado pela Fonoaudiologia, a atuacao clinica com criancas
surdas era/é norteada pela concepcéo de entendé-las como “deficientes auditivas”,
associando o fato de terem uma perda auditiva que, no conjunto do funcionamento
bio-psico-social, corresponde a um déficit para o individuo. Esse déficit, entendido
desta maneira, afeta as possibilidades de desenvolver a linguagem por via da
exposicdo espontdnea ao contato com falantes, por meio da audi¢cdo, que
expandiria seus efeitos a outras areas de desenvolvimento do individuo, tais como

a emocional, a cognitiva e a da interacéo social e do trabalho na vida adulta.

Esse conjunto de (im)possibilidades é entendido, assim, como algo que traz
limitacdes aos individuos por ele constituidos. Parte desse entendimento se da pela
acepcdo de uma compreensdo de normalidade que toma por principio o
funcionamento fisioldgico dos corpos, que inclui o ouvir e a valoracdo da
insuficiéncia na audicdo como algo que limita a possibilidade de desenvolvimento
da linguagem, essencialmente ligada a aquisicdo de uma lingua oral. Em outras
palavras, a acepcdo de que o “normal” é falar, isto é, o normal é exercer as
possibilidades de linguagem através de uma lingua de modalidade oral, ligada
ainda a nocdo de “maioria”, que € ouvinte e falante, estd assentada na

naturalizagéo entre o ouvir e o falar, em que falar significa ter linguagem.

No entanto, considerar apenas as possibilidades de compreensdo das
condi¢cdes de acesso a linguagem, pelo viés biologico-auditivo, ndo € um critério
suficiente. Na intrincada rede de relagbes que atuam na aceitacao de tal concepcao
e possibilidade de realizacado na/pela linguagem, ha a importante contribuicdo de
estudos desenvolvidos em Linguistica que tomam como base um falante ideal. Vale
notarmos que conhecimentos advindos da fonética, da fonologia e de teorias da
aquisicdo da linguagem subsidiam interpretacdes sobre lingua e linguagem e,
nessas areas, a relevancia da audicdo estd, pela presenca explicita, ou pela
implicitacdo, na base de estudos linglisticos, uma vez que sdo desenvolvidos
considerando o individuo ouvinte “normal”. Ndo podemos esquecer também que a

Fonoaudiologia respalda seu raciocinio clinico em linguagem em teorias de
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aquisicdo desenvolvidas na Linguistica, associando-as a bases bio-psico-sociais do

individuo para subsidiar teoricamente suas praticas clinicas.

Uma reflexdo mais atenta, no que tange ao lugar dos estudos sobre linguas
de sinais nos estudos linguisticos realizados no Brasil, permite observar que, de
uma maneira ampla, sequer sdo mencionadas as possibilidades do exercicio da
linguagem via uma lingua de natureza visual, como as linguas de sinais, que tém
carater visuo-espacial. Quando ocorrem, estas linguas sdo estudadas como
excecOes e praticadas por comunidades especificas tais como as indigenas, por
exemplo, e pelas comunidades surdas. Ainda assim, esté ai circulando um sentido

de algo de um status inferior em relagcéo as linguas auditivo-verbais.

Prosseguindo esta reflexdo e considerando a importancia das postulacdes de
Saussure no Curso de Lingiistica Geral , em que foram estabelecidas as bases
gue constituem a Linguistica como ciéncia, percebe-se que, embora Saussure
(1974) tenha afirmado que ndo ha uma certeza de que o vinculo da natureza com a
funcdo da linguagem seja pelo fato de usarmos o aparelho vocal para falar, abre a
possibilidade de que o homem poderia ter escolhido outra forma como o gesto e
empregar imagens visuais no lugar de imagens acusticas. Esta afirmacédo parece
ndo chamar a atengdo na maioria das vezes em que a linguagem é abordada por
linguistas. Por outro lado, o vinculo da linguagem com a audicdo é facilmente
reconhecivel em “imagem acustica” como se refere Saussure (1974, p. 80, 81),
“porque as palavras da lingua sédo para nés imagens acusticas” e, assim, torna-se
um apoio importante para uma ligacdo naturalizada de linguagem com linguas
orais. Sendo tarefa da Linguistica o estudo da lingua, o interesse mais amplo pelas
linguas de modalidade visuo-gestual representaria uma maior visibilidade e
valorizacdo com abrangéncia a outras areas do conhecimento, o que poderia vir a
instar a um olhar de alteridade respeitante tanto as linguas de sinais quanto aos

Seus usuarios.

Em nosso meio profissional, no entanto, o aspecto mais saliente em relacao
a concepcado de linguagem é o fato de que é compreendida como transparente e
livre de equivocos, com sentidos colados as coisas do mundo. Ao lado dessa
concepcao, a fungdo comunicativa da linguagem est4, a partir de sua constitui¢ao,

impregnada do sentido de lingua como instrumento de informacéo. Nesse sentido,
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interessa a Fonoaudiologia, grosso modo, considerar a lingua como sistema de

signos com suas regras formais a servigo da informacéo e da comunicacao.

Numa alusao simplista, a tarefa clinico-terapéutica se concentraria no fato de
gue o fonoaudidlogo atuaria como um facilitador desses processos de acesso ao
desenvolvimento da lingua(gem), no qual a lingua é vista como um codigo e
instrumento da linguagem. Embora se trabalhe na/com a lingua, ela ndo € o objeto

de estudo da Fonoaudiologia.

Tal ponto de vista em relacdo a linguagem poderia levar a crer que, sendo
ela transparente e a servigo da capacidade de transmitir informacdes, a clareza na
transmissao das mensagens deveria ser garantida para que nenhuma alteracao se
constitua em *“ruidos”, prejudicando a compreensdo do que foi transmitido. Esta
tarefa caberia ao fonoaudiologo, colocando seu conhecimento a servico de estudar
e aperfeicoar “padrdes de fala,” tornando, por este procedimento, o individuo apto a

se comunicar.

Trazemos aqui um deslocamento feito por Orlandi (1988; 2002) ao tratar de
relacbes do sujeito com a significacdo para, em um outro deslocamento, situar a
Fonoaudiologia em sua relacdo com o individuo e a linguagem, que € seu objeto de
estudo. Orlandi (Ibid.) parte da perspectiva de Halliday (1976) a respeito do que é
inteligivel e interpretavel numa textualizagdo, pensando essas possibilidades em
funcdo do que aquele autor propde como coesdo e coeréncia no que concerne a
textualidade, resultante entdo da existéncia de uma coeréncia interna, nomeada

como coesao, e da coeréncia externa, nomeada como consciéncia de registro.

Orlandi (Ibid.) estabelece uma extensdo desses conceitos de Halliday num
processo de leitura reportado a exterioridade, chegando ao discursivo. A autora
distingue trés relacdes do sujeito com a significacdo. Na primeira relacdo, esta o
inteligivel, ou seja, trata-se da esfera da codificagcdo; na segunda, esta o
interpretavel, em que a relacdo de sentidos leva em conta o contexto linguistico,
gue é a coesao; e a terceira, € a compreensivel, na qual a atribuicdo de sentidos
considera o processo de significacdo no contexto da situacdo, numa relacao entre

enunciado/enunciagao.

O deslocamento realizado por Orlandi (Ibid.) € oportuno para situar o ponto

de vista discursivo por ela defendido para além das proposi¢cdes de Halliday que a
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prépria autora menciona, na medida em que ela situa a compreensao como algo

gue é reconhecivel pelo sentido ser sdcio-historicamente determinado.

A partir do exposto antes, podemos ainda estabelecer uma relacdo na qual
situamos a Fonoaudiologia em sua relacdo com a linguagem no campo do
inteligivel, uma vez que sua preocupacdo estd mais direcionada em posicionar o
individuo, pois em Fonoaudiologia ndo se trabalha com a no¢do de sujeito, como
alguém capaz de produzir uma expressao inteligivel em linguagem, centrada na
forma de expressdo. Embora se preocupe com os processos fisiol0gicos que atuam
no processamento das tarefas linguisticas, este conhecimento esta, ainda, a servico
de uma forma ‘“ideal”, “normal” de exercicio da linguagem no campo das

capacidades humanas.

Tendo como base de compreensdo 0 pressuposto de que a audicdo é o
principal meio de acesso a capacidade humana da linguagem e de que a
possibilidade de atuar no mundo se da& por meio da oralidade, ha, na
Fonoaudiologia, o estabelecimento da inter-relacdo da audicdo como condicéo
prévia a linguagem. A partir dai se desenvolvem estudos cientificos visando a

aplicacgdo clinico-terapéutica na area médica e fonoaudiolégica.

Temos pontuado, portanto, que a audi¢cdo esta na base do raciocinio clinico
e da atuacado terapéutica nos chamados retardos ou disturbios de linguagem na
Fonoaudiologia de um modo geral, pois, para compreender clinicamente uma
situacdo em que ha uma queixa de “ndo falar” ou “falar pouco”, a condi¢do auditiva
€ um critério que estabelece direcionamentos clinicos para o diagnéstico e atuacao
terapéutica. Entretanto, abordar assunto tdo complexo como a linguagem e a
relacdo do sujeito com a significacdo requer que sejam delimitados angulos de
abrangéncia e, por isso, neste estudo vamos nos ater a um deles, qual seja, o da

relagéo da linguagem com a surdez nos processos de significacao .

Para tanto, inicialmente, julgamos ser importante situar como as concepg¢des
de linguagem e de surdez se traduziram em “métodos”, propostas, ou filosofias de
trabalho com criancas surdas nos campos da educacdo de surdos e da
Fonoaudiologia, pois as propostas de atuagcédo estdo interligadas. Assim sendo,
conhecé-las possibilita uma compreensao de como os efeitos dessas praticas — na

Fonoaudiologia e na Educacéo - sdo atuantes na constituicdo do sujeito surdo, uma
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vez que esta se da pela/na relagdo da/na linguagem com a histéria e a ideologia,

numa perspectiva discursiva para a qual dirigimos este estudo.

Ao percorrer a literatura que trata historicamente da educacdo de surdos,
como Moores (1987), Lane (1989), Sanchez (1990) e Skliar (1997), por exemplo,
encontramos registros da énfase dada a escrita e a fala no processo de educacao
dos surdos, desde o século XVII. Observamos também a importancia que, nesse
processo educacional, foi atribuida ao ensino da fala e ao modo particular de
comunicar-se utilizado pelos surdos que, a época, era chamado de mimica e era
considerado “incompleto”, limitado, sem ser tomado como uma lingua, mas que,
mesmo assim, foi valorizado e teve seus sinais manuais utilizados na proposta
pedagdgica adotada pelo entdo mais conceituado educador de surdos, o abade de
L' Epée, na Franca do século XVIII, denominada “Sinais Metédicos”. Ao abade
podemos atribuir um momento fundador da lingua de sinais, fazendo-a existir
socialmente, ao descobrir que seria possivel educar os surdos de maneira coletiva
utilizando esta lingua. Ainda assim, embora esse fato tenha importancia, neste caso
0 que se tem é o que Orlandi (1990) chama de uma concepcéo de lingua utilitaria,

um instrumento de trabalho com uma finalidade imediata de ordem prética.

Ao analisar o trabalho desenvolvido por L'Epée, Souza (1998) aponta que a
pedagogia manualista’ utilizada com surdos apoiava-se na atencéo visual, na
memaoria e na repeticdo de exercicios. Em seu trabalho, L’'Epée partia dos objetos
concretos que os alunos tinham diante de si na classe e que eram nomeados
usando a dactilologia, assim denominada a soletragéo digital do alfabeto no espaco,
e também a escrita do francés. Ele acreditava que o significado das palavras era
apreendido porque o0s objetos a que se referiam eram vistos no momento em que
eram representados dactilologicamente, assim como pela repeticdo. A repeticao e
a memorizacdo eram indispensaveis no processo de ensino, pois, segundo Souza
(1998, p. 149), a compreensao era a de que “a mente deveria ser fartamente
impregnada por idéias”. Para tanto, além do objeto concreto, poderiam se valer de
desenhos, dramatizacdes e, entdo, chegar-se ao simbolizado. Os seguidores de

L’Epée sdo chamados gestualistas ou manualistas.

! pedagogia manualista era assim denominada pelo fato de utilizar uma lingua de sinais para
implementar a proposta pedagdgica. A lingua de sinais que os surdos utilizam se realiza através de
expressGes manuais associadas a outras expressdes corporais. E uma lingua falada com as méos.
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Entretanto, havia os educadores que se dedicavam ao ensino da fala e a
escrita, somente a partir das quais julgavam que os surdos poderiam ter acesso ao
conhecimento. A pratica educativa para surdos cuja base € a oralidade, entendida
como fala, é chamada de Oralismo. O que importa aqui mostrar € que, embora ja
estivessem ai caracterizadas divergéncias em relagdo a modalidade de lingua que
deveria ser utilizada no ensino, a oral ou a dos sinais, a pratica pedagdgica,
oralista ou manualista, organizou-se a partir das idéias dos filésofos da época,
especialmente ligados ao empirismo e ao sensualismo?, que traziam concepcdes

da relacdo do homem com o mundo.

Essa episteme difundida nos séculos XVII e XVIII forneceu uma matriz
comum para um determinado discurso sobre linguagem e sua natureza nas bases
fundantes do campo fonoaudidlogico, via saber médico, o que subsidiou praticas
em educagdo enquanto parte de organismos sociais. Dentre estes organismos
sociais, destacamos a ciéncia e a escola, no encaminhamento de modos de
producdo do conhecimento em relacdo aos fatos do mundo e do homem, gerando

as diferentes praticas disciplinares.

Nesse percurso, interessa salientar que a expansao epistemoldgica da
Medicina, desde o inicio do século XIX, sustenta um enlace com a Educacédo
Especial, na qual se assentaria a educacgédo de surdos. Nesse terreno, co-habitam
na atualidade a Educacdo Especial e a reabilitacdo. Assim, reforcada pelos
conhecimentos advindos da Medicina e da Fonética, a pratica oralista se expandiu
e ganhou forga, a ponto de culminar com as decis6es do Congresso de Mildo, em
1880, que redefiniu a educacao de surdos em torno da supremacia da fala e a
abolicdo do uso dos sinais, pelo entendimento de que esses interferiam no

aprendizado da fala.

Os efeitos das decisdes tomadas no Congresso de Mildo sdao amplamente
citados na literatura que se dedica a estudar a educacao dos surdos. Um desses
estudos € o de Hugounenqg (2005), para quem esta decisdo representou a

interdicdo da lingua de sinais nas escolas especializadas para surdos, pois foi

% Sensualismo é a designacao que se da a uma doutrina segundo a qual todos os conhecimentos e
todas as faculdades do espirito decorrem da sensacao, sendo todo o contelido do espirito humano
produto da experiéncia; é pois, uma forma de empirismo.(JOLIVET,1966).
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considerada inferior a fala. Para fazer cumprir as determina¢des do Congresso de
Mildo e romper com a transmissado da lingua de sinais dentro das escolas, os
alunos surdos com idade maior foram separados dos mais novos. Esta pratica
perdurou até a atualidade em diferentes politicas instituidas nas escolas e nas
clinicas, como aparelhos ideoldgicos a legitimar as praticas de censura a voz dos

surdos e manutencao dos interesses da classe ouvinte e dominante.

A partir desse acontecimento, ficou delineada uma outra situacdo da
realidade nas praticas com surdos, direcionada ao desenvolvimento da oralidade,
como condicdo para o surdo “ser integrado” a sociedade. Tais praticas foram
desenvolvidas tanto no interior da Fonoaudiologia, no campo clinico-terapéutico,
guanto na Educacéo, quando a énfase do trabalho pedagodgico era, também, obter
a oralizacdo da crianca surda para ter acesso aos conteudos formais do

conhecimento no ambito escolar.

Esse entendimento foi o responsavel por desdobramentos na vida de
criancas surdas tais como a indicacdo dos especialistas para a insercdo dessas
criancas em escolas para ouvintes. Isto se efetivou nas chamadas classes
especiais para posterior “integracdo” a classe dita regular, formada por ouvintes.
Este procedimento também promovia um afastamento dos surdos em relacdo a
seus pares, em uma maneira de silenciar — no sentido de censurar, como aponta
Orlandi (1990; 1997) em “a politica do siléncio” _ o uso dos sinais gestuais em favor

de uma pretensa aprendizagem da modalidade oral da linguagem.

Entre os especialistas ouvintes transita um entendimento de que a lingua de
sinais seria incompativel com a integracdo social do surdo. Acreditam que uma
compreensao desta natureza esteja sendo posta em relacdo aos ouvintes e que o
uso da lingua de sinais faria dos surdos uma comunidade fechada em si. Também
sdo usados argumentos contrarios a lingua de sinais como uma maneira de
desvalorizagdo das escolas especiais bilinglies e de valorizagdo dos dispositivos
voltados a “integracdo”, ou o termo “inclusdo”, mais utilizado atualmente, nas
escolas regulares. Essa postura traz em si uma concepcéao negativa da surdez e da
sua lingua e nao reconhece que a maioria dos surdos estabelece relagdo com o
simbdlico via lingua de sinais. Para eles, a escola especializada € vista como uma

libertacdo em relacdo ao mundo ouvinte onde a comunicacgéao €, sobretudo, dificil.
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Ao abordar este tema, Hugouneng (2005) salienta que, enquanto 0s ouvintes
apresentam a lingua de sinais e as escolas especializadas como caracteristicas de
valorizac&o negativas, os surdos, ao contrario, apresentam-nas como positivas, em
defesa de sua identidade como surdos. Para estes, a inclusdo nas escolas
regulares funcionaria como uma desintegracdo das relagdes sociais, da construgcao
da identidade e da imagem de si, enquanto que a lingua de sinais se traduziria
como um sinal de integracdo num movimento inverso. Portanto, incluir surdos em
uma classe de ouvintes parece ndo ser uma solucdo educativa para a problematica,
nao porque os surdos ndo tenham capacidade, mas porque eles nao partilham da

mesma lingua.

No entanto, os estudos sobre a Lingua de Sinais Americana (ASL), do inicio
da década de 60, realizados pelo linguista norte-americano William Stokoe (1960),
foram definidores para o delineamento de um outro movimento na educacao de
surdos. Em seus estudos, Stokoe mostrou que, tal como as linguas orais, a lingua
de sinais estava dotada de uma segunda articulacdo do tipo fonologica. Seus
estudos asseguravam para a lingua de sinais o status de lingua natural e
impulsionaram novos estudos linguisticos, colocando em evidéncia caracteristicas
mais especificas sobre essa lingua. Essa compreensdo deu impulso a uma outra
maneira de olhar a questdo da linguagem e da surdez, que estd na base da
proposta que vem ganhando for¢ca na educacéo de surdos desde o final da década

de 80, a proposta bilingie de educacéo de surdos.

O reconhecimento da lingua de sinais promovido por estudos como os de
Stokoe (Ibid.), no campo da Linguistica, impulsionou os educadores alinhados com
uma base socio-antropoldgica para uma proposta bilinglie de educacédo de surdos
na linha dos estudos multiculturais. Esses estudos deslocam os sentidos de surdez
do campo médico e o0s situam numa questdo epistemolégica a partir do
entendimento de que os surdos, pela sua condigdo, utilizam uma lingua diferente, a
lingua de sinais, de natureza visuo-espacial. E através dela que desenvolvem sua
identidade e sé&o localizados socialmente como pertencendo a uma comunidade
linglistica minoritaria e por possuirem uma cultura que lhes é prépria, pois sua

condicdo de surdez Ihes imp0e funcionamentos diferentes na sua vida cotidiana.
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Esse entendimento pretende deslocar o sentido de deficiéncia para o sentido de

diferenca, centrado numa relacéo de lingua/identidade/cultura surda®.

No entanto, é preciso pensar a natureza desse deslocamento. O sujeito
surdo é diferente em relacédo a que? Ou a quem? Essa diferenca esta relacionada
em relacdo ao ouvinte, ao “normal”, ou seja, a capacidade de ouvir, ou ndo? Ainda,

estaria essa diferenca sendo relacionada aos proprios surdos?

N&o podemos esquecer que dizer “os surdos” nao significa remeter a uma
univocidade de sentidos, pois € preciso considerar as diferentes condi¢cdes nas
quais os surdos se constituem: ha os surdos ditos oralizados, ou seja, 0s que tém
um mais amplo conhecimento e uso da oralidade, da fala, e ndo utilizam ou até
mesmo recusam a lingua de sinais, como ha surdos oralizados e sinalizadores ao
mesmo tempo, assim como ha os que sdo apenas sinalizadores. Ou seja, surdos

que estabelecem relacdes verbais unicamente através da lingua de sinais.

A dimensdo pedagodgica das propostas bilingiies de educacdo de surdos
refere-se ao “direito que tém as criancas que utilizam uma lingua diferente da lingua
oficial de serem educadas na sua lingua” (Skliar, 1998, p. 25). A inscricdo do
discurso da educacédo dos surdos e do tema surdez, no campo disciplinar da
Educacéo, ndo particulariza essas individualidades em relagédo aos surdos. Ela esta
atenta a surdez numa dimensé&o coletiva. Esse tratamento esta dirigido a uma luta
territorial de estudiosos em educacdo de surdos em dire¢cdo a sua incorporacao a
educacédo geral, considerando a tematica dos estudos culturais, ou multiculturais,

subtraindo o tema da atual inser¢céo na Educacao Especial.

Esta dimenséo politica é a que corresponderia ao entendimento do surdo
como sujeito capaz, numa tentativa de sublinhar suas possibilidades, afastando-o
da marca da deficiéncia. Esta iniciativa de educadores alinhados as lutas sociais
das pessoas surdas baseia-se no deslocamento da concepg¢éo de surdez do campo
meédico para situa-lo num campo epistemoldgico, marcando a singularidade, que

tem a lingua de sinais como traco definidor.

® Cultura surda, identidade surda, comunidade surda é a forma pela qual os sujeitos surdos
designam as caracteristicas identitarias que lhes sdo préprias, por sua condicdo de surdez. Estas
formas séo assim referidas em documentos oficiais da FENEIS — Federacdo Nacional de Educacéo
e Integracdo dos Surdos, conforme pode ser observado no Relatério 2006 da FENEIS, disponivel
em << http://www.feneis.org.br/arquivos/relatorio2006.pdf >> (acessado em 28 de julho de 2007).
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Observamos que essa outra concepc¢do de surdez d& forca a um movimento
de tensdo e ruptura em relagdo a educacdo de surdos no interior da Educacao
Especial, pelo fato de que, nesta, os surdos estdo no continuum surdo/deficiente
auditivo/outros deficientes; abordagem clinica/reeducacéao; integracao/normalizacao
S4& (1998).

Esse atual movimento do interior da educacgéo de surdos tem o apoio das
comunidades surdas que, reunidas em associacfes, vém lutando politicamente por
conquistas nas diferentes esferas sociais. Segundo o que aponta Hugounenq
(2005), no inicio dos anos de 1970, uma conjuncdo de eventos pontuais, em um
contexto mais geral de movimentos de luta pelo reconhecimento das minorias, pode
ser considerada como o periodo do “Despertar Surdo”, na medida em que esses
sujeitos se “acordaram”, engajando-se em lutas pelo reconhecimento de sua lingua
e de sua historia, sob 0 impulso dos surdos norte-americanos e acompanhados por
profissionais ouvintes alinhados com a causa, e passaram a reivindicar por sua
dignidade apés anos de interdicdo de sua lingua, os quais qualificavam de “anos de
opressao”.

Movimento semelhante também ocorre no Brasil, em que, além das
associacdes locais, hd uma organizacdo que congrega institucionalmente os
interesses das comunidades surdas, desde 1987, a FENEIS — Federagc&o Nacional
de Educacéao e Integracdo dos Surdos. Essa associacao € administrada por surdos,
e anteriormente chamava-se FENEIDA — Federacdo Nacional de Educacdo e
Integracdo dos Deficientes Auditivos, composta apenas por ouvintes. Sentindo-se
excluida, a comunidade surda criou uma Comissdo de Luta pelos Direitos dos
Surdos e, em 1987, conquistou a presidéncia da FENEIDA, reestruturou seu
estatuto e passou a se chamar FENEIS*. A efetivacdo dessa Associacdo
representa um passo importante para 0s sujeitos surdos frente a maioria ouvinte
gue os consideravam inaptos para a tomada de decisGes sobre seus interesses, 0
gue configurava uma atitude silenciadora Orlandi (1997). Além de tomarem para si
a responsabilidade por suas lutas, instauram uma mudanc¢a no cenario discursivo a

respeito de si. Nesse sentido, a alternancia da designacgéao “deficiente auditivo” para

* Ver em: http://www.feneis.com.br/feneis/historico.shtml.



35

usurdo,nS

na nomeacdo da Associacao, sinaliza uma tomada de posi¢cédo por parte
desses sujeitos frente a questdbes de seu interesse no que tange ao

reconhecimento/busca de um lugar social.

No final do século XX, no Brasil, a lingua de sinais saiu da obscuridade, e a
cultura surda obteve maior visibilidade. Um dos aspectos ressaltados no website da
FENEIS é o uso das tecnologias, das diversas midias, no cotidiano. Destacam-se,
nesse sentido, a utlizacdo do computador, o acesso a Internet para
correspondéncia e participacdo em salas de bate-papo, o uso de fax e de telefones
celulares, com recursos que permitem contato em lingua de sinais. Entre esses
equipamentos esta o telefone para surdos, que funciona através de linha telefénica
convencional e possui um teclado e um visor que permite que as mensagens sejam
lidas em outro aparelho idéntico. Este tipo de telefone teve seu uso superado pelo
aparelho celular, mas ainda esta disponivel. Outros aparelhos disp6em de alertas
luminosos em campainhas, ha ainda telefones convencionais com teclados para
digitacdo de texto, babas eletronicas que, ao serem acionadas por um som,
acendem uma luz. O recurso de alerta vibratorio em relégios despertadores e de
pulso € apontado ainda como uma contribuicdo fundamental na integracdo social
por meio da tecnologia. Se, por um lado, esses dispositivos podem mediar esse
processo, por outro, a questao do poder econdmico avulta-se para notabilizar mais
um nicho de mercado, de consumidores em potencial. Ndo fosse assim, seria
desnecessario aparecer, no website, imediatamente abaixo do texto que apresenta
essas tecnologias, o endereco eletronico do fabricante e distribuidor desses
produtos para surdos no Brasil®.

Outra forma de dar visibilidade social ao sujeito surdo se manifesta pela
instituicdo do Dia do Surdo, em 26 de setembro. No Brasil, as Comunidades Surdas
organizam manifestacdes publicas neste dia, por esta data lembrar a inauguracao
da primeira escola para surdos no pais, fundada como Instituto Nacional de Surdos-
Mudos, no Rio de Janeiro, atualmente denominada de Instituto Nacional de

Educacao de Surdos (INES). Esse dia visa a

® A grafia com ‘s’ maitisculo em ‘Surdo’ segue uma apropriacdo da grafia utilizada pelos movimentos
culturais americanos, compreendendo o tra¢co cultural da surdez, em contraposicdo a grafia de
‘surdo’ com ‘s’ mindsculo, que estaria representando a surdez do ponto de vista fisioldgico.

® Ver em: http://www.feneis.com.br/tecnologias/produtos.shtml
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relembrar as lutas historicas vividas por melhores condi¢cdes de vida,
trabalho, educagéo, saude, dignidade e cidadania, bem como pelo pleno
reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais e da cultura surda em todas
as instancias sociais’.

Ganha forca e \visibilidade social o movimento reivindicatério do
reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)® como lingua de livre
circulacdo, podendo ser utilizada nas escolas para o ensino de surdos. A aceitacao
dessa demanda por parte do Governo Federal ocorreu em dezembro de 2005, com
a assinatura de um decreto que regulamenta lei anteriormente sancionada em
2002, que reconhecia a LIBRAS.

No entanto, embora tenha acontecido esse avango em relacdo a uma maior
divulgacao e esse acolhimento legal, com obrigatoriedade de insercao da LIBRAS
nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) em todos os niveis instrucionais,
impde-se ainda, entre outras, a questdo da aceitacdo social dessa lingua. Ser
reconhecida legalmente equivale a ser aceita socialmente? O fato de haver esse
reconhecimento oficial da LIBRAS produz movimento de sentidos no imaginério
sobre surdez e sobre o sujeito surdo para além do sentido de “individuo com
dificuldade de integracéo na sociedade™? Ou ainda: o reconhecimento da LIBRAS
estaria discursivamente inscrito no “politicamente correto”, sem uma contrapartida
estrutural para sua implementagéo efetiva junto a quem esteja interessado em
aprendé-la, configurando em ato politico de um governo e ndo uma politica de
Estado? O que se esta reconhecendo legalmente: uma pedagogia bilingiie ou uma
politica de aceitacdo social dos usuarios? A respeito dessas questdes, é oportuno
seguir com Hugounenqg (2005), que afirma haver uma imposicdao unilateral de

gualquer politica da lingua em qualquer cultura.

" Ver em: www.feneis.com.br/diadosurdo/index.shtml

® A Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) é a lingua de sinais utilizada pelas comunidades surdas
brasileiras. Foi reconhecida legalmente pelo Governo brasileiro pela Lei N°10.436, de 24 de abril de
2002, embora tenha sido estruturada desde os primeiros contatos de alunos surdos com a Lingua de
Sinais Francesa através do professor surdo Ernest Huet, em 1856 que se instalou no Rio de Janeiro
para ensinar no Instituto Nacional de Surdos-Mudos, como era chamado na época, atual INES.
(Brito, 1993).
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A questdo nao seria a de defender a cultura dos surdos contra a cultura dos
ouvintes, mas de compreender a relagdo entre as linguas e suas rela¢des sociais,

na tensao que se configura entre surdos e ouvintes.

As propostas ditas bilingles de educacdo de surdos defendem a
necessidade de que as criancas surdas desenvolvam a linguagem através do
contato precoce, isto é, desde bebés, com adultos surdos sinalizadores, ou seja,
usuarios da lingua de sinais, e de que aprendam como segunda lingua a lingua oral
da comunidade ouvinte. No entanto, existem diferencas nas abordagens
relacionadas ao contato com a lingua oral falada® e quanto a época de
apresentacdo a lingua oral na modalidade escrita. A proposta defendida por
Sanchez (1990) afirma que, para os surdos, a lingua de sinais € necessaria,

enquanto a fala tem papel acessorio, devendo ser priorizada a forma escrita.

Uma das referéncias mais frequentes feitas por ouvintes, sobre o
aprendizado das linguas de sinais por surdos, quando comparado ao aprendizado
da lingua oral, repousa no argumento de que aquela seria de mais facil aprendizado
para o surdo, mais intuitiva, mais simples em relacédo a lingua oral. No entanto, os
surdos oriundos de familias com pais ouvintes, que aprendem a lingua de sinais no
contato nas escolas especializadas, também aprendem rapidamente. Segundo
Hugouneng (op. cit.), isso ocorre ndo porque a lingua de sinais seja mais simples,
ela é somente mais apropriada para os sujeitos surdos, quando se pensa que um
dos modos de apreensdo da lingua ocorre nas mesmas condicdes das quais
langam mao as criancas ouvintes para o aprendizado de uma lingua oral, o que
inclui, neste caso, o canal sensorial visual, além de interlocutores fluentes em
lingua de sinais em uma situacdo na qual as criancas surdas podem, enfim,

encontrar um lugar no simbdlico.

Adiante nessa questdo, a autora da continuidade a sua reflexdo lembrando
gue, no discurso sobre linguas minoritarias, € comum haver referéncia de que

essas sejam tomadas como a lingua da emocao, da paixao, dos sentimentos, da

? Lingua oral falada contrapde-se a lingua oral sinalizada. A lingua oral sinalizada é uma estratégia
pedagogica utilizada na abordagem educacional da Comunicacédo Total, na qual sdo utilizados os
sinais e marcadores de tempo trazidos da lingua de sinais (LS) e apresentados na estrutura
gramatical da lingua oral da comunidade ouvinte. Em nosso pais este recurso chama-se “Portugués
Sinalizado” e é utilizado pelos profissionais que adotam a proposta pedagégica da Comunicagéo
Total (Ciccone,1990).
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vida familiar, privada, que se oporiam a lingua da légica, da razéo, a melhor para
exprimir a abstracdo, as idéias complexas, que seria a lingua oficial, nacional do

pais, e que teria um papel na escola, na administracdo, na vida publica.

A maior divulgacdo e insercdo pedagogica das propostas bilinglies de
educacdo de surdos ocorridas em nosso pais, no inicio da década de 90, causou
impacto e desestabilizacdo nas préaticas fonoaudiologicas desenvolvidas com
criancas surdas, levando a um abalo no papel do fonoaudiélogo. Uma tensédo
assentada em um deslocamento do que se configurava até entdo como o “senhor
absoluto do lugar da linguagem” dos surdos para um “sem lugar” nesse processo,
pois, se o surdo nao é considerado um “doente” da linguagem, ele ndo precisa ser
“reabilitado”, ndo precisa de um tratamento. A atuacdo do fonoaudiélogo em relacao
a linguagem na surdez passou a ser um campo indefinido. Se uma lingua “que nao
se fala com a lingua” é a lingua “primeira” dos surdos e, para sua aquisi¢ao, a
crianca deve estar exposta a ela através do contato com surdos sinalizadores, que
papel teria ai o fonoaudidlogo com sua lingua que se fala com a lingua? Que lugar

tem a Fonoaudiologia diante desse cenario?

Pensando a relacdo entre linguagem e surdez, a lingua € a questdo, sob
gualquer angulo de mirada, no que € dito e no que nao é dito. No que é dito com a
lingua e no que é dito na/sobre a lingua que nao se fala com a lingua. A lingua
como fronteira entre um “dentro” e um *“fora” (de lugares). Questionamos, com
Scherer (2005), “mas o0 que vem a ser estar fora do lugar? De qual lugar? Lugar da

lingua...”, ao qual acrescentamos: lugar da lingua na familia, da maioria, dos

ouvintes, dos surdos; onde, em nome da lingua, o sujeito esta “fora” ou “dentro”: da
familia, da comunidade surda, da sociedade, do mundo, dele mesmo na sua
constituicdo como sujeito? Portanto, trata-se da lingua como elemento de inclusao

ou excluséao.

Para estar “dentro” da comunidade ouvinte, deve-se estar na lingua oral;
para estar “dentro” da comunidade surda, deve-se ser surdo sinalizador, e ouvintes
nao sdo aceitos, ou seja, estdo “fora”. A iminéncia da falta da lingua faz com que
sejam abaladas as possibilidades de uma crianca surda constituir-se como sujeito
pela linguagem, pois, sendo um “sem lingua” e um “sem audi¢ao”, caberia a familia,

sob o “efeito imaginario de ser o dono do seu dizer” conforme Pécheux (1997),
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fazer a “escolha” de qual modalidade de lingua a crianca surda sera exposta para o
seu desenvolvimento linguistico. A familia, ao dizer “fala”, o faz numa relacdo em
gue fala € comunicacéo, para que o filho “possa se comunicar”, no entanto, estar na

linguagem é muito mais do que poder falar. E constituir-se como suijeito.

Portanto, refletir sobre a relacdo linguagem e surdez, via discurso materno,
implica tentar compreender discursivamente como 0s movimentos de s entido
sobre surdez no processo de significacdo/ ressignificacao do filho surdo
tornam-se atitudes manifestadas pela mae, em relacd 0 a escolha da lingua a
gual o filho vai ter acesso, ou seja, se a uma ling ua oral ou de sinais.
Acreditamos que essas atitudes repercutem na consti tuicdo do sujeito surdo,
produzindo efeitos no seu processo de identificacdo e constituicdo como
sujeito. Em busca desta compreensdo, procuramos possibilidades de
entendimento do funcionamento discursivo materno, organizando a reflexao a partir

das seguintes questdes:

Como a vivéncia com a surdez acarreta efeitos de sentido no processo de
significacao/ressignificacdo do filho? Como funcionam, discursivamente, as
representacdes imaginarias da mae sobre o filho, em relacdo as escolhas no

tocante a lingua? Que lugar discursivo tem o filho na fala materna?

Por outro lado, compreender como a surdez e a relacdo com a linguagem
produz sentidos, para as maes, nos permitira pensar no acontecimento da surdez
como marca de significacdo numa situacao limite par a a constituicado do
sujeito no processo de identificacdo pela/na lingua . Sobretudo, buscamos outra
forma de compreender a relacdo que se estabelece no processo clinico em
linguagem e surdez, na Fonoaudiologia , dando voz ao sujeito, para além de uma
relacdo pautada na fisiologia, na biologia, abrindo espaco para a constituicdo de um
lugar na linguagem e um lugar na relacdo terapéutica, enfim, um lugar social,

histdrico e ideoldgico.
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CAPITULO 1

1.1 FONOAUDIOLOGIA: Compreendendo sua constituicao

Compreender o lugar que ocupa a Fonoaudiologia no conhecimento
cientifico €, antes de tudo, conhecer como ela se constitui(u) epistemologicamente
em condi¢des historicas e sociais dadas. Falar em producdo de conhecimento
cientifico em Fonoaudiologia € admitir, com Pécheux (1997), que uma reflexdo em
torno desse tema deve partir do entendimento de que sdo os homens, em
sociedade e na historia, que produzem conhecimento. Para Pécheux (1997), deve-
se pensar “a producao histérica de um conhecimento cientifico dado [...] como um
efeito (e a parte) de um processo historico determinado, em ultima instancia, pela
prépria producdo econbmica” (Pécheux,1997, p. 190). Segundo o autor, o
aparecimento de uma ciéncia esta ligado as novas formas de organizacdo do
processo produtivo impostas pela instauragdo do modo de producéo capitalista e as

novas condi¢cdes de reproducédo da forca de trabalho.

Nesse sentido, vale sublinhar que a formacédo da memadria da Fonoaudiologia
decorre ndo da histéria, mas da historicizagdo desse campo do saber a partir da
interpretacdo advinda das transformacgfes que resultam de diferentes ordens
sociais, ou seja, do campo politico, da ciéncia médica, da economia e da educacao.
A memoria é constituida por transformacfes que esse campo do saber sofreu pelas
demandas dessas diferentes ordens sociais. E a historicidade que ira atravessar o
discurso daqueles que falam sobre a surdez devido ao assujeitamento ideoldgico

gue os afeta.
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Em nossa tese, memdria sera tomada ao modo como foi postulada por
Achard (1999), isto é, entendida ndo no sentido psicologista de “memoria
individual”, mas “nos sentidos entrecruzados da memoria mitica, da memaria social
inscrita em praticas, e da memoria construida do historiador” (Achard, 1999, p.50).
Na memoria social esta a garantia de um efeito imaginario de continuidade entre as
épocas, isto €, a manutencdo de uma narrativa para uma formacao social em
funcdo da reproducdo dos sentidos hegemodnicos. Nesse sentido, a memoria €
projetada linearmente como se todos o0s sujeitos afetados por ela tivessem a
mesma pratica e aceitassem como verdade as mesmas nog¢bes do campo
cientifico. No discurso, memaria e esquecimento estao interligados. O analista de
discurso precisa trabalhar entdo com a presenca do interdiscurso no intradiscurso,
isto é, conceber a memoria na relacdo com o esquecimento nos enunciados que
sdo mobilizados pelas diferentes formagdes discursivas, reconfigurando mesmo a

fronteira entre elas.

Para falar em memodria, é necessario considerar 0s processos de
constituicdo de sentidos como efeito de realidade que eles produzem conforme nos
ensina Orlandi (1994). Para Mariani (1998), isso significa que compreender o
imaginario € desautomatizar seus efeitos pelo jogo de repeticdes, pelas diferencas

e pelas transformacdes por que passam 0s sentidos.

E, ainda, “trabalhar com a memoria discursiva é estar observando retomadas
e/ou disjungbes nada especificas uma vez que se trata de conflitos pela
regularizacdo e hegemonia de sentidos” (Mariani, 1998, p.41). Ou seja, apesar de a
memaria social se apresentar como homogénea, transparente, repetida, ela abre-se

para outras interpretacdes pelas diferentes filiacoes de sentidos.
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1.2 Fala, lingua e positivismo

Para entendermos o0 processo socio-histérico na constituicdo da
Fonoaudiologia, € necesséario considerar as condicdes de producdo desse
conhecimento numa época dada para tentar reconstituir as redes de memoarias que
mobilizam, via interdiscurso e formacdes discursivas nas quais se inscrevem em
diferentes posi¢cOes-sujeito, aqueles sujeitos que enunciam do lugar da

Fonoaudiologia.

Na primeira metade do século XX, a ocorréncia de duas grandes guerras
mundiais ocasionou elevado contingente de individuos com mutilacdes, trazendo a
necessidade de que esses individuos fossem tratados, buscando uma correcao ou
uma diminuicdo do sofrimento causado pelas sequelas das guerras. Para
Nascimento (2002) e Surreaux (2000), essa demanda deu origem a profissbes
reabilitadoras, segundo um modelo clinico, ligadas fortemente a ciéncia médica

entre as quais se inclui a Fonoaudiologia.

Os autores que estudaram a origem da Fonoaudiologia no Brasil, entre eles
Berberian (2000), tém indicado, de modo geral, uma relacdo dos diferentes
contextos politicos e linglisticos com o inicio da préatica fonoaudiolégica em
diferentes regides do pais. Essa autora aponta que, em S&o Paulo, por exemplo, o
inicio da Fonoaudiologia foi marcado por um discurso a favor de um tratamento das
diferencas linglisticas como “patologias sociais”, na tentativa de homogeneizar a
lingua falada nacional. A corrente imigratéria com os italianos, os arabes e 0s
japoneses formava uma grande multiplicidade de linguas; e os migrantes,
especialmente os nordestinos, traziam as variedades linglisticas para dentro do

pais.

Neste periodo, final do século XIX, S&o Paulo vivia um processo de
urbanizacdo acelerado, como resposta ao declinio da cafeicultura, com o final da
escraviddo e da intensificacdo das atividades industriais. Os aglomerados
populacionais que se formavam eram constituidos por grupos de diferentes culturas
e linguas. Essa heterogeneidade cultural e, especialmente, linglistica levava a



concepcao da existéncia de uma “patologia social”’, caracterizada pela convivéncia
destas diferentes culturas e linguas de imigrantes, o que era identificado como uma
ameaca a unidade nacional para a qual o remédio, a forma de sanar, seria a lingua

oficial, entendida como principal instrumento de uniformizacdo nacional.

A intencdo preconizada, na época, era a da erradicacdo das minorias
linglisticas, fossem elas decorrentes de problemas organicos, culturais ou sociais.
Essa idéia é avaliada por Berberian (2000) e Nascimento (2002) como uma
consequéncia do movimento ocorrido nos finais do século XIX, em favor da
formacdo de um Estado Nacional, em que a lingua seria um fator aglutinador da

noc¢éo de nacionalismo.

O movimento nacionalista teve o apogeu no periodo do Estado Novo, entre
1930-1945, época do primeiro governo de Getulio Vargas, no seu projeto politico
positivista. Nesse governo, a Saude e a Educacao foram os instrumentos politicos
acionados como forma de alcancar a desejada reconstrucdo nacional, atrelada a

idéia de institucionalizacéo da lingua oficial do pais.

Nesse projeto, a lingua foi destacada pelo sistema escolar como um
elemento capaz de colaborar com a idéia de fortalecimento moral e
aperfeicoamento étnico. Dessa forma, a escola foi eleita pelas politicas publicas

como o lugar apropriado para uniformizar'® o uso da lingua oficial.

Olhando para essa problematica, sob o ponto de vista discursivo, Pfeiffer
(2005, p. 34) aponta que a legitimacdo da lingua nacional pode ser remetida a
diferentes discursividades que “tém em comum o sentido de civilidade que traz para
junto, em confronto, o de barbarie”. Para a autora, na discursividade dominante,
civilidade e urbanizacdo sustentam-se em um mesmo eixo parafrastico de

escolarizacao.

Para Nascimento (2002), um movimento concreto no sentido de uniformizar a
lingua oficial pode ser considerado o | Congresso da Lingua Nacional Cantada (I
CLNC) ocorrido em 1937, em S&o Paulo, sob a organizacdo do escritor Mario de

Andrade, entdo Diretor do Departamento de Cultura, com o apoio da Secretaria de

% No sentido de Pécheux (1997), a uniformizacao visa a instituir, politica e ideologicamente, uma
lingua nacional contra os “patois” e o latim, na Franca, que criaram obstaculos ao entendimento de
livre comunicacéo lingiistica necesséria a realizacdo econdmica, juridico-politica e ideoldgica das
relagBes de produgéo proprias do capitalismo (Pécheux, 1997).
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Educacédo e Saude Publica da Prefeitura de S&o Paulo. Nesse congresso foram
apresentadas e analisadas gravacoes de falas de brasileiros de diferentes regides
do Brasil e elegeu-se o portugués falado no Rio de Janeiro, sede da capital do pais

na época, como o modelo de Lingua Nacional.

A instituicdo de uma lingua oficial pensada a partir de um “modelo de
prondncia”, isto é, do modo como era falada na capital federal da época, além de
cumprir com o papel de localizar e consolidar o espaco onde se encontrava o
poder, leva a pensar na fixacdo de uma lingua imaginaria que, segundo o que
aponta Orlandi (1988), tem por objetivo o “apagamento dos locutores, do falante.
Consequientemente, se apaga a lingua e os sentidos proprios, ja que falante, lingua

e sentidos séo inseparaveis, se condicionam mutuamente” (p.30).

Nascimento (2002) destaca algumas justificativas apontadas pelo
Departamento de Cultura de Sao Paulo e apreciadas naquele Congresso, as quais
foram citadas por Figueiredo Neto (1988) em sua dissertacdo de mestrado:

[...] considerando que a irregularidade de pronincia de uma lingua afeta

perigosamente as artes do dizer e do canto;
[...] considerando que a fixacdo desta lingua-padrdo serd mais um fator
patriotico de unidade nacional;

[...] considerando que a pronuncia carioca do D.F. apresenta-se como a
mais evolucionada dentre as pronlncias regionais do Brasil;
[...] considerando ser ela a mais rapida e conseqientemente a mais
incisiva de todas;
[...] considerando ser ela a de mais musicalidade, [...] a mais elegante;

[...] por ser a da capital a que os brasileiros afluem, a mais facil de ser
ouvida e propagada;
O | CLNC resolve considerar a pronincia carioca a mais perfeita do pais e
propd-la como lingua-padrdo a ser usada no teatro, na declamacao e no
canto erudito no Brasil (FIGUEIREDO NETO, 1988, p.47-48).

Essa normatizacdo da lingua oficial foi tomada como padréo para determinar
a existéncia de desvios da fala de criancas em escolas. Um ano apos a realizacao
do I CLNC, o governo de Sao Paulo criou um servico de saude escolar que, ligado
ao Departamento de Educacédo, consolidou as idéias higienistas da época, com a
entrada do médico na escola com objetivo de detectar desvios e tratar as criangas
gue os apresentassem. Essa tarefa era realizada pelo médico e pelo professor,
transformando a preocupacédo com a uniformizacdo da lingua o papel fundamental

da escola. Em anos posteriores, esses procedimentos foram realizados também
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por outro profissional, o Ortofonista, caracterizando um exercicio de préticas
corretivas para um espaco clinico. Os ortofonistas eram professores que recebiam
uma formacéo de nivel complementar para atender as criangcas com alteracdes de
fala. Sua formacao advinha de conhecimentos elementares do campo da Fonética,
da Anatomia e Fisologia humana e de nocdes sobre desenvolvimento infantil

inerentes a Psicologia.

A questdo da unificagcdo da lingua comportava como meta, ainda, a
eliminacdo da fala dos imigrantes e migrantes, dos diferentes sotaques e formas de
articulacdo por entenderem que estas caracteristicas na fala apresentavam-se
como tracos da heterogeneidade da populacdo, o que era considerado como o

principal fator do atraso do pais e da desagregacao nacional.

Nesse sentido, a origem da Fonoaudiologia no Brasil esta fortemente ligada
a essa politica homogeneizante na cultura, na lingua, nos valores e nos habitos,
procurando apagar as variacfes linguisticas. Essa é a avaliacdo de Berberian

(2000) ao afirmar que:

A Fonoaudiologia originou-se, enquanto forma de intervencao social, com o
objetivo de superar diferencas de linguagem de determinados grupos
sociais, em nome da unidade e do progresso nacional. Medidas de
normatizacdo e padronizacdo da lingua foram impostas e sustentadas a
partir de um discurso moralizador. O resultado de sua aplicacéo, em vez de
apresentar-se enquanto uma possibilidade para que os individuos
adquirissem autonomia ou consciéncia, através de, e nas suas linguagens,
acabou por imprimir a segregacdo e a inferiorizacdo dos chamados
desviantes (BERBERIAN, 2000, p. 130).

Aliado a politica homogeneizante estd o principio da normalizagéo.
Nascimento (2002) aponta a normalizacdo como uma caracteristica da sociedade
moderna constituida a partir do final do século XVIII e inicio do século XIX. O
referido principio apdia-se em saberes que instituiram tanto os “normais” quanto 0s
“anormais”. As mencbes a fatos sobre a educacdo de surdos sdo 0s mais
amplamente citados na histéria da Fonoaudiologia. Para Nascimento (2002), a
associacao da reabilitacdo de surdos e o anseio de corrigir a fala foram “as bases
gue possibilitaram a origem da Fonoaudiologia” (Ibid., p.21). A partir dessa
consideracao, torna possivel compreendermos que a prética da Fonoaudiologia
esteja alicercada sobre o principio da normalizacéo.
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Na relacdo entre as préaticas fonoaudiologicas e a politica de nacionalizagédo
da lingua associada a noc¢do de fixagdo de uma “lingua-padrdo” que toma como
base a prondncia, encontra-se, segundo o que aponta o estudo de Berberian
(2000), um discurso “pretensamente cientifico” em torno dos mecanismos
envolvidos na producao/recepcao da fala e dos seus desvios sendo associados a
uma ordem individual e orgéanica. Além da fixacdo de um padrdo de lingua, as
nocdes de “falar bem” e de “saber ouvir” foram estabelecendo uma relacdo positiva

entre o falar e o ouvir que servem como forma de localizar socialmente os sujeitos.

Tal fragmentacdo do sujeito enquanto emissor/receptor de um sistema
previamente estabelecido esteve fundamentada em uma visdo funcionalista da
linguagem. Nesse modelo, em que o “ser falante” e o “ser ouvinte” sdo tomados
como partes distintas e independentes do sujeito, temos uma lingua dividida em
forma e conteudo, principios alinhados com a racionalidade e a produtividade, em
gue a técnica e a neutralidade eram apontadas como garantia de eficiéncia e

modernidade.

Podemos notar que esse distanciamento entre o ouvir e o falar sustentou a
constituicdo do conhecimento e das praticas fonoaudiologicas, possibilitando situar
e compreender as razdes histéricas que, no entender de Berberian (2000),
fundaram uma das principais e profundas cisdbes que caracterizam a
Fonoaudiologia, na qual temos os estudos da audicdo e da linguagem, funcionando

como subareas, independentes e autbnomas entre si.

Essa cisdo na Fonoaudiologia de que fala Berberian (Ibid.) favoreceu a uma
visdo reducionista do funcionamento da linguagem, limitando-a a um sistema
compartimentalizado em recepcdo/emissao que permitiu, na clinica, uma analise da
producdo da fala nos seus aspectos organicos tais como respiracdo, voz,
articulacdo etc. separadamente dos elementos da audi¢do/recepgdo. Dai surge a
apreensao da lingua como um comportamento mecanico, no qual o sujeito falante é
um mero receptor e reprodutor de algo pronto. Dessa percepcao derivou um
enfoque puramente mecanicista nas praticas da Fonoaudiologia, nos quais 0s
processos de producdo da fala estavam associados aos movimentos labiais dos
bebés na succao, vinculados a possibilidade de articular os sons da fala.



48

Esse tipo de observacdo do comportamento dos bebés e uma associacao
com estudos sobre a articulacdo de fonemas desenvolvidos na Linguistica e na
Fisiologia, que fornecia as descricdes, conferem a essas praticas um carater
cientifico ao que ja vinha sendo realizado no trabalho de correcdo dos chamados

desvios na fala.

A partir desse entendimento de linguagem reduzido a um comportamento, a
lingua passa a ser identificada como simples instrumento de comunicacao, sendo a
capacidade linguistica do sujeito analisada enquanto fala-objeto, e o homem, como
um corpo-maquina. E de se notar que essa associacdo da producio da fala com a
alimentacdo e a aquisicdo dos fonemas continua norteando as praticas
fonoaudioldgicas nos seus procedimentos clinicos, engendrando mais uma
aproximacao da Fonoaudiologia com a Fonética e com a Ortodontia, especialidade

de estudo da Odontologia.

A lingua teve entdo uma interpretacdo mecanica, forma pela qual os sujeitos
também passaram a ser entendidos, segundo um ponto de vista que a distanciava
de suas singularidades, significacdes e representacdes, bem como do sujeito que a
produz, na tentativa de dar forga a uma imagem unificada, homogénea e neutra de

lingua.

1.3 Surdez, lingua, sociedade

O estudo de Berberian (2000) oferece uma andlise atenta aos contextos
histéricos e aos conflitos socioculturais do inicio da década de 20 até a década de
40, no Brasil e, mais especificamente, em S&o Paulo, do que foram deixados
registros de preocupac¢des em torno da lingua e dos modos de expressao e

comunicagao.

Beberian (Ibid.) percebeu a presenca de uma politica sistematica de controle
da lingua que conduziu para a necessidade da criacdo de medidas para sua
padronizacdo e normatizacdo. Nessa fase de intensa industrializagdo em nosso

pais, houve grande movimentacdo de chegada de imigrantes e migrantes para
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centros urbanos, especialmente em S&o Paulo. A partir da compreensao de que as
variacoes dialetais trazidas por esses sujeitos acarretavam uma espécie de ameaca
a lingua oficial do Brasil, um discurso de homogeneizacédo foi dirigido a esses

sujeitos que entao corporificavam as diferencas linguisticas.

Nesse sentido, tornou-se necessario delimitar as fronteiras entre o “normal” e
0 “patoldgico”, o certo e o errado, o adequado e o inadequado, ou seja, entre o
eficiente e o ineficiente, dicotomias marcadas pela concepcdo positivista da
sociedade e da ciéncia, em que a preocupacdo com a anormalidade esta

comprometida com o controle da normalidade.

Nesse cenario, a “higienizacdo do som” é apontada por Beberian (Ibid.) como
requisito para o projeto de purificacdo e nacionalizacdo da lingua. A discriminacao
perfeita dos sons, entdo, constituiu-se como um dos fatores de base para a
“higienizacdo da fala”. Através de uma boa recepcdo dos sons poderiam ser
identificados e eliminados tragcos culturais manifestos na fala, produzindo nos
ouvintes um padrdo sonoro “asséptico, disciplinador e nacionalizador” (Berberian,
2000, p.110).

bY

Além dos aspectos da audi¢do relacionados a capacidade de o individuo
perceber os sons da fala e a capacidade de poder emitir uma voz com um padrao
vocal claro, através do monitoramento auditivo, Berberian (2000) analisa a
necessidade de o individuo ter uma boa recepc¢éao e discriminacdo dos sons no que
diz respeito a uma nocao de tempo e ritmo, relacionada as exigéncias das novas
formas de producdo econbmica. Essa relacdo se baseia no fato de a audicao ter
sido considerada como condi¢do basica pela qual o sujeito poderia, ao distinguir a
duracéo e o ritmo dos intervalos de tempos longos, como minutos e horas, trabalhar
de maneira eficiente e produtiva. Assim, 0s sujeitos diagnosticados como
desprovidos de uma perfeita “audicdo do tempo” deveriam ser reabilitados, pois a
maioria das maquinas utilizadas nos diferentes setores da producdo exigiam ser
operadas por sujeitos com “bom senso de tempo” para ndo comprometer o

desempenho dos trabalhadores.

7

Uma outra questdo relacionada a audicdo também € analisada por Davis
(1995), cujo estudo traz a discussdo as distingbes entre normalidade e

incapacidade vistas socialmente a partir da surdez. Para esse autor, o discurso
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sobre a incapacitagdo deve ser pensado quanto ao modo como a normalidade é
produzida. Historicamente, a no¢cdo de norma e normalidade é uma invencéo
relativamente recente, tendo sua génese sido apontada nos séculos XVIIl e XIX, em

estreita relagdo com o processo de industrializacdo e de transformacao capitalista.

Na analise de Davis (1995), houve, entdo, uma relagdo com noc¢des sobre
nacionalidade, raca, género, criminalidade, orientagdo sexual em um conjunto de
praticas e discursos centrados ao redor da nocdo de norma e de normalidade.
Nesse sentido, o conceito de “norma” emerge ligado ao de “média”. Esse ultimo
estd relacionado ao surgimento da Estatistica que, segundo Davis (lbid.), é
concebida como uma ciéncia das coisas do “estado”, como uma espécie de

“aritmética politica”.

Essa estatistica serviria para descrever as populacées por meio do céalculo
da média de algumas caracteristicas vitais a fim de se chegar ao “homem médio”,
uma nova significagdo de uma espécie de ideal. Para Davis (lbid.), € a idéia de que
as populacdes poderiam ser normalizadas, que liga a Estatistica a Eugenia, e a
nocdo de norma é “suplementada pelas nocdes de progresso, de perfectibilidade
humana e de desvio para criar uma visdo dominante, hegemdnica, daquilo que o

corpo humano deve ser” (Ibid., p.35).

Além de compreender como foram aparecendo as noc¢des de normal e de
patolégico, podemos acompanhar que as escolhas lexicais observadas em textos e
narrativas sobre pessoas surdas e pessoas ouvintes, além de definir grupos sociais
ou comunidades, reforgcam sentidos cultural e historicamente constituidos. Ao
abordar esse tema, Skliar (1998) faz referéncia a conceitos que emergem,
comumente, ao se falar em surdos e ouvintes, 0s quais estédo relacionados com o
funcionamento do corpo humano no seu aspecto fisiolégico em termos de “defeito”,
ou uso “normal”’. Aponta para o aparelho fisiologico destinado a percepcao de
estimulos sonoros pelo sentido da audicdo. Nesse aspecto, em geral, considerava-

se que, em algumas pessoas, o aparelho auditivo funcionava bem, noutras, mal.

Nos ouvintes, o funcionamento “normal” da audicdo é constituido por sua
habilidade em ouvir e em falar. Aquele que ndo ouve tdo bem, ou nao percebe

algumas manifestacées sonoras como deveria, passa a ser distinguido como
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alguém com uma perda — perda auditiva, uma caréncia, uma falta no corpo, uma

deficiéncia na func&o que passa a defini-lo enquanto ser humano — “um deficiente”.

O sentido fisiologico de ouvir impde-se como uma norma positiva _ para uma
boa comunicacéo: falar e ouvir. Assim, funda-se uma identidade pela oposicao
surdo-mudo versus ouvinte-falante como produtos de uma ciéncia interessada na

correcéo dos desvios, na humanizacdo do selvagem, na reabilitacdo do deficiente.

As reflexdes até aqui pontuadas nos permitem trazer a tona a historicidade
de constituicdo de um saber disciplinar, na medida que buscamos elementos que
podem ser articulados entre si de como circunscrever um panorama das condi¢oes

de producdo desse saber sobre surdez em uma determinada época.

1.4 Fonoaudidlogo: as multiplas designacdes

Antes de pontuarmos a definicdo da designacéo® fonoaudilogo e como a
profissdo estd definida nos instrumentos legais, € importante refletir brevemente
sobre a heterogeneidade nas origens e nas designagdes desses profissionais, que
foram entdo “unificados” sob um mesmo nome, por meio de uma lei, e como essa

diversidade retorna via interdiscurso?.

O profissional fonoaudidlogo recebeu diferentes designa¢cfes ao longo da
histéria. Surreaux (2000) faz uma analise apontando para algumas delas, tais
como: terapeutas da linguagem, terapeuta da fala ou da palavra; reeducador da
fala, da linguagem ou da voz; logopedista (de influéncia espanhola), ortofonista (de

origem francesa).

1 O conceito de designag&o mobilizado neste estudo acompanha o que propde Guimaraes, 2002.

12 pacheux (1997) chama interdiscurso ao “todo complexo com dominante” das formacdes
discursivas, mencionando a sua submissdo ao funcionamento de desigualdade-contradicao-
subordinacdo que caracteriza o complexo das formacfes ideolégicas”. Para Orlandi (1995),
interdiscurso é o conjunto do dizivel, histdrica e lingtisticamente definido.
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Existem, nas designacdes heterogéneas da profissdo, marcas que
constituem o fonoaudidlogo. Algumas delas apontam para um lugar pedagdgico,
onde existe algo a ser ensinado, que nesse caso compreende “ensinar’ a fala.
Dessa perspectiva, Surreaux (Ibid.) entende que a linguagem é definida como
instrumento do pensamento e a concepcdo de fala é reduzida a instalagdo e
impostagao de fonemas desviantes ou ausentes, desvinculados de processos
lingliisticos mais abrangentes. Outros nomes como Logopedia nos direcionam a um
campo teorico ligado a atividade linglistica na infancia, contudo o fonoaudiélogo

nao atua apenas no ambito da infancia.

O ideal de transparéncia da linguagem estd na superficie linglistica, na
nomeacao Ortofonista, entendido pelo “bem dizer” que incorpora uma pratica do
modelo de um ideal de lingua para onde todos deveriam convergir. Esse modelo
norteou o inicio da pratica fonoaudiol6gica no Brasil, ja abordado anteriormente,
guando mencionamos o | CNLC em S&o Paulo, em 1937, no veio nacionalista.

Congrega uma concepcao inatista ao presumir um falante pensado como ideal.

Ao analisar o discurso fonoaudioldgico, Surreaux (2000) observa que o0 que
hoje se toma como tal tem origens muito distintas com efeitos de sentido muito
heterogéneos, pois traz as marcas de uma série de praticas de natureza peculiar e
remete a objetos diferentes. Marcas essas que ndo se diluem com a pretensa
unificacdo em torno de uma designacdo e que estdo sempre sendo atualizadas via
interdiscurso. Essa diversidade na constituicdo deste campo permite entender a
heterogeneidade na formacgao discursiva da Fonoaudiologia, por onde circulam e se

inscrevem diferentes saberes.

Em busca da compreensdo de constituicdo de sentidos, podemos inferir,
inicialmente, que Fonoaudiologia se refere ao estudo da fonacédo e da audi¢cdo. No
entanto, parece ser um tanto reducionista restringir esse campo cientifico em
fonagdo e audicdo. Segundo Surreaux (Ibid.), 0 nome Logopedia foi substituido por
Fonoaudiologia. Para a autora, o “ato fundante™® dessa troca na nomeacdo da
profissdo deu-se através do parecer n. 54/76 do Conselho Federal de Educacéo ao

reconhecer o0 primeiro curso superior na area. Existem diferencas quanto as

13 Refere-se a nocao de discurso fundador, um efeito imaginario constituido como referéncia de uma
memoria discursiva (Orlandi, 1993, p. 07). Constitui-se como ilusdo referencial de fundacao de
sentidos.
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possibilidades de atuagédo dos fonoaudiélogos no Brasil e em diferentes paises, as

quais tém uma relagdo com o formato dos cursos e como a profissdo € nomeada.

Na propria formacéo institucional em Fonoaudiologia, observamos, por
exemplo, que o curso da PUC, em Sao Paulo, esta mais identificado a uma visao
humanista. Uma leitura da histéria da criacdo desse curso, apontado por Berberian
(2000) como o primeiro a ser criado, revela que ele teve seus alunos selecionados
dentre aqueles que ja exerciam praticas de “reeducacao de linguagem”, como se
chamava, numa espécie de trabalho pedagdgico que era exercido por professoras.
Ha, no entanto, 0s que se inscrevem teoricamente na area médica e que
predominam na formagao em Fonoaudiologia, se a considerarmos de uma maneira

geral.

Na oficializacdo da profissédo, obteve-se uma definicdo legal na qual &

apontado que,

Fonoaudidlogo é o profissional com graduacédo plena em Fonoaudiologia,
gue atua em pesquisa, prevencgédo, avaliagdo e terapia fonoaudioldgicas na
area da comunicacdo oral, escrita, voz e audicdo, bem como no
aperfeicoamento dos padrdes de fala e voz (Artigo 1° da Lei n°® 6965, de 9 de
dezembro de 1981).

Como podemos observar, na definicéo juridica da profissao, esta reforcada a
ligacdo com uma posicado idealista marcada por “aperfeicoamento” e com a
normalizac&o identificavel em “padrdes de fala e voz”, definindo o carater clinico no

sentido de deslocar a vinculagédo de sentidos com praticas pedagogicas.

No Brasil, a graduacdo em Fonoaudiologia da ao sujeito a titulacdo e a
condicdo legal de exercer a profissdao tanto na area do estudo da audicao
(Audiologia), quanto na area terapéutica dos distlrbios da linguagem (Fonoterapia),
onde se incluem alterag@es ligadas a lingua oral, a escrita, a voz, a fluéncia da fala
e a alteracdes da motricidade oral e degluticdo. No entanto, em outros paises, a
atuacdo em ambas as areas nao € possivel, diretamente. Em alguns paises, como
na Alemanha, o logopadie, atua apenas no trabalho terapéutico. Na América do Sul,
encontrdvamos até bem pouco tempo, no Uruguai, a formacdo em Fonoaudiologia
em nivel médio. Em paises como Canada, Espanha, Portugal e Estados Unidos, a

formacédo para atuacdo na area terapéutica se da em curso distinto da formacao
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para atuar em Audiologia (Jornal do Conselho Federal de Fonoaudiologia — 22
Regido, n° 26, 27, 28, 31).

Podemos notar, neste percurso da constituicdo da Fonoaudiologia, que a
pratica era exercida por pessoas de diferentes formacdes profissionais. O registro
da primeira faculdade de Fonoaudiologia é de 1900, na Hungria (Goulart et all.,
1984). No Brasil, a formacao institucionalizada da Fonoaudiologia, com essa

denominacédo, conta com apenas quatro décadas.

A formacdo em Fonoaudiologia na América do Sul recebeu uma forte
influéncia de paises europeus, especialmente Fran¢a e Espanha. Dentre os paises
da América do Sul, a Argentina foi o primeiro a investir na formacéo
institucionalizada em Fonoaudiologia, seguida pelo Brasil. Mais tarde,
especificamente na década de 80, a influéncia dos estudos desenvolvidos nos
Estados Unidos passou a ser mais marcada nos principais pélos universitarios de
formacao de fonoaudidlogos no nosso pais.

A Fonoaudiologia, na Argentina e também no Brasil, teve grande participacao
e influéncia do Dr. Julio Quirds, que, na década de 60, na Universidad del Museo
Social Argentino, criou, simultaneamente, um curso de Foniatria e um curso de
Logopedia (para profissionais que fossem trabalhar com a terapéutica). Dr. Quiros,
médico, mantinha estreitos lacos profissionais com frequentes visitas a Sao Paulo e
Rio Grande do Sul. Da mesma forma, os profissionais brasileiros, especialmente os
do Rio Grande do Sul, faziam visitas a Argentina para obterem la sua formacao e

trabalhar na terapéutica corretiva da fala.

Nessa trajetéria, Surreaux (2000), Nascimento (2002) & Berberian (2000),
apontam como os primeiros cursos de Fonoaudiologia criados no Brasil o da
Universidade de S&o Paulo, em 1961, ligado a Faculdade de Otorrinolaringologia, e
o da Pontificia Universidade de Sao Paulo, em 1962, ligado ao Instituto de
Psicologia. Para esses cursos, foram selecionados como alunos, professores que
trabalhavam com criancas portadoras de necessidades especiais, que a época
eram designadas como “excepcionais”. Eram cursos técnicos, com dois anos de
duracdo e com apoio no modelo médico, que posteriormente foram transformados

para nivel superior. A partir de entdo, na década de 70, ocorreu a consolidacao na
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formacdo em graduagdo com a abertura de outros cursos, entre eles o de Santa
Maria.

A década de 80 reveste-se de grande importancia para a Fonoaudiologia no
Brasil. Por um lado, ocorreu o reconhecimento da profissédo, através da assinatura
da Lei n°® 6965, de 9 de dezembro de 1981, que legitima o exercicio profissional; por
outro, deu-se o inicio de cursos de pos-graduagdo na area, favorecendo as

pesquisas em Fonoaudiologia no pais.

Embora ndo seja o objetivo deste estudo, € possivel observar, nas
publicactes realizadas por fonoaudiélogos brasileiros a partir da década de 80, um
apagamento dos autores franceses, espanhdis e argentinos, especialmente na area
de Audiologia, em favor das citacdes de cientistas norte-americanos nos estudos
desenvolvidos por fonoaudiologos no Brasil. Este apagamento caracteriza-se como
mais uma marca da influéncia norte-americana no funcionamento da sociedade
contemporanea, que se funda nas relagbes de poder econémico e politico e se
expande para outras areas do funcionamento da sociedade e na producdo de

conhecimento.

1.4  Com a lingua nos dentes: a Fonoaudiologia no Ri o Grande do Sul

Destacamos, na historia institucional da formagdo em Fonoaudiologia no
Brasil, o Curso de Fonoaudiologia da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM).
Para este estudo, este destaque reveste-se de importancia, pois a formacéao
profissional nele oferecida delineou as praticas fonoaudioldgicas no Estado durante
mais de duas décadas. Portanto, a forma como se constituiu repercute ainda hoje
nas concepcdes segundo as quais se entende a linguagem na pratica

fonoaudiolégica.

O Curso de Fonoaudiologia da UFSM foi o0 primeiro curso superior em
Fonoaudiologia a ser reconhecido pelo Conselho Federal de Educagéo no Brasil,

em setembro de 1975, além de ter sido o Unico no estado do Rio Grande do Sul,
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durante mais de duas décadas. Apenas na década de 90, foram sendo criados 0s
cursos do Instituto Metodista de Educacdo (IMEC), em Porto Alegre; da
Universidade Luterana do Brasil (ULBRA), em Canoas, o Curso de Fonoaudiologia
da FEEVALE, em Novo Hamburgo; da Universidade de Passo Fundo (UPF); da
Universidade Fatima, em Caxias do Sul e, mais recentemente, o da Fundacdo
Faculdade de Ciéncias Médicas de Porto Alegre e, por ultimo, o da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), com a primeira turma ingressando neste
ano de 2008. Exceto o curso da FEEVALE, os demais tém a frente, na sua criacao
e nos seus quadros, docentes egressos do Curso da Universidade Federal de
Santa Maria. E a voz da formacdo da UFSM sendo projetada em outros lugares e

produzindo seus efeitos.

Na UFSM, o curso foi fundado por um meédico otorrinolaringologista, Dr.
Reynaldo Fernando Coser. O marco inicial ocorreu por meio das praticas
desenvolvidas no Instituto da Fala, posteriormente nomeado Departamento da Fala,
em 1971, com a mudanca da estrutura organizacional da Universidade, que

extinguiu os antigos Institutos e Faculdades e criou os Centros de Ensino.

No Instituto da Fala eram desenvolvidas atividades didéaticas e de “aplicacao”
(Coser, 1966, p. 5) que consistiam em prestar atendimentos aos pacientes nas
aulas praticas de disciplinas da Faculdade de Odontologia — Estomatologia e
Cirurgia Maxilo-Facial e Protese Maxilo-Facial, Medicina — Clinica de
Otorrinolaringologia, e Enfermagem (da Escola Superior de Enfermagem, agregada

a UFSM) pelas quais era responsavel.

A ligacdo do Instituto da Fala com a universidade advinha da Clinica
Otorrinolaringoldgica atraves de duas disciplinas didaticas, Otoneurologia e
Otologia _ que estudam a funcédo do equilibrio e da audicdo, sob ponto de vista
médico _ e das disciplinas Laringobroncoesofagologia e Foniatria — destinadas ao
estudo meédico da laringe e da fonacéo.

Ao falar sobre as atividades de aplicagdo no Boletim do Instituto da Fala
Coser (1966) faz referéncia aos servicos mantidos pelo Instituto “a fim de aplicar e
objetivar de maneira pratica” (1966, p.5), dinamizando as disciplinas ali ministradas.
Estes servigos aos quais Coser se refere eram oferecidos no Centro de Fissurados;
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no Servico de Foniatria e Logopedia e no Centro de Educacéo e Recuperagéo de
Surdos.

O servico de Logopedia atendia a esses trés Centros, tratando dos pacientes
gue para la eram encaminhados. No Centro de Fissurados, eram tratadas as
sequielas na fonacdo e articulagdo causadas pela ocorréncia de fissuras labio-
palatinas; no Servico de Foniatria e Logopedia, dedicavam-se “ao diagnéstico,
educacéo e reeducacéo dos problemas de fala dos fissurados e laringectomizados,
além do atendimento das dislalias, disfonias, disartrias, afasias, tartamudez,
incluindo os problemas da fala dos retardados mentais”, etc. (lbid., p. 5). Vemos
aqui a fase embrionaria do futuro Curso de Fonoaudiologia. Podemos notar, a
seguir, ao analisarmos historicamente o Centro de Educacéo dos Surdos, que este
servico, além de estar no nucleo fundante da Fonoaudiologia no Rio Grande do
Sul, também esta na base da criagdo do que hoje se denomina Curso de Educacao
Especial. Temos, portanto, ambos o0s cursos com a mesma orientagcdo, cujo
enfoque principal era o trabalho direcionado a oralidade como condicdo de
normalidade. Na atualidade, o Curso de Educacédo Especial esta alinhado aos
estudos multiculturais e aposta na formacdo de professores inscrita na proposta
bilingle de educacao para surdos.

Entendemos que o Centro de Educacdo e Recuperacdo de Surdos merece

nl4

um destaque por reunir alguns “pré-construidos™” em relacdo aos sujeitos surdos.

Procuraremos elucidar mais esse ponto a partir de enunciados recortados do

1

Boletim do Instituto da Fala *°, publicado pelo Instituto da Fala, em 1966.

Ao justificar a criacdo do Centro de Educacao e “Recuperacdo” de Surdos,

Coser (1966) traz a superficie do discurso alguns sentidos sobre a pessoa surda:

Ha criaturas que nascem, atravessam a existéncia e a terminam
mergulhados no abismo do siléncio, sem meios eficientes de expressar
seus sentimentos, idéias e necessidades. (...) E patridtico, humano e
meritorio proporcionar-lhes assisténcia, amenizar seus sofrimentos e torna-

4 «pré-construido” corresponde ao “sempre ja-ai” da interpelacéo ideoldgica que fornece-impde a

“realidade” o seu “sentido” sob a forma da universalidade (Pécheux, 1997, p. 164)

> O Boletim do Instituto da Fala foi a primeira e a Unica publicacdo que faz o registro histérico do
Instituto - posteriormente chamado Departamento da Fala - e registra os objetivos que nortearam a
criacdo do Curso de Fonoaudiologia, a serem escritos pelo seu fundador. Essa publicacéo teve
escassa circulacdo de suas trés edi¢cdes, as quais estdo disponiveis apenas no acervo do atual
Departamento de Fonoaudiologia.
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los dteis, ensinando-os e preparando-os profissionalmente para a
independéncia pessoal e a colaboragéo social (COSER, 1966, p. 7) e,

As sequéncias “patriotico, humano e meritério [...] assisténcia”, “torna-los
Uteis” e “colaboracgéo social” nos encaminham para um pensamento positivista que
ecoa das divisas forjadas por A. Comte em Viver para o proximo e em O amor
por principio, a ordem por base, o progresso por fi m, ressaltando principios
morais e civicos que estavam muito bem situados para a época historica e politica
gue nosso pais estava vivenciando com a instalagdo do regime militar em 1964.
Lembremos que estes principios estdo materializados na Bandeira Nacional, o que
também produz significagcdes dada a importancia deste simbolo na constituicdo de

sentidos sobre nosso pais.

Partindo do que considerava “principios de psicologia e pedagogia
modernas”, o Instituto da Fala idealizava proporcionar a educacéo ao deficiente da
audicdo e da fala, no “seu préprio meio e ambiente em que vive” (Coser, 1966, p.
7). Isso significava inserir-se no processo ja instituido no pais de medicalizar a
escola, pois apontava como necessidade de “descentralizar o ensino
especializado”, formando professores para manter classes especiais nas escolas.
Dessa forma, “a crianca deficiente da audicdo e da fala freqientarda um Grupo
Escolar em convivio com seus parentes e amigos, criaturas normais iguais a eles
recebendo apenas o ensino especializado” (Ibid., p. 7). Para esse fim, o Centro de
Recuperacdo e Educacdo de Surdos do Instituto da Fala manteve em
funcionamento um Curso de Formacdo de Professores Especializados na
Educacdo de Surdos, com duracdo de um ano; Escola de Educacdo de Surdos
desde a Escola Maternal; Servico de Assisténcia Social; Servico de Assisténcia

Médico-Psicolégica e Classes especializadas nos Grupos Escolares.

Veremos, a seguir, como o Dr. Coser se refere a conquista do Instituto da
Fala, associado ao Instituto de Educacéao Olavo Bilac e da Secretaria de Educacéao
e Cultura do Estado, ao educar criangas surdas nas classes especiais, em escolas
publicas do Estado, atendidas por professoras especializadas na Educacdo de
Surdos:

16 Grifos nossos.
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A integracdo dessas criangas, usando o mesmo uniforme do Grupo
Escolar, brincando nos mesmos recreios, desfilando nas mesmas paradas,
locomovendo-se com as mesmas condug¢fes, acompanhando irméos e
amigos, foi sensibilizante e serviu de estimulo para prosseguir neste
trabalho (COSER, 1966, p. 7).

O trabalho com as criangas “deficientes da audicédo e da fala”, conforme
menciona Coser (lbid., p. 10), encontra-se por ele referido como justificativa para
avancar e organizar um curso superior em Fonoaudiologia, pelo Instituto da Fala,

em colaboragéo com a Faculdade de Filosofia.

Com a reestruturacédo organizacional da Universidade, o Instituto da Fala
passou a integrar o Centro de Ciéncias Biomédicas, atual Centro de Ciéncias da
Saude, e a denominar-se Departamento da Fala. Observamos entdo um gesto no
qgual um tipo de estudo sobre a relacdo do sujeito com a linguagem se realizou a
partir do ponto de vista médico e educacional, cujo centro de interesse situava-se

numa relacao do individuo com a oralidade.

O volume 3, N° 1 do Boletim do Instituto da Fala , editado em 1971, foi
uma edicdo especial dedicada ao Departamento da Fala. Ao comentar as
atividades desse Departamento, Coser (1971) aponta que “o atendimento e a
Educacdo da crianca surda foi sempre uma constante nas atividades do

Departamento da Fala” (Ibid., p. 8).

A implantacdo da educacgéo especializada e a formacdo de professores em
educacéo de surdos foram consideradas importantes para o Departamento da Fala,
porque foi o segundo do género no pais, sendo o primeiro o que funcionava no

Instituto Nacional de Educacéo de Surdos (INES), no Rio de Janeiro.

Além disso, o fato de o curso ter sido instaurado possibilitou a implantagéo
de classes escolares atendidas por professores especializados, o que era um novo
conceito na educacado de criancas surdas, no Estado do Rio Grande do Sul e que
acontecia a partir de uma cidade do interior do estado. Ainda segundo Coser (lbid.,
p.8), a “necessidade de elementos especializados para o atendimento dos
deficientes da audicéo e da fala” levou a aprovagédo e ao funcionamento do Curso
de Fonoaudiologia pelo Egrégio Conselho Universitario na Sessao n° 144 de maio
de 1971.
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Dessa forma, o Curso de Fonoaudiologia da Universidade Federal de Santa
Maria iniciou sua primeira turma no ano de 1972 e obteve o reconhecimento junto
ao Conselho Federal de Educacdo em setembro de 1975. Como vimos, este
Curso, na sua criacao, teve grande influéncia da Argentina, na figura de Dr. QuirGs

e, durante aproximadamente duas décadas, essa influéncia foi marcante.

Seguindo seu percurso, a partir do inicio da década de 90, o Curso de
Fonoaudiologia entra em uma outra fase na qual se orienta pela escola cientifica
norte-americana, alinhada com o percurso cientifico desenvolvido pela Escola
Paulista de Medicina, atual Universidade Federal de Sao Paulo, o que, do ponto de
vista da orientagcdo epistemoldgica, mantém uma vertente medicalizada de atuacdo

fonoaudiolégica.

Esta década € também aquela em que se consolidam no Brasil os cursos de
poés-graducdo na area, com pesquisas desenvolvidas por fonoaudiélogos, o que
configura a entrada da Fonoaudiologia no campo da producédo de conhecimento,
tirando os profissionais da condicdo de meros aplicadores de conhecimentos ja
produzidos. A insercdo de fonoaudidlogos em programas de pdés-graduacdo em
areas afins, como em Linguistica Aplicada, permitiu uma expansao de estudos
experimentais envolvendo o desenvolvimento de modelos terapéuticos para a
clinica fonoaudiologica, especialmente em relacdo ao trabalho em linguagem.
Atualmente, os estudos discursivos vém apontando outras possibilidades de
entendimento para os clinicos sobre os motivos que levam o0s sujeitos a uma

situagao de sofrimento para o qual buscam respostas na Fonoaudiologia.
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CAPITULO 2

2.1 Na ponta, a lingua: surdez e educacao de surd 0s

Da educacdo do surdo-mudo resulta a
transformacdo de bracos improductivos e talvez
perigosos em instrumentos de riqueza nacional. E
justamente sob o ponto de vista econdmico que
esta questdo é encarada nos Estados Unidos.
Calculado o que a nacao despenderia se o surdo-
mudo fosse abandonado e o que pdde lucrar,
deduzidas as despezas com a sua educacgdo, 0
saldo é animador. (Actas e Pareceres do
Congresso da Instruccédo do Rio de Janeiro, 1884,
in ESPACO, INES, 95/96, p.37)

Falar sobre a educacdo dos sujeitos surdos significa retomarmos,
considerando seu espaco historico e social, os objetivos do que se chamava
educacédo de surdos e como se inscrevem esses discursos sobre a surdez. Implica
ainda pensar a respeito das necessidades educacionais desses sujeitos, analisando

as mudancas epistemoldgicas nessa relacdo da educacao com a historia.

E, também, depararmo-nos com uma histérica de disputa de saberes sobre
0s sujeitos surdos e suas demandas, articuladas em campos distintos, a Medicina e
a Educacéo, que, embora aparentem estar em lados opostos, podem n&o estar tao
distantes assim, no ponto de vista de seus discursos e de suas concepcoes.
Incorporado ao discurso meédico, incluimos o discurso fonoaudiologico sobre o

tema, ja exposto em capitulo anterior.

Ao referir-se aos primordios da educacgéo de surdos, Sanchez (1990) aponta
gue a mudanca de concepcédo de surdez ocorrida no transcorrer do tempo, que se
desloca da acepcdo de incapazes de serem educados, para a acepcdo da
possibilidade de “serem educados”, norteou o inicio dos esforgos na sua educacao.
Sanchez (lbid.) salienta que, desde seu comeco, a educacao de surdos, no século
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XVI, tinha como propdsito que pudessem desenvolver o pensamento, adquirir
conhecimento e comunicar-se com o mundo ouvinte. Para tanto procuravam
ensinar-lhes a falar e a compreender a fala através da leitura dos labios, a ler,
escrever e a comunicar-se mediante a soletracao digital da lingua escrita com as
maos. Nesse sentido, o dominio da fala era considerado como um meio, entre
outros, para alcancar os fins da educacgdo, e ndo a Unica meta da mesma, como

seria em tempos posteriores.

No entanto, essa educacéo era realizada no sistema de preceptorado, com
alunos pertencentes a familias nobres ou influentes, as quais tinham o interesse de
gue seus filhos tivessem seus direitos legais reconhecidos. Estes preceptores
mantinham em segredo o0s procedimentos que utilizavam no seu trabalho

educacional.

Segundo Sanchez (lbid.), os pedagogos do século XVI davam uma
importancia relevante a lingua escrita, como forma de aproximacgdo a linguagem e

ao conhecimento da lingua falada para os alunos surdos.

Embora os sujeitos surdos'’ sempre utilizassem sinais manuais para
comunicarem-se, estes ndo eram considerados uma lingua, e sua utilizacdo na
educacdo somente foi sistematizada no século XVIII pelo abade L’Epée, na Franca,
como ja haviamos comentado anteriormente. Esses sinais eram referidos como
“linguagem de acdo” e “mimica” e considerados como uma linguagem “incompleta”,

a qual seria necessario “aperfeicoar”.

Para Davis (1995), foi no século XVIII que na Europa se desenvolveu um
grande interesse pela surdez, o qual ndo estava presente nos séculos anteriores, e
a surdez se tornou objeto de tratamento por parte de especialistas. Segundo esse
autor, antes do final do século XVII, os sujeitos surdos ndo eram considerados
como um grupo, ndo havendo nenhum discurso importante em torno da surdez. E
no século XVIII que a surdez se torna uma érea de fascinagéo cultural e um foco de

reflexao filosofica. Para ele, esse interesse deve-se ao fato de que os filésofos da

" Neste estudo utilizamos a designacado “surdo” na qual supomos a relacdo com a audicio como
algo que impde uma condicdo de funcionamento vivencial prépria, singular e que deve ser
respeitada. A surdez em si, para nés, ndo é um indicativo de valores negativos. O que torna as
condi¢cdes vivenciais dificeis para a maioria dos surdos € algo que se situa na exterioridade sdcio-
historica e ideoldgica e afeta os sujeitos, sejam estes surdos ou nao.
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época estavam obstinados em definir o que faz com que os seres humanos sejam
humanos. Nesse sentido, a investigac&do sobre os “selvagens”, criangas criadas em
isolamento, orangotangos e pessoas surdas permitia que se observasse
“cientificamente” o “homem natural”. Ao mesmo tempo, a crianca selvagem e o
sujeito surdo eram considerados como exemplos vivos de seres intocados pela
cultura e pela civilizacdo. Ha aqui uma linearizacdo na superficie linglistica que
aloca num mesmo sitio de significacdo — o de “selvagens”_  surdos, animais e

humanos.

As observacdes empreendidas respondiam a indagacdes do pensamento
filoséfico da época sobre a existéncia de pensamento anterior a linguagem, ou se
um ser humano pode “ser humano” sem linguagem. Essa constituicdo de sentidos
sobre a crianca criada em isolamento e pelo sujeito surdo esta baseada na idéia de
gue este Ultimo ndo possui uma linguagem, a menos que aprenda a escrever ou a

falar uma lingua oral.

Enquanto, na Franca, a educacdo de surdos instalava-se e firmava-se a
partir do trabalho do Abade L'Epée, com o uso dos sinais metédicos, o que lhe
rendeu a nomeacgdo de manualista, como ja referimos anteriormente, outro tipo de
trabalho educacional com sujeitos surdos se desenvolvia na Alemanha através de
Samuel Heinicke, que defendia uma abordagem puramente baseada na oralidade,
denominada oralista. Definiam-se, entdo, duas correntes distintas que se mantém

até a atualidade, conforme ja tratamos em outro capitulo.

Segundo destaca Goes (1999), essas alternativas educacionais tornaram-se
alvos de disputas na educacao desses sujeitos, as quais ainda persistem na
atualidade, com alguns formatos diferentes de apresentacdo. E possivel
compreender que, na educacdo de sujeitos surdos, segundo a corrente dos
gestualistas, ou manualistas, havia o entendimento de “que os surdos desenvolviam
linguagem e possuiam uma lingua que, embora diferente, era eficaz para a
comunicacdo” (Sanchez, 1990, p. 50). J& para a corrente oralista, havia a exigéncia
de que os surdos se reabilitassem, que “superassem sua surdez e que falassem e

se comportassem como se nao fossem surdos” (Ibid., p.50).

Essas duas diferentes formas de se olhar para a surdez deixaram marcas na

educacdo e na vida dos surdos. Apesar de haver o uso de sinais no processo
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educacional e de existirem professores surdos, a proposta oralista foi se
desenvolvendo e ganhando espaco e veio a alterar esse cendrio na educacdo com

repercussoes até nossos dias.

O embate contemporaneo entre as propostas educacionais para surdos, de
uma parte, as baseadas no uso de sinais e, de outra, na valorizagdo exclusiva da
oralidade, foi determinado a partir das decisdes tomadas no Segundo Congresso
Internacional sobre Educacdo de Surdos, realizado em Mildo, em 1880. Nesse
evento, conforme ja comentamos anteriormente, a visdo oralista sobre a surdez
impbs-se, com as teses de que “s6 a fala permite a integracdo do surdo a vida
social e de que os sinais prejudicam o desenvolvimento da linguagem, bem como a
precisdo das idéias” (Goes, 1999, p. 40). A partir da decisdo do Congresso de
Mildo, a educacéao de surdos passou a ser pensada com base nesse entendimento,
0 que se traduziu em uma educacdo pautada na oralidade, e em escolas de

ouvintes.

No projeto pedagdgico oralista, os esforcos educacionais sao apoiados, de
forma exclusiva, no uso da lingua oral, isto €, do grupo majoritario ouvinte, que
deve ser o objeto privilegiado do ensino e o meio de organizacdo das atividades
curriculares em geral. Em outras palavras, o oralismo € uma abordagem cujo
discurso propde a superacédo da surdez e a aceitacdo social do sujeito surdo via
oralizacdo, como o0 consequente afastamento da lingua de sinais dos modelos

educacionais.

Segundo Sanchez (1990), o propoésito da educacdo deixou de ser o de
oportunizar acesso ao conhecimento para tornar-se o que ele chama de uma
pedagogia ortopédica, dirigida a ensinar o sujeito surdo a falar. O modelo de
referéncia oralista € um modelo clinico, em que a surdez é medicalizada e
considerada como um déficit. Esse paradigma, na opinido de Skliar (1997, p.11),

“esta fundado numa concepcéo etnocéntrica do homem e da humanidade”.

Uma outra possibilidade de olhar como os discursos sobre surdez
constituiram-se e se historicizaram € encontrada em Davis (1995), no momento em
que esse autor faz relacdes entre a articulacdo das idéias de nagdo, no século
XVIII, e os discursos sobre a incapacitacao. Para ele, foi a aglutinacédo de povos

heterogéneos “em torno do moderno estado-nacédo, no século XVIIl, como parte do
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processo de crescente hegemonia burguesa, que consolidou a idéia de nacéo e a
ideologia da nacionalidade” (lbid., p.76). Com essa configuracdo, esta envolvida a
imposicdo de uma cultura e lingua dominantes sobre populacbes cultural e

linglisticamente heterogéneas.

Ainda para Davis (Ibid.), a ligacdo da surdez com questdes relativas a nagao
ou a nacionalidade deve-se ao fato de que uma lingua comum esté ligada a forma
pela qual os sujeitos surdos foram tratados nos séculos XVIII e XIX, estabelecendo
relacdes entre a experiéncia com sujeitos surdos e outros grupos linguisticos num

ambiente de dominio colonial.

O grupo de sujeitos surdos pode ser pensado, para Davis (1995), como “uma
populacdo cuja capacidade distintiva consiste no uso necessario de um sistema
linglistico que ndo exige comunicacdo auditivo/oral.” (lbid., p.77). Assim
considerados no interior de uma nacdo, 0s sujeitos surdos representariam uma

“minoria linguistica”.

Por outro lado, o destaque dado ao sistema auditivo/oral de comunicacao
aproxima esses sujeitos dos discursos da incapacitacao. Nesse sentido, pode ser
estabelecida uma ligagdo discursiva possivel entre incapacitacdo e nacionalidade.
Nesse caso, a pessoa com incapacitacdo ndo € vista como pertencendo a nacéo,
como sendo um cidaddo, uma vez que, segundo Silva (1997), concepcbes de
nacionalidade acabam se misturando com nocdes sobre raca e incapacitacao para

definir o cidadao que faz legitimamente parte da nacéao.

Encontramos em Skliar (1998) uma reflexdo sobre a educacdo dos sujeitos

surdos na qual o autor aponta que:

[...] as formas de educar, estando em consonéncia com a razéo de cada
época, servindo a diversos propdsitos — religiosos, nacionalistas,
econdmicos, cientificos - podemos sintetizar esse movimento como uma
aproximacdo colonizadora dos ouvintes: cientistas interessados pelo
individuo surdo, objeto de uma investigacdo cientifica para encontrar um
ser “natural”’, um estado “essencial”’, dotado de uma linguagem “primitiva e
original”, de onde parte toda possibilidade de explicar a evolu¢cdo do ser
humano (através de uma educacdo) em direcdo a um sujeito social,
conhecedor de uma lingua nacional, obediente aos dogmas de uma
religido, proprietario de uma cultura universal, disponibilizada pelas
instituicGes a servico de um processo civilizatorio (SKLIAR,1998, p.39)
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Se avaliarmos este tipo de educacdo historicamente, até os dias atuais, 0s
resultados obtidos pelos sujeitos nesse embate tedrico e ideoldgico nos quais se
envolvem os chamados “especialistas sobre surdez” ndo parecem ser, ainda,
aqueles que oferecam aos sujeitos condi¢cdes mais favoraveis de autonomia na sua
vida social, embora haja relatos de experiéncias educacionais consideradas bem
sucedidas em alguns paises que adotam propostas bilinglies na educacdo de

surdos.

Uma outra possibilidade de entender a surdez surgiu a partir do
reconhecimento de que as linguas de sinais utilizadas por surdos sdo linguas
naturais, como quaisquer outras e servem para as mesmas finalidades das de
modalidade oral. Esse reconhecimento somente se legitimou através do saber
constituido pela Linguistica nos estudos que o linguista americano William Stokoe
(1960) desenvolveu com a Lingua de Sinais Americana. A continuidade desses
estudos por outros pesquisadores, aliada a luta das comunidades de surdos,
reunidas em associagfes, que reivindicam seus direitos sociais, dentre eles o da
valorizac&o de sua lingua, favoreceu o delineamento de uma proposta de educacéo

com pressupostos que se contrapdem aos vigentes e dominantes até nosso século.

Dentre as lutas dessas comunidades estdo as que d&ao conta de incorporar
nocdes de ordem juridica e social de direitos humanos e de respeito as diferencas,
a fim de ressignificar o sentido de surdez sob o ponto de vista epistemolégico e de
sujeito surdo como alguém capaz e com direitos sociais que devem ser respeitados.
O ponto de apoio a esse movimento esta ancorado por principios com fundamentos
de ordem sdcio-antropoldgica, que pretendem deslocar o conceito de surdez da
ordem médica para a epistemoldgica ao se considerar que a surdez provoca nos
sujeitos uma condicdo que os diferencia dos demais por utilizarem uma lingua de
natureza visuo-espacial. Essa condi¢cdo 0s envia ao conceito de que pertencem a
uma comunidade linguistica minoritaria onde a lingua de sinais é o fator social
constitutivo. Nesse espaco discursivo, o sujeito surdo é significado como diferente,
e nao deficiente ou patologico, pois € posto em relagdo com seus pares. I1Sso nao
significa que formem um grupo homogéneo, apenas que a lingua é o fator

aglutinador e constitutivo.
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Ancoradas nessa compreensao de sujeito, que constitui suas identidades
pela/na lingua de sinais, as propostas bilinglies de educacdo de surdos norteiam-
se pelo fato de que o acesso a linguagem deve realizar-se através da lingua de
sinais, no caso do Brasil, a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), regulamentada
em dezembro de 2005. Esta é a forma defendida na proposta pedagdgica bilingie,
como sendo a maneira de o0s sujeitos surdos desenvolverem sua lingua e se
constituirem em sujeitos. Ela possibilitaria o acesso a cultura surda que, por sua
condicdo de apreensdo se realizar através da visdo, tem caracteristicas proprias

gue possibilitam sua permanéncia de geragdo em geracao.

O fato de as linguas de sinais serem agrafas e de 0s sujeitos surdos estarem
em uma sociedade que tem por caracteristica dominante o uso de uma lingua oral,
interpbe-se a eles a necessidade do aprendizado da modalidade escrita da lingua
oral, enquanto a modalidade oral (falada) é desprestigiada quanto a sua
importancia pelos sujeitos surdos. A forma oral das linguas € compreendida como

algo acessorio e ndo constitui um fator de identificagdo com a cultura surda.

Um outro fator de relevancia nas propostas bilingties é o fato de que devem
assegurar um papel de destaque aos adultos surdos, uma vez que precisam ser
oportunizados contatos com adultos que representem uma referéncia positiva as
criangas surdas e as suas familias. Esta énfase ocorre principalmente nas escolas,
nas quais sujeitos surdos devem ser inseridos em atividades de trabalho de maior
prestigio, numa tentativa de apagar uma representacdo social de incapacidade que
esta cristalizada pelo discurso institucionalizado da Medicina, do qual a
Fonoaudiologia faz eco.

Se no século XIX o Congresso de Mildo, em 1880, configurou-se em uma
profunda modificacdo no processo educacional de sujeitos surdos, alijando-os de
uma participacdo educacional mais ativa proporcionada pelo uso dos sinais em
favor da oralidade, no final do século XX, com o advento de propostas bilinglies de
educacéo, a situacao foi inversa. Atualmente, a guinada em favor da lingua de
sinais e as mudancas que esse ato significa promove um abalo nas relacdes das
praticas da clinica fonoaudiolégica em relacdo as possibilidades linglisticas de
criangas surdas. Este estremecimento ocorre pela vinculacdo a representagédo de

gue, para 0s sujeitos surdos, a linguagem s6 se desenvolve plenamente
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através/pela da lingua de sinais. Diante de tal argumento, encontramos, como
consequéncia, o questionamento do papel do fonoaudiélogo junto a essas criancas,
posto que ouvintes ndo sado considerados os locutores mais apropriados como
modelos linglisticos para elas, uma vez que utilizar uma lingua oral , na sua forma
falada, configura-se como algo acessoério para 0s sujeitos surdos, segundo o

modelo bilingle de educacéo.

2.2 Surdez: a danca dos sentidos

O que é a surdez na realidade?

Serda um ndmero na escala de decibels que descreve a
severidade da perda auditiva? Sera uma doenca como
caxumba, sarampo ou meningite? Serd um estribo
anquilosado? Sera um tecido do sistema auditivo que
seria considerado anormal se visto sob microscopio?
Sera uma enfermidade a ser conquistada pelo cientista
engenhoso? Serd a pressao de uma crianga cujos pais
desejam persistente e ardentemente que o cientista seja
bem sucedido e logo? Sera uma forma especial de
comunicacao? Sera algo encontrado ocasionalmente no
homem ou mulher, cujos dedos voam e cujos sons
emitidos sdo arritmicos e estridentes? Ser4 uma causa
a qual professores diligentes, talentosos e pacientes
vém se dedicando ha geracdes? Sera o sofrimento
causado pelo isolamento de uma parte do mundo real?
Sera a alegria da conquista que prejudica o deficiente
fisico? Serd a mente brilhante e as maos
potencialmente habeis das quais a economia ndo faz
uso por falta de té-las cultivado? Sera a cristalizacdo de
atitudes de um grupo distinto cuja surdez, modos de
comunicacado e outros atributos (tais como educacao
prévia) que eles ttm em comum e que os leva a se
unirem para alcancar auto-realizacdo social e
econdmica? E claro, surdez é tudo isso e mais,
dependendo de quem faz a pergunta e por qué? (H.
Davis & R. Silverman,1997,3).

Os caminhos para compreender como um objeto simbdlico, seja este uma
obra artistica, uma imagem, musica ou enunciado, produz sentido pedem novas

praticas de leitura na opinido de Orlandi ( 2002). Significa desdobrar, descobrir 0s
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processos de significagdo nos textos e entrever outros sentidos possiveis,
buscando a compreensdo de como esses sentidos se constituem no discurso,
numa rede de relacdes do linglistico com o sujeito e 0 contexto socio-historico e

ideologico.

Entender como produzem sentidos discursos sobre surdez implica, num
primeiro momento, observar como é descrita, representada, designada a surdez em
diferentes lugares sociais e em diferentes posi¢cdes no discurso. E entender a
problematizacdo da surdez, tal como € apontada em publicacbes da area da saude,
0 que inclui publicagbes de médicos e fonoaudidlogos. Incluimos também, textos
da area da educagdo que abordam a surdez e a educagdo de surdos, por
entendermos que tais discursividades advindas formam memdérias do dizer sobre a

surdez e significacdes sobre surdos.

A importancia de olhar para essa problematica, considerando dizeres em
diferentes lugares do conhecimento, parte do entendimento de que séo lugares de
memoria constituindo sujeitos e os afetando na sua constituicdo em diferentes

posicdes de sujeito no discurso.

Definir surdez ou deficiéncia de audi¢do, segundo Balieiro e Ficker (1997),
nao é tarefa simples. Olhando-se para o aspecto social, a surdez nédo se refere
apenas a uma questao ligada aos niveis de perda auditiva, mas envolve aspectos
de natureza muito complexa e, “se a definicAo dependesse apenas do quadro
audioldgico, talvez essa questdo ja estivesse resolvida” (Balieiro; Ficker, 1997, p.
313). Essas autoras tratam dessa problematica, designando surdo ou deficiente
auditivo de forma equivalente por entenderem que existem peculiaridades em cada
situacdo que envolve uma perda auditiva e que “ndo existe um anico rétulo que

possa dar conta de referir situacdes tdo particulares” (p.314).

7

A primeira observacdo a ser feita € a de que as definicdbes de surdez
aparecem na literatura consultada, muitas vezes, associadas a palavra surdo-
mudez e aquele que é surdo, como surdo-mudo. Essa associacdo € frequente e
figura em referéncias sobre o tema desde as primeiras publicacées sobre o tema®®,

assim como num passado recente, pelo que podemos ver a seguir em definicao

'8 Na oralidade, atualmente, ainda ha essa referéncia aos surdos como “surdo-mudo”, o que néo é
frequiente quando em materiais escritos.
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apontada na literatura médica: “La sordomudez es un estado patolégico del érgano
auditivo, de variada etiologia, heredado o adquirido, que produce sordera en la
primera infancia y que impide o hace olvidar el lenguaje” (Perell6, 1976 [1972], p.
1)*°.

As designag0Oes para surdez surgem ligadas a uma classificacéo realizada a
partir da possibilidade de medir-se a habilidade de ouvir de um individuo. Também
séo utilizados critérios quanto a época da deteccdo da surdez. A esse respeito,
Lacerda (1976, p.177) menciona que, “quando a surdez for completa ou quase
completa, de nascenca ou se ocorrer antes da aquisicdo da fala, no periodo de
desenvolvimento da linguagem, surge o quadro clinico da surdo-mudez”. Ainda na
opinido de Lacerda (lbid.), a expressdo surdo-mudez foi usada durante séculos

para

designar a anormalidade encontrada em criancas com auséncia da
audicdo e inaptiddo para articular a palavra,sendo substituida
modernamente pela denominacéo “crianca surda”, a fim de atender aos
objetivos da oralizacdo do ensino, ditados pela pedagogia especial para
surdos (LACERDA, 1976, p. 177)

Na obra classica sobre surdez dos médicos espanhdis Jorge Perelld e
Francisco Tortosa, publicada em primeira edicdo em 1972 — Sordomudez ,
encontram-se referéncias ao entendimento que havia na Antiguidade sobre surdez
e sobre surdos. Existia a compreensdo de que os surdo-mudos eram seres
castigados pelos deuses, pelos pecados de seus antecessores. Os gregos e
romanos, por exemplo, consideravam-nos incapazes de serem educados. A esse
respeito, Moura, Lodi e Harrinson (1997) referem que 0s ouvintes consideravam
gue os sujeitos surdos ndo eram seres humanos competentes e isso decorria do
pressuposto de que o pensamento ndo podia desenvolver-se sem linguagem e esta
ndo se desenvolvia sem a fala. H4 também referéncias ao fato de surdos terem sido
abandonados ou sacrificados por serem considerados malditos e possuidos por

demonios.

19 «A surdomudez é um estado patolégico do 6rgdo auditivo,de etiologia variada, herdada ou
adquirida,que produz surdez na primeira infancia ou que impede ou faz esquecer a linguagem” (
Perelld, 1976,p.1).Tradugdo sob nossa responsabilidade
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Encontramos em Courtine (2006)?° uma reflexdo sobre a relacéo ética com o
corpo, pontuada a partir do que foram sendo considerados sujeitos monstruosos no
decorrer do tempo, no espaco cultural ocidental. Em sua analise, o autor menciona
gue esses sujeitos considerados “monstruosos” eram explorados economicamente
através de sua exposicdo publica, & custa da curiosidade humana pelo viés do
divertimento, do bizarro. Esse tipo de “espetaculo” desenvolveu-se no inicio do
século XIX, no entanto, avalia o autor, ndo desapareceu, mas tomou outras formas.
Saiu da praca publica e foi transferido para o interior de museus, alimentando o que
o autor chama de “espetaculo e comércio de monstros”, configurando uma espécie
de “economia da curiosidade”. Esse comportamento com relacdo a corpos
mutilados, disformes, ou que chamassem a atencdo ao olhar das massas foi
assimilado ao final do século XIX e se tornou algo “comercializavel em um mercado
de massas”, estimulando, pelo apetite do olhar alheio, a industria do divertimento
popular. No entanto, um outro gesto foi se delineando gradualmente e os olhares
“passaram a hesitar” e mesclaram-se de constrangimento até se desviarem. Foi a
vez da “ciéncia dos monstros” colocada em acédo pelos médicos, naturalistas e
antropdlogos, examinando-os, medindo-o0s, descrevendo-os e deles se apropriando.
Para Courtine (Ibid.), a descoberta de que os monstros sdo humanos se transforma
em descoberta cientifica, literaria e estética no século XIX. O deslocamento para o
campo da Medicina promove a legitimacdo do corpo do monstro como sujeito de

observacdo médica e objeto de amor regido pela moral.

Ainda numa reflexdo sobre a historicidade de sentidos sobre surdez e os
entendimentos que nortearam as praticas profissionais desenvolvidas com sujeitos
surdos e as suas relagdes sociais, encontramos que, na opinido de Moura, Lodi e
Harrinson (1997), o pensamento aristotélico de considerar a linguagem como o que
da garantia & condi¢do de humano para o individuo funda o valor de humano ligado
a fala, e é esse o0 entendimento que vai acompanhar todo um trabalho de

recuperacéo dos surdos no decorrer dos séeculos.

As primeiras associacoes entre a surdez e a mudez aparecem no século I,

segundo o que aponta Perellé (1976 ([1972]). Para este autor,

0 Conferéncia realizada no SESC/SP, em julho,2006 disponivel em http:/
www.sescsp.org.br/sesc/conferencias_new/subindex.cfm?Referencia=155&ParamEnd=5
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la Idea de que la sordera y la mudez dependen de una anormalidad
organica y que el sordomudo no puede ser educado, persistieron en la
Edad Media. Hasta el siglo XV el sordomudo era un ser irracional, sin
derechos, ni deberes religiosos o sociales (PERELLO, 1976 [1972], p.6).**

As primeiras iniciativas rumo a uma mudanca na compreensao da
capacidade dos surdos € atribuida ao médico italiano Girolano Cardano (1501-
1578) ao propor principios para a educacao de surdos baseados na associacao de

simbolos escritos a objetos ou a desenhos do que se desejava ensinar.

Por meio da leitura de obras que tratam da educacédo de surdos podemos
perceber que, apenas a partir do século XIX, a surdez comecou a ser pensada em
termos de graus de severidade. Desde entdo, surgiram na literatura médica
diferentes classificac6es em relagdo a quanto o sujeito ouve. Esta ocorréncia deve-
se ao fato de nessa época terem sido criados 0s primeiros equipamentos
eletrbnicos capazes de medir a acuidade auditiva dos sujeitos.

Tais classificacdes das alteracdes da audicdo sao relacionadas, na literatura
meédica e fonoaudiologica, com uma ampla variacéo e estdo ligadas as suposicoes
tedricas sobre a natureza das perdas auditivas, também amplamente denominadas
como deficiéncia auditiva. No entendimento de Northern & Downs (2005), a
nomeacao “deficiéncia auditiva” é apropriada a todas as criangas com diminui¢ao

de suas capacidades auditivas desde a perda leve até a surdez profunda. Assim,

criangas com perdas auditivas nos graus leve, moderado e severo
provavelmente sdo descritas como deficientes auditivas. Criancas com
perda auditiva classificada como profunda mais provavelmente séo
classificadas como surdas (NORTHERN & DOWNS, 2005,11).

Procurando o que os autores chamam de “definicdo realista” da perda

auditiva em criancas, Northern & Downs propdem que

2L «p jdéia de que a surdez e a mudez dependem de uma anormalidade organica e que o surdo-
mudo n&o pode ser educado persistiu na Idade Média. Até o século XV, o surdo-mudo era um ser
irracional, sem direitos ou deveres religiosos ou sociais.” ( Perellé, 1976. p.6).Traducdo sob nossa
responsabilidade.
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uma perda auditiva incapacitante em uma crianca é qualquer grau de
audicdo que reduza a inteligibilidade de uma mensagem da fala a um grau
inadequado para a interpretacdo acurada da fala ou que interfira com o
aprendizado (lbid., p. 21).

Esse entendimento de Northern & Downs tem como principio a nogcao de
normalidade do individuo determinada pela condi¢cdo auditiva, 0 que vai ao encontro
do entendimento do campo da Medicina, uma vez que neste se considera a perda
auditiva como uma “condi¢do patologica” (Jamieson, 1999, p. 590.). Diante dessa
concepgdo, um individuo com deficiéncia auditiva é doente, e de algum modo,
apresenta um desvio que € posto em consideracdo com algo que € esperado como
normal. Nesse sentido, encontramos definicdes que distinguem as hipoacusias e a
surdez. Para Lopes Filho (1997), a hipoacusia expressa uma diminuicdo na
sensitividade da audicdo sem manifestar qualquer alteracdo na qualidade da
audicdo. O individuo escuta menos 0s sons menos intensos, mas com 0 aumento
da intensidade na producdo do som, podera escutar de modo adequado. Em

relacdo a surdez, Lopes Filho (1997) assim se manifestou:

Surdez significa audicdo socialmente incapacitante. O surdo € incapaz de
desenvolver linguagem oral, evidentemente porque ndo a ouve. Os limiares
auditivos destes pacientes séo de tal forma elevados, que ndo conseguem
escutar o som de modo adequado. Escutam ruidos, mas ndo sons (LOPES
FILHO, 1997, p.7).

Os critérios mais comumente observados para classificar a surdez séo
agueles que consideram o periodo de seu aparecimento, o segmento do 6rgao
auditivo afetado ou ainda o grau de comprometimento auditivo medido apés a
realizacdo de exames audiométricos. No que se refere a surdez em criancas, a
classificacdo mais amplamente aceita e utilizada € a de Northern & Downs (2005),

Nno que concerne aos graus da perda auditiva:

Perda Auditiva Leve - entre 15 e 30 dB NA (decibels em nivel de audi¢céo)
Perda Auditiva Moderada - entre 31 e 50 dB NA
Perda Auditiva Severa —entre 50 e 70 dB NA

Perda Auditiva Profunda — de 71 dB NA ou superior.



75

Considerando a literatura nacional em autores renomados entre oS

fonoaudidlogos, encontramos em Santos & Russo (1986) a seguinte classificacéo:

A) Classificacdo da deficiéncia auditiva segundo o momento de seu

aparecimento:
e Pré -natal — quando ocorre durante a vida gestacional;
* Peri-natal — se ocorre durante o nascimento;
e Pods-natal — se ocorre ap6s o nascimento.
B) Classificacao da deficiéncia auditiva segundo a natureza do problema:
e hereditéria;
* nao-hereditaria ou adquirida.

C) Classificacao da deficiéncia auditiva segundo a parte do sistema auditivo

afetada pela lesao:

» deficiéncia auditiva condutiva — quando ocorre na orelha externa e/ ou
média,;
» deficiéncia auditiva neuro-sensorial — quando ocorre na orelha interna e/ou

no nervo vestibulo-coclear;

+ deficiéncia auditiva central — se a area afetada & o tronco cerebral e/ou

cérebro.

Além dessas classificacdes, € bastante comum levar-se em conta também a
época do aparecimento da surdez em relacdo ao desenvolvimento lingiiistico. E
considerada surdez pré-lingual quando o surgimento se da antes da aquisicdo da
linguagem e pos-lingual quando ela ocorre apos os dois anos ou os trés anos de

idade, segundo o que aponta Nascimento (2002).

Historicamente, os profissionais da saude que tratam da audicdo tém
considerado a surdez olhando para sua condicdo médico-patoldgica situada nos

parametros de normalidade/patologia. A partir deste lugar procuram “colocar a



76

criangca surda em um mundo de audicdo normal, fornecer a crianca uma fala ou
algum outro meio de comunicacdo e ajuda-la, e a sua familia, a tomar decisbes

sociais referentes a escola” (Bess & Humes, 1998, p. 277).

Por meio de uma avaliacao critica da historia sobre a surdez e a educacao
de surdos, o médico e linglista Carlos Sanchez (1990) tece consideragdes
importantes sobre a concep¢do predominante da area médica a esse respeito. O
autor faz uma analise sobre a surdez e os surdos em diferentes periodos historicos
e sinaliza o final do século XIX como um dos momentos marcantes em que a
concepcao de surdez como doenca foi acentuada. Sublinha que o surdo foi
marcado pelas consequéncias da “medicalizacdo” de sua diferenca, a qual se
tentaria suprimir como sintoma de uma enfermidade, na medida em que esta era

percebida como algo indesejavel, como uma ameaca aos normais:

Hasta el siglo XIX podemos inferir que la sordera fue considerada mas
que nada en términos sociales o pedagogicos; pero a partir de cierto
momento, lo seria en términos médicos. La medicalizacién de la sordera
acarrea una serie de efectos. En lo inmediato, se justifica que el sordo sea
sometido a un tratamiento aunque, como se vera mas adelante, éste no
sea necesariamente medicamentoso. El contrasentido de la cuestion es
gue la medicina pas6 a hacerse cargo de la sordera cuando no tenia
ningun medio efectivo para curarla. [....] Y todavia no los tiene. Pero ni
siquiera podia ofrecer una explicacion de la problematica del lenguaje, de
su desarrollo y sus funciones, ni de las implicancias que esto tenia en la
persona sorda. [...] Sin embargo, si habia una practica posible, dirigida a
un objetivo: corregir la anormalidad, evitar la manifestacion de la
diferencia, y concretada en dos indicaciones: hacer que el sordo hablase
como los oyentes e impedir que se expresase con sefias.
(SANCHEZ,1990, p. 59-60)%.

Ja Nascimento (2002) afirma que houve um abandono da expressao surdo-

mudo pelo aumento da ocorréncia das designacdes “surdo” ou “deficiente auditivo”

2 «pAté o século XIX podemos inferir que a surdez foi considerada em termos sociais ou

pedagoégicos, mas a partir de certo momento, o seria em termos médicos. A medicalizacdo da
surdez acarreta uma série de efeitos. De imediato justifica que o surdo seja submetido a um
tratamento, ainda que, como se vera adiante, este ndo seja necessariamente medicamentoso. O
contrasenso desta questdo é que a medicina passou a tomar conta da surdez quando néo tinha
nenhum meio efetivo de curé-la [...] e ainda ndo os tem. Mas nem sequer podia oferecer uma
explicacdo da problematica da linguagem, de seu desenvolvimento e suas fung¢des, nem das
implicacBes que isso tinha na pessoa surda. [...] Sem davida, sim, havia uma pratica possivel dirigida
a um objetivo: corrigir a anormalidade, evitar a manifestacéo da diferenca e concretizada em: fazer
gue o surdo falasse como os ouvintes e impedir que se expressasse com sinais”. (Sanchez, 1990,
59-60). Traducéo sob nossa responsabilidade:
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nas obras por ela estudadas. Entretanto, esses nomes sao utilizados em uma

significacdo que marca uma deficiéncia que deve ser reabilitada.

Notamos que os sentidos de “deficiéncia auditiva” estdo sendo significados
tal como identificados no discurso médico em Santos, Lima e Rossi (2003) ao
caracterizarem a deficiéncia auditiva como “um problema sensorial ndo visivel, que
acarreta dificuldades na deteccéo e percepcdo dos sons e que, devido a natureza
complexa de ser humano, traz sérias consequéncias ao individuo” (lbid., p.17).
Apontar uma “deficiéncia auditiva” é algo que ocorre aos fonoaudi6logos, no rigor
do exercicio da profissdo, quando ocupam posi¢cdes discursivas nas quais se
inscrevem em uma formacéo discursiva ilusdria de neutralidade e afastamento.
Assim, na discursivizacdo, fala-se de algo que esta “fora”, afastado em relacdo a

guem enuncia .

Além da literatura médica, encontramos uma definicdo para a “deficiéncia”,
institucionalizada no Parecer CFFa n° 004/99 - Conselho Federal de
Fonoaudiologia, 6rgdo maximo que regula a atuacao do profissional fonoaudiologo.
Este parecer trata dos “Limites da Atuacdo do Fonoaudidlogo no Processo de
Aquisicao de Linguagem, Habilidade de Comunicacéo e Intervencdo Educacional
do Portador de Deficiéncia Auditiva” onde |é-se o0 seguinte:

Define-se deficiéncia auditiva como uma condi¢do de privacdo sensorial e
perceptual que, mesmo sendo detectada precocemente por especialistas,
acarreta uma restricdo no desenvolvimento da crianca, tanto no que se
refere aos aspectos afetivos( com a mée) e sociais ( informacgfes do meio
em que vive), como também em seus aspectos linglisticos ( falta ou
demora na aquisicdo de uma lingua), levando a prejuizos nos processos
de integracdo social, comunicacdo e no proprio desenvolvimento da
linguagem. O atraso de linguagem por sua vez, pode levar a dificuldades
em determinadas areas da cognigdo, de aprendizagem e nas suas
relacdes sociais e emocionais (CFFa.1999).

Conforme vimos até aqui, as designacfes sobre a surdez  sofreram
deslizamentos no decorrer do tempo entre surdo-mudo para surdos ou criangas
surdas e, a partir a década de 80, deficiente auditivo . Dizer “deficiente auditivo”
no eixo da formulagcéo nédo inscreve sentidos positivos, pois continua a marcar uma

falta no individuo, o que, em uma viséo regida pelo principio de transparéncia da
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linguagem, a qual circula na area da saude, determina um valor negativo para o

sujeito.

Em tempo, observamos que, no final de 1999, ocorre a manifestacdo do
Conselho Federal de Fonoaudiologia através de um parecer que se apodia no
entendimento de surdez como “deficiéncia auditiva”. E importante destacar que
esse Parecer (n° 004/99) surge em um momento em que se articula um movimento
expressivo das comunidades surdas e da area da educacdo, que objetivava
reivindicar o direito de uma educacdo em Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS),

também referida genericamente como Lingua de Sinais (LS).

Por sua importancia na cadeia constitutiva no discurso e nas praticas
fonoaudioldgicas, recortamos aqui trechos desse Parecer no qual nota-se
marcadamente o carater institucional em funcionamento ao legislar sobre o tema, o
gue ocorre em um momento em que se havia instalado uma espécie de desconforto
entre os fonoaudidlogos com o crescimento da defesa da proposta bilinglie para
educacdo de surdos. Essa proposta se afirma pelo entendimento de que a
linguagem no sujeito surdo se desenvolve em condicbes de igualdade com
ouvintes, diferenciada pelo uso de uma lingua de sinais. Portanto, para delimitar

seu “territorio”, o Conselho manifestou-se do seguinte modo:

Os principais objetivos da intervencdo educacional do deficiente auditivo
visam o desenvolvimento da lingua ora (englobando fala e voz) e a
aquisicdo da linguagem, levando-se em conta o fato da deficiéncia
auditiva ter surgido no periodo pré ou pés-linglistico.

Os diferentes graus de perdas auditivas (leve, moderada, severa e
profunda), sdo necessariamente fatores determinantes em relagdo as
consequéncias no desenvolvimento da linguagem e exigirdo uma atuacao
fonoaudiolégica propria, de acordo com a especificidade do caso (CFF?
004/99).

O entendimento manifesto pelo Conselho apresenta, em termos de
patologias, as caracteristicas apresentadas pelo sujeito, com enfoque na surdez

como falta:

As consequéncias da falta de audi¢cdo no deficiente auditivo implicam em
alteracdes da linguagem, fala e voz que séo, em si, sistemas integrados.
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a) VOZ: modificacdo dos padrBes vocais pela alteracdo do feed-back
auditivo;

b) FALA: alteracdo miofuncional dos érgédos do sistema estomatognatico,
ocasionada pelo pouco ou nenhum uso destes para a fala, prejudicando
desta forma a producdo adequada dos fonemas da lingua oral-auditiva, na
modalidade oral.

¢) LINGUAGEM: atraso dos processos linglisticos e/ou cognitivos devido a
falta ou demora na exposicéo e aquisicao de uma lingua (CFF2 004/99).

Chamam nossa aten¢do, nas formulacdes desse parecer, as nomeacoes
“lingua oral-auditiva”, “modalidade oral” e “aquisicdo de uma lingua”, o que néo era
comum encontrar-se na literatura fonoaudiologica sobre o tema antes da década de
90.

Essas escolhas delimitam o espaco da Fonoaudiologia com o0s sujeitos
surdos e contrapdem-se as utilizadas pelos defensores de propostas bilingles para
essa populacédo, que se refere a lingua de sinais como lingua visuo-gestual, ou
visuo-espacial, modalidade gestual. Ainda, marcam um deslizamento para
“aquisicdo de uma lingua” ao uso tradicional de “aquisicdo de linguagem”,

comumente adotado pela Fonoaudiologia.

As definicbes encontradas na literatura produzida por médicos e
fonoaudidlogos estdo inscritas no discurso da Medicina, ou seja, sdo parte de
diversas etapas do que Clavreul (1983) chama de “ato médico” e que inclui uma
classificacdo a partir das etapas do diagnostico, progndstico e da terapéutica. No
discurso médico, o doente se acha definido como homem + doenca, e 0 que vai
assinalar sua entrada no discurso medico € a nomeacdo da doenca, € O

diagndstico.

Essa nomeacdo comporta todo o0 aspecto negativo de qualquer
categorizacao. Para Clavreul (1983), configura-se um discurso totalitario que exclui
a diferenca, modo pelo qual a subjetividade poderia se manifestar. Esse discurso
tem como objeto as doencas e, portanto, o discurso da Medicina contribui para
“constituir o estatuto do homem ‘normal’™ (Clavreul, 1983, p. 74). Para o autor, o
saber médico € um saber sobre a doenca, ndo sobre 0 homem, que s0 interessa ao
meédico enquanto um terreno onde a doenca evolui. O que diz 0 paciente interessa

ao médico até o momento do diagndstico, depois disso, é ignorado.
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E importante problematizarmos o impacto causado na familia a partir de suas
experiéncias com a surdez, pois a familia € o primeiro nucleo social e onde também
0S sujeitos ocupam lugares e posicbes no discurso. Sob este aspecto, um
desdobramento nos sentidos sobre surdez pode ser compreendido quando posto
em relagdo com os conceitos lacanianos de Real, Simbdlico e Imaginario,
estabelecendo-se um deslocamento para o campo discursivo. Uma relagdo desta
natureza permite compreender que a familia, neste trabalho sendo representada
pela figura materna, é afetada enquanto sujeito desejante numa situacdo de
realidade mediada pelo imaginario que se situa entre a busca do imaginario de filho,
fruto do desejo materno e seu lugar no simbdlico. Este aspecto serd mais bem
desenvolvido adiante quando abordarmos esta relacdo na producéo de sentidos no

discurso materno.

2.3 O discurso do normal e patoldgico

Conforme o que problematiza Martins (2004), ao discutir o poder médico e a
autonomia dos doentes, a existéncia de uma “medicalizacéo da vida” pauta-se em
um “ideal de saude” que é propagado pela midia e pela industria médica e que se
vale de cientificidade para se legitimar. Dentro desse primado, qualquer diferenca
em relacdo ao ideal é vista como um desvio, um distanciamento da “perfeicdo
colimada”, devendo ser “corrigida”. Parece haver um “ideal coletivo da saude ideal”
reforcado por esses poderes legitimados pela cientificidade e pela midia, no qual o

sujeito precisaria se inscrever. Para Martins,

Caso nédo siga o ideal coletivo da saude ideal, estard ndo sé aquém da
propria salde ideal apresentada, mas, sobretudo fora do grupamento
humano atual, sera um excluido simbdlico, ndo comungara da moda que
une as individualidades atuais, e assim sendo, estara aquém dos outros,
dos incluidos que, fantasiosamente, ndo s6 gozam de uma salde proxima
do ideal, como, quando néo for o caso, terdo helicopteros para um ultimo
e glamouroso passeio ostentatorio (MARTINS, 2004, p.26).
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Podemos observar que os surdos também s&o incluidos dentro dessa
acepcdo, uma vez que a questdo da pertinéncia desses na sociedade esta colada a
terapéutica médica ou medicalizada, a sua capacidade de desenvolver linguagem
com uma lingua oral, ou seja, como se o fato de poder falar fosse suficiente para
pertencer ao chamado “mundo dos ouvintes” e estar “dentro” da sociedade dita

normal.

Esse ideal de saude absorvido pela Medicina tomada como cientifica esta
delineado por um modelo cartesiano que considera o0 corpo humano como um
magquinario que deve ser consertado ao apresentar algum defeito. No entanto, esse
modelo ndo reconhece o fato de que a perfeicdo ndo existe e que nosso corpo é um

complexo vivo e absolutamente Unico, singular.

Para pensar a saude como algo vivenciado, ndo passivel de reducao formal
e medicbes, médias ou normalizagbes, mas como relativa e singular, devemos
avancar nossa reflexao. Nesse sentido, um dos autores que pensou sobre a saude
de uma maneira absolutamente diferenciada foi um médico, que, ja formado
fildsofo, cursou Medicina e, com uma tese filoséfica, obteve o grau de Doutor em
Medicina. Esse autor € Georges Canguilhem, que escreveu a tese O Normal e o
Patolégico , em 1943. Refletindo sobre a obra e importdncia de Georges
Canguilhnem, que constitui uma forma renovada de pensar sobre a histéria da
formacdo dos conceitos no pensamento ocidental, Silveira (2008) destaca que o
autor “propde novos parametros para se pensar a ciéncia como um todo”. Este
novo parametro ao qual Silveira se refere é dado pela forma inovadora da qual
Canguilhem lanca m&o em suas reflexdes considerando a nocédo de “pbér em
relacdo a” e que, na compreensao de Silveira (Ibid.), “funda um novo lugar para se
pensar 0s conceitos até entdo dados como absolutos, indiscutiveis”. A maneira de
refletir sobre as questdes que problematiza, colocando-as sob um sistema de
relacdes, é algo que viria compor a esséncia da teoria do discurso formulada por
Michel Pécheux. Uma outra nocdo encontrada em Canguilhnem e na obra de Michel

Pécheux, em sua teoria do discurso, é a de ordem®, conforme Silveira (lbid.)

% A nocéo de ordem esta também formulada por Michel Foucault ao tratar da questdo no campo do
discurso. Vale notar que G. Canguilhem foi o orientador de Foucault em sua tese de doutorado.
(Foucault, 2004 [1971])
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destaca em seu texto, porque, ao se posicionar sobre conceitos de saude e doenca,
ele o faz, partindo do principio de ordem.

Esse principio impde pensar que, a partir das formulacbes na obra de
Canguilhem (2000, [1943]), podemos compreender que a saude ndo se define pela
média nem por um ideal, mas por sua plasticidade normativa, ou seja, pela
capacidade de reorganizar-se em uma nova realidade, de trocar uma ordem de
funcionamento por outra. A média e o ideal sdo normalizadores, isto é, morais,

impdem uma norma de conduta, de fora para dentro, do universal para o singular.

De uma forma contraria, no entendimento de Canguilnem, estar saudavel
guer dizer que se tem capacidade para incorporar normas diferentes das entao
vigentes e até mesmo normas patolégicas, sem se perder a capacidade de acao.
Desse modo, podemos compreender que, mesmo enfermos, ainda assim estamos
capazes e saudaveis em diversos outros aspectos de nossa vida ou atividade.
Podemos estar fora da média, dos ideais culturais de saude, todavia, capazes e
ativos, na medida em que, para o autor, ter saude implica podermos coloca-la em

risco e estar em boa saude é poder cair doente e se recuperar.

As concepgOes positivistas para “norma” de Augusto Comte (1798-1857) e
de cientistas experimentalistas como Claude Bernard opdem-se as de Canguilhem
(2000). Em Comte, o interesse de estudos se dirige do patolégico para o normal,
em Bernard, do estudo normal para o patoldégico, uma vez que acredita ser o
conhecimento da fisiologia que permite identificar o patolégico. Ambos os autores
tinham como finalidade determinar as leis do normal. Portanto, a identidade do
normal e do patologico é afirmada, em proveito do conhecimento do normal. Nesse
sentido, o estado normal ou fisiologico deixa de ser apenas uma disposicao
detectavel ou explicavel como um fato, “para ser a manifestacédo do apego a algum
valor” (Canguilhem, 2000, p. 36).

A idéia comum entre Comte e Bernard é a de que uma técnica deve ser
normalmente a aplicacdo de uma ciéncia. Esta € a idéia positivista fundamental:
“saber para agir’. Desse modo, a fisiologia deve explicar a patologia para
estabelecer as bases para a terapéutica. Para Braunstein (1998), o erro positivista

consiste em acreditar que o mundo é transparente ao conhecimento.
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Outro autor, analisado por Canguilhem (lbid.), € R. Leriche, sucessor de
Claude Bernard no College de France. Leriche apresenta uma teoria da doenca na
gual aponta que, do ponto de vista do doente, “a salde € a vida no siléncio dos
orgaos” e, inversamente, “a doenca € aquilo que perturba os homens no exercicio
normal de sua vida e em suas ocupacoes, e, sobretudo, aquilo que os faz sofrer”
(Ibid., p. 67).

Dessa forma, o estado de saude, para o individuo, “é a inconsciéncia de seu
proprio corpo”. E valido dizer que se tem a consciéncia do corpo pela sensacéo dos
limites, das ameacas, dos obstaculos a saude. Canguilhnem alerta que o siléncio dos
orgados ndo equivale necessariamente a auséncia de doenca, dada a existéncia de
lesbes ou perturbacdes funcionais no organismo humano que podem ser
imperceptiveis para aqueles cuja vida tais eventos estdo colocando em risco. Desse
modo, a doenga, mesmo sem existir na consciéncia do homem, passa a existir na

ciéncia do médico.

Canguilhem chama a atencdo de que os significados atribuidos ao conceito
de doenca terem em comum o fato de serem um julgamento de valor virtual. Para
ele, “doente é um conceito geral de nao-valor que compreende todos os valores
negativos possiveis.” (lbid., p. 93). Portanto, estar doente significa ser nocivo ou
indesejavel, ou socialmente desvalorizado. O autor ainda aponta que, em

sociedade, os valores desejados séo

a vida, uma vida longa, a capacidade de reproducdo, a capacidade de
trabalho fisico, a forca, a resisténcia a fadiga, a auséncia de dor, um
estado no qual sente-se o corpo o menos possivel, além da agradavel
sensacao de existir (Ibid., p. 93).

O mesmo autor ainda propde uma reflexdo acerca das fronteiras entre o
normal e o patologico, pontuada a partir da indagacdo de onde termina a saude e
onde comeca a doenca. De acordo com as consideracdes que faz, essa fronteira €
imprecisa quando considerados diversos individuos simultaneamente, mas é
perfeitamente precisa para um Unico e mesmo individuo considerado
sucessivamente. “O individuo é que avalia essa transformacdo porque é ele que
sofre suas consequéncias, no proprio momento em que se sente incapaz de

realizar as tarefas que a nova situacdo Ihe impde” (Ibid., p.145). Do ponto de vista
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médico, é sempre a relagdo com o individuo doente, por intermédio da clinica, que

justificaria a qualificacdo de patoldgico.

Vinte anos apds a publicacdo de O Normal e o Patologico (1943),
Canguilhem apresenta suas Novas Reflexdes Referentes ao Normal e ao
Patologico (1966). Nesse texto, o autor considera os conceitos kantianos de
escolasticos e cosmoldgicos para relaciona-los aos conceitos de norma e de
normal. Nesse sentido, considera norma como escolastico, e normal, como
césmico ou popular. A designacéao “normal” naturalizou-se a partir de vocabularios
especificos de duas instituicbes: a pedagodgica e a sanitaria. Para Canguilhem
(Ibid.), normal é o termo pelo qual o século XIX iria designar o protétipo escolar e o
estado de saude organica. Assim, a normalizacdo exprime uma exigéncia de
racionalizacdo que se manifesta também na politica e na economia sob a influéncia

da expanséo de um maquinismo industrial. Nesse sentido, o autor aponta que:

uma norma so € a possibilidade de uma referéncia quando foi instituida ou
escolhida como expressédo de uma preferéncia e como instrumento de uma
vontade de substituir um estado de coisas insatisfatérias por um estado de
coisas satisfatério (CANGUILHEM, 2000, p. 212).

Portanto, para ndés, os surdos sado considerados patolégicos porgue,
socialmente, a norma vigente elegeu a lingua oral e a possibilidade de ouvir como
“o normal”, a partir de uma relacdo do que acontece fisiologicamente com a maioria
das pessoas, numa naturalizagao entre ouvir e falar. Canguilhem reconhece que o
normal é um conceito dindmico e polémico. Para ele, uma norma se propde como
um modo possivel de unificar algo diverso, reabsorver uma diferenca. Assim,
encerrar a possibilidade de acesso a linguagem pela oralidade se inscreve num
funcionamento que busca homogeneizar o sujeito surdo “apagando” a diferenca

gue |hes constitui.
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CAPITULO 3

3.1 COM QUE LINGUA SE FALA?

Em Saussure (1974), na obra classica Curso de Linguistica Geral (CLG),
encontramos 0s conceitos por ele cunhados sobre a ciéncia Linguistica, trazendo
0s contornos do seu dominio nos estudos da linguagem humana. Na busca de uma
unidade de analise dessa ciéncia, Saussure elege a lingua como objeto de estudo,
afirmando que “é necessario colocar-se primeiramente no terreno da lingua e toma-
la como norma de todas as outras manifestacdes da linguagem” (Saussure, 1974,
p. 16-17). Portanto, a dualidade lingua/fala é a que interessa mais proximamente
para as finalidades deste estudo. Esta dicotomia est4 fundamentada na oposigédo
social/individual, onde o que é fato da lingua esta no corpo social e o que é fato da
fala situa-se na esfera do individual. Esclarece que a lingua ndo deve ser
confundida com a linguagem, embora seja uma parte essencial desta, seu produto
social e também um conjunto de convencdes adotadas pela coletividade para poder
ser exercida pelo individuo. Nesse ponto Saussure afirma e chama atencéo para o
fato de que “a linguagem tem um lado individual e um lado social, sendo impossivel
conceber um sem o outro” (CLG, 1947, p.16). Ao mesmo tempo, a linguagem &
multiforme e heterdclita, com dominios ao mesmo tempo fisico, fisioldgico e
psiquico e pertence ao dominio individual e ao dominio social, por isso ndo se pode
inferir sua unidade. De acordo com o CLG, a linguagem é a faculdade natural de
usar uma lingua, ja a lingua constitui algo adquirido e convencional. A definicao
classica para lingua encontrada é a de que ela “é um sistema de signos que

exprimem idéias...” ( 1bid., p.24).
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Entre as caracteristicas da lingua apontadas no CLG, salientamos o fato de
gue ela é a parte social da linguagem, exterior ao individuo e que existe em virtude
de uma espécie de contrato estabelecido entre os membros da comunidade. A
concepcao para lingua como acervo linglistico considera o conjunto de habitos
linguisticos que permitem a uma pessoa compreender e fazer-se compreender.
Além disso, comporta a nog¢do de que as associacdes ratificadas pelo
consentimento coletivo e cujo conjunto constitui a lingua sdo realidades que tém
sua sede no cérebro. Assim, enquanto acervo, a lingua engloba a experiéncia

histérica acumulada por um povo na sua existéncia.

A nocdo de lingua como instituicdo social estd contemplada nas afirmacdes
de Saussure ao considerar que ela “ndo esta completa em nenhum individuo e, so
na massa ela existe de modo completo” (Ibid., p. 21). Desta forma, ela é, ao mesmo
tempo realidade psiquica e instituicdo social. Tem-se, entdo, a lingua como um
produto social da faculdade da linguagem e um conjunto de convencdes

necessarias, adotadas para permitir o exercicio desta faculdade pelos individuos.

A realidade sistematica e funcional da lingua é o ponto mais importante do
conceito saussureano de lingua. Ela é, antes de tudo, um sistema de signos
distintos correspondentes a idéias distintas, € um sistema onde de essencial so
existe a unido do conceito e da imagem acustica. Saussure vé a lingua como objeto

de natureza homogénea.

Encontramos em Saussure a fala como o lado executivo da linguagem, cuja
execucao jamais é feita pela massa, € sempre individual. Fala em oposicdo a
lingua, onde a fala é a propria lingua em acao, atividade e ndo produto. Sendo a
lingua uma instituicdo social, socialmente € que devem ser estudados os signos. De
acordo com o CLG, a lingua, como representacdo coletiva, impde-se ao individuo.
Nenhum sujeito, isoladamente, pode criar a lingua, nem modifica-la
conscientemente. Ela tem sua sistematicidade que rege a movimentacdo da
interacdo humana. Como instituicdo, ela impde-se coercitivamente ao individuo. Por

este motivo, constitui um elemento de coesédo e organizacao social.

E o conhecimento do funcionamento de uma lingua que permite as relacdes
sociais. Uma outra caracteristica importante é o fato de a lingua ser um objeto de

natureza concreta, e seus signos poderem ser fixados em imagens convencionais
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através da escrita. Este aspecto torna-se relevante para a preservacdo de uma
lingua e de uma cultura em particular, quando a pensamos em relacdo a um
sistema linguistico de natureza visuo-espacial e agrafo, como, por exemplo, as

linguas das diferentes comunidades de surdos, as chamadas linguas de sinais.

Estabelecendo uma relacdo: se as linguas orais utilizam-se da escrita como
uma forma de terem fixadas suas propriedades através dos dicionarios e das
gramaticas, no caso dos dicionarios em linguas de sinais, sao utilizados os recursos
tecnolégicos das imagens que, embora facam esse registro, ainda assim as
imagens dos sinais ndo sdo suficientes por si e necessitam da escrita em uma
lingua oral para descrevé-las e ser compreendidas por ouvintes ndo usuérios desta

lingua.

Ao sustentar a autonomia dos estudos da lingua, Saussure afirma que “a
lingua é uma coisa de tal modo distinta que um homem privado do uso da fala
conserva a lingua, contanto que compreenda 0s signos vocais que ouve.” (Ibid., p.
22). Essa afirmacéo serve-se de certas manifestacdes de linguagem em que, por
consequéncia de uma lesao cerebral, o individuo perde a capacidade de articular as
palavras, mas conserva a capacidade de compreender a lingua, por exemplo, em

determinados tipos de afasias.

Estudar a linguagem, para Saussure, na obra Escritos em Linguistica
Geral, organizada por Bouquet & Engler (2002), é estudar suas diversas
manifestacdes, pois lingua e linguagem sdo apenas uma mesma coisa: uma € a
generalizacdo da outra. O estudo da linguagem se alimenta de observagdes que

sao feitas no campo particular de tal e tal lingua.

Adiante em suas reflexdes, Saussure assevera ainda que, quanto mais se
estuda a lingua, mais se chega a compreender que tudo na lingua é historia, ou
seja, que ela é um objeto de analise histdrica, que se compde de fatos e ndo de leis
e que tudo o que aparece de organico na linguagem €, na realidade, contingente.
Para Saussure, ndo se conhece em profundidade um povo sem conhecer sua
lingua ou se ter dela alguma idéia, pois a lingua é parte importante na configuracao

das nac¢0es, contribuindo para caracterizar uma época, uma sociedade.

bY

Ao se referir a modalidade oral da lingua, a fala, Saussure ressalta a

natureza de exterioridade desta em relacéo ao sistema linguistico ao apontar que “a
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execucao das imagens acusticas, em nada afeta o sistema em si” (lbid., p.26). Por
outro lado, as transformagfes fonéticas encontradas nas alteragcbes dos sons
produzidas na fala exercem influéncias indiretas no destino das linguas, atingindo a
substancia material das palavras, pela mudanca de interpretacdo que pode resultar

dai, mas a lingua existe independentemente desses fenbmenos.

Saussure ndo vé a ocorréncia de alteracdes nos sons da fala como algo
essencial para a Linguistica, pois ndo afetam o sistema em si, ao que
complementa, afirmando que “a atividade de quem fala deve ser estudada num
conjunto de disciplinas que somente por sua relacdo com a lingua tém lugar na
Linguistica” (Ibid., p.27). Dai surge a distingdo entre uma Linguistica que tem por
objeto a lingua e, outra parte, considerada por ele secundaria, que tem por objeto a

parte individual da linguagem, a fala.

No entanto, esses dois objetos sao estreitamente ligados e se implicam
mutuamente: “a lingua é necessaria para que a fala seja inteligivel e produza todos
0s seus efeitos; mas esta € necessaria para que a lingua se estabeleca” (Ibid.,
p.27). Complementa Saussure que o exercicio da funcdo da fala s6 é abordavel

pela ciéncia pelo lado da lingua, ou pelo lado das linguas existentes, vivas.

Em Saussure, o préprio mecanismo de funcionamento da linguagem repousa

nessa interdependéncia entre a lingua e a fala, como observamos no CLG:

Como se imaginaria associar uma idéia a uma imagem verbal, se ndo se
surpreendesse de inicio essa associacdo num ato de fala? Por outro lado,
€ ouvindo os outros que prendemos a lingua materna; ela se deposita em
nosso cérebro somente apds inlmeras experiéncias (SAUSSURE, 1974 p.
27).

Nota-se que, na Fonoaudiologia tradicional, parece ocorrer o inverso: embora
a fala, enquanto atividade humana, sé exista em relacdo a presenca de uma lingua,
€ na primeira que se encontra focalizada a atencado da atuacao fonoaudiolégica, por
sua relacdo que € a clinica. No entanto, mesmo que nao seja a unica forma de
expressdo da linguagem na abrangéncia da Fonoaudiologia, a fala € vista como

uma das mais importantes possibilidades de expressao da linguagem no homem e
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assim € naturalizada, assumindo significacdo social como traco de normalidade e

de humanidade.

Ao pensar o estatuto cientifico da Linguistica, Saussure assevera, como
objeto de estudo, a lingua, sendo a dicotomia lingua/fala a primeira bifurcacédo no
estabelecimento da teoria saussureana. Por sua vez, esta encontra-se alicer¢cada
na relacdo sistema/ndo-sistema, estando nessa relacdo o par lingua/fala. Vale
lembrar que, em Saussure, uma dicotomia diz respeito a um par de conceitos que
devem ser definidos um em relacdo ao outro, de modo que s6 desse modo

estabelecem sentido.

Situando-se o sistema acima do individuo, todo elemento linguistico deve ser
estudado a partir de suas relagbes com os outros elementos do sistema e segundo
sua funcdo e ndo por suas caracteristicas extralinguisticas: fisicas, psicolégicas,
etc. Acreditamos estar caracterizada aqui uma distincdo no interesse de
estudos entre a Linguistica da lingua e os interess es da Fonoaudiologia,
centrados na fala e na escrita como possibilidades do individuo, nos quais as

alteracdes na lingua/linguagem se manifestam.

O elemento que define a relagdo na lingua € o signo lingtistico, pois a lingua
€ um conjunto de signos em gue um se define pelos demais do conjunto. Um signo
linguistico, para Saussure (1974), é uma relacdo entre um conceito e uma imagem
acustica. Um conceito € um pensamento que serve para interpretar o mundo. Uma
imagem acustica é a impressao psiquica de uma sequéncia articulada de sons
verbais. O conceito, Saussure chamou de significado, e a imagem acustica, de
significante. Essas sao as duas faces que compdem o signo linglistico.

Na teoria saussureana, chama a atencdo o fato de que a lingua € um
sistema de signos, em que um signo se define pelos demais signos em conjunto, o
gue levou ao desenvolvimento do conceito de valor, isto é, o sentido de uma
unidade, que é definida por suas relacdes com outras da mesma natureza. A
lingua, sendo descrita por Saussure como uma rede de pares opositivos, leva a
afirmacao de que nela s6 existem diferencas, e um signo é aquilo que o outro nao

€. Em Saussure, o valor resulta sempre e necessariamente de uma relagdo e,

ainda, ele é sempre um valor significativo. O valor existe tanto no plano do
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significante quanto no plano do significado, onde um significante s vale em relacao

a outro significante, e um significado em relag&o a outro significado.

A nocao de que a lingua é um sistema de valores € o ponto central da teoria
saussuriana na opiniao de Surreaux (2006), em sua tese na qual estuda a relacao
sobre a lingua e a constituicdo das praticas em Fonoaudiologia. A referida autora
assim compreende pelo fato de que os elementos linglisticos estdo sendo postos
sempre um em relacdo ao outro. Enquanto para Saussure ao “por em relacéo”
considera o sistema interno da lingua, ou seja, a lingua em si, a teoria pecheutiana
expande os sistemas de valores, colocando-os em relacdo a exterioridade na
constituicdo de sentidos.

Em relacéo ao discurso, lembremos que ele ndo se configura uma extensao
da dicotomia saussureana lingua/fala. A este respeito, Orlandi (2002) pontua que o
discurso ndo corresponde a nocgdo de fala, uma vez que néo estd posto em
oposicao a lingua na condicdo de um sistema em suas constantes. Ou seja, 0
discurso é explicitado pela autora referida como uma pratica social o qual se abre
para o entendimento do seu funcionamento na medida em que € posto em relagcéo
ao social e ao histérico. Para Orlandi (Ibidem), ha uma relagéo de recobrimento nas
fronteiras instaveis entre lingua e discurso para o qual a lingua € sua condicdo de

possibilidade.

Um aspecto relevante na teoria saussureana € o fato de o funcionamento da
lingua ser tomado do ponto de vista da articulacéo entre os eixos paradigmatico e
sintagmético, nos quais o primeiro se dirige as relacdes em auséncia (as
substituicdes) e o segundo permite estabelecer relagdes em presenca (na estrutura)

e no encadeamento de fala.

Em nossa tese, estabelecemos a relacdo desses conceitos para
compreendermos que, quando pensamos a teoria pecheutiana, é possivel
refletirmos acerca da semelhancga desses eixos, no que se refere aos conceitos de
interdiscurso e de intradiscurso. Se pensarmos que o interdiscurso se assemelha
ao eixo paradigmatico pelo fato de que, no primeiro, estdo as possibilidades de
sentidos funcionando por uma auséncia acionada pela ideologia, o intradiscurso se

assemelha ao eixo sintagmatico por possibilitar uma presenca na/da lingua no eixo
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da formulacdo. H& ai uma semelhanca possivel ao funcionamento da lingua em

Saussure e o funcionamento do discurso em Pécheux.

Continuando nossa reflexdo nas bases teoricas oriundas nos estudos
linglisticos que tiveram impacto na Fonoaudiologia, o fato de ser definida como
“estudo dos disturbios da comunicacdo humana” aponta, entdo, para uma outra
aproximagdo com a Linguistica. E aqui nos chama atencdo a apreensdo que o
campo fonoaudiolégico fez dos estudos da comunicacdo humana pelo viés da
Teoria da Informacdo e da Comunicacdo, que originalmente foi pensada para
sistemas tecnoldgicos por engenheiros de comunicacao e, a partir da aproximacao
de estudos em Linguistica estrutural, gerou modificacbes para a comunicacao
verbal (Jakobson, 2001).

No quadro tedrico da Teoria da Informacdo e Comunicacado, sucintamente, a
comunicacdo é entendida como transferéncia de mensagens, a partir da
transmissao de um emissor a um receptor, de mensagens organizadas segundo um
codigo e transformadas em sequéncias de sinais, de acordo com o que formula
Jakobson (2001). Dessa forma, uma das preocupacfes desse modelo é o de
melhorar a transmissao dessa mensagem-sinal, considerando uma situagéo de
intercambio verbal em uma relacdo humana. Este é o paradigma da Teoria da
Informacdo, o qual sofreu modificacbes para ser utilizado para a comunicacéo
verbal. Uma das mudancas mais conhecidas do modelo da Teoria da Informacéo

no processo de comunicacao verbal é a de Jakobson.

Para Jakobson, o processo de comunicagao se desenvolve pela existéncia
de um remetente que envia uma mensagem a um destinatério, a qual, para ser
eficaz, requer um contexto de referéncia, que deve ser apreensivel pelo remetente
e pelo destinatario, bem como um cadigo, total ou parcialmente comum a ambos,
além de um contato, ou seja, um canal fisico e uma conexao psicologica entre o
remetente e o destinatario, que o0s capacite a entrar e manterem-se em
comunicacéo. Essa proposta pode ser visualizada, no esquema a seguir, conforme

demonstrado em Jakobson (Ibid., p. 123):
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CONTEXTO
MENSAGEM

REMETENTE DESTINATARIO

CONTATO

CcODIGO

A ampliacdo que Jakobson realizou na teoria da informagcao para tratar da
comunicagdo humana aponta para a necessidade de tomar a linguagem em um

todo nas suas multiplas func¢des, ndo se fixando apenas numa funcéo informativa.

No entanto, no século XX, a funcéo informativa e comunicativa foi valorizada
em diversos campos de conhecimento. Também foi apreendida pela
Fonoaudiologia em sua constituicdo ao ser definido como seu objeto de estudo os
“distlrbios da comunicacdo humana”. Essa acepc¢ao e o ideal de transparéncia da
linguagem ¢é inquestionavelmente assumido pela Fonoaudiologia tradicional,
silenciando a possibilidade de serem consideradas as relagbes sécio-histéricas e
ideolégicas no exame do processo das relagBes sociais possibilitadas pela

linguagem humana.

As bases tedricas até aqui explicitadas permitem compreender que a
Fonoaudiologia tradicionalmente se interessa com maior proximidade pelos
conceitos linglisticos postos em circulagdo que pontuam a existéncia de uma
lingua estabelecida por um sistema de regras linglisticas, via concepgao
saussuriana. Ao lado desta concepcao de lingua, no entendimento de linguagem
circula uma compreensdo tomada pela fungcdo comunicativa e informativa, a partir
de Jakobson. Continuaremos nossa reflexdo na sessdo a seguir, que trata das
teorias de aquisicdo de linguagem as quais subsidiam praticas clinicas em

Fonoaudiologia e compreendem perspectivas tedricas diversas.
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3.2 O QUE, DA LINGUISTICA, FALA A FONOAUDIOLOGIA?

A leitura de obras, na area da Fonoaudiologia, dedicadas ao estudo da
linguagem e aos seus disturbios, marca que ndo € comum encontrar conceitos
sobre linguagem. Sobre este tema, Spinelli (1996) aponta que, quando presentes,
as conceituagfes tomam como sindénimos linguagem e lingua. Também costumam
apresentar a linguagem em seus aspectos como fonologia, sintaxe e semantica, ou
ainda, apontando as suas “funcdes”, sem considerar que esses aspectos ou
funcbes se referem mais a lingua. Concordando com a avaliagdo de Coudry
(1988), a introducao da Linguistica na Fonoaudiologia se deu como uma linguistica
das formas. Neste caso, 0 que esta em jogo é a lingua como objeto formal e
homogéneo. Nessa assuncdo, para a Fonoaudiologia, a linguagem enquanto

atividade foi descartada.

Vejamos em algumas publicacdes de fonoaudidlogos como habitam, no
interior da Fonoaudiologia, alguns conceitos buscados da Linguistica, dentre eles, e
especialmente, o que se pode apreender sobre os conceitos de lingua e linguagem.
Vale ressaltarmos nosso gesto analitico em trazermos aqui uma abordagem
reflexiva-critica sobre o modo como esses conceitos s&o considerados em

diferentes possibilidades de funcionamento nas praticas clinicas fonoaudioldgicas.

Na definicho da éarea de conhecimento, no inicio da década de 70,
encontramos algumas indica¢gdes das bases epistemoldgicas da Fonoaudiologia na
obra do fonoaudiélogo Anténio Amorim, intitulada Fundamentos Cientificos da
Fonoaudiologia (1976). A escolha desta obra deve-se ao fato de ser a primeira, no
nosso pais, a ter sido escrita por um fonoaudidlogo preocupado em definir a
profissdo e pensar nas suas bases cientificas. Dentre as definicbes mencionadas

por Amorim, destacamos:

a) Fonoaudiologia é o estudo integrado da linguagem humana e
audicdo, em seus aspectos evolutivos e fatos de comunicacgdo, aplicando
técnicas e investigando principios fundamentais, no setor de transmissao
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de conceitos que os seres humanos fazem. b) Fonoaudiologia é a ciéncia
que fundamenta as técnicas de corrigir e aperfeicoar a comunicacao
humana, registrando e analisando o fenémeno integrado da linguagem
humana e audicdo (AMORIM, 1976, p.16)

O autor aponta a linguagem humana e a audicdo como objetos da

Fonoaudiologia. Quanto a linguagem, ao se referir a aquisi¢cao, formula que:

Inicialmente a crianca recebe os estimulos do ambiente e aos poucos vai
dando uma significacdo a esses sinais. Repetindo tudo o que ouve, vai
compreendendo as situagdes no conjunto das atividades. Quanto mais
compreende mais repete, e quanto mais repete mais compreende. [...]
Através do estimulo do ambiente, a crianca aprende as palavras, isto é,
apanha as idéias e as codifica dentro de um contexto que vai formando a
sua realidade interior (Ibid., 1976, p. 44-45).

Essa referéncia nos encaminha para uma concepcéo de linguagem que tem
como fundamento uma perspectiva comportamentalista, bastante difundida nessa
época, na qual subjaz o entendimento de linguagem como um comportamento
aprendido por imitacdo e pela repeticdo de acbes motoras e auditivas. Também
subscreve sentidos positivistas reconheciveis nas escolhas lexicais “corrigir” e

“aperfeicoar” com as quais procura definir Fonoaudiologia.

As referéncias as bases da Fonoaudiologia estdo presentes em outros
autores, como Surreaux (1999) e Cunha (1997), quando afirmam, em uma vertente
critica, que a Fonoaudiologia assume uma posicao positivista perante a linguagem.
Para Cunha (1997), Arantes (1997), Santana (2001) e Surreaux (1999), na
Fonoaudiologia, existe a concepg¢ao de linguagem como evidéncia, representacéo
do real, veiculo de transmissdo de informacdes, em que o0 sentido € prévio e
atrelado a oralidade, portanto, tomado como transparente, literal. Tradicionalmente,

€ esse 0 conceito que norteia as praticas em Fonoaudiologia.

E no universo da transparéncia que se inscrevem as patologias da
linguagem, partindo do principio de normal e patologico, onde o normal é o
esperado em relacdo ao desenvolvimento fisioldgico, e o patolégico ou o desviante
€ 0 que se afasta do que € aceito como a norma que ficaria entdo caracterizado

como “distarbios da comunicacdo humana”.
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Para Santana (2001), a reflexdo sobre a concepc¢éo de linguagem na clinica
fonoaudiolégica pode ser considerada recente. Conforme essa autora, a
preocupacdo centrada nos aspectos fonoldgicos, sintaticos e semanticos da
linguagem, deixando de lado os discursivos, conduz a uma visdo simplista,
descritiva e classificatoria na avaliacdo e no tratamento de alteracdes da linguagem.
A oralidade exerce, nessa clinica, um papel definidor do que seria normal ou
patolégico. A lingua aparece considerada em seus tracos formais, como sistema de
regras gramaticais. A preocupacdo parece estar mais concentrada na producao,
tanto em relagdo ao cumprimento das regras gramaticais, quanto pelas

caracteristicas fonético-articulatérias e fonologicas envolvidas na fala.

Ao esteio desse entendimento, aquele que tem dificuldade na expresséo oral
passa a ter um status que o representa socialmente como “mau” falante, ou como
nao-falante. Um julgamento dessa natureza, no ambito da sociedade em que
vivemos, segundo o que menciona Santana (Ibid.), pode gerar um processo de
discriminacdo desses sujeitos, encoberto pelas relacdes complexas de poder e de

dominacéo que subjazem a nocédo de “boa” utilizacdo da linguagem.

Trabalho recente, realizado por Andrade, Mazzafera & Juste (2004), caminha
nessa diregao. Nele, as autoras estudam o “conceito do bom falante” por meio da
analise de respostas obtidas de professores universitarios sobre esse conceito.
Elas concluiram que o bom falante, na opinido dos participantes, “é o individuo cuja
performance comunicativa engloba discurso objetivo, claro, fluente, contextualizado,
respeitando as normas formais da lingua” (lbid., p.1). Essas autoras introduzem

seu estudo, afirmando que

a linguagem expressa o0 modo de falar de cada um, por meio desse modo
de falar, podemos perceber o status social do individuo e do grupo social a
que pertence ficando entédo estabelecido o seu lugar na sociedade (Ibid. p.
1).

O resultado dessa pesquisa aponta para um sujeito falante “ideal”. O que
dizer dos que nédo estdo “dentro” dessas caracteristicas? Qual € o lugar social
desses sujeitos? Como sao posicionados nesse sitio de significacdo os surdos que,
mesmo quando sdo considerados oralizados, apresentam uma articulacdo com

padroes diferentes dos ouvintes? Considerar as diferencas na fala como
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singularidades ndo é uma preocupacgdo da pratica tradicional da Fonoaudiologia.
Pelo contrario, ela parece estar bem mais a servico de uma concepc¢ao hegeménica
de sociedade, com pressupostos “higienizantes” e excludentes. Ao analisar a
aproximacdo da Fonoaudiologia com a Linguistica, Cunha (1997) postula que a
Fonoaudiologia desencadeou um processo dedutivo de producdo de conhecimento
e passou a tirar consequéncias praticas das teorias linglisticas. No entanto,
segundo a autora, fez deducdes indevidas, reducdes, resultantes de um processo
no qual a Fonoaudiologia “deixa o pensar para a Linguistica e toma o aplicar para si
prépria”, concordando com o que diz Arantes (1997, p.29). Vale notar que essas
impressdes sobre a Fonoaudiologia sofrem modificagbes atualmente, pois temos
uma insercdo maior de fonoaudiologos desenvolvendo estudos em programas de
pos-graduacao multidiscilpinares ampliando as reflexdes em torno das questdes de

interesse da Fonoaudiologia.

Pensar as concepcdes de linguagem que norteiam as praticas
fonoaudiolégicas ndo € uma tarefa simples, pois nem sempre tal pressuposto &
admitido pelos fonoaudiologos. Como diz Palladino (2004), as inquietacdes da
Fonoaudiologia a respeito da linguagem estéo ligadas a uma demanda terapéutica,
ou seja, o transtorno é discutido a partir de uma compreensao sobre a natureza e
funcdo da linguagem, bem como de seu processo de aquisicdo e desenvolvimento.
Essa compreensao pode se dar com base empirista, segundo a qual a linguagem
tem um papel representativo e € tomada como fruto de um aprendizado; ou uma
base racionalista, em que a linguagem é tomada como uma faculdade especifica,
resultante de um saber prévio, como uma criatividade biologicamente determinada;
ou ainda por uma base dialética, em que a linguagem tem um papel constitutivo,

resultado de um processo interacional.

Da leitura de Cunha (1997), Lacerda (1998, 2000) e Palladino (2004)
depreendemos que, na pratica fonoaudiologica, convivem diversas concepcgdes de
linguagem e estas aparecem a partir das teorias de aquisicdo: inatista,

comportamentalista, cognitivista, sdcio-interacionista.

A base racionalista, representada na linguagem pela concepcédo inatista,
atribui que todo falante nasce com mecanismos linguisticos inatos ativados através

da fala do outro. Supde a determinacéo da linguagem pelo cérebro, o que significa
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duas possibilidades: ou a consideracdo de um valor representativo para a
linguagem através de representacdes mentais para significados ja dados, ou a
consideracao da linguagem como uma faculdade, uma parte da dotacédo biologica
da espécie, na visdo chomskiana, porque, para Chomsky (1965), a organizacao da
linguagem em estruturas profundas seria compartilhada por todas as linguas

humanas — constituindo os universais linglisticos.

Para esta concepcéo, a aquisicdo da linguagem consiste na atualizacdo de
um saber prévio, biologicamente determinado. A emergéncia deste saber se daria
na intersecao entre conceitos de maturacdo psicolégica e biologica e o input, ou
seja, 0 recebimento de informacdes linglisticas. Vemos que, por entdo ser
portadora do saber linglistico, cabera a crianca a tarefa de analisar o material
linglistico a que é exposto. Ha, no entanto, um espaco indefinido para essa
realizacdo que permite questionar o lugar do clinico numa atuacgéo terapéutica. I1sso
se da porque o input é uma situacdo qualquer de fala, ou uma situacdo que nao
envolve apenas a propria fala, € um contexto qualquer. O que é essencial aqui,
portanto, € a exposicdo a um ambiente linguistico, como condi¢do Unica e suficiente

ao exercicio linguistico.

Palladino (2004) reflete sobre essa situacdo mencionando que o ponto de
maior conflito se refere a questdo da propria possibilidade terapéutica, pois, se a
ordem bioldgica sofre um eventual impedimento, ndo haveria como vencé-la ou
contorna-la por meio do input, uma vez que ele ndo é algo determinante no

processo de emergéncia da linguagem.

Quanto ao modelo comportamentalista, este se refere ao pressuposto de que
a linguagem é adquirida pelos individuos por meio da imitacdo de modelos, pelo
contato no meio social com individuos falantes. Nesse modelo, a linguagem é vista
como um comportamento humano igual a qualquer outro. Segundo Lacerda
(op.cit.), a aquisi¢do da linguagem, para o modelo behaviorista, € determinada por
variaveis ambientais. Assim, a repeticdo e a exposicdo ao estimulo e a modelos

adequados séo palavras de ordem nessa abordagem.

As consideragfes de Palladino (op. cit.) dizem respeito a tradicdo empirista,
representada nos estudos da linguagem pelo viés skinneriano, e apontam que seus

pontos centrais estdo relacionados ao entendimento de que a aquisicdo é um
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processo de aprendizagem por imitacdo e, como tal, obedece a condi¢bes
universais ligadas a maturacéo e perfeicao biolégica, desenvolvimento psicolégico e
estimulacdo ambiental, e esse processo segue passos hierarquizados e sequentes.
Segundo esse ponto de vista, a linguagem tem a funcéo principal de representar
algo ja4 dado e a funcdo secundéria de permitir a comunicacdo do ja apreendido e
de outras vivéncias. Derivando desse entendimento, o campo fonoaudioldgico
define patologia como um desvio, atraso ou violacdo de um caminho tracado como

ideal.

Tal tradicdo empirista permite supor, a partir das idéias de aprendizagem e
de representacdo, que haveria um desenvolvimento estranho e anterior a
linguagem que possibilitaria sua emergéncia. Nessa perspectiva, Palladino (op.cit.)
menciona que somente ira adquirir linguagem uma crianca devidamente habilitada
para a imitacdo, que ja possua algum conhecimento sobre o mundo e que seja
estimulada por alguém capaz de fornecer modelos lingiiisticos adequados®.
Quando a linguagem nao for adquirida, ou se o for de maneira desviante, esse
desenvolvimento estranho e anterior a linguagem, assim como 0 sujeito que serviu
como modelo de imitagdo, estardo na origem do transtorno. Desse modo, a
intervencdo fonoaudioldégica deve presumir a importancia de um trabalho
controlado. No cotidiano das clinicas orientadas por esses principios,
encontraremos salas de atendimento sem estimulos ambientais que possam vir a
desviar a atencdo do paciente, utilizacdo de estimulos adequados ao sexo, idade e
tipo de dificuldade da crianga, ordenamento no trabalho com habilidades e

orientacao familiar e escolar para congregar esforgcos de repeticao.

Os desdobramentos dessa compreensdo de linguagem remetem para a
trajetéria que Palladino cicunscreve: “o desenvolvimento € um caminho que vai da
crianca real para o adulto ideal” (2004, p. 763), o que implica a suposi¢cao de um
processo de acréscimo e outro de decréscimo, sendo representados por ganhos
para a crianca e perdas para o adulto, a partir do alcance de um limite de
desenvolvimento. Essa nocdo de limite de desenvolvimento subsidia outras

condutas clinicas, como o progndstico e a cura, além de determinar procedimentos

2 A acepcdo de que o fonoaudidlogo deve ser, ele préprio, um “modelo”, foi o principal argumento
em favor da realizacdo de exames médicos, fonoaudidlogicos e psicolégicos em estudantes
interessados em prestar provas de ingresso aos Cursos de Fonoaudiologia no nosso pais durante
muito tempo,e apenas recentemente esta pratica foi abandonada.
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de avaliacdo e tratamento. Para mais, possibilita estabelecer metas terapéuticas em
gue o falar a lingua normativa é a meta principal, o falar o que for possivel é a meta
contida pela dificuldade, o que inclui o falar por meio de cdédigos alternativos de
comunicacdo para sujeitos com graves comprometimentos motores Tudo

aprioristicamente estabelecido no chamado “planejamento terapéutico”.

Nessa conjuntura, segundo a tradicdo empirista, h&4 uma crianca
perceptualmente bem “preparada” para uma linguagem transparente; na tradicao
racionalista, uma crianca analiticamente bem dotada, apesar de uma linguagem

irregular.

Outro modelo que permeia as préaticas fonoaudiolégicas € o de tradicdo
dialética, o qual traz a cena dois pontos principais: a crenca de que ha uma
necessidade de mediacéo na relacao da crianca com o mundo externo e a de que o
uso antecede e subsidia o saber. Esse parametro postula o conceito de construgao
da linguagem, sendo este processo fruto da interagcdo da crianga com o0 meio.

Segundo Cunha (1997) e Arantes (1997), o interacionismo pressupde que 0
processo de aquisicdo de linguagem insere-se também numa perspectiva
discursiva e, dessa forma, postula um paradigma interacional para explicar esse
processo, sustentando que € no jogo dialdgico crianca/adulto que se constréi o
conhecimento lingiiistico. E um processo compartilhado, no qual a significacdo é
produto de atividade conjunta, a crianca é o interlocutor ativo, cabendo ao
outro/adulto o lugar de seu intérprete, abrindo um espaco para se pensar o carater

constitutivo da linguagem.

Tal acepgéo revela uma preocupagdo com certas observacdes que fazem
supor uma inversdo no padrdo conhecimento-uso, ja que os “erros”, parte do
processo mesmo de aquisicdo, passam a receber outras possibilidades de
interpretacéo. Essas possibilidades passam pela postulagdo de um ndo-saber para
a crianga e uma constituicdo como sujeito na palavra do outro, num acontecimento
de hiancia permanente entre um e outro, na ordem da linguagem. Numa reflexao
sobre o erro como incorporacdo da palavra do outro, ha a afirmacéo da presenca
do adulto na linguagem da crianga pela observagdo de uma certa circulagcdo das
palavras entre adulto e crianca, indicando o dialogo como unidade minima de

analise.
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Em suas reflexdes, De Lemos (1995) comeca a pontuar o dialogo, fenbmeno
de natureza discursiva, como unidade de analise e, ao mesmo tempo, como lugar
de insercdo da crianca na linguagem. Para ela, os processos constitutivos desse
didlogo sao trés: a especularidade ou espelhamento, a complementaridade ou
espelhamento com expansédo e a reciprocidade, a assungcédo das posi¢cdes na
linguagem. Esses processos, que ocorrem lado a lado, sdo responsaveis pela
construcdo da proépria interacdo, lugar onde a crianca passa de interpretada pelo
outro, dada a dispersdo de sua fala, a intérprete do outro, de si propria e da

linguagem.

Aponta-se assim para a questao dos deslizamentos da fala adulta para a fala
da crianca e as seguidas reorganizacdes ou recontextualizacdes, o que expde a
mudanca da relacéo da crianca com a propria linguagem: de uma crianga imersa na
linguagem para uma crianga instrumentalizada pela e com a linguagem para que
ela se coloque diante desta. Essas mudancas dao conta da relagdo com a fala do
outro e com a escuta da sua propria fala em posicées na estrutura simbolica que
tém como polos o outro, a lingua e o proprio sujeito. Elas podem ser pensadas

também como dominéncia de um dos pdlos numa determinada posi¢ao.

J& para Lier De Vitto (1997), os movimentos de objetivacdo e subjetivacéo
estdo no cerne da constituicdo da linguagem e nos direcionam para a questao do
descentramento. Segundo essa autora, essa questdo € vista como estando entre
um funcionamento intersubjetivo e um intrasubjetivo, o que revela que quem se
sujeita € a linguagem e ndo o parceiro. Em sua interpretacdo, esta concepcao se
afasta da idéia de sujeito psicoldgico, presente em outros estudos interacionistas
gue fazem a interacdo equivaler a comunicacéo, porque leva em conta a nocdo de

uma natureza simbdlica e de uma funcéo constitutiva para a linguagem.

Nesse espaco possivel de linguagem, cabe ainda entendé-la ndo como
comunicagdo ou como transmissao de mensagens, mas, sim, como efeitos de
sentido, como afirma Orlandi (1987), ao apontar que na linguagem ndo ha um
centro, que seja o sentido literal e margens, que seriam entdo os efeitos de sentido.

S0 ha margens.

O fonoaudidlogo, em seu exercicio clinico, defronta-se com a face da

linguagem que escapa a regra, com 0 que nao é previsivel, com o que é residual. A
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linguagem, em sua dimensao patoldgica, € a expressao do singular nela inscrito. A
incorporacdo de modelos formalistas a um fenbmeno que escapa ao gramatical
conduz a um raciocinio clinico baseado na nocao de erro. Por este procedimento, o
caminho a ser seguido € o da caracterizacdo do fendmeno patoldégico como
violacdo das regras, da ordem, recusando a singularidade na producéo linguistica
do sujeito.

Um entendimento de natureza discursiva sobre a linguagem nao é frequente
na fonoaudiologia, e implica, entre outras coisas, abrir mdo de um saber normativo,
gue se afigura como sélido, exato e formalizado, de modo que adentrar em uma
outra via possivel de compreensao dos fendmenos linglisticos convocaria para a

cena o desafio da disperséo, as possibilidades do inexato.

O posicionamento do fonoaudi6logo, de um ponto de vista tradicional,
conduz para uma possibilidade de interpretacdo a partir do que pacientes ou seus
familiares relatam, que € entendido como um todo decodificavel, atrelado a busca
da verdade e da clareza, em que a opacidade € inadmissivel como via a
interpretacdo. Para Arantes (1997), essa é uma situacdo que parte da
intencionalidade do terapeuta como sujeito capaz de regular a relagdo intersubjetiva
supondo um controle da informacéo. Essa relacdo, assim determinada pela nogao
de intencionalidade, sugere a existéncia de uma verdade que pode ser dita e

decodificada, sem espaco para a opacidade.

De acordo com Palladino (2004), a tradic&o discursiva considera a linguagem
atrelada a um funcionamento de natureza simbdlica, que encontra sua exceléncia
guando presente numa dada lingua, o que equivale a dizer que a fala existe como
tal porque desta maneira alguém a reconhece e, mais do que isso, que nem tudo se
diz. A tradicdo discursiva, portanto, considera a linguagem como manifestacao
méaxima da subjetividade, constitutiva da posi¢do sujeito, que define a existéncia
subjetiva como experiéncia pautada pela lingua, pelo efeito de uma tensao
constante entre a lei e a transgressao, entre a lingua e a memdria: sujeito a e

sujeito de, a0 mesmo tempo.

Considerar qualquer suposicdo de mudanca no processo de entrada na
linguagem pela crianca diz respeito as posi¢cdes que podem ser ocupadas pelo

sujeito na estrutura simbdlica e ndo as aparentes conquistas graduais como provas
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de estagios conquistados. Nesta concepcao, as posi¢cdes delimitam lugares para o
sujeito. No entanto, é possivel se pensar na presenca de imobilizacdes na
estrutura, com o primado de uma posicao sobre outras, gerando particularidades na
fala, que, quando ocorre de maneira desmesurada, caracteriza a patologia. Por esta
via, é possivel identificar se aquele que fala € um paciente fonoaudiolégico e como
trata-lo na singularidade do andamento terapéutico, obedecendo a regra da aposta
simbdlica. Esta é uma possibilidade de deslocamento da pratica tradicional na

atuacao clinica em sujeitos em processo de entrada no simbalico.

Entretanto, no que concerne a atuacdo fonoaudiologica mais frequente, as
concepcoes de linguagem nas teorias de aquisi¢cao de linguagem _ quando se trata
de linguagem na infancia_ se inscrevem, na sua maioria, no entendimento da
transparéncia da linguagem. Esse entendimento de linguagem esta fixado
institucionalmente, também, como podemos ler numa definicAo mais recente da
Fonoaudiologia, disponivel na homepage do Conselho Regional de Fonoaudiologia

da 52 regido, que menciona:

A Fonoaudiologia é a ciéncia que tem como objetivo de estudo a
comunicacdo humana, no que se refere ao seu desenvolvimento,
aperfeicoamento, distdrbios e diferencas, em relagcdo aos aspectos
envolvidos na funcdo auditiva periférica e central, na fungéo vestibular, na
funcéo cognitiva, na linguagem oral e escrita, na fala, na fluéncia, na voz,
nas funcdes orofaciais e na deglutigéozs.

Nessa definicdo, esta mantida a preocupacéo de linguagem como estudo da
comunicagdo humana, em que as marcas de diferengcas sdo tomadas como
alteracOes, e a Fonoaudiologia é encaminhada para uma atuacdo profissional de

acordo com a sua inscricao epistemoldgica, de natureza clinica.

Na atualidade, encontramos importantes ligacdes com a Linguistica,
especialmente em estudos de Linguistica Aplicada, em pesquisas sobre a aquisi¢cao
de linguagem e Fonologia. E importante, aqui, chamar a atencdo ao fato de que a
Fonoaudiologia estabelece uma relacdo com a Linguistica que vem sendo

configurada desde o inicio de suas praticas. Dessa forma, uma certa leitura de

% Ver em: http://www.fono.com.br/
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conhecimentos oriundos da Lingiistica encontra-se comprometida na constituicdo

de uma profissao e na configuragcéo da natureza de sua forma de intervencéo social

O referencial tedrico mencionado até aqui permite explicitar que, além de
uma relacéo linguistica com uma “lingua normativa” que traz a transparéncia, 0s
sentidos de identidade, de nacdo, deparamo-n0os com uma outra visdo que traz uma
“lingua da comunicacdo” que reporta a uma funcdo de “transmitir informacdes”,
como ferramenta que possibilita a “integracdo social’. Também convive com uma
vertente psicologizante de compreender a relacdo do sujeito com o mundo por meio
de teorias de aquisicdo de linguagem dentre as quais abre-se uma fenda para a
insercdo do sujeito e do inconsciente, que tem como suporte de reflexdo a
Psicanalise para explicar uma compreensdo do processo de entrada do sujeito na

linguagem.
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3.3 NEM TANTO A LINGUA, NEM TANTO A FALA

3.3.1 Ao Discurso

Neste capitulo, interessamo-nos em explicitar alguns conceitos definidores
no campo da Analise de Discurso (AD) para a tarefa de compreender o
funcionamento discursivo num processo analitico. De acordo com Orlandi (1988,
p.23), uma tarefa de analise “deriva da consideracéo do discurso como parte de um
mecanismo em funcionamento, correspondendo a um certo lugar no interior de uma
formacao social’. Nessa perspectiva, € relevante ter em conta que um discurso é
como uma inscricdo do sujeito, afetado pela ideologia, em uma posicao
determinada, respeitante as condicdes de producdo do dizer, em referéncia a

conjuntura historico-social conforme Pécheux (1997a).

Um primeiro aspecto a ser considerado € que a lingua € tomada como um
sistema, uma estrutura, regida por leis internas de funcionamento que lhe conferem
uma autonomia relativa. O que nos interessa sao os efeitos simbdlicos
desencadeados pela estrutura da sintaxe, ndo nos detendo em circunscrever esta
autonomia, conforme postula Henry (1992). Este entendimento possibilita um
posicionamento no qual o processo de significacdo ndo esta preso a uma natureza
linglistica tal como € entendida no sentido de Saussure, ou seja, a significacao
nao se restringe as leis que regem o sistema da lingua, mas a lingua é tomada
como base linglistica na qual se desenvolvem o0s processos discursivos. Tais
processos sdo investigados pelo analista, por meio da relagdo que a lingua
estabelece com a exterioridade, de modo a possibilitar a compreensao do objeto

em questao.
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Pécheux, no conjunto de sua obra, ao relacionar o processo de significacédo
as condi¢cdes de producéo, aponta a falha como constitutiva da relacdo do sujeito e
do sentido e como possibilidade oferecida pela lingua e ndo um “erro” ou uma
alteracdo no sistema da lingua. A lingua é, nessa perspectiva, tomada pela sua
forma material “enquanto ordem significante, capaz de equivoco, de deslize, de
falha” (Orlandi,1996, p.29). Por essa concepc¢ao, o sentido ndo é um conteudo, ele
€ movimentado em “relacdo a”, para nos referirmos a expressdo de Georges

Canguilhem, mencionada por Orlandi (2002).

O modo como a lingua é apreendida em uma andlise discursiva da-se pela
ordem que esta estabelece com referéncia aos mecanismos linglistico-historicos
gue estdo em jogo para a configuracdo de uma ordem significante, em prejuizo de
uma organizacao sintatica. Nesse sentido, inscrevemos nosso trabalho em uma
concepcao que toma a lingua “em seu funcionamento na produgdo do discurso
onde é possivel observar as estreitas relacées que ela mantém com o histérico e

com o social para significar” (Silveira, 2004, p.27).

A perspectiva discursiva compreende a linguagem de uma forma particular
gue a distancia da maneira de vé-la como transparente, sob o efeito da literalidade.
Este modo diferenciado de entender a linguagem a desloca, abrindo espago para o
heterogéneo, para o multiplo, segundo um ponto de vista filoséfico que permite
percebé-la em sua opacidade. Mariani (1998) acredita que € a opacidade que
mostra a plasticidade da lingua, ou seja, a flexibilidade, a maleabilidade e, no plano
da producéo de sentidos, a instauracdo do carater da multiplicidade de sentidos.
Implica ainda considerar que o discurso tem uma ordem material e uma ordem
histérica que se relaciona com o real da lingua, da histéria. E dessa relacédo que

advém a falha e a possibilidade de sentidos outros.

As filiacBes tedricas da andlise na perspectiva discursiva rompem com as
analises de conteudo propostas no século XIX. Nesse lugar instaura um olhar que
prevé o discurso como efeitos de sentido entre sujeitos, remetendo a nao-
transparéncia da linguagem, mas ao estudo do que é proprio da lingua, o que

impde levar em conta o

(...) papel do equivoco, da elipse, da falta, etc... Num jogo de diferencas,
alteragGes e contradiges. (...) O objeto da linglistica (o préprio da lingua)
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aparece assim atravessado por uma divisdo discursiva entre dois espacos:
o0 da manipulacdo de significacBes estabilizadas, normatizadas por uma
higiene pedagdégica do pensamento, e de transformacdes de sentido,
escapando a qualquer ordem estabelecida a priori, de um trabalho de
sentido sobre o sentido, tomados no relancar indefinido das interpretacdes
(PECHEUX, 2002, p. 50-51).

A lingua, nessa perspectiva, recusa a relacdo de univocidade entre
pensamento/linguagem/mundo. Define-se como acontecimento, que envolve o
sujeito afetado pela histéria e funciona, de acordo com Pécheux (Ibid., p. 52), “em
uma zona intermediaria de processos discursivos (derivados do juridico, do
administrativo e das convengdes sociais da vida cotidiana) que oscilam em torno
dela”. Apesar de ser herdeira da Psicanalise, da Linguistica e do Marxismo, na
analise discursiva a lingua nédo se submete a nenhuma delas, (Orlandi, 2002, p. 20).
Do lugar que assumimos para refletirmos acerca do discurso de maes ouvintes
sobre a surdez, trabalhamos pelos entremeios dessas disciplinas, nos furos

constitutivos, bem como pelas relacdes que resultam delas.

Tomamos, a partir de Orlandi (lbid.), uma analise discursiva como
procedimento que busca, na lingua, a historicidade, deixada de lado por Saussure;
gue leva em conta o simbdlico, negligenciado pelo materialismo e que ainda
distancia-se da psicanalise porque relaciona a historicidade ao trabalho da ideologia
como materialidade do inconsciente, sem ser por ele absorvida. Soma-se a isso o
entendimento de Courtine (1981), segundo o qual essa modalidade de analise nao
reduz o discurso a analise da lingua nem o dissolve no trabalho histérico sobre as
ideologias, na medida em que o foco € a materialidade discursiva em sua
especificidade. Trata-se, portanto, do funcionamento da lingua no discurso como
efeito de sentidos. Para realizar o trabalho de andlise, é necessario afastar-se das
concepcoes classicas formalistas e tomar a lingua como materialidade discursiva a
ser posta em relacdo a exterioridade historica e social (Id., 1999). N&o ha, segundo
Pécheux (1997, p. 129), discurso sem sujeito e nem sujeito sem ideologia, pois “é a
ideologia que (...) constitui os sujeitos”. A relacdo entre 0s sujeitos e 0s sentidos
afetados pela lingua e pela histéria ndo se estabelece como cronologia ou eventos
determinados, mas como historicidade, cuja funcéo €, pelos processos discursivos,
garantir determinados efeitos de sentido e ndo outros. Isso ocorre porque o sentido

escapa, podendo constituir novas relacdes e novas redes de memaria.
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A historicidade movimenta e pde em relagdo acontecimentos a partir dos
guais os sentidos se dispersam e podem sempre vir a ser outros. O gue nos
interessa ndo € o tempo cronologico de um acontecimento histérico, mas como se
constituem no discurso as redes parafrasticas, que inscrevem o dizer em dominios
de memoria. Nesse sentido, de acordo com Courtine (1981), é importante sublinhar
gue toda producéo discursiva que se efetua em condi¢cdes determinadas de uma
conjuntura provoca movimentos, faz circular formulacdes anteriores, ja enunciadas.
Courtine (Ibid.) denomina esse movimento de efeito de memadria. Ao enunciarem,
as méaes entrevistadas para a realizacdo deste estudo falam de seu lugar de mées,
mas assumem posi¢des outras que inscrevem saberes discursivos de outros
lugares. Esse efeito realiza-se pela relacdo do interdiscurso com o intradiscurso sob
a forma de uma contradicdo. Esse atravessamento ocorre pelas ligacdes sécio-
histéricas que organizam memodrias e relacdes sociais em redes significantes. O
discurso materno, nesse caso, € atravessado por saberes do discurso médico,
religioso e pelo discurso em circulagdo, os quais, mesmo nao presentificados na

formulacao, estao significando.

Nessa dire¢cdo, as palavras, enunciados ou proposi¢cdes mudam de sentido
nao porque 0S sujeitos enunciadores querem gue assim seja, ou porque as
instituicbes determinam, mas porque ecoam, retornam, ressoam em uma
discursividade, sentidos que estdo materializados na histéria, constituidos
ideologicamente. Esse retorno ocorre via memoria discursiva, pelo funcionamento
do interdiscurso como um todo complexo de FD’s inscritas em outros lugares, que
impdem uma historicidade ao dizer. Ndo compete aos sujeitos tomados
empiricamente determinarem o que constitui ou ndo a memoéria. A memaria de uma
formacéao social decorre dos processos de identificacdo entre os sujeitos e a forma-
sujeito (sujeito histérico) da FD em que se inscrevem. Segundo Pécheux (1997), os
sujeitos sao livres para assujeitarem-se, mas se constituem pela ilusdo de serem a
origem daquilo que dizem. Para Indursky (1998), o fato de o sujeito ser duplamente
afetado em seu funcionamento individual, pelo inconsciente e, em seu
funcionamento social, pela ideologia, constitui-se em uma das feridas narcisicas
dos sujeitos capitalistas, os quais se constituem pela ilusdo de serem “a origem do

dizer”.
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Pontuando os interesses tedricos na teoria discursiva pecheutiana, Indursky
(1998) refere-se como sendo uma nova concepcéo tedrica que tem como ponto central
de reflexdo o sujeito. Esse néo € identificado ao individuo, antes, trata-se de um sujeito
social e mudltiplo, sendo, ao mesmo tempo, um sujeito linguistico, ideologico e

desejante.

Sobre esse tema, Mariani (1998) menciona que, por sua posi¢éo critica e
sua situacdo de entremeio, a teoria pecheutiana encontra-se sempre reinvestigando
os fundamentos do seu campo de conhecimento, a partir das relacbes entre a
linguagem, a historia, a sociedade e a ideologia, a producdo de sentidos e a nogao
de sujeito. Nesse propdsito, ao discutir e definir a linguagem e a natureza da
relacdo que se estabelece com a exterioridade, a teoria discursiva tem por tarefa
compreender os modos de determinacdo histérica dos processos de producédo de

sentidos, na perspectiva de uma semantica de cunho materialista.

Em se tratando da perspectiva discursiva, que recebe o tratamento de uma
disciplina que acontece no entremeio a outras segunto o que menciona Orlandi
(1998), das quais se aproxima, mas com as quais nao se agrega, ela produz um
deslocamento resultado especialmente do trabalho efetuado pela nocéo de
ideologia. Esse modo de constituicdo faz dela uma perspectiva nédo-positiva, pois
ndo acumula conhecimentos meramente, pelo fato de que discute seus
pressupostos continuamente. A origem desta perspectiva tedrica é encontrada em
Michel Pécheux, fundador do modo francés de pensar o discurso, na efervescéncia

politico-cultural dos anos 70, sendo, portanto, uma teoria muito recente.

Pécheux (1997) considera a lingua como condicdo de possibilidade do
discurso. Ele trabalha analiticamente em uma semantica discursiva que faz a
analise cientifica dos processos caracteristicos de uma formacéo discursiva, para
dar conta da articulacdo do processo de producéo de um discurso e as condi¢gbes
em que ele é produzido. Nessa tarefa, devemos ter como objeto, segundo o que
aponta Orlandi (1987), os processos de arranjo dos termos de uma seqiéncia

discursiva colocados em relacéo as condi¢cdes em que € produzida.

A teoria do discurso pecheutiana tem como base uma teoria ndo-subjetiva da
leitura. Ela representa uma relacdo critica com a Linguistica, na medida em que

inclui o sujeito, ao mesmo tempo em que o descentra, isto €, ndo o considera fonte
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e responsavel pelos sentidos que produz, embora o considere parte dessa
producdo. Conforme Henry (1992), ndo ha fato ou acontecimento histérico que nédo
faca sentido, que ndo espere interpretacdo, que nao peca que se lhe encontrem
causas e consequéncias. E isto que constitui, para este campo teorico, a historia:
esse fazer sentido. A questao da historia se liga a linguagem, ao sujeito e a ciéncia:

as ciéncias humanas e as sociais.

Para Pécheux (1997), a intervencao da filosofia materialista no dominio da
ciéncia linglistica consiste em abrir campos de questdes, em dar trabalho a
Linglistica em seu préprio dominio e sobre seus proprios “objetos”, na relacdo com
objetos de um outro dominio cientifico: a ciéncia das formagdes sociais. Os
fendmenos linglisticos e os lugares das questdes filosoficas pertencem a regido de
articulacdo da Linguistica com a teoria historica dos processos ideoldgicos e
cientificos, que é parte da ciéncia das formacdes sociais. O sistema da lingua € o
mesmo para 0 materialista e para o idealista, para o revolucionario e para o
reacionario, entretanto ndo se pode, a partir disso, concluir que esses diversos
personagens tenham o mesmo discurso: a lingua é a base comum de processos
discursivos diferenciados, que estdo compreendidos nela na medida em que os

processos ideoldgicos simulam os processos cientificos.

No entanto, todo sistema linglistico € dotado de uma autonomia relativa que
o submete a leis internas, que constituem o objeto da Linguistica. E, pois, sobre a
base dessas leis internas que se desenvolvem os processos discursivos, e nao

como expressao de puro pensamento.

A discursividade ndo é a fala (parole), ou seja, ndo € uma maneira
individualizada “concreta” de habitar a “abstracdo” da lingua; ndo se trata de um
uso, de uma utilizacdo ou da realizacdo de uma funcdo. Ao contrario, a expressao
processo discursivo visa recolocar no lugar idealista a nogcao de fala, juntamente
com o antropologismo psicologista que ele veicula. Em relacdo a lingua, esta ndo
deve ser tomada na expressao “instrumento de comunicacéo”, em sentido proprio,
uma vez que a lingua permite, a0 mesmo tempo, a comunicacdo e a nao—
comunicacéo, ou seja, autoriza a divisdo sob a aparéncia da unidade, pois nédo se
trata de comunicagcdo de um sentido. As contradicdes ideologicas que se

desenvolvem pela unidade da lingua sdo constituidas pelas rela¢cdes contraditérias
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gue mantém entre si 0s processos discursivos, na medida em que se inscrevem em

relagdes ideoldgicas de classes.

Orlandi (1990) aponta que a teoria discursiva, em sua funcao critica,
interroga a propria existéncia das disciplinas, desterritorializando-as. Mas, ao
mesmo tempo em que faz isso, constroi seus procedimentos, delimita seu objeto e
tende a se territorializar. A questdo da desterritorializagdo que a teoria discursiva
provoca é entendida por Mariani (1998) pelo gesto que Pécheux realiza, no intuito
de provocar rupturas no campo das ciéncias com as quais mantém uma posi¢cao
critica, ao deslocar as noc¢des de linguagem vista como instrumento de
comunicagdo e de informacéo; de sujeito como individuo tal como é apresentado
pela psicologia e a sociologia; de ideologia funcionando como ocultacdo ou
mascara e de sentido ligado as condi¢cdes de verdade, como a semantica formal o

descreve.

O interesse pela linguagem numa perspectiva discursiva, conforme aponta
Orlandi (2002), estd na linguagem tomada como pratica de mediacao, trabalho
simbdlico e ndo como instrumento de comunicacdo. Esta perspectiva tedrica é
interessante por deslocar a interpretacdo da visdo positivista que constitui, em
Nnosso caso, a visdo clinica e dar lugar a uma relacdo em que os sentidos séo
significados em relacdo a exterioridade. Esta nova possibilidade redimensiona,
assim, a maneira de ver a situacdo clinica, possibi litando perceber os
resultados do processo terapéutico de um sujeito em funcionamento nas

relacdes sociais, além do espaco circunscrito ao co nsultoério clinico.

Para um movimento que possibilite essa repercussdo na pratica do
fonoaudidlogo, encontramos na teoria pecheutiana um deslocamento das noc¢des
de linguagem e sujeito que se da a partir de um trabalho com a ideologia. Neste
sentido, o sujeito € visto como lugar de significacdo, historicamente constituido pela

nao-transparéncia da linguagem, da opacidade, do equivoco.

O pressuposto tedrico central esta presente nas definicdes de discurso que
delineiam um ponto de partida na constituicdo da possibilidade tedrica e analitica
nesse campo. O ponto forte, entdo, € o entendimento de discurso como “efeitos de
sentidos” e ndo de transmissdo de informacdes entre locutores. Essa nocdo esta

acompanhada da noc¢éo de discursivo como o processo social cuja especificidade
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reside no tipo de materialidade de base, a materialidade linglistica. Neste aspecto,
Mariani (1998) acentua, quanto a discursividade, a presenca do histérico, entendido

nao como cronologia ou evolu¢do, mas como historicidade, ou seja,

Producgédo simbdlica ininterrupta que na linguagem organiza sentidos para
as relacdes de poder presentes em uma formacdo social, produgdo esta
sempre afetada pela memoéria do dizer e sempre sujeita a possibilidade de
rupturas no dizer-como um dos elementos constitutivos dos processos
sociais e, por conseguinte, constitutivo da materialidade linglistica
(MARIANI, 1998, p.24).

Ao nos referirmos ao discurso como o objeto de interesse em nosso estudo,
o compreendemos como Orlandi (2002, p. 15) ao defini-lo como “palavra em
movimento, pratica de linguagem”. Falar em discurso € reportar-se a um dos
aspectos materiais da ideologia, pois no discurso se da o encontro lingua e
ideologia. Nesta perspectiva, levamos em conta o homem na sua histéria,
considerando os processos e as condicfes de producao da linguagem, pela anélise
da relacao estabelecida pela lingua com os sujeitos que a falam e com as situacfes

em que se produz o dizer, vinculando a linguagem a exterioridade consitutiva.

Nos estudos discursivos (cf. Orlandi), o sentido é pensado dimensionado no
tempo e no espaco das praticas do homem, descentrando a nocdo de sujeito e

relativizando a autonomia da lingua.

Ainda, para entendermos como 0s objetos simbdlicos produzem sentidos, é
necessario analisar os proprios gestos de interpretacdo que na teoria discursiva a
gual nos filiamos se considera como atos do dominio simbdlico, uma vez que eles
intervém no real do sentido. O que ocorre sdo gestos de interpretacdo que o
constituem e que o analista, com o dispositivo que constréi segundo o movimento
discursivo imposto pelo proprio objeto de analise, deve ser capaz de intepretar,

instaurando a discursividade.

Como afirma Orlandi (2002), compreender é saber como um objeto simbdlico
produz sentidos, como as interpretacfes funcionam, como ele est investido de
significancia para e por sujeitos. Em nosso caso, a compreenséo das relacdes de
sentido a partir do discurso materno sobre a surdez podera contribuir para a

interpretacdo da adesédo, ou ndo, da familia no processo terapéutico com criancas
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surdas. O entendimento deste fenbmeno via andlise ndo psicologizante ou
psicanalitica, mas discursiva, confere a clinica uma dimensdo mais ampla dos
processos pelos quais a familia e, neste estudo, as mées se véem tomadas,
atravessadas e se movimentam, atribuindo sentidos que irdo intervir no modo como
elas estabelecem atitudes em relacdo aos filhos surdos e em nome destes.
Lembremos igualmente que os sentidos sao efeitos ideoldgicos e as “ideologias néo

se compdem de ‘idéias’, mas de praticas” (Pécheux, 1996, p.143).

Para a andlise que sera realizada na IV parte deste estudo sera considerado
gue sujeito e linguagem encontram a sua unicidade na sua relacdo mutua: o sujeito
nao tem unicidade, produz unicidade na sua relagdo com a linguagem, do mesmo
modo a linguagem também n&o a tem. E sé relativo ao sujeito que ela se apresenta
assim, por um efeito ideologico constitutivo do discurso: o efeito de unicidade do

sujeito e da linguagem, um efeito de completude necessario ao sujeito.

Nessa perspectiva, a ideologia pode ser compreendida como a dire¢do nos
processos de significacdo. Essa direcdo se sustenta no fato de que o imaginario
gue institui as relacdes discursivas € politico. As evidéncias sdo, assim,
cristalizacdes, produto naturalizado, e s6 podem sé-lo pela relacdo da histéria com
o poder. Ao pensar a interpelagéo ideoldgica pela qual os sujeitos sado assujeitados,
devemos lembrar que os rituais pelos quais a ideologia se inscreve nos sujeitos
sdo passiveis de “falhas, desmaios ou rachadura”, conforme menciona Pécheux
(1990, p. 17). Este é um ponto importante ao qual devemos estar atentos num
processo de andlise, as falhas, as rachaduras que se impdem na discursividade e

gue devem ser mobilizadas pela andlise.

A ideologia ndo é dissimulacdo, mas interpretacdo do sentido em uma
direcdo. Ela nédo se relaciona a falta, mas, ao contrario, a0 excesso: € o
preenchimento, a saturacdo, a completude que produz o efeito de evidéncia, porque
se assenta sobre 0 mesmo, o0 ja-la. A ideologia, na perspectiva do discurso, produz
uma injuncao a interpretacdo, jA que o homem, na sua relacdo com a realidade
natural e social, ndo pode nao-significar, segundo compreendemos com Orlandi
(1998).

O sujeito é impelido a significar, e essa interpretacdo ndo é qualquer uma,

pois € sempre regida por condicdes de producdo de sentidos especificas e
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determinadas na histéria da sociedade. O processo ideoldgico, no discursivo, esta
justamente nessa injuncdo a uma interpretacdo que se apresenta sempre como a
interpretacdo. As maes estao assujeitadas ideologicamente a uma formacao social
e as condicdes de producédo historicamente constituidas, no entanto, cada sujeito
interpelado diferentemente na sua constituicdo e na sua forma de dizer. Cabe
apontar aqui que, conforme define Orlandi (1998), a histdria é o trabalho do
equivoco, o politico € o fato de que o sentido € sempre dividido, tendo uma direcao
gue se especifica na historia, pelo mecanismo ideoldgico de sua constituicdo. Desta
forma, estdo ligadas as no¢bes do politico, do historico e do ideoldgico, de uma

maneira distinta de como o fazem as ciéncias sociais e humanas.

O movimento de interpretacdo leva em conta as condi¢cdes de producéo do
discurso, que sdo apresentadas por Pécheux (1997a) e se referem ao enlagamento
entre a situacdo e o processo de producao. Condi¢cbes de producdo envolvem os
sujeitos e a situacao discursiva, além da memdria que esté incluida na producéo do
discurso. A maneira como a memoria faz valer as condicbes de producdo €

fundamental em uma analise discursiva de cunho pecheutiano.

Pécheux (Ibid.) explicita o que séo as condi¢des de producao do discurso a
partir do esquema “informacional” de Jakobson, marcando diferencas, pois, para
ele, numa situagdo discursiva, ndo se trata de transmitir “mensagens” como
informacgdes, mas de um efeito de sentidos entre locutores A e B, sendo que estes
representam lugares determinados na estrutura social, numa dada formacédo. No
nosso estudo, esta situacdo entre A e B esta representando o lugar da
pesquisadora, que € fonoaudibloga, e da mée ouvinte, huma representacdo
imaginaria do que seja o lugar que cada uma ocupa, hum jogo que inscreve
imaginariamente o lugar que ambos atribuem a si e ao outro. No entanto, as
posi¢cdes no discurso ndo estabelecem, necessariamente, uma relacao biunivoca, o
gue significa que situacdes diferentes podem corresponder a uma mesma posicao,
assim como uma situacao pode ser representada por varias posi¢cdes. Esse cenario
€ encontrado no nosso estudo, no qual as maes ocupam diferentes posi¢cées de

sujeito na mesma situacao de discurso.
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As condi¢des de producéo que constituem os discursos funcionam de acordo
com alguns fatores, tais como as relagcbes de sentidos, o mecanismo de

antecipacao e relacado de forcas e as formacdes imaginarias.

A relacdo de sentidos traduz a nocdo de que ndo ha discurso que nao se
relacione com outros. Ndo ha comeco absoluto nem ponto final para o discurso. Um

dizer tem sempre relacdo com outros dizeres realizados, imaginados ou possiveis.

O mecanismo de antecipacdo é nocdo pela qual todo sujeito tem a
capacidade de colocar-se no lugar em que o seu interlocutor esta. Esse mecanismo
regula a argumentacgédo, de tal forma que o sujeito dirh de um modo, ou de outro,

segundo o efeito que pensa produzir no ouvinte.

Encontramos ainda, conforme nos ensina Orlandi (2002), a relacdo de
forcas, segundo a qual podemos dizer que o lugar a partir do qual o sujeito fala
constitutivo do que ele diz. Essas relacdes de forca sdo sustentadas no poder dos

diferentes lugares que o0 sujeito ocupa no discurso.

Pensando as relacfes de forcas, de sentidos e a antecipacado sob o modo de
funcionamento das formacdes imaginarias, podemos ter muitas e diferentes
possibilidades regidas pela maneira como a formacao social esta na histéria. As
formacdes imaginarias nos esclarecem que, no discurso, o que esta atuante sdo as
imagens que resultam de projecdes e que permitem passar do lugar do sujeito para

as posicdes-sujeito no discurso.

De acordo com Orlandi (2002), podemos considerar as condicbes de
producdo em sentido estrito quando temos as circunstancias da enunciagdo, ou

seja, é o contexto imediato. Se as considerarmos em sentido amplo, incluem o

contexto socio-histérico-ideologico.

Ainda em relacdo ao sentido, numa situacdo discursiva, a memoéria €
pensada como interdiscurso definido como aquilo que fala antes, em outro lugar,
independentemente. E o que chamamos de memodria discursiva: “o saber discursivo
gue torna possivel todo dizer e que retorna sob a forma do pré-construido, o ja-dito
gue esta na base do dizivel, sustentando cada tomada de palavra” (Orlandi, 2002,
p.31).
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O interdiscurso mobiliza dizeres que afetam o modo pelo qual o sujeito
(se)significa (em) uma situagdo discursiva. Ao remetermos um dizer ao
interdiscurso, € possivel estabelecer uma relacdo com a filiagdo de sentidos, com
uma memoria, com a historicidade, trazendo a tona o politico, o ideolégico em
funcionamento nas formulagdes. O interdiscurso € todo um conjunto de formulacdes

feitas e ja esquecidas que determinam o que dizemos.

A partir de Pécheux (1997, p.162), podemos pensar o interdiscurso como o
“todo complexo com dominante” das formagfes discursivas, (...) que também &
submetido a lei de desigualdade-contradicdo-subordinacdo que, (...) caracteriza o
complexo das formagfes ideolégicas.” Podemos depreender que ha ai um todo
complexo que abriga saberes discursivos a serem articulados a partir de um
processo de determinacéo ideologica, pois, no jogo discursivo, o sentido ndo esta
alocado num lugar, em uma Formacado Discursiva (FD). O que temos € que 0s
sentidos se alocam no ambito do interdiscurso — no qual temos lugar para o sentido
e para o nao-sentido, que serdo chamados a significar a partir de uma Formacao
Discursiva. Ele é concebido como uma forma de memdria social ou coletiva que é

acionada no discurso, num processo ideoldgico, inconsciente ao sujeito.

O interdiscurso é explicitado através de duas categorias constitutivas: o pré-
construido e o intradiscurso. A categoria do pré-construido foi descrita por Henry
(1997) e representa o0 mundo da universalidade, os sentidos que ja estdo postos.
Funciona como o que Pécheux (1997) chama de o “sempre-ja-ai” mobilizado pela
interpelacdo ideoldgica que se apresenta como uma realidade e seu sentido para o
sujeito falante. No nosso estudo, esses saberes descritos enquanto pré-construido
se inscrevem em formulacdes que acionam sentidos de surdos enquanto “mudos”,

“deficientes”, “retardados”, “louquinhos”, “coitadinhos”.

Ja o intradiscurso é definido por Pécheux (1997, p. 167) como o “fio do
discurso” do sujeito [...] um efeito do interdiscurso sobre si mesmo, uma
“interioridade” inteiramente determinada como tal “do exterior”. Adiante nesta
reflexdo, o autor refere que a forma-sujeito pela qual o sujeito do discurso se
identifica com a formacéo discursiva que o constitui tende a absorver, sob a forma
do esquecimento, o interdiscurso no intradiscurso, sob uma forma de simulagao.

Dessa maneira, é através da forma-sujeito que se realiza a incorporacdo dos
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elementos do interdiscurso, promovendo a unidade imaginaria do sujeito, uma
identificacdo do sujeito consigo mesmo. Esta simulacdo a qual Pécheux se refere

aparece no intradiscurso por meio das parafrases.

Como vimos, ha uma relacéo entre o interdiscurso e o intradiscurso, ou entre
a constituicdo e a formulagdo. Orlandi (2002) cita Courtine (1984) ao referir a
constituicdo — o interdiscurso — como sendo os dizeres ja ditos — e esquecidos- em
uma estratificacdo de enunciados que, em conjunto, representa o dizivel, e a
formulacdo — o intradiscurso- que seria aquilo que estamos dizendo naquele
momento dado, em condi¢des dadas. A constituicdo — o interdiscurso — determina a
formulacdo — o intradiscurso, pois s6 podemos formular se nos colocamos na
perspectiva do dizivel — representado pelo interdiscurso, pela memdria. Entre eles

situa-se o sentido.

Ha, ainda, para compreendermos como funciona o interdiscurso, outras duas
nog¢des constitutivas que estdo inscritas na constituicdo do sujeito e do sentido no

discurso. Falamos das noc¢des de Formacao Discursiva (FD) e Formacao ldeoldgica
(FI).

O conceito de formacédo discursiva foi introduzido por Foucault (1972), ao
dizer que tudo o que possa definir uma regularidade — uma ordem, correlacao,

posicdes e funcionamentos, transformacdes — trata-se de uma formacao discursiva.

A partir dai, Pécheux (1997) desloca esta no¢cdo na medida em que insere o
conceito de formacéo discursiva, relacionando-o com a noc¢cdo de Formacgao
Ideolégica, afirmando que, numa formacao ideologica dada, isto €, ...” a partir de
uma posicdo dada numa conjuntura dada, determinadas pelo estado da luta de
classes, determina o que pode e deve ser dito”. E acrescenta que “os individuos
séo “interpelados” em sujeitos do “seu” discurso pelas formacfes discursivas que
representam “na linguagem” as formacgBes ideolégicas que l|hes sé&o
correspondentes.” (p. 161). A questdo da ideologia, trazida para o ambito do
discurso por Pécheux, considera que esta se organiza na contradicdo, trazendo a
unidade e a luta dos contrarios. Ao assim proceder, Pécheux (op.cit) admite a
coexisténcia constitutiva dos antagonismos da luta de classes na luta ideoldgica
gue no discurso se estabelecem pela coexisténcia de antagonismo de saberes nas

FDs. Antagonismo esta aqui sendo entendido conforme explicita Pécheux (1997,
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[1969]) como posiches ideoldgicas opostas em relacdo a um lugar, e a contradicdo

representa a oposi¢cao como luta politica, a luta por poder.

Neste deslocamento, podemos compreender que Formacéo ldeoldgica e
Formacéao Discursiva sdo constitutivamente interdependentes, uma vez que as FlIs
funcionam determinando “o que pode e deve ser dito”, e as Formagoes Discursivas
representam, na ordem do discurso, as Formacdes Ideoldgicas as quais

correspondem segundo o que nos faz compreender Orlandi (1996).

Pécheux (1997) ressalta a afirmacéo da nao-literalidade da palavra ao referir
gue uma palavra, uma expressao ou uma proposicdo ndo tem um sentido que lhe
seria “proprio”. Ao contrério, seu sentido se constitui em cada formagéao discursiva,
nas relacdes que tais palavras, expressdées ou proposicées mantém na mesma

formacdao discursiva.

Mariani (1998), ao falar sobre formacgé&o discursiva, aponta-a como algo que
lhe é proprio dissimular como transparentes e evidentes o0s sentidos que séo
produzidos historicamente em seu interior. No entanto, embora o sujeito, ao falar,
tenha a ilusdo de sua enunciacdo como Unica, exclusiva e sempre nova, todo
sentido nasce de outro e aponta para alguma direcao, pois eles migram entre as

regides constitutivas das formagdes discursivas.

Considerando outro ponto tedrico importante para nosso estudo, tem-se a
guestdo do sujeito. A partir do que expde Orlandi (1990), ao fazer uma breve
consideracao sobre este tema e discorrendo sobre alguns aspectos da natureza do
sujeito inscrito no discurso, a preocupacao da teoria discursiva € com o sujeito do

discurso, e ndo com o sujeito psicolégico ou psicanalitico.

Na opinido de Indursky (1998), o apagamento do sujeito das teorias
linguisticas na Linguistica stricto sens, estd na origem do gesto fundador da
Linguistica saussureana, estabelecendo uma fronteira entre a Linglistica da lingua

e 0s demais estudos que tomam a linguagem como seu objeto de reflexao.

Partindo das teorias do sujeito no dominio da linguagem em geral, Orlandi
(1990) aponta que, na andlise linguistica tradicional, o sujeito ndo € tomado em
conta enquanto tal. O sistema se impde e 0 sujeito, nas teorias estruturais, ndo &

sendo simples suporte de linguagem. No transformacionalismo, é um sujeito
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abstrato, ideal, virtual: aquele que pode tudo compreender e tudo dizer uma vez
internalizado um sistema de regras. Nestes dois casos, tém-se um sujeito formal, a-

historico.

No confronto com as teorias formalistas, do campo do objetivismo abstrato,
as teorias da enunciagcdo postulam um sujeito como origem. Operando uma
distingdo entre o enunciado e a atividade de enunciagao, essas teorias colocam a
necessidade de levar em conta o sujeito da enunciagédo, assim como a forma como

ele se marca no que diz, no seu enunciado.

Nesta perspectiva, pelo préprio ato de dizer, 0 sujeito se constitui sujeito, e
as formas da linguagem se definem a partir do seu uso pelo sujeito. Nestas
circunstancias, encontramo-nos no que Orlandi (1990) chama de onipoténcia do
sujeito: ele determina o sistema da linguagem e se apresenta como unidade, a
priori, fonte do seu discurso. Ainda, para essa autora, a teoria enunciativa é
considerada como teoria em que trabalha o subjetivismo idealista. Nela, o sujeito
estd em sua propria origem. Embora ele ja conte na analise, continua a ser um

sujeito a-historico.

Na medida em que a teoria do discurso é proposta na analise dos processos
de producdo da linguagem, ela se reveste de uma posi¢do critica frente ao
objetivismo abstrato, para o qual as regras em si produzem as formas de
linguagem, e também face ao subjetivismo idealista, para o qual o sujeito € quem

tudo determina.

A perspectiva discursiva, entdo, propde que se considere que a relagdo do
sujeito com a linguagem € contraditéria, em que ha dupla determinacdo: do
enunciado pelo sujeito e deste, pela sua relacdo com a exterioridade, com seu
contexto soécio-historico. Esta relacdo é tal que, para que seu discurso tenha um
sentido, € preciso que ele ja tenha sentido, isto €, 0 sujeito se inscreve e inscreve
seu dizer em uma formacao discursiva que se relaciona com outras formagdes

discursivas.

Lembra Orlandi (op.cit.) que a relacdo entre a situacdo social do sujeito e a
sua posicdo no discurso ndo é direta. As formagfes imaginarias presidem essa
relacéo, de forma que o lugar de onde ele fala se reflete no que ele diz. Estabelece-

se ai um jogo de imagens que se projeta em todo discurso.
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Lembramos, com Pécheux (1969), que o discurso é menos transmissao de
informacgao que efeito de sentidos entre locutores. Essa acepg¢éo nos remete ao fato
de que os sentidos séo intervalares e se encontram nas relacdes dos textos com
suas condi¢des de producao; entre os diferentes textos e do dizer que nao € dito.
Dai ha o resultado do carater incompleto e multiplo do sentido: os sentidos ndo séo

jamais fechados e acabados, mas multiplos e incompletos.

Desta tensdo entre a multiplicidade dos sentidos, dada pela polissemia, o
diferente, e a domesticacao institucional da linguagem, dada pela parafrase, pelo
mesmo, resulta todo um movimento das significagbes que constituem o discurso.
Também é ai, em relacdo a esta concepcao de linguagem e a esta concepcao de

discurso, que discursivamente define-se o que é sujeito.

Dessa forma, opera-se um descentramento do sujeito, e se propde uma
teoria ndo-subjetiva da subjetividade que seja critica face as formas de constituicao
histérica. Nessa construgdo/acepcdo, a linguagem é produzida pelo sujeito em
condi¢cBes determinadas e ndo é um sujeito-em-si, livre de toda determinacéao, ele &

um sujeito social, cultural e historicamente constituido, determinado, Orlandi (1987).

Assim sendo entendido, ha processos histéricos que produzem as formas da
subjetividade, isto é, as formas-sujeito apontadas em Pécheux (1997). Para Orlandi
(1990), é proprio de uma sociedade tal como a nossa que 0 sujeito seja capaz de
autonomia e de responsabilidades, sofrendo as coercdes exteriores do seu contexto
historico-social, a0 mesmo tempo em que determina o que diz. O sujeito, visto
como forma-sujeito das sociedades ocidentais, €, pois, um sujeito internamente livre

e submetido a coergdes, exteriores, institucionais.

Temos, entdo, que a idéia de um sujeito-em-si, livre de toda determinacéo
concreta, € uma ilusdo, a ilusdo discursiva do sujeito. Essa ilusédo € propria de
nossa sociedade, na qual o sujeito ¢, ao mesmo tempo, livre e disciplinado. Dai
vem o0 sentimento que toma o sujeito de que o0 seu discurso nasce dele mesmo; de
gue ele escolhe o que faz e o que ndo faz parte do seu discurso, mas esses
componentes constituem o que Pécheux (1997) chama de “esquecimentos n® 1 e n°®
2". Conforme Orlandi (2002), esses dois esquecimentos que constituem a ilusdo do
sujeito se refletem nas teorias que se sustentam na concepg¢ao da transparéncia da

linguagem, na transparéncia do sujeito e do sentido.
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Entretanto, a analise discursiva a partir da teoria pecheutiana do discurso
propde-se a mostrar a opacidade do sujeito e do sentido. Sendo a relacdo do
sujeito com a linguagem considerada complexa, a relacédo linguagem-pensamento-
realidade ndo alcanca uma apreenséao objetiva da realidade, ela tem sua espessura
propria. lgualmente, também o sujeito ndo é homogéneo, ndo é uma unidade
definida a priori. O entendimento discursivo ao qual estamos nos referindo acentua
o carater material do sentido e a historicidade do sujeito. Desta maneira, a
identidade, vista nessa perspectiva, ndo € uma esséncia, mas resulta, entre outros,
de processos de identificacdo do sujeito ao complexo de formacdes discursivas
histérica e ideologicamente determinadas.

Interessa-nos sublinhar a nocdo de forma-sujeito, pois € a partir dela que
poderemos entender a maneira que a posi¢cdo ocupada pelo sujeito, no momento
das suas formulagées, sofre o atravessamento pelas ilusdes que o constituem, ou
seja, a de que é origem do que diz e a de que pode controlar os sentidos que suas
formulacdes produzem. Este atravessamento se da via inconsciente no processo de
interpelacdo ideoldgica, portanto ndo se trata de um ato consciente, uma deciséo,
mas de um mecanismo de acdo alheio a vontade do sujeito, uma determinagéo
social e historica. Quando o sujeito se identifica com uma determinada forma-sujeito
via interpelacdo, faz valer o entrelagamento entre a Fl e a FD, no qual a FI é a
forma abstrata da FD. Esta identificacdo se processa pelos modos que 0 sujeito
enunciador se identifica com a forma-sujeito, e torna legitimada a condicdo de
descentramento, dispersdo que permite acionar, via esquecimentos, a impressao

de unidade imaginéria do sujeito.

O modo pelo qual é posta em operacdo a forma-sujeito no discurso se da a
compreender via nocdo de posicdo-sujeito. O sujeito enunciador pode assumir
diferentes posicdes de sujeito no discurso e assim identificar-se a diferentes FDs.
Esta possibilidade é explicitada por Pécheux (1997) e por Henry (1997) através da
nocdo de desdobramento da forma-sujeito no interior de uma FD. Esta noc¢éo é
especialmente cara a este estudo, uma vez que, em nosso caso, as condi¢cdes de
producao do discurso materno sobre surdez, relativas as situagdes vivenciadas com

o filho surdo, reveste-se de tensdo e contradicdo que situa este discurso numa
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condigao singular que pode afetar o discurso materno sobre surdez e a significacao
sobre o filho.

Indursky (1997, p. 215) amplia a afirmacdo de Pécheux (1997) de que é a
forma-sujeito que regula o que pode e deve ser dito, acrescentando que a forma-
sujeito regula “o que ndo pode ser dito e também o que pode mas convém que nao
seja dito no ambito de uma determinada formacéo discursiva”. Para explicitar como
acontece o processo de desdobramento na identificacdo da forma-sujeito, em
determinadas posicdes, Pécheux (lbid.) introduz as modalidades de identificacéo,
via tomada de posicdo. Para tanto, o autor descreve trés modalidades de
identificac&o do sujeito: na primeira modalidade, que caracteriza o discurso do “bom
sujeito”, ocorre uma superposicao entre o sujeito do discurso e o sujeito universal,
no sentido em que ha uma identificacdo plena do sujeito do discurso com a forma-
sujeito da FD que o afeta, marcando uma reduplicacdo da identificagdo, o que

aponta para um retorno a0 mesmo.

Na modalidade segunda, Pécheux (1997, p. 215) caracteriza o que chamou
de “discurso do mau sujeito”, no qual o sujeito enunciador se volta contra 0 sujeito
universal numa tomada de posi¢cado que consiste em um distanciamento, em davida,
contestacao, revolta com respeito ao que o sujeito universal Ihe da a pensar. Trata-
se de uma evidéncia ideoldgica afetada pela negacdo, hum processo de contra-
identificacdo com a formacéo discursiva que lhe € imposta pela determinacao

exterior de sua interioridade subjetiva, por acdo do interdiscurso.

A terceira modalidade subjetiva e discursiva remete ao efeito na forma de
uma desidentificagdo que se realiza por “um processo subjetivo de apropriagdo dos
conceitos cientificos e de identificacdo”, segundo Pécheux (1997, p. 217). Esta
modalidade postula uma tomada de posicdo para O sujeito que o leva a
desidentificar-se com uma FD e a forma-sujeito que a domina, deslocando sua

identificacdo para uma outra FD e forma-sujeito.

Essas modalidades de identificacdo do sujeito permitem compreender, neste
estudo, no que tange ao discurso materno, em nosso corpus, o efeito de
ambivaléncia que compde o jogo da significagcdo no discurso sobre o filho surdo que
se apresentam em filiagdo a Formacao Discursiva Materna. Para tanto, o ponto de

vista tedrico proposto por Orlandi (2001) nos chama a atencdo de que nao ha
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sentido sem interpretacdo. E também de que ndo ha sentido em si, pois o sentido é

sempre posto em relacao a.

Em relacdo a nocado de interpretacdo, Orlandi (1996) afirma que ela € um
“gesto”, ou seja, € um ato no nivel simbdlico. Segundo a autora, o gesto de
interpretacdo se da porque o espaco simbdlico é marcado pela incompletude, pela
relacédo com o siléncio. E o lugar proprio da ideologia, “materializada” pela histéria.
Incompletude, para Orlandi (Ibid.), ndo deve ser pensada em relacdo a algo que

seria (ou nao) inteiro, mas antes, em relacéo a algo que nao se fecha.

Relativamente ao processo de constituicdo de sentidos, a metéfora est4 na
base da significacdo para Pécheux (1997) ao afirmar que uma palavra, uma
proposicdo nao tém o sentido que Ihes é proprio, preso a sua literalidade e nem
sentidos derivaveis a partir dessa literalidade. Conclui afirmando que o lugar do
sentido, lugar da metéfora, € fungéo da interpretacdo, espaco da ideologia. E ainda,
que o gesto de interpretacdo é o que — perceptivel ou ndo para o sujeito e/ ou para
seus interlocutores — impd&e a direcdo dos sentidos. Para o analista de discurso, o
espaco da interpretacdo € o espaco do possivel, da falha, do efeito metaférico, do

equivoco: do trabalho da histéria e do significante, trabalho do sujeito.

Orlandi (2002) considera que o funcionamento da linguagem se apdia na
tensdo entre a parafrase e a polissemia. A parafrase representa o retorno aos
mesmos espacos do dizer, estd do lado da estabilizacdo, enquanto que, na
polissemia, o que observamos € o deslocamento, a ruptura de processos de
significac&o, jogando com o equivoco. E porque a lingua é sujeita ao equivoco e a
ideologia é um ritual sujeito a falhas que o sujeito se significa no préprio processo
de significacdo. Dai o entendimento de que a incompletude é a condicdo da
linguagem: nem os sujeitos, nem o0s sentidos, nem o0s discursos estdo prontos e
acabados. A incompletude é o indicio da abertura do simbdlico, do movimento do

sentido e do sujeito, da falha, do possivel Orlandi ( 2001).

Na producdo do discurso e no processo de interpretacdo, o interdiscurso €
da ordem do saber discursivo, memoria afetada pelo esquecimento ao longo do
dizer. Em Pécheux (1997), encontramos duas formas de operacdo do
esquecimento no discurso que atuam na producao de sentidos. O esquecimento n°

2 € aquele pelo qual todo sujeito-falante “seleciona”, no interior da FD que o
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domina, no sistema de enunciados, formas e sequiéncias que nela se encontram em
relacdo de paréafrase. Esse esquecimento, como diz Orlandi (2002), produz em nos
a impressao da realidade do pensamento, que é denominada ilusdo referencial.
Essa impresséo nos faz acreditar que ha uma relacdo direta entre 0 pensamento, a
linguagem e o0 mundo que nos induz a pensar que o que dizemos sé pode ser dito

com aquelas palavras, que sO pode ser assim.

Continuando em Pécheux (1997), o esquecimento n°® 1 da conta do fato de
gue o sujeito-falante ndo pode, por definicdo, encontrar-se no exterior da FD que o
domina. Assim, remete a um recalque inconsciente em relagéo a esse exterior, na
medida em que (esse exterior) determina a FD. Para Orlandi (op.cit), esta categoria
€ também chamada de esquecimento ideoldgico: é da instancia do inconsciente e
resulta do modo pelo qual somos afetados pela ideologia. E por ele que temos a
ilusdo de sermos a origem do que dizemos quando, na verdade, retomamos
sentidos pré-existentes. Os discursos estdo em processo e nds entramos nesse
caminho. As ilusées sdo uma necessidade para que a linguagem funcione nos

sujeitos e nas producdes de sentidos.

Quanto ao carater material do sentido, Pécheux (1997, p. 160) afirma que “as
palavras, expressoes, proposicoes, etc.., mudam de sentido segundo as posi¢oes
sustentadas por aqueles que as empregam” e faz referéncia as FIs nas quais essas

posicdes se inscrevem.

Orlandi (1996) postula que a questdo do sujeito e do sentido na linguagem
faz intervir a filosofia e as ciéncias das formacdes sociais, tendo, no simbdlico, uma
questdo aberta de interpretacdo. Na analise discursiva, a exterioridade é observada
pela maneira como os sentidos se trabalham na sua discursividade. E essa nocéo
gue transforma o modo de compreensdo da linguagem, pensando sua forma
material, deslocando a nocdo de social, de historico, de ideologia tais como estdo

definidas nas ciéncias humanas e sociais.

Quando referidas na teoria do discurso, essas nocfes sao tomadas de
maneira que, na nocao de social, 0 que interessa sdo as FIs, que se constituem a
partir das relagdes sociais que funcionam no discurso: a imagem que se faz de um

operario, de um presidente, de um pai, de um paciente etc.
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Na nocdo de ideoldgico, trabalha-se com os processos de constituicdo da
linguagem e da ideologia e ndo com seus conteudos. A ideologia ndo é “x”, mas o
mecanismo de produzir “x”. Determinado pela sua exterioridade, todo discurso
remete a um outro discurso, presente nele por sua auséncia necessaria. A
interpretacdo é sempre regida por condicdes de produgcdo especificas que
aparecem como universais e eternas. E a ideologia que produz o efeito de
evidéncia e da unidade, sustentando sobre o0 ja dito os sentidos institucionalizados.
O sujeito toma como suas as palavras da voz andnima produzida pelo interdiscurso

(a memoria discursiva).

Uma outra possibilidade de interpretacdo e compreensao do processo de
producdo de sentidos numa discursividade dada é a nocdo desenvolvida por
Orlandi (1997) sobre o siléncio como instancia de significagdo. Esta nocdo tem
relevancia no nosso estudo, pois o siléncio atravessa todo o processo discursivo e
produz sentidos. Orlandi (Ibid.) propde pensar o siléncio ndo como falta, mas a

linguagem como excesso. Ele nao fala. Ele significa.

Orlandi (1997) circunscreve descricdes de siléncio. Refere-se ao “siléncio
fundador” e a “politica do siléncio”, o silenciamento, que, por sua vez, se subdivide
em siléncio constitutivo e local. A politica do siléncio se define pela relacdo de que,
guando dizemos algo, apagamos outros sentidos possiveis, mas indesejaveis numa
discursivisacdo dada. Esta forma de silenciamento pode ser identificada no discurso
materno deste estudo. Ja o siléncio local refere-se a interdicdo do dizer, a censura,
a proibicdo. No discurso materno, representa-se na interdicdo aos sinais da lingua

de sinais, na recusa da familia em aprender os sinais.

Encontramos, ainda, o siléncio como censura de vozes sociais, no qual sdo
proibidas certas designacfes para proibir certos sentidos. Em nosso estudo, as
maes evitam dizer “surdo”, numa tentativa de apagar sentidos que circulam sobre
surdez ao falarem sobre os seus filhos. Os sujeitos surdos sdo censurados pela
familia no que se refere a lingua de sinais, pela imposicdo da oralidade que, por
sua vez, afeta sua relacdo de identidade. Para Orlandi (1997, p. 82), “com a

censura ha negacéo de alteridade, mas também a identidade é aniquilada”.

Ao analisar a questédo do siléncio, Surreaux (op. cit.) menciona que muitos

sintomas de fala ou de linguagem dos pacientes podem funcionar como forma de
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silenciamento daquele sujeito, naquelas circunstancias. O siléncio aqui pode ser
uma forma de fazer dizer uma coisa, para que ndo se digam “outras”. Essa é a
dimenséo politica do silenciamento. Para a mesma autora, o efeito observado na
Fonoaudiologia tradicional € o de silenciamento do sujeito, o qual se caracteriza de

um poder-dizer para um ter-que-dizer, conforme modelos e previsdes do terapeuta.

Entendemos haver um silenciamento do sujeito na pratica fonoaudioldgica
guando a queixa trazida pala familia € uma alteragcdo na linguagem, seja pela
auséncia de oralidade — como nas condi¢cdes de surdez, de lesGes cerebrais, nos
disturbios psiquicos ou demenciais, por exemplo — ou mesmo quando o sujeito “fala
errado”, apresentando-se de outras maneiras. Nessas condi¢cfes e, especialmente,
na primeira, o entendimento do fonoaudiologo parece ser o de que aquele sujeito
nao produz sentidos, ndo se significa, ndo tem nada a dizer que deva ser escutado,
interpretado, considerado. As escolhas séo feitas em seu nome por outras pessoas
— pelo terapeuta, pela mée ou outro familiar, pelo médico — enfim, por alguém que
fale e fale bem. Nessas circunstancias, a escuta do fonoaudiologo se dirige ao
adulto, quando se trata de uma crianca, ou ao familiar ou acompanhante, quando
se trata de adulto. O sujeito assim tratado nas praticas fonoaudiolégicas parece ser

um sujeito oprimido, silenciado.

Para o contexto histdrico-social que vivenciamos, um sujeito em siléncio é
um sujeito sem sentido. Uma fuga a essa possibilidade é por ele preenchida pela
fala. A fala invade o espaco do siléncio com sonoridade, na esteira do entendimento
do siléncio como vazio, como falta. Orlandi (1997) chama a atencao para o fato de
gue, em nosso imaginario social, foi destinado um lugar subalterno ao siléncio que
se apresenta pela ideologia da comunicacdo. No ponto de vista dos ouvintes, a
condicao de siléncio é apontada como falta em diferentes formacdes sociais e, do

ponto de vista clinico, uma doenca.

No discurso, o siléncio se mostra por fissuras, rupturas, falhas e também
pelo excesso de fala. Ele se estabelece em todas as direcdes. Ele esta inscrito nos
conceitos que movem a teoria pecheutiana significando de modo continuo. Para
Orlandi (lbid), o siléncio ndo se define sO pela parte da sonoridade na linguagem,
mas pela relagéo significativa. Ele é a “propria condicdo da producédo de sentido”
(Orlandi, 1997, p.70).
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Um outro mecanismo discursivo € preciso ser levando em considera¢do na
producdo e compreensdo do funcionamento dos discursos na sua relacdo de
significacdo. Para Orlandi (1990), é no discurso sobre que se trabalha o conceito da
polifonia. E um lugar importante para organizar as diferentes vozes dos discursos
de. Dessa forma, o discurso “sobre” a surdez € parte integrante da interpretacao
dos sentidos do discurso “da” surdez. Esse conhecimento aparece inscrito na
ordem discursiva das mées como um pré-construido. Mariani (1998) atribui ao
discurso “sobre” a funcdo de institucionalizacdo de sentidos atuando na linearizacao
e homogeneizacdo da memoria. Para a autora, representa lugares de autoridade
em que se efetua algum tipo de transmissdo de conhecimento, estabelecendo
relacbes com um campo de saberes que é reconhecido pelo interlocutor. Segundo
este ponto de vista, o discurso do campo clinico tenta fixar sentidos sobre a surdez,

sobre o discurso materno e sobre o filho surdo.

Para nos auxiliar a compreender 0s processos de constituicdo de sentidos no
discurso materno que afetam os processos de subjetivacdo do filho surdo, trazemos
a nocdo lacaniana de real, simbodlico e imaginario, deslocada para o campo da

analise de discurso.

Estas nogbes foram cunhadas por Freud e inscritas como constituintes de
uma estrutura psiquica da qual a Psicanalise lancaria m&do para compreender a
psicose. No entanto, elas foram retomadas e atualizadas por Jacques Lacan (1901-
1981) em seus Seminarios. Conforme explicita Jorge (2005), estes trés registros
psiquicos foram redistribuidos na sua ordem de funcionamento, passando a ser
descritos como real, simbdlico e imaginario e foi explicitada sua interligacdo
necessaria no seu funcionamento através da figura do né borromeano. Este
consiste em uma representacdo em cadeia de trés elos interligados de modo
indissoltvel, de maneira que, para seu funcionamento e existéncia, ndo podem ser

desmembrados.

Na proposicdo apresentada nos Seminarios de Lacan, especialmente em Os
escritos técnicos de Freud (1953-1954), explicitada por Jorge (2005), o real €
apresentado por Lacan como “aquela parte dos sujeitos que escapa na analise”. O
simbdlico se relaciona com o saber em jogo na experiéncia psicanalitica, enquanto

0 imaginario descreve, na psicanalise, os ciclos instintuais dos animais, sendo o
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imaginario do sujeito representado por uma falta originaria, uma hiancia real que
vird a ser preenchida pelo simbdlico. Jorge (2005) aponta que o simbdlico é o
registro heterogéneo ao imaginario, que vem a ocupar no sujeito o lugar da falta
real de seu imaginario. Ainda de acordo com Jorge, ao distinguir o “eu” e o “sujeito”,
Lacan distingue também o imaginario do simbdlico e indica a posi¢do excéntrica do
sujeito em relacdo ao eu. E a descoberta do inconsciente por Freud que permite
compreender que o sujeito ndo € o individuo. Em Lacan, o sujeito € dividido pelos
significantes ao ser determinado pelo simbdlico, ao passo que o eu representa a

configuracdo de uma unidade, completude constituida por acdo do imaginario.

Em relacdo ao real, este é a relacdo da falta originaria da estrutura psiquica,
a qual chamou “a hiancia constituinte do inconsciente” (Jorge, 2005, p.96). O real é
o impossivel de ser simbolizado e o que retorna sempre no mesmo lugar. E o objeto

a, 0 objeto faltoso, o objeto causa do desejo.

Na modificagdo da ordem da estrutura psiquica para Real-Simbdlico e
Imaginario, Lacan propde a seguinte compreensao: o real marca o comec¢o, a base
da estrutura do sujeito falante, o simbdlico encontra seu lugar a partir do real e o
imaginario, o efeito da introdugdo do simbdlico, que é a possibilidade de
constituicdo do imaginario, que é faltoso, na sua origem para o sujeito. O sujeito
situa-se no campo do simbdlico entre os significantes. Este “ser entre” significa ser,
mas nao inteiramente, ao qual Lacan chamou de ser ndo-todo que é, em suma, ser

e nao-ser.

Estabelecendo um deslocamento desta compreensdao do lugar do sujeito,
podemos dizer, a partir do nosso corpus, que o efeito de ambivaléncia trazido a
partir do discurso materno situa a significacéo do filho para as mées numa estrutura
similar, uma vez que coexistem ambos os sentidos: a mae tem um saber de que o

filho é surdo, mas ele é também significado como ndo-sendo, no discurso materno.

Jorge (2005) faz referéncia a ligacdo do simbdlico com o real e ao
imaginario, relacionando-a com a posicéo das orelhas na cabeca, sendo a audi¢ao
0 Unico dos sentidos que pertence a duas faces opostas e néo se reduz a uma ou a
outra, uma vez que 0 processo de escuta pertence a um e a outro. Na verdade, no

processo de ouvir, h4 internamente um cruzamento das vias nervosas, 0 que
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também se configura numa relagdo de semelhanca ao funcionamento da trilogia R-
S-l.

Na constituicdo do sujeito e do sentido, na concepcéao discursiva, as no¢cdes
do RSI compdem o movimento de compreensdo do discurso. Quanto a nocéo de
imaginario, ocorre uma aproximacdo entre a ilusdo do sujeito e a projecdo do
sujeito na sociedade, observavel via simbolico, via linguagem, apreensiveis no
discurso. Essa nocdo, em nosso caso, permite compreender as projecdes
imaginarias da mae a respeito do filho surdo. E na regido do simbodlico que o
imaginario se materializa. E no espaco entre a passagem do imaginario para o
simbdlico que se instala o desejo, o real, que é da ordem do impossivel.
Discursivamente, o real se instaura a partir do que ndo tem lugar no imaginario, o
real € inatingivel, pois € da ordem da demanda inconsciente, que nao se fecha,
gue é a proépria incompletude do sujeito, do sentido, da linguagem. Neste trabalho,
a busca materna pela oralidade para o filho surdo se situa na ordem do real, da
busca pela completude, na volta do filho normal que foi recalcado, perdido, em falta,

em relacao ao filho imaginariamente representado antes de nascer.

A descricdo de ambivaléncia no sentido do dicionario®® postula que “ambi”
tem origem no latim ambo,ae,0 e o0 sentido de “ambos”; a este se associa
“valéncia” e temos que ambivaléncia trata-se “do carater do que representa dois
aspectos ou dois valores” (Ferreira, 1985, p. 82). Em Laplanche e Pontalis (2004,
p.17), a ambivaléncia é descrita como “presenca simultadnea, na relagdo com um
mesmo objeto, de tendéncias, de atitudes e de sentimentos opostos,
fundamentalmente o amor e o 6dio”. Na Psicandlise, essa nog¢éo foi emprestada por
Freud de Bleuer’’, que a desenvolveu. Classicamente, trata-se de uma
complexidade de sentimentos ou flutuagcdo em atitudes. No entanto, o diferencial
para essa nogdo estd em carregar uma oposicdo do tipo sim-ndo, estando a
negacdo e a afirmacdo em relagdo simultanea e indissociaveis. Em Psicanalise,
esta concepcao é utilizada em uma acepc¢édo muito ampla, uma vez que pode estar
sendo referida as acfes e aos sentimentos resultantes de um conflito defensivo em

gue atuam motivacdes incompativeis, na medida em que aquilo que é agradavel

% Ambi [Do lat. Ambo,ae,0.] EIl. Comp. = “ambos”. Ferreira (1985). 152 impressao. Novo Dicionario
Aurélio.

*" BLEUER, E. Vortrag Uber Ambivalenz, 1910. In: Zentralblatt fir Psychoanalyse , 1, 266. Citado
por Laplanche e Pontalis (2004).
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para um sistema é desagradavel para outro, assim como serve para designar
situacbes conflituosas de maneira vaga. No entanto, o que caracteriza uma
ambivaléncia € a simultaneidade da presenca de componentes positivos e
negativos e indissol(veis para um sujeito que diz, a0 mesmo tempo sim e nao®.
Freud privilegiou a ambivaléncia afetiva, porém ndo € esse o sentido que
empregamos aqui. Interessa-nos deslocar este conceito da Psicandlise para
compreender discursivamente um funcionamento em linguagem que possibilita

depreender efeitos de sentidos que podem ser descritos com ambivalentes.

Pierre Le Goffic, em seu texto Ambiguité et ambivalence em linguistique
publicado em 1982, apresenta um estudo em que relaciona as nocdes de
ambiglidade e ambivaléncia. Aponta no que se diferenciam, trazendo-os da
psicanalise e relacionando-os a utilizacdo em Linglistica, na qual ele propde uma

ampliacdo da no¢ao de ambiguidade, incorporando o estudo da ambivaléncia.

Nosso interesse € 0 de marcar a ambivaléncia como uma contradigdo cujo
foco se encontra nos sujeitos e cuja origem se estabelece por um dualismo
antagonista das pulsdes psiquicas, segundo o entendimento de Le Goffic (1982) e

Ferreira (2000). Na linguagem, a ambivaléncia manifesta-se

1) na medida em que o sujeito pode transferir a ambivaléncia para uma palavra,

sobre um objeto (objeto tabu) ou ainda, sobre uma representacgéo;

2) na medida em que a ambivaléncia do sujeito vai se exprimir através de sua

linguagem, ou se mostrar numa interpretacao.

Para nossos propositos, interessa examinar a possibilidade de
funcionamento ambivalente no discurso através do entendimento de que uma
oposicao sintatica ou semantica entre dois pontos ndo se resolve pela negacédo de
um ou dois termos, mas pela coexisténcia de sentidos antagdnicos. No ponto de
vista das representagdes, Le Goffic menciona que Freud fez intervir o sentido como
resultante da interacdo de representagdes inconscientes, e o sentido das palavras
sendo variaveis e multiformes em funcdo da mobilidade das representacdes, que
podem ser ambivalentes e ligadas a histéria de uma subjetividade particular. Ao

pensarmos em relacdo ao discursivo ao qual nos apoiamos neste estudo, estamos

2 Grifos meus.
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considerando que, no processo de subjetivacdo, o0s sujeitos sdo interpelados
ideologicamente, e a maneira como sdo assujeitados é que desencadeia a

singularidade.

Ao explicitar o que entende por um funcionamento ambivalente em
linglistica, Le Goffic (Ibid.) apresenta sua hipétese sobre a existéncia de
funcionamento ambivalente em aspectos mais gerais. O autor organizou sua

formulacdo de duas maneiras, segundo se resolve uma oposicéo entre A e B:
1) A e B: ocorre uma composicédo, de varios modos possiveis, entre A e B.

2) (A ~ B) ~ C : quando ocorre uma ambiguidade sobre a ambiguidade, uma
davida sobre a oposigéo A/B.

De onde temos que a composicao entre A e B se realizaria de modos diferentes:
- atotalidade de A + a totalidade de B: como ocorre no duplo sentido;

- um produto misto;

- um produto intermediario.

No que tange ao sentido, a oscilagdo entre transparéncia e opacidade torna
apreensivel a ambivaléncia. Trata-se de uma maneira de leitura, de interpretacao
gue pbe em acédo uma leitura opaca. Em um ponto de vista discursivo, mobiliza uma
direcao do objeto (do que falamos?) ao sujeito (quem fala?). Para Le Goffic (Ibid.), a
ambivaléncia € um terreno de eleicdo seja de um ponto de vista linguistico ou ndo-

linguistico.

Ao examinar a segunda possibilidade de solucdo para uma oposicao entre A
e B, Le Goffic (Ibid., p.100) trata a ambivaléncia como sendo “a ambigtidade da
ambiguidade”. Ferreira (2000, p.78) considera vantajoso considerar certos tipos de
ambigilidades pela otica de um funcionamento ambivalente da linguagem por
contar com o principio da contradicdo que, no jogo das oposi¢des, traz uma
conciliagdo de termos. Esta autora considera, também, que a ambivaléncia “leva a

ndo-separacgao entre lingua e discurso”.

Neste estudo, os sujeitos-mae tém em comum filhos surdos, mas as
formulacdes que elas realizam em relacdo a surdez ndo sdo homogéneas, porque

essas maes pertencem a diferentes formagdes sociais, sofrendo distintas formas
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de interpelacdo advindas das FDs as quais pertencem. Conforme Pé&cheux
(1997), "a lingua funciona ideologicamente, tendo em sua materialidade esse jogo,
o lugar da falha e do equivoco. [...] todo o enunciado é linguisticamente descritivel
como uma série de pontos de deriva possivel oferecendo lugar a interpretacdo”
(Pécheux, 1997, p. 162). Podemos compreender que significa haver uma
identificacdo ou uma transferéncia de saberes que migram de um discurso ao outro,
por exemplo, do discurso médico para o discurso das maes, onde apareceria a

tensao entre o discurso da posicao-sujeito mae afetada pelo discurso da ciéncia.

Embora enquanto sujeito-universal as méaes reconhegcam nos filhos o
conceito da Medicina sobre normalidade, na posi¢do sujeito-mée, afetadas pelo
inconsciente e pela ideologia, em determinadas condi¢cfes de producéo, formulam o
seu discurso fundado em uma contradicédo, ora negando, ora afirmando, ao mesmo

tempo, a anormalidade.

Estabelecer relagbes de sentido numa discursivizacdo requer, no quadro
tedrico deste estudo, abrir-se para uma observacdo ampliada das condi¢cdes de
producéo do discurso. E necessario, pois, incluir nesta perspectiva alguns aspectos
sobre a estruturacdo atual da sociedade ocidental na medida em que estamos
tratando de sujeitos e de sentidos, via discurso.

Em nosso estudo consideramos a questdo de estruturagdo social sob dois
aspectos. Em primeiro lugar, traremos uma abordagem realizada por Winance
(2004) na qual a autora avalia as transformacdes da relacdo da norma a partir das
instituicbes e das interagbes sociais e aponta para a existéncia de uma relagéo
ambivalente entre as instituicoes e a interagédo social de sujeitos que vivenciam uma
situacdo de handicap, ou seja, de desvantagem. Em um momento seguinte,
abordaremos o entendimento do funcionamento estrutural da sociedade atual,
segundo 0 que nos apresenta Touraine (1997, 1998), trazendo a questdo da ordem
social e identidade, o que encaminha sua reflexdo sobre a questdo do que ele

chama de individuac&o e recomunitarizagao.

Em relacéo a reflexdo a partir de Winance (2004), a autora avalia que, desde

o0 ano de 1980, na Franca, ao lado da designagéo de handicap como falta a uma
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"2 Em sua

norma, emerge uma outra concepg¢ao que € a de “situacao de handicap
opinido, esta no¢cdo marca um deslocamento: o handicap ndo € mais marcado por
uma falta a uma norma social pré-definida, mas seria o resultado de uma interacao
entre os fatores ambientais (arquiteturais, culturais, sociais) e de fatores individuais.
No entanto, para a autora, esta concepcao interacional e interativa do handicap
abre a possibilidade de uma segunda forma de normalizagdo, ou seja, uma
normalizac&o por um trabalho politico sobre a norma e que transforma, por sua vez,
essa norma e a identidade dos sujeitos, aos quais ela se refere como atores
sociais, e traz modificacbes nas questdes com respeito aos sentidos de

“normalizar”, “integrar a sociedade” e “viver em grupo”.

Para Winance ( Ibid ), a nocdo de handicap foi construida ao curso do Século
XX e emergiu apos 1950, no periodo pos-guerra e designa uma falta a uma norma
de integragdo social. Trata-se de uma nova maneira de perceber e de tratar a
doenca que se estabelece a esteira da constituicdo do Estado Providéncia®,
associada a uma transformacdo das nocbes de solidariedade e de

responsabilidade.

Os deslocamentos no campo de significacdo da doenga, ou enfermidade
partem da questdo dos acidentes de trabalho engendrados pelo desenvolvimento
da sociedade industrial moderna. Por um lado, eles resultam do curso normal das
atividades produtivas, e de outro, € uma consequencia da vida coletiva, da
sociedade. Desta forma, o “mal” causado por um acidente ndo é mais de origem
divina, mas de origem social. Nesta esteira de compreensao, os “acidentes da
vida”, tais como s&o considerados a doenca, a morte, a criminalidade, o fracasso
escolar e o handicap, dentre outros, séo interpretados em termos de riscos
inerentes a vida coletiva. Esta interpretacdo direciona, entdo, a necessidade de
reparacdo dos danos ligados a esses acidentes e remetem a novas praticas sociais

relacionadas com as pessoas com alguma deficiéncia nas quais se constitui a

® Grifo daautora.

% Estado Providéncia se refere & preocupacdo com individuos e os grupos fragilizados da
sociedade, especialmente da Europa Ocidental, que eleva a participacdo do Estado na protecéo
social. Caracteriza-se pela intervencao do Estado na defesa da cidadania e da prépria democracia,
conferindo condi¢cdes minimas para a participacdo social daqueles a quem o mercado rejeitava. Ele
surge, pois, como um produto dos antagonismos, das desigualdades e da luta de classes
democratica, na opinido de Rodrigues (2006). Disponivel em
http://ler.letras.up.pt/uploads/ficheiros/1477.pdf
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noc¢édo de handicap e apontam a preocupacoes ligadas ao campo da readaptagao
social desses sujeitos. Esta reparagédo se refere tanto a indenizacdes financeiras
guanto aos sentidos de reestabelecer e restaurar, ou seja, restabelecer um 6rgéao,
restaurar uma funcéo que se tenha mutilado ou perdido. Em relacdo a audicéo,
temos ai a participacdo da atividade médica e da reabilitacdo das funcdes, este

altimo inerente ao campo da Fonoaudiologia.

Sendo os sujeitos em tal situacdo de existéncia considerados em situacéo de
desvantagem, do ponto de vista social sdo vistos como alguém em quem falta

“qualquer coisa”, mas esta “qualquer coisa™!

esta relacionada com um lugar na
sociedade. Para Winance (Ibid), a insuficiéncia ou a falta sdo avaliadas em relacao
a uma norma social de integracdo, que se constitui pela comparacao dos sujeitos e
gue exprime 0 que em média 0 grupo € capaz de fazer. Temos entdo que
normalidade, do ponto de vista social, é estar socialmente integrado ou integravel e
consiste das praticas de estar na escola, trabalhar, ter uma familia, uma moradia.
Em outras palavras, participar da vida cotidiana e ordinaria da cidade, poder estar e

fazer “como todo mundo”.

Este entendimento de normalidade permite uma reflexdo acerca de que o
campo da reabilitacdo médica foi desenvolvido para tornar possiveis a reintegragéo
do sujeito na sociedade e sua normalizagdo em um retorno a uma situacao

“considerada como normal.”

No campo das praticas em saude, no que diz respeito a surdez, a oralidade &
o marcador deste funcionamento no nivel da significacdo do “considerado como
normal”, ou seja, é a oralidade que permitiria qualificar o sujeito como “normal”, o
gue nos leva a pensar haver uma compreensdo de que ndo haveria normalidade
sem oralidade e, nesta perspectiva, os surdos sinalizadores ndo seriam
considerados sujeitos “normais”. Assim, as praticas profissionais estariam a servigco
de permitir a esses sujeitos um lugar na sociedade dos “validos”, a partir de uma
intervencdo meédico-social, uma vez que esses sujeitos estdo postos em uma
condicao de desigualdade social, uma desigualdade nas oportunidades para a vida.
Este processo, na opinido de Winance (lbid,) desemboca numa tentativa de

alinhamento do sujeito com desvantagem sobre a norma da “validade”. No entanto,

3L Grifo meu.
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para a autora, este alinhamento ndo sera jamais verdadeiramente possivel uma vez
gue, se ha um déficit na norma social, € porque o sujeito tem uma deficiéncia que

nao pode, por sua vez, ser apagada.

Para a autora acima referida, ha ai um paradoxo que se traduz no nivel das
interagdes cotidianas e no nivel politico de uma ambivaléncia, a qual ela chama de
“‘como se”. Ela analisa esta ambivaléncia contida na nocao de handicap e suas
consequéncias praticas. Partindo da concepcédo teorica de estigma, a autora
explicita que um estigma néo refere diretamente a um atributo objetivo distinto, mas
a uma caracterizagdo atribuida pelos normais em funcdo de um estereétipo e de
uma interacdo, no qual se estabelece uma relacdo de nao-correspondéncia ou de
nao-conformidade na qual o sujeito possui um atributo que néao corresponde aquele
gue ele deveria possuir. Ou seja, deslocando para o ambito da teoria discursiva que
norteia este estudo, haveria uma n&o-correspondéncia entre o0 sujeito na sua
singularidade e a representacdo imaginaria de se faz desse sujeito. Do ponto de
vista do funcionamento social, que traz efeitos de sentido na interacao social, o
handicap funciona como o estigma e perturba a interacdo por introduzir para os
sujeitos uma incerteza sobre a identidade do sujeito e um mal-estar quanto a sua
maneira de estar em sociedade. Esta relacdo de significagdo, assim estabelecida,
possibilita duas situagdes conforme menciona Winance (lbid). Em uma delas, o
handicap e a deficiéncia, como uma qualidade negativa, sdo desacreditantes e
invisiveis em relacdo a norma social e o sujeito € entdo desacreditavel. O sujeito,
assim, “finge” pertencer a categoria dos normais. Em outra situacdo, o estigma é
visivel e o sujeito é desacreditado. Assim sendo considerado, o efeito produzido
socialmente seria 0 de cobrir a “deficiéncia” para atenuar os efeitos que ela produz
e ser aceito pelos normais estando “0 mais normal possivel’. Nestas situacoes,
para a autora, as relacbes sociais entre 0 sujeito que € estigmatizado e os ditos
normais € permeada por um funcionamento do tipo “como se”, sendo este sujeito
considerado “como se fosse normal”, o que significa uma forma de normalizacao.
Ao mesmo tempo, este “como se” mantém e reforca a distancia que existe entre o

sujeito considerado normal e 0o considerado como estigmatizado.

No estudo realizado por Winance, este funcionamento ambivalente do “como

se” implica conseqiéncias para as pessoas estigmatizadas no nivel da sua
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identidade e no nivel politico. No primeiro caso, o0 sujeito sabe o que é o normal e,
consequentemente, sabe se ele é normal ou ndo. Nesta situacdo, 0 sujeito se
encontra numa divisdo entre aceitar essa diferenca ou se aceitar como normal. Ja
no nivel politico, a autora trabalha com as possibilidades de ambivaléncia nas quais
0 Sujeito aceite 0 estigma e se comporte como 0S normais esperam que ele se
comporte, ou seja, um “como se” fosse normal. No entanto, para 0s sujeitos
normais, 0 sujeito estigmatizado jamais € aceito como normal, ele € integrado na
sociedade como um sujeito estigmatizado por meio de uma falta implicita. Do ponto
de vista politico, esta significacdo esta traduzida com base em direitos assegurados
legalmente que se caracterizam como beneficios, tais como 0s empregos
adaptados, auxilio financeiro, etc que, para serem concedidos, séo exigidos pelas
instituicbes laudos médicos que Ihe atestem a condic&o de sujeito deficiente, o que

caracteriza a manutencgéo do estigma.

No entanto, conforme ja abordamos ao situar a problematizacdo deste
estudo em momento anterior e inicial desta tese, 0os quais retomamos brevemente
agora, a partir dos anos de 1980 e 1990, vimos a conhecer importante evolucdo a
respeito dos sentidos circulantes socialmente sobre o0s sujeitos que se encontram
em situacdo de desvantagem através dos movimentos reivindicatérios promovidos
por esses grupos. Em suas reivindicagdes sdo comuns a oposicdo ao modelo
meédico de handicap e de readaptacdo. Esses movimentos sociais defendem uma
nova definicdo de handicap segundo a qual ndo desejam ser vistos a partir de uma
situacdo de deficiencia no plano individual, mas que seja deslocada para as
guestdes ambientais que englobam as de ordem psiquica, social, politica,
econdbmica, cultural, entre outras, ou seja, para as diferentes barreiras que

impedem os sujeitos de participar plenamente da sociedade.

Em referéncia a situacdo vivenciada pelos surdos, estes se posicionam,
enquanto movimento social, mais firmemente: além de recusarem a definicdo
meédica, também recusam a nocéo de deficiéncia ou de desvantagem. Para eles, a
surdez ndo é uma deficiéncia, mas uma diferenca natural que define a identidade
do sujeito e seu pertencimento a uma comunidade cultural minoritaria. Esta
concepcao sobre a surdez é extremamente dificil de ser compreendida pela maioria

das pessoas ouvintes, especialmente as que transitam no campo da saude.
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Na opinido de Winance, tratar a questdo como “situacdo de handicap”
promoveria um deslocamento, porque o0 handicap ndo seria mais definido como
uma falta a uma norma, uma deficiéncia, mas como uma situacdo que se constitui
por uma interacdo entre fatores individuais, sociais, psiquicos, politicos que em
conjunto estabeleceriam uma situagcdo de desvantagem. Para essa autora, as
possibilidades de viver em conjunto é algo que deve ser negociado e pode tomar
diferentes formas, entre as quais menciona as comunidades culturais como as dos
surdos. Para ela, as discussfes atuais devem se ampliar para compreendermos
gual é o entendimento dado ao coletivo e em que medida este coletivo
corresponderia ou ndo, a cidade, ou, a “sociedade”.

Para contribuir para a nossa reflexdo no processo analitico a ser
desenvolvido na proxima parte deste trabalho e continuarmos a pensar no que
define as sociedades atualmente, ha o que Touraine (1998) chama de
“‘desmodernizacao” e que implica, fundamentalmente, na separacgéo radical entre a
consciéncia de si e a ordem social e politica. Para ele, esse movimento produz o
gue chama de “recomunitarizacdo”, que se manifesta pela multiplicacdo de seitas e
das identidades culturais fechadas em si mesmas. Estas formas de separacao
acarretam uma pratica de expelir fora da politica os conflitos sociais e culturais e,

em consequéncia, os atores reais.

Ao pensarmos no que define as sociedades atualmente, ha o que Touraine
(1998) chama de “desmodernizacdo” e que implica, fundamentalmente, na
separacao radical entre a consciéncia de si e a ordem social e politica. Para ele,
esse movimento produz o que chama de “recomunitarizacdo”, que se manifesta
pela multiplicacdo de seitas e das identidades culturais fechadas em si mesmas.
Estas formas de separacdo acarretam uma pratica de expelir fora da politica os

conflitos sociais e culturais e, em consequéncia, 0s atores reais.

Para Touraine, é preciso sair do reconhecimento do valor universal de uma

cultura ou de uma civilizacédo e

passar a reconhecer em cada individuo o direito de combinar, de articular
em sua experiéncia de vida pessoal ou coletiva, a participagdo no mundo
dos mercados e das técnicas com uma identidade cultural particular. O que
€ preciso reconhecer nao é a inspiracao universalista de uma cultura, mas
a vontade de individuacdo de todos os que procuram reunificar o que o
nosso mundo, economicamente globalizado e culturalmente fragmentado,
tende sempre mais fortemente a separar (TOURAINE, 1998, p. 65)
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Para esse autor, individuacdo é a vontade e o esforco de cada ator social,
individual ou coletivo, para construir sua individuagao, para dar um sentido geral ao
conjunto de situacOes, interagcdes e condutas que formam a sua existéncia, nas
esferas da politica, do social e do individual, que se configura na igualdade. Este
desejo, para Touraine, € o0 que faz com que todos sejam iguais na busca pela
subjetivacdo. Para ele, sujeito é o esfor¢co do individuo para ser um ator, para agir

sobre seu ambiente e criar sua propria individuacao.

Em Touraine, o sujeito ndo € um individuo isolado. Ele s6 é sujeito no
reconhecimento mutuo. E reconhecer ndo é entender, dialogar com o outro na sua
diferenca. E afirmar que todo e qualquer um, com materiais e situagdes diferentes,
busca o0 mesmo tipo de esforco na direcdo de combinar instrumentalidade e
identidade. E afirmar a igualdade estrutural de uma combinacdo entre o que
fazemos e o0 que somos. Para o autor, igualdade e diferenca sdo qualidades
compativeis e interdependentes. Elas somente sdo contraditérias e incompativeis
qguando se pressupfe que a producdo da igualdade cabe a ordem politica. O que
permite esta combinacdo é o desaparecimento do que ele chama de ordem social
em favor do que ele chama de vida social, em um “principio de igualdade que
advém do unico direito de cada individuo de combinar livremente sua participacao
no universo instrumental com a manutencdo, a reintegracdo e reconstrugao

permanente de sua identidade pessoal e coletiva” ( Touraine, 1998, p. 67).

Pensando na possibilidade de convivéncia entre iguais e diferentes, Schaller
(2002) traz sua contribuicdo a esta reflexdo na qual, neste mundo de politicas
globalizantes, ha a construcdo de um estado de lugares. O autor avalia que
mudanc¢as no mundo do trabalho impulsionaram novas formas de movimentos na
esfera social, no qual a analise em termos de classe ndo da conta, sozinha, de
explicar a organizacdo e os conflitos da sociedade. O que se instaura € uma “luta

por lugares” que suscita tensdes, mobilizacbes e aliangas moveis.

O que Touraine (1997) explicita € que tinhamos o habito de nos situarmos,
uns em relacéo aos outros, a partir de escalas sociais, de qualificacdo, de renda, de

educacdo ou de autoridade; mas substituimos essa visdo vertical por uma visao
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horizontal: agora estamos no centro ou na periferia, dentro ou fora, na luz ou na

sombra.

No movimento das comunidades surdas, o que presenciamos € uma luta por
individuacdo que passa pela nocao de lingua como traco de identidade cultural e
uma associacgao politica aos grupos de portadores de limitagdes fisicas para ganhar
visibilidade social em direcdo a conquistas sociais por eles reivindicadas. No
entanto, as familias ouvintes de criancas surdas se mantém afastadas destes
movimentos e voltadas a sua compreensdo de mundo, na qual consideram a
realidade social a partir da sociedade com um todo, que é ouvinte e falante. E é
nesta ordem que buscam inscrever seus filhos. Numa ordem socialmente aceita e

ditada pela maioria.

Pensando na relacdo do sujeito e de sentidos e na questdo de lugares,
Scherer (2003, p.120) aponta “a lingua como primeira possibilidade de constituicao
de sentidos para o sujeito na histéria”. Para a autora, constituir-se como sujeito €
“constituir-se pela lingua e pelo lugar ocupado nessa lingua, pelo lugar que
ocupamos fisicamente nesse espaco” (Scherer, 2003, p.120). O sujeito se constitui
na lingua pela sua historia, na materialidade que os constitui. Essas duas
possibilidades através dos efeitos do simbdlico vao se constituindo no discurso € no
sujeito em suas idas e vindas entre o real da histéria e o real da lingua. Na
compreensao da autora, o sentido ndo esta numa relacdo de utilidade do que se
esta aprendendo ou que se aprendeu, mas em relagdo ao que somos como sujeito
na historia, na relagdo de sentido e de valor que se estabelece entre o sujeito e 0
saber.

Pensando na relacdo lingua/discurso, Scherer (2003, p.122) aponta que,
enquanto “a lingua define um lugar de visibilidade, o discurso, por sua vez, define
um campo de possibilidades do que pode e deve ser dito, do que é dizivel’. O
discurso aparece, entdo, (cf. Scherer), como o lugar que revela o dizer sobre o
sujeito ao mesmo tempo que a lingua formula os enunciados que fundam o lugar

de enunciacao desse sujeito.

Se pensarmos a concepc¢do de lingua presente na proposta bilingle de
educacéo de surdos, podemos delinear uma compreensédo de que o ponto forte e

fundante dessa proposta € o entendimento de lingua como espaco de identidade.
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Uma leitura possivel, nessa proposta, € a visdo de que, nela, a lingua esta pensada
“a partir da busca da identidade na diferenca”, na expressdo de Scherer (Ibid.). E
também a busca de um espaco do sujeito surdo na lingua e, para eles, esse espaco
se da na lingua de sinais porque esta Ihes permite um acesso ao simbdlico, tal
como o fazem os ouvintes na relagdo com a lingua oral. No entanto, se esta
preocupacao estad presente em estudos de interesse da educagdo, numa Visdo
socio-antropolégica da surdez, e é também de interesse da Linguistica por
exceléncia, ela escapa as preocupacdes da Fonoaudiologia, que ndo da conta

dessas inquietacoes.

Embora possamos compreender as bases nas quais se assentam as praticas
fonoaudiolégicas como uma ciéncia da saude, de cunho positivista, € importante
situar que este estudo, inscrito em uma teoria discursiva, tem como objeto de
analise o discurso e nao a lingua enquanto sistema de regras, dividida entre lingua
e fala, em que a fala corresponde a individualidade. Porque a Fonoaudiologia,
com sua concepcao de lingua e linguagem, ndao entend e as questbes do
sujeito e do sentido como constitutivos, é que, nes te estudo, consideramos
uma outra possibilidade de compreensdo do funcionamento da linguagem

que o discurso possibilita. E uma busca do diferent e.

Enquanto a Fonoaudiologia trabalha com a concepcao de lingua considerada
como sistema de regras, neste estudo, a lingua é concebida em relacdo a
historia , ao sujeito interpelado ideologicamente pela posicao que ocupa em
determinada formagé&o social . Isso ndo significa que todos 0s sujeitos pensem da
mesma forma, porque cada um pode ser inscrever com diferentes FDs

(heterogéneas) e ser atravessado pela ideologia.

No momento em que as maes se referem aos filhos como normais ou néo, o
fazem ancoradas no que diz o discurso cientifico advindo da Medicina e da
Fonoaudiologia, no qual a normalidade se refere a ouvir e falar, e também apoiadas
nos sentidos que circulam socialmente sobre os surdos e que se distanciam do seu

imaginario sobre o filho.

No entanto, os sentidos dessa normalidade apresentam deslizes de acordo
com o lugar social que o individuo ocupa. Se pensarmos a questao da existéncia de

escolas especiais de educacdo de surdos que utilizam a lingua de sinais, as
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criangcas surdas que estudam nessas instituicbes ndo s&o, nesses lugares,
consideradas anormais, pois estardo em condigdes de pertencimento ao coletivo
social em relacdo aos seus pares. Isso mostra que o sentido sofre mudancas de
acordo com as FDs nas quais esses sujeitos se inscrevem. Com base nesse

entendimento € que analisaremos o discurso das méaes neste estudo.

Para atualizar nossa reflexdo a cerca das teorias linguisticas que permeiam a
pratica clinica fonoaudioldgica, introduzimos no capitulo que ora concluimos a visédo
tedrica do discurso. Este campo nos traz uma concepcao que abre a lingua aos
sentidos, ao multiplo, que nos fala de opacidade, de sujeito enquanto posi¢do no

discurso, que ndao é dono do que diz, pois que é afetado pela ideologia e de

inconsciente

Ao refletirmos sobre a problematizacdo posta neste estudo e as
interlocucdes tedricas mobilizadas, podemos estabelecer relagdes que apontam,

esquematicamente para a compreensao de que

FALA & SURDEZ = PATOLOGICO = INDIVIDUAL

LINGUA = SURDO = NORMAL = SOCIAL

O que para nés significa que, em relacdo a dicotomia saussuriana
lingua/fala, compreendemos que a fala mobiliza saberes que trazem a surdez e o
patoldgico, que € da ordem do individual, ao passo que a lingua nos traz sentidos
de surdo e de normalidade, que € da ordem do social. No enlagamento destas

ordens, situamos o discurso.

Estabelecendo uma andlise global sobre as questdes tedricas trazidas para
interlocugdo neste estudo, podemos observar que, partindo de Saussure e da
dicotomia lingua/fala a qual mencionamos acima, buscamos avancar a reflexdo a
partir da teoria discursiva de orientacdo pecheutiana que agrega a este trabalho as

nocdes de sujeito e sua relacdo com a histdria e a ideologia nos processos de
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constituicdo de sentidos as quais permitiram encaminhar novos direcionamentos
tedricos a serem desenvolvidos na continuidade dos estudos, buscando pensar o
lugar da ambivaléncia no campo do discurso. Em nosso estudo, pensar
discursivamente é considerar a questdo da ambivaléncia e seus efeitos na
constituicdo de sentidos. Se encontramos na Linguistica Formal um sujeito como
origem do seu dizer, em Le Goffic temos uma relacdo da Linguistica Formal com a
linguagem psicanalitica deslocando-a para o campo da linguistica. Enquanto em
nosso estudo, efetuamos um outro deslocamento a partir de Le Goffic ampliando
para o campo discursivo. Desta relagéo, temos o sujeito heterogéneo para o qual
precisa ser considerada a nocdo de ambivaléncia por ser o ponto teérico que
melhor se ajusta no corpus deste estudo.

Ha ainda neste estudo, uma relacdo entre homem e sociedade hoje através
de Winance e Touraine, e ainda Canguilhem através dos quais avaliamos sob o
aspecto das relagGes do sujeito com o social, as fronteiras ténues entre o normal e

0 patologico, o pertencimento ou excluséo do sujeito na ordem social atual.

Destas relacfes tedricas, 0 que se apresenta pela reflexdo € que para o
surdo € necessario estar no mundo ouvinte para ndo se fechar unicamente no seu
grupo, pois essa relacdo lhe é constitutiva. No entanto, a forma de estar no mundo
para esses sujeitos ocorre num atravessamento por uma formagdo discursiva
singular e se subjetiva enquanto filho de mae ouvinte, ambos numa relacdo de

sentidos estreitamente associados a efeitos de ambivaléncia constitutiva.



143

IV PARTE

QUESTOES METODOLOGICAS E ANALITICAS
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CAPITULO 4

4.1 FALANDO EM METODOLOGIA

O material a ser analisado sera tratado como fatos discursivos conforme
menciona Tarallo (1989), contrapondo a noc¢do de dado linguistico e, assim,
considerados em sua memoria, espessura semantica, sua materialidade linguistico-
discursiva. O que pretendemos é perseguir o que Orlandi (1989) assinala como
exaustividade vertical, considerando a profundidade na busca dos processos de
significacdo na relacdo desses fatos discursivos com o0s objetivos da analise do

tema proposto no estudo.

Segundo o que aponta Orlandi (2002), a analise é um processo que comecga
pelo proprio estabelecimento do corpus e que se organiza face a natureza do
material e a pergunta que o orienta. Convém lembrar que, no movimento analitico,
a materialidade textual é tomada enquanto atualizacdes de discursividades e deve
ser pensada em relacdo a possibilidade de discursos outros e de suas condi¢des de

producéo.

Procedimentos analiticos desta natureza permitem compreender a
mobilidade do dizer e dos efeitos de sentido inscritos no texto em analise para além
da superficie textual. O que esta dito entra em jogo com 0 ndo-dito e também com
0 que esta dito em outros lugares por um processo discursivo que se da na

inscricdo do homem com o simbdlico e a historia.

Nesta tese, as perguntas foram sendo pensadas levando em consideracéo a
relacdo que a familia estabelece com o filho surdo, para compreender como essa
significagcdo é traduzida no momento em que devem fazer escolhas sobre o futuro

deste filho. Buscamos entender, discursivamente, como o0s efeitos de sentidos
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sobre surdez se transformam em atitudes que repercutem na constituicao do sujeito
surdo, com desdobramentos nos processos de identificagdo e constituigdo como
sujeito. As escolhas referidas remetem ao encaminhamento que a familia busca, no
caso deste estudo, as maes, para os filhos em relacdo ao desenvolvimento
linguistico destes. As questdes apresentadas frente a realidade da surdez nos filhos
sdo apontadas pelas maes, na cena da clinica fonoaudioldgica, entre outras, como
uma preocupacdo bem marcada direcionada as possibilidades de que os filhos

“falem”.

Nos procedimentos de analise, levamos em conta o que aponta Orlandi
(2002) ao alertar que o objeto discursivo ndo é dado, mas supde um trabalho do
analista no qual, em uma primeira fase de andlise, ir4 trabalhar a superficie
linglistica, o chamado corpus bruto, o dado empirico, transformando-o em um
objeto tedrico, ou seja, um objeto linguisticamente de-superficializado, produzido
por uma primeira abordagem analitica que trata criticamente a impressao de

realidade do pensamento, a ilusdo da transparéncia da linguagem.

A esse primeiro trabalho de analise encontra-se incorporada a nocdo de
recorte, ou seja, o analista realiza um gesto de destacar, nas situagdes discursivas
gue compdem o corpus bruto, fragmentos de linguagem-e-situacéao (Orlandi, 1996)
nos quais seja possivel chegar-se a representatividade das relagfes textuais postas
em consideracdo com as suas condi¢cdes de producédo. Sendo o recorte a unidade
discursiva, € dele que partimos para observar regularidades que irdo caracterizar e
possibilitar o entendimento do funcionamento da linguagem na textualidade

produzida em condi¢Bes determinadas historicamente.

O percurso analitico sera desenvolvido a partir de um “corpus experimental’
(Courtine,1981), composto de uma entrevista de explicitacdo realizada com méaes
ouvintes de criancas surdas, a fim de tratar de questdes especificas relacionadas a
surdez. Portanto, as méaes que concordaram em participar deste estudo falam sobre
as experiéncias que vivenciaram com o seu filho, desde o0 momento em que se
depararam com a possibilidade de surdez. A entrevista de explicitacdo € uma
técnica proposta por Vermersch (1994) que tem por objetivo manter o enfoque no
tema abordado na entrevista. Neste tipo de entrevista, o entrevistador tem um papel
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de manter a verbalizagc&do a respeito do tema proposto e para isso utiliza reforgos

para resgatar os fios que constituem o tema em foco.

4.1.1 — Dos procedimentos para a composi¢ao do corpus bruto

Como eixo de investigacdo desta pesquisa, definimos problematizar
aspectos que interessam acompanhar através do processo analitico: Como a
surdez nos filhos produz sentidos para essas maes? Como funcionam
discursivamente as representagdes imaginarias sobre o filho? E ainda, como esses
imaginarios se traduzem em escolhas para os filhos? Que lugar discursivo tem o

filho na fala da mée? Que sentidos séo constituidos nessa relagédo com a lingua?

As maes estdo sendo consideradas, neste estudo, como representantes da
familia, pois a estas cabe a responsabilidade de acompanhar o filho, a partir das
escolhas que fizeram para ele. Se a escolha familiar recai sobre a oralidade, ha
uma seérie de implicacdes, préoprias dessa escolha, o que inclui a terapia
fonoaudiolégica, a qual envolve habitualmente duas sessdes semanais, as
consultas para os exames audioldgicos e prescricdo de aparelhos de amplificacdo
sonora individual. Inclui-se ai, igualmente, a responsabilidade de manutencdo do
uso e acompanhamento do funcionamento desses aparelhos de amplificacédo
sonora individual que a crianca devera usar. O fato de se estar considerando a
figura materna, neste estudo, ndo exclui a figura paterna nas decisdes familiares.
Trata-se de um entendimento de que as consequéncias destas escolhas recaem no
cotidiano de forma importante sobre a funcdo materna determinada socialmente

pela mulher na sociedade brasileira atual.

Partindo deste quadro, a experiéncia clinica vivenciada nesta &rea mostra
que, na grande maioria das situacfes, € a figura feminina, mae ou avd, que
participa do processo educacional ou clinico e, eventualmente, ocorre
participacdo paterna ativa e de proximidade com a relacdo terapéutica na clinica
fonoaudioldgica. Acrescentamos ainda que, em muitas situacbes, as avos

desempenham a funcdo materna por diversas questdes, uma das quais é o fato de
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gue a chegada na familia de um filho surdo que, portanto, se distancia do
imaginario de “normalidade”, afeta de mdultiplas formas a relacéo familiar, chegando
ao abandono da familia pela figura paterna e, ndo raras vezes, o abandono do filho
pela figura materna biologicamente constituida. Na situacdo deste estudo, foram

ouvidas maes bioldgicas em sua funcido materna.

Além disso, no processo terapéutico, as orientacdes originadas pelo
fonoaudidlogo séo dirigidas as mées e solicitam a elas dedicacéo diaria e constante
em proporcionar ambiente linglistico para a aquisicdo da lingua oral no ambito

familiar.

Um dos primeiros movimentos em direcao a constituicdo do corpus foi o de
encontrar maes ouvintes que tivessem filhos surdos. O fato de que atuamos em um
servico publico que atende a essa populacdo nos direcionou para o contato com

maes que frequentam esse servigo no qual seus filhos séo atendidos.

Um dos critérios considerados foi o de incluir, no estudo, maes que tivessem
filhos cuja perda auditiva estivesse situada em limiares audiométricos acima de 70
db NA* (decibéis em nivel de audicdo). Curvas audiométricas®® que configuram
um tracado dessa natureza permitem dizer que essas criangas teriam um grau de
audibilidade com impacto negativo em relacdo as suas possibilidades de
desenvolver linguagem apenas no contato com uma modalidade oral de lingua, na

gual a audicao € o principal canal de acesso as informacdes verbais.

Um outro critério na consideracdo das entrevistadas foi o de incluir maes
com periodos de tempo variaveis de convivéncia com os filhos, a fim de possibilitar
espacos de observacdo de possiveis re-significacdes identificaveis no
funcionamento discursivo do dizer materno a0 mencionarem suas experiéncias

pessoais quanto a problematizacédo aqui abordada.

Assim, a partir do proposto pelo projeto de pesquisa que originou este estudo
e que esta registrado institucionalmente sob o nimero 021691, no Gabinete de

% A classificagdo quanto ao grau da perda auditiva é realizada através da média dos limiares das
freqUiéncias de 500, 1000 e 2000 Hz, a qual aponta uma Perda Auditiva Profunda aquela situada em
niveis audiométricos superiores a 71 decibéis em nivel de audicdo (Northern & Downs, 2005).

* Tracado que vai se formando em exame chamado de audiometria tonal liminar, que consiste na
notacdo em um grafico das respostas auditivas fornecidas pelo sujeito que esta sendo examinado
em relacdo a audicao de sons, denominados ‘sons puros’ — tom sonoro produzido por uma maquina
formado por uma Unica freqiéncia.
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Projetos do Centro de Artes e Letras, foram contatadas quatro maes que estavam
em situacdo de atenderem a esses critérios e participarem do estudo. Nesse
contato, as maes receberam informacfes quanto ao estudo, seus objetivos e
procedimentos, e, entdo, assinaram um Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE)*, no qual se declaram concordantes em participar do estudo
conforme determina a legislacdo de pesquisa no nosso pais.

Um outro cuidado teorico-metodolégico a ser considerado para o
empreendimento de uma analise discursiva foi o de levar em conta o que Orlandi
(2002) aponta para condicdes de producdo no sentido estrito, ou seja, as
circunstancias da enunciacdo no seu contexto imediato, além das condi¢bes de
producdo no sentido amplo onde estdo imbrincados o contexto socio-historico e

ideologico.

Em atencdo a esse ponto, salientamos que todas as maes entrevistadas
para este estudo foram ouvidas nas dependéncias de um servi¢co publico federal,
gue presta atendimento fonoaudiologico a comunidade, denominado Servico de
Atendimento Fonoaudiolégico, da Universidade Federal de Santa Maria, no interior
do estado do Rio Grande do Sul. Neste servigo, seus filhos encontram-se em
atendimento terapéutico no Setor de Habilitagdo e Reabilitacdo Auditiva por serem

surdos.

As entrevistas foram efetuadas em uma sala reservada, em ambiente com a
presenca exclusiva da pesquisadora e da mée a ser ouvida. O uso de um gravador
portatil de fitas cassete permitiu que o teor das entrevistas fosse posteriormente
transcrito. As entrevistas foram realizadas pela pesquisadora, que também atua
como fonoaudidloga-docente orientadora dos alunos-terapeutas e responsavel
clinica pelo tratamento que essas criancas recebem naquele servigco e, portanto,

conhecida por trés das quatro méaes entrevistadas.

% Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. - Consentimento livre e esclarecido - anuéncia do
sujeito da pesquisa e/ou de seu representante legal, livre de vicios (simulacdo, fraude ou erro),
dependéncia, subordinacdo ou intimidacdo, apds explicacdo completa e pormenorizada sobre a
natureza da pesquisa, seus objetivos, métodos, beneficios previstos, potenciais riscos e o incémodo
gue esta possa acarretar, formulada em um termo de consentimento, autorizando sua participacéo
voluntaria na pesquisa. (Conselho Nacional de Salde, Resolucdo N° 196 de 10 de Outubro de
1996.) disponivel em << http://www.ufsm.br/cep/>>. Vide anexo 1.
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Ao iniciar cada entrevista, foi exposto a cada méae o objetivo do encontro e
foi solicitado que falassem sobre as experiéncias que vivenciaram com seu(sua)
filho(a), a partir da época em que identificaram haver algo diferente com o
desenvolvimento da crianca. A técnica utilizada nesta entrevista de explicitacao foi
a desenvolvida por Vermersch (1994) na qual cabe ao entrevistador garantir que
nao haja desvio no objetivo proposto. Embora nédo tenha sido determinado um
roteiro fixo para ser abordado, do tipo pergunta/resposta durante o encontro com as
maes, 0s questionamentos norteadores da pesquisa circularam naquele momento
enunciativo como facilitadores. Para manter o enfoque do tema abordado na
entrevista, quando necessério foram introduzidos enunciados facilitadores do tipo:

“fale mais sobre.., “0 que vocé pensa quando Vé...”, “fale sobre a primeira
impressdo que vocé teve ao saber que...”, “ 0 que vocé costuma dizer quando
alguém pergunta algo sobre seu filho...”. No entanto, houve a preocupac¢éo de que
estas intervencdes por parte da pesquisadora fossem minimas, durante todo o
tempo das entrevistas. Segundo Eckert-Hoff (2004, p. 96), a utilizacdo desses
enunciados facilitadores serve “para abrir o portal do esquecido e do rememorado,

[...] ja que é a palavra que fala do sujeito e ndo o sujeito que controla a palavra”.

4.1.2 — Sobre quem fala / € falado

A fim de prosseguirmos situando as condi¢des de producao do discurso alvo
deste estudo, consideramos importante conhecer mais amplamente as

entrevistadas (Qquem fala) e sobre seus filhos surdos (quem é falado).

Em relacdo as criancas, estas tém idades diferentes e, na época da
realizacdo das entrevistas, estavam com idades que variavam entre os 2 anos e 12
anos, assim distribuidas: uma crianca do sexo feminino, com 2 anos de idade; uma
crianca do sexo feminino, com 6 anos de idade; uma crianca do sexo masculino,

com 4 anos de idade e uma adolescente de 12 anos de idade.

Todas as criancas cujas maes participaram deste estudo apresentaram,
como resultado da investigacdo audiométrica, uma perda de audi¢cdo superior a 70
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decibéis, o que, em relacdo as possibilidades de desenvolvimento linglistico pela
oralidade, as caracteriza como estando numa situacdo em que a lingua oral ndo se
desenvolve em situacdo natural e ocorre com possibilidades muito limitadas e

parciais em situacao terapéutica.

Quanto ao modo de comunicagao utilizado pelas criangas, segundo dados
obtidos nos seus prontudrios, no Servico, o mais freqiente € a producao oral de
palavras isoladas e sons vocais inarticulados associados a gestos indicativos e
representativos fundados em situacdo de enunciacdo entre a crianca surda e o
interlocutor ouvinte. Esta situacdo € interpretada pelo adulto como “ndo fala”. O
conhecimento de lingua portuguesa na modalidade oral e da lingua brasileira de

sinais € realidade apenas para a adolescente deste estudo.

Em relacdo as mées, duas sédo casadas e duas, separadas. Destas, apenas
uma esta casada com o pai do filho surdo. Todas relatam viver em uma situagao
econ6mica dificil e recebem auxilio social por parte de algum programa
governamental, seja na forma de beneficios como aposentadoria por invalidez para
os filhos surdos, seja como transporte gratuito em 6nibus de empresas privadas
gue compdem o transporte urbano, ou em transportes realizados pelo poder
publico. Além disso, apenas uma menciona receber pensao alimenticia. Ha também
outra mée que recebe remuneracgdo na condicdo de empregada domeéstica em zona
rural. A idade dessas méaes situava-se entre 27 e 47 anos de idade, na época em

gue foram entrevistadas.

No que se refere a escolarizacao, todas referiram ser alfabetizadas, e o limite
instrucional superior corresponde a sexta série do Ensino Fundamental. Trés delas
residem na zona urbana do municipio de Santa Maria e uma delas, na zona rural de

um municipio vizinho.

Quanto ao tempo de convivéncia com a realidade da surdez nos filhos, a
situacao de todas as maes é, de certa forma, similar. Isso se d4 ao pensarmos que
todas elas tiveram gestacdo de risco para o bebé e, igualmente, todas tiveram
partos prematuros cujos bebés passaram por situacdes criticas de saude, com

riscos de ndo sobreviverem.

Essas criangas permaneceram em cuidados especiais em Centros de

Terapia Intensiva, em bercarios hospitalares, por um periodo de tempo em torno de
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1 a 2 meses ap6s 0 nascimento. Isto significa que, durante esse processo de
tratamento médico aos quais os filhos foram submetidos, as mées conviveram com
a possibilidade extrema de perderem o filho, ou de que ele poderia ter alguma
consequéncia na sua saude em razdo das complicacdes de saude das quais foram

acometidos.

Levando em conta essas condi¢cdes, compusemos 0 corpus bruto, pela
transcricdo dos relatos de experiéncias de maes ouvintes convivendo com a surdez
dos filhos por um periodo de 2 meses, 2 anos, 1 ano e com 11 anos e seis meses.
A diferenga entre o tempo de convivéncia dessas maes com a surdez dos filhos
pode ser observada em ressignificacdes sobre a surdez e o filho surdo, que, dentro

de condi¢des de producao, poderdo ser consideradas na analise.

O objeto discursivo (Orlandi, 2002) sera explicitado a seguir nas analises, no
gual serd tratada a compreensdo do processo discursivo, apreendendo a
historicidade do texto.

4.1.3 Do Objeto Discursivo

Inicialmente, nesta parte, apresentaremos a constituicio do objeto
discursivo, tomado a partir do trabalho de recorte efetuado no corpus bruto.

Os recortes foram organizados partindo-se de uma caracterizacéo de blocos
discursivos de acordo com tema em comum, que, por sua vez, estariam
relacionados com as perguntas da pesquisa. Ou seja, inicialmente identificamos no
texto de cada informante as sequéncias discursivas sobre surdez; ser surdo; o filho;
ser méae; de lingua e de linguagem, as quais foram organizadas em Blocos
Discursivos Tematicos (BDT), formando pares associativos relacionados aos temas

da pesquisa.
Desta forma, temos trés Blocos Discursivos Tematicos  (BDT), a saber:
Surdez/Ser Surdo (S/SS)

Filho/Ser Mae (F/SM)
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Lingua/Linguagem (L/LGG)

Cada Bloco Discursivo Tematico esta formado por Grupos Discursivos
(GDs), e estes sao constituidos por sequéncias discursivas (Sds) as quais foram
selecionadas no processo de recorte pela representatividade em relagdo ao que

cada mae referiu, sobre cada tema.

O primeiro Bloco Discursivo Tematico (BDT 01) esta constituido pelo relato
sobre a tematica surdez/ser surdo a partir da materialidade linguistica produzida
por cada uma das quatro maes participantes do estudo, no transcorrer da
entrevista. A fim de preservar a identidade dos participantes, cada relato recebeu a
notacdo da letra “M” seguida do numeral 01, 02, 03 ou 04, correspondendo a
sequéncia temporal observada na realizacdo das entrevistas, ou seja, a primeira
mae a ser entrevistada esta descrita como MO1;, a segunda, M02 e assim,

sucessivamente.

Neste espaco anterior ao procedimento das analises, é primordial situar o
lugar da pesquisadora neste estudo. Ao empreender os gestos de interpretacéo,
gue estdo presentes em todo processo analitico, conforme nos ensina Orlandi
(1996), ainda que esteja na posi¢cdo de analista de discurso, a pesquisadora estd,
como sujeito de linguagem, assujeitada aos efeitos dos discursos que a constituem
enquanto fonoaudidloga. E, embora tome uma postura critica em relacdo a
determinados conceitos que permeiam a relacdo da fonoaudiologia com o seu
objeto de estudo, enquanto “ja-sujeitos”, devemos considerar a possibilidade de ser
capturada numa relacao de alteridade constitutiva de discursos outros. No entanto,
preferimos fazer uma aposta na busca do recuo necessario para empreender o

gesto analitico neste estudo, nos contornos do campo tedérico discursivo.

4.2 Dando voz aos sentidos.
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Para podermos efetuar o trabalho analitico, precisamos, a partir da
identificacdo das posi¢cdes de sujeito-mde nos recortes a analisar, considerar as
condi¢cBes de producédo de onde € permitido ao analista observar o funcionamento
do discurso. Isso nos possibilita transitar num campo discursivo heterogéneo,
operando com recursos de diferentes ordens no trabalho de interpretagéo das FDs

mobilizadas na discursividade em estudo.

Assim sendo, alguns elementos linglisticos serdo destacados como
representativos para o trabalho de reflexdo analitica que realizaremos neste estudo,
a fim de compreender como sentidos sobre surdez afetam essas mées que tém
filhos surdos, os quais irdo apoiar as atitudes destas sobre os filhos. Dentre estas,
interessa-nos observar esses sentidos em suas relacdes com as escolhas feitas
para os filhos, que terdo repercussdo sobre o modo de estar no mundo desses
sujeitos. Trata-se de um acontecimento que se funda a partir de uma
determinacdo materna que tem como ponto nodal a es  colha da modalidade

de lingua que sera oferecida ao filho.

Esses sentidos podem ser mobilizados pelo gesto analitico, a partir da
materialidade discursiva, tomada a partir de tracos linguisticos-discursivos
formulados no momento em que as maes deste estudo discursivisaram sobre
esse tema. Ou seja, ndo serdo considerados aqui os conteudos dos itens lexicais
de referéncia, tampouco se procura uma linearidade nas Sds, mas o funcionamento
destas no discurso, na producgdo de sentidos observaveis a partir da desconstrucao
da discursividade para apreender “os sentidos submetidos a determinacdes nao
linglisticas” (Maldidier, 2003, p.27). Para a compreensao desse funcionamento,
serdo mobilizados conhecimentos tedricos sobre a constituicdo conceitual das FDs,
conforme foi formulado por Pécheux (1997) na relacdo de posicao-sujeito do
discurso nas gquais se inscreve a forma-sujeito made em dada FD no momento em
gue enuncia. Os pontos tedricos selecionados para empreender esse processo
analitico apdiam-se nos preceitos desenvolvidos a partir de Pécheux (1969 [1997],
1975 [1997]) com destaque para as nogdes de FD, Interdiscurso, Intradiscurso, Fl,
posicéo-sujeito, processos de identificacdo, desdobramento do sujeito, producédo de
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sentidos e, a partir de Henry (1997), pela nogéo de pré-construido como constituinte

do interdiscurso e acionado via memoria discursiva.

Apresentamos a seguir as analises empreendidas ao longo de trés sub-
sessOes organizadas em BDT, distribuidos de tal forma que o BDT 01 compreende
as Sds a partir de enunciados sobre Surdez e sobre Surdo. O BDT 02 compreende
Sds que apontam como referéncia o que as méaes falaram sobre o filho e seu lugar
de maes, grafado como Filho, Ser Mae. O BDT 03 reune as Sds nas quais se
encontram enunciados que permitem avaliar sentidos sobre Lingua e Linguagem, a
partir de como essa relacdo se estabelece na discursividade das maes. No
entanto, vale salientar que a distribuicdo em BDT néo se constitui um fechamento
do gesto analitico, uma vez que o olhar do analista perpassa o0 conjunto que
constitui o corpus, apoiando-se na nocdo de texto de Orlandi (2002) e de sua
heterogeneidade quanto as posi¢des de sujeito, das FDs e da natureza do material

simbdélico mobilizado.

A analise deste Grupo Discursivo, no qual foram agrupadas sequéncias
discursivas maternas sobre surdez, convoca o analista a contemplar o heterogéneo
proprio da linguagem e dos sujeitos ao observar a lingua em relacdo ao sujeito, ao
histérico e ao social. Para esta observagdo, extraimos da materialidade linguistica
elementos que permitam dar visibilidade aos processos de funcionamento dessas

relacdes na atividade linguageira, via simbdlico.

4.2.1 Bloco Discursivo Tematico 01 (BDT 01): Surdez  /Surdo

O Bloco Discursivo Tematico 01 (BDT 01) estd composto por Sds que foram
produzidas pelas maes, as quais contemplam as designacdes “surdez” e “surdos”
por elas atribuidas durante a situacdo na qual foram ouvidas. Este BDT 01 esta
composto por dois Grupos Discursivos (GD): o Grupo Discursivo 1 (GD1), que
compreende quatro Sds formuladas pelas maéaes participantes deste estudo e que
apontam para denominacdes sobre a surdez, e o Grupo Discursivo 2 (GD2),
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compreendendo oito Sds que acolhem designacgdes para “surdo”. Passamos agora

as analises:

Grupo Discursivo 1 (GD 1) - Grupo Discursivo Surdez

MO1

Sd 01: sei 14, deve sé horrivel... né?... eu acho...

MO02

Sd 01: Via assim quando a gente entrava hum 6nibus e entravam assim... eu ficava pensando que

deve sé triste ndo sabé se comunica com as pessoa né? Deve sé horrivel isso ai.

MO3

Sd 01: é que antes parecia uma coisa assim que nao tinha... que nao tinha saida, sabe...

MO04

Sd 01: Surdez??? Ah... eu ndo sei...pr& mim, sei la... pra mim é... sei l4... uma coisa ruim, sei la... é

horrivel...queré fala com as pessoa e nao podeé...

Nas Sds acima destacadas, a surdez é descrita e definida pelas maes sob o
ponto de vista de uma falta. Esta falta é, no entanto, discursivizada diferentemente,
segundo a posicado da qual estd sendo afetada. Do ponto de vista do discurso
médico, a surdez é vista como uma falta localizada em algum ponto da estrutura
biolégica no corpo — no sistema auditivo®® que altera em graus variaveis o
funcionamento do 6rgao auditivo e que tém critérios de classificacdo da severidade
descritos na area médica_; ou, ainda, a partir dos efeitos da surdez, sendo estes
postos em relacdo as limitagbes que a surdez provoca no sujeito, em relagdo a

parametros de normalidade. O ponto de vista clinico autoriza discursos que se

% Por sistema auditivo entende-se as estruturas morfoldgicas que permitem o funcionamento

fisiolégico da funcdo auditiva e que compreendem tanto as estruturas periféricas (orelha externa,
média e interna), quanto as compostas pelas vias nervosas e estruturas neuroldgicas responsaveis
pela conducédo dos estimulos sonoros até suas areas préprias no cértex cerebral.
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inscrevem na FD Clinica, que esta sendo descrita aqui como aquela que regula o
gue pode e deve ser dito a partir de uma posi¢ao-sujeito filiada a essa FD.

Do ponto de vista dos efeitos da surdez, estes ndo séo aparentes no bebé ao
nascer e, embora na area de saude auditiva atualmente sejam mais amplamente
aplicados programas de triagem auditiva neonatal, que permitem avaliar a audi¢cao
desde o nascimento, seus efeitos costumam ser visibilizados por comportamentos
esperados e que a crianca surda nao apresenta, tais como a auséncia de reacoes a
estimulos sonoros quando ela ndo acorda com sons intensos, quando ela ndo se
acalma com a voz da méae, sem vé-la, quando ela ndo se assusta com sons
inesperados ou, ainda, e principalmente, quando ela nao fala e/ou ela interage
socialmente através de vocalizacdes e gestos indicativos para expressar suas
necessidades e que séo os indicadores comportamentais levados em consideragao
no momento do diagnostico da surdez. A forma como ocorre o desenvolvimento da
crianga surda, vista pela “falta” de audicdo, de oralidade, faz movimentar sentidos

sobre a surdez e sobre os sujeitos surdos.

Nas Sds em estudo, aparecem designacdes para surdez que apontam para
uma valorizacdo dessa falta para o polo da negatividade como podemos observar
nas formulagdes lexicais “horrivel”, “coisa ruim”, “triste”, que causam restricbes na
ordem da linguagem ao sujeito materializadas discursivamente em “ndo sabé se

comunicad com as pessoas”, "queré falad com as pessoa e ndo podeé...

E comum
encontrarmos na literatura médico-fonoaudiolégica a associacdo da surdez com a
mudez, como ja mencionados neste texto a partir de Perelld6 (1972) e Lacerda
(1976), sendo materializada pelo sintagma surdo-mudez e, na linguagem do

cotidiano, pelo sintagma surdo-mudo, mudo ou mudinho.

As representacbes de surdez advindas do discurso clinico mobilizam
sentidos de incapacidade, de dificuldades, pois se alicercam sobre o que é
entendido clinicamente por limitagcbes decorrentes da surdez. No discurso do
cotidiano, circula a identificacdo de surdez desqualificando o sujeito surdo, pelo uso
da palavra surdo-mudo, mudo, ou ainda, mudinho quando utilizado em piadas
contadas por ouvintes nas quais os surdos sdo tomados como alvo de chacota.
Estas identificagbes retornam no eixo intradiscursivo e produzem efeitos de sentido

pelo trabalho da memoria discursiva, como pré-construidos (Henry, 1992), via
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interdiscurso, o que podemos compreender ao considerarmos que todo discurso se
realiza no cruzamento de uma memoéria atualizada no eixo da formulagcdo num jogo

de producéao de sentidos, segundo o que aponta Orlandi (2002).

Esta retomada ocorre quando as maes enunciam sobre surdez a partir de
uma posicao de sujeito na qual se identificam com uma FD que sera chamada aqui
de Formacgao Discursiva Ouvinte (FDO). Esta FD regula os saberes que circulam
socialmente e emergem na discursivizacdo das maes pela identificacdo a essa FD
numa situacdo enunciativa, numa dada formacdo social nas quais se identificam
com uma FD que institucionaliza um falar “sobre” algo que é estranho a quem
enuncia. Freud (1919, [1976]) trabalha a no¢do de “estranho” no campo da estética
como uma “teoria das qualidades do sentir”. Neste aspecto, ele relaciona esta
expressao com o que é assustador, que provoca medo e horror, a0 mesmo tempo
gue também pode caracterizar algo que desperta medo em geral. Neste ponto,
pode ser nomeado como estranho o que for significado no campo do que é
ameacador a partir da relacdo de sentidos estabelecida entre as experiéncias que
causaram estranheza como algo que ja € familiar e que foi retomado pelo sujeito
como uma memoaria. Assim, o autor explicita o “estranho” como uma “categoria do
assustador que remete ao que é conhecido, de velho, e ha muito familiar”. (Freud,
1919 [1976], p.277). Nesta linha de pensamento, o elemento que amedronta pode
ser mostrado como algo reprimido que retorna e que O constitui, ao que
acrescentamos, via inconsciente. Podemos compreender que as crencas e a
propria memoria sobre a surdez e sobre os surdos retornam pela via do
interdiscurso no discurso materno quando filiadas a FDO. Vejamos como ocorrem

essas formulacdes e seus desdobramentos:

o deve ser umacoisa  horrivel.

A surdez é uma coisa sem saida

T é umacoisa  ruim.

Ou ainda;
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> deve ser uma doenca horrivel.

uma doenca sem saida.

(N

Asurdez ——»

\

é uma doenca ruim.

A substituicdo do termo “coisa” do dizer da mée, neste movimento analitico,
por “doenca”, da visibilidade aos sentidos que emergem do nao-dito na fala da mae,
mas que retornam a ela, em um trabalho de memoria e esquecimento de dizeres
outros que produzem sentidos e que € apagado no momento em que enuncia. Esse
deslizamento se estabelece uma vez que a confirmacao da surdez se d& através de
um diagnostico que € meédico e que € precedido de um ritual que inclui consultas e
exames proprios do funcionamento deste aparelho ideoldgico no gerenciamento da

saude, que produz sentidos no jogo discursivo do cotidiano.

Estas possibilidades se abrem, ainda, para outras formulagdes, nas quais

podemos observar a constituicdo de sentidos que se funda pela falta, aqui, falta de

audicao:
- deve ser uma coisa horrivel.
Afalta de audicdo —» é uma coisa sem saida.
T é uma coisa  ruim.

A emergéncia do verbo ser, enunciado a partir de uma posi¢ao-sujeito,
identificada numa FD que organiza pré-construidos, produz efeitos de sentido que
se dao como efeito no discurso de algo que € fixo. A surdez é. Na condicao
enunciativa que produziu os enunciados em estudo, as mées falavam depois de ter
sido solicitado a elas o que pensavam sobre a surdez. Este efeito de fixidez em
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7

algo negativo € movimentado também pelas escolhas “horrivel”, “sem saida” e
“ruim”, que, no conjunto da enunciacdo, retornam e fixam o sentido. Como
sabemos, Pécheux (1997) alerta para o fato de que “o sentido ndo esta alocado em
lugar nenhum”, ele se constitui em efeito da/na discursividade. Por outro lado, as
denominagfes também apontam para efeitos da surdez sobre a linguagem, que é
tomada enquanto fala e enquanto (im)possibilidade de existéncia no sujeito (nédo
podé) e também com o sentido de comunicag¢do (se comunica), como podemos

ver a sequir:

[...] ndo sabe se comunica com as pessoas, né? (M02, Sd 01)

[...] € horrivel... queré fala com as pessoa e ndo podé... (M04, Sd 01)

Estas formulagbes integram uma rede de sentidos na qual se observa uma
relacéo de falta que surge pela observancia de fala tomada como condi¢gédo natural

— e normal — de verbalizacéo.

Sanchez (1990), ao defender o uso e valoracao da lingua de sinais utilizada
por surdos, desloca o uso lexical de “fala” como sindbnimo de articulacao vocal dos
fonemas de uma lingua oral, ao afirmar que podemos “falar com as maos” numa
ampliacdo do sentido de fala como oralidade, para fala pelos sinais que compdem
as linguas de sinais utilizadas pelas comunidades surdas nas quais 0s sinais sao
executados com as maos e associados a outras expressdes gestuais corporais no
exercicio da linguagem. Ainda nas seqiiéncias em analise, observamos também

outras possibilidades de compreensédo. Vejamos:

[...] ndo sabé se comunica com as pessoas, né? (M02- Sd01)
e

[...] € horrivel... queré fala com as pessoa e nao podé... (M04 - Sd 01)
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As sequéncias acima permitem estabelecer relacbes que retomam os
sentidos da naturalizacdo da fala, ou seja, do oral como “normal”, pois alocam as
dificuldades no processo do uso da linguagem, posta por elas enquanto
comunicacéo, apenas na esfera dos surdos e ndo dos ouvintes. Indo mais além e
considerando que os tracos de humanidade n&o se restringem ao modo como nos
expressamos em linguagem e que, entre os surdos, ndo ha entraves na
comunicagdo, as referéncias maternas relacionando essas dificuldades nas
relacdes de linguagem em com as pessoas (M02 - Sd 01 e M04 - Sd 01), abrem-se
para a questdo: quem esta ai, nesta indeterminacdo, sendo reconhecido como

pessoas e/ou ndo-pessoas?

Passamos, a seguir, a andlise do proximo Grupo Discursivo no qual sao

analisadas discursivamente as designacdes para “surdo”.

Grupo Discursivo 2 (GD 2) - Grupo Discursivo Surdo

MO1
Sd 01

[...} essa mulher |4 perto de casa, a guriazinha dela usa aparelho e usa 6culos. A guria ndo

fala...ela s6 grita... vive gritando... bah...dai que é muito dificil...

Sd 02

.... se eu fosse convive com uma pessoa muda ia sé muito dificil... € s6 com gesto...
Sd 03

apesar que eu nunca tinha visto assim pessoa que usasse aparelho assim eu nunca tinha visto...ou

até que sim, mas eu nunca prestei atencao...
Sd 04

...Se se apresenta um mudo na minha frente eu vo fica toda perdida né...ndo vé sabé nem... mas

nem como comeca...sei la...acho que é muito dificil...s6 o dia a dia mesmao.

MO02

Sd 01
[...] ai @ mocga do caixa converso com ela: “tu qué comé agora? Deixa a tia passa primero.” Mas ela

nédo sabe que a guria era surda, que a guria ndo ouve né...ai eu fiquei receosa: sera que eu digo
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pra ela que a guria ndo ouve?

MO3
Sd 01

[...] eu nunca tinha convivido com ninguém assim de... com problema, mas depois com a
convivéncia com a crianga e com as outras maes vai pegando mais experiéncia também, vai vendo

gue nao é s6 com a gente...
Sd 02

Quando ela era pequena sim, os olhos das pessoas, sei la...naquela época ela usava aparelho e
usava Oculos né... entdo eu embarcava com ela, os 6nibus tudo cheio e as pessoa pareciam que

tavam vendo um ser de outro mundo, sabe? Ficavam tudo assim falando e... olhando.

M 04
Sd 01

...as pessoa me perguntam e eu falo né... pra elas que ela nao ouve, que ela ndo ouve... as vez as
pessoa chamam ela também, os vizinho mesmo né... chamam e eu tenho que explica né, pra
eles...eu falo né...que ela ndo ouve né... que eu to procurando tratamento pra ela...eu ndo espicho

muito...

Seguem-se as analises:

No GD 2 (GD02), analisamos como as maes discursivisam “sobre surdez”
no qual sdo mencionadas impressdes sobre surdos. Nestas Sds, serdo destacadas

as seguintes escolhas lexicais:

[...] a guriazinha dela usa aparelho , [...] a guria ndo fala .... ela so grita...[...] dai que é muito dificil
... (M01, Sd 01)

.... se eu fosse convivé com uma pessoa muda ia sé muito dificil... € s6 com gesto... (M 01, Sd 03)

[...] pessoa que usasse aparelho assim, eu nunca tinha visto, ou até que sim, mas eu nunca prestei
atencdo... (M01, Sd 02)

[...] se se apresenta um mudo na minha frente eu vo fici toda perdida né... ndo v6 sabé nem...mas
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nem comeca... sei la... acho que é muito dificil... s6 o dia a dia mesmo... (M01, Sd 04)

[...] Mas ela ndo sabe que a guria era surda, que a guria ndo ouve né...ai eu fiquei receosa: sera

gue eu digo pra ela que a guria ndo ouve? (M02, Sd 01)

[...] eu nunca tinha convivido com ninguém assim de... com problema, mas depois com a
convivéncia com a crianca e com as outras mées vai vendo que nao é s6 com agente [...] (M03, Sd
01)

Quando ela era pequena sim, os olhos das pessoas, sei la...naquela época ela usava aparelho e
usava o6culos né... entdo eu embarcava com ela, os 6nibus tudo cheio e as pessoa pareciam que

tavam vendo um ser de outro mundo, sabe? Ficavam tudo assim falando e... olhando (M03, Sd 02)

[..] as pessoa me perguntam e eu falo né... pra elas que ela néo ouve, que ela ndo ouve... as vez as
pessoa chamam ela também, os vizinho mesmo né... chamam e eu tenho que explica né, pra

eles...eu falo né...que ela ndao ouve né...[...] (M04, Sd 01)

Deste recorte, temos que, para as maes, surdos séo identificados como:

usa aparelho. (M01, Sd 01)

/ pessoa que usasse aparelho. (M 01, Sd 03)

SURDO > a guria ndo ouve. (M02, Sd 01)

usava aparelho. (M03, Sd 02)

ela ndo ouve... (M04, Sd 01)

As designacdes para surdos referidas pelas maes apontam para um
apagamento do nome “surdo” manifestado por um silenciamento que ocorre por
outras escolhas lexicais ou pela auséncia de palavras, num modo de apagar
sentidos onde “o siléncio fala por elas” (Orlandi, 1997, p. 14). Suas escolhas
deslizam para “usa aparelho”, “ndo ouve”. A surdez se torna visivel no dia-a-dia, em
um primeiro momento, através do uso de aparelhos de amplificagdo sonora

individual, popularmente chamados de “aparelho”, “aparelho de audi¢céo”, “aparelho
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auditivo”, pois, em sua maioria, sdo do tipo retroauricular, ou seja, o aparelho é
usado apoiado atras da orelha do usuéario, e, portanto, pode ser visualizado e desta
forma marcar a presenca de surdez, o que traz modificacbes na conduta dos
ouvintes no trato com os usuarios. O uso do aparelho é uma marca de identificacao
de surdez, que traz nos ouvintes sentidos que geralmente associam com uma falta
e mobilizam significacdes ja cristalizadas que apontam para uma qualificacdo de
natureza negativa do usuario. Estes sentidos sdo também identificados nas falas
destas maes quando se manifestam sobre aqueles aos quais elas identificam como

surdos no seu cotidiano, como podemos compreender na andlise a seqguir:

... aguria ndo fala .... ela s6 grita... (M01, Sd 01)

.... se eu fosse convivé com uma pessoa muda ia sé muito dificil... € s6 com gesto... (M01, Sd 02)
[...] se se apresentda um mudo na minha frente eu vo fica toda perdida né... (M01, Sd 04)

[...] com alguém assim de... (M03, Sd 01)

... € as pessoa pareciam que tavam vendo um ser de outro mundo, sabe? (M03, Sd 02)

No momento que enunciam sobre surdos, estabelecem relacbes que
gualificam negativamente o sujeito como “mudo”, “uma pessoa muda”, “ndo fala”,
“sO grita”, “é s6 com gesto”, através do modo como esses sujeitos se manifestam
linguisticamente, e apontam para efeitos de sentido naturalizados de deficiéncia e
de estranhamento, do nao-reconhecivel, do que nao € familiar. Nesta posicao
discursiva, que chamaremos de Posi¢éo Discursiva 1 (PD1), as méaes falam sobre
“surdos” e trazem o0s sentidos que circulam socialmente no imaginario coletivo do
gue € ser surdo, ou seja, como algo afastado de si, numa imaginaria situacao de
“neutralidade” do sujeito da enunciacdo. A partir do que Pécheux (1975, [1997])
caracterizou como uma primeira modalidade de desdobramento da forma-sujeito,
posicionamos a PD1 como o discurso do “bom sujeito”, ou seja, aquele no qual
ocorre uma superposicao entre o sujeito da enunciacdo e o sujeito universal, na
gual a mée assume a posi¢ao-sujeito universal e se assujeita, identificando-se as

determinacdes que o interdiscurso projeta na FDO. Vale aqui considerar também
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que, antes de serem maes, estas mulheres sdo ouvintes e esta condi¢cdo também é

constitutiva da sua filiagdo discursiva.

Além da PD1, encontramos, na materialidade discursiva, a forma material da
tensdo em que o0 sujeito da enunciacdo, na posicao-sujeito mae, a qual
denominaremos de Posi¢cédo Discursiva 2 (PD2). Nesta posi¢cédo discursiva, a mae
volta-se para sua condicdo real de existéncia, havendo, enquanto sujeito da
enunciacdo, uma tomada de posicdo de distanciamento e revolta numa relacao
tensa com respeito ao que o ja cristalizado pde como evidéncia de sentido que o
sujeito universal encaminha e da a pensar ao sujeito da enunciacdo. Esta € a
posicdo do que Pécheux (1975 [1997]) chama de discurso do “mau sujeito”. Nesta
posicdo discursiva, 0 sujeito-mae fala de uma posicédo da qual fala diferentemente,
mas, como efeito, significa um retorno ao sentido cristalizado. O sujeito se “contra-
identifica” com a FD que lIhe é imposta como uma determinacdo exterior, via
interdiscurso. Esta tensdo se caracteriza na materialidade discursiva pela auséncia
nas palavras, como em “com alguém assim de...” na impossibilidade do dizer no

interior de uma mesma FD.

Uma realizacdo desta natureza tem um funcionamento em que ha um
desdobramento da forma-sujeito, na qual esta falando ndo de qualquer surdo, mas
do surdo que € seu filho e numa condi¢cdo de proximidade de si. Devemos estar
atentos ao fato de que é a relacao de sentidos que se da pelo imaginario articulado
ideologicamente, produzindo o encontro entre as materialidades da lingua e da
histéria determinadas historicamente nas FDs e que regulam o que 0s sujeitos-mae
podem dizer ou ndo, que esta significando em “com alguém assim de...” e em “um

ser de outro mundo”, na impossibilidade de dizer “monstro”, por exemplo.

Podemos assim entender o funcionamento discursivo ora analisado:

Tema: Surdez/Surdo
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FDO

Posicao-sujeito universal = PD1=>» afastamento de si=» mudo, nao fala usa aparelho, ndo ouve, é
horrivel, ndo sabé se comunicd=>»sentido mobilizado= mudo, estranho, “monstro”, menosvalia,

medo, comiseracao...

FDM

Posicao-sujeito mae = PD2 =»proximidade de si =»tensdo, silenciamento, “alguém assim de...”,
“parecia que tavam vendo um ser do outro mundo”, triste, coisa ruim =» sentido mobilizado=>

deficiéncia, estranhamento...

Os efeitos de sentido produzidos a partir da inscricdo na posi¢ao-sujeito mae,
identificada a uma FD Ouvinte, encaminham uma compreensdo de que, ao falar
sobre o0 que essas méaes reconhecem como surdez e como surdo, elas o fazem a
partir de um lugar de afastamento da realidade que vivenciam com os filhos. No
entanto, quando falam sobre surdos desde a posicdo sujeito-mae, sao
atravessadas por sentidos outros no embate entre FDs no jogo da forma-sujeito
mae, sob a forma de diferentes posi¢cdes discursivas.

Embora enquanto sujeito-universal as maées reconhecam nos filhos a
representacgao cristalizada socialmente sobre normalidade, na posi¢do sujeito-mae,
afetadas pelo inconsciente e pela ideologia, em determinadas condi¢cbes de
producdo, formulam o seu discurso baseado numa contradicdo, negando e
afirmando, ao mesmo tempo, a anormalidade. Lembramos ainda que o que é dito
numa discursivizacdo carrega sentidos da FD a qual o sujeito se filia ao falar,
conforme nos ensina Pécheux (1997). No bloco seguinte, esta condicdo de

funcionamento sera mais bem explicitada.

4.2.2 Bloco Discursivo Tematico 02 (BDT 02): Filho/  Ser Mae

Este Bloco Discursivo esta composto pelo recorte de Sds de referéncia para

a analise de como as maes se referiram ao falar sobre o filho surdo e sobre seu
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lugar de mae, as quais foram recortadas do corpus bruto. Esta organizado em dois
Gupos Discursivos: o GD 01 compreende 21 Sds e trata das designacdes sobre o
filho; o GD 02 compreende 11 Sds.

Grupo Discursivo 1 (GD 01) - Grupo Discursivo Filho

Filho de peixe, peixinho é?

M 01
Sd 01

[...] eu fiquei nervosa e tudo, mas depois fui me conformando... mas mesmo assim eu dizia:ele nao
deve de se...mas ele melhoro bastante depois que uso o aparelho...[...] esperto ele sempre foi... ndo
€ porque ele tem esse poblema de audigdo que ele vai sé burro, isso néo...ndo qué dizé que ele vai
sé burro, mais ele é muito esperto baaa... e cada vez ele ta melhorando mais de quando eu

comecei a trazé ele aqui...
Sd 02

Eu pensei assim... bah...como sera que é lida? Porque nunca...né... sei la...eu fiquei assim
apavorada...porque tu...tu ndo tem nem nocdo como é que é lida com uma pessoa Su... né...
depois eu penso assim 0..de repente ..ele podia sé mudo...bah.... ai ficavam assim
debochando...ndo! Mas eu ndo quero isso... ai eu comecei a fica apavorada...quero que ele fale...
nado sabia como lida...depois eu fui puxando, puxando, conversando com ele, trabalhando...taaa....
€ pouca coisa que ele fala...ele néo...sei 14, se fosse por gesto ele ndo... acho que por mais que ele

tenha poblema de audicéo ele ndo é mudo...
Sd 03

Eu sempre penso um pouco assim 06... que... eu nao sei, de repente... bom.... mas cada um pensa
de um jeito.... eu penso que um dia ele ndo vai mais precisar usa aquele aparelho...eu sempre
tenho na minha cabeca que um dia ele ndo vai mais precisa usa...e... sei la...o que tiver ao meu
alcance pra mim vé ele bem...pra ele se senti bem eu vd fazé..eu penso assim, no que depende
dele ele é assim um guri bem esperto assim... ja& € né...acho que ndo € por causque ele usa
aparelhinho que ele ndo vai... que ele ndo vai sé um... sei la...uma pessoa mais tarde que... saiba

das coisas, sei la...eu penso assim que nao é porque ele tem esse pobleminha que ele vai sé assim
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uma pessoa que ndo va entende as coisa...
Sd 04

...dai eu falo e tudo... meu gurizinho tem poblema de audi¢éo, ele tem uma perda, ele usa aparelho
e tudo...as pessoa ficam curiosa em sabé né... dai eu falo, ele td bem e tudo, agora ele escuta...se

deixa ele dorme até de aparelho...
Sd 05

[...] eu digo que ele tem uma perda auditiva... eu nunca digo assim que...que ele... eu digo que ele
tem uma perda auditiva...ndo assim surdo...ndo gosto que chamem surdo ele....[...] teve uma
mulher...ela chego assim: bah! E verdade que o teu guri é surdo e mudo? Ahhhh...aquilo ali me
subiu até encima né... eu falei..ndo € nédo! Ele tem uma perda auditiva! [...] sei l& quando falam
assim uma coisa de um filho assim da gente... eu mesmo...eu s6 muito nervosa...[...] aquilo ali,

bah...tem certas coisa que doi...

M 02
Sd 01

No inicio a minha suspeita € que ela era muda né... mas nunca imaginei da surdez dela, nunca

imaginei que fosse surda, mas eu imaginava assim que ela ia sé muda, que nunca ia fala...
Sd 02

[...] com 4 anos é que mandaram ela fazé um exame [...} de audicdo né...porque nado tinha mais
exame pra fazé nela, o Gltimo era esse né...ai foi onde constato que ela tinha surdez profunda nos

dois ouvido...
Sd 03

[...] foi um choque pra mim né...porque nunca imaginei que um filho meu fosse sé assim... 0s
médico la na universidade, acho que eles erraram um pouco, porque eles tinham que té feito, ela
fico 22 dias na UTI, acho que eles tinham que té feito um exame sobre isso né....pra...vé se ela era

normal em tudo né...
Sd 04

[...] eu pensei que ela ndo ia té um pingo de recuperacgao né... pra se comunica [...] eu achei que ela

nunca ia sai uma palavra.
Sd 05

[...] ela ta no pré ainda né, porque la tem que faze 2 anos ainda né, pra sai bem adiantada...ela ja
ta... ela sabe tudo os sinais, tudo, tudo, tudo...que ela é muito inteligente né... ndo sei se é ela ou é
todas essas crianca surda que sdo muito inteligente né... mas la no colégio as professora acham

muito a inteligéncia dela fora de série!
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Sd 06

[...] Dai ela volto a pergunta de novo e ai eu disse: ndo, ndo adianta a senhora pergunta porque ela
€ surda né... ai ela disse: “ai... coitadinha!!” Ai eu respondi meio mal pra guria do caixa: nao!
Coitadinha ndo!! Ela ndo é alejada! Ela € uma pessoa normal que nem nés, s6 que ela ndo ouve

né... eu disse pra guria do caixa.
Sd 07

[...] eu botei esse meu menor esses dia na creche, ele é muito inquieto, to até procurando um
médico assim, pra leva ele... [...] ndo para 1 minuto... e ndo adianta assim a gente fala com ele

assim porque ele ndo ouve... eu digo: s6 o que falta também é ele sé surdo que nem a outra né!!
Sd 08

[...] o futuro dela deve sé normal como de qualquer outra crianga, qualquer outra pessoa...nos

assim, né...

M 03
Sd 01

Quando ela era pequena sim, os olhos das pessoas, sei la...naquela época ela usava aparelho e
usava Oculos né... entdo eu embarcava com ela, os 6nibus tudo cheio e as pessoa pareciam que
tavam vendo um ser de outro mundo, sabe? Ficavam tudo assim falando e... olhando.

Sd 02
[...] ela com tudo os defeito de audicao e viséo ela... ela € uma crianca feliz sabe...
Sd 03

Pra leitura ela ta mal, mas eu acho que é pelo portugués sabe, assim... mas ela Ié. Ndo bem assim

como seria se fosse numa crianga normal sabe?
Sd 04

Eu...eu até ndo gosto dessa palavra “surdo”, sabe? Nao é que nao tenha, sabe, mas é que é uma
coisa, parece que essa palavra é pesada. Entdo o dia em que me perguntam assim, eu digo: ela
nao ouve. Claro, € a mesma coisa, mas a gente... sei l4, tem umas palavra que déi assim por dentro
da gente sabe... entdo as vez eu digo “ela ndo ouve bem”, claro, ia d4 na mesma coisa, mas parece
gue ndo soa tanto...tdo pesado como essa...surdo. Claro, isso a gente sabe que sédo, mas pelo

MEeNoS eu penso assim, Nao sei se as outras também.

M 04
Sd 01

[...] porque eu vi que ela tinha problema de surdez faz uns 10, 11 més por ai... que eu ja vinha
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notando que ela nao tava escutando...

Sd 02

Eu pra mim ela escuta um pouco sabe... ela néo é totalmente...sabe...
Sd 03

... € aprimeira vez né... que eu to lidando com isso, meus filho nunca tiveram problema nenhum...

A seguir, encontram-se 0s elementos discursivos destacados para analise

como referéncia nas Sds selecionadas:

... [...] esperto ele sempre foi... ndo é porque ele tem esse poblema de audi¢do que ele vai sé burro,

isso ndo...ndo qué dizé que ele vai sé burro, mais ele é muito esperto baaa... (M01, Sd 01)

...porque tu... tu ndo tem nem nogao como é que € lida com uma pessoa su... né... depois eu penso
assim 6...de repente ..ele podia sé mudo...bah.... ai ficavam assim debochando...ndo! Mas eu nao
guero isso... ai eu comecei a fica apavorada...quero que ele fale... ndo sabia como lida...depois eu
fui puxando, puxando, conversando com ele, trabalhando...tdda.... € pouca coisa que ele fala...ele
nao...sei la, se fosse por gesto ele ndo... acho que por mais que ele tenha poblema de audicéo ele
ndo é mudo... (M01, Sd 02)

Eu sempre penso um pouco assim 0... que... eu nao sei, de repente... bom.... mas cada um pensa
de um jeito.... eu penso que um dia ele ndo vai mais precisar usa aquele aparelho...eu sempre tenho
na minha cabeca que um dia ele ndo vai mais precisa usa...e... sei la...o que tiver ao meu alcance
pra mim vé ele bem...pra ele se senti bem eu vd fazé..eu penso assim, no que depende dele ele é
assim um guri bem esperto assim... ja € né...acho que nao é por causque ele usa aparelhinho que
ele ndo vai... que ele ndo vai sé um... sei la...uma pessoa mais tarde que... saiba das coisas, sei
la...eu penso assim que ndo é porque ele tem esse pobleminha que ele vai sé assim uma pessoa
gue ndo va entende as coisa... (M01, Sd 03)

... dai eu falo e tudo... meu gurizinho tem poblema de audicéo, ele tem uma perda, ele usa aparelho
e tudo...as pessoa ficam curiosa em sabé né... dai eu falo, ele ta bem e tudo, agora ele escuta...se

deixa ele dorme até de aparelho... (MO1, Sd 04)

[...] eu digo que ele tem uma perda auditiva... eu nunca digo assim que...que ele... eu digo que ele
tem uma perda auditiva...ndo assim surdo...ndo gosto que chamem surdo ele....[...] teve uma
mulher...ela chego assim: bah! E verdade que o teu guri é surdo e mudo? Ahhhh...aquilo ali me

subiu até encima né... eu falei..ndo é nao! Ele tem uma perda auditiva! [...] sei la quando falam assim

certas coisa que déi... (M01, Sd 05)
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No inicio a minha suspeita € que ela era muda né... mas nunca imaginei da surdez dela, nunca
imaginei que fosse surda, mas eu imaginava assim que ela ia s€ muda, que nunca ia fala... (M02, Sd
01)

[...] com 4 anos é que mandaram ela fazé um exame [...} de audigdo né...porque nao tinha mais
exame pra fazé nela, o Ultimo era esse né...ai foi onde constato que ela tinha surdez profunda nos
dois ouvido ... (M02, Sd 02)

[...] foi um choque pra mim né...porque nunca imaginei que um filho meu fosse sé assim... os médico
la na universidade, acho que eles erraram um pouco, porque eles tinham que té feito, ela fico 22 dias
na UTI, acho que eles tinham que té feito um exame sobre isso né....pra...vé se ela era normal em
tudo né... (M02, Sd 03)

[...] eu pensei que ela ndo ia té um pingo de recuperacao né... pra se comunica [...] eu achei que ela

nunca ia sai uma palavra. (M02, Sd 04)

[...] ela ta no pré ainda né, porque la tem que faze 2 anos ainda né, pra sai bem adiantada...ela ja
ta... ela sabe tudo os sinais, tudo, tudo, tudo...que ela € muito inteligente né... nao sei se € ela ou é
todas essas crianca surda que sao muito inteligente né... mas la no colégio as professora acham

muito a inteligéncia dela fora de série! (M02, Sd 05)

[...] Dai ela volto a pergunta de novo e ai eu disse: ndo, ndo adianta a senhora pergunta porque ela
€ surda né... ai ela disse: “ai... coitadinha!!” Ai eu respondi meio mal pra guria do caixa: nao!
Coitadinha nao!! Ela ndo é alejada! Ela é uma pessoa normal que nem nos, s6 que ela nao ouve

né... eu disse pra guria do caixa. (M02, Sd 06)

[...] eu botei esse meu menor esses dia na creche, ele € muito inquieto, to até procurando um
médico assim, pra leva ele... [...] ndo para 1 minuto...e ndo adianta assim a gente fala com ele assim
porque ele ndo ouve... eu digo: s6 o que falta também é ele sé surdo que nem a outra né!! (M02, Sd
07)

[...] o futuro dela deve sé normal como de qualquer outra crianga, qualquer outra pessoa...nés assim,
né... (M02, Sd 08)

Quando ela era pequena sim, os olhos das pessoas, sei la...naquela época ela usava aparelho e
usava Oculos né... entdo eu embarcava com ela, os 6nibus tudo cheio e as pessoa pareciam que

tavam vendo um ser de outro mundo, sabe? Ficavam tudo assim falando e... olhando. (M03, Sd 02)
[...] ela com tudo os defeito de audicao e viséo ela... ela é uma crianca feliz sabe... (M03, Sd 03)

Pra leitura ela ta mal, mas eu acho que é pelo portugués sabe, assim... mas ela Ié. Nao bem assim

como seria se fosse numa crianga normal sabe? (MO03, Sd 04)

[...] porque eu vi que ela tinha problema de surdez faz uns 10, 11 més por ai... que eu ja vinha

notando gque ela ndo tava escutando... (M04, Sd 01)

Eu pra mim ela escuta um pouco sabe... ela ndo é totalmente...sabe... (M04, Sd 02)
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... € aprimeira vez né... que eu to lidando com isso, meus filho nunca tiveram problema nenhum...
(M04, Sd 03)

Este Grupo Discursivo no qual as maes falam sobre os filhos é marcado pelo
embate entre FDs postas discursivamente na posi¢cédo-sujeito mae em sua forma
material pela tentativa de silenciar sentidos em circulacdo sobre surdez e surdos.
Este silenciamento esta nas reticéncias, nas palavras inacabadas (su...), no uso de
parafrases como em “tem problema de audic&o”, “ele tem perda auditiva”, “ela nao
ouve”, “ela ndo ouve bem”, ainda pelo uso de elementos como “isso a gente sabe
gue sao, mas...”; “lidando com isso”; “parecia assim uma coisa assim que nao

tinha...”; “ela € uma pessoa normal que nem nds, sé que ela ndo ouve”.

Antes de prosseguirmos, é preciso lembrar, com Pécheux ([1969] ,1997) e
Orlandi (2002), que os efeitos de sentido de todo dizer sdo apreendidos no gesto
analitico, relacionando-os as condi¢cfes de producdo do discurso, a exterioridade.
A esse respeito, estamos considerando aqui, aléem das condi¢des socio-historicas e
ideologicas, o0 seu sentido amplo, igualmente o que Orlandi (2002) nomeia como
sentido estrito e que incluem as circunstancias da enunciacao. Estas, neste estudo,
dizem respeito a que o0 encontro com as méaes se realizou no interior de um servico

publico de fonoaudiologia, com uma fonoaudiéloga.

Temos uma situacdo em que, ao serem interpeladas sobre o tema da surdez
nos filhos, as maes encontram-se diante de alguém autorizado a falar do ponto de
vista clinico, pois compete ao fonoaudiélogo a comprovacéo da surdez por meio de
avaliagdes especificas da sua atribuicdo profissional. E este profissional quem
primeiro lhe diz que seu filho é surdo. Assim procedendo, esse sujeito expde a
realidade da surdez da crianga para as maes e este € um aspecto a ser
considerado nas andlises a seguir, pois sinalizam condi¢cdes de producdo estritas

na producédo do discurso em anélise.

Além disso, devemos lembrar que, no funcionamento do discurso, no que se
refere as condi¢cdes de producdo, existem diversos fatores que se relacionam.
Deste funcionamento compreendemos, com Orlandi (2002), que todo discurso se
realiza numa rede de discursos outros, passados ou futuros e que os sentidos sao

parte desta relacdo. Outra atencdo deve ser dada ao que é conhecido como
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mecanismo de antecipagdo, pois 0 seu funcionamento promove no sujeito uma
tentativa de antecipar a si os sentidos que suas palavras produzem no interlocutor.
Por este mecanismo, 0 sujeito procura direcionar sua argumentacdo, calando,
silenciando ou parafraseando de acordo com os efeitos que ele pensa produzir no
seu interlocutor. H4 ainda a relacdo de forcas que, por sua forma de agdo no
discurso, confere nogéo de valor e poder, sendo entédo, o lugar de onde o sujeito

fala constitutivo do que diz, segundo o lugar a partir do qual se fala.

O trabalho analitico com a configuracdo discursiva como a que esta em
analise no presente estudo atualiza a surdez para as mées e, para estas, toca o
impossivel de ser dito, mas esta ali significado em diferentes formas na formulagéo,

como poderemos ver a seguir.

O silenciamento como impossivel, como censura, como interdi¢cdo, pode ser

observada nas seguintes Sds:

lidd com uma pessoa su... né... (M01, Sd 02)
porgue nunca imaginei que um filho meu fosse sé assim... (M02, Sd 03)
ele ta bem e tudo, agora ele escuta...se deixa ele dorme até de aparelho... (M01, Sd 04)

...de repente...ele podia s€ mudo...bah.... ai ficavam assim debochando...ndo! Mas eu nao quero
isso.... acho que por mais que ele tenha poblema de audicéo ele ndo é mudo... (M01, Sd 02)

. eu nunca digo assim que...que ele...eu digo que ele tem uma perda auditiva...ndo assim

surdo...ndo gosto que chamem surdo ele... (M01, Sd 05)

acho que eles tinham que té feito um exame sobre isso né....pra...vé se ela era normal em tudo né...
(M02, Sd 03)

... € aprimeira vez né... que eu to lidando com isso, meus filho nunca tiveram problema nenhum...
(M04, Sd 03)

Eu pra mim ela escuta um pouco sabe... ela ndo é totalmente...sabe... (M04, Sd 02)

Como podemos observar a seguir, ao serem confrontadas por alguém que
Ihes fala de seus filhos denominando-os surdos, estas maes trazem para o eixo da
formulacdo elementos de silenciamento sob diferentes formas. A esse respeito,

fazemos referéncia a recorréncia de parafrases utilizadas que podem ser
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interpretadas como uma tentativa que o sujeito, no lugar de mae, recorre para

apagar os sentidos circulantes, trazidos pela qualificacdo de alguém como surdo.

Nesta posicao-sujeito, os discursos maternos sao atravessados por sentidos
gue mobilizam impressdes de sofrimento quando se voltam para si, uma vez que
falam sobre o filho numa condicdo de proximidade, prépria da relagédo estabelecida
pela maternidade na sua constituicdo soécio-histérica que se inscreve na ordem
discursiva na qual ha a identificacdo a uma FD aqui denominada Formacao

Discursiva Materna.

Esta FDM se configura regulando as possibilidades do dizer quando o
sujeito enuncia, em condi¢cOes de assujeitamento pleno a essa FD, em que nao
estdo autorizados dizeres que desqualifiguem o filho. E dizer “surdo” ao falar no
filho se inscreve nesta ordem do impossivel de ser dito, pois, ao dizer “surdo”, sao
desencadeados sentidos em que ndo € mais sobre o filho, mas do filho. E, além
disso, € também falar de si, pois, na posicao-sujeito mée, ela fala no/do seu filho.
Esta identificacdo do sujeito ocorre por acao ideoldgica, via inconsciente e mobiliza
os sentidos “ja-la”, encaminhados pela memoria discursiva nos processos de
significacdo. Vejamos como ocorre essa tentativa de silenciamento de sentidos pelo
uso de paréfrases:

[...] ele tem esse poblema de audi¢ao.(M01, sd 01)

[...] ele usa aparelhinho.(M01, sd 03)

[ ]porque ele tem esse pobleminha.(M01, Sd 03)

[...] meu gurizinho tem poblema de audicao, ele tem uma perda, ele usa aparelho.(M01, Sd 04)

[...] digo que ele tem uma perda auditiva... eu nunca digo assim que...que ele... eu digo que ele tem
uma perda auditiva...ndo assim surdo...ndo gosto que chamem surdo ele....[...] .(M0O1, Sd 05)

[...] ai foi onde constato que ela tinha surdez profunda nos dois ouvido ... (M02, Sd02)

[...] eu pensei que ela ndo ia té um pingo de recuperagao né... pra se comunica [...] eu achei que ela

nunca ia sai uma palavra. (M02, Sd 04)
[...] ela com tudo os defeito de audicao e viséo ela... ela é uma crianca feliz sabe... (M03, Sd 03)

[...] Pra leitura ela ta mal, mas eu acho que é pelo portugués sabe, assim... mas ela |1é. Ndo bem
assim como seria se fosse numa crianga normal sabe? (MO03, Sd 04)

[...] Eu...eu até nao gosto dessa palavra “surdo”, sabe? N&o é que ndo tenha, sabe, mas é que é

uma coisa, parece que essa palavra € pesada. Entdo o dia em que me perguntam assim, eu digo:
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ela ndo ouve. Claro, € a mesma coisa, mas a gente... sei |4, tem umas palavra que doi assim por
dentro da gente sabe... entdo as vez eu digo “ela ndo ouve bem”, claro, ia da ha mesma coisa, mas
parece que ndo soa tanto...tdo pesado como essa...surdo. Claro, isso a gente sabe que sdo, mas

pelo menos eu penso assim, ndo sei se as outras também (M03, Sd 05)

[...] porque eu vi que ela tinha problema de surdez faz uns 10, 11 més por ai... que eu ja vinha
notando gque ela ndo tava escutando... (M04, Sd 01)

Eu pra mim ela escuta um pouco sabe... ela ndo é totalmente...sabe... (M04, Sd 02)

Podemos observar movimentos de identificacdo diferentes ao falar no filho
na discursivisacdo das maes, ao observarmos as Sds em andlise. Nelas

encontramos a ocorréncia das seguintes parafrases para “surdo”:

poblema de audi¢cdo.(M01; Sd 01)

ele tem uma perda, ele usa aparelho.(M01, Sd 04)

nao assim surdo...ndo gosto que chamem surdo ele....[...] (M01, Sd 05)
eu digo: ela ndo ouve, “ela ndo ouve bem” (M03, Sd 05)

eu vi que ela tinha problema de surdez, que ela ndo tava escutando... (M04, Sd 01)

Na esteira do que estamos considerando com Orlandi (1997), na dimenséao
do siléncio como fundante, pois que ele esta nas palavras, no que deve ser calado,
as palavras s&o transpostas pelo siléncio. Ele esta entre elas e faz sentidos. E no
jogo das palavras e do siléncio que consideramos aqui a significacdo ao falarmos
das parafrases utilizadas pelas méaes. O que encontramos no discurso materno é o
nao-um dos muitos sentidos possiveis e o0 efeito do um, entendido como o sentido
preso a literalidade no embate na relacdo das fds e que no discurso se ancoram no
siléncio. Nas parafrases, instala-se uma politica do siléncio, o silenciamento de que
nos fala Orlandi, (1997). Ou seja, na posi¢ao-sujeito-mae, ao dizer “poblema de

audicao”, “ele tem uma perda (de audicdo)”, “ele usa aparelho (auditivo)”, as maes

nao os dizem em outros sentidos, mas os produzem, como efeito.

Uma outra tentativa de silenciar sentidos € o uso de diminutivos, como

podemos ver em:
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...ele usa aparelhinho . (M01, Sd 03)
... porque ele tem esse pobleminha.(M01, Sd 03)

... meu gurizinho tem poblema de audi¢éo. (M01, Sd 04).

Essa forma de dizer, conforme compreendemos, associa-se a anterior, a das
parafrases como efeito, na medida em que o uso do diminutivo corresponde a uma
mesma politica de silenciamento apresentada no eixo da formulacdo sob outro
formato. O silenciamento se da a partir da minimizacédo de algo que esta no seu
filho, que se inscreve numa posicdo-sujeito identificada a FDM. No entanto, na
textualizacdo, remete para outros dizeres e sentidos. Aqueles em que, quando
falam da surdez no outro, ocorre a identificacdo a FDO, e autorizam dizeres de que
€ muito dificil (M01,Sd 01); deve sé horrivel (M01, Sd01); com problema (M03, Sd

01) e que funcionam como um retorno a0 mesmo, aos sentidos “ja-1a”.

Observemos agora outro funcionamento observado na discursivizacdo ao
falarem sobre o filho. Nestas Sds, s&o trazidas pelo sujeito-mée expressfes que
gualificam positivamente os filhos, no entanto, ao posicionarmos esses enunciados
em relacdo intra-sequencial e inter-sequencial, conforme propbe Henry
(1975,[1990]), pelo gesto analitico, poderemos explicitar e compreender o

funcionamento discursivo e os efeitos de sentido a que remetem. Vejamos:

... esperto ele sempre foi... ndo é porque ele tem esse poblema de audicédo que ele vai sé burro, isso

nao...ndo qué dizé que ele vai sé burro, mais ele é muito esperto baaa... (M01, Sd 01);

Esperto ele sempre foi (mesmo sendo surdo), ndo é p  orque ele (é surdo) que ele vai ser burro,
isso ndo, ndo quer dizer que ele vai ser burro, mas ele (mesmo sendo surdo) € muito

esperto...

...quero que ele fale... ndo sabia como lida...depois eu fui puxando, puxando, conversando com ele,
trabalhando...tdaa.... é pouca coisa que ele fala...ele ndo...sei |4, se fosse por gesto ele ndo... acho

gue por mais que ele tenha poblema de audi¢édo ele ndo é mudo... (M01, Sd 02)
acho que por mais que ele (seja surdo) ele ndo é mu  do.

acho que por mais que ele (seja surdo )ele ndo é ( burro).
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no que depende dele ele € assim um guri bem esperto assim... jA é né...acho que ndo é por
causque ele usa aparelhinho que ele ndo vai... que ele ndo vai sé um... sei la...uma pessoa mais
tarde que... saiba das coisas, sei la...eu penso assim que nao é porque ele tem esse pobleminha

que ele vai sé assim uma pessoa que nao va entende as coisa... (M01, Sd 03)

no que depende dele (apesar da surdez), ele € assim  um guri bem esperto assim...[...] eu

penso assim, que nao é porque ele (é surdo), que el e vai ser assim, uma pessoa (burra)...

... ela ta no pré ainda né, porque la tem que faze 2 anos ainda né, pra sai bem adiantada...ela ja ta...
ela sabe tudo os sinais, tudo, tudo, tudo...que ela € muito inteligente né... ndo sei se é ela ou é todas
essas crianga surda que sao muito inteligente né... mas la no colégio as professora acham muito a
inteligéncia dela fora de série! (M02, Sd 05)

...ela sabe tudo os sinais, tudo, tudo, tudo... (po  rque) ela é muito inteligente, né (mesmo
sendo surda)... ndo sei se é ela ou é todas essas ¢ rianga surda que sao muito inteligente né...,

mas (mesmo surda) la no colégio as professora acham muito a inteligéncia dela fora de série!

Coitadinha ndo!! Ela ndo é alejada! Ela € uma pessoa normal que nem ndés, sé que ela ndo ouve
né... eu disse pra guria do caixa. (M02, sd 06)

Ela é uma pessoa normal, que nem (como) nos (0s ouv intes), s6 que (ainda que seja surda,

apenas, mas, infelizmente...) ela (é surda)... eud isse pra guria do caixa.

... eu botei esse meu menor esses dia na creche, ele é muito inquieto, to até procurando um médico
assim, pra leva ele... [...] ndo para 1 minuto... e ndo adianta assim a gente fala com ele assim porque
ele ndo ouve... eu digo: s6 o que falta também é ele sé surdo que nem a outra né!!' (M02, Sd 07)

... 0 futuro dela deve sé normal como de qualquer outra crianga, qualquer outra pessoa...n6s assim,
né... (M02, Sd 08)

o futuro dela deve ser normal como de qualquer outr a crianca, qualquer outra pessoa

(normal), nds assim, né (que somos normais, que ouv  imos, que falamos) ...

Uma leitura transversal do discurso desta méae possibilita compreender o
funcionamento mobilizado ao falar sobre o filho surdo. Quando fala sobre ele, traz

para o eixo intradiscursivo elementos que qualificam positivamente o filho, no
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entanto, para isso traz o discurso relatado, trazendo a voz dos professores, como
vemos na Sd 05 (as professoras acham ela muito inteligente), ou dos
fonoaudidlogos na Sd 02 (surdez profunda), inserindo o outro na sequéncia do
discurso segundo o0 que nos ensina Authier-Revuz (1990). Esta forma de
funcionamento da a compreender sentidos que se aproximam da FDM,

apresentando o filho positivamente.

Por outro lado, quando o discurso € constituido por uma relativa explicativa,
traz a saturacdo de sentidos e permite que se aproximem de uma Formacao
Discursiva Clinica, situando a normalidade no eixo da formulagdo e a falta (de
audicdo), a ndo-normalidade, como efeito de sentido. Assim funcionando, mobiliza
também o efeito de deficiente, de que € ruim ser surdo, de que é dificil ter filho
surdo, posicionando sentidos que emergem de uma filiagdo a Formacao Discursiva

Ouvinte. Podemos ilustrar este funcionamento nas Sds a seguir:

Ela é uma pessoa normal que nem nés, s6 que ela ndo ouve né... (M02, Sd 06)
eu digo: s6 o que falta também é ele sé surdo que nem a outra né... (M02, Sd 07)

deve sé normal como de qualquer outra crianga, qualquer outra pessoa... nés assim, né... (M02, Sd
08)

Na andlise que segue, observamos outros movimentos discursivos que
mostram a posi¢ao-sujeito a qual esta mée se filia ao falar sobre a filha. Esta € a
mae que tem mais tempo de convivéncia com a surdez em relagdo as outras, e 0
gue podemos observar é que, no eixo intradiscursivo, ha, em um primeiro momento,
a referéncia a surdez como causadora de um defeito, um problema e, a seguir, no
mesmo enunciado, ha uma tentativa de qualificar positivamente a filha. Vejamos a

sequir:

... ela com tudo os defeito de audicao e visao ela... ela € uma crianca feliz sabe... (M03, Sd 03)
embora ela seja defeituosa, ela é uma crianga feliz.

mesmo ela ndo sendo normal, ela é uma crianga feliz.
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mesmo sendo deficiente, ela € uma crianca feliz.

Pra leitura ela ta mal, mas eu acho que é pelo port ugués sabe, assim... mas ela |Ié. Ndo bem

assim como seria se fosse numa crian¢ca normal sabe? (M03, Sd 04)

Nesta discursividade, observamos a movéncia entre uma FD Ouvinte, FD
Materna e FD Clinica. Neste movimento, é retomado o sentido de que o rendimento
escolar da filha esta ruim (Pra leitura ela tA mal, mas eu acho que é pelo portugués
sabe, assim) da FDO, o encaminhamento para a FDM (mas ela |€) e a retomada da
FDC quando traz a normalidade (Ndo bem assim como seria se fosse numa crianca

normal sabe?).

Pra leitura ela ta mal, mas eu acho que é pelo portugués sabe, assim — FDO
mas ela 1é — FDM

N&o bem assim como seria se fosse numa crianca normal sabe? - FDC

No embate entre essas posi¢des-sujeito do discurso, o que temos é o efeito
de ambivaléncia , uma vez que ndo ha uma retencdo em uma ou outra FD, mas a
co-ocorréncia de sentidos. Ocorre um funcionamento em que o0s sentidos se
movem e ndo se apagam, eles deslizam no compasso das posi¢oes-sujeito pela
forma como cada mae ¢ interpelada ideologicamente numa formacéo social dada e
em condicbes de producdo dadas. A essa simultaneidade de movimentos de
sentido do mesmo objeto simbdlico Orlandi (2002) denomina polissemia. Temos um

movimento polissémico que evoca efeitos de ambivaléncia, conforme entendemos.

Eu...eu até nao gosto dessa palavra “surdo”, sabe? N&o € que ndo tenha, sabe, mas é que é uma
coisa, parece que essa palavra € pesada. Entdo o dia em que me perguntam assim, eu digo: ela ndo
ouve. Claro, € a mesma coisa, mas a gente... sei la, tem umas palavra que doéi assim por dentro da

gente sabe... entdo as vez eu digo “ela ndo ouve bem”, claro, ia da na mesma coisa, mas parece
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gue ndo soa tanto...tdo pesado como essa...surdo. Claro, isso a gente sabe que s&do, mas pelo

Menos eu penso assim, ndo sei se as outras também. (M03, Sd 05)

A analise a seguir esta composta pelos dizeres da méae que esta identificada
aqui como MO04. Esta mae estava na fase da realizacdo de exames audiolégicos

para o diagnéstico auditivo. Vejamos:

[...] porque eu vi que ela tinha problema de surdez faz uns 10, 11 més, por ai... que eu ja vinha

notando gque ela nao tava escutando... (M04, Sd 01)

Eu pra mim ela escuta um pouco sabe... ela ndo é totalmente...sabe... (M04, Sd 02)

Embora nao tivesse havido um diagndstico da surdez na filha até o0 momento
da entrevista de explicitacdo, esta mée ja convivia com esta possibilidade, pois o
bebé havia nascido de parto prematuro e estava inscrito em um programa de
avaliacao auditiva neonatal, pelo fato de ter apresentado fatores indicativos para a
surdez ao nascer. Neste programa, o bebé é submetido a uma avaliacdo
audioldgica que aponta a possibilidade de haver um grau de alteracdo na audicao,
de acordo com as respostas comportamentais reflexas observadas nele diante de
um estimulo sonoro. Quando ndo ocorrem as respostas esperadas, € considerado
gue o bebé “falhou” e entdo, em prazos determinados, sdo realizadas novas
testagens para observacdo das respostas auditivas. Este bebé, filho da MO04,
obteve o resultado “falhou” na primeira testagem, e a mae nao retornou para as
demais avaliacbes. No entanto, a possibilidade da surdez permanecia e, ao
discursivisar sobre o tema, podemos compreender que essa mae, na posi¢cao-
sujeito do discurso afetada ideologicamente, filia-se a uma FD Ouvinte e a FD
Materna. A identificacdo materna a FD Ouvinte pode ser compreendida a partir da
formulac&o “eu vi que ela tinha problema de surdez (...) eu j& vinha notando que ela
nao tava escutando... (M04, sd 01)”, que mobiliza o pré-construido do sentido de

“problema”, de “falta”, de nao ser “normal”.

Encontramos também identificacdo com o que denominamos neste estudo

de FD Materna, no momento que atualiza no eixo intradiscursivo o siléncio que
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interdita o dizer “surdo”, mas que esta significando quando posto em relacdo a
exterioridade representada pelo interdiscurso e, de maneira mais global, pelas
condi¢cBes de producédo do discurso, no qual esta mae, afetada ideologicamente,
assume uma posicao-sujeito do discurso. A materialidade linguistica que possibilita
o estabelecimento destas relagdes pode ser observada em “Eu pra mim ela escuta
um pouco sabe... ela ndo é totalmente...sabe... (M04, sd 02)”. Ao trazer a negacao,
fica estabelecida a existéncia de um conflito entre as posi¢cées-sujeito mée que
deslizam por estarem afetadas por FDs antagbnicas no sentido de que os dizeres
autorizados pela FD Ouvinte sobre surdos ndo sdao os mesmos autorizados na FD
Materna, conforme depreendemos a partir do que esclarece Indursky (1990).

A fim de esclarecer a posicéo tedrica aqui mobilizada, lembramos que, para
a analise das Sds deste Grupo Discursivo 01, consideramos a concepcao da
determinacdo a partir das construcdes relativas levando em conta que, numa
perspectiva discursiva, a determinacdo se realiza pondo-se em jogo tanto fatores
semanticos quanto sintaticos. Estes fatores sintaticos, nesta perspectiva tedrica,
estdo sendo compreendidos como sendo os efeitos de sentido da sintaxe, ja que
ela € uma das manifestacdes daquilo que denomina autonomia relativa da lingua,
conforme o que postula Henry (1975, [1990]). Para este autor, o discurso sofre
determinacdes pelas formagdes ideoldgicas que relacionam as posi¢cdes de sujeito

do discurso a FD e pela autonomia relativa da lingua.

Passamos agora ao Grupo Discursivo 02 (GD 02), que detém as Sds nas
guais emergem sentidos sobre a condicdo de maes, diante da surdez no filho.
Apresentamos as sequéncias recortadas e, a seguir, os elementos destacados no

dispositivo analitico.
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Grupo Discursivo 02 (GD 02) - Grupo Discursivo Mae

Ser mae € padecer no paraiso

[...] nunca imaginei que um filho meu fosse sé
assim... (M02, Sd 01)

M 01
Sd 01

Ah.. eu pensei assim...bah... como sera que é lida?... porque nunca ... né... sei la...eu fiquei assim

apavorada....porque tu ... tu ndo tem nem noc¢ao como é que é lidd com uma pessoa su...
Sd 02

[...] pra mim ele..é tudo... os outro também sao tudo pra mim...tem gente que acha que quer mais
bem um filho que o outro, ndo é assim...eu gosto dos meu filho, eu amo meus treis filho, mas o X,

sei la...parece que o X é diferente...
Sd 03

E diferente porque os otro (filhos) ouve bem, ndo tem nada de poblema, gracas & Deus...e...sei
la...acho assim que nao é que vai sé mais dificil, mas é apenas mais delicado do que os outros...eu

mesma...toda a minha atencao é so pra ele...

M 02
Sd 01
[-..] nunca imaginei que um filho meu fosse sé assim...
Sd 02

. nés ndo podemo se desespera porque nos temo que da forca a eles que tanto poblema né...
entdo, pra uma mée se descobrisse hoje que o filho é... tinha poblema de audigcéo era isso que eu
ia dizé.

Sd 03

[..] as vez eu levo ela junto no supermercado e dai no supermercado ela qué uma coisa e ela me
pede com sinais né... entdo as vez fica as pessoa tudo admirada olhando né.. acho que eles

pensam assim: sera que vao critica? Por que que a mae nao fala, ndo conversa com a crianca, né?
Sd 04

[...] ndo, coitadinha n&o! Ela ndo é alejada! Ela € uma pessoa normal que nem nés, s6 que ela ndo
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ouve né... [...] ndo, eu sei... s6 que a gente fica assim, toma um choque assim né...como se eu
fosse a mée dela! Como eu que sou mée dela tomei aquele choque assim, quando descobri né...
que ela era surda né...entao a gente fica assim né... serd que vao critica... 0 que vao imagina, o que
vao pensa dela, vao pensa de mim né, que s6 mée... mas assim, a maior parte... os vizinho em
roda de casa.. até um dia, eu tava, ela tava brigando com o irméo- porque eles tavam sentado num
muro e ai o irmdo pego o brinquedo dela e jogo no chdo — ai ela comeco a grita, grita, grita..
desesperada né... e eu tava na cozinha fazendo almoco, ai eu ougco uma pessoa dizendo assim: Ai
mae malvada!! — a vizinha penso que eu tava dando nela... mas era ela gritando né, porque o irméo
tava jogando o brinquedo no chdo... [...] até o Tutelar ja foi baté |l& em casa, porque me
denunciaram dizendo que eu judiava muito das crianga, mas dai no fim acabo tudo bem, porque o
Tutelar viu... porque eles foram la em casa .... ai eu expliquei pra eles que a guria era surda e tudo,
e disse: ndo, ela grita, ela ndo pode se comunica, ela fica gritando, ela sapateia, ela pula dentro de
casa e casa de assoalho faz barulho né... entdo quem sabe de certo é isso que foram me denuncia

gue eu judio deles.

M 03
Sd 01

[...] de comeco foi um choque pra todos ndis principalmente pra mim né, que... eu chegava aqui...eu
chegava doente...eu nunca tinha convivido com ninguém assim de... com problema, mas depois
com a convivéncia com as outras mées vai pegando mais experiéncia também, vai vendo que néo é

s6 com a gente... que... € uma luta pra gente..andar de la pra ca como eu...
Sd 02

[...] pra educa é mais dificil um pouco, mas tem que ser dito na hora, sabe...a gente tem que dizer
duas, trés veiz mas ela consegue dizer....tu fala com ela, ela te atende, tu chama ela, faz ela senta

e tu explica dai ela... € um pouco mais dificil do que com a outra que € ouvinte... s6 isso.
Sd 03

[...] vai sé uma luta pra sempre, mas... no fim que vale a pena, no futuro pra ela mesmo, pra ela
estuda ou...sé alguma coisa na vida. Claro que tudo se torna mais dificil, mas minha esperanca

também é essa...
Sd 04

Quando ela era pequena sim, os olhos das pessoas, sei la...naquela época ela usava aparelho e
usava Oculos né... entdo eu embarcava com ela, os dnibus tudo cheio e as pessoa pareciam que
tavam vendo um ser de outro mundo, sabe? Ficavam tudo assim falando e... olhando.

M 04
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Sd 01

... € aprimeira vez né... que eu to lidando com isso, meus filho nunca tiveram problema nenhum...
(MO04, sd 03)

Os elementos discursivos encontrados nessas Sds articulam movimentos de
significacdo a partir das FDs mobilizadas pelos sujeitos ao assumirem suas
posicoes de sujeito do discurso. Ao discursivizarem sobre a condicdo de méaes que
tém filho surdo, apresentam, no eixo da formulacdo, sinais materializados na lingua
no momento em que enunciam como as marcas do desconhecido, dos espacos
vazios de palavras, mas passiveis de sentidos, do desamparo e despreparo diante

desta nova situacdo. Fazemos referéncia aqui ao que encontramos em

Ah... eu pensei assim... bah... como sera que € lida?... porque nunca... né... sei la... eu fiquei assim
apavorada... porque tu... tu ndo tem nem nog¢ao como € que é lida com uma pessoa su... (M 01,Sd
01)

E diferente porque os otro ouve bem, ndo tem nada de poblema, gracas a Deus... (M01, Sd 03)

[...] de comeco foi um choque pra todos néis principalmente pra mim né, que... eu chegava aqui... eu

chegava doente... eu nunca tinha convivido com ninguém assim de... com problema... (M03, Sd 01)

Eu fico ansiosa assim, com ela assim... eu sei que é ruim... (M04, Sd 01)

Para compreendermos discursivamente os efeitos de sentido do que dizem
as maes no modo como falam ou que ndo falam, mas significam, € necessario
relacionar a funcdo simbdlica, que tem sua base de realizacdo na/pela linguagem.
E, nesta relacdo, podemos compreender o0 sujeito representando a si e ao outro,
determinado pela linguagem nos dominios do consciente e do inconsciente, nos
processos de identificagdo em posicdes de sujeito no discurso. Assim procedendo,
temos a possibilidade de uma compreensao sobre o(s) movimento(s) dos sujeitos-
maes, via simbdlico, na discursivizacdo em analise, na qual as méaes falam sobre a
maternidade e os filhos num jogo de representacdes simbdlicas em que a

representacdo do filho se confunde com a representacdo de si. Ndo h& conflitos,
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resisténcia ou estranhamento do ponto de vista discursivo quando a fungéo

materna se relaciona aos filhos ouvintes.

Do ponto de vista do imaginario, tal como foi definido por Lacan (1953- 1954)
e apresentado por Laplanche e Pontalis (2004); Jorge (2005), é da ordem do
imaginario o reconhecimento do ego como constituido por uma imagem especular,
0 que permite compreender que, para a mae, o filho ouvinte seria uma
representacéo de si. No entanto, ndo é o que se configura em relacédo aos filhos
surdos, pois, aqui, aparece o impossivel de ser dito, a tensdo, a resisténcia, o
estranhamento diante de uma situacdo de realidade que provoca um
desdobramento da forma-sujeito e localiza sentidos da FD Ouvinte a qual atua
sobre os sentidos que qualificam negativamente o sujeito surdo, apontando para a
diferenca, a falta de audicéo, o deficiente. E este sentido nédo reflete, para a mée, a
imagem de si. Este é o filho “defeituoso”, “incompleto”, deficiente que se afasta do
seu objeto de desejo, do filho idealizado, “normal, ouvinte e falante a imagem de si,
seu semelhante”. Sdo as FIs que estabelecem, no discurso, o lugar da relacao
historico-social que compreende a situacao e a posicao do sujeito (via ideologia) e,
desta forma, permitem a producdo de determinados efeitos de sentido enquanto

outros sdo silenciados.

bY

Por outro lado, também os sentidos filiados a uma identificacdo a FD
Materna podem ser reconhecidos quando, na posicao-sujeito mae, emergem
formulacdes que trazem os sentidos constituidos nessa FD e determinam o que
pode ou nao ser dito a partir dessa posi¢cédo, assim como o papel social de mae
como educadora, cuidadora regula julgamentos de valor atribuidos as maes na

sociedade. Nesta instancia, temos as formulacgdes:

eu gosto dos meu filho, eu amo meus treis filho, mas o X, sei la...parece que o X é diferente... (M01,
Sd 02)

... N6s ndo podemo se desespera porque noés temo que da forgca a eles que tanto poblema né...(M02
Sd 02)

as vez eu levo ela junto no supermercado e dai no supermercado ela qué uma coisa e ela me pede

com sinais né... entdo as vez fica as pessoa tudo admirada olhando né.. acho que eles pensam
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assim: sera que vao critica? Por que que a mée nédo fala, ndo conversa com a crianca, né? (M02, Sd
03)

Como eu que sou mée dela tomei aquele choque assim, quando descobri né... que ela era surda
né...entdo a gente fica assim né... serd que vao critica... o que vao imagina, o que vao pensa dela,

vao pensa de mim né, que s6 mae... (M03, Sd 04)

[...] vai sé uma luta pra sempre, mas... no fim que vale a pena, no futuro pra ela mesmo, pra ela
estuda ou...sé alguma coisa na vida. Claro que tudo se torna mais dificil, mas minha esperanca
também € essa... (M03, Sd 03)

Quando ela era pequena sim, os olhos das pessoas, sei la... naquela época ela usava aparelho e
usava 6culos né... entdo eu embarcava com ela, os 6nibus tudo cheio e as pessoa pareciam que

tavam vendo um ser de outro mundo, sabe? Ficavam tudo assim falando e... olhando. (M03, Sd 04)

... € aprimeira vez né... que eu to lidando com isso, meus filho nunca tiveram problema nenhum...
(M04, Sd 01)

Ao analisarmos o fato de as maes reportarem-se a situa¢des vivenciadas nas
guais trazem o olhar do outro sobre seus filhos e sobre si, aos quais atribuem
sentidos que lhes causam desconforto, compreendemos essa atitude como uma
recusa aos sentidos “ja-1a” que se atualizam via memoria discursiva e aos quais se
contra-identificam. E aqui o olhar direcionado aos filhos é também um olhar
direcionado a si mesmas, que traz o eco dos sentidos da FD Ouvinte e da FD
Clinica, as quais se contra-identificam no momento da enunciacdo, mas das quais

emergem os sentidos.

E a linguagem do olhar que reclama interpretacdo e se materializa pelos
gestos do olhar, o jeito de olhar, a velocidade, a permanéncia, o desvio, via
repeticdo, a insisténcia do olhar que aciona a interpretacdo que torna visivel o que
as maes calam. O olhar que emudece as mées pelo eco dos sentidos e que faz
falar aos filhos pela possibilidade da lingua de sinais. Olhares diversos, sentidos em
movimento. Olhar que constrange, denuncia, promove retornos a espacos de
memoria recalcados pelas maes, como Courtine (2006) reflete ao analisar o
comportamento humano frente a presenca de corpos mutilados, desviantes da
norma, significados como monstruosos e explorados de diversas maneiras atraves
dos tempos evocados pelo olhar que marca o desejo de afastamento. Segundo o

autor, a exploracéo desses corpos tomou outras formas no decorrer do tempo e deu
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a compreender a "compaixao” que presidiu a elaboracdo da noc¢éo de “deficiéncia”
ao longo do século: o amor por ela manifestado aumenta em propor¢cdo ao
distanciamento do objeto, uma vez que “o monstro pode proliferar na distancia
virtual das imagens e discursos, mas sua proximidade carnal perturba” (Courtine,
2006). Portanto, mobilizar tais sentidos promove um desconforto pelo retorno de
significacdes nao desejadas quando se trata de um filho.

4.2.3 Bloco Discursivo Tematico 03 (BDT 03): Lingua /Linguagem

Neste Bloco Discursivo Tematico 03 (BDTO03) estdo apresentadas as Sds nas
guais podemos analisar como circulam sentidos sobre conceitos de lingua e
linguagem a partir do discurso de maes ouvintes que tém filhos surdos, sob
determinadas condi¢des de producao do discurso.

Grupo Discursivo 01 ( GD 01) - Grupo Discursivo Lin  gua

Quem nao fala, Deus néao ouve

M 01
Sd 01

[...] quero que ele fale... [...] € pouca coisa, mas ele fala... ele ndo...sei 14, se fosse por gesto ele

nao...acho que por mais que ele tenha poblema de audicdo ele ndo é mudo...
Sd 02

[...] pra ele consegui alguma coisa eu procuro fazé ele fala, ele me dizé o que que é...as vezes ele
me faz uns gesto e eu digo: ndo, tu sabe o que que &, fala, diz mama, quando ele qué mama, péo,

papa... mas eu to sempre insistindo assim pra ele fala...

M 02
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Sd 01

[...] em casa assim a gente usa mais é fala com ela sabe? Que eu ndo entendo muito até os sinais

né... [...] porque é ela quem faz os sinais, entéo eu aprendi até com ela...
Sd 02

Eu deixo que ela use os dois porque quando ela ndo consegue se determina nos sinais ela usa a
palavra... [..] entdo eu acho que os dois é bom tanto pra ela como pra gente né, em casa entendé

ela melhor também né... tanto por sinais como por palavras.
Sd 03

até um dia, eu tava, ela tava brigando com o irmao- porque eles tavam sentado num muro e ai o
irmé&o pego o brinquedo dela e jogo no chdo — ai ela comeco a grita, grita, grita... desesperada né...
e eu tava na cozinha fazendo almoco, ai eu ougo uma pessoa dizendo assim: Ai mae malvada!! — a
vizinha penso que eu tava dando nela... mas era ela gritando né, porque o irméo tava jogando o
brinquedo no chéo... [...] até o Tutelar ja foi bate 14 em casa, porque me denunciaram dizendo que
eu judiava muito das crianca, mas dai no fim acabo tudo bem, porque o Tutelar viu... porque eles
foram |a em casa .... ai eu expliquei pra eles que a guria era surda e tudo, e disse: nao, ela grita, ela
nao pode se comunic4, ela fica gritando, ela sapateia, ela pula dentro de casa e casa de assoalho

faz barulho né... entdo quem sabe de certo é isso que foram me denuncia que eu judio deles.

M 03
Sd 01

Ela assim... é... sO fala. Em casa so6 fala. Ninguém entende sinais...

M 04
Sd 01

Os surdos falam através das mao... assim... € meio dificil, eu acho muito dificil. Dificil pra mim, na

minha opinido... eu acho dificil...

As sequéncias selecionadas permitem compreender discursivamente parte
da relag&o entre concepcao de lingua e a producao de sentidos para o sujeito-mae.
Esta compreensédo, posta em relagcdo com o0s outros aspectos aqui estudados,
centraliza uma relacdo importante para este estudo, que é o de buscar um
entendimento ndo focado em aspectos psicologicos ou clinicos para as escolhas

que a familia, aqui representada pela figura materna, faz em relacdo a modalidade
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de lingua a ser oportunizada a crianca que venha a ser o elemento preferencial de

acesso do sujeito surdo ao simbdlico e que é pela familia determinado.

O entendimento de lingua é possibilitado pela recorréncia expressa ao
desejo de que os filhos falem. Vejamos como ocorrem e como podemos entender o
funcionamento discursivo no processo de significagdo. Parte nosso gesto de anélise
das seguintes sequéncias:

... quero que ele fale... € pouca coisa, mas ele fala... ele ndo...sei 1a, se fosse por gesto ele
ndo...acho que por mais que ele tenha poblema de audicédo ele ndo é mudo... (M01, Sd 01)

...pra ele consegui alguma coisa eu procuro fazé ele fala, ele me diz€ o que que é...as vezes ele me
faz uns gesto e eu digo: nao, tu sabe o que que €, fala... diz mam4, quando ele qué mama, pao,

papa... mas eu to sempre insistindo assim pra ele fala... (M01, Sd 02)

... €M casa assim a gente usa mais é fala com ela sabe? Que eu ndo entendo muito até os sinais

né... (...) porque é ela quem faz os sinais, entéo eu aprendi até com ela... (M02, Sd,01)

Eu deixo que ela use os dois porque quando ela ndo consegue se determina nos sinais ela usa a
palavra... (...) entdo eu acho que os dois é bom tanto pra ela como pra gente né, em casa entendé

ela melhor também né... tanto por sinais como por palavras. (M02, Sd 02)

Os surdos falam através das méo... assim... € meio dificil, eu acho muito dificil. Dificil pra mim, na
minha opinido... eu acho dificil... (M04, Sd 01)

A regularidade encontrada no discurso materno diz respeito a uma primazia
da oralidade como expressao em linguagem e a desvalorizacao da lingua de sinais,
por elas referidos como “sinais.” O filho surdo € determinado pela familia a ser
falante numa situacdo que, do ponto de vista da condi¢cdo de surdo, simboliza o
impossivel de ser realizado, mas que, para a mae, tem um movimento inverso, pois
a interpretacdo materna parte da sua prépria condicdo de ouvinte. Vejamos as Sds

a sequir:

[...] quero que ele fale... por mais que ele tenha poblema de audicao ele ndo é mudo... (M01, Sd 01)

eu procuro fazé ele fala, as vezes ele me faz uns gesto e eu digo: nao, tu sabe o que que &, fala.
(M01, Sd 02)

a gente usa mais é fala com ela sabe? Que eu n&o entendo muito até os sinais né... (M02, Sd 01)
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Eu deixo que ela use os dois porque quando ela ndo consegue se determina nos sinais ela usa a
palavra... [..] (M02, Sd 02)

Os surdos falam através das mao... assim..€ meio dificil (M04, Sd 01)

Ao analisarmos o discurso materno, podemos compreender que a
determinacdo sobre o filho origina-se da condicdo de “ouvinte” tomada como
normalidade, a qual o surdo deveria se adaptar:

quero que ele fale (M01, Sd 01)

eu procuro fazé ele fala (M01, Sd 02)

a gente usa mais € fala com ela sabe? (M02, Sd 01)

Que eu nao entendo muito até os sinais né... (M02, Sd 01);
Eu deixo que ela use os dois. (M02, sd02)

Os surdos falam através das méo... (M04, Sd 01)

A determinacao da oralidade sobre a crianca surda € compreendida ao ser
relacionada com as condi¢cdes socio-historicas cujos sentidos produzem efeitos de
que a dificuldade no exercicio da linguagem se dé na direcdo do surdo ao ouvinte,
do surdo com a sociedade e ndo numa situacao de alteridade em que o ouvinte se
posicione como quem tem uma dificuldade de entender o filho surdo e de ser por

ele entendido.

A lingua de sinais ou gestos sédo concessdes da familia numa situagcédo de
comunicacgdo. Tal posicionamento materno costuma ser reforgado discursivamente
por profissionais fonoaudiélogos mais alinhados ao discurso médico e que atuam
na area de audiologia, no campo da Fonoaudiologia na sua vertente tradicional.
Assim ocorre na medida em que ha uma identificagdo desses sujeitos com a
concepcao de transparéncia da linguagem e o entendimento da oralidade como
condicdo de normalidade. Esta determinacéo pela oralidade se inscreve num jogo
de sentidos aceitos socialmente advindos da compreensdo da surdez como uma

doenca e em consequéncia da atribuicdo do sentido da deficiéncia ao surdo, via




190

discurso da ciéncia, que se inscreve numa FD Clinica. Deste modo, o
encaminhamento é o da necessidade de tratamento, e, no lugar social destinado a
familia, € esperado que esta desenvolva acdes para prové-lo, ja que passa a ser
considerado uma necessidade do filho e, socialmente, na forma-sujeito de direito
existem responsabilidades civis que podem ser imputadas aos pais, que se pautam
pelo julgamento de condutas tomadas pela familia e na necessidade de
univocidade de sentidos proprio das “linguas de madeira” as quais Pécheux (2004)

se refere.

O poder do discurso médico esta ai regulando de varias maneiras as
possibilidades de linguagem para os surdos como uma verdade inquestionavel,
produzida por uma concepcédo de lingua que serve para naturalizar o conceito de
normalidade via oralidade e cuja mascara da transparéncia ndo permite a abertura
para a reflexdo de outras formas de se posicionar no mundo. Uma armadilha na
gual sdo tomados os ouvintes e, especialmente na situacdo da surdez, em que,
absorvidos pelo discurso da ‘“integracdo”, ensurdecem diante de outras
possibilidades para os surdos, silenciando-os. Temos uma situacao paradoxal na
gual os encaminhamentos das méaes para os filhos surdos vao melhor ao encontro
de dar conta da representacdo imaginaria de si no circuito social do que para
proporcionar condigdes para que os filhos surdos possam se constituir em sujeitos
da sua propria existéncia. O que ocorre € uma incompreensao de que, para 0s
ouvintes, a inscricdo em linguagem se da por uma insercdo no campo da
sonoridade enquanto que, para os surdos, se da no campo da visdo, numa lingua

gue se Vé.

Na sequéncia a seguir, podemos visualizar o controle social se realizando,

numa condi¢do na qual a incompreensao frente a surdez se manifesta:

... até o Tutelar ja foi bate la em casa, porque me denunciaram dizendo que eu judiava muito das
crianca, mas dai no fim acabo tudo bem, porque o Tutelar viu... porque eles foram la em casa .... ai
eu expliquei pra eles que a guria era surda e tudo, e disse: néo, ela grita, ela ndo pode se comunica,
ela fica gritando, ela sapateia, ela pula dentro de casa e casa de assoalho faz barulho né... entéo,

guem sabe de certo é isso que foram me denuncia que eu judio deles. (M02, Sd 03)
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Podemos compreender, nesta sequéncia, o alcance juridico da atribuicdo de
sentido de deficiéncia e da crianga como doente “falando mais alto” e silenciando a
possibilidade de que esta méae fosse questionada sobre a situacdo-chave da
guestdo, na qual a ilusdo da evidéncia de sentidos se fecha na aceitacdo do surdo
como deficiente e ndo possibilita a abertura para outras interpretagdes nas quais
poderiam ser questionadas as condi¢des oferecidas pela familia para uma relagédo

de linguagem mais favoravel no ambiente familiar.

Grupo Discursivo 02 (GD 02) - Grupo Discursivo Li  nguagem

A fruta ndo cai longe do pé

M 01
Sd 01

[...] mas eu to sempre insistindo pra ele fala... e alguma coisa assim que... agora eu to ensinando
ele a lava as méao...onti mesmo eu disse pra ele: vai la lava as méo...ai eu fiz o sinal pra ele ir, ai eu

peguei ele assim no bracinho e falei...lava a méao....

M 02
Sd 01

[...] em casa assim, a gente usa mais € fala com ela sabe? Que eu ndo entendo muito até os sinais
né... porque eu nao...0 pouco que eu sei eu aprendi até com ela né...porque é ela quem faz os

sinais, entdo eu aprendi até com ela...
Sd 02

[...] um dia desses ela tava fazendo uns sinais que nem eu sabia 0 que que eram, que era ndo
quero né..., entdo, ai como eu ndo entendi ela disse: ndo qué. Dai ela se obrigo a fala. Entdo eu
acho que os dois € bom tanto pra ela como pra gente, né, em casa, entendé ela melhor também,

né...tanto por sinais como por palavras.

M 03
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Sd 01

Ela assim é... so fala. Em casa ninguém entende sinais. Até a mais velha fez um curso de sinais,

mas agora ela ndo ta mais fazendo. Mas fez s6 por fazer, mas com ela é so fala.

M 04
Sd 01

Eu quero que ela possa se comunica... nem que seja através das mdo mesmo né... pra eu pode

entendé ela também...

Na andlise deste Grupo Discursivo 02, onde procuramos compreender o
conceito de linguagem que esta sendo significado no discurso de maes ouvintes

gue tém filhos surdos, encontramos a seguinte situacao:

... mas eu to sempre insistindo pra ele fala... (M 01, Sd 01)
... a gente usa mais € fald com ela sabe? (M 02, Sd 01)

Ela assim é... s6 fala. Em casa ninguém entende sinais. Até a mais velha fez um curso de sinais,

mas agora ela ndo ta mais fazendo. Mas fez s6 por fazer, mas com ela é sé fala. (M03, Sd 01)

Eu quero que ela possa se comunica... nem que seja através das mao mesmo né... (M04, Sd 01)

Neste GD, observamos a ocorréncia da associacédo de linguagem com “fala”
e com “comunicagéo”, conforme salientamos nas sds acima. Ou seja, o oral sendo
significado como linguagem e a servico da comunicacdo. Esta concepcdo de
linguagem a servico da comunicacgao situa uma compreensao de transparéncia que
€ bastante difundida no campo da linguagem e que h& muito pouco tempo comegou
a ser analisada criticamente pelo que se configura na atualidade o campo de
estudos da AD, que a toma como opaca e dotada de uma incompletude da qual o
sujeito ndo pode dar conta. Apenas sob a forma da ilusdo da evidéncia de sentidos
0 sujeito acredita ser possivel um fechamento como “dono” do que diz, sob a forma

dos esquecimentos formulados teoricamente por Pécheux (1997).

Ja a referéncia aos sinais ocorre numa condi¢cédo de inferioridade em relacao

ao oral, conforme podemos ver nas Sds:
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Até a mais velha fez um curso de sinais, mas agora ela ndo ta mais fazendo. Mas fez s6 por fazer,

mas com ela é s6 fala. (M03, Sd 01)

... € nem que seja através das mao mesmo né... (M04, Sd 01)

Historicamente, os sinais realizados pelos surdos ao se manifestarem
linguisticamente foram considerados como ndo sendo uma lingua, como ndo sendo
capazes de dar conta das possibilidades em linguagem que uma lingua
proporciona. Embora haja avancos nesta consideragdo, reconhecendo-os como
uma lingua na atualidade, os sentidos fixados historicamente retornam e se tornam

passiveis de ser interpretados.

A importadncia da linguagem na constituicAo do homem € algo bem
compreendido e é de tal forma essencial para a atividade humana que qualquer
abalo na possibilidade de realizacdo que venha a sofrer assusta e causa
sofrimento. Pelo fato mesmo de que existe uma linearizagdo de sentidos entre
lingua-fala-linguagem-comunicac¢éo circulando socialmente, que acarreta um efeito
de univocidade de sentidos, € algo que afeta fortemente a situacado do surdo filho
de pais ouvintes na sua base de existéncia, pois estar na linguagem é algo, para
eles, em que o0 acesso estd submetido ao julgamento da familia centrado numa

modalidade de lingua oral.

E neste sentido a escassa discussao na Fonoaudiologia sobre a linguagem
na sua relacdo com o sujeito e uma relacdo positivista muito forte na sua
constituicdo como conhecimento contribui para um silenciamento tedrico que se
estende ao campo da pratica clinica, uma vez que ha uma impossibilidade de se
falar em linguagem sem supor a lingua, pois uma é a condicdo de existéncia da

outra, e

ndo é de uma articulagao lingua/ linguagem na clinica que se esta a falar,
mas de pura implicacdo, ou seja, do fato incontornavel de que a definicdo
de uma contém a presenca da outra e que, juntas, designam um terceiro: a
lingua é constitutivamente falha (SURREAUX, 2007, p.161)




194

A inscricdo da falha como possibilidade na pratica fonoaudioldgica se insere
numa condicdo de patologia/normalidade e completude, sentidos opostos ao
entendimento tedrico da analise de discurso. O fato de que existe uma relacao
assim configurada no campo da saude na qual se insere a Fonoaudiologia fortalece
o estabelecimento de outra ligacdo, que € a de considerar, enquanto expressdo em
linguagem, uma modalidade oral de lingua. Um ponto de vista assim delineado
estabelece barreiras quase intransponiveis para conceber que o exercicio da
linguagem por uma lingua de modalidade visual seja uma possibilidade ou uma

condicao de necessidade como no caso de criangas surdas.

4.3 Quem sai aos seus nao degenera

4.3.1 Sobre surdez “ A musica, agora, é simplesmente um som”
(Nick Coleman referindo-se a recente perda de
audicdo em uma orelha. Folha de S&o Paulo,
E6, llustrada, domingo, 16 de marco de 2008.)

A analise do funcionamento discursivo a qual foi submetido o discurso de

maes ouvintes sobre surdez possibilitou o entendimento explicitado a seguir.

No discurso sobre a surdez, as maes filiaram-se ao que denominamos
Formacgao Discursiva Ouvinte como aquela que regula os dizeres que circulam
socialmente e mobilizam certos sentidos sobre surdez, constituidos historicamente
e dao a estabelecer sentidos de que € ruim, que é triste, horrivel, e encaminham
qualificacbes negativas em relagdo a surdez alicercadas pela nocdo de falta no
sujeito. A surdez é uma auséncia na audi¢cdo, mas, além disso, a surdez é uma

auséncia de sentidos no que diz respeito a sonoridade.

Ao estabelecer relacao inter-sequiencial, ou seja, entre as Sds selecionadas
neste GD, podemos compreender pelo gesto analitico que ha uma regularidade
neste funcionamento discursivo ao falar sobre a surdez que se manifesta

independentemente do tempo de vivéncia com a surdez.
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4.3.2 Sobre o Surdo

Ao falarem sobre quem as maes identificam como surdos, estas filiaram-se a

diferentes FDs. Vejamos:

Ao falarem sobre surdos, localizando-os numa posicdo afastada de si,
filiaram-se a uma Formacédo Discursiva Ouvinte em uma posi¢cado do discurso que
mobilizou um assujeitamento pleno a FDO, na figura do “bom sujeito”, trazendo
sentidos identificados com o “ja-ai” dos pré-construidos que circulam socialmente e

trazem a mudez, o mudo, o mudinho.

J& ao falarem sobre surdos, voltando-se a sua condigdo real de existéncia,
contra-identificam-se com a Formacéo Discursiva Ouvinte no plano da formulacao,
e o discurso abre-se para o0 jogo da contradicéo, instalando no eixo intradiscursivo o
siléncio, a incompletude, numa posicdo que se identifica com a Formacao
Discursiva Materna, através da figura do discurso do “mau sujeito,” numa tentativa
de apagamento dos sentidos da FDO. No entanto, esse funcionamento como efeito
de sentidos reforca os sentidos da FDO. Embora denomine diferentemente no eixo

da formulacéo, o efeito de sentido é o da Formag&o Discursiva Ouvinte.

4.3.3 Sobre o Filho

A discursivisagdo sobre os filhos € marcada por uma simultaneidade de
efeitos de sentidos antagbnicos, 0s quais podem ser assim sintetizados:

A analise aqui realizada, numa relacdo intra-seqiencial no eixo da
formulacdo e da exterioridade, possibilita explicitar a regularidade do funcionamento
discursivo no qual as mées se inscrevem na Formagao Discursiva Materna e falam
sobre os filhos, situando-os numa posicao de proximidade de si. Desta maneira,
trazem a normalidade em valores positivos, na inteligéncia dos filhos, pois nédo faz
parte do pré-construido sobre o papel materno desqualificar um filho, o que

significaria desqualificar a si, uma vez que caracterizaria um falar do filho e nao
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sobre ele. No entanto, a0 mesmo tempo, através da tentativa de negacdo dos
sentidos de deficiéncia, promovem um retorno aos sentidos da FDO. Ou seja,

ocorre um deslizamento e um retorno a esse sentido.

Uma outra situacao ocorre ao filiarem-se a uma posicao-sujeito identificada
com a Formagao Discursiva Materna e trazerem valores positivos sobre os filhos
como “agora ele ouve”, “ele ta fazendo tratamento”, “ele fala pouco, mas fala”.
Nesta situacdo, mobilizam sentidos da Formacédo Discursiva Clinica, pois € da

ordem desta FD a relacdo com doenca e tratamento.

Outros funcionamentos sdo também identificados, como a seguir. Na
posicéo-sujeito mae, os valores positivos sobre o filho foram trazidos por meio do
discurso relatado, no qual a mée enunciava a partir de outras vozes, trazendo “as
professora la do colégio acham ela muito inteligente, fora de série”, “ela ndo é
alejada”, mas, no momento em que se manifesta como “eu”, traz o efeito da
Formacéo Discursiva Ouvinte com “ela € normal que nem nds, s6 ndo ouve”, “sO o
gue falta € ele se surdo que nem a outra né? (ao falar sobre um outro filho que a

acompanhava).

O funcionamento da mae que mais tempo vivencia a surdez na filha ocorre
de maneira diferente. Na posi¢ao-sujeito méae, ela se filia inicialmente & FD Ouvinte
ao trazer as dificuldades que a menina enfrenta na escola: “pra leitura ela ta mal
assim”. Na sequéncia, traz a FD Materna, “mas 1€”, e também a FD Clinica, ao

trazer a normalidade “ndo bem assim como se fosse uma crian¢ca normal”.

Ao efetuarmos a relacao inter-sequencial e intra-sequencial as condi¢des de
producdo do discurso, podemos compreender que had uma simultaneidade de
efeitos de sentidos no discurso materno que indica uma flutuacao, um deslizamento
simultaneo entre a FD Clinica e a FD Ouvinte, o que estamos chamando aqui de

efeito de ambivaléncia.

A identificagdo deste movimento de sentidos no discurso materno na
significacao do filho como funcionamento discursivo ambivalente se caracteriza por
um processo nao-subjetivo de subjetivacdo, uma vez que, na posi¢cado—sujeito mae,
a identificacdo a uma formacgéo discursiva € da ordem do ideoldégico por agédo do
inconsciente, via memaria discursiva. No processo discursivo, ao tentar trazer uma

cadeia de sentido nova, o discurso materno como efeito refor¢ca cadeias anteriores,
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simultanemente, da FD Clinica e da FD Ouvinte, dos sentidos que circulam
socialmente. Desta maneira, o discurso materno sobre o filho surdo promove
socialmente o fortalecimento da circulacéo dos sentidos da FD Clinica que, por sua
vez, fortalece sentidos da FD Ouvinte. Entendemos que o efeito de sentido da FD
Ouvinte aciona o efeito de transparéncia levando em conta o que esté na lingua no
seu ponto de vista literal, o retorno ao “mesmo”, enquanto que o efeito de
ambivaléncia instala a polissemia, o “diferente”, promovendo um enlacamento entre
discurso e lingua e fazendo circular ambos os sentidos no imaginario materno, nao
um ou outro, como na ambiguidade. A mae sabe que o filho é surdo e conhece os
sentidos que circulam sobre a surdez, mas, como a surdez esta no seu filho,

procura apagar e deslocar sentidos que desqualifiquem o filho.

4.3.4 Sobre o papel materno

A analise efetuada sobre como discursivisaram as maes que tém filhos
surdos sobre sua condicdo materna, a partir das posi¢des-sujeito no discurso por
elas assumidas filiando-se a FD Materna, traz elementos importantes para a

compreensao da relagdo méaef/filho na linguagem.

Os elementos discursivos atualizados no eixo da formulagdo possibilitam, via
procedimento analitico, compreender o politico, a contradicdo, a tensdo no
discurso. Trazem no nivel da significagdo o sentido do desconhecido, do
estranhamento, da recusa diante desta situacdo que Ihe é estranha. Na relacdo de
significacdo, podemos compreender o sujeito representando a si € ao outro num
jogo de representacfes simbolicas no qual a representacdo do filho se confunde
com a representagédo de si. Ao falarem sobre os filhos surdos, trazem no fio do
discurso os filhos ouvintes ao relacionar as diferencas entre estes e os surdos.
Neste movimento ndo aparece tensao ou conflito no ponto de vista discursivo
quando se referem aos filhos ouvintes. E da ordem do imaginario a representacgio
do ego como constituido por uma imagem especular, 0 que permite compreender

gue, para a mae, o filho ouvinte seja uma representacdo de si. O mesmo nao ocorre
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em relacao ao filho surdo, aparecendo a tenséo, o conflito, a resisténcia com uma
identificagdo a uma FD Ouvinte qualificando negativamente o filho, trazendo a falta
de audicao, o filho com defeito, incompleto, que nao reflete a imagem de si e se

afasta da ordem do filho idealizado, ouvinte, normal e falante, seu semelhante.

Por outro lado, encontramos os sentidos da FD Materna refletindo o papel de
educadora, cuidadora, protetora que regulam o papel social materno na sociedade.
Nesta filiacdo, trazem a preocupacdo com o0 julgamento que outras pessoas
poderiam fazer ao seu repeito. Temos ainda assim a filiacdo a FD Ouvinte e a FD
Clinica, com as quais se contra-identificam no momento da enunciacdo, mas das
guais emergem sentidos. Pois, ao reportarem-se a situagbes vivenciadas
publicamente com os filhos, atribuem sentidos ao olhar do outro sobre si e sobre 0s
filhos que atualizam sentidos ja cristalizados e que produzem um retorno a espagos

de memodria recalcados pelas maes.

4.3.5 Sobre a Lingua(gem)

A sintese sobre os efeitos produzidos pelo discurso materno de onde se
estabelecem relagbes que apontam para concepgdes de lingua e linguagem sera

realizada em um bloco Unico. Esta “simbiose®®”

se da por entendermos que ha uma
relacdo de implicacdo entre um conceito e outro quando se trata de discurso, pois,
sendo o discurso um efeito de sentidos entre locutores, a lingua é a base para a

realizacdo da linguagem via simbdlico.

A regularidade encontrada no discurso materno aponta uma primazia da
oralidade como manifestacdo de linguagem, na qual lingua e linguagem sao
tomadas como transparentes e a servico da comunicagdo. A lingua de sinais é

desvalorizada no discurso materno e é referida como “sinais”. O filho surdo é

% A simbiose implica uma inter-relacéo de tal forma intima entre os organismos envolvidos que se
torna obrigatéria. (http://pt.wikipedia.org/wiki/Simbiose (acesso em 25 de fevereiro de 2008 as 23:43
h, categoria: Ecologia). A utilizacdo deste nome neste estudo esta deslocada da ecologia, no entanto
faz sentido, uma vez que lingua e linguagem, num jogo metaférico, tem semelhanca com”
organismos vivos” e, além disso, uma lingua “morta” tira da linguagem sua esséncia. Ambas
marcam-se em sentidos quando em funcionamento, via discurso.
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determinado pela escolha familiar a falar, o que, do ponto de vista da condi¢cao
propria da surdez, estabelece uma associacdo ao impossivel. No entanto, no
imaginario materno, 0 movimento € inverso, pois, atraves da fala, tem
reconfigurado, imaginariamente, o filho ideal, que ndo € mudo, que é capaz de falar
e que, portanto, se afastaria do sentido da deficiéncia. Esta insercado do filho na
oralidade estaria a servico da ordem do desejo materno de reconstituir o “real” do
filho, perdido por ocasido da surdez. No entanto produz um simulacro®” de ouvinte,
pois a insercdo na oralidade, na maioria das vezes, o faz capaz de articular
palavras, mas ndo o torna falante de uma lingua oral. Outras marcas da surdez

estardo presentes, tornando a condi¢cao de ndo-ouvintes visivel ou audivel.

Consideramos, ainda, que a preferéncia pelo oral configura-se como uma
tentativa familiar de inscrever o filho numa ordem socialmente aceita, no sentido de
pertencimento social que se estende desde o circulo familiar ao das relacdes
sociais mais abrangentes. Esta inscricdo remete a sentidos de fuga do rétulo de
“ser mudo”, “doente, “deficiente”, determinada pela funcdo classificatoria
simbolizada na lingua em funcionamento nesta sociedade moderna capitalista e
globalizante, que remete o filho para o rol dos incapazes socialmente, improdutivos
economicamente e 0os enquadra no politicamente correto da filosofia da diferenca, o
que também os coloca em relacdo com a normalidade, reforcando valores

significados socialmente como negativos.

No entanto, esse funcionamento discursivo ambivalente ndo desloca o0s
sentidos negativos para positivos. Eles “co-habitam”, e o0 sujeito surdo é
posicionado neste entremeio, em supenso sobre um dentro e um fora, um centro e

uma periferia.

Ainda nesta reflexdo, o siléncio local, a censura, sob as diversas formas
explicitadas nas andlises deste estudo, em que as maes, neste funcionamento
discursivo, produzem efeito de ambivaléncia, interditam os filhos na sua
constituicdo como sujeito, silenciando a lingua de sinais, capaz de permitir que se
constituam como sujeitos na/da linguagem, pela primazia dada a voz, a palavra

falada.

3" Um simulacro produz um efeito de semelhanca com o objeto fundante, no entanto, é um efeito de
conjunto, exterior a este. Um simulacro é constituido sobre uma disparidade, sobre uma diferenca e
interioriza uma similitude. (Deleuze, 2006).
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Re-instaura-se, assim, um paradoxo pelo qual a voz silencia o sujeito
em detrimento da lingua de sinais na qual o gesto d & voz ao surdo .
Estabelecem um retorno a interdicdo, por vias antagbnicas as que decretaram a
supremacia do oral, no inicio do século XIX, demarcado pelas deliberacdes do
Congresso de Mildo, numa atualizagcéo para a sociedade contemporanea na qual as
politicas revestem-se do novo, ganham outras formas, mas os sentidos ndo se
deslocam. O surdo continua a ser significado socialmente como alguém com
problemas na ordem da lingua(gem), abordada socialmente como comunicacgao.
Esta significagéo circula por diferentes lugares sociais, langando os surdos a uma
busca constante por um lugar que se configura logo na familia, na qual é significado
por uma falta, na lingua, no imaginario materno. O lugar que Ihe € negado na
infancia é buscado mais tarde ao ocorrer sua identificacdo através da lingua de
sinais como traco cultural da surdez e marco identitario, encontrando um lugar no
gual seja um centro em relagédo a seus pares. No entanto, para a grande maioria
dos ouvintes, continuardo sendo significados como periferia até que se instale uma
ruptura no processo de producédo da linguagem, trazendo a criatividade, fazendo
deslocamentos, abrindo espaco para o diferente, o polissémico, em movimentos
que afetam os sujeitos e o0s sentidos numa relacdo entre histéria, lingua e

sociedade.
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PALAVRAS FINAIS

N&o vou fazer aqui uma retomada das questbes com as quais iniciei este
estudo, pois acredito que ja estdo abordadas no transcorrer da sessao anterior.
Permitam-me fazer uma parada reflexiva destes quatro anos de trajetoria pela

Andlise de Discurso num movimento diferente do ponto de vista formal.

Ao iniciar esta jornada de estudos, deparei-me inicialmente com uma
situacao imaginaria comparavel a de um viajante em um pais estrangeiro do qual
da lingua local s6 conhece o nome. Procurar respostas que impulsionaram essa
imersdo neste outro espago motivou a necessidade de ndo desistir da viagem, de
enfrentar as dificuldades e seguir em frente. Depois de um periodo em que havia
transcorrido aproximadamente a metade do tempo que tinha disponivel para
encontrar 0 que procurava, e ter superado barreiras para o entendimento desta
“outra lingua” da qual falavam, comecei a vislumbrar minhas perguntas e a me
descobrir também. E me descobri imersa nesse outro universo que acabara de
conhecer e que descortinava sentidos por um gesto interpretativo que permitiu
compreender que, enquanto sujeitos, vivemos em nossa realidade a ilusao de
sermos a origem do dizer e que nos constituimos sujeitos no discurso num
processo de assujeitamento ideologico que se instaura inconscientemente e nos da
a conhecer nosso lugar no sistema social. Acima de tudo, pude compreender que
os sentidos nao estdo colados as coisas do mundo, que eles devem ser postos “em
relacdo a” por um sujeito que € multiplo numa lingua que significa na falha, nos

equivocos, que € incompleta na sua esséncia e, portanto, tudo nao se diz..

Esta imersdo trouxe possibilidades de entendimento que a inser¢cdo neste

outro mundo aberto pela Analise de Discurso leva as seguintes consideracgoes:

a) A aproximacao tedrica com a Analise de Discurso permite uma abertura

para outras possibilidades de compreender as dificuldades encontradas no dia-a-
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dia da préatica fonoaudiologica em linguagem que ndo se restringe a relacdo da

lingua e surdez, a qual este estudo esta circunscrito.

b) Néo se trata de uma aplicacéo direta dos conceitos tedricos que movem a
teoria do discurso para a pratica fonoaudiolégica, mas de fazer instaurar um outro
movimento no posicionamento do clinico na clinica. S&o frequentes, no decorrer do
exercicio profissional como docente supervisor de estagios em Fonoaudiologia, as
referéncias ao fato de que as méaes nao “seguem” as orientacdes feitas pela aluna-
terapeuta, como se este comportamento fosse uma posicao fruto da (mé) vontade
materna, uma negligéncia ou uma falta de interesse nos resultados da terapia
fonoaudiolégica. Seguem-se mais e mais orientacbes e aconselhamentos
psicologicos e raras vezes se convertem em uma aproximacao maior da mée, ou da

familia no processo terapéutico.

c) Creio que as respostas a essa dificuldade comumente encontrada no
decorrer das praticas fonoaudiolégicas podem ser mais bem explicitadas e
compreendidas se considerarmos que um movimento de mudanca transformadora
de atitudes apenas se materializa a partir da relacdo de sentidos que se estabelece
no sujeito. E este processo é algo que sofre determinacdes da exterioridade, e 0
impacto na familia na constituicdo de sentidos tem estreita relagdo com a forma
pela qual seus integrantes sdo assujeitados ideologicamente. Ha de se
compreender que a familia, no caso deste estudo, as mées, sdo afetadas por
diferentes ordens ao efetuar suas escolhas, que incluem a ordem do politico, da
subjetividade e do social. Portanto, ndo é algo que se restrinja a uma vontade, por
consequéncia, a familia ndo € “culpada” por uma frustracdo no processo

terapéutico.

d) Uma outra contribuicdo desta aproximacao € instaurar uma postura mais
critica no interior da Fonoaudiologia a partir de cada um, abrindo-se para a
possibilidade de olhar para o outro numa posicédo de alteridade e adotar uma linha
de conduta mais flexivel, considerando os saberes do outro na constituicdo do seu
saber para, desta maneira, tentar manter uma relacdo mais horizontalizada com
troca de saberes e deslocar-se da posicdo verticalizada de quem se vé como Unico
detentor de saberes.
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e) Creio que ter a explicitacdo destas possibilidades durante a formacao
profissional possa contribuir para trocas mais significativas, situagdes terapéuticas
com uma maior adesdo de familiares e de pacientes em tratamento
fonoaudiolégico. Trata-se de ver o0 sujeito na sua singularidade e compartilhar

saberes, mobilizando sentidos agregadores.

f) Pessoalmente, além das mudancas que jA se operam na minha pratica
como docente e fonoaudidloga, vislumbro indmeras possibilidades de
prosseguimento de estudos na linha tedrica discursiva, que muito tem a contribuir
no campo da Fonoaudiologia e que se expande para a area de voz, de escrita, além
da area da linguagem. Portanto, ndo tomo este estudo como uma conclusédo, mas
antes como uma parada necessaria para dar inicio a novas caminhadas teoricas e,
assim, encontrar outras respostas e possibilidades de mobilizar olhares e acdes na

clinica fonoaudiologica.

g) Por outro lado, a realizagédo deste estudo possibilitou-me compreender
teoricamente que, na clinica fonoaudiolégica, o patolégico ndo € o tudo, ndo da
conta das possibilidades de constituicdo do individuo em sujeito no simbdlico. Para
isso é preciso ir além da clinica. Uma possibilidade nesta dire¢do € o discurso. Ao
abrir lugar para a entrada do discursivo na clinica, o clinico deixa de ser o mesmo e

abre-se para o multiplo, o heterogéneo e reinscreve sentidos para si e para o Outro.

h) Por fim, preciso dizer que, embora seduzida pelo “outro mundo”,
conhecido nesta viagem pela lingua da Analise de Discurso, minha “casa” esta em
outro lugar e volto para ela em “roupas novas” para retomar novos caminhos na
Fonoaudiologia, e que, certamente ndo serdo 0s mesmos, porque compreendi a
metafora e a metonimia da minha trajetoria enquanto profissional da/na/sobre a

lingua(gem).
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ANEXO 01 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECI DO

Esta entrevista faz parte de um estudo de doutoramento realizado por mim,
Fonoaudidloga THEMIS MARIA KESSLER, e que se desenvolve aqui na UFSM com
0 objetivo de entender como méaes ouvintes que tém filhos surdos compreendem a
surdez e seus filhos surdos, ou seja, 0 que elas pensam sobre a surdez e a surdez
nos filhos. Este estudo é importante porque vai permitir que os fonoaudiologos que
trabalham com criangas surdas possam planejar o tratamento destas criancas de
maneira que seja mais proxima das condi¢cdes de desenvolvimento da crianca, e de
melhor preparar as familias para a educacao dos filhos surdos.

O contato direto com a senhora sera feito por mim e o pesquisador responsavel
pela orientacdo e execucgdo de todo o trabalho € a Dra. Amanda Eloina Scherer do
Departamento de Linguistica aqui na UFSM.

Os beneficios deste estudo serdo os de permitir para os profissionais
fonoaudidlogos, médicos e professores uma melhor compreensao de como a familia
enfrenta a surdez e de como podera melhorar as condi¢des de acdo das familias no
desenvolvimento geral da crianga, que tem como ponto de inicio, a linguagem.

As entrevistas serdo realizadas no SAF (Servico de Atendimento
Fonoaudiolégico), aqui da UFSM, em horario que coincida com o atendimento de
seus filhos, portanto, ndo acarretard gastos aos participantes. Estas entrevistas
serdo realizadas da seguinte maneira: estara a mae a ser ouvida e eu, que terei a
mao um gravador portatil que far4 a gravacao da conversa. A senhora sera instruida
para que fale tudo o que lembrar ter acontecido com sua experiéncia da surdez
no(a) seu (sua) filho (a), desde que foi notado alguma diferenca no desenvolvimento
da crianca. Durante a entrevista, se for necessario, poderei pedir que “fale mais
sobre....”, “0 que a senhora pensa sobre...”, “me explique melhor como aconteceu....”
para deixar a senhora mais a vontade para falar sobre o assunto deste estudo.
Estaremos numa sala com a porta fechada para que apenas eu a senhora ouga o
que esta sendo dito. Em qualquer momento, mesmo na nossa conversa a senhora
pode desistir de participar deste estudo, sem qualquer prejuizo para a senhora ou
seu filho no atendimento neste Servico. Todas as informacfes que a senhora falar
agui serdo guardadas por mim e pela professora que é responsavel por este estudo
em sigilo e em nenhum momento sera divulgada alguma informacéao que possa levar
a identificar a senhora ou ao seu filho. Se em algum momento a senhora entender
que foi prejudicada pela realizacdo deste estudo, e havendo provas que justifiquem
um prejuizo seré possivel pedir seus direitos na justica.

Mé&e participante:
Prof. Dr. Amanda Eloina Scherer

Rua Rodolfo Beher, 22, Camobi, Fone: 3220 8025

Acad. Themis Maria Kessler

Enderecgo: Rua Riachuelo,184/202 Centro, Santa Maria, RS, Fone: 55 3222 9980
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ANEXO 02 - TRANSCRICAO DE ENTREVISTA COM A MAE 01 ( M01)

Informante: MO1
Filho (X), 4 anos
Entrevistador: E

E. Bem, esta lembrada do que eu falei pra gente conversar assim sobre o X...sobre o
gue lembra desde quando a senhora percebeu algo com a audi¢do dele...?

MO1 — dei assim uma pensada rapida porque eu ando muito ocupada...

E - aha... ele ta hoje com quantos anos?

MO1- com 4

E- e ai ele tinha que idade?

MO1- ele tinha 3...

E- Fale mais sobre isso...

MO1- ai ele foi..eu levei ele no otorrino né pra fazé um exame... e depois eu
jaaa.....vim pra ca.

E- sei. E depois de la...

MO1- depois eu continuei levando ele la com a fono e a fono foi vendo né o...mas
antes disso eu levei no otorrino

MO1- depois eu truxe aqui pra fazé o exame dele aquele

E- aha...

MO1- e dai foi que falaram a quantia de grau que ele tinha de perda...

E- e dai quando o médico falou dessa possibilidade de ele ter esse problema de
audicdo, o que tu pensou sobre isso na época?

MO1- bah.eu fiquei muito apavorada...ai 0 médico disse tem que vé que ele podia ter
ficado com muito mais poblema...e a audigdo a gente da um jeito ...ele vai usa um
aparelno se for preciso... ele podia ter ficado com poblema na cabeca...serios
poblema...

MO1- ta.. eu fiquei nervosa e tudo,mas depois fui me conformando...

MO1- mas mesmo assim eu dizia :ele ndo deve de se...

MO1- e quando a fono me disse que ele ia usa aparelno me deu um ataque de
choro 14 que deus o livre...eu sempre na esperanca que ele ndo fosse precisé usa...
ela disse: ndo..tem que se conforma.tu tem que vé que ele ta contigo..pior é se .se
ele sofresse bastante e néo...

MO1- bom...vo fazé o qué? Se conforma né....

MO1- Mas ele melhoro bastante depois que uso o aparelho..bdaaa...ndo tem nem
comparacao..melhoré bastante mesmo... esperto ele sempre foi...ndo € porque ele
tem esse poblema de audicdo que ele vai sé burro, isso ndo... ndo qué dizé que ele
vai sé burro, mais ele é muito esperto baaa...e cada vez ele ta melhorando mais de
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guando eu comecei a trazé ele aqui... que ele se acostumo com a Eliz e tudo...ta
uma beleza...

E- e uma época a senhora medisse que se apavoro né....0 que que veio na cabeca
pelo fato da possibilidade de ele ser surdo, 0 que pensou primeiro assim, ta ele
surdo....

MO1- Ah eu pensei assim ....bah...como sera que € lida ? .porque nunca... né....sei
la.... eu fiquei assim apavorada..porque tu...tu ndo tem nem nogdo como € que é lida
com uma pessoa Su...né.depois eu penso assim 0..de repente...ele podia sé
mudo..bah. ai ficavam assim debochando...ndo...mas eu ndo quero isso...ai eu
comecei a fica apavorada....quero que ele fale...ndo sabia como lida..depois eu fui
puxando, puxando, conversando com ele trabalhando.tddé... € pouca coisa mais ele
fala...ele ndo... sei la se fosse por gesto ele nédo... (ininteligivel..) acho que por mais
que ele tenha poblema de audi¢do ele ndo € mudo e acho que conforme ele for
fazendo esse acompanhamento acho que cada vez ele vai ficA aumentando mais a
fala, ndo é? Sera?

E- e a sua preocupacdo assim em relacdo a ele, a questdo da surdez, o que tu
pensas assim em relacdo a ele, ao desenvolvimento dele, ao futuro dele , ...como é
gue tu vé isso. O que espera... 0 que gostaria...como é que funciona isso?

MO1- Eu sempre penso um pouco assim 6..que... eu nao sei de repente ... bom, mas
cada um pensa de um jeito...eu penso que um dia ele ndo vai mais precisa usa
aguele aparelho...eu sempre tenho na minha cabeca que um dia ele ndo vai mais
precisa usa...e... sei la o que tiver ao meu alcance pra mim vé ele bem..pra ele se
senti bem eu vb fazé...eu penso assim, no que depende dele ele é assim um guri
bem esperto assim...ja € né...acho que ndo é por causque ele usa aparelhinho que
ele ndo vai..que ele ndo vai sé um...sei la..uma pessoa depois mais tarde
gue...saiba das coisa.sei la... eu penso assim que ndo é porque ele tem esse
pobleminha que ele vai sé assim uma pessoa que nao va entende as coisa..

E- e 0 que g senhira pensa sobre ele é diferente sobre 0 que pensa sobre os teus
outros filhos?

MO1- ahhh n&o....é diferente...
E- em que sentido...é diferente como?

MO1- E diferente porque os outro ouve bem, ndo tem nada de poblema, gracas a
deus.... e... sei la acho assim que ndo é que vai sé mais dificil, mais € apenas mais
delicado do que os outros.. eu mesma...toda a minha atencédo é so pra ele...claro
que eu do atencdo pros outros mas nao tanto como pro A...o A qualquer coisinha eu
me apavoro, fico preocupada porque bah...o que eu vi ele passa la naquele hospital
la ba...entdo qualquer coisinha eu... a atencédo é mais pra ele do que o...

E- a senhora fala dos cuidados assim de quando ele nasceu que ele teve que te um
cuidado especial?
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MOQ1- é...iss0...isso...e pra mim ele continua tendo ainda...embora assim que eu
ponha... ponha ... pra todos né..quando eu digo assim que € um nao uma coisa
eu....6 0 que sempre diz....ndo € que ele tenha poblema assim € que ele va toma
conta... que ele ndo pode vé assim 0....ele tinha mania de pega...e liga o fogao, e
enfid coisa na tomada...ai claro eu sd obrigada a pega e da um tapa nele, uma
coisa... a ralha forte né... mas é pro bem dele néo € que...

E- e 0 que que a senhora acha assim que é dificil, por exemplo, no teu dia a dia
assim com ele, quando quer explica alguma coisa pra ele, como é que.. como é que
€ iss0?

MO1- ah fica assim 6. Meio dificil, agora até j& to mais...
E- como é que a senhora faz?

MO1- eu procuro assim eu...pra ele consegui alguma coisa eu procuro fazé ele fala,
ele me dizé o que que é , as vezes ele me faz uns gesto eu digo nao, tu sabe o que
que é e fala, diz mama, quando ele qué mama, pao...papa...mas eu to sempre
insistindo assim pra ele fala.. e alguma coisa assim que. Agora eu to ensinando ele a
lava as mao... onti mesmo eu disse pra ele... Vai l4 lava as mao...ai eu fiz o sinal pra
ele e ele(ininteligivel) ai eu peguei assim no bracinho e falei...lavd a méo...é uma
coisa assim que eu pretendo a cada dia que passa ensind mais pra ele...toma banho
também ele tira a ropa sozinho e ja ta colocando a ropa também....porque eu ensino
sabe? O que ta no meu alcance eu sempre procuro ensina ele.. e acho que
ele....mais um ano por ai ele ja ta sabendo fazé tudo que o outro faz também...

E- e como é que ... se comunica assim com ele? Como é que a senhora faz pra que
ele entenda o que quer, pra conversa com ele, pra fala com ele , como €?

MO1- ahh eu procuro fala assim olhando pra ele, falando né com os gesto da boca
pra ele podé entendé né....e dai eu digo...fala o que eu falei...vd explicando dai a um
pouquinho ele ta falando, mas tem dias que ele ta pregui¢oso...como de tarde
mesmo...que ele passa 0 maior tempo pra dormi e pronto...as vez eu chamo ele e
dai ele tem coisa que ele ja ta sabendo e antes ndo, antes eu me irritava.. que cheia
de coisa que eu tinha pra fazé e ndo sabia onde que ele tava ... ela saia pra fora pra
brinca né....tudo ele tinha que Vé.... agora ndo...agora até ele procura fich mais perto
de mim.....ficd bem pertinho de mim..ele ndo sai assim brinca assim, pra lugar que
eu ndo enxergue ele, ta sempre, sempre perto de mim...

E- e a senhora ja tinha convivido com alguém que tenha... MO1- no!

E- ndo conhecia ninguém.. ndo conhece ninguém que seja surdo?

MO1- eu conhe¢o mas assim...ndo né...conheco assim de vista sabe...essa mulher 14
perto de casa a guriazinha dela usa aparelho e usa 6culos..a guria ndo fala...ela s6
grita...vive gritando... bah...dai que € muito dificil...isso que eu me conformo...porque
0 poblema do X..bahh...em vista dos muito que tem por ai...

E- e 0 que a senhora ja ouviu fala sobre pessoa surda?
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MO1- até nunca ouvi fala muito...se eu fosse convivé com uma pessoa muda ia sé
muito dificil...é s6 com gesto...

E- e a senhora mesma quando via assim, pensava o que?

MO1- apesar que eu nunca tinha visto assim pessoa que usasse aparelho assim eu
nunca tinha visto...ou até que sim,mas eu nunca prestei atencao...

E- e 0 que achava entao?
MO1-sei |4 deve sé horrivel...né?.. eu acho...

E- por que tu acha que deve sé horrivel?
MOl—ahh sei l4..é porque é muito dificil pra quem ndo ta .. se se apresentad um
mudo na minha frente eu vo fica toda perdida né...ndo v6 sabé nem.....mas nem
como comeca . sei la...eu acho que é muito dificil...s6 o dia a dia mesmo pra...pra
gente podé...entendé... sei la..conviveé...

E- e na sua familia assim, alguém ja comento alguma coisa sobre..sobre pessoa que
nao ouve assim.? O que que acham dessas pessoas, algum julgamento...?

MO1- ahhh dizem que tem que té paciéncia né..té paciéncia....o A mesmo tem que
té paciéncia com ele, porque no comeco ele ndo queria fichA de aparelho agora eu
coloco de manha e vai direto, vai direto...s0 pra toma banho e ele mesmo ja ..tem
que tir4 e ele tira na cama... e € direto agora...agora ele sabe que ele precisa daquilo
ali pra ouvi...e tem dias que eu tiro um pouquinho pra descansa a cabecinha dele
..ele va la e pega e tras pra mim bota...

E- e senhora acha que a cabecinha fica cansada por que?

MO1- .ndo sei assim...as vez tem la barulho sabe...tem dias que conforme o barulho
sabe...a gente tem umas visita que a gente conversa muito...ai fica cansado...ai eu
pego e tiro...eu falo demais, converso demais... no mais ele ta que....bah...

E- desde que o X nasceu, 0 que acha que aconteceu na sua vida que te deixou mais
alegre assim, mais bem?

MO1l- Ele té sobrevivido...bah...isso pra mim...foi tudo bah...ndo tem nem
como...quando eu pensava que ja tava tudo bem ...deu a...deu a pontada nele...e ele
volto de novo...pra mim ele... é tudo...os outro também sé&o tudo pra mim ...tem gente
gue acha que qué mais bem um filho que o outro, ndo é assim... eu gosto dos meus
filho, eu amo meus treis filho, mas o X sei la... parece que o X é diferente...se 0 outro
tem assim o que brinca..eu faco ele da pra ele..digo ndo...tem que da ele é
pequeno.tem que entendé que ele.que ele arecém ta comecando a entendé as
coisa...tem que explicaA bem...quando o outro faz os tema diz “que nojo esse guri, a
gente vai fazé os tema e ele vem e rasga”...eu digo pra ele: “mas tu € grande entéo
tem que procura fazé as coisa longe dele...” da um lapizinho e uma folhinha pra ele
fazé também...v0 te diz€.€ a coisa mais triste...

E- Fale sobre o que preocupa mais entao?

MO1- O gue me preocupa mais é gque eu ndo posso deixa ele anda sozinho..

E- Fale mais sobre isso...
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MO1- Porque eu ndo se as pessoas vao te a paciéncia..claro que...tem dias também
gue eu ndo to com muita paciéncia...mas..mas eu so méae dele e eu tenho medo
gue as outras pessoas hao vao te paciéncia ... Até a minha mae disse assim que o
ano que vem eu tenho que coloca ele numa creche ...um lugar assim pra ele
convive mais com outras crianga...mas eu sei que € assim pro bem dele...mas eu
tenho medo de fazerem alguma coisa assim e ele ndo podé reclama pra mim né...
eu tando perto eu sei 0 que ta acontecendo...

E- E quanto a escola... o que a senhora pensa sobre ele ir pra escola?

MO1- sei la...eu ndo sei si vai te assim uma coisa.. como eu disse pra Ana ja... que
ouve e tudo...ndo sei acho que s6 depois quando tivé na época de vé e tudo...claro
gue ndo vao bota la uma professora especial pra ele, mas ela vai te que té paciéncia
com ele...

E- como € que a senhora chama assim as pessoas que nao ouvem?
E- 0 que que te incomoda assim no dia a dia, além das pessoas perguntarem, tem
mais alguma coisa?

MO1- N&o... agora é que geralmente quase ninguém mais pergunta, falavam no
comeco que eu nao disse pro outro..ahhh fulano tem problema que isso, que
aquilo...agora néo.as vezes quando eu falo com uma pessoa e perguntam quantos
filho tu tem e tudo... dai eu falo dai e tudo meu gurizinho tem poblema de audicéo
ele tem uma perda ele usa aparelho e tudo... as pessoa ficam curiosa em sabé
né...ndo dai eu falo, ele ta bem e tudo, agora ele escuta...se deixa ele dorme até de
aparelho...

E- bom sinal né...

MO1- é...eu acho que no comeco ele ndo queria assim fica muito de aparelho por
que ele ndo tinha escuta, era muito barulho pra ele, ele arrecém comec¢d a ouvi, ele
fico apavoradinho, apavoradinho quando botd o aparelho que deus o livre...bom, ele
se agarrava assim nas minha méao e suava as maozinha dele... ele fico apavorado,
apavorado.eu sO imaginava assim...ele vai ouvi coisa que ele nunca ouviu...

E- que ele ndo sabe o que é...

MO1- é...ele ndo sabe o que que é...

E- Acha que ele mud6 assim?

MO1 bah...mas ndo tem nem comparacao!

E- No que que ele mudou?

MO1- Ele mudd por caus que agora ele ta entendendo... bate uma porta ele sabe
que é uma porta que bateu, uma tampa de panela que caiu, tudo ele presta
atencdo...ele presta atencdo em tudo, tudo, tudo...tudo, tudo. Ele ta sempre ,

sempre... ele pode até ndo... até ndo entendé o que que é aquilo ali, mas que ele
presta atencao, ele presta...
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E- isto ta diferente de antes?

MO1- Bah... bem diferente...

Nesse momento a entrevista foi interrompida pela entrada do filho X na sala.
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ANEXO 03 - TRANSCRICAO ENTREVISTA COM A MAE 02 M02

Informante: M0O2
Filho X, 06 anos
Entrevistador: E

E: Eu quero que a senhora me fale sua experiéncia com sua filha desde que a
senhora desconfiou que havia alguma coisa diferente com a audicdo dela...

MO02: Eu ndo sabia oq que ela tinha e levava num médico, levava no outro e
ninguém descobria o0 que ela tinha. Ai mandaram fazé eletro e um monte de exame
e nada constava, dava tudo bom os exame dela. Ai foi que me encaminharam pra
Universidade e da Universidade me encaminharam pra ca...No inicio a minha
suspeita € que ela era muda né..mas nunca imaginei da surdez dela, nunca
imaginei que fosse surda, mas eu imaginava assim que ela ia s€ muda, que ela nao
ia fala...e ai, quando...eu peguei, me encaminharam pra cé pra fazé uma triagem e
dai, conversa vai, conversa vem com 4 anos é que mandaram ela fazé um exame
ali na clinica né...de audicdo né, porque ndo tinha mais exames que fazé nela, o
ultimo era esse né...ai foi onde constato que ela tinha surdez profunda nos dois
ouvido...

E: E como foi isso pra senhora?

MO02: Ah aquilo foi um choque pra mim né... porque, hunca imaginei que um filho
meu fosse sé assim...os médico |a da universidade, acho que eles erraram um
pouco,porque eles tinham que té feito, ela fico 22 dias na UTI, acho que eles tinham
gue té feito um exame sobre isso né....pra...vé se ela era normal em tudo né, pois
se ela fico entre a vida e a morte né...pois o médico chego a dizé pra mim que nao
tinha mais solugdo, que a vida dela tinha que espera s6 o pior...ai qdo eu vim
embora tudo né, pior que la na universidade faz aquela triagem da audicdo né...e
eu perguntei pra eles se eles tinham feito e eles disseram que tinham feito a
triagem...ai eu peguei e disse, ta, entdo tudo bem né...ai eles pegaram e mandaram
pra cé e fizeram o exame, dai quando fizeram o exame dai eu comecei a corre com
ela pra la e pra ca pra vé se conseguia o0 aparelho né, porque era pra mim espera
pelo CEDAS né...de certo eu tava esperando até hoje né...ai eu disse mas eu nao
vO espera pois se ja foram descobri ela ja ta com 4 anos, né...ja tava tarde
mesmo...Eu tenho certeza que se descobrisse antes ela ja taria falando muito mais
do que agora...Pg depois que ela comeco a vim aqui pr6 SAF ela desenvolveu
assim pra fala, ela fala um monte de coisa, quase tudo ja...entdo, se tivesse
descoberto antes, bem logo assim, eu acho que ela tava falando tudo ja! Nao tem a
Julia, € surdez profunda, que nem ela assim, a mesma coisa e fala tudo agora
né....mas descobriram de certo com tempo né...antes..e ela ndo e eu peguei s6 com
4 anos. No dia em que ela fez 4 anos é que eu fui fazé o exame dela, ai eu
comecei a caminhd pra consegui o aparelho pra ela....pelo Férum |a né...no...pela
Justica né...dai eu consegui bem ligeiro...Gracas a Deus que consegui...ai eu
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peguei e comecei a trazé ela no SAF sempre, sempre...1 ano eu truxe sozinha ela
aqui, ai o ano passado eu comecei a trazé ela e depois uns problema de doenca
com a minha mée ndo pude trazé elas, nos ultimos dias assim, vinha o pai dela
trazé ela, mas ele saia de casa pra trazé ela e nao vinha, no fim ela ia acaba até
perdendo a vaga né, e agora este ano eu consegui de novo, né, gracas a Deus que
eu consegui de novo, mas eu to na responsabilidade de eu trazé ela...

E: Ela ta com que idade agora?
MO2: 6 anos.

E: Ela ja ta no colégio?
MO02: Ta, ja faz 2 ano que ela ta 1a no colégio né. No colégio dos surdos 1& no
Reinaldo Coser.

E: E |4 ela ta em que série?

MO2: ela ta no pré ainda né, porque la tem que fazé 2 anos ainda né,pra sai bem
adiantada ..ela ja ta...ela sabe tudo os sinais, tudo, tudo, tudo que ela & muito
inteligente né...ndo se € ela ou é todas essas crian¢ga surda que sdo muito
inteligente né... mas la no colégio as professora acham muuito, a inteligéncia dela
fora de série! Ela até poderia j& ta na primeira série mas resolveram deixa ela né,
fazé mais 1 ano de pré, mas agora pr6é outro ano ela ja vai pro primeiro ano né...

E: E como € que ela ta na escola?
MO1: Ta 6tima, ta super bem! Bah! Faz assim coisa que ninguém imagina que é ela
que faz....

E: e ela usa os sinais 1a?:
MO1: L& é s6 sinais,

E: E com as outras pessoas como € que é?

MO02: Assim, ela ndo convive muito com outras pessoas assim, porque eu, é do
colégio pra casa e de casa até aqui né...entdo...em casa assim a gente usa mais é
fald com ela sabe? Que eu ndo entendo muito até os sinais né...porque eu n&o... o
pouco que eu sei eu aprendi até com ela, né, porque ela é quem faz os sinais entéao
eu aprendi até com ela...entdo em casa assim, agora, o pai dela saiu ficou 4 més e
8 dia fora de casa, eu que mantendo tudo eles né...sozinha, entdo, ele agora ele
volto e eu tenho um companheiro pra mim e ele volto. entédo tdo os dois no mesmo
patio né...entdo esses dia eu tive uma entrevista aqui com as gurias sobre isso ali,
né...como é que fica a cabecinha dela né...mas é que o pai mesmo dela, aquele, foi
pai sO pra fazé porque nao tem um pingo de responsabilidade nada...

E: e em relacdo a ela, atualmente, a senhora se preocupa com o que?

MO02: Olha, hoje até nem me preocupo porque assim, ela é muito assim,
independente.. se tem que pega uma ropa na gaveta, se tem que ela ir toma banho
ela sabe que tem que i...entdo eu n&o me preocupo com essa coisa com ela, ndo
tem muita preocupacao néo, com ela...

E: E como a senhora imagina que vai ser o futuro dela?
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MO02: Ah o fututo dela deve sé normal como de qualquer uma outra crianca,
gualquer outra pessoa ,n0s assim né... porgue tando aqui ela ta aprendendo muita
coisa, e no colégio também entédo, eu tenho certeza que o futuro dela vai sé bem
mais melhor do que o meu, porque eu tive um pingo de estudo né, hoje se eu sei l€,
sei escrevé eu aprendi com o mundo né, entdo e ela , de certo se Deus olha pra
baixo que eu possa da uma faculdade, que eu possa da um estudo melhor pra ela
do que eu tive, eu vb da.. entdo eu acho que ela vai té....eu tenho certeza que o
futuro dela vai sé melhor que o meu....

E: E hoje 0 que a senhora pensa sobre a questdo da surdez,0 que a senhora diz
em relacao a ela quando as pessoas lhe perguntam?

MO02: Ahhh as vez eu levo ela junto no supermercado e dai no supermercado ela
gué uma coisa e ela me pede com sinais né, entdo as vez fica as pessoa tudo
admirada olhando né...acho que eles pensam assim: sera que vao critica? Por que
gue a mae ndo fala, ndo conversa com a crian¢a né: Entdo...eu tava passando, foi
segunda, eu tava num mercado ali perto de casa, eu tava passando no caixa e ela
gueria um salgadinho pra leva pro colégio de merenda né, ai eu peguei e mandei, e
fiz os sinais pra ela ir pega né, o salgadinho, ai a moca do caixa fico me olhando
até né... ai a moca do caixa conversd com ela: tu que comé agora, deixa a tia passa
primero. Mas ela ndo sabe que a guria era surda, que a guria ndo ouve né....ai eu
figuei receosa: sera que eu digo pra ela que a guria ndo ouve? Dai ela volto a
pergunta de novo e ai eu disse: ndo, ndo adianta a senhora pergunta porque ela é
surda né...ai ela disse: ai coitadinha!!'!Ai eu até respondi meio mal pra guria da
caixa: ndo, coitadinha nao! Ela ndo é alejada!Ela é uma pessoa normal que nem
nos, s6 que ela ndo ouve né...eu disse pra guria do caixa. Nao, eu sei...s6 que a
gente fica assim, toma um choque assim né...como se eu fosse a mae dela! Como
eu que sou méae dela tomei aquele choque assim, quando descobri né....que ela era
surda né....Entdo a gente fica assim né.. sera que vao critica, .0 que vao imaginar, o
gue vao pensa dela, vao pensa de mim né, que s6 mae....mas assim, a maior parte,
0s vizinho em roda de casa...até um dia, eu tava, ela tava brigando com o irmao,
porque eles tavam sentado num muro e ai o irméao pego o brinquedo dela e jogo no
chéo, ai ela comeco a grita, grita, grita...desesperada né...e eu tava na cozinha
fazendo almoco, ai eu ouco uma pessoa dizendo assim : Ai, mde malvada!!l! A
vizinha pensé que eu tava dando nela....mas era ela gritando né, porgue o irméao
tava jogando o brinquedo no chéo, ai eu peguei e fui la e truxe ela pra dentro e fui
junta o brinquedo, porque eu fazia muito as vontade dela, porque eu nao sabia o
gue que ela tinha né....até hoje assim, muita coisa ela qué pra ela assim...as vez eu
deixo o mais novo de lado, por causa dela né...atendé mais ela do que ele né....eu
procuro sempre atendé ela pra ela néo fica de grito... até o Tutelar ja foi baté la em
casa, porgue me denunciaram dizendo que eu judiava muito das crianga, mas dai
no fim acabo tudo bem, porque o Tutelar viu ...porque eles foram la em casa...ai eu
expliquei pra eles que a guria era surda e tudo, e disse: nao, ela grita, ela ndo pode
se comunica, ela fica gritando, ela sapateia, ela pula dentro de casa e casa de
assoalho faz barulho né...entdo quem sabe, de certo € isso que foram me
denuncia que eu judio deles

E: E 0 que a senhora diria pra uma mae que recém descobrindo uma surdez num
filho?
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MO1: Pra ela ndo se desespera porque Deus € maior em primeiro lugar né, e em
segundo, temos tanta medicina hoje né, que antigamente néao teria, que de repente
noés nunca ia sabe que nosso filho ia se, que era surdo e hoje em dia a Medicina ta
muito avancada, entdo a gente vai consegui sabé o que nossos filho tdo, o que ta
acontecendo com nossos filhos né...que ndo é momento nem a hora de se
desespera, porque nos ndo podemo se desespera porque nos temo que da forca a
eles que tanto problema né....entdo, pra uma méae se descobrisse hoje que o filho
€...tinha problema de audicéo era isso ai que eu teria a diz€...

E: E em relacdo aos sinais, a senhora nunca se interessou em aprender?

MO1: Porgque o horério 14 do colégio é de noite, é ruim pra gente ir né,pra mim ir pro
colégio né...tem que pega Onibus, € longe ali de casa...eu moro aqui, perto da
magquinazinha, entdo eu ja tenho que depender de pega 6nibus pra vim né, de
noite e de dia, de manha este ano eu ainda nao fui, mas eu to procurando encaixa
uma hora pra mim i porque de tarde € um problema dos horéario. A minha guria de
13 ano estuda de manhéd e as vez tem aula de fisica de tarde né...entdo néo
encaixa 0s horarios, porgue com o pai dela eu ndo posso conta né...aquele ali é
uma pessoa que € 0 mesmo que ta.. € mesmo que nao existi, entdo eu to
guerendo i aprendé. JA mandaram até um bilhete no caderno dela dizendo os
horéario né, entédo eu to tentando procurando... Na quinta feira de tarde as 3 horas é
o horério da aula, das 3 as 4 né...entdo as 4 e meia eu tenho que pega o mais novo
no colégio, entdo eu tenho medo de eu i e ndo encaixa o horario né pra eu pega
esse aqui na creche. E agora ontem mandaram um bilhete da creche que é pra i
busca mais cedo um pouco né....

E: A senhora acha que X prefere usar a fala ou os sinais?

MO02: Os dois. Eu deixo que ela use os dois porque quando ela ndo consegue se
determin& nos sinais ela usa a palavra...Um dis desses ela tava fazendo uns sinais
gue nem eu sabia og que eram, que era ndo quero né, entdo ai como eu nao
entendi ela disse: ndo qué. Dai ela se obrigo a fala. Entdo, acho que os dois € bom
tanto pra ela como pra gente né, em casa entendé ela melhor também né...tanto
por sinais como por palavras.

E: Ela ta tendo alguma dificuldade na escola?

MO02: Nada! Nada, nada, nada...dificuldade nenhuma. Tudo que botam pra ela fazé
ela faz, os sinais entdo, diz que ela, dentro de 6 més nos sinais ela ja tava sabendo
todos os sinais no colégio...ela aprendeu tdo rapido que até os professor se
apavoraram né, da inteligéncia dela, dela grava aquilo tdo rapido...que tem criancga
gue vai pra la que em 1 ano ainda ndo aprenderam tudo e ela dentro de 6 més ela
aprendeu todos os sinais.

E: E em relagdo a audi¢do assim, o aparelho, ela usa direitinho ?
MO2: usa...usa...

E: O que a senhora acha do aparelho?
MO02: Ahh eu acho fundamental isso ai também né, por caus’que tudo é ajuda
né...tudo: o SAF, o colégio, o aparelho, agente entendé ela em casa, entao isso ali
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tudo se encaixa a cabecinha dela, entdo tudo é fundamental pra essas crianca que
tem problema de audicao.

E: Ela tem 6 anos né? E foi descoberto com que idade?
MO02: Com 4 anos.

E: E ela usa aparelho com que idade?

MO02: desde o0s 4 anos e uns meses que eu consegui dai o aparelho pra ela...

E: A senhora trabalha fora?

MO02: N&o eu nao trabalho fora.Eu botei esse meu menor esses dia na creche , ele
€ muito inqueito, to até procurando um meédico assim pra leva ele. Até na creche as
professora tdo reclamando que ele é inquieto, que ndo para 1 minuto..e nao
adianta assim a gente fala com ele assim porque ele ndo ouve... eu digo: s6 o que
falta também é ele sé surdo que nem a outra né...ele ndo responde: ndo sei se ele
ta distraido ou o que...Hoje mesmo eu falei com ele perguntando se ele tava
deitado ainda e ele nada de me respondé ai eu tive que da um baita dum grito 14 do
guarto, um berro pra ele respondé .

E: A senhora ja tinha convivido com alguém que tenha surdez? Conhecia alguém?

MO2: N&o...nunca... Via assim quando a gente entrava num Onibus e entrvama
assim...eu ficava pensando que deve se triste ndo sabe se comunicAd com as
pessoa né...deve sé horrivel isso ai.Mas acho que tu vai de se adapta né com a
pessoa e a pessoa se adapta com a gente, né...entdo...eu acho que eu so uma
pessoa assim que eu sO6 muito braba, muito braba mesmo, quando eu fico braba,
Deus, saiam de perto, mas eu so uma mae assim muito pacienciosa.Claro, as vez
tem gente que diz assim que eu nao sei ensina filho, tal...que eu dé muita regra
assim pras crianca, que eu adoro crianga né,... As vez tem gente que diz: se tu
fosse mais nova tu ia té mais uns 10 assim porque eu adoro crianca, tanto meu
como dos outro, né, entdo eu dé muita regra assim pra eles né, tem mae que ja, se
guebro um pires ja dao grito, eu ndo, se quebro, quebro, ndo é uma vida né... eu
penso assim né...o dia que dé a gente compra de novo..eu ja penso dessa maneira
€...e tem maes que preferem da uma tunda num filho porque quebro uma xicara...

E: Quando assim um horario livre, final de semana, costuma fazé o que?

MO02: fichA em casa assistindo televisdo, porque sai de casa assim com 2 assim,
esse aqui € inquieto, ela é daquele jeito, até jA procurei carrega eles assim na
pracinha, esse aqui € muito inquieto, entdo prefiro entdo fica dentro de casa
olhando televisdo do que sai pra se incomoda ou pra os outro ofendé a gente ainda
né...e ali onde a gente mora mesmo eu tenho uma parte da casa da frente que é
alugada, uma peca de comércio né,entdo a gente mora pros fundo, entdo é tudo
tipo uma prisdio mesmo sabe, tudo murado..Meu Deus as vez fico eu
imaginando,parece que a gente ta numa prisdo né...mas é melhor..eu ndo dexo
eles brincarem com outras crianca pra nao tarem de briga né..ninguém vai la em
casa brinca com eles.. Ali perto, vizinho que tenha crianga ninguém tem ali em roda
de casa e os que tem eu nédo deixo também ir brinca né...cada um tem a sua funcao
né...entdo, eu acho que.. eu fui criada assim né, la em casa, entdo eu acho que
crianca tem que sé criada dentro do patio...
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E: E hoje oque a senhora pensa sobre surdez, a senhora acha que é diferente do
gue a senhora pensou no primeiro momento?

MO02: E diferente!

E: Diferente como?

MO02: Assim 6: claro que eu pensei que ela ndo ia té um pingo de recuperacao
né,pra se comunica e hoje néo, ela se comunica com a gente tanto com sinais
como falando né...entéo, é diferente né...do que eu pensei, porque eu achei que ela
nunca ia sai uma palavra, porque ela ja tinha 2 anos e meio o0 avd que ajudava a
cria ela dizia: ah essa crianca ndo fala, essa crianca é muda, tem que da jeito, tem
gue levad no médico né...Dai eu dizia: ah ela vai fal4 sim eu dizia pra ele... Custo um
pouquinho mas a gente descobriu né.... Olha: se eu nao falo, se eu ndo ouco,
alguém tem que descobri por qué né...alguma coisa tem que té... e com a medicina
gue tem hoje né, a gente descobre...antigamente, a gente morava pra fora e dava
uma dor de barriga l4....b4...hoje ndo...eu moro perto de tudo...e eu inclusive, eu
figuei muito triste assim, quando faleceu meu outro gurizinho né, outro abaixo desse
ai que ia faze 4 anos agora em novembro né...e agora em agosto faz 3 anos que
ele faleceu... ele tava com 9 meses de idade né...um baita alem&o bem gordo, bem
sadio né...entdo eu figuei pensando assim quando deu aquilo nele assim dentro de
casa, 3 horas da manha~né...Ele comeco...deu um febrdo nele né e ele comeco a
vomitd e vomita né, ai ele tava arroxeando em roda da boquinha...e eu com
telefone em cas e nao atinei de chama uma ambulancia, chama um meédico...claro,
a gente ndo tinha dinheiro assim o suficiente, mas de repente um médico, um taxi
pra me leva num meédico, eu ndo atinei nada...eu sai de casa com ele nos braco e
ele queimando de febre né...sai a pé de casa, soO eu, ele e Deus, as 3 horas da
manha.. Diz os medico que foi meningite né..mas, depois deu infeccéo
generalizada no hospital...

E: A senhora tem quantos filhos?
MO2: Eu sou mée de 5. Um menino de 18, a guria de 14, a X de 6 e esse aqui com
5 e 0 que morreu né...

E: A senhora estudou até que série?
MO02: até a segunda série...

E: E a senhora ganha penséo, alguma penséao?

MO02: s6 o aluguel dessa casa e a da X que eu consegui a aposentadoria de 1
salario pelo poblema dela né.. Eu encaminhei pelo INSS e consegui a
aposentadoria dela...E um beneficio né...um beneficio...

E: entdo ta dona .... obrigada....
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ANEXO 04 — TRANSCRICAO ENTREVISTA COM A MAE 03 - MO 3

Informante: M0O3
Filho X, 12 anos
Entrevistador: E

E: Eu quero que me conte a sua experiéncia desde que desconfiou que havia algo
de diferente com a audicdo da X. Como aconteceu isso, e de la pra ca o q que
houve, o que aconteceu em fungéo disso.....

MO03: E... sobre isso dela ser surda assim, o médico ja tinha falado pra gente... Eu
descobri o problema com 8 dias . Levei ela no pediatra e ele disse que ela tinha
catarata, que ela ia ser surda e que ela tinha sopro...e que era mais provavel sé
cega pela prépria catarata. Ta dai ele ( 0 médico) me largo dali loca né...de dentro
do consultério.. Entdo nés procuremo o médico.. ela fez a cirurgia nas vista com 2
meses, depois nos procuremo aqui a S (fono) ...ela me emprestdé um aparelho pq
ndés ndo tinha condicdo de compra, e depois nois fizemo rifa e coisa ..mas de
comeco foi um choque pra todos noés principalmente pra mim né que....eu chegava
daqui, eu chegava doente...eu nunca tinha convivido com ninguém assim de... com
problema , mas depois com a convivéncia com a crianca e com as outras maes vai
pegando mais experiéncia também, vai vendo que ndo é s6 com a gente... que...é
uma luta pra gente...andar de la pra ca como eu, dependo de 6nibus, moro pra fora
e trabalho, € sempre aquela...mas depois, de comeco era...mas fui me adaptando,
fui ajeitando...assim e gracas a Deus ela fala agora, ndo como a gente, mas ...fala
e ta estudando e convive super bem com ouvintes.... Desde 0s 2 meses que eu
trago a X. aqui....Nao conhecia ninguém com problema de surdez. Na minha familia
nao tinha ninguém, ninguém, ninguém...

E: O que pensou em primeiro lugar assim gdo soube da surdez?

MO03: Minha preocupacao maior era porque a gente nao tinha condi¢cdes de cuidar,
porque dai me disseram que tinha que comprar o aparelho né...dai como nés nédo
tinha condi¢cdes de compra naquela época (néo tenho até agora né) mas naquela
época seria pior, dai eu fiquei desesperada porque me disseram gue sem O
aparelho ela néo tinha condi¢cdes de...pronunciar nenhuma palavra, que a surdez
era profunda né...

E: Quem disse?

MO3: Primeiro foi o pediatra, depois o P. ( otorrino) e ele encaminhou pra ca, e
também a S. (fono)...e depois ndés conseguimo, a fono empresto um aparelho e ai
comecei a luta daquela época pra ca até hoje....
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E: E em relacdo a tudo que ja viveu até hoje, o que acha que ja mudou na maneira
de ver a surdez. Mudou alguma coisa, ou vé essa questdo da surdez do mesmo
jeito que via antes?

MO3: € que antes parecia uma coisa assim que néo tinha.... que nao tinha saida
sabe....mas agora, sei la se de tanto a gente convivé vai se acostumando, vai
pegando mais experiéncia...claro é uma coisa ( a surdez) que vai sé pra sempre
mas , vai sé uma luta pra sempre mais....no fim que vale a pena, no futuro, pra ela
mesmo, pra ela estuda ou...sé alguma coisa na vida. Claro que tudo se torna mais
dificil mas minha esperanca também é essa...

E: Tem alguma coisa que faria diferente, hoje com ela? Se fosse falar com uma
outra mae, que tem a mesma situacao que ela, o que diria assim?

MO3: Eu diria pra ela lutar pela crianca, que é muito esfor¢co, que a gente passa
trabalho no comeco, mas tem que lutar porque eles dependem da gente
né...naquela hora d4 um desespero..mas claro, naquela hora a gente fica
desesperada, mas nado adianta, as vezes atrapalha mais..

E: Quando a senhora diz passa trabalho, do que esta falando?

MO03: Passa trabalho porque depende vim de 6nibus, eu cansei de vim de 6nibus de
fora com ela, de pé...no colo, e depois a gente morava longe da parada, tinha que
desce as vez com chuva, ir pra casa abaixo de chuva com ela no colo..é isso ai a
preocupacao, até dificuldade financeira assim também né...

E: E assim no teu dia-a-dia assim com ela, teve alguma dificuldade?

MO03: N&o, tem agora tem tempos que ela ta..., ta na adolescéncia que ela quer...
calca o pé numa coisa, mas eu ndo floxo pra ela entdo dai ela....

E: E com relacdo a surdez, a se comunicar com ela, tem alguma dificuldade pra
educar, pra conversar com ela?

MO03: E mais dificil um pouco, mas tem que ser dito na hora, sabe, agente tem que
dizer 2, 3 vezes mas, ela consegue dizer, tu fala com ela ela te atende, tu chama
ela, faz ela senta e tu explica dai ela...é um pouco mais dificil do que com a outra
gue é ouvinte....s0 isso.

E: Ela ta com que idade agora?

MO3: com 12...

E: E ela, o que ela fala sobre a surdez, por que ela usa aparelho...

MO03: Ela nunca teve problema disso ai,nunca pergunto nada, nem porque ela usa
aparelho nada...até hoje ela nunca...ela nunca me pergunto...

E: Como definiria ela, como é que ela é...que tipo de menina ela é...

MO03: Olha...eu nem sei te explica como € que ela é... desde usa aparelho ela aceita
né, porque tem uns, la no colégio mesmo, que ndo aceita aparece o aparelho e
coisa...ela com tudo os defeito de audicdo e visdo ela...ela € uma crianca feliz
sabe..

E: Que colégio ela ta agora?
MO3: No Instituto Cilon em S&o Pedro, um colégio regular...Mas tem ajuda da
educacéo especial de tarde 2 vez por semana.
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E: Em que série ela ta agora?
MO3: 42 série.

E: E como € que ela ta acompanhando a turma?

MO03: Ela né&o ta conseguindo acompanhar muito pg ela ta com o aparelho
estragado, dai fica mais dificil pra ela... a professora disse que a X. até pelo
problema que ela tem, até que ela ta bem, porque tem muitos ouvintes que néo tdo
como ela aqui na aprendizagem.da professora se comunica com ela, mas ela
ta...uma vez a professora me disse que tinha muitos ouvintes ( porque todos 0s
outros sao ouvintes que estudam la) tavam pior que ela até que ndo conseguia
ouvir direito e ela ndo pode ter a atencao so

E: E em relagdo ao comportamento das outras pessoas em relagéo a ela, j4 houve
alguma coisa que te incomodou assim...?

MO03: Quando ela era pequena sim, 0os olhos das pessoas, sei la aguela época ela
usava aparelho e usava Oculos né...entdo eu embarcava com ela, os 6nibus tudo
cheio e as pessoas pareciam que tavam vendo um ser de outro mundo, sabe,
ficavam tudo assim falando e...olhando. Muitas vezes faziam aquelas pergunta mais
sem fundamento, dai...é isso.

E:Que tipo de coisas te incomodam como mae assim qdo falam sobre a X.?

MO03: Até agora assim todos os que convivem com ela, que eu vejo, assim todos
entendem bem ela, nunca me falaram nada, sé quando ela era mais pequena que
uma vez uma chamo ela de loca que ndo sei 0 que, mas era uma crianca também
sabe, isso é coisa de crianga mesmo...Mas até agora ndo porque ela convive bem
com todos tanto faz se ouvinte como surdo ...

E: Em relacdo ao fato de ela ter uma surdez. Como se refere a ela, que ela tem
surdez, ela é surda, ou, como é que a senhora fala?

MO3: Eu, eu até ndo gosto dessa palavra surdo sabe? Nao é que nao tenha sabe,
mas é que € uma coisa, parece que essa palavra é pesada. Entdo o dia em que me
perguntam assim eu digo: ndo ela ndo ouve. Claro, € a mesma coisa, mas a
gente...

E: Te soa diferente?

MO3: é...sei |4 tem umas palavra que doi assim por dentro da gente sabe...entdo as
vez eu digo “ela ndo ouve bem” , claro ia da na mesma coisa, mas parece que nao
soa tanto, tdo pesado como essa...surdo. Claro, isso a gente sabe que sédo, mas
pelo menos eu penso assim, Nao sei se as outras também....

E: E as suas expectativas em relacéo a ela?

MO3: Eu quero que ela continue os estudo que agora eu to tentando pra ver se ela
vem aqui pro Coser né (Escola para surdos) mas se nao der ...ela vai fazer 13 em
junho e era pra ta bem mais adiantada no colégio...

E: Ela se comunica de que forma? Ela usa fala, sinais, s6 um ou sé outro, como &
assim?



232

MO03: Ela assim é...s0 fala. Em casa so fala. Ninguém entende sinais. Até a mais
velha fez um curso de Sinais, mas agora ela nao ta mais fazendo.Mas fez sé por
fazer, mas com ela é so fala.

E: Mas quando ela era pequena a senhora chegou a levar ela nas aulas de
sinais...ela ndo sabe?

MO03: Nao, mas agora tem essa professora nova ai, da educacao especial, ela sé
faz os sinais, entdo ela aprendeu os sinais assim numa rapidez que...assim, ligeiro
sabe? E la os colega dela na parte da tarde nenhum fala, entdo se comunicam so
nos sinais, mas na hora de falar com os ouvintes de manha ela fala.

E: E pra ler assim como é que é? Ela |é e entende bem?
MO3: Pra leitura ela ta mal, mas eu acho que €é pelo portugués sabe assim, mas ela
Ié. Nao bem assim como seria se fosse numa crianga normal sabe?

E: E no que que ela tem facilidade no colégio?:
MO03: Matematica.

E: E? E boa em matematica?
MOE: Até a professora mesmo me disse que ela era um avido na matematica.

E: E ela gosta de alguma atividade manual assim?
MO3: Ela em casa ela passa desenhando e colando e pintando..

E: E 0 que ela faz assim no final de semana?

MO03: Fica vendo televisdo, escutando som, as vezes sai, ela gosta muito de
bailinho.Ela vai com as colega dela. Eu levo ela. E o que ela mais adora ir em festa
e em baile é com ela....

E: Ela tem uma irma mais velha né?
MO3: tem...

E: Como € que € assim, o jeito que a senhora trata ela é diferente do que de como
trata a outra filha?
MO: Néo. Do jeito que eu tratava uma, tratava a outra também..

E. E ela sente vontade de sair sozinha, por exemplo, de vir pra ca sozinha de
onibus?
MO03: N&o. Até ela tem medo de sair sozinha de onibus.

E: E? Como é que a senhora sabe que ela tem medo?

MO03: E porque uma vez ela veio de Sdo Pedro. Botaram ela no 6nibus 14.Na hora
de desce ela bateu na porta e 0 motorista ndo ouviu, sei la e largou ela em outra
parada, mais longe, dai ela veio a pé mais de 3 km da parada. Ela veio sozinha
estrada a fora, mas chegou em casa furiosa de braba, que n&o ia mais andar em
onibus sozinha. E agora ndo quer saber....Ela tem medo..ela ta agora com
acompanhamento de psic6loga, agora pode se que melhore.
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E: Tem mais alguma coisa que queira falar sobre sua experiéncia?
MO03: Nao, acho que € isso, que eu me lembre acho que é isso ai acho...
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ANEXO 05 - TRANSCRICAO ENTREVISTA COM A MAE 04- M04

Informante: M04
Filho: X, 2 anos
Entrevistador: E

E: Entdo, que quero saber como vc chegou até aqui com a X...

MO04: Eu cheguei aqui através de n0s mesmo, porque eu Vi que ela tinha problema
de surdez faz uns 10, 11 més por ai...que eu ja vinha notando que ela ndo tava
escutando... Dai...qdo ela era nenezinho também eles fizeram o teste né...ela ndo
respondeu, mas ai eles falaram que era pra mim né... ir aguardando em casa, pra
ver se podia se algum problema porque ela ficou muito tempo na UTI que ela é
prematura né...

E: quem fez o teste?

MO04: Foi la fora, l& em Camobi, no hospital universitario...ela € prematura de 6
meses...dai ela ficou 14, fez muitas...tomo muito remédio, essas coisa....dai falaram
gue era pra vim né...e eu aguardando ela assim né...ficando assim de olho nela pra
vé se ela ia reagi com o0 tempo...mas néo....fico cada vez pior porque ela dormia ,
podia fazé barulho, baté ela ndo se assustava, ndo se acordava...até baté com
martelo assim na parede e ela nem se mexia...nem nada e dai, eu peguei, e dai eu
levei ela no médico e falei com ele, o pediatra dela e dai ele viu e me encaminhd
pra c4, prbé setor aqui . Primeiro ele me marcou pro Rosério, dali ela marcou pra
vim aqui....

E: E 0 que ele falou?

MO4: Ele chamou a atencdo dela e ela ndo respondeu, ai ele falou que podia ser
um tampéo que podia ta fechado o ouvido, ou podia se surdez mesmo assim, as
vez podia sé poca coisa.. e ai que eu tinha que avalia ela...através das coisa... dai
eu encaminhei né...vim pra ca e encaminhei tudo...

E: E isso foi esse ano?
MO04: Foi, foi esse ano. Foi esse ano que eu vim aqui porque tavam de férias
guando eu encaminhei com ela..foi em janeiro, dai eu esperei..

E: E aqui a sra ja fez algum exame, encaminhado por aqui?
M: N&o...nenhum

E: E a sra sabe 0 quanto ela escuta?
MO04: Nao , tem que fazé o exame pra Vé..

E: e qual é a sua opinido sobre a audicéo dela?
MO4: Eu pra mim ela escuta um pouco sabe....ela ndo é totalmente sabe...tem um
lado que ela escuta mais que outro...ela vé algum barulho , alguma coisa..tu chama
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ela ela custa a te atende, mas ela sabe onde tdo chamando e dai qdo tu para
assim ela te olha...mas do outro lado ndo...até um dia pra cd que deu até um
relampago ela se assusto, ela tava dormindo na cama e se assusto, mas do outro
lado, pode not4, pode fazé o maior barulho e coisa que ela ndo ...ela nem ouve....
Eu fico ansiosa assim com ela assim...eu sei que € ruim, a gente quer, ela qué fala
assim alguma coisa, dizé alguma coisa e nao consegue, dai ela grita e me chama e
a mée diz:ahhh coitadinha...porque ela quer se comunica, me mostra as coisa...

E: O que a senhora pensa sobre surdez, o que é a surdez pra senhora?

MO4: surdez??? Ah eu ndo sei pra mim, sei l4...pra mim é... sei l4... uma coisa ruim,
sei la...€ horrivel...queré fala com as pessoa e ndo podé...é a primeira vez, ne, que
eu t0 lidando com isso, meus filho nunca tiveram problema nenhum...

E: A senhora ja conheceu alguém que seja surdo?

MO04: su...ndo,surdo ndo... conheci uma amiga minha que ela ouve s6 nao fala, mas
ela ndo é surda...ela te entende né, se tu fala com ela ela te entende, mas s6 que
ela ndo fala...

E: E a senhora via assim na rua, ou viu, ja Ihe chamou a atencéo?
MO04: J&...as vez eles ficam na rua assim com uns folheto..

E: E asenhora pensa o que sobre eles?
MO4: Ah...eu fico com pena deles né...

E: E que informacbes a senhora ja teve assim, sobre a surdez, do médico, da
fono(ela entendeu ser do Servico)...o que a senhora j& sabe?

MO4: Eu sei que...né...fazem o possivel né...pra trata as pessoas e ndo soltam
engquanto nao tive bom...aprendé a fala...

E: E estar boa pra senhora € o que?
MO4: E ela podé ouvi né, e ir normal no colégio e podé fala...

E: E que jeito as pessoas surdas falam assim, na sua maioria, que a senhora sabe?
MO04: Através das maos....

E: E o que a senhora pensa sobre isso?
MO4: E meio dificil, eu acho muito dificil. Dificil pra mim, na minha opinido...eu acho
dificil

E: E qual € o seu desejo em relacao a ela?
MO4: Em ela podé se comunica... nem gue seja através das mao mesmo né...pra
eu podé entendé ela também...

E: Ela ja estad usando aparelho?

MO04: Ainda néo...ela tem que fazé esse exame primero né....pra vé o quanto que
ela ouve...Era pra fazé la em Camobi mas acho que néo ta pronto ainda o aparelho
pra fazé o exame...

E: E sobre esse aparelho a senhora ja sabe que funcéo ele tem, pra que ele serve?
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MO4: Aha... ele serve pra podé ouvi né...

E: E agora, qual € a sua preocupacao em relacéo a X.?
MO4: agora? E que ela se irrita muito assim, ndo sei se é por ndo poder falar ela
fica irritada, ela se bota, joga as coisa no chao, ela € muito braba....

E: Entdo a sua preocupacdo é com o comportamento dela assim?

MO04: é.... ela fica, ela fica muito agitada, ela se bota.. até com os guri assim ela se
botava, agora € que ela calmdé mais, mas antes ela se botava...ela émuito
braba...Quando ela qué uma coisa que nao é de pega e eu tomo dela, mais... ela
vira numa tigra....

E: E como € que a senhora se comunica com ela?
MO4: eu...pela minha boca assim...

E: a senhora fala?
MO04: aha... pelas m&o assim, tento né, explica pra ela as coisa...

E: E ela, como se comunica com a senhora?

MO4: ela entende assim, alguma coisa que eu faco gesto assim ela também
faz...ela tenta fala...ela grita..Ela fala papai, ela fala papabo pra um gurizinho que &
Pablo, a pra guriazinha ela diz naniela, que é Daniela, mas a gente entende...
algumas palavra ela solta assim...Pra chama...o pai dela ela fala né...papai, tem
gue mostra uma coisa pra ele ou se alguém pega uma ropa dele ela ja diz, papai,
ela sabe...o que é dele...e pra mostra assim...ela fala e mostra com o dedinho
assim sabe...oq ela sabe...

E: E a senhora acha que trata ela diferente do que trata seus outros filhos?
MO04: Nao, ela um pouco mais cuidadosa né do que os outro assim...ela fico tanto
tempo no hospital ...puro aparelho, quase morreu...

E: Alguém ja falou sobre ela poder ser surda com a senhora?

MO04: aha...as pessoa perguntam e eu falo né pra elas, que ela ndo ouve, que ela
nao ouve.. As vez as pessoas chamam ela também, os vizihho mesmo
né...chamam ela e eu tenho que explica né pra eles..

E:E a senhora explica dizendo o que?
MO04: eu falo né que ela ndo ouve né...que eu to procurando tratamento pra ela...

E:Que palavra a senhora acha que fica melhor pra explica a dificuldade que ela tem
na audicdo?

MO04: eu ndo...eu s6 digo que ela ndo ouve desde pequena , que ela... eu néo
espicho muito...

MO04: to ansiosa por esse aparelho né...mas ndo adianta, é s6 l& em Camobi...pra
fazé o exame....

MO04: S6 de vez em quando ela..algum som assim, ela olha...



