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RESUMO

Dissertacao de Mestrado
Programa de Pos-Graduacdo em Educacao
Universidade Federal de Santa Maria, RS, Brasil

SEXUALIDADE: REPRESENTAC}QES DE PROFESSORES DO ENSINO
MEDIO

AUTORA: AIDA MAIR PRADp FLORES
ORIENTADORA: Dr2. MARIA INES NAUJORKS
Santa Maria, Dezembro de 2004.

O trabalho Sexualidade: Representacfes de Professores do Ensino
Médio vincula-se a Linha de Pesquisa Préticas Educativas nas Instituicbes
do Curso de Mestrado em Educacéao da Universidade Federal de Santa
Maria. Este estudo constitui-se em uma investigagdo com abordagem
qualitativa, que busca, a partir do olhar dos professores de escolas
publicas e particulares de Ensino Médio, investigar as representacdes
sobre sexualidade, que permeiam as instituicdes educativas na cidade de
Santiago, RS, bem como identificar, categorizar e discutir as concepc¢oes,
acOes na pratica docente e aspiracbes dos alunos envolvidos nesse
ambiente social. As informac¢bes obtidas a partir das realidades foram
discutidas através da teoria das Representacbes Sociais e como
instrumentos de pesquisa foram utilizadas a entrevista semi-estruturada e
a observacado. A partir da utilizacdo desses recursos, foram elencados
conteudos das entrevistas que nortearam a formacédo de categorias e a
aproximacdo com representacdes sociais, constituidas pelos grupos.
Essas representacdes passaram, posteriormente, a constituir o foco das
discussofes, as quais foram fundamentadas pelo referencial tedrico, cujas
bases estdo em autores como: Foucault (1992, 2001, 2002), Freud (1976)
Saviani (2001), Nunes (2001), Gomes (2002), Veiga (1997), Guimaraes
(1995), Stoll (1988), Kupfer (1989), Minayo (2000), entre outros. Este
trabalho permitiu verificar as mdltiplas idéias e imagens presentes em
cada dimensdo pesquisada. Segundo 0s posicionamentos e
argumentacgdes dos sujeitos, o tema foi evidenciado, oportunizando novas
discussbes e reestruturacdes dos curriculos em prol da melhoria nas suas
praticas docentes e, conseqientemente, de processo de formacédo
humanizado. O estudo demonstrou que o tema sexualidade exerce
influéncia sobre cada um dos integrantes de relagcfes sociais, através de
suas culturas, histérias de vida e politicas de um contexto, tornando-se,
assim, um assunto bastante complexo. Assim, a sexualidade, como uma
dimensdo da condicdo humana, exige dos profissionais da éarea da
educacdo um esforco para gerar situacdes que possam esclarecer
davidas ou mesmo orientar a formacéo do educando. Nas entrevistas, 0s



viii

docentes evidenciam preocupacdo com o tema e reivindicam subsidios
que Ihes favorecam esclarecimentos no trato com a sexualidade humana
a fim de melhor trabalhar na préatica docente. A maioria dos entrevistados
relata as dificuldades encontradas ao trabalhar o assunto, a auséncia de
conhecimentos recebidos na formacdo inicial e a inexisténcia de
realizacdo de projetos que permitam ao professor(a) desempenhar, de
forma eficiente, o papel profissional e social. Em relacdo aos educandos,
observa-se que ha muitas dividas sobre sexualidade e dificuldade em
falar sobre esse assunto com alguém que Ihe déem condicBes emocionais
na busca de uma melhor aprendizagem e da construcdo do
conhecimento. Segundo os entrevistados, as relacdes interpessoais sao
condicionantes para um bom desempenho docente e para a facilidade de
aprendizado dos alunos(as). A pesquisa mostra que, pelo fato de abordar
as representacdes sociais acerca da sexualidade, a subjetividade se
revela tanto no professor(a) como no(a) aluno(a), materializando-se nas
acOes ou atitudes explicitas ou implicitas de ambos. Assim, acentua-se
uma cumplicidade no sentido de auxiliar o desenvolvimento da
sexualidade dos discentes, possibilita-lhes a formacdo de diferentes
visbes de mundo, ajuda-os na resolucdo de conflitos e permite uma
reflexdo maior que os conduz a posicionamentos mais seguros.
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The work, Sexuality: Representations of Teachers of the medium
teaching is linked to the Educational Practices Line of Research in the
Institutions of the Course of Master's degree in Education of Santa Maria's
Federal University. This study is constituted in an investigation with
gualitative approach, that looks for, starting from the teachers' of public
schools glance and peculiar of medium teaching, to investigate the
representations about sexuality that permeates the educational institutions
in Santiago's city, RS, as well as to identify, to classify and to discuss the
conceptions, actions in teacher practice and the students' aspirations
involved in its social adapts. The information obtained starting from the
realities was discussed through the theory of the Social Representations
and as research instruments the semi-structured interview and the
observation were used. Starting from the use of those resources, casting
contents of the interviews that orientated the formation of categories and
the approach with social representations were constituted by the groups.
Those representations passed, later, to constitute the focus of the
discussions, which were based by the theoretical referential, whose bases
are in authors as: Foucault (1992, 2001, 2002), Freud (1976) Saviani
(2001), Nunes (2001), Gomes (2002), Veiga (1997), Guimardes (1995),
Stoll (1988). Kupfer (1989), Minayo (2000), among others. This work
allowed verifying the multiple ideas and present images in each
researched dimension. According to the positioning and arguments of the
subjects, the theme was evidenced, opening new discussions and
restructurings of the curricula on behalf of the improvement in its
educational practices and, consequently of humanized formation process.
The study demonstrated that the theme sexuality exercises influence on
each one of the members of social relationships, through their cultures, life
histories and politics of a context, becoming, like this, a complex plenty
subject. Like this, the sexuality, as a dimension of the human condition,
demands an effort from the professionals of the area of the education to
generate situations that can clear doubts or even to guide the student's



formation. In the interviews, the teachers’ evidence concern with the
theme and they demand subsidies that favor them explanations in the
treatment with the human sexuality in order to best to work in practice
educational. Most of the interviewees tell the difficulties found when
working the subject, the absence of knowledge received in the initial
formation and the inexistence of accomplishment of projects that allow to
the teacher to carry out, in an efficient way, the professional and social
paper. In relation to the students, it is observed that there are a lot of
doubts about sexuality and difficulty in talking about that subject with
somebody that they give their emotional conditions in the search of a
better learning and of knowledge construction. According to the
interviewees, the relationships interpessoais are conditioning for a good
educational acting and for the easiness learning of the students. The
research shows that, for the fact of approaching the social representations
concerning the sexuality, the subjectivity is revealed so much in the
teacher as in the student, being materialized in the actions or attitudes
explicit or implicit of both. Like this, it increases a complicity in the sense of
aiding the development of the sexuality of the students, it makes possible
to them the formation of different world visions, it helps them in the
resolution of conflicts and it allows a larger reflection than it leads them to
safer positioning.



INTRODUCAO

A idéia sobre sexualidade que permeava as escolas de 1° grau,
hoje Ensino Fundamental, na década de oitenta, época em que iniciei a
docéncia, era como apenas um tema a ser incluido no curriculo na
disciplina de Biologia. Durante varios anos, como professora licenciada
em Ciéncias Biologicas e como coordenadora de &rea, muitas vezes, fui
responsavel, também, pela reproducdo dessa concepc¢ao de incluir o tema

sexualidade unicamente na disciplina de Ciéncias ou Biologia.

Por essa razédo, os docentes de Ciéncias e Biologia eram
convocados para realizacdo de cursos oferecidos pelas Secretarias ou
Delegacias de Educacéo, com finalidade de atualizar esses profissionais.
O assunto que pautava essa tematica era, exclusivamente, com a
intencdo de adquirir subsidios para trabalhar uma educacdo sexual
restrita apenas a uma educacdo higienista, através de palestras
ministradas por profissionais da area de saude, como meédicos e/ou
enfermeiros. Registra-se que muitos cursos sobre educacéo sexual eram
promovidos pela Secretaria de Saude, em convénio com a Secretaria de

Educacéo.

Esse trabalho estendeu-se, durante muitos anos, nessa mesma
linha de acéo, reproduzindo-se da melhor forma possivel aos alunos das
escolas nas quais atuava. Inclusive, fiz algumas palestras sobre educacao
sexual reportando, da mesma forma, o assunto como: aparelho reprodutor
masculino e feminino, doengas sexualmente transmissiveis, métodos
anticoncepcionais, aborto e o tema adolescéncia, ou seja, manifestacdes
da adolescéncia, como forma inovadora por trabalhar, em sala de aula,

com alunos nessa faixa etaria.



Esse convivio com adolescentes e alguns estudos sobre educacéao,
despertou em mim um maior interesse sobre sexualidade. Entédo, parti em
busca de maior entendimento, ndo mais na area médica, mas, pelas vias
da educacdo e da psicologia. Passei a coordenar atividades como
palestras sobre sexualidade para alunos de 1" série de Ensino Médio,
buscando palestrantes com visdo mais ampla e com conhecimento em
psicologia, a fim de desmistificar o termo sexualidade e trazer respostas a
curiosidades e atitudes da crianca e do jovem. Assim, na busca do prazer
pelo conhecimento, o jovem vai aprimorar seus sentimentos, acdes e

interagdes, contribuindo para a sua formagao.

Com o surgimento dos Parametros Curriculares Nacionais, que
definem Sexualidade como um tema transversal, que deve perpassar
todas as disciplinas, ndo somente Biologia ou areas afins, passou a haver
uma preocupacgao, em relacdo ao assunto, da maioria dos educadores.
Entretanto, percebo que ha ainda muita dificuldade no tratamento dado a
sexualidade, porque, por muitos anos, trabalhando em escolas publicas,
em contato diario com docentes de varias disciplinas, foi possivel
perceber que as realidades vivenciadas sdo muito heterogéneas, com
relagédo a formacéo, as diferentes possibilidades de atuacdo na funcédo de
docéncia e as formas de instrumentalizagdo da pratica pedagdgica.

No momento em que se discute metodologia para uma nova
realidade de ensino, onde se construam alternativas que consolidem um
processo inovador na dinamica do ensino-aprendizagem, torna-se de
suma importancia a atualizacdo de conhecimentos dos docentes para
trabalhar as condi¢cdes que se fazem necessarias no desempenho do
aprender. Esse contexto em que a Educacdo estd pautada para o
desenvolvimento das pessoas e das sociedades, na construgcdo de
escolas voltadas para a formacdo de cidadaos, conduz, os especialistas
em educacdo de nosso pais, a uma revisdo de curriculos que devem

contemplar o objetivo maior das escolas.



O projeto politico educacional do Ministério da Educacédo e do
Desporto langou os Parametros Curriculares Nacionais com a intengao de
ampliar e aprofundar um debate educacional sobre temas que permeiam
a educacédo atual, envolvendo escolas, familias, governos e sociedade,
para uma transformacdo no sistema educativo. Um dos objetivos do
Ensino Fundamental (BRASIL, 1998) diz que o aluno deve ser capaz de:

- desenvolver o conhecimento ajustado de si mesmo
e 0 sentimento de confianca em sua capacidade
afetiva, fisica, cognitiva, ética, estética, de inter-
relacdo pessoal e de insercdo social para agir com

perseveranca na busca do conhecimento e no
exercicio da cidadania (p. 7).

Entdo, meu conflito tornou-se ainda maior pela complexidade do
tema e pela responsabilidade da escola, que deve incluir todos os
agentes do processo, sendo assim um “dispositivo de poder’ que a
instituicdo se impde.

Como se refere Foucault (2001, p. 89): “O poder estd em toda
parte; ndo porque englobe tudo e sim porque provém de todos o0s
lugares”. Ressalta que o poder ndo € uma instituicdo, nem uma estrutura,
nem o potencial de alguém, mas sim “uma situacao estratégica complexa

numa sociedade determinada” (p. 89).

A escola faz parte dessa “situacdo estratégica complexa”, portanto,
€ uma instituicdo de poder e, como tal, tera que se permitir mudancas que
levem um educador a preparar-se de tal forma que possa ajudar o
educando sob um prisma de novas significacfes e vivéncias. Isso devera
ser feito ndo de maneira empirista, biologista e informativa, tais como
palestras ministradas por médicos ou profissionais da area, uma vez ao
ano, sobre o assunto sexualidade, tecnicamente abordado como se 0s

sujeitos fossem objetos com respostas mecanicas.

A abordagem da sexualidade requer uma dimensdo pedagogica,

um entrosamento histérico e moral e o auxilio das ciéncias humanas. Para



a compreensdo mais profunda da sexualidade humana é preciso definir a
sua constituicdo significativa. Vasconcelos (1971, p. 75) referenda que o
“ser homem” e o “ser mulher” séo criagdes da vida social.

Assim, faz-se necesséria a distincdo entre sexo e género. Sexo se
refere a diferenca biologica entre macho e fémea, incluindo as diferencas
anatdmicas, fisioldgicas, genéticas, hormonais, etc. Enquanto, género
designa tudo que caracteriza o “masculino” e o “feminin0” na
diferenciagdo entre o mundo do homem e o mundo da mulher, que
obedece aos critérios do poder e das estruturas de dominacgéo e producéo
da existéncia. O género € o sexo socioldgico, é a sociedade que cria 0
género masculino para o0 menino e para o homem, e o género feminino

para a menina e para a mulher.

Entdo, € no ambito das relacdes sociais que se constroem 0s
géneros. O género torna-se um constituinte da identidade dos sujeitos, e
estes, também, identificam-se social e historicamente, como masculino e

feminino e, assim, engendram suas identidades de género.

A discussdo sobre a inclusdo da tematica da sexualidade, no
curriculo das escolas de educacao basica, intensificou-se, a partir da
década de 70, por ser considerada importante para a formacao global do
individuo. Ha registros de discussdes e de trabalhos em escolas, desde a

década de 20, contudo com diferentes enfoques.*

A retomada contemporanea desta questdo teve inicio, juntamente,
com 0s movimentos sociais que se propunham, com a abertura politica, a

repensar o papel da escola e dos conteudos por ela trabalhados.

! Nesta década, houve a tentativa de implantacéo da Educacdo Sexual com o objetivo de
protecdo a infancia e a maternidade, segundo a historiadora Susan Besse, de Campinas,
em Seminario da fundacéo Carlos Chagas, em 1979 (GUIMARAES, 1995, p. 59).



A partir de meados de 80, a demanda por trabalhos na area da
sexualidade, nas escolas, aumentou, devido a preocupacdo dos
educadores com o grande crescimento da gravidez indesejada entre as
adolescentes e com o risco da contaminacéo pelo virus da AIDS. Sabe-
se, porém, que € necessario ultrapassar essa concepcao estreita de

educacao sexual e trabalhar o tema de forma mais globalizada.

Desde 1997, a orientacdo sexual € tema sugerido para as salas de
aula, em todos os niveis de ensino. A decisdo do Ministério de Educacao
— MEC, de incluir a orientacdo sexual nos curriculos, parte do principio de
que o pleno desenvolvimento da sexualidade é essencial na formacéo do
homem para o exercicio da cidadania. Segundo esta visdo, a sexualidade
deve ser considerada em suas dimensdes bioldgica, psiquica e socio-
cultural. A idéia € complementar o papel da familia, repercutindo nas
escolas as mensagens veiculadas pela midia e aprendidas no convivio

social.

A insercdo deste conteudo, nos curriculos, inclui a preparacdo do
professor para trabalhar, da maneira mais isenta de preconceito possivel,
esse tema. Ao colocar-se o0 professor como agente indispensavel na
formacdo do homem, deve-se ter o cuidado de n&o o responsabilizar,
exclusivamente, pelos problemas enfrentados na educac&o. E indiscutivel
que, por tras da atuacdo do professor, existe uma série de fatores que
contribui para a qualidade educacional, como a formacdo do professor,
seu estado emocional e as representacbes que tem a respeito de
sexualidade.

As manifestacdes da sexualidade afloram em todas as faixas
etarias. Ignorar, ocultar ou reprimir constitui-se nas respostas mais
habituais dadas pelos profissionais da escola. Nessa perspectiva, Freud
(1976) destaca o recalqgue como uma das bases da civilizagdo e, ao
mesmo tempo, € fundamento da neurose que atinge a humanidade em

seu conjunto. Nesse contexto, faz-se uma comparacao contrastante entre



a inteligéncia radiante de uma crianca saudavel com a fragueza mental de
um adulto médio. Isso significa que o adulto, diferentemente da crianca,
que € espontanea, ja sofreu muitas pressfes da civilizacdo e estas o

“enfraqueceram”.

A religido, segundo a teoria psicanalitica, trabalha a favor do
recalque e da irracionalidade no comportamento humano. Para contrapor
essa visdo, deve-se lutar por uma educacao que rejeite tal orientagéo,
uma educacdo que pretenda fazer com que o homem assuma, sem 0
auxilio de consolos ilusérios, o peso da vida. Esse processo poderia ser

chamado de “educacao para a vida”.

A partir dessa concepcdo, de “educar para a vida”, € necessario
verificar qual o papel do professor, da escola e o que significa educar

sexualmente.

Com o avango crescente da tecnologia, informatizagdo, aumento
da rede de informacgéao, entre outros fatores, a sociedade acompanhou as
transformacdes do mundo contemporaneo. NOSSOS jovens e criangas
estdo expostos a qualquer tipo de informacédo, e isso redimensiona o
papel da escola. Toda familia constréi uma educacgéo sexual e a repassa
as suas criangas e jovens, mas a maneira como isso € abordado traz

algumas consequéncias no desenvolvimento de quem aprende.

O fato de a familia ter valores conservadores, liberais ou
progressistas, professar alguma crenca religiosa ou ndo e a forma como o
faz, determina, em grande parte, a educagcdo das criancas. Pode-se,
portanto, afirmar que €, no espaco privado que o individuo recebe, com
maior intensidade, as nocbdes a partir das quais construira sua

sexualidade.

Outras fontes de informagdo que atuam, de forma intensa, na
maneira como sera apreendida a informagcdo sexual, sdo os livros,

revistas, pessoas que nao pertencem ao grupo familiar, a midia e,



principalmente, a escola. Todas essas questdes, oriundas dos ambientes
onde vivem, sao trazidas, pelos alunos, para dentro da escola e, dessa

forma, cabe a ela desenvolver uma acao critica, reflexiva e educativa.

Segundo Foucault (2001), a partir do século XVIIlI, comeca a se
multiplicar o ndmero de instituicbes que se aperfeicoam, objetivando
maior efichcia em sua funcdo disciplinadora do corpo e do sexo do
homem. A escola aparece como um dispositivo de poder, onde ndo ha um
siléncio em relacdo ao sexo, sobretudo ao das criancas e adolescentes;
muito pelo contrario, esse tema vem, ao longo da histéria, envolvendo os

especialistas, pais e responsaveis e 0s proprios educandos.

Ao contrario de uma pedagogia exclusivamente higienista, onde a
escola preocupa-se somente em formar soldados da saude, hoje, a
educacdo deve pautar-se em possuir uma Vvisdo integrada das
experiéncias vividas pelos alunos, buscando desenvolver o prazer pelo
conhecimento. Para isso, é necessario que ela esteja consciente que
desempenha um papel importante na educacéo, para o desenvolvimento
de uma sexualidade ligada a vida, a saude, ao prazer e ao bem-estar, que

integra as diversas dimensdes do ser humano.

Assim, é importante relacionar, através de uma avaliacdo o0s
diferentes papéis da escola, referentes a questdo da sexualidade para,
dessa forma, termos claro o tipo de trabalho a ser desenvolvido para

formar, com efetividade, cidaddos conscientes de si e do mundo.

Abordar a sexualidade significa compreendé-la como um agente de
grande importancia no desenvolvimento e na vida psiquica das pessoas,
pois, independentemente da potencialidade reprodutiva, relaciona-se com
a busca do prazer, necessidade fundamental dos seres humanos. Nesse
sentido, a sexualidade é entendida como algo inerente, que se manifesta
desde o momento do nascimento até a morte, de formas diferentes em
cada etapa do desenvolvimento. Além disso, sendo a sexualidade

construida ao longo da vida, encontra-se necessariamente marcada pela



histéria, cultura, ciéncia, assim como pelos afetos e sentimentos,

expressando-se, entdo, com singularidade em cada sujeito.

Trabalhar com sexualidade no processo educacional do Ensino
Médio é estritamente necessario, devido ao periodo da puberdade,
caracteristica desta idade, suas mudancas fisicas incluem alteracdes
hormonais que, muitas vezes, provocam estados de excitacdo
incontrolaveis. E a fase das descobertas e experimenta¢ées em relacéo a
atracdo e as fantasias sexuais. A experimentacdo dos vinculos tem
relacdo com a rapidez e a intensidade da formac&o e da separacédo de

pares amorosos.

Segundo Freud (1976), esta fase corresponde a fase final do
desenvolvimento biologico e psicolégico, onde meninos e meninas estao
conscientes de suas identidades sexuais distintas e comecam a buscar

formas de satisfazer suas necessidades eréticas e interpessoais.

E uma questdo bastante atual e presente no cotidiano de todos os
profissionais da educacéo, a postura a ser adotada, dentro das escolas,
face as manifestacdes da sexualidade dos alunos. Dai a necessidade de
repensar uma proposta de trabalho, que legitima o papel e delimita a
atuacado do educador neste campo. Em conformidade com o que afirma
Charbonneau (1979), ha o reconhecimento de que a educacédo sexual
passa pela educacéo do proprio educador, o que a caracteriza como um

processo continuo e constante.

A partir dessa concepc¢ao, entende-se que o educador deve ter, na
sua representacao, a estabilidade existencial, respeitar os individuos nas
suas atitudes pessoais, nos seus posicionamentos, caracterizando que a
sexualidade vem em prol do crescimento da pessoa e da sociedade.
Segundo Vasconcelos (1971), ressalta que “ndo se trata de ensinar a
sexualidade, mas de preparar as condicbes de desenvolvé-la no seu

contexto pessoal...” (p. 110).



O professor transmite valores com relacdo a sexualidade no seu
trabalho cotidiano, na forma de responder ou ndo as questdes mais
simples trazidas pelos alunos. E necessario, entdo, que o educador tenha
acesso a formacao especifica para tratar de sexualidade com os jovens,
na escola, possibilitando a construcdo de uma postura profissional e
consciente no trato deste tema. Dessa forma, o professor deve entrar em
contato com questdes tedricas, leituras e discussbes sobre as tematicas
especificas de sexualidade e suas diferentes abordagens, e isto implica
em verificar as propostas dos Parametros Curriculares Nacionais,

referentes ao tema transversal, orientacéo sexual.

Ao atuar como um profissional, a quem compete conduzir o
processo de reflexdo que possibilitara ao aluno autonomia para eleger
seus valores, tomar posi¢cdes e ampliar seu universo de conhecimentos. O
professor deve ter consciéncia sobre quais sdo os valores, crencas,

opinides e sentimentos que cultiva, em relacdo a sexualidade.

Outro fator a acrescentar, refere-se a necessidade de estabelecer
uma relacdo de confianca entre alunos e professor. Para tanto, o
professor deve mostrar-se disponivel para conversar a respeito das
guestdes apresentadas, problematizando, levantando questionamentos e
ampliando o leque de conhecimentos e de opc¢des, para que o aluno, por
meio da reflexdo, torne-se consciente e autbnomo para tomar decisdes a

respeito da sexualidade e da vida.

Varios sao 0s questionamentos que surgem a respeito das praticas
docentes adotadas e a maneira de conduzir a educagdo sexual nas
escolas, hoje: os docentes, realmente, estardo libertos das antigas
concepcles sobre a educacdo sexual? Como se sentem ao abordar o
tema sexualidade? Que representagfes tém os professores do Ensino
Médio, sobre sexualidade, na sua pratica pedagdgica? Que préticas
docentes podem possibilitar o desenvolvimento na formacdo dos

adolescentes? Que consciéncia os professores de Ensino Médio de
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outras areas entendem sobre educar sexualmente? Que pensamentos 0s
docentes tém sobre sexualidade para atender aos objetivos tracados
pelos parametros curriculares nacionais? Como os docentes interpretam a
sexualidade trabalhada nas escolas por todas as disciplinas, como um

contexto geral?

O presente trabalho busca identificar e discutir as representacoes
construidas sobre sexualidade pelos docentes de Ensino Médio, que

atuam nas escolas da cidade de Santiago, RS.

Através das entrevistas com os docentes e pelo suporte tedrico
fornecido por Foucault (1992, 2001, 2002), Freud (1976) Saviani (2001),
Nunes (2001), Gomes (2002), Veiga (1997), Guimaraes (1995), Stoll
(1988), Kupfer (1989), Minayo (2000), entre outros autores estudados,

espero.

- verificar o trabalho desenvolvido em Educacdo Sexual na
acao cotidiana dos professores do Ensino Médio;

- categorizar os conceitos de sexualidade, presentes no

espaco pedagdgico;

- discutir concepcdes de Sexualidade que permeiam o
trabalho docente no Ensino Médio.



1 REVISAO DA LITERATURA

1.1 Sexualidade na historia

O homem é um ser gregario por natureza, relaciona-se entre si e
com ela, para assegurar sua propria existéncia. E, na acéo, para produzir-
se que o homem aprende a tornar-se homem. Inicia ai, a origem da
educacao. Saviani (2001), relata, em sua palestra no Congresso Nacional
de Educacdo para o Pensar e Educacdo Sexual, conforme a Revista

Brasileira de Filosofia — Filosofia e Educacao Sexual, o seguinte:

(...) sendo a educagcdo a formagdo do homem,
entendida em seu conceito amplo, (...) o proprio
processo de producao da realidade humana em seu
conjunto. (...), considerando-se que a hatureza
humana ndo é dada ao homem, mas é por ele
produzida sobre a base da natureza bio-fisica, (...), a
educacdo, enquanto atividade intencional, consiste
no ato de produzir, direta e intencionalmente, em
cada individuo singular, a humanidade que é
produzida histérica e coletivamente pelo conjunto
dos homens (p. 26).

Paulo Freire (2002), voltado para um pensamento socioldgico,
revela, em seus discursos, que o homem ndo se educa por si s6 e,
também, ndo educa o outro, somente podera se educar, quando inserido
num contexto onde interage com seus semelhantes, ou seja, na

coletividade.

Assim, nas relagcbes com os homens, o objeto da educacédo é
voltado a identificacdo dos elementos culturais que precisam ser
assimilados pelos individuos e a descoberta de formas adequadas para
atingir esse objetivo. Portanto, a educacédo torna-se uma promocao do

homem que, através de valores, 0s quais indicam as “perspectivas, as
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aspiracdes que caracterizam o homem em seu esforco de transcender-se

a si mesmo e a sua situacdo historica”, conforme argumenta Saviani

(2001, p. 27), em sua palestra.

Distingue, assim, aquilo que o homem deve ser e o que é. Entéao, a
valoracdo € o proprio esforco empregado pelo homem em transformar o
que é naquilo que deve ser. De acordo com a valoragdo, é possivel definir
objetivos para a educacdo. Como a educacdo visa a promocdo do
homem, sdo as necessidades sociais que irdo determinar os objetivos

educacionais.

Educar, hoje, € preparar a crianca para dela fazer um homem,
através de uma investigacdo ética. Investigar € empregar habilidades
cognitivas basicas, como usar o raciocinio em classificar idéias,
argumentar, atingir sua meta. E importante propiciar aos alunos,
possibilidades de expressar suas inquietagdes e receber, do educador,
condic¢Bes para o seu desenvolvimento através de informacgfes culturais e

possibilidades significativas em questao.

Nunes, em palestra no Congresso de Educacdo para o Pensar e

Educacao Sexual, em julho de 2001, professa:

A Educacéo é (...) um fenbmeno humano e social,
com suas determinacBes histéricas. Educar €
produzir o Homem, construir sua identidade
ontolégica, social, cultural, étnica e produtiva. A
Educacdo € o campo da acdo humana e,
conseqguentemente, toda a sociedade ou qualquer
grupo social é uma agéncia educadora. N&do se
reduz educacdo a escolarizacdo ou instrucao.
Educar é construir redes de significagdes culturais e
comportamentos padronizados, de acordo com 0s
codigos sociais vigentes (p. 45).

Dessa forma, o referido autor coloca a educacgéo sexual como um

“fendbmeno da sociedade”, ndo destinando, portanto, essa tarefa como a
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principal acdo da escola. Ressalta, porém, que encontra nela um reforco

institucional de suas bases sociais.

Numa reflexdo sobre educacdo em que esta contida a sexualidade,
como elemento que permeia significativamente a subjetividade existencial,
devera fundamentar-se numa antropologia e ontologia, politicamente
definida. Na dimenséo ontoldgica da sexualidade, além de elementos de
natureza intima e subjetiva, também se encontram exigéncias de ordem

externa, ética e politica.

A sexualidade, uma realidade essencialmente humana, ndo podera
ser tratada somente como algo pertinente ao campo biolégico-reprodutivo,
que congrega homens, animais, plantas, todos os seres vivos. A
educacao sexual escolar retrata uma realidade voltada para explicacdes
biolégicas como a gravidez, o0s métodos anticoncepcionais, a
amamentacao, as doencas sexualmente transmissiveis. Dessa forma, na
maioria das vezes, as criangas e adolescentes sdo conduzidos para esse
tema e induzidos a questionar e a responder de acordo com o padréo de
conduta e moral, que sao tdo fortes e vigentes, impregnados de

significag@es historico-social e cultural dos individuos.

Numa forma de esclarecer-se e constituir-se como se da a procura
de si tomada em relacdo ao outro e si por si, segundo Foucault (2002), o
jovem procura meios como conversas silenciosas e fortuitas no recreio,
nos “cadernos de perguntas” que passam de mao em méao, guardando
seus segredos e, atualmente, os chats (bate-papo) inscritos nos sites da
internet. Assim, Nunes (1997) ressalta:

Cada vez mais a sexualidade se vé tratada como
objeto, no submundo social, nas rodas de amigos,
geralmente desinformados quanto enquadrados no
perfil da ignoréancia, proibicdo e temor que o sistema
cria e educa. Cada vez mais 0 consumismo e a
pornografia se alastra alimentando adolescentes,
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jovens, adultos e velhos com a sua superficialidade
grotesca e objetual, (...) (p. 11).

A questdo da Educacdo Sexual € uma tarefa bastante polémica.
Ela provoca, nas escolas, a definicdo de dois grupos: aquele conservador,
enfatizando a “responsabilidade” com que é tratada a questdo, e outro,
mais liberal, que demonstra a urgéncia na questdo. Isto é, nés estamos
submetidos a uma educacao sexual desde que nascemos, e isto implica
em retomar alguns recursos metodoldgicos: a histdria, a antropologia, a
moral e a evolugdo social. Ndo temos uma “linguagem” para a
sexualidade, somente uma linguagem tradicional, depreciativa
estereotipada, freqiilentemente, vulgar. E necessario, urgentemente,

construi-la e recria-la, de forma mais humanizada, afetiva e significativa.

As concepcdes sobre sexualidade variam conforme sua natureza
social, historica e politica. Apesar da simplicidade do sexo, nossa
sociedade estabelece como uma viséo de algo vergonhoso, impuro, feio.
Contrério aos pensamentos de Rubem Alves (1999) que denomina:

Sexo é coisa muito simples. Eu explico os essenciais
em poucas linhas (...) Pra se entender sexo ha de se
entender a musica que ele toca. (...) A musica que o
corpo quer tocar se chama prazer. (..) Os
instrumento da orquestra-corpo sdo seus 0Orgaos.
(...) todos tém uma utilidade. Além disso, esses
mesmos 6rgdos e membros séo lugares de prazer.
(...) Entre esses 6rgdos da orquestra-corpo estao 0s
orgaos sexuais. Nao ha nada de especial que os
distinga dos outros. Como os demais 6rgaos eles
sdao fontes de prazer. (...) Complicados sao os
pensamentos dos seres humanos sobre ele (sexo).
Os homens por razBes que ndo entendo, passaram
a considerar 0 sexo uma coisa vergonhosa (p. 91-
96).
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Assim, podemos caracterizar a Educacdo como um fenémeno
humano e social, onde o homem constréi sua identidade social, cultural,

étnica e produtiva.

Verificamos, através dos relatos anteriores, que o individuo precisa
receber uma educacado que realize sua verdadeira emancipacdo humana,
para tornar-se um cidaddo consciente e responsavel, que tomara como

seu proprio, o ideal da sociedade em que esta inserido.

A sexualidade se constitui como uma das mais complexas
dimensdes da condicdo humana que se instala desde dos tempos
primitivos. Principalmente, quando ha como requisitos basicos uma
concepcdo do mundo das relacbes sociais e dialéticas, em que
compreende a realidade como processo, ou seja, com permanente

transformacdo do homem na sua individualidade e na sociedade.

Cronologicamente, podemos verificar essa dimenséo da condi¢céo
humana desde as divisbes da pré-historia. Destaca-se o periodo
paleolitico, subdividido em paleolitico Inferior (30 a 10 mil a.C.) e

Paleolitico Superior (10 a 4 mil a.C.). Nesse periodo, 0 homem vivia em

bY bY

bandos némades, dedicados a caca e a coleta de frutos e raizes.
Paralelamente, o homem observou o tempo, dominou o fogo, classificou
0S vegetais e as regibes por onde passava. A vida, em sociedade dos
hominideos do Paleolitico, € descrita segundo o historiador Campos

(1981), que assim expressa:

As comunidades do Paleolitico possuiam um certo
grau de sedentarizagdo, (...) para o0s grandes
empreendimentos de caca, deve ter gerado, no final
do periodo, o aparecimento dos primeiros clas,
familias extensas onde varias geracbes se
sobrepdem. Os clas do paleolitico eram matriarcais,
uma vez que os homens, em sua atividade de cagar,
viviam se deslocando mais constantemente,
deixando as mulheres toda e qualquer forma de
governo familiar (p. 5).
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Observamos, nesta citacdo, a importancia que esse periodo trouxe
a nossa cultura, valorizando a mulher, como elemento feminino, materno,
procriador e organizador da sociedade primitiva. O matriarcalismo,
segundo Campos (1981), por milhares de anos, constituiu o0 primeiro elo
civilizador e mantenedor do cla primitivo, eram as mulheres que detinham
a observacédo, experimentacdo e pesquisa de novas tecnologias e
subsisténcia na produc¢éao de vida.

Essa propriedade coletiva era organizada pela divisdo sexual do
trabalho. Reed (1980, p. 50-51) ressalta que as mulheres, através das
experiéncias, fundaram e consolidaram o “primeiro grande coletivo
humano”. Elas foram as primeiras trabalhadoras e lavradoras, primeiras
cientistas, doutoras, arquitetas e engenheiras; as primeiras professoras,
educadoras e artistas, e transmitiram a heranca social e cultural. A
importancia do matriarcado gerou uma representacdo simbdlica que era
expressa pela religido, crencas e lendas. Consequentemente, a
sexualidade era vista como sagrada e divina, envolvida por uma
significacdo mitica. Surgiram, nesse periodo, as primeiras manifestacoes
artistico-culturais do homem (pinturas de cacas ou referentes atividades
de cacgadores) nas cavernas e, também, as belas esculturas humanas,
entre ela: a Vénus de Willendorf, retratando o corpo feminino, com as

174

nadegas e seios avantajados, como um “icone religioso cultico”.

Esta representacdo “cultica” firmou-se, no periodo Neolitico (9000
a.C), por questbes de transformagbes na natureza, aumento de
populacdes, descoberta da pedra polida, tornou a caca e a pesca
escassa, obrigando os homens a se tornarem sedentarios, havendo a
substituicdo para o pastoreio e a agricultura. Dessa forma, surgiu novo
grupo, os homens tomaram as rédeas da sociedade destituindo o
matriarcado, consolidando o poder patriarcal. Os homens constituiram as

representacdes simbdlicas do poder masculino, controlaram o poder, os
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exércitos, as formas de defesa, luta e guerra, o poder ideoldgico, as

funcgBes religiosas, as magicas e as sacerdotais.

A sexualidade mitica e matriarcal esteve presente em algumas
comunidades indigenas da América, Africa e Oceania. Mead (1979), em
1950, estudou trés sociedades distintas na Africa: os Arapesh, os
Mondugumor e os Tchambulli, variando o “masculino” e “feminino” entre
as culturas, formando diferentes fungcbes sociais e representacdes
simbdlicas. Os Arapesh, homens e mulheres, sdo ternos, maternais,
calmos e ddceis, organizam-se sem diferencas entre dois sexos tanto no
trabalho como na educacdo das criangcas. Entre os Mondugumor se
constréi um processo educativo de criangas e adolescentes calcado num
modelo masculino e feminino, agressivo e violento. S&o individuos
autbnomos, implacaveis e soberanos em suas atitudes, sem contraste
entre os sexos e dividem as fung¢des administrativas. Nos Tchambulli, o
homem €, emocionalmente, dependente e submisso, doécil, fragil, e
assume as atividades de limpeza, conservacéao da tribo e das criancas. Ai,
aparece a pratica da prostituicdo masculina. As mulheres sao fortes,
detentoras do poder, dirigem as tribos, a produgdo, o pastoreio, a vida
social tribal e controlam a religido e a for¢ga. Portanto, a regulamentagao
do comportamento sexual dos individuos € determinada pela estrutura

social e cultural.

A forma tradicional e oficial do convivio sexual, da procriacao,
transmissdo do nome e da propriedade iniciou no Ocidente. O casamento
monogamico cristdo foi defendido como um valor imutavel e eterno no
primeiro milénio. Os antigos hebreus adotavam a poligamia, enquanto os
gregos e romanos, a monogamia mais tarde acentuada pelos barbaros,
pois estava relacionada a estrutura do poder sdcio-econdmico e ndo a
vivéncia da sexualidade. O cristianismo passa a adotar a monogamia
patriarcal grego-romana, abandonando a poligamia hebraica, ocasionada

pelo confronto entre as duas culturas.
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Em algumas sociedades, ha diferencas quanto a estrutura e a
funcdo do casamento. Entre os Nahagar, na india, a adolescente, apos a
primeira menstruagao, casa “espiritualmente” com um homem, recebendo
um colar como sinal oficial de propriedade, mas ndo vive com ele. Esta
volta a casa dos pais, podendo ter relacfes sexuais com varios homens e
todos os filhos que vir a ter serdo do seu “marido ritual’. Este tipo de
casamento tem a finalidade de legitimar os filhos. No Caribe, a maior
parte da sociedade humana, segundo Nunes (1997) a poligamia
(matriménio e um com muitos) é tida como normal, um pequeno
percentual dos grupos adota a monogamia (matriménio entre duas
pessoas). A poliandria (uma mulher com dois ou mais maridos) é pouco
comum, mas encontrada em alguns lugares do mundo, principalmente, na
Africa e India. Na maioria das sociedades do mundo, um casamento pode

terminar por divorcio ou ritual de separacao.

Nesta perspectiva transcultural, relacionam-se outras curiosidades
nas sociedades como: pelo alto preco do dote, varios irméos tém uma
esposa em comum; 0 menino tem a primeira relacdo sexual com a mae.
No Egito e entre os incas, os imperadores ou farads, para manter o poder
na propria familia, casavam com suas irmas (Cledpatra casou com seu
irmao que era a0 mesmo tempo seu tio). A questédo do incesto entre pai e
filha, mae e filho, que, em algumas sociedades tém regras proibitivas, em
outras sdo costumes permitidos e exigidos socialmente. Hoje, o
casamento ndo serve como referéncia social para a sexualidade e
procriagdo. Essas leis e regulamentos s&o dinamicos, culturais e

condicionados a interesses, crencas e costumes.

Segundo Nunes (1997), por volta do 8° milénio a.C ao 5° milénio
a.C, no Oriente Médio, inicia-se e estrutura-se 0 mundo patriarcal. A
Biblia, numa linguagem de significacdo mitica, relata claramente, o
estagio do patriarcalismo entre os hebreus explicitando as concepcdes

machistas. Por exemplo, “Deus cria a mulher da costela do Adao”,
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simbolicamente representando a dependéncia, instituindo o0 homem como
‘o senhor de todas as coisas”. Entre os hebreus, os homens tinham
funcdes de sacerdotes, produtividade e administrativas (militares),
enguanto as mulheres eram relegadas a um “ser inferior” ao homem nao
podendo participar ativamente da religido. A mulher era discriminada,
semi-escravizada pelo marido, pai ou senhor, sua menstruacéo era tida
como impureza e a adultera era apedrejada. Era comum o dote na
“compra” de sua esposa, e também a poligamia (como o caso de Jaco, ou
Israel, prestando servicos a Labdo, resgata duas esposas e suas

escravas: Lia e Raquel).

Os hebreus, impedidos de sua evolucao normal pela perda de sua
identidade territorial, dominados e ameacados pelas poténcias,
cristalizaram suas instituicbes basicas fundamentais, estratificando seu
patriarcalismo e outras instituicdes religiosas de realce. O patriarcalismo
nos hebreus estava refletido nitidamente na estruturacédo juridico-religiosa,
confirmando a supremacia dos homens sobre as mulheres, nos Dez
Mandamentos de Moisés em que um deles diz: “N&o cobicaras a casa de
teu proximo, ndo desejards a sua mulher, nem o seu servo, nem a sua
serva, nem o seu boi, nem o seu jumento, nem coisa alguma que
pertenca a teu préximo” (Ex. 20,17). A sancédo da lei ndo era moral, era
econbmica. Entdo, submetia a mulher como “propriedade” do homem ao
mesmo nivel dos servos, bois, jumentos que eram animais
economicamente valiosos. O Antigo Testamento revela varias concepgoes
retratando a mulher sob a hegemonia masculina, como por exemplo: “Teu
marido te dominard” (Gn. 3, 18). Nos textos biblicos, verifica-se o
privilégio dos meninos e a subserviéncia da mulher, tendo como virtudes

ideais a submisséo, a contencao e a obediéncia.

Em lIsrael, o matrimdnio poligamico, era de ordem familiar, atraves
de contratos entre senhores, sem ouvir a moga, destinava-se um preco. A

mulher era negociada e, apds pagar o dote, tornava-se propriedade do
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homem, com fim imediato a procriacéo, os filhos eram tidos como béncéo
de Deus, sinais de riqueza e abundancia. Havia severas leis de
normatizacdo sexual, o incesto era proibido. A concepgdo da mulher
hebraica tem raizes, na Mesopotamia e regibes intermediarias do

Mediterraneo.

Historicamente, conforme afirma Nunes (1997), o Unico grupo em
que a mulher possuia igualdade com o homem era em Creta, onde era
cultuada como “Deus-Méae”, marcada pelos ritos de louvor a fecundidade
da agricultura. Elas eram sacerdotisas elegantemente vestidas, e a vida

social era marcada pelo ludico: festas, jogos e dancas.

Para os gregos, a sexualidade estava em sua cultura misturada
com seus deuses, sua religido e seus conhecimentos. O casamento era a
semelhanca dos hebreus, as relacées sexuais eram deveres sociais, com
fins econdmicos e legitimagcdo dos herdeiros. A mulher pertencia ao
marido e era proibida de manter outras relagdes sexuais sob a pena de se
punida. O marido grego tinha outras caracteristicas, nada Ihe era proibido:
podia ter mais de uma ligacao, frequentar prostitutas, ser amante de um
rapaz, sem contar os escravos homens ou mulheres que tinha a sua
disposicdo em sua casa. Uma representacdo das mulheres gregas esta
contida na composicdo da muasica de Chico Buarque de Holanda, as

"Mulheres de Atenas”.

Aristoteles dedicou estudos sobre as relacfes entre 0s sexos,
descreve o acasalamento dos animais e do homem. Sua doutrina sobre a
associacdo entre homem e mulher traz muita influéncia para Sdo Tomas e
todas as concepcdes medievais. Com o mito da complementaridade
sexual, Aristételes justifica e legitima a forma patriarcal sobre a mulher.
Ha uma conduta de bissexualidade entre os gregos, com toda uma
“sabedoria”, a qual Nunes (1997) referenda:
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(...) uma ciéncia sobre o amor dos rapazes, normas
de cortejo, amor, seducdo, comportamento e
assédio. As virtudes e a honra do rapaz estdo
presentes na educacao sistematica e sao objetos de
uma lenta prescricdo de comportamentos. J& sobre
o amor feminino, sem cortejo, figura ideal e assédio,
h&a um relativo siléncio, préprio de um sistema que
se baseia no exacerbado culto do homem e seu
phalds (p. 74).

Na Grécia Antiga, séc. V a.C., HipOcrates, Platdo e Aristoteles
fizeram extensas observacoes e elaboraram as primeiras teorias relativas
as disfuncdes sexuais, reproducdo, contracep¢do, aborto, legislacdo
sexual e ética sexual, podendo ser considerados os legitimos pais da

sexualidade.

No Novo Testamento, estd fundamentada a doutrina cristd sobre
sexualidade, através de Paulo, judeu-grego convertido ao cristianismo.
Paulo condenava a homossexualidade, o adultério, a fornicacdo e a
prostituicdo, pregava a indissolubilidade do casamento. Propds preceitos
sexuais que refletissem a “pureza” dos cristdos diante dos pagaos da
época. Consolidou-se outra fonte da moral sexual primitiva, a patristica,
que vem em defesa da fé e conversdo dos ndo cristdos, com o fim de
compreender a natureza de Deus e da alma e os valores da vida moral. A
patristica € uma filosofia dos Padres da Igreja, usada para a conversao
dos povos pagaos da época ao cristianismo, € reforcada a partir de lenta
influéncia e incorporagdo da moral e da filosofia, levando uma lenta
assimilacdo do neoplatonismo e do estoicismo individualista ascético e
negativista. Nas obras de Santo Agostinho, cuja doutrina resume toda a
moral sexual dos Santos Padres, com forte tom maniqueista, onde
registra que a sexualidade € uma qualidade m4a, fruto do “pecado” do
homem, o casamento tem fim Unico de procriacdo e todo o ato sexual é

pecaminoso fora deste proposito.

A sexualidade, na ldade Média, tinha uma visdo extremamente

negativa, que se fazia presente com base na cultura das tradigdes cristas,
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como: o0 patriarcalismo; o dualismo platbnico; o estoicismo moral;
maniqueismo agostiniano que via na sexualidade a fonte de todos os

pecados; o celibato e a virgindade.

A partir do século Xll, a confissdo comecou a ter uma significacao
profunda para os cristdos, de inicio aos pobres e depois, através das
inUmeras ordens religiosas missionarias. Apesar da rigidez das doutrinas
no controle de manifestacdes da sexualidade entre os povos, ocorreu a
crise e a decadéncia dos pressupostos patrioticos dos padres da Igreja.
Libdneo, em seu livro Pastoral numa sociedade de conflitos, 1982,
comenta que, no final da Idade Média, as fantasias humanas geradas
pelos mecanismos de enquadramento ideologicos da época, ndo tinham
limites na sua criatividade, quando arrasadas pelo medo. As
representacdes dos demonios e do inferno, criadas pelo medo, revelavam

0 inconsciente repressivo em matéria sexual.

Nos séculos XV e XVI, durante o Renascimento, nasceu a Contra-
Reforma, dando origem a “identidade tridentina” da Igreja, ou seja, uma
face reformista incorporada a propria Igreja. Esse periodo caracterizou-se
pela busca de prazeres e alegrias do mundo. Distinguiu-se o luteranismo
do tridentismo: o luteranismo visava uma moral agostiniana, regulando a
sexualidade no nivel procriativo, o “principio do prazer” era regulado em
nome do “principio da realidade”, porque 0 sexo seria um grande inimigo
do trabalho. O Concilio de Trento decretou que todos os pecados mortais
deviam ser confessados, mesmo 0S mais secretos e vergonhosos.
Instituida a confissdo tridentina, o ideal de “consciéncia” luterano

promoveu um imaginario moral-social.

As Escolas Meédicas, nos séculos XVI, XVII e XVII, eram
estimuladas ao renascimento das pesquisas em anatomia. No periodo do
séc. XVIII, conhecido como iluminismo, desencadeou discussao sobre

ética sexual e foram produzidos os primeiros programas de educacao
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sexual publica e privada, assim, como novas documentacbes e

classificagbes do comportamento sexual.

Todo o movimento repressivo da sexualidade comegou a modificar-
se com as proprias transformacfes do mundo capitalista do século XIX.
Neste periodo, surgiu o conceito de sexualidade, numa nova abordagem
sécio-cultural, estendida para as areas de biologia, medicina, histdria,
antropologia, conduzida por estudiosos como Darwin, que revoluciona 0s
conceitos basicos das ciéncias naturais. Muitos aspectos da sexualidade

eram classificados como doencas mentais ou perversoes.

Nunes (1997) conceitua com otimismo, a sexualidade na

atualidade, com o seguinte pensamento:

Quando o homem encontra-se outra vez diante de
seus semelhantes de maneira transparente e
confiante, sem as mascaras de uma cotidianidade
massacrante, sem receios de uma violéncia
simbdlica inibidora, poderemos retomar as vivéncias
abertas de uma nova antropologia do prazer. A ética
da contemplacdo, do desejo comedido e profundo,
dos encontros indiscritiveis entre esséncia e
subjetividade plena serd marcada por novas liturgias
e novos rituais de amor, confianga, dignidade e (...)
(p.111).

Uma nova sociedade requer a reestruturacdo desta, uma nova
identidade de relacdo, no campo da sexualidade, passa pela negacéo das
relacbes vigentes. Assim, recupera-se um espaco e cria-se uma nova

ideologia.

1.2 Foucault: sexualidade e a rede de poderes
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Vivemos num ambiente em que os discursos sobre sexualidade se
entrelacam em todas as esferas de nossa vida cotidiana.
Consequentemente, encontramo-la envoltas em valores morais,
determinadas e determinantes de comportamentos, usos e costumes

sociais, que dizem respeito aos individuos.

Na tentativa de estabelecer uma compreensdo mais profunda da
sexualidade e da rede de poderes, buscamos, através da andlise dos
estudos de Foucault, alguns referenciais que auxiliem no entendimento do
qgue esta entre o pessoal e o social, onde se articulam o ser e o existir

individual e coletivo.

A sexualidade e os dispositivos saber e poder sdo elementos que
contribuem para discussado desse tema nos processos de subjetivacao

dos individuos que fazem parte desse meio.

Nessa perspectiva, o autor defende que a sociedade quer controlar
essa sexualidade, ndo fazendo uso da repressdao, mas, a partir do
saber/poder. Quem detém o “saber” exerce o “poder” sobre quem nao
sabe, configurando-se enquanto dispositivo de poder normalizador sobre
o individuo e a sociedade. Entdo, conclui-se que a histéria de um povo é
rica de subsidios normatizadores e de influéncia significativa na formacéo

dos sujeitos.

Foucault, em sua obra Vigiar e Punir, 1993, e Histéria da
Sexualidade | - a Vontade de Saber (2001), introduziu, nas analises
histéricas, a questdo do poder como um instrumento de andlise capaz de
explicar a producdo dos saberes, mesmo que para ele ndo exista uma
teoria geral do poder. O que significa dizer que suas analises nao
consideram o poder como uma realidade que possua uma natureza, uma
esséncia que ele procuraria definir por suas caracteristicas universais. O
poder, para o autor, revela unicamente formas impares, heterogéneas, em
constante transformacdo. O poder ndo € um objeto natural, uma coisa; é

uma pratica social e, como tal, construida historicamente.
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Foucault (2001), tematiza o poder ndo como uma dominacéao global
e centralizada que se pluraliza, se difunde e repercute nos outros setores
da vida social de modo homogéneo, mas com existéncia propria e formas

especificas ao nivel mais elementar.

A idéia do autor é mostrar que o poder produz: o real, o dominio de
objetos e rituais de verdade. Possui uma eficcia positiva, uma estratégia,
uma positividade. Assim, configura-se ndo como uma fungao repressiva,
que expulse o homem da sua vida social, e sim passa a gerir a vida dos
homens, aproveitando suas potencialidades e utilizando um sistema de

aperfeicoamento gradual e continuo de suas capacidades.

Suas analises sdo significativamente representativas e inovadoras
sobre a tematica, como ele mesmo se refere sem ser definitiva, mas
esclarecedora com relacao a rede de poderes e as implicacdes no sujeito,
proporcionando, ao individuo, o desafio em relagcdo as mudancas, novas
producdes de conhecimentos, de relacbes de vidas, de uma nova

sociedade.

A sexualidade comeca no inicio da vida. Ndo se pode considera-la
como uma forma de conhecimento, serda muito precoce, pois esse
conhecimento faz-se de forma a buscar a satisfagcdo e o desejo por
prazer. Assim, a sexualidade é a primeira condicdo para a curiosidade
humana, instalando-se forcas para a aprendizagem. A sexualidade se
configura como uma dimensao ontologica essencialmente humana, onde
estdo presentes elementos de natureza intima e subjetiva integrada as

exigéncias de ordem externa, social, ética e politica.

Com base historico-ontologica da dialética, a histéria humana é
natural a existéncia de individuos, portanto, constata-se a organizacao
corporal desse individuo e as necessidades de suas relacdes com a
natureza. A trama das inter-relacdes institui uma relacéo dialética entre os
individuos, constituindo-se um homem, reflexo de suas vivéncias

historico-cultural e social. A sexualidade tem uma histéria, historia de
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idéias, de préticas sociais, ou seja, um efeito de instituicdo ampla que liga

o conhecimento, poder e prazer as praticas cotidianas.

A sexualidade e o dispositivo saber/poder estéo relatados em obras
de Michel Foucault, o qual justifica situacdes do individuo como elemento
integrante da sociedade capitalista. Em suas teses, a sociedade
capitalista ndo reprimiu 0 sexo, ao contrario, € incitado a manifestar-se e a
falar da sexualidade. A vontade de saber da nossa sexualidade, opinides
e pensamentos instituidos pela mesma, torna-se uma forma de controle
disciplinar do corpo na sua individualizacdo e, conseqientemente, da
populacao (2001, p. 131).

Foucault (1992), em sua andlise sobre tecnologias sociais, diz que
elas se configuram enquanto tecnologias de poder, principalmente, com
relacdo ao corpo. Sua arqueologia explicita, claramente, que esse poder,
para ser exercido, se constitui em varios mecanismos como de puni¢do e
olhar panoptico. A esses mecanismos, o autor da Histéria da Sexualidade
denominou dispositivo de poder, o qual se distancia da visédo tradicional
de poder centralizado no Estado e na Lei. Assim, a sexualidade como
dispositivo historico de poder se manifesta em todos os individuos, pelo
controle e pelas puni¢cbes que sédo impostas caso ndo estejam de acordo

com as normas da sociedade.

Além disso, existem outros poderes e outros saberes, e quem
detém o saber exerce o poder sobre quem ndo sabe. Por exemplo, o
poder da fala tem carater normatizador sobre o individuo e a sociedade. O
poder € algo que se exerce, que se efetua, que funciona, como espécie
de maquina social, que ndo esta situado em lugar privilegiado, mas que

se dissemina por toda a estrutura social.

A sexualidade como um dispositivo historico de poder, instaura-se,
numa rede de discurso, que nao se traduz em uma suposta liberacao e

afirmacdao positiva da propria sexualidade, historicamente reprimida, e sim
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a um crescente processo de estimulo controlado, sublimado, capaz de

fornecer variante a repressao.

Para Foucault (1992), a visdo de poder, “juridico-discursivo”,
exercido pela repressao, € uma forma terminal de poder, ou seja, uma
micropolitica de poder que faz com que o Estado e a lei possam atuar.
Devido as desigualdades na correlagdo das forcas existentes, na
sociedade em geral, estamos continuamente em estados de poder
sempre localizados e instaveis. Portanto, o “poder estd em toda a parte,
ndo porque englobe tudo, mas porque provém de todos os lugares”
(Foucault, 2001, p. 89).

O dispositivo do poder disciplinar que compreende saberes,
poderes e instituicdes reconstituem todos os dominios da vida humana.
Estabelece, entdo, uma nova tecnologia de poder. Foucault caracteriza o
dispositivo como um conjunto de praticas discursivas e ndo discursivas,
podendo ultrapassar as instancias juridicas de poder. Estas

discursividades sao articuladas as téaticas e aos objetivos do poder.

Dessa forma, através da teoria posta e das acdes praticas,
dispositivos se imp&em na sociedade, normatizando a vida do individuo e,
consequentemente, de todo o corpo social, construindo o cidadao
necessario a ela. Foucault entende, assim, que a escola, o quartel, o
hospital, a prisdo sdo microespacos de poder, onde o dispositivo se faz
presente. Portanto, a sexualidade é um dispositivo historico muito

concreto de poder.

A sexualidade, como um dispositivo historico de poder, se institui
nas mais variadas relacdes de poder existentes na sociedade, do pai para
o filho, do homem para a mulher, do professor para o aluno, do médico
para o paciente, do governo para populacao, etc. Portanto, a sexualidade
€ um dos maiores instrumentos de poder, utilizavel para muitas manobras,

articulando as mais variadas estratégias. Dessa forma, a sexualidade
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mostra ser um dos elementos mais eficazes de controle sobre o sujeito e

a sociedade.

Dentro desse dispositivo, imperava o discurso da “confissdo”, para
que os pecados dos individuos fossem perdoados, pautados nos
“pecados da carne”, muito utilizado na Idade Média. Esse discurso tomou
consisténcia e levou as instituicbes e as ciéncias atuais a buscarem
respostas para a questdo. Cada uma respondeu, na sua logica, a visdo
tedrica, que até entdo, ndo passava de fato cotidiano. Para Foucault
(2001), nos ultimos séculos, esse discurso foi aos poucos sendo rompido

pelo discurso cientifico.

O poder se exerce por relagbes de forca, por redes que se
estabelecem em um espaco polivalente com multiplicidade de
resisténcias. Todas as pessoas sdo dotadas de poder e sofrem suas
acdes que perpassam aos individuos. E um jogo de forcas, de lutas
presentes em toda sociedade. O interessante, nos tempos modernos, €
que os poderes produzem praticas, instituicbes, objetos, sujeitos e
estados de verdade.

7z

O poder que reprime € 0 mesmo que cria e institui prazeres e
saberes, pois, onde ha saber, ha poder. Entretanto, onde existe poder, ha
resisténcia. O poder esta na sociedade, esta em cada um de nos e,
também, materializa-se pela resisténcia, de diversas formas que se
articulam em redes de lutas sociais e mesmo individuais. O poder € quem
forma, cria, delimita, individualiza, disciplina e, ainda, proibe e determina o

campo de acédo do individuo, pelos pontos de resisténcias instaurados.

Dessa forma, o dispositivo da sexualidade vem atuando sobre os

individuos e a sociedade em geral, segundo Foucault (2001), como:

(...) uma grande rede de superficie em que a
estimulacdo dos corpos, a intensificacdo dos
prazeres, a incitacdo ao discurso, a formacao dos
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conhecimentos, os reforcos dos controles e das
resisténcias, encadeiam-se uns aos outros, segundo
algumas grandes estratégias de saber e de poder (p.
100).

Entdo, o dispositivo poder/saber configura-se na producéo de um
fato discursivo global, tecnologia de poder que apresente efeitos plenos

de positividade e uma vontade de saber.

Essa vontade de saber, enquanto dispositivo de poder, € um poder
gue controla o corpo, mas também as idéias, e constituem-se elementos
de controle utilizados pelas politicas publicas governamentais e, por esse
meio, prescrevem o certo e errado, através da educacao e de suas leis

técnicas e silenciosas.

Na sociedade moderna, a “scientia sexualis”, disciplinou os corpos
e os discursos, instituindo a regra do licito e do ilicito, do proibido e do
oficializado, do secreto e do perverso. A interdicdo funciona como
mecanismo de regulamentacédo, delimitando o que se deve saber, fazer,
falar ou evitar, controlando o desejo pela censura e as praticas pelo

medo.

O dispositivo de sexualidade, “scientia sexualis”, permitiu
compreender as disciplinas das rela¢cdes matrimoniais, a pedagogizacao
do sexo infantii e a histerizacdo do corpo da mulher. Entdo, tais
dispositivos estariam definindo o poder da palavra sobre a
disciplinarizacdo da sexualidade ocidental e a psiquiatrizagcdo do prazer

perverso, realizado pelas Ciéncias Médicas e Humanas.

E pela “scientia sexualis” que nosso sexo é administrado, néo pela
forca da lei, mas por discursos Uteis e publicos, pela norma. O sexo faz
parte da saude publica, pois passa por uma questdo de foro intimo a

dominio publico.

Entdo, Foucault (1992) ressalta que ndo ha uma represséo sexual

na nossa sociedade, pois nunca se falou, se discutiu, se escutou, se
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estudou sobre sexo. Até o siléncio sobre ele representa uma estratégia de
controle do dispositivo de sexualidade. O siléncio, nesse caso, fala e

muito significa.

A sociedade estd em constante transformacdo. E essas
transformacdes refletem-se nos valores, nos comportamentos, nas formas
de relacionamentos, nas novas tecnologias, nos diferentes veiculos de
comunicacgdes, enfim, em todos os aspectos do mundo moderno. Entéo,
homens e mulheres, sujeitos ativos deste contexto, constituem as
mudancas dessa sociedade. Principalmente, quando ha como requisitos
basicos uma concep¢do do mundo e das relagBes sociais e a dialética,
que compreende a realidade como processo, ou seja, com permanente

transformacao do homem na sua individualidade e na sociedade.

A sexualidade se constitui como uma das mais complexas
dimensdes da condicdo humana que se sedimenta de significacoes
historicamente apropriadas. A sexualidade abordada em uma dimenséo
historico-filoséfica requer definir sua natureza hibrida, permeando
significativamente a subjetividade existencial e a realidade de nossa
dimensdo politica. Na dimensdo ontolégica da sexualidade, estdo
presentes elementos de natureza intima e subjetiva. Também, ai se

encontram exigéncias de ordem externa, social, ética e politica.

Ao trazer a nocdo de “dispositivo”, Foucault (2001) nos mostra
outra visdo para a questdo da sexualidade na sociedade que néo se limita
a repressao. A origem do saber esta na busca do poder e todo o saber
garante um exercicio de poder. Hoje, constata-se que, sendo o saber
restrito a alguns, passa a ser privilégio de poucos, excluindo a maioria de

conhecer.

Cria-se uma rede discursiva de saber/poder, regulando e criando
normas de comportamento aceitaveis, como o0 que € certo e bom para o
individuo e a sociedade. Assim, a sexualidade aparece como um

dispositivo de poder normalizador.
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Nesta normalizacdo da sociedade, o sexo € colocado, numa rede
discursiva de conhecimento, como algo de poder e saber, tornando-se
elemento essencial do dispositivo de sexualidade e abrindo caminho para

0 campo da psicanalise.

Os estudos de Foucault trouxeram componentes que revelam as
relacdes entre poder e sexualidade. Tornam-se publicas as relacbes de
dominacdo, como a violéncia e a denlncia dos componentes perversos

do exercicio da sexualidade.

Ao denunciar discursos relacionados ao sexo e a sexualidade dos
individuos, revelaram-se saberes e desvendaram-se segredos, ampliou-
se uma rede de poder e de controle que ndo se tem mais consciéncia do
inicio e do final. Portanto, ao constituir um segredo, um saber e uma

liturgia nova, a sexualidade, hoje, cria novas teias de poderes.

Segundo Foucault (1992), ndo ha saber neutro. O fundamental da
andlise € que o saber e o0 poder se implicam mutuamente: ndo ha relacéo
de poder sem constituicdo de um campo de saber, como também, todo o

saber constitui novas relacfes de poder.

1.3 Educacao sexual e representacdes sociais

Educar, hoje, € preparar o individuo dentro de uma investigacao
ética. Quando se faz uma investigacdo, emprega-se uma série de
habilidades cognitivas, muitas elementares, como usar o raciocinio de
classificacdo de idéias, de argumentos, pontos onde se quer chegar.
Entdo, vemos a importancia de propiciar, aos alunos, possibilidades de
expressar suas inquietagoes e de o educador, pensar condi¢cdes para seu
desenvolvimento, através de informacdes com interpretacdes culturais e

suas possibilidades significativas sobre o assunto em questao.
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Nunes, em sua palestra no Congresso de Educacédo para o Pensar

a Educacéo Sexual (julho de 2001), expde:

Educacdo € um fenbmeno humano e social, com
suas determinac@es historicas. Educar é produzir o
homem, construir sua identidade ontolégica, social,
cultural, étnica e produtiva. A Educacdo é o campo
da acdo humana e, consequentemente, toda a
sociedade ou qualquer grupo social € uma agéncia
educadora. Ndo se reduz educacédo a escolarizacédo
ou instrucdo. Educar € construir redes de
significacdes culturais e comportamentos
padronizados, de acordo com os cédigos sociais
vigentes (p. 45).

Assim, Nunes (2001), coloca a educagdo sexual como um
“fendbmeno da sociedade”, ndo destinando, portanto essa tarefa, como a
principal acdo da escola, ressaltando, porém que encontra nela um

reforco institucional de suas bases sociais.

Vasconcelos (1971), posiciona-se sobre a investigagao significativa

e critica da sexualidade:

(...) uma educacdo sexual ndo pode prescindir,
inicialmente, de um questionamento critico das
nogcbes sexuais correntes. Porque, decididamente,
nado se trata de ensinar a sexualidade, mas de
preparar as condicbes de desenvolvé-la em seu
contexto pessoal, de cria-la. E ndo se preparam
condicOes, se ndo em uma perspectiva criativa, de
dar condi¢cbes a uma elaboracéo pessoal (p. 110).

Segundo Foucault (2001), a escola aparece como um “dispositivo
de poder”. O autor relata que, no século XVIII, a sexualidade do individuo
era vista como um problema publico. No século XIX, o individuo, como
“corpo social” é dotado de um “corpo sexual”, significando, entdo, que o
dispositivo da sexualidade atuava em toda a sociedade. No final do

século, refere-se a acao da burguesia, que:
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(...) vai procurar redefinir a especificidade da sua
sexualidade em face dos outros (...) 0 que fara a
diferenca serd a interdicdo. (...) A teoria da
repressdo, que pouco a pouco vai recobrir todo o
dispositivo de sexualidade, dando-lhe o sentido de
uma interdicdo generalizada, tem ai seu ponto de
origem (p.120).

De certa forma, o educador utiliza-se do conhecimento da teoria da
repressdo, que surge pelo dispositivo da sexualidade. Por isso, para
Foucault (2001), € preciso libertarmo-nos dela, para ndo estarmos
atrelados a esse dispositivo, dificultando o desenvolvimento do individuo

como ser integrante de uma sociedade.

Atualmente, vé-se que a educacdo sexual pode valer-se da
psicanalise como uma teoria de suporte. Embora Freud (1976) né&o
ressalte profundas relacGes da psicanalise com a pedagogia, aborda essa
tematica, na qual a transformacao da sexualidade infantil € um dos fins da
educacdo e € imposta pelo meio, “mundo exterior”, portanto, também,
pelo educador. Esta ai o papel da escola, como um dos contribuintes no

desenvolvimento do individuo.

Freud (1976), em seu discurso, registra que a frustracdo das
pulsGes vivenciadas pela crianca, a impossibilita de estar em liberdade
para seguir, sem restricdes, alguns de seus impulsos. Da mesma forma, a
educacao interfere pela sua acdo de inibir, proibir e subjugar. Essa
inibicdo das pulsdes traz o perigo de enfermidades neuréticas. Portanto, a
educacdo tem que buscar caminhos para resolver o impasse entre a
escolha do desejo e a escolha do proibido. Vemos, portanto, que a
sexualidade tem que ser trabalhada de forma que o0s interesses
substitutivos proporcionem satisfacdes afetivas, influéncias decisivas

sobre o desenvolvimento dos poderes intelectuais.
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No que se refere a legislacdo atual, foram estudadas politicas
nacionais para educacao, as quais sdo desencadeadas e consolidadas
pelo MEC - Ministério da Educacdo, na definicdo dos Parametros
Curriculares Nacionais — PCNs e estabelece mais detalhadamente a
inclusdo da sexualidade como um dos temas transversais, assim, como

as concepcoes de orientagdo e educacao sexual.

O saber docente se constitui de véarios saberes com 0s quais
mantém diferentes relacbes. Segundo Tarde (2002), os saberes
profissionais que séo aqueles transmitidos pelas instituicdes de formacéo
de professores, ndo se limitam a produzir conhecimentos, mas a
incorpora-los a préatica do professor. A préatica docente ndo é apenas o
saber das ciéncias da educacdo, é uma pratica que mobiliza outros
saberes chamados pedagdgicos. Esses saberes se apresentam com
doutrina ou concepgdes reflexivas, racionais e normativas sobre a prética
educativa e conduzem a um sistema de representacdes e de orientacdes

de atividades educativas.

Segundo Minayo (1998), as representacbes sociais Sao
concepgOes reproduzidas “de uma percepcéao retida na lembranca ou do
conteudo do pensamento” (p. 89). Também, sdo conceituadas como
categorias de pensamentos que expressam a realidade, e essas
concepcOes atravessam a historia e as diversas correntes de

pensamentos das relacdes sociais.

A representacdo social, também, usada no sentido de
Representacbes Coletivas, conforme Durkheim (1978), sdo categorias de
pensamento, que evidenciam a realidade elaborada por determinada

sociedade.

7

Embora Durkheim (1978) reconheca que o “substrato social” é a
base das representacdes, as quais, muitas vezes, exercem uma espécie
de coercdo das “representacfes sociais historicas” determinando a

atuacao no fazer pedagdgico. Define, assim, as representacdes coletivas:
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As representacdes coletivas traduzem a maneira
COmo O grupo se pensa nas suas relagcbes com os
objetos que o afetam. (...) precisamos considerar a
natureza da sociedade e ndo a dos individuos. Os
simbolos que ela se pensa mudam de acordo com a
sua natureza (...). Se ela aceita ou condena certos
modos de conduta, é por que entram em choque ou
nao com alguns de seus sentimentos fundamentais,
sentimentos estes que pertencem a sua constituicao

(p. 79).

O docente, quando expressa 0 seu fazer pedagdgico, esta imbuido
de uma conduta que corresponde a diferentes formas e condicoes,
conforme o0 meio e a situagdo em que viveu. Entdo, os discursos dos
docentes sobre sexualidade estdo representados nas suas falas ou atos
que exprimem, simbolicamente, seus costumes e instituicdes, atraves da
linguagem, da ciéncia, da religido, das regras familiares das relacdes

econdmicas e politicas.

N&o h& uma época para iniciar a educacéo sexual, pois desde que
nascemos somos seres sexualizados. Entédo, quando nés, professores, ou
qualquer outra pessoa, apresentamo-nos diante de uma classe de escola
para uma tarefa qualquer, apresentamo-nos integralmente. Nessa pessoa
gue somos, a sexualidade é um fator fundamental. Do contrario, faremos
uma educacgdo sexual baseada em preconceitos, que é a fragmentacdo
do ser humano, consideracdo parcial de suas potencialidades e

dimensdes.
Vasconcelos (1971) conceitua educagéo sexual dessa forma:

(...) é abrir possibilidades, dar informagfes sobre o
aspecto  fisiolégico da  sexualidade, suas
interpretagdes culturais e suas possibilidades
significativas permitindo uma tomada lacida de
consciéncia. E dar condicbes para 0
desenvolvimento continuo de uma sensibilidade
criativa em seu relacionamento pessoal (p.111).



36

Portanto, o educando ter4 condicdes de desenvolver sua
capacidade de aprender, quando |he forem oferecidas continuas
oportunidades de explorar diferentes visbes de mundo, através de uma
realidade mais aberta, minimizando 0s preconceitos ou concepgoes,
dando lugar a novas formas de aprender e viver bem. Nas condi¢des
necessarias, estdo incluidos os agentes da educacdo e a pratica

pedagogica dos docentes e seus posicionamentos como nesse contexto.

1.4 Sexualidade e a pratica docente

A sexualidade ndo é um fator estanque, é algo dindmico, que
perpassa todas as areas do desenvolvimento do individuo.
Constantemente, como seres inseridos num contexto social, precisamos
satisfazer nossos desejos, quer para a sobrevivéncia material ou mesmo

para a psicolégica.

Segundo Souza (1991), a escola exerce um papel “de funcéo
insubstituivel (...), e cada individuo tem o direito de participar” (p.108),
recebendo instrucdo e educacdo através dos docentes e agentes
educacionais que promovam condi¢cfes a crianca ou ao jovem de viver
atitudes sadias frente a sexualidade, com liberdade, afetividade e
responsabilidade.

A sexualidade do ser humano é algo espontaneo que cresce com o
desenvolvimento normal do individuo, portanto ela € construida,
independente do biol6gico. Mesmo que a escola ndo contemple no projeto
politico pedagdgico, a Educacdo Sexual é um processo inevitavel, pois,
como se refere Quintana (1993): “(...) o professor, ainda sem sabé-lo, vai

estar transmitindo ao aluno uma educacao sexual” (p. 40).



37

Todos os docentes fazem Educacdo Sexual, através do curriculo
oculto, no decorrer de sua vida, de forma implicita, mas nao é
suficientemente eficaz para fazé-lo de forma explicita. Isto decorre de
entraves educacionais do docente pelas experiéncias cotidianas historica
e culturalmente estabelecidas na constituicdo de sua identidade como
pessoa comum de uma sociedade. O “dito” e 0 “n&o dito” estdo presentes
nas praticas discursivas e ndo discursivas na sociedade, instituindo-se
como poder que se manifesta em todos, e em qualquer lugar que atraves
da pratica docente afloram e contribuem para uma mudanca no pensar do

educando.

A Educacdo Sexual € uma estratégia importante no
desenvolvimento do educando, portanto faz-se necessario que se
busquem alternativas para tentar adequar ou adaptar condicfes a

realidade plural do momento.

Na atualidade, ndo se pode lancar mao de um modelo educacional
anico, € preciso dispor de experiéncias pedagogicas de docentes,
associados a fundamentacfes cientificas e educacionais, que respeite a
singularidade do educando. Assim, favorecer um entendimento e garantia
de um trabalho pedagdgico que contemple condicdes de alcancar os
objetivos propostos na construgdo de um cidaddao dinamico, criativo,

capaz de superar as exigéncias da sociedade em questao.

Neste contexto social em que se procura desenvolver um sujeito
com competéncias para suprir suas necessidades primordiais, a pratica
docente, em todas as areas do conhecimento, devera estar preparada
para ajudar ou encaminhar situacdes que surgem, a todo o momento em

sala de aula ou mesmo no convivio com o educando.

A Educacdo Sexual é usada como estratégia para proporcionar
condi¢des de trabalhar a sexualidade dos alunos nas escolas. Apesar de
0s objetivos finais serem os mesmos, as realidades nao séo idénticas.

Portanto, essa diversidade que a realidade apresenta, obriga



38

necessariamente a intervencoes diversas, plurais e combinadas, sem que
se perca o objetivo significativo dessa educacéo. Isto deve acontecer nao
s6 com os docentes, mas com toda a comunidade escolar, pois os alunos
convivem com o0s servidores de varios setores de uma instituicao

educativa.

Para poder adaptar-se a realidade, é preciso conhecé-la. O
profissional da educacédo, segundo Schon (1995), na sua prética docente,
deve partir para uma acao reflexiva do que sabe; o que se quer saber; de
que forma a Educacdo Sexual estad integrada nos conhecimentos e
valores relativos aos individuos dessa instituicdo. O autor faz a seguinte

referéncia sobre o assunto:

Apdés a aula, o professor pode pensar no que
aconteceu, (...) Refletir sobre a reflexdo-na-acdo €&
uma acdo, (...) a reflexdo na acdo do professor
implica a questao importantissima das
representacées multiplas (p. 83).

A educacédo, segundo Nunes (2001), é um processo de formacao
humana, na sua identidade ontoldgica, social, cultural, étnica e produtiva.
Para isso, devem-se trabalhar conceitos, procedimentos e atitudes de
forma a alcancar o objetivo maior que € a formacdo da pessoa. Assim,
promover o desenvolvimento das capacidades dos educandos para
conviver na diversidade, na integragdo, no respeito e na promogéo das

diferencas.

O educador, quando frente a frente com o educando em sala de
aula, esta, por todos os seus procedimentos e atitudes, revelando sua
sexualidade. Nesse momento, ha uma interagdo entre 0s sujeitos,
desenvolve-se uma rede complexa de entendimentos caracterizando uma
forma de “transferéncia” (professor) que, segundo Quintana (1993, p.38)
“ocupa um lugar no inconsciente do outro (aluno)”, capaz de instituir

condicOes para seu pleno desenvolvimento.
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A Educacado Sexual vai além da “informacéo perigenital”, cada vez
que se trabalha a convivéncia, o respeito a diversidade, a comunicacéo
interpessoal, a co-educagcdo e ao esquema corporal, esta se educando
sexualmente. Nessa viséo, é trabalho para todas as instancias educativas,
cada um com suas responsabilidades, com a finalidade de proporcionar
ao educando uma formagédo adequada que contemple a complexa,
diversa e variada gama de areas, aspectos, variagdes e peculiaridades da

sexualidade humana.

Nesse contexto, vé-se na pratica docente uma forma representativa
e de relevancia no trabalho da sexualidade dos educandos. As
expressOes verbalizadas ou mesmo ocultadas, no processo de ensino e
de aprendizagem, na sala de aula, possibilita a troca de experiéncias que
contemplam as ansiedades dos educandos em busca de respostas as
suas duvidas. Assim, capacita-os a encontrar solucbes para seus
problemas pessoais, singulares de cada educando, levando-os a uma
situacdo de equilibrio, que proporciona condicbes para que possam
desenvolver suas competéncias intelectuais e avancar progressivamente

no campo emocional, afetivo e cognitivo.



2 METODOLOGIA

2.1 Enfoque metodolégico

A abordagem metodolégica adotada, nesta investigacdo, é a
qualitativa que, segundo Trivifios (1987), tem origem no campo da
Antropologia e na Sociologia e, sendo assim, busca expor as concepcdes
representativas, enquanto fato social, em condi¢des histéricas, socio-
econdmicas e culturais especificas de um grupo que, neste caso, sdo
doze professores(as). A escolha dessa abordagem justifica-se por ela
permitir desvelar parte das significacdes que o ser humano carrega sobre

sua identidade e seu convivio em sociedade.

A abordagem qualitativa, em determinadas pesquisas, € um
recurso necessario que mais se adapta por trabalhar com percepcao do
vivido, com os significados, atitudes e valores. Parga Nina (1983), autor
de experiéncia de longa data na pesquisa social, faz a seguinte referéncia
sobre a pesquisa qualitativa: “(...) a necessidade de usar métodos e
técnicas nao-quantitativas € conseqiéncia da necessidade de captar algo

dos aspectos subjetivos da realidade social,...” (p. 83).

Através dessa abordagem, busquei investigar as representacoes,
as concepcbes sobre sexualidade que permeiam as instituicoes
educativas pelos olhares e percepcdes dos(as) professores(as) de Ensino
Médio de escola publicas e privadas da cidade de Santiago, RS

envolvidos na investigacao.

Na primeira etapa do desenvolvimento da pesquisa, foram
investigadas e categorizadas as representacdes sobre sexualidade e
sobre educacédo sexual na atuacdo dos(as) professores(as), através de

informagdes obtidas nas entrevistas das quais foram feitos recortes que



41

passaram a constituir os indicadores comuns entre os doze entrevistados

de quatro escolas de Ensino Médio da cidade de Santiago, RS.

Numa segunda etapa, realizei agrupamentos dos indicadores
referidos nas entrevistas, direcionando-se para a categorizacdo dessas
representacdes e, posteriormente, uma discussao das representacdes
investigadas na pesquisa fundamentando-as no referencial te6rico cujas
bases estdo em autores como Foucault (2001, 2002), Saviani (2001),
Nunes (2001), Gomes (2002), Veiga (1997), Guimaraes (1995), Stoll
(1988), Kupfer (1989), Minayo (2000), entre outros estudados

anteriormente.

Por se tratar de um estudo que investiga as representacdes
sociais, essa metodologia de pesquisa é pertinente, pois as informacdes
coletadas podem expressar uma realidade, e revelar os significados
subjetivos implicitos no universo social, de relevancia na escolha da

abordagem qualitativa.

Esta € a coeréncia e a logica que caracterizam este tipo de
pesquisa, a forma qualitativa de investigacdo privilegia o sujeito, suas

falas, suas vivéncias e sua historicidade.

2.2 Sujeitos da pesquisa

A pesquisa foi realizada nas escolas de Ensino Médio, publicas e
particulares, localizadas na cidade de Santiago, RS. Dentre as sete
escolas existentes de Ensino Médio na sede do municipio foram
escolhidas: duas publicas (1957 e 1994) e duas particulares (1965 e
1994), a fim de observar as diversas faces da situacdo da educagéo e
recolher informagdes significativas sobre as concepgdes acerca do tema

sexualidade que permeiam o meio escolar na cidade de Santiago, RS.
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Os sujeitos da pesquisa constituem o quadro de pessoal das
escolas investigadas, tais como: diretores, orientadores, supervisdo de
estagios e professores de diversas areas do conhecimento: Educacédo
Artistica (2), Educacao Fisica (1), Matematica (2), Portugués (2), Fisica
(1), Técnicas Agricolas (1), Historia (1), Lingua Estrangeira (1), Filosofia
(1), Metodologia e Didatica (1), Literatura (1), totalizando doze
entrevistados.

2.3 Local de coleta de informagdes

A fim de alcancar os objetivos da pesquisa e de obter informacdes
que evidenciassem as representacdes sociais dos entrevistados, nos
varios educandérios, conforme sua organizacdo e estrutura educacional
participaram da investigacdo quatro escolas cujos perfis contivessem 0s
aspectos sociais, econdmicos e culturais ligados ao meio urbano. A partir
disso, foram escolhidas quatro escolas de Ensino Médio da seguinte
maneira: 2 (duas) escolas fundadas mais recentemente, sendo uma
publica e outra particular; 2 (duas) escolas com um tempo maior de

existéncia, da mesma forma, uma publica e outra particular.

Além disso, constituiram critérios para a formacdo do campo de
investigacdo as escolas que mais se destacam na cidade de Santiago, RS
em numero de alunos e pelo tempo de funcionamento, para ampliar o
acesso as informacBes acerca do tema sexualidade nas escolas de

Ensino Médio.

A escolha dessas escolas justifica-se por constituirem universos
ricos e complexos pela diversidade de situagbes que podem proporcionar;
as publicas pelo fato de muitas delas estarem desgastadas pelas

deficiéncias tanto no aspecto material, como também de recursos
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humanos; nas escolas particulares isso, ndo é verificado, tendo em vista

serem mantidas pelo poder aquisitivo dos alunos que la frequientam.

As escolas foram identificadas pelas letras do alfabeto, como forma
de manté-las em sigilo, e resguardar os direitos dos profissionais e
possibilitar a tranquilidade e a real manifestacdo dos mesmos, ao mostrar
a realidade expressa neste momento. Assim, tornando a coleta de dados
uma amostra reveladora das representacbes expressas pelos

professores(as) entrevistados(as).

2.4 Instrumento de pesquisa

A escola, vista como uma instituicio de poder, ou seja,
estimuladora de mudancas comportamentais no decorrer da historia de
vidas dos sujeitos, constitui um espaco importante de investigacao, pois,
através de representacdes sociais dos sujeitos da pesquisa envolvidos
nesse contexto, captam-se os aspectos subjetivos que formam dados
relacionados com o tema da pesquisa, a sexualidade nas escolas de
Ensino Médio.

A entrevista, segundo Kahn & Cannell (1962) € uma conversa entre
duas pessoas com finalidade de fornecer informagbes sobre um
determinado objeto de pesquisa. Essas informacdes sdo de realidade

muito profunda que se caracteriza como subjetiva.

Através da entrevista podem-se perceber atitudes, valores e
opinides e representacdes sobre a sexualidade construidas pelo sujeito
durante sua historia de vida, e isso passa a constituir os dados
representativos de um grupo social determinado. Minayo (2000) reforca

essa idéia ao dizer que os “modelos culturais interiorizados séo revelados
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numa entrevista”, trazendo consigo o “carater historico e especifico das

relagcdes sociais” (p. 113).

A entrevista € um instrumento de coleta de dados para as ciéncias
sociais, e a “palavra” ou fragmento de expressfes fornecidas, torna-se
reveladora de condi¢cBes estruturais, sistemas de valores que, ao mesmo
tempo, é um porta-voz de representacdes histérico, politico, cultural e
sécio-econdmico de uma realidade social. Minayo (2000) ressalta, que a
palavra, como uma comunicacdo verbal é privilegiada para coleta de

dados.

As representacOes dos docentes sao vivéncias significativas de
uma realidade, inserida num contexto sécio-politico, onde se encontram

concepcdes que, para Minayo (1998) podem assim ser expressas:

(...) por serem ao mesmo tempo ilusodrias,
contraditorias e verdadeiras, as representacfes
podem ser consideradas matéria-prima para a
analise do social e também para a acao pedagogico-
politica de transformacao, pois retratam e refratam a
realidade segundo determinado segmento da
sociedade (p.110).

A entrevista semi-estruturada por permitir um dialogo aberto,
preparado com objetivos definidos e por constituir-se em comunicagéo
entre o pesquisador e a pessoa que detém a informacdo, adapta-se ao
presente estudo, pode fazer emergir representacdes sobre o tema
investigado e assim, pode evidenciar as subjetividades relacionadas ao

tema sexualidade.

As entrevistas semi-estruturadas foram realizadas em local isolado
na escola ou na residéncia dos entrevistados. Assim, péde-se perceber
através de palavras, gestos ou expressdes aquilo que a realidade

apresentava, naquele contexto.
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As entrevistas foram gravadas e transcritas e puderam evidenciar
algumas emocoes, percebidas pela tonalidade da voz, risos, gestos, 0
siléncio e nas palavras usadas para os fatos expressos naquela situagao.
Esta idéia pode ser mais bem entendida pelo que diz Berger & Luckmann
(1973) para os quais se pode perceber melhor os sintomas da
subjetividade presente numa entrevista, quando se esta face a face, pois
somente, nesse momento, a subjetividade do outro se torna muito
proxima. A entrevista oportuniza o encontro e por ser semi-estruturada, o
entrevistado se expressa livremente, ja que ndo ha um limite
possibilitando fluir com maior realidade e profundidade as informagodes.
Isto j& ndo acontece, quando a entrevista é estruturada, através de outra
técnica, como, por exemplo, perguntas diretas ou questionario, onde o
entrevistado limita suas falas a responder Unica e, exclusivamente, aquilo
gue se pergunta, dando margem para pensar antes de fazé-lo,
dependendo de sua situagcdo na instituicio que se encontra ou outros

fatores que quebre a espontaneidade do entrevistado.

A partir do discurso dos entrevistados, apos exaustivas leituras, foi
possivel mapear alguns indicadores, os quais a priori foram definidos e
também reestruturados pela emergéncia nas entrevistas sobre o tema
sexualidade. Esse trabalho permitiu verificar as multiplas idéias e imagens

presentes em cada dimensao pesquisada.

A observacdao foi um outro instrumento de pesquisa utilizado neste
estudo. E importante esclarecer, segundo Haguette (2000) a observacgio
ndo é uma técnica responsavel pelos estudos relevantes que a utilizaram,
mas a problematica de determinadas pesquisas que geram a necessidade
de sua utilizacdo. Neste estudo, é pertinente sua utilizagdo visto que trata
das representa¢cfes dos professores de um determinado local e época,
em que esta respaldada a subjetividade dos sujeitos envolvidos nesse
contexto. Pode-se dizer, entretanto, que a observacdo nas relagdes entre

observador e observado, ndo é neutra, nem isenta de influéncias de
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fatores ambientais, tais como: sociais, culturais, politicos entre o0s

individuos relacionados.

Segundo Haguette (2000, p. 77) diz que “a observacédo pode ser
considerada como a técnica de captacdo de dados menos estruturada
nas ciéncias sociais”. Entdo, a observacdo centra-se na responsabilidade
do observador, pois ela ndo apresenta nenhum instrumento especifico
que a norteie, ou seja, ndo apresenta um roteiro de trabalho ou outra
forma concreta de investigacdo. Depende exclusivamente do observador,
de seu controle emocional, de sua empatia, de sua situacdo naquele
momento e contexto. O observador, por si s6 nao realiza apenas uma
coleta de dados; produz uma modificacdo do meio pesquisado, as suas

relacdes levam a uma mudanca social.

A observacdo é utilizada como instrumento de importancia na
pesquisa qualitativa, em que leva o0 pesquisador a uma compreensao
mais clara da realidade, complementando os dados obtidos na entrevista

semi-estruturada.

A observacdao foi utilizada, nesta investigacdo, com o objetivo de
aprofundar questdes das entrevistas, como instrumento de refor¢co para a
coleta de dados, atitudes representativas na pratica docente, para que
esse instrumento desvele dados relevantes com relagédo ao trabalho da

sexualidade com os(as) alunos(as) inseridos no contexto educativo.

Este instrumento trouxe algumas informacdes, as quais reforcam
0s conteudos expressos nas entrevistas, evidenciando a forma de tratar
0s assuntos relacionados com a sexualidade dos(as) alunos(as). Pode-se
verificar nesse instrumento de pesquisa aquilo que € indizivel, ou seja, as
expressodes, gestos, vibracdo da voz, caracterizando a subjetividade de

cada entrevistado, relacionado a sexualidade na pratica docente.

Segundo Neto (2002) confirma-se que através da observacéo

temos um contato direto com 0s sujeitos e suas manifestacdes, com a
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finalidade de obter informacfes sobre situacdo dos pesquisados no seu
préprio contexto. Também o mesmo autor se refere a importancia da
utilizacdo dessa técnica em proporcionar ao pesquisador, uma variedade
de situacdes ou fenbmenos que nao poderiam ser verificados por meio de
outras técnicas, pois, dessa forma pode-se perceber porcdes do indizivel

presentes nas situacdes vivenciadas pelos sujeitos pesquisados.

Nessa pesquisa, pode-se verificar através da observacdo, as
manifestacbes de professores(as) e alunos(as) nas suas atividades
cotidianas, as suas relacfes carregadas de sentimentos, emocfes e
subjetividade vividas neste contexto. Essa coleta de informacoes
oportunizou uma maior empatia entre os professores(as), alunos(as) e a
pesquisadora, colaborando para facilitar o entendimento, a tranquilidade

e confian¢a na hora da entrevista.

2.5 Procedimentos para coleta das informacdes

As informacgdes que constituem a base da pesquisa surgiram pela
utilizacdo da entrevista semi-estruturada e da observagdo da pratica

docente nas escolas mencionadas anteriormente.

A fim de iniciar o trabalho investigativo, as direcbes das escolas
escolhidas receberam uma correspondéncia contendo o objetivo da
pesquisa, relatando a relevancia do trabalho a ser realizado. Essa escolha
também recebeu um tratamento sigiloso, para preservar a fidelidade e
evitar o constrangimento do profissional por ocasido da divulgacdo de
suas falas e para que pudesse melhor evidenciar a situacdo em que se

encontra o trabalho sobre sexualidade nas escolas.

Para tanto foram realizadas varias visitas as escolas para

esclarecimentos sobre o trabalho, aproveitando esses momentos para a
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observacdo do cotidiano da escola, dos diversos ambientes, como forma
de através de outro instrumento de coleta aprofundar questbes levantadas

nas entrevistas.

No contato com a direcdo relatamos sobre o sigilo dos nomes dos
sujeitos da pesquisa bem como da instituicdo. Esse procedimento teve
por finalidade resguardar os direitos dos profissionais e possibilitar a
tranquilidade e uma manifestacdo o mais fiel possivel de atos e fatos que
pudessem nos aproximar das representacdes contidas naquelas
realidades. Assim, tornando a coleta de dados uma amostra reveladora
das representacdes expressas pelos profissionais de educagdo que

colaboraram nesse estudo.

Apoés a concessao do espaco para a realizacdo da pesquisa, nas
escolas houve receptividade de professores(as) e alunos(as) que,

conversavam sobre a tematica da pesquisa com desprendimento.

Apos o estabelecimento do acordo de cooperacdo com a pesquisa
entre escola, sujeito de pesquisa, passou-se ao agendamento das
entrevistas, conforme a disponibilidade dos colaboradores. Assim, as
entrevistas foram realizadas sempre em periodos de atividades pela
manhd, a tarde e a noite, permitindo um maior entrosamento com 0s
colegas professores(as) e agentes de educacao, bem como possibilitando

a observacéao das acOes dos alunos(as) nas instituicdes escolhidas.

Os(as) professores(as) entrevistados(as) receberam uma ficha de
identificacdo e Carta de Cessao de direitos para ser preenchida e
assinada. Além disso, foram mencionados o0s tOpicos que seriam
abordados nas entrevistas, para conduzir os trabalhos e néao fugir do tema

proposto, sem interferir no andamento da mesma.

As entrevistas foram gravadas em fitas cassetes e transcritas,

sendo o0s participantes identificados por letras e numeros,
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respectivamente para a escola e professor(a), ressaltando a disciplina ou

funcdes, na qual atuam.

No decorrer das visitas, foi possivel conversar com Vvarios
professores(as), ndo s6 do Ensino Médio, como também do Ensino
Fundamental, inclusive com visitacdo a uma Feira de Trabalhos de
Pesquisa dos alunos(as) de uma das instituicbes pesquisadas, com
referéncia a varias areas do conhecimento. Esse contato possibilitou
maior conhecimento e troca de informagdes com professores(as) de
diversas areas da educacdo e a oportunidade em observar as
expressdes, a subjetividade, as relacdes entre alunos (as) e
professores(as), no decorrer dos trabalhos.

A maioria das entrevistas foi realizada na propria escola do(a)
professor(a), nos periodos vagos entre aulas, oportunizando no momento,
a pesquisadora assistir suas aulas ou outros trabalhos realizados pelos
mesmos com os(as) alunos(as). Alguns participantes responderam em
suas residéncias, por ndo haver compatibilidade de horarios, pois 0s
mesmos trabalham em outras escolas. Um(a) professor(a) foi entrevistada
noutra escola ndo escolhida, num intervalo de aula, por questdao de
necessidade. Observou-se, entdo, que os professores(as) da rede publica
trabalham nas escolas particulares, como forma de compensar ganhos

para manter sua vida e de seus familiares.

As entrevistas foram realizadas individualmente, em salas como a
da direcéo, de reunides, ou mesmo salas de aula. Isso foi realizado a fim
de possibilitar um ambiente adequado a entrevista, para o sujeito de
pesquisa sentir-se a vontade para externar seus pensamentos, sem as
interferéncias de outras pessoas que pudessem inibi-lo. Assim tornando a
entrevista de forma fidedigna e reveladora da situacao apresentada sobre
o tema sexualidade na escola. Dai a razéo da escolha da entrevista semi-

estruturada adotada para a realizacao desta pesquisa.
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Através das representacdes sociais construidas pelos professores
emergentes das entrevistas e observagbes de suas acdes, nas suas
diversidades apresentadas, estabeleceu-se um parametro sobre as

concepcOes de sexualidade, trabalhadas nas escolas de Ensino Médio.

A partir da utilizacdo desses recursos, foram elencados contetdos
das entrevistas que nortearam a formacédo de categorias, as quais
passaram a constituir a parte de discussdo das representacdes sobre

sexualidade na pesquisa.

2.6 Periodo de coleta de informacgdes

O periodo teve inicio na segunda quinzena de setembro e se
prolongou até a primeira quinzena de dezembro de 2003. No inicio, os
primeiros contatos com as escolas ocorreram com mais rapidez, somente
uma escola exigiu o tempo de um més, para que pudesse ser agendado o
primeiro contato com a direcéo, devido a compromissos da mesma com

atividades extraclasse.

A variacdo dos periodos em contato com os sujeitos da pesquisa
se caracterizou pela frequéncia das visitas, para que as relacdes entre
entrevistador e entrevistados transcorresse com naturalidade e assim
trouxessem informacfes mais fiéis as representacfes dos sujeitos

envolvidos na pesquisa.

Faz-se necessario salientar que o tempo de entrevistas bem como
a frequéncia delas teve maior ou menor prolongamento conforme o tempo
disponivel dos entrevistados, devido esses profissionais trabalhar em
outras escolas ou realizarem outras atividades particulares. Portanto, a
atividade para coleta de informagGes ocorreu de acordo com a

disponibilidade de cada um.



3 DISCUSSAO DOS ACHADOS DA PESQUISA

Dentro da concepcéo foucaultiana, o professor & considerado um
agente do poder, mas por sua condicdo de ser, tem resisténcias a
mudancas, em ambito escolar. Por isso, a educacdo sexual, em instituicao
educativa, a priori, tem que ser aceita pelo educador, que precisa quebrar
barreiras sociais e pessoais a ele impostas. Falar de sexualidade nao é
tarefa facil, pois é falar de si, o que, muitas vezes, encontra-se arraigado
em preconceitos, em falsas idéias e pensamentos sem fundo cientifico, e
isso pode determinar constrangimentos e ddvidas. Ha necessidade de
repensar essas concepcgdes, valores e preconceitos que impedem o

desenvolvimento do aluno, no meio escolar.

Num primeiro momento, ap0s exaustivas leituras, organizaram-se
os indicadores elaborados a partir do conteldo das entrevistas. Esses
indicadores permeiam o mundo simbdlico dos entrevistados sobre
sexualidade, trazendo a subjetividade manifestada do docente na/sobre

sua pratica pedagogica.

Num segundo momento, tarefa dificil da pesquisa, realizou-se o
agrupamento desses indicadores em categorias, 0 que segundo Durkheim
(1978), sé@o consciéncias representativas que estdo ligadas a fatos
sociais, passiveis de observacdes e interpretacdes. Esse conjunto de
representacdes sobre o tema sexualidade foi submetido a uma discusséo
fundamentada conforme referencial tedrico, a fim de complementar essa

discussao.

As falas dos professores das escolas de Ensino Médio de Santiago
reuniram varias concepcbes e situacbes sobre sexualidade, como um
tema que faz parte da formacdo dos individuos e constitui-se em
argumento que justifica a preocupacdo com a atuacdo dos educadores
com o tema. Esta pesquisa ndo tem a finalidade de resolver as questdes
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pertinentes ao trabalho da sexualidade nas instituicdes de ensino, mas
elencar fatos que possibilitem novas significagbes a reestruturacdo dos
curriculos ou projetos pedagdgicos que venham contribuir para a melhoria

da educacéo do cidadao.

Segundo Saviani (2001), a natureza humana ndo é dada ao
homem, mas é através da educacgdo, do ato de produzir que, direta ou
indiretamente cada ser, se constitui histérica e coletivamente como um

cidadao.

Se educar, segundo Nunes (2001), é construir nos seres humanos
uma “identidade ontoldgica, social, cultural, étnica e produtiva”, a
sexualidade como fator inerente ao ser humano ndo podera excluir-se da
natureza social, histérica e politica de um contexto. Na educacéo
evidencia-se essa constituicdo humana, que pelas acdes, gestos, deixa

pistas que sao representagcdes que podem ser categorizadas.

Assim, serdo apresentadas as categorias, que conforme as idéias
de Gomes, (2002, p. 70): “(...) trabalhar com elas significa agrupar
elementos, idéias ou expressdées em torno de um conceito capaz de
abranger tudo isso. (...) pode ser utilizado em qualquer tipo de analise em

pesquisa qualitativa”.

Na tentativa de entender a concepcdo dos professores como
elemento de representatividade acerca da sexualidade, procurei atraves
de contetudos das entrevistas, expor e discutir alguns conceitos, acdes
presentes na pratica docente e aspira¢cdes dos adolescentes envolvidos

nesse ambiente social.

As representacoes dos professores das escolas pesquisadas

apontam para as seguintes categorias a serem discutidas:

1- Concepcdo de sexualidade dos(as) professores(as) das
escolas de Ensino Médio do municipio de Santiago: Nessa categoria

foram agrupados os indicadores emergentes das entrevistas, em que 0s
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sujeitos da pesquisa expressaram as concepc¢des sobre sexualidade. Na

visdo dos educadores, pdde-se observar que as idéias acerca da

sexualidade se resumem como um fator da natureza do ser humano e

expressas através de formas engendradas pelas situacfes dos contextos

vivenciados: historico, politico, cultural, social, ético e estético. As

palavras proferidas nas entrevistas conotam a compreensédo que tém os

docentes sobre sexualidade, como:

(...) a sexualidade é inerente ao ser humano (...). (Al —
disciplina de Artes e Filosofia);

(...). A sexualidade (...), o0 conceito esta nas relacoes,
(...)... (A2 — disciplina de Matemaética);

(...) a sexualidade (...) preocupam-se com o visual,
com o corpo, com as emogoes,... (...) (B1 — disciplina
de Lingua estrangeira);

(...) esse conhecimento esta em todos os lados da
gente (...) e quando ele se manifesta, abre o horizonte

das pessoas, (...) (B3 — disciplina Historia).

Os professores tém esses pensamentos, que podem ser

reforcados pelas idéias de Veiga (1997):

(...) a questdo da sexualidade que é um tema
pertinente ao conceito da prépria vida e, no caso ha
nossa espécie, ndo diz respeito apenas ao aspecto
das funcdes reprodutivas, incluindo aspectos
relacionados ao desejo, a seducdo, a emocao, ao
prazer, a afetividade, a turbuléncia, a agressividade,
ao dialogo, a energia, a busca do reconhecimento do
préprio corpo, ao gesto, ao toque, a forma de olhar,
a musica, a danga, a relacdo, ao timbre diferente de
voz ao falar com o outro, ao impulso (p. 236).
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2- Dificuldades enfrentadas na pratica pedagdgica pelos(as)
professores(as): Pdde-se observar no contetdo das entrevistas que séo
muitas as manifestacoes de inseguranca dos professores ao abordar o
tema relacionado a sexualidade, como na fala do(a) professor(a) A2 de

Matematica:

- (...) esse meu reverter para a aprendizagem do

conteudo, talvez eu esteja desviando,...(...).

Esse sujeito continua, ainda reforcando a sensacao de despreparo,
de forma muito conflitante, na tentativa de justificar que gostaria de
expressar aquilo que pensa sobre o0 assunto. Entretanto pode-se observar

o pesado fardo que carrega, expresso nestas palavras:

- eu tento, assim, trazer de volta para o meu contetudo
tentando ndo podar, (...) ao mesmo tempo (...), acho
gue eu também nao aproveito (...), talvez eu nédo esteja
preparada para falar de sexualidade, (...) por que eu

nao saberia como tratar.

3- Necessidades manifestadas dos alunos do Ensino Médio,
referentes a sexualidade: Nesta categoria, observa-se uma diversidade
de manifestacdes nas relacdes entre eles e também com os professores.
ManifestacOes de falta de esclarecimento, de dialogo sobre o assunto séo
verificadas nas ac¢fes cotidianas dos mesmos. A influéncia da midia que
escancara, ndo oprime e nem explica, da sensacao de liberdade, levando
os(as) alunos(as) a imitarem tais situacdes que, geradas sem maturidade,
influenciam no seu desenvolvimento, conduzindo-os, algumas vezes, a
uma experiéncia insatisfatéria, deslocada de sua realidade. Isto se

observa nas falas dos (as) seguintes professores(as):
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(..) o nosso aluno estd sendo bombardeado
diariamente por erotismo, a midia nos coloca tudo isso
(...) essa questdo do sexo pelo sexo. (...). E se tu
encontrares o nosso adolescente ali na rua, numa
boate ou no barzinho, a gente fica de boca aberta pela

cena que vé!

Esse docente (sujeito) reforca a falta de esclarecimento quando

fala:

(...) muitos pais ndo tem abertura com os filhos, (...)
hoje a gente vé menina de doze anos, (...) nés temos
todos os anos aqui na escola, em média de trés a
guatro adolescentes que engravidam, (...) e as
doencas? Entdo o nosso aluno ndo esta recebendo

essa orientacao (Al, disciplina de Artes e Filosofia);

Manifestacbes preconceituosas com finalidade de mascarar o

desconhecimento se observam no dia a dia do aluno na sala de aula,

como fala este docente:

(...) eles tém muitas duvidas sobre sexualidade, (...)
eles querem nos passar uma imagem que eles sabem
tudo. Mas a gente sabe que (...) ndo é bem assim, (...)
(B1, disciplina de matematica);

O professor precisa ficar atento a essas manifestagdes, refletindo

com a finalidade de poder ajuda-los. Gaudéncio (1974), faz uma reflexédo

sobre isso:
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Para entendermos os adolescentes precisamos
conhecer a fundo todas as transformacgfes que
estdo ocorrendo neles: desde a mudanca fisica até a
mudanca afetiva. (p. 7-8).

4- Concepcdes dos professores sobre um trabalho
interdisciplinar, como tema transversal acerca da sexualidade nas
escolas de Ensino Médio: Essa categoria traz uma dualidade entre
aqueles que acham féacil trabalhar, nas suas disciplinas, o tema e aqueles

gue ndo véem essa possibilidade. Assim falam alguns docentes:

- Até por que é uma questao de necessidade, (...), tem
que ser trabalhado, (...) a escola que estamos nos
referindo, € uma escola assim, (...) aberta para todos
0os temas e todos os professores, cada um na sua
disciplina tenta trabalhar todas estas questoes, (...)...
(B1 — disciplina de Lingua Estrangeira)

- (...) a visdo que a gente tem como um tema
transversal, eu penso que ndés deviamos ser mais
preparados, (...) (C2 — disciplina de Matematica)

Segundo Minayo (1998) essas séo representacfes, significam “a
reproducdo de uma percepcao retida na lembranca ou do contetdo do
pensamento. (...) categorias de pensamento que expressam a realidade,
explicam-na, justificando-a ou questionando-a”. Neste trabalho constituem
material de estudo, pois essas percepc¢des sao consideradas importantes,
pois fazem parte da histéria e representam o0s mais diferentes

pensamentos sobre o social.
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3.1 ConcepclOes de sexualidade

A sexualidade vista como uma realidade essencialmente humana,
expressa por palavras, imagens, rituais, emoc¢des como também com o

corpo, como sustenta este(a) professor(a), quando diz:

- “(...) a sexualidade € inerente ao ser humano, a gente
€ um ser, sexuado, nés respiramos todos os dias sexo,
€ NOSSO corpo e nossa mente, entdo deve ser bem
trabalhado com isso” (Al- disciplina de Artes e
Filosofia).

7

Em outras palavras, a sexualidade é percebida por outro
professor(a) como um elemento de constru¢cdo do ser humano no

contexto que vive, na seguinte reflexao:

“(...) A sexualidade (...) o conceito dela €&, esta nas
relacbes, entre aluno e professor, e entre alunos. A
relacdo deles assim, (...) eu sinto ela presente no meu
relacionamento e no relacionamento entre eles” (A2 -

disciplina de Matemética).

Essa forma de perceber a sexualidade vincula-se ao que diz Veiga
(1997, p. 236): “(...) esta na base de todas as relacbes humanas, e a
estabilidade emocional do individuo esta na dependéncia do equilibrio da

sua sexualidade, visto que ela resgata o proibido, o lidico e 0 amoroso”.

Observa-se uma grande preocupacdo dos(as) professores(as),
quando o assunto refere-se a sexualidade, tanto na visao biolégica, como

também na psicossocial, e isso é expresso desta forma:
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(...) eu acho, assim, que a sexualidade esta presente
no dia-a-dia de todos nds, principalmente nos
adolescentes que, os hormoénios (...) estdo a mil e
surge a questdo do namoro, da paquera, do ficar, eles
se preocupam com o visual, com o corpo, com as
emocdes, com 0s sentimentos, mas 0 que eu vejo,
assim, que os alunos nao tém esclarecimento real, (...),
eu acho que eles aprendem, as coisas de maneira
distorcida, muitas vezes até pejorativas (B1- disciplina

de Lingua Estrangeira - Inglés e Espanhol).

O entendimento do professor(a) em relagdo a iniciacdo sexual

retrata uma concepcao bastante tradicional sobre a sexualidade, voltando

um olhar arraigado as suas vivéncias sobre as novas relagbes que

passam a fazer parte do cotidiano escolar.

A sexualidade, como um fator da natureza do ser humano e esta

presente no desenvolvimento do sujeito, tanto psicolégico como biolégico,

ocorrendo um processo natural e no tempo adequado, ao longo de toda a

vida, recebendo as influéncias do contexto em que vive.

Percebe-se, nas palavras de outro sujeito da pesquisa, que a

sexualidade se entrelaca em todas as esferas do cotidiano:

(...) eu vejo assim, nés estamos (...) no mundo em que
(...) as pessoas sdo assediadas pelo conhecimento,
(...), esse conhecimento esta em todos os lados da
gente, e (...) & medida que o conhecimento se
manifesta, abre o horizonte das pessoas. (...), tudo era
mais, (...) ficava de bandeira, tudo mais limitante,
agora a gente vé que, velado, por (..) esse
conhecimento que as pessoas sdo bombardeadas pela
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televiséo (...) a todo o instante atraves dessas novelas
aonde nao tem mais horas, ndo tem mais dia, ndo que
seja ruim, até as vezes € bom, (..), ndo é uma
pornografia, que ndo chega a ser tanto explicito, mas é
o erotismo que ta latente, (...), dessa forma a juventude
também faz aquilo 14, ndo que eu esteja querendo
dizer que a televisdo seja um mestre que esta
desvirtuando a cabeca das pessoas (B 3 — disciplina

de Historia).

Essa visdo de sexualidade é reiterada por Thums et al (1990, p.
38), quando se refere aos fatores de “transformacdo do mundo externo”

interferindo diretamente no “mundo interno” dos individuos.

Refletindo sobre o posicionamento nesse contetdo da entrevista,
os(as) professores(as) percebem que na tarefa de ensinar, ndo basta
somente o0 conhecimento especifico a disciplina, as informacdes ou
contetdos. E necesséario que o(a) professor(a) possa se valer de outros
entendimentos, que permitam aos alunos e alunas, contato com novas
idéias e pensamentos acerca de seu proprio desenvolvimento. Esse
sujeito € influenciado pela subjetividade, por aquilo com que se
identificam em suas vivéncias. Assim, passam a agregar as que ja
existem, num processo de construcao e, conseqientemente, apropriagao,

construindo suas identidades como sujeito.

A sexualidade como uma das mais complexas dimensdes da
condicdo humana exige dos profissionais um esforco para criar situacdes
que possam esclarecer ddvidas ou mesmo superar recalques® ja
instalados nos adolescentes em prol de sua formacdo. Os(as)

professores(as) sao conscientes da complexidade do assunto, mas, por

? Recalque — segundo Piéron (1969) - refere-se a: “Defesa automatica e inconsciente
pela qual o ego rejeita uma motivacdo, emocdo ou idéia, penosas ou perigosas,
tendendo a dissociar-se delas”.
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outro lado, sentem-se, muitas vezes, impotentes para ajudar seus

alunos(as), como ressalta esse sujeito da pesquisa:

(...) Eu acho o tema bastante complexo, principalmente
nas escolas de Ensino Médio. E, eu adquiri uma visao
e até alguns conhecimentos a respeito do tema,
trabalhando, estudando, lendo, buscando até com
outros profissionais. (...) a gente enfrenta com o0s
jovens, uma desinformacdo, eles tém pouco
conhecimento sobre sexualidade, ndo levam (...), eu
ndo queria dizer a sério, mas para eles € uma coisa,
eu acho até um pouco superficial, tanto o
conhecimento como o enfrentamento de alguma
dificuldade, do tipo, uma questao de doenca através da
sexualidade, eu acho que eles ndo se cuidam, ndo se
previnem, (...) (D2 - disciplina de Metodologia e
Didética).

Conforme Foucault (2001), a sexualidade constitui um dispositivo

histérico de poder, ou seja, um instrumento de eficacia no controle sobre

os individuos que se relacionam, tanto na esfera familiar como na

sociedade. Nessa perspectiva, manifesta-se um(a) professor(a):

(..) E uma coisa assim, cheia de tabus, parece que
estdo pisando em ovos, 0s pais para conversar com 0S
filhos sobre isso. Os filhos que vém trabalhados de
casa eles sdo extremamente resolvidos na escola, eles
tém facilidade para conversar, eles tém o poder de
argumentacdo muito grande, a cognicdo deles € muito
boa. Na verdade, eles conseguem assim, lidar, colocar

as duas coisas num patamar muito bom, eles rendem
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bem na escola. Porque muitas vezes, assim, a
problemética que nds temos, nesse sentido,
dificuldade de concentracao, falta de atencédo, muita
dispersdo em aula, principalmente no Ensino Médio,
sempre fica as conversas paralelas envolvendo isso

(D3 — Orientacéo educacional e psicélogo(a)).

Esse sujeito revela, também, que o(a) aluno(a) que tem trabalhada
no meio familiar, a sexualidade tem um comportamento diferenciado na
aquisicao do conhecimento e nas relagdes entre eles e 0 meio em que se
encontra. Suas atitudes sao firmes e decididas, sabem trilhar seus
objetivos. Essa forma de agir face a sexualidade, conforme Guimaraes
(1995, p. 29) relaciona-se a familia como elemento importante onde “a
natureza se objetiva” e reside o “desenvolvimento da cultura”, pois € nela
que ocorre o processo de continuidade das geracées. E a familia a base

para que se inicie um processo de formacao do individuo.

Os conteldos das entrevistas nos mostram que a sexualidade esta
refletida em qualquer situacdo do cotidiano dos individuos, sem distincédo
de idade, e faz as pessoas terem necessidades de aquisicdo de
conhecimento. Esse conhecimento devera ser incorporado, assimilado e
devolvido sob a forma de ac¢des por esses individuos. O que se observa,
na maioria das vezes, segundo 0s entrevistados, € que o conhecimento
exposto pela midia, pelos programas de televisdo, internet, revistas e
outros meios sao feitos a revelia, sem que os adolescentes tenham
capacidade de distingui-los, levando-os a optar muitas vezes, por aquilo
gue ndo estava ainda em condicfes de fazé-lo. Essa € a preocupacao do

sujeito da pesquisa neste relato:

- (...) Agora, também, a gente ndo pode cair de pensar
que sexualidade é vulgaridade ou promiscuidade, que

nao €. Essa clareza tem que deixar também para o
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adolescente, porque o0 nosso adolescente, hoje,
confunde sexualidade com a promiscuidade, (...) (Al-
disciplina de Artes e Filosofia).

Se essas situacbes fossem debatidas, gerassem diélogo,
provocassem reflexdo sobre as condicbes de crescimento e de
desenvolvimento cognitivo, afetivo e psicossocial, trariam vantagens em
termos de seguranca na busca de novas apropriacbes para esses(as)
alunos(as). Também se observa nas falas dos(as) professores(as), que o
aluno traz para sala de aula seus conflitos pessoais, que néo tiveram o
apoio, o esclarecimento por parte da familia. O adolescente busca,
através de atitudes muitas vezes displicentes, da auséncia de
concentragdo no assunto exposto em aula, a atencdo do professor como

tentativa de encontrar solugcéo que resolva seu impasse.

Foucault (2002) diz que o ser numa forma de definir-se e constituir-
se, aventura-se na “procura de si tomada em relacdo ao outro”. Como na

expressao deste professor(a):

- (...) a pessoa que sabe, que aprende a se conhecer,
gue tenha conhecimento sobre isso ai, € uma pessoa
gue até mesmo vai se aceitar, vai se conhecer a si
proprio e ao proximo, (...) (B1 — disciplina de Lingua
Estrangeira).

Ai reside a necessidade de dar atencao, dialogar e abrir caminhos
gue ajudem os alunos na busca do encontro consigo mesmo, em contato

com outro que pode ser o amigo, o colega, o professor ou a familia.

A preocupacdo dos professores com a educagcdo, em todos os

aspectos, é assim explicada por Stoll (1988):
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(...) a educacdo comeca nos primeiros instantes da
vida de uma pessoa. Desde que nasce, o individuo
recebe orientacdo. (...) para reagir perante as
diferentes situacdes criadas pela natureza ou
sociedade e adquire, aos poucos, habitos que fardo
parte de seu modo de ser. Cada fato, cada
experiéncia, cada situacdo exerce influéncia sobre a
definicdo da personalidade é o resultado de uma
educacao informal recebida fora da escola (familia,
grupo social) somada a educacdo formal,
institucionalizada e oferecida nas Escolas (p. 90).

3.2 Otrabalho com a sexualidade: dificuldades e desafios

No decorrer das entrevistas, se pbde perceber que quase a
totalidade dos entrevistados evidenciou uma ansiedade com relacdo a
auséncia de competéncia para trabalhar a sexualidade em sala de aula.
Podemos observar no conteddo da entrevista do(a) professor(a) Al,

disciplina de Arte e Filosofia que fala:

- (...) percebo assim uma grande dificuldade de muitos
professores em lidar as questdes desse tipo, por que 0
proprio professor, ele precisa ter um subsidio, (...)

discernimento e conhecimento (...).

Ou ainda, nas palavras do mesmo sujeito entrevistado quando
surge na sala de aula, manifestagcbes dos(as) alunos(as) sobre
sexualidade:

- (...) ao invés deles utilizarem a aula, (...) canalizar

aquilo e gerar um debate, o que acontece? O professor
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perde a paciéncia, retira 0o aluno da sala de aula e

encerra o assunto, (...).

Nota-se que na falta do conhecimento o(a) professor(a), gera um
conflito interior que Ihe tira a capacidade de tentar resolver a situacao.
Entdo o faz dessa forma para ndao se comprometer com a formacgéo do
aluno(a). Freire (2002) se refere a atitude resistente do professor em
respeitar a “leitura de mundo” com que o educando chega a escola,
condicionado pela sua cultura, pelos saberes da educacdo familiar,
revelados pela linguagem. Atitudes assim passam a constituir bloqueio a

experiéncia do aluno com o conhecimento.

Na escola A, o(a) professor(a) A1 de artes e Filosofia que se
encontrava com seus alunos, em aula, no patio, relatou o significado de
sua tarefa, relacionada com o ludico, pois se tratava de desenhos,
trabalhos de Educacado Artistica, mais precisamente grafitagem no muro

da escola.

Os desenhos e gravuras denotavam momentos da vida cotidiana
de grupos de alunos. Neles se podiam perceber varios sentimentos ali
expressos, como alegria, revolta, com as fases da vida dos adolescentes.

Na oportunidade, em conversas com alunos e pela observacéao foi
possivel perceber as expressdes, gestos, vibracdo de voz, ou seja, a
subjetividade dos adolescentes, no momento de profusédo de idéias e de
indiziveis sentimentos, mas expressos nos trabalhos realizados de

grafitagem, nos muros da escola.

Os professores sentem-se despreparados para falar sobre
sexualidade nas salas de aula, onde as necessidades dos(as) alunos(as)
do Ensino Médio afloram com naturalidade, pois a sexualidade dos
individuos apresentam-se na vida do ser, ndo importa quando ou onde

esse ser se encontra. Isso podemos perceber na concepcédo do(a)



65

professor(a) Al, disciplina de Artes e Filosofia quando ressalta na sua

entrevista:

- (...) a sexualidade é inerente ao ser humano, a gente &
um ser sexuado, nds respiramos todos os dias sexo,
NOSSO COrpo e nossa mente, portanto deve ser bem

trabalhado com isso.

Assim, também se reflete nas palavras do(a) professor(a) B3 da

disciplina de Histdria que se expressa dizendo:

- (...) no mundo em que (...) as pessoas sao assediadas
pelo conhecimento, esse conhecimento esta em todos
os lados da gente, (...) e ele abre os horizontes das

pessoas, (...).

O conteudo das entrevistas nos mostra que o(a) professor(a)
entende que, a sexualidade esta refletida em qualquer situacdo do
cotidiano dos individuos, sem distinguir idade ou local. Além disso, faz as
pessoas terem necessidades da aquisicdo de conhecimento. O
conhecimento deverd ser incorporado, assimilado e devolvido sob a forma
de acdes desses individuos. Nao ha como separar os momentos de
formacdo do individuo, hd um imbricar de situacdes dificeis de distinguir,
pois a aprendizagem se processa tanto quanto essa interagao existir nas
suas vidas. Isto se constata, nas obras de Foucault: Vigiar e Punir (1993)
e Vontade de Saber (2001), em que o poder alicercado pelo
conhecimento ou mesmo pelos saberes historicamente constituidos, nao
€ uma realidade que possua uma natureza ou caracteristicas universais,
mas sdo formas impares, heterogéneas, em constantes transformacdes.
Constituem praticas sociais que interferem na formacao do ser. Refere-se,

ainda, sobre as situacdes geradas e exercidas nesse contexto, ndo como
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um poder de repressdo, mas como elemento de importancia em
engendrar a vida das pessoas, aproveitando as potencialidades e usando

suas capacidades na construcdo gradual e continua dos individuos.

Para a maioria dos(as) professores(as) investigados(as), como por
exemplo, nas falas do(a) professor(a) A3 de técnicas agricolas e também
como dirigente da escola reconhece o despreparo dos docentes em

relacdo ao tema sexualidade, fazendo a seguinte colocagéo:

- (...) eu noto que o nosso professor, quando eu falo o
nosso de forma geral, esse assunto (...) € mais barreira
ainda para o professor do que para o aluno. Isso é um
problema muito sério, ndés ndo estamos preparados no
dia-a-dia, (...) o professor est4d longe de ter uma
maturidade de tratar desse assunto com abertura, (...)
normalmente como deveria tratar.(...) entdo, essa
cultura do professor teria que evoluir mais, eu acho

que o jovem evoluiu mais do que nés.

Assim, torna-se dificil para o professor dispor da normalidade no
trato com seus alunos, por entraves culturais, *recalques provocados pela
histéria de vida, em que a sociedade como um todo cobrava uma postura
educativa de mais valia para a época. Assim, bloqueando o
desenvolvimento do individuo, sem que houvesse esclarecimentos sobre
as atitudes acerca da sexualidade, que por preconceitos ficavam
mascaradas por outras situacbes. Isso se reflete, hoje, levando os
docentes a seguirem uma linha de comportamentos semelhantes com

seus educandos.

Na tentativa de buscar auxilio em situacdes de emergéncia em sala
de aula, no decorrer dos anos, os docentes criam formas alternativas de

resolvé-las, através de suas praticas vivenciadas no cotidiano, muitas
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vezes até marcadas por insucessos, provocados por situacbes de
repressbes promovidas pela educacdo vigente da época. A formacédo
cultural, social, histérica do individuo define o seu estado emocional, os
quais sao carregados na cotidianidade. Desse modo ndo é possivel
transmitir de forma natural outros aprendizados, os quais ndo foram
vivenciados, trazendo dificuldade em toda e qualquer situacdo que
tenham semelhancas a referéncias passadas que tratem desse assunto.
Isso expresso na fala do(a) professor(a) Al, da disciplina de Artes e

Filosofia quando diz que:

- Nao adianta a gente querer que 0 nosso professor, (...)
saia todo mundo entendendo, falando numa boa,
nessas questdes sobre sexualidade, n&o vai
acontecer, por que eles ndo tém. Como que eles vao
dar uma coisa que eles ndo tém? Entdo, teriam que
trabalhar primeiro a sexualidade do professor, para

depois chegar ao aluno.

Outro professor(a) B2 de Artes, salienta a dificuldade enfrentada no
decorrer de sua carreira, quando havia necessidade de intervir com seus

alunos em sala de aula, relatando o seguinte:

- De inicio assim, esse tema sexualidade era bastante
dificil, eu ndo sabia como trabalhar. (...) a minha
formacdo ndo me deu essa orientacao, (...). entdo a
gente foi buscando, através de leitura, palestras, para
ver como deve proceder para trabalhar sexualidade na

escola.

Observou-se a pratica docente do(a) professor(a) B2 — disciplina de

Artes, sendo esse, um momento de conclusdo de um trabalho: a
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apresentacdo dos seus alunos do Ensino Médio num trabalho de
montagem e criacdo de uma peca de teatro. Nesse trabalho de assuntos
diversos, pautava desde pecas infantis: Princesa Adormecida, A Gata
Borralheira, como também Romeu e Julieta. Na apresentacédo do trabalho,
surgiram varias manifestacdes, entre elas o assunto “beijo”, expressa na
forma de incentivo e insisténcia para ser mais real e também, provocacdao,
para necessariamente chamar a atengcédo ao assunto. Outra manifestacéo
foi sobre a virgindade, vista por alguns alunos como uma situacao
pejorativa. Essa situagdo causou O constrangimento para uma
adolescente, provocando a interferéncia do(a) professor(a) que aproveitou
0 momento para a problematizagéo, questionamentos e esclarecimentos
sobre o assunto. Outras manifestacdes dos atores frente a turma foram
observadas, por exemplo: a inseguranca, 0 nervosismo (riam muito e
outros sinais), como também da platéia que nao perdia um fato para

observacfes e comentérios.

No decorrer da leitura das entrevistas, pdde-se observar que a
maioria dos entrevistados relata a necessidade de se trabalhar o tema
sexualidade nas escolas. O(a) professor(a) A1l de artes e filosofia,

comenta que:

- (...) A propria escola deveria dar esse suporte por que
a familia ndo estéa dando, (...) eu percebo que a familia,
transfere o papel dela nessa também, da educacéo

sexual para a escola e a escola ndo esta dando conta,

(...).

A familia como nao tem condi¢des de trabalhar a sexualidade com
os filhos, transfere para a escola essa responsabilidade. A escola, como
instituicAo de poder estabelecida pela sociedade, também ndo esta
preparada, mas segundo Souza (1991) a escola exerce um papel de
“funcao insubstituivel (...) e cada individuo tem o direito de participar” (p.
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108), recebendo das instituicbes educativas, através de docentes ou
profissionais de educacdo, as condicdes de desenvolver no educando
atitudes de liberdade, afetividade e responsabilidade frente a sexualidade.

Todas as falas denotam urgéncia em abordar esse tema, mas
enfocam que deve estar determinado num planejamento pré-estabelecido
pela equipe diretiva da escola de formas variadas, ou seja: palestras,
projetos, ou definir a inclusdo do tema numa disciplina, que
preferencialmente pelos(as) professores(as) seria a Biologia. Observa-se
isso na fala do(a) professor(a) Al da disciplina de Artes e Filosofia,

guando diz:

- (...) a gente vé o quanto é necessario (...), que pelo
menos uma area, que a area de Ciéncias ou a
Biologia, se dedicasse a trabalhar esse tema e com
essas questdes, (...). O aluno fica esperando e o
professor de Biologia empurra para o professor de
Artes, ou o professor de Artes empurra para 0

professor de Filosofia...(...).

Outro(a) profissional da educacdo, D3 que atua na Orientacéo
Educacional e atende o setor de Psicologia da Escola, da seu depoimento
sobre a forma em trabalhar citando a disciplina de Biologia como

elemento de importancia, e assim se expressa:

- (...) conforme for surgindo a necessidade deles, e eles
vao manifestando, eu vou trabalhando, mas isso, vocé
também deve trabalhar nas suas aulas, principalmente
a professora de Biologia, (..) que tem mais
instrumentos para trabalhar, (...). Como nao tem

disciplina especifica para trabalhar sexualidade ndés
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temos projetos, realizados a cargo de inumeros
profissionais, além de mim que também vou
seguidamente as turmas fazer uma conversa com eles,
(...) onde possam ter mais liberdade, (...) perguntar
livremente, (...) ja trabalhei temas como DST, Aids,
(...), sobre o ficar, (...).

A Biologia continua sendo o reduto da sexualidade, pois o0s
professores parecem entender que a sexualidade estd restrita a uma
visdo higienista, como se fosse apenas doencas sexualmente
transmissiveis, gravidez, fisiologia do aparelho reprodutor e higiene do
corpo. Entdo, observa-se que a maioria dos professores vé as escolas
como um local meramente de repasse de informacgfes, sem oportunizar o
direito do(a) aluno(a) de ter uma educacédo cidada, que lhe dé principios e
condi¢cbes para viver com dignidade. Isto esta pautado em Guimaraes

(1995, p. 109), que faz a seguinte referéncia com relacéo a escola:

(...) a escola oferece o espaco dos lacos subjetivos,
(...) a experiéncia de “pertencer”’, de “estar juntos”,
que permite a formagdo de valores, crencgas,
emocOes, habilidades e habitos intelectuais e
sociais.

Os(as) professores(as), com receio de nao proporcionarem
condicdo meramente bioldgica transferem a responsabilidade para
profissionais da area de saude, como enfermeiros(as) ou médicos(as),
gue no seu entendimento é o profissional melhor capacitado para informar
os(as) alunos(as). Nas entrevistas observa-se um reforco disso nas

palavras de varios(as) professores(as) que dizem:

- (...) hoje a gente vé meninas de doze anos,(...) nos
temos todos os anos aqui na escola, (...) adolescentes

que engravidam, (...) se a adolescente ficou gravida,



71

por que ela ndo usou nenhum preservativo, e as
doencas? Entdo o nosso aluno ndo esta recebendo
essa orientacao (Al, Disciplina de Artes e Filosofia).

- (...) explicou sobre doencgas, controle de natalidade,
prevencdo, tudo, (...) e falou a linguagem que eles
entendem. (...), eu gostaria de ter a mesma
naturalidade, a mesma seguranca com que Vi a
enfermeira falando aqui, (...) e a ginecologista, (...)
para poder realmente tirar as davidas deles (C2 —
disciplina de Matematica).

- (...) a gente vé muito sofrimento, muita angustia, (...) €
uma realidade bem grave, bem complexa a ser
enfrentada aqui na escola. (...) a falta de formacao, (...)
de capacitacdo dos professores para trabalhar com
seus alunos, (...) nem todos tém uma abertura em
colocar para elas determinados questionamentos,
cuidados com a saude, prevencdao de doencas
sexualmente transmissiveis.(...) e, s6 o0 professor da
area da Biologia, € muito pouco, ele ndo consegue
fazer muita coisa (D2 — disciplina de Metodologia e
Didética).

Observamos em muitas falas dos entrevistados que, se a
sexualidade esta presente em todos os momentos da vida do individuo, e
esta nas relagBes entre eles, gerando uma cumplicidade o que lhe faz
entender com mais afinco os conhecimentos. Essa confianca relatada por
alguns professores(as) esta pouco presente na maioria das escolas,
provocadas pelas cargas horarias vastas do(a) professor(a) e por um

curriculo imenso a ser cumprido em cada série, ndo permitindo essa
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maior aproximacdo. Assim relata o(a) professor(a) A3 — disciplina de

Técnicas Agricolas:

(...) eu ndo noto essa aproximacao, essa identificacao
do aluno com o professor.(...) embora tenhamos
alguns professores que ja trabalham, que sentem no
dia a dia a prépria confianca. Esse assunto tu sente,
quando o aluno (...) pela confianga que ele tem no
professor. (...) € por que existe uma afinidade do
professor com seus alunos. Agora, quando o professor
impbe aquela questdo de distancia, isto € sinal que
ndo esta existindo nenhuma interagdo desse assunto,
por que (..) para ter abertura, tem que Ter
aproximacéo.(...) Portanto, esse tema nao vai ser

tratado bem, nunca.

O conteudo da entrevista do(a) professor(a) A3 da disciplina de

Técnicas Agricolas enfatiza o sentimento de confianga dos alunos no

seguinte relato:

Eu, as vezes recebo alguns alunos aqui. (...) ele vai te
contar coisas que € importante saber até para ajuda-
lo.(...) eles querem se abrir, eles querem alguém para

compartilhar do problema, (...).

Essa necessidade dos(as) alunos(as) de contar sua histéria de

vida, como forma de compartilhar suas angustias em defesa a resolver ou

diminuir o impasse no qual esta passando. E isso, s6 acontece quando

encontra um semelhante a qual deposita confianga pelas relagcbes de

identidade que desperta entre eles.
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O cotidiano dos(as) professores(as), € um corre-corre, com carga
horaria elevada em sala de aula, muitas turmas e programas das
disciplinas para cumprir. Isso os impossibilita de conhecer melhor os seus
alunos, efetivar uma aproximacao, dificulta a confianca entre professor(a)
e alunos(as) gera receios em ter uma conversa franca sobre o tema
sexualidade. Comprova-se isso com o depoimento do(a) professor(a) C2

de matematica:

- (...) trabalhar o tema € muito importante, (...) ele ndo
faz parte no meu planejamento, mas no momento que
surge o0 assunto eu aproveito, (...). Também tem
aguela coisa da familia, a gente fica com um certo
receio, entende! Aborda um assunto assim, eles
comentam em casa, de repente a familia ndo gosta,
vem aqui e reclama. O que a professora de
matematica esta falando de gravidez, métodos
contraceptivos, e coisa e tal, (...), mas eu procuro

evitar.

Na escola C, em contato com um grupo de professores(as),
funcionérios(as) e alguns alunos(as), foi possivel observar, através das
falas entre eles, uma atitude de cumplicidade. A expressao de confianca
desses alunos(as) em relacdo aos outros integrantes do grupo ficou
comprovada pelo teor dos assuntos e pelas expressdes e atitudes
relacionadas a sexualidade, bem como pelo sentimento de empatia,
andlise de acdes de colegas e até pelas formas apontada para a solugdo
de problemas, relacionados aos conflitos pelos quais estavam passando.

Dessa forma, p6de-se observar que a relacdo entre os individuos
se faz por essa cumplicidade, em que as identidades se fazem presentes
entre esses sujeitos envolvidos no contexto. Assim, gera-se uma

confiangca entre aluno(a) e professor(a), proporcionando as condi¢des
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necessarias para a tranquilidade e o equilibrio de suas funcbes mentais,
na aprendizagem de outros assuntos ou nas formas de resolver conflitos
internos. Esses conflitos muitas vezes gerados por situacbes de
desprazer guardados no inconsciente e que, no momento, reflete na nova
situacdo. Sobre a expressdo da sexualidade através de outras acdes

Kupfer (1989), relata, em seus estudos sobre Freud, o seguinte:

(...) ha uma espécie de excesso libidinal, algo como
uma reserva, que ndo é usado para fins sexuais e
deve ser, (...) reaproveitado. Haveria, por isso, a
possibilidade de wuma certa reciclagem dessa
energia, através da “dessexualizacdo” do objeto da
inibicdo do seu fim sexual. (...) torna-se possivel que
o individuo se volte para atividades “espirituais
elevadas”, (...). S&o elas a producdo cientifica,
artistica, e todas aquelas que promovem um
aumento do bem-estar e da qualidade de vida dos
homens (p. 42).

3.3 ManifestacOes dos alunos sobre sexualidade

Segundo as observagbes registradas pelos professores(as)
entrevistados, a grande maioria dos alunos do Ensino Médio das escolas
em estudo tem muitas ddvidas acerca da sexualidade. Muitas vezes
expressando-se de vérias formas, como pela falta de atencdo no assunto
em pauta, por expressdes maliciosas, sentimentos de tristeza ou excesso
de alegria, revolta, inseguranca, manifestacfes organicas pela liberacao
mais intensa de horménios da proépria idade, o cuidado e a falta dele com
a higiene corporal, e muitas outras formas que s&do notadas pelos(as)
professores(as) nas salas de aulas, como se referem o0s contetdos

dessas entrevistas:



75

(...) os alunos eles trazem a sua vida pessoal, as suas
davidas pessoais para aula: porque eu vou prestar
atencdo no professor se eu estou com duvidas muita
mais sérias na minha formacao pessoal que estdo me
atingindo agora. (...) a gente prioriza 0 nNnOSsO
sentimento, por que ndsS somos sentimentos e
devemos priorizar os sentimentos. (...) a gente tem
momentos, para que vou ficar prestando atencao na
aula de historia, de geografia, de matematica, fisica e
quimica, se eu estou com davidas muito mais sérias
de coisas que me atrapalham muito mais fora daqui...

(D3 — Orientacao educacional e psicologo(a)).

(...) As duvidas dos alunos sdo as mais variadas das
mais elementares até as mais complexas. (C2 -

disciplina de Matematica)

(...) O nosso adolescente, ele é tdo precoce, (...) 0
menino de quatorze anos ele ainda esta pensando em
namorar, € a menina de dez, onze anos, ja esta
ficando. (...) o sexo feminino, ela, amadurecendo
fisicamente muito mais rapido e hormonal, e ndo na
mentalidade, entdo €, uma guria bobinha que as
vezes, um rapaz mais velho faz o que quer, por que
elas tém um corpo de mulher, mas a mente de uma
pré-adolescente, isso € preocupante (Al — disciplina

de Artes e Filosofia).

(...) s@o questdes que se malicia, se levanta, (...), que
tu vés que aflora, assim, um brilho no olhar (A 2 -

disciplina de Matemética).



76

- (...) eles tém muita duvida sobre sexualidade, eles
guerem nos passar uma imagem que eles sabem tudo,
mas a gente sabe que ndo é bem assim, eu acredito
gue eles ndo querem demonstrar, mas eles tém muitas
davidas... (B1 — disciplina de Lingua Estrangeira —

Inglés e Espanhol).

- (...) eles manifestam, assim, muitas agendas, até
tenho uma comigo, onde eles enchem de cartinhas, e
ficar para sempre, o indeciso, e perguntas, as colegas
que colocam mensagens e na mensagem tém as
guestbes da sexualidade, e, em fungdo disso vou
conversando com eles (D3 — Orientacéo educacional e

psicologo(a)).

Com relacdo a esse assunto podemos ver que essas atitudes
observadas pelos(as) professores(as) nas salas de aulas sdo normais
para a idade e para o contexto em que esse aluno esta vivendo. Essa
forma de ver a sexualidade se explica pelo que diz Veiga (1997):

O desenvolvimento do sujeito, tanto psicologico
como bioldgico, ocorre dentro de um processo
temporal e ininterrupto, ao longo de toda a sua vida
e é influenciado por fatores diversificados. No
desenvolvimento intelectual, h& o0 aspecto
psicossocial, no qual interfere tudo aquilo que o
individuo recebe do exterior, por transmissao seja
pelo meio familiar, grupo social ou da escola (p.
233).

Um sujeito € suscetivel a interferéncias do meio, advindas da
familia ou de pessoas com quem mais convive. O préprio ambiente social

representado pelos amigos, colegas, professores, toda e qualquer inter-
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relacdo, constréi o inconsciente que avanca num processo permanente de
construcdo do individuo, chamado por Freud (1976) de “espiral de
conflitos pessoais” e de “desejos egoisticos”. Dessa forma, o sujeito se
constitui como ser real, individual, com qualidades e acdes proprias. Nota-
se que toda e qualquer acgéo interpessoal esta carregada de importancias
na constituicdo do sujeitos envolvidos. Os contetdos das entrevistas nos
mostra as necessidades apresentadas pelos alunos relacionadas com as
transferéncias de acdes e conhecimentos transmitidos pelo outro,
podendo ser de pai ou mae, professor(a), amigo(a), atores de televisédo e
outros tantos em que houver essa relagdo. Isto acontece de forma até

diferenciadas entre esses sujeitos como se pode perceber nestas falas:

- (...) acho que o aluno sabe muito mais, hoje, sobre
esse tema, no dia-a-dia, (...), ndo um conhecimento
cientifico, um conhecimento mais aprofundado, um
conhecimento mais vulgar, dizemos entre aspas, do
gue dentro da prépria sala de aula (A3 — disciplina de
Técnicas Agricola e Diretor(a)).

- (...) Eu vejo que os jovens tentam se mostrar abertos,
mas nao & bem assim, eles tém muitos tabus, eles tém
preconceitos enraizados que vem com a familia, (...)se
na aula surge algum questionamento até mesmo uma
piada, uma gracinha, ndo tem como tu fazer que néo
vé. Outro dia, me chamou a atencdo: estavamos
fazendo um debate sobre um texto e levantou uma
menina, estava com uma roupa, muito bonitinha e tal,
realmente chamava atencdo. Eles desviaram
totalmente a atencéo do texto, por que sexualidade &
uma coisa que interessa, e também a nds como
professor. N6s como escola, ndo podemos achar que
iSso passa, que eles vao aprender fora da escola, eu



78

acho que eles tém que buscar esclarecimento sim, e €

com a gente (B1 — disciplina de Lingua estrangeira).

Quando se observa, no conteudo das falas dos entrevistados,
relatos de necessidades dos alunos, podemos perceber que ndo se trata
muitas vezes das mesmas significacoes. Os(as) professores(as) tém
determinados pensamentos, com significagbes que ja sofreram
diferenciacbes ao longo de suas relacées num contexto historicamente
constituido. Da mesma maneira se processa com 0s alunos. Molon
(1999), estudando a constituicdo do sujeito em Vygotsky, assevera que 0S
determinantes da especificidade do sujeito sdo constituidos pela
interconexdes que se realizam na consciéncia com as mediacdes das
relacbes entre as comunicacdes significantes. Essas diferentes
dimensdes do sujeito se manifestam na afetividade, no inconsciente, na
cognicdo, no semidtico, no simbdlico, na vontade, na estética, na

imaginacéo, e tantas outras manifestacdes observadas nos alunos.

A inseguranca gera os conflitos e as significacées de conceitos em
acOes passam a incorporar no dia-a-dia do aluno, como relatam esses

sujeitos:

- (...) O nosso adolescente, hoje, ele confunde
sexualidade com a promiscuidade. O numero de
beijos, quem beija mais numa noite! Isto € o que
acontece, nas boates, quem fica mais durante a noite
toda. Entdo, ja torna uma coisa promiscua (A 1 —

disciplina de Artes e Filosofia).

- (...) Assim um aluno me disse: Se a escola ainda
trabalhasse algo que for interessante que eu poderia
utilizar nessas minhas dividas eu renderia muito mais,

mas como ndo, realmente, eu vou nem pensar,
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enquanto a professora ta falando, eu estou viajando,
pensando em outras coisas, nas minhas duvidas (D3 —

Orientacéo educacional e psicologo(a)).

A sexualidade tem como suporte um corpo biolégico e uma mente
0S quais sao atribuidos sentidos pela sociedade que se constitui de
acordo com o contexto histérico, politico e cultural. Assim, entende-se que
o comportamento dos alunos devera ser analisado a partir da construcao
social. Cada vez mais é discutido o comportamento dos individuos tanto
por estudiosos como pela midia, sempre levando em conta parametros
considerados normais para um ou outro sexo. Podemos verificar no

conteudo destas falas, algo pensado a esse respeito:

- (...) uma coisa que eu tenho notado nos ultimos anos,
um aumento crescente de meninos, que nao tém,
assim, uma definicdo sexual. (...), me representa que
na escola ndo era tdo evidente como agora. Agora €
um numero enorme, nao sei qual é o fator. (...)e
guanto a discriminacdo, antes era bem mais, agora
parece que mais natural, embora a gente veja algumas
discriminagBes, eu acho que a parte cultural, esta
amenizando, ndo €& tdo marcante como era, tao

agressivo (D2 — disciplina de Metodologia e Didatica).

A fala desse sujeito pesquisado evidencia um distanciamento com
relacdo ao tema sexualidade, tendo em vista ser do sexo masculino e

estar trabalhando com uma turma de meninas:

- (...) Ensino Médio, mais a parte dos terceiros anos, ja
essa questdo elas ndo conversam tanto, elas ja séo

mais reservadas. Eu so trabalho com meninas, o
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Ensino Médio € s6 com meninas (D1 - disciplina de

Educacéo Fisica).

A maturidade mental e organica € um processo que se constitui ao
longo do tempo, e gera atitudes que leva os adolescentes a muitos
desencantos, a atitudes silenciosas, calcando seu desenvolvimento

natural e dificultando a vida do sujeito.

Hoje, existem muitas formas destinadas a esclarecer os
adolescentes quanto a sexualidade, como palestras, projetos realizados
pela midia, leituras, internet, entretanto se percebe a falta de

conhecimento acerca da sexualidade.

Fatos que perpassam no dia-a-dia dos jovens parecem evidenciar
a auséncia de significacdo na vida dos adolescentes. I1Sso € expresso nos

contetdos das entrevistas dos seguintes professores(as):

- (...) se é trabalhado, quando €, é assim, rapidamente,
aquilo passou para vencer contetdo, € 0 nosso aluno
(...) aqui da nossa realidade, (...) passou anos e anos
aqui conosco e nao teve nenhum momento que ele
recebeu isso, por que muitos pais ndo tém abertura
com os filhos, (...), hoje a gente vé menina de doze
anos, (...) nés temos todos 0s anos aqui na escola,
assim em média de 3 a 4 adolescentes que
engravidam. (...), se a adolescente ficou gravida,
porque ela ndo usou nenhum preservativo, e as
doencas? Entdo o nosso aluno ndo esta recebendo
essa orientacao (A 1 - disciplina de Artes e Filosofia).

- (...), se usa e se pensa apesar de toda a midia

mostrar, o governo fazer campanha contraceptiva,
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com camisinha (...) tudo que é forma de evitar a
gravidez, mesmo assim tem gente que engravida, €
falta de conhecimento? N&o. Nao vé televisdo? Veé.
Sabe que por mais que nédo Vvé televisdo, aprende em
sala de aula, seja la, em biologia (...). (B3 — disciplina

de Historia).

- (...) Eu falo muito para as meninas, sobre higiene
pessoal, cuidado, falo abertamente com elas (...), eu
noto, que a desinformacdo é muito grande a falta de
cuidado, (...) a gente enfrenta, sérios problemas, por
gue quando se deparam que estdo gravidas elas
entram em desespero. Outra que elas ndao sabem a
guem apelar, as vezes (...), a familia pouco esclarece
os filhos, os alunos se queixam que os pais trabalham
nao ficam em casa, eu acho que por outro lado
cultural, também. O negécio banalizou muito o ficar
com os meninos, e quando elas véem tdo gravidas e ai
gue elas se deparam com o problema (D2 — disciplina
de Metodologia e Didatica).

A sexualidade é uma condicdo humana, que ndo se apresenta
apenas ao biolégico como ainda alguns profissionais da educacédo
entendem. Essa visdo € conseqiiéncia de uma heranca na histéria da
humanidade que via a sexualidade como um fator estritamente
reprodutivo, feio e proibido. Restam ainda, vestigios de cultura em que os
professores e os alunos eram considerados individuos assexuados, sem
desejos e sem prazeres. Precisamos entender como nos assevera Souza
(1993): “O biolégico no ser humano nao pode estar dissociado de suas
aprendizagens, de seus desejos, de seus prazeres, de suas inter-

relacdes, dos afetos, do amor...” (p. 74).



82

Assim se constitui a vida dos individuos, entdo isto vem ao
encontro das idéias de Foucault (2001) em que a sexualidade é vista
como um dispositivo de poder, esta em toda parte e presente em todos os
lugares em que as relagdes se processam. A escola é uma instituicao de
relacbes entre os individuos que se estreitam ao longo do tempo,
influenciando de forma marcante nas mudancas psicologicas dos alunos

pela presenca da sexualidade explicita ou implicita dos profissionais.

7

O sujeito € multifacetado, constituido e constituinte nas/pelas
relacBes sociais, em que a subjetividade é a interface do processo sécio-
histérico que o constitui. A subjetividade manifesta-se, revela-se,
converte-se, materializa-se e objetiva-se no sujeito, e através dela que
observamos as atitudes e acdes expressas ou ocultas dos discentes e
docentes de uma instituicdo e por fazerem parte de um mesmo contexto
sécio-politico cultural sdo elementos representativos dessa sociedade. Os
docentes entendem que 0s meios de comunicacdo sdo influéncias
significativas para os alunos, porque tudo que esta na propaganda, nas
novelas em que a representatividade do elenco sdo os jovens, séo
evidenciados nos discursos e a¢des no cotidiano do aluno. Pode-se ver
no relato dos contetdos das entrevistas desses profissionais:

- (...) Até porgue o nosso aluno esta sendo
bombardeado diariamente por erotismo, a midia nos
coloca tudo isso, erotismo, essa questdo do sexo pelo
sSexo e nos traz para a sala de aula. E se tu encontrar
0 nosso adolescente ali na rua, numa boate ou num
barzinho, a gente fica assim, de boca aberta pela cena
gue a gente vé, que estdo na nossa aula todos os dias
e 0 que eles fazem ai fora (Al - disciplina de Artes e

Filosofia).
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- (...) a televisdo mostra tanto que convenhamos né&o
existem muitas duvidas.(...) no sentido mais vulgar a
televisdo mostra muito, entdo eles tém um
conhecimento, desta sexualidade mais pratica, muito
grande. (...) eles evoluiram bastante, (...) que te
coloquei que é normal a gente ver jovens prevenidos,
no caso (A3 — disciplina de Técnicas Agricola e

Diretor).

Os adolescentes tém necessidade de contar suas historias de vida,
como forma de compartilhar suas angustias em defesa de resolver ou
diminuir o impasse pelo qual esta passando. E isso s6 o faz quando
encontra um semelhante no qual deposita confianca, pelas relacdes que
desperta de identidades entre eles. Quando o profissional ndo se
encontra preparado para essa conversa, podera levar esse adolescente a
um desajuste, tornando ainda mais dificil a situacdo. Entretanto, quando
as significacdes se encontram de forma que os elementos comprometidos
possam refletir sobre esses conflitos, oportunizam uma ressignificacéo
nos fatos e abrem-se caminhos para resolver 0s impasses.
Inconscientemente os docentes fazem isso através dos relatados nas

entrevistas:

- (...) se o aluno, comega a se abrir, tu ndo pode
interromper. Essa abertura, tu tem que deixar que a
canoa va, (..)e ele vai te contar coisas que é
importante saber até para ajuda-lo, coisa que isso nao
existe numa escola. (...) eu as vezes recebo alguns
alunos aqui, que os pais pedem (...) a gente comeca a
descobrir coisas que eles te contam, que eles querem

se abrir, que eles querem alguém para compartilhar do
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problema, (...) (A3 — disciplina de Técnicas Agricola e

Diretor).

- (...) Eu entendo assim, (...) ndo sei se € pela minha
visao, pela minha formagéo, que tem muito a ver, (...).
Entdo como a minha parte é de expressao, ou através
de desenho, alguns alunos nos primeiros dias que eu
trabalho, eles comecam a fazer aqueles desenhos,
como mulheres peladas, ou, como no sentido de me
chocar. Ai eu reverto a situacao: isso é coisa normal.,
esta muito bonito teu desenho. Mas a professora acha,
mesmo? Sim, porque o0s grandes artistas eles
trabalham o corpo, ndo s6 o feminino, mas o
masculino também. Entdo isso é uma coisa habitual
para quem trabalha com as artes, a gente visualizar.
Entdo, eu encaminho por um lado que, as vezes, eles
se surpreendem, e acaba assim como normal, natural
(...) Entéo eu ja encaro, tranquilamente, segue normal,
aquilo passa, flui, (...), ndo tem aquele choque, aquela
proibicdo (B2 — disciplina de Artes).

O educar sexualmente é desenvolver as capacidades, ao longo da
histéria, com enfoques que permeiam em cada periodo especifico, uma
educacao sadia de forma que permita a vivéncia e o desenvolvimento de
todas as etapas naturais impostas pela vida. Segundo Thums e Kieling
(1990, p.39), a educacdo sexual deve: “evitar 0 mistério e a ignorancia,
mas também propiciar maior satisfacao e prazer, possibilitando o encontro
do individuo consigo e com o outro (...)". Acredito que dessa forma as
relacbes de confianca e de identidades se confirmam e a transferéncia

das informacdes se sucede com mais eficacia.
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3.4 Sexualidade: um tema transversal

O educador consciente de seus atos, esperancoso de um mundo
melhor, reconhece a forca que exerce num contexto para a modificacéo
da realidade. Suas experiéncias na escola sdo momentos importantes
que precisam ser autenticamente vividos. E nesse momento, nas relacdes
interpessoais, que passa Sseus questionamentos, problematizando-os,
fazendo com que os(as) alunos(as) procurem, no dialogo, o prazer pelo
aprender a conhecer. Assim, o educando tera oportunidade de refletir
sobre as suas experiéncias vividas e reestrutura-las de forma mais segura

e motivadora, em novas aprendizagens.

O ato de conhecer é uma acdo humana interdisciplinar que
sustenta 0 homem nas suas relagdes com o mundo. A escola, através das
praticas docentes, torna-se uma instituicdo de estratégias de acado nas
relacdes interdisciplinares, pois o sentido interdisciplinar da educacéo é a

formacao do ser humano.

O educador, através de informacdes e discussfes com seus alunos
acerca da sexualidade, estabelece uma relagéo reflexiva sobre o tema
vivenciado nesse contexto, oportunizando a mudanca de opinides ou
reafirmando aquelas ja& estabelecidas, possibilitando, ao aluno,
desenvolver atitudes coerentes com o0s valores que ele préprio elegeu

como seus.

Os conteudos das entrevistas nos revelam a realidade ocorrida nas
escolas quanto ao tema sexualidade, como por exemplo, o relato do(a)

professor(a) Al, da disciplina de Artes e Filosofia:

- (...), a prépria escola deveria dar esse suporte por que

a familia ndo estd dando. Muitas vezes, eu percebo
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que a familia esta transferindo o papel dela nessa
também da educacao sexual para a escola e a escola

nao esta dando conta, (...).

A familia, como ndo tem condicGes de trabalhar sexualidade com
seus filhos, transfere para a escola essa responsabilidade. Mas a escola,
como instituicdo de “poder” estabelecida pela sociedade, também néo
esta preparada para resolver a situacao. Entédo, professores(as) e agentes
educativos tentam, como podem, ajudar os adolescentes com as suas

vivéncias, muitas vezes fora da realidade do momento.

A falta de preparo do(a) professor(a) gera a incapacidade de
levantar o tema e leva-lo a discussédo com os alunos, proporcionando uma
inseguranca e expectativas acerca da sexualidade, uma vez que esse
assunto faz parte do processo normal de desenvolvimento do individuo.

O relato desse(a) professor(a) reflete essa acao:

- (...) O nosso aluno fica esperando e o professor de
biologia empurra para o professor de artes, ou o
professor de artes empurra para o professor de..., por
que nao dentro da prépria escola uma linha em que se
determine, tal disciplina vai trabalhar tais e tais temas
(Al — Prof2. de Artes e Filosofia).

A situacao torna-se desajustada na observacao desse profissional,
que sugere delimitar a acdo de trabalhar sexualidade em disciplina
previamente estabelecida por érgdo competente, legislando sobre o tema
para que seja, entdo, forcada a sua realizacdo, liberando, assim, outras
disciplinas da responsabilidade, como se o assunto fosse isolado da
formacdo do sujeito. Outros professores(as) de diversas disciplinas,

apesar de se sentirem despreparados, lutam na tentativa de ajudar a
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falam o que fazem:
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alunos. Através dos conteddos das entrevistas, nos

(...) nas minhas aulas de artes, (...) estdo fazendo
uma pintura abstrata e, depois em cima dessa pintura
abstrata eles vao fazer colagens. (...) cenas que
interprete, o dia-a-dia nessa questdo da sexualidade,

(...) (A 1 - disciplina de Artes e Filosofia).

(...) eu trabalho muito em grupo, por que eu acho que
trabalho em grupo d& troca, faz com que aconteca
amadurecimento, trocam relagdes interpessoais, (...).
Outra maneira que eu posso colaborar na parte de
artes, por que eu trabalho arte educacdo aqui na
escola, (...). Se a escola ndo der essa abertura ao
nosso jovem, ele fica um pouco que perdido, porque 0
espaco que a escola ndo ocupar, outros vao ocupar
(A 1 - disciplina de Artes e Filosofia).

Os professores(as) entrevistados(as) procuram proporcionar um

trabalho que venha a ajudar os adolescentes a desenvolver, com

naturalidade, a sua formacdo. Como se refere esse(a) professor(a):

(...) Entdo, sdo varias coisas através de didlogo, ndo
€ uma coisa preparada, é espontanea, surge, e ai a
gente comenta, as preferéncias, 0os gostos e as
tendéncias. (...) eu faco teatro, eles criam as
personagens e as vezes se deparam de menino fazer
o papel de mulher, (...) até é indicado, bem que tu
podias fazer tal. Mas eu? o que 0 outro colega vai

dizer depois que eu fizer? Entdo eu comeco a
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conversar. (..) no Ensino Médio, fundamental
também, o namoro ontem e hoje, entéo, foi o resgate.
(...) Quais as diferencas, (...) comportamento, acho
assim que, que fecha... (B2 — disciplina de Artes de

Ensino Médio e Fundamental).

Os professores entrevistados reconhecem a necessidade de se
trabalhar a sexualidade nas escolas como um tema transversal. Véem a
possibilidade de se fazer esse trabalho, como fala esse(a) professor(a) A3
da disciplina de Técnicas Agricolas e diretor(a): - (...) ha possibilidade de
trabalhar, s6 que tem que comecar a trabalhar com o professor, a partir
dai ndo precisa nem dizer que tenha que trabalhar com os alunos. Os
conteudos das entrevistas reafirmam a urgéncia dessa atividade em
carater interdisciplinar, mas relatam a necessidade de um trabalho com os
professores, que Ihes dé garantia e firmeza nos seus entendimentos, e
assim desenvolver, com qualidade, o processo de construcao integral e
continuo do educando. Essa vontade se expressa nas palavras desses

educadores:

- (...) Seja trabalhando em debates, em dialogos, em
cronicas ou vindo alguém de fora para conversar, (...)
nds professores teremos mais conhecimentos para
poder trabalhar com os alunos (B1 — Disciplina de

Lingua Estrangeira - Inglés e Espanhol).

- (...), todos os profissionais deveriam ser capacitados
para trabalharem. (...). Seria um ensino
interdisciplinar (...). Um grande projeto ao nivel da
escola ele torna interdisciplinar, em varios campos
curriculares. Componentes curriculares, na

linguagem,  histéria, ciéncias, sdo campos
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interdisciplinares, (...) (D2 — disciplina de Metodologia

e Didatica).

(...), todas as disciplinas, todos os professores devem
estar preparados,(...). NOs deveriamos estar
preparados para abordar com seguranca, porque,
afinal, a gente é responsavel pela formacdo como um
todo do aluno, ndo como hoje em dia,
compartimentada, s6 matematica, (...). € bom que a
gente esteja preparado realmente (C3 — disciplina de

Matematica).

(1997), reafirma as concepgcbes dos professores

entrevistados, quando escreve sobre a funcao da proposta interdisciplinar

na escola, que:

(...) abre a necessidade de reafirmar o dialogo,
tornando a comunicagdo expressiva, 0 COrpo
presente, as expressoes ricas, resgatando atitudes,
habitos e valores sociais importantes para a
formacao da personalidade do individuo, libertando-
o do isolamento cultural (p. 236).

Os(as) professores(as) relatam, nas entrevistas, que as aulas se

tornam mais

interessantes e proveitosas, quando se evidencia a

sexualidade do individuo. Os conteldos dos curriculos deveriam estar

relacionados a temas que ajudem a formacdo dos sujeitos, seja com

textos que falem sobre sexualidade ou que gerem uma discusséo, em que

o aluno se conflite e procure, nesse didlogo, as respostas para as suas

davidas e consequente resolucdo para os novos desafios proprios do ser

humano. Ressaltam a importancia de se trabalhar os temas transversais e

se realizar a interdisciplinaridade. Assim se expressam os(as) docentes,

neste contetido de entrevista:
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- (...) eu acredito que hoje em dia ndo tem mais como
trabalharmos o conteddo estanque, ndo é mais
possivel isso. E necessario trabalhar temas atuais,
temas transversais na escola, a interdisciplinaridade é
muito importante, tem que ocorrer (B1, disciplina de
lingua estrangeira).

- Como nao tem uma disciplina especifica para
trabalhar sexualidade nos temos projetos onde a
gente chama inumeros profissionais, além de mim,
que vou seguidamente as turmas, fazer conversas
com eles. (...), palestras para eles nado interessa, mas
uma conversa onde eles possam ter mais liberdade,
perguntar livremente. Inclusive eu levo eles para sala
de leituras da escola, (...) que ai o préprio ambiente
proporciona uma liberdade melhor, (...) (D3 -

Orientadora Educacional e psicéloga).

Notamos, na concepcéo dos(as) professores(as), que a mudanca
provocada nas atitudes e conceitos dos alunos na construcdo do
conhecimento estd pautada nas inter-relagcbes entre os sujeitos, num
determinado contexto. Entdo, o processo de construcéo da subjetividade,
a consciéncia de nés mesmos, se torna possivel quando experimentada

pelo embate com o outro.

Concluimos que no novo Ensino Médio, respaldado nos
Parametros Curriculares Nacionais (1999), como sendo a “etapa final de
carater geral”, deverd ocorrer o desenvolvimento de competéncias
basicas, tanto para o exercicio da cidadania, como para o desempenho

de atividades profissionais. Essas competéncias se caracterizam pela



91

capacidade de abstracdo, pelo desenvolvimento do pensamento
sistémico, pelo desenvolvimento do pensamento divergente, pela
capacidade de se trabalhar em equipe, de procurar e aceitar criticas, de
saber comunicar-se e da capacidade de buscar conhecimento. Essas
competéncias deverdo estar presentes na esfera social, cultural, nas
atividades politicas e sociais como um todo e que séo condi¢cbes para o
exercicio da cidadania num contexto democratico. Esta proposta nacional
para educacdo podera ser desenvolvida pelas escolas através de um
trabalho interdisciplinar, onde se podem estabelecer ligacbes de
complementaridade, convergéncias, interconexdes e passagens entre o0s
conhecimentos. Isto se efetiva através de uma proposta curricular.
Segundo a UNESCO (BRASIL, 1999) a proposta devera contemplar as
quatro premissas: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a

viver e aprender a ser, como eixos estruturais da educacao.

A sexualidade, fator que permeia o dia-a-dia dos sujeitos na sua
construcdo de identidade e condi¢cdes que favorecam a construcdo dos
seres humanos, esta contida nessa proposta de educacao. Portanto, esse
processo de constru¢do da subjetividade, da consciéncia de n6s mesmos,
esta refletido neste trabalho, pelo discurso dos(as) professores(as) e dos
alunos(as), nas diversas situacdes em que foi proporcionado, mesmo que
oculto pela interdisciplinaridade, verificado nas entrevistas e observacdes

das praticas docentes, representadas pelos sujeitos pesquisados.

Deve haver um preparo do professor para exercer a transmissao
das informacdes de forma aberta, sem estar vinculado aquele “poder
disciplinar” que, segundo o trabalho de Foucault (1993, p. 106), trata de
um poder preocupado em regular, em vigiar a espécie humana, ou seja,
“disciplinar o corpo” para “disciplinar a mente”. A objetividade do “poder
disciplinar” € manter sob controle “a vida, as atividades, o trabalho, os
prazeres e as infelicidades do individuo”, com base no poder dos

regimentos administrativos, do conhecimento especializado dos
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profissionais e no conhecimento fornecido pelas ciéncias sociais, reafirma
Coracini (2003, p. 243). O professor se preocupa com essas situacoes
geradas pelo despreparo técnico dos profissionais da educacao,
tornando-se omissos na suas funcdes de ensinar ou de proporcionar
condicGes de melhor aprendizagem, para provocar uma educacao critica

e reflexiva dos seus alunos.



CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho “Sexualidade: representacbes dos professores do
Ensino Médio” proporcionou, para a pesquisadora, muitos conhecimentos,
dentre os quais, alguns ja estavam incluidos nas suas praticas
pedagdgicas, mas como forma de saber oculto. Este trabalho apresentou
relevancia ndo sO para a pesquisadora, mas também para as escolas
pesquisadas, que demonstraram interesse, tanto em colaborar, como
também em verificar os resultados, para que possam, a posteriori, toma-lo

como base para reestruturar seus projetos pedagdégicos.

A pesquisadora verificou que o interesse dos colegas entrevistados
estd respaldado em acdes concretas, tendo em vista a evidéncia de
guestionamentos préprios de profissionais de sala de aula que convivem
constantemente com jovens adolescentes, porcado representativa no
Ensino Médio das escolas publicas e particulares pesquisadas. As
conversas com o0s profissionais das escolas fluiram com facilidade,
mesmo mediante as diferencas de tempo de atuagcdo em sala de aula,

como professores.

Os contetudos da entrevista formulada aos professores(as) de
Ensino Médio das escolas de Santiago, RS, foram: a concepcédo de
sexualidade vivenciada nas suas experiéncias pedagodgicas; as
dificuldades desses professores em proporcionar as condigoes
necessdarias acerca da sexualidade no desenvolvimento do aluno; as
davidas mais comuns manifestadas pelos alunos, a atuacdo dos
profissionais da educacdo em tentar ajuda-los e, por dltimo, a
possibilidade de implantacdo de uma proposta interdisciplinar, tendo a
sexualidade como o tema transversal para melhorar a qualidade de

ensino e ter uma educacao cidada.
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Como podemos verificar através do referencial tedrico, a
sexualidade é uma das bases das relagbes humanas, a constituicdo da
identidade dos individuos, a subjetividade, a estabilidade emocional, visto

que ela pode resgatar o proibido, o ludico e a afetividade.

A educacado se processa desde os primeiros instantes de vida do
ser humano. Cada ag¢éo, cada fato, cada situacao exerce influéncia na
vida dos individuos, que reagem perante as situacbes criadas pela
natureza, pela sociedade, adquirindo continuamente habitos que
permeiam seu modo de ser. Essas situacdes sdo emitidas, em primeiro
momento, pela familia, pelo grupo social em que vive e, posteriormente,
reestruturando-se na escola, pela educacdo institucionalizada e o
encontro com um conhecimento diversificado e diferenciado, muitas vezes
daquele que o constitui, construindo, assim, as mudancas necessarias a

sua evolugdo como um cidadéo consciente e reflexivo.

Com as mudancas no ambiente social, provocadas pela evolucéo
dos tempos, a auséncia dos pais no dia-a-dia dos filhos gerou uma
ruptura na estrutura familiar, repassando a escola uma parcela maior de

responsabilidade na educagéo das criancas e jovens.

A sexualidade inicia com a propria vida. Desde cedo, o ser humano
busca satisfazer suas necessidades bésicas, tanto no aspecto biolégico
como psicolégico. O desenvolvimento intelectual do individuo recebe

influéncia do meio em que vive, seja familiar, grupo social ou escola.

A sociedade vem reproduzindo as situagbes existentes em que
privilegia a consciéncia, na medida que representa o intelecto, o sujeito
pensante e o individuo moral, mas, por outro lado, desvaloriza o corpo. A
escola, como instituicdo de poder e parte dessa sociedade, reproduz, nos
individuos, as mesmas crengas sociais, politicas e intelectuais acerca da
sexualidade, construidas historicamente. Assim, nota-se, nas escolas,
através dos conteudos das entrevistas, que compete a sexualidade

somente um tipo de conhecimento, ficando o corpo a cargo dos outros, da
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familia, dos profissionais médicos. O corpo € despersonalizado, é aquele
gue se encontra nos livros, nas enciclopédias, desconsiderando-se 0s
processos vivenciados, suas necessidades e, consequentemente, a

sexualidade é vista somente sobre o prisma da reproducéo.

Dessa forma, vem gerando, na acdo pedagdgica dos profissionais
da educacgdo, comportamentos autoritarios, explicitados por omissoes,
exclusbes, negacbes e repressdes frente as questdes da sexualidade.
Essa atitude nas escolas € uma heranca secular que ainda traz
conseqUéncias marcantes na historia da humanidade. Sabe-se, pelos
conteudos das entrevistas, que as escolas ainda guardam esta visao, mas
existe, na maioria dos profissionais da educacgao, a vontade de mudar,
tornando-se um passo importante para proporcionar melhores condicdes
na formacédo dos alunos. Segundo Souza (1993, p. 74), “o bioldgico no ser
humano ndo pode estar dissociado de suas aprendizagens, de seus
desejos, de seus prazeres, de suas inter-relagbes, dos afetos, dos
amores,...". Mesmo que isso ainda ndo seja vivenciado pelos
profissionais, vé-se que a sexualidade é trabalhada nos alunos, de forma
implicita, pelas emocionantes expressfes manifestadas nas entrevistas,
como a desse(a) professor(a) A1l da disciplina de Artes e Filosofia, que
diz:

- (...) sfo varias questbes, eu me encanto trabalhar. As
vezes, 0s professores reclamam, por que nao é facil
trabalhar com os adolescentes (...) e eu amo, amo de
paixdo, por que € uma oportunidade Unica, e tu podes
marcar esses alunos positivamente pelo resto da
vida, assim, (...) uma coisa que tu dizes na sala de

aula.

A imagem que o professor tem de si mesmo, como aguele que tem

a funcédo de modificador de destinos, reflete nas suas acdes em ajudar
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seus alunos(as) a resolver seus problemas, com grande satisfacao.
Outros sentem medo diante das dificuldades e recuam, pois estédo
confusos em relagdo aos conhecimentos adquiridos e vivenciados,
impedidos de dar a devida atencédo frente a atitude do adolescente e
progredir no dialogo, na compreensdo, na resolucdo das duvidas, na

desmistificacdo do assunto sexualidade.

Verificamos que nos conteldos das entrevistas estdo expressas as
inter-relacdes entre professor-aluno, e os demais agentes educativos,
respaldados pelos aspectos histéricos, culturais, religiosos, crencas, e 0

contexto socio-politico em que vivem.

Observamos que os professores da rede publica trabalham nas
escolas particulares, como forma de compensar ganhos para manter suas
vidas e de seus familiares. Dessa forma, podemos verificar que nas suas
esséncias de uma escola para outra, ndo ha uma diversidade nas

concepcOes dos professores acerca da sexualidade.

A busca em elencar representacfes dos docentes nao se trata de
uma mera classificacdo mecéanica dos discursos, mas uma forma de
trazer condi¢cdes de ruptura e constru¢cdo de novos pensamentos ou até
reafirma-los na estruturagdo de um projeto politico-pedagdgico que venha
ao encontro dos objetivos propostos para um sistema educacional que

busca a melhoria da formacé&o dos educandos.

Nesse contexto, a escola, como uma instituicdo de poder, pelas
representacdes que evidencia e entre elas, a da sexualidade, da qual o
docente é o principal agente, cria estratégias que contribua na melhoria
das condicbes para o equilibrio bio-psicossocial dos adolescentes,
permitindo um desenvolvimento de suas capacidades na formacdo de um

cidadao consciente.

Os(as) professores(as) nas escolas de Ensino Médio de Santiago,

RS, tentam trabalhar a sexualidade de seus alunos, de forma
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diversificada, seja através de atividades de grupos em sala de aula,
trabalhos realizados em pinturas, teatro, palestras e mesmo nos
momentos em que se manifestam expressdes que revelam duvidas ou
conflitos. Muitos professores(as) refletem conscientemente sobre as suas
acOes em relacdo ao trabalho sobre sexualidade. Outros, no entanto, o
fazem sem perceber, ou seja, mesmo que pense que nao esta
trabalhando o tema, a sua presenca, a forma com que trabalha os
conteudos, como se relaciona com seus alunos, tem uma relacéo implicita

com o trabalho da sexualidade.

Nessas relagbes em que sucedem nas acgbOes dos(as)
professores(as), como na sua subjetividade, nas emoc¢des revelam a sua
cultura. As suas relagbes com seus semelhantes, as suas implicacdes
com o conhecimento gerado pelas leituras, palestras, televisdo, o préprio
convivio na sociedade, transferem essas situacdes para seus alunos,
produzindo modificagbes intelectuais. Isto caracteriza uma forma de

trabalho, apesar de aparentemente nao ser visivel.

O que observamos nas entrevistas ou conversas com O0S
professores(as) frente as solicitagbes por parte dos alunos sobre a
abordagem do tema sexualidade, verificada no dia-a-dia e em sala de
aula, a escola, normalmente, delega essa responsabilidade a profissionais
que nenhum vinculo tém com ela. Como reflete Souza (1993, p. 74), isso
“reforca a idéia que ainda hoje, sdo 0s outros que estdo autorizados a

aborda-los”.

Educar sexualmente ndo € um processo facil, pois é formado por
um conjunto de acdes pedagodgicas que implicam no entendimento da
sexualidade humana com base nas ciéncias biologicas, médicas,
psicologicas, educacionais, alicercadas num contexto soOcio-cultural e
educacional do grupo para a qual se destina. A escola, como instituicao
de influéncia na constituicdo dos individuos, ndo pode substituir os pais,

mas deve proporcionar condicbes para a aquisicdo do conhecimento,
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gerar discussao e reflexdo, pois, segundo Thums e Kieling (1990), deve
ajudar na “desalienacédo e libertagcdo” de culturas arraigadas nos seres

humanos para que possa ser ele mesmo.

Quanto a um trabalho interdisciplinar nas escolas de Ensino Médio,
as entrevistas permitiram verificar a realidade educativa apresentada nas
escolas, a possibilidade de um trabalho mais eficiente acerca da
sexualidade, desde que os(as) professores(as) estejam preparados para
tal acdo, de forma a atender as dificuldades que possam ter e lhes
garantir maior seguranca no desenvolvimento das suas praticas

pedagogicas.
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ANEXO A - Ficha de identificacdo do Profissional entrevistado
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1. Dados de Identificacéo

Nome:

Idade: Sexo: ( )M ( )F
Estado Civil:
Como gostaria de ser identificada na pesquisa:

2. Dados Institucionais atuais

Escola:
Curso(s) em que leciona:

Disciplinas que leciona:

Outra Atividade:

3. Formacao Académica

3.1 - Graduagao
Curso:

Instituicéo:

Inicio: Término:

3.2 - P6s-Graduacao
Curso:

Instituicdo:

Inicio: Término:

Mestrado:

Instituicéo:

Inicio: Término:

4 .Vida Profissional

Tempo de Docéncia:

18Instituicéo:
Disciplinas:
Nivel de Ensino:
22 instituicao:
Disciplinas
Nivel de Ensino:
32 Instituicao
Disciplinas:
Nivel de Ensino:
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ANEXO B — Carta de Cessao
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CARTA DE CESSAO

Declaro, para os devidos fins, que cedo os direitos de minhas
participagbes orais e escritas, podendo, as mesmas, serem utilizadas
integralmente ou em partes, sem restricbes de prazos e citacdes, desde a

presente data.

A presente declaracdo dar-se-4 com referéncia a dissertacao de
mestrado intitulada “Sexualidade: Representacdes de professores do
Ensino Médio” de Aida Mair Prado Flores, da qual participei, durante o

processo de pesquisa desenvolvido pela autora.

Abdicando direitos meus e de meus descendentes quando ao teor
da entrevista, subscrevo esta Carta de Cessao, onde fica manifestada a

minha autorizagéo referente ao constante e explicitado acima.

Santiago (RS), / / 2003.

Assinatura do Entrevistado

Documento de Identidade
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ANEXO C - Instrumentos de coleta de dados
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INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

ENTREVISTA

Primeira etapa: Esclarecimento sobre o trabalho
Coletas de dados pessoais e profissionais

Segunda etapa: Entrevista com educadores enfocando o0s seguintes
aspectos:

e Concepcdes dos educadores sobre sexualidade, na
escola;

e Manifestacbes sobre sexualidade, por parte dos alunos
gue sdo observados pelos educadores no ambiente
escolar;

e Principais duvidas surgidas pelos alunos sobre
sexualidade:

e Postura dos educadores frente essas situacoes;

e Visdo dos educadores sobre a sexualidade como um
tema transversal (PCN);

e Viabilidade de se trabalhar assunto sexualidade na
pratica pedagogica, em todas as disciplinas do curriculo
do Ensino Médio.

OBSERVACOES

As observacdes serdo feitas em horarios e turnos previamente
combinados com a escola e o docente entrevistado, apos o
consentimento de ambos, para ndo causar impacto com os elementos a
ser observados. Os dados coletados serdo transcritos e anexados com as
entrevistas dos respectivos docentes colaboradores.
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ANEXO D - Perfil das escolas pesquisadas
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ESCOLA PUBLICAS E PARTICULARES DE ENSINO MEDIO DA
CIDADE DE SANTIAGO (RS)

ESCOLA A: publica, fundada em 1994, consta de 1300 alunos,
sendo 700 do Ensino Médio. Dos 83 professores da escola, 50 atendem o
Ensino Médio e 33 no Ensino Fundamental. Auxiliam no trabalho
educacional, 29 funciondrios em varios setores, como o0 de limpeza,
biblioteca ou administrativo. Localiza-se na periferia da cidade, atendendo
alunos préoximos ou vindos de outros bairros distante da escola e de
diversas classes sociais. Nesta escola, foram entrevistados trés
professores, um de Artes e Filosofia, outro de Matemética e um professor
de Técnicas Agricolas e um diretor geral. Tem espaco fisico escasso para

a clientela que abriga.

ESCOLA B: particular, fundada em 1994, ha 546 alunos sendo 120
do Ensino Médio. Possui 60 professores dos quais 22 trabalham no
Ensino Médio e 38 do Ensino Fundamental. Trabalham 12 funcionarios,
sendo que os servigcos de seguranca e outros, feitos por terceirizagao.
Localiza-se, num bairro muito préximo ao centro, de poder aquisitivo
médio-alto, sendo os alunos de varios locais, proximos ou distantes, de
classe social média alta. Tem espaco amplo e ambiente apropriado a
clientela. Possui ndo s6 orientadores como psicéloga, para ajudar na
formacdo dos alunos. Nesta escola, foram entrevistados professores de

Artes, Lingua Estrangeira e Historia.

ESCOLA C: publica, fundada em 1957, considerada de grande
porte, pois atende 1300 alunos, sendo 800 do Ensino Médio, com 96
professores, sendo 48 do Ensino Médio e 48 do Ensino Fundamental.
Possui 30 funcionarios que atuam nas diversas atividades tais como:
merenda, limpeza e administracdo. Situa-se proximo ao centro da cidade
com espaco amplo (uma quadra inteira), disponivel para a educacéao.

Abriga alunos do centro e da periferia proxima, na maioria. Tem no seu
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quadro de pessoal uma orientadora educacional. Para a realizacdo das
entrevistas foram necessarias varias visitas, tendo em vista a dificuldade
de tempo disponivel dos sujeitos de pesquisa. Foram entrevistados trés

professores das disciplinas de Portugués, Fisica e Matematica.

ESCOLA D: Escola patrticular, fundada em 1965, constam de 590
alunos sendo 123 do Ensino Médio; Possuem 42 professores sendo 21
professores do Ensino Médio e 21 do fundamental. Esta localizada no
centro da cidade, com amplo espaco fisico. Freqientam esta escola
alunos de classe média alta. Atua na orientagdo educacional uma
psicloga que atende os setores de psicologia e de orientacdo
concomitantemente. O contato e permissao para realizar as entrevistas
nesta escola foram bastante demorados, pois o encontro com a direcédo
ou representante se fez através de muitas agendas. Entretanto, apés se
firmar esse contato, foram de cordiais e valiosas as contribuicdes. Nesta
escola foram entrevistados: um professor de Educacédo Fisica e uma
professora de Literatura e Didatica do Magistério, uma psicéloga e
orientadora educacional. Esta Ultima est4, ha poucos anos, na fungéo de
educacao, mas contribuiu grandemente para a visao global dos trabalhos
realizados pelos professores sobre sexualidade.
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ANEXO E — Perfil dos Professores Entrevistados
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PROFESSORES ENTREVISTADOS

A 1 — Professor(a) de Artes e Filosofia; Graduacédo: Historia, Pos-
graduada em Planejamento e Gestdo na Educacéo; Professor(a) de

Ensino Fundamental e Médio: 20 (vinte) anos de licenciatura

A 2 — Professor(a) de Matematica; Graduacao: Licenciatura Plena
em Matematica, Especializacdo em Metodologia do Ensino de
Matematica; Mestrado em Modelagem Matemaética; 11 (onze) anos de

licenciatura.

A 3 — Professor(a) de Técnicas Agricola e Diretor(a); Graduacgao
Pedagogia; Especializacdo em Supervisdo Escolar; 33 anos de

licenciatura.

B 1 — Professor(a) de Lingua Estrangeira — Inglés e Espanhol;
Especializacdo: Interdisciplinaridade na Lingua Estrangeira; 10 (dez

anos) de licenciatura.

B 2 — Professor(a) de Artes (do Ensino Fundamental e Médio),
Graduacdo: Bacharelado em Desenho e Plastica — Licenciatura Plena
Artes Plasticas; Especializacdo em Planejamento e Gestdo da Educacao.
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C 2 - Professor(a) de Portugués e Literatura; Graduacéo:
Licenciatura Plena de Portugués, Literatura e Redacao; 20 (vinte) anos de

licenciatura.

C 3 — Professor(a) de Fisica; Graduacao: Geologia; Especializacéo
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