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RESUMO

Dissertacao de Mestrado
Programa de Péds-Graduacdao em Educacgao
Universidade Federal de Santa Maria

PROCESSOS CONSTITUTIVOS DA DOCENCIA SUPERIOR: SABERES E
FAZERES DE PROFESSORES DE FISIOTERAPIA
AUTORA: VERONICA CARDOSO AUSTRIA
ORIENTADORA: DORIS PIRES VARGAS BOLZAN
Santa Maria, 13 de julho de 2009.

Esta pesquisa insere-se na Linha Formagao, Saberes e Desenvolvimento Profissional Docente, do
Programa de Pé6s-Graduagao em Educagédo da UFSM e teve como objetivo principal compreender
como ocorrem 0s processos constitutivos da docéncia superior para os professores fisioterapeutas
que atuam no Curso de Fisioterapia, no contexto da Universidade Federal de Santa Maria, tendo em
vista a integracao entre os saberes adquiridos na formagao inicial e os saberes da docéncia superior.
Desse objetivo decorreram trés objetivos especificos, que sdo: compreender como ocorre 0 processo
formativo dos professores fisioterapeutas, explicitado através de suas narrativas; reconhecer quais
saberes os professores de Fisioterapia mobilizam na sua acdo pedagdgica; compreender como 0s
docentes fisioterapeutas explicitam em suas narrativas a integragdo entre saberes da formagao
profissional aos saberes necesséarios a pratica docente. O aporte tedrico constituiu-se por estudos
que tratam da tematica referente ao Ensino Superior € a Pedagogia Universitaria (Zabalza, 2004;
Garcia, 1999; Lucarelli, 2004, 2008; Anastasiou, 2002, 2007; Anastasiou e Alves, 2003; Pimenta e
Anastasiou, 2005; Tardif, 2002; Cunha, 2004; Bolzan, 2008; Isaia e Bolzan, 2004, 2006, 2007; Bolzan
e Isaia, 2006, entre outros) e autores que tratam da Fisioterapia e sua trajetéria (Rebelatto e Botomé,
2008; Haddad et al., 2006; Andrade, Lemos e Dall’Ago, 2006), entre outros. Para alcangar os
objetivos, realizamos uma pesquisa do tipo qualitativa narrativa, cujos instrumentos de coleta foram
entrevistas narrativas, realizadas a partir de roteiro de tépicos-guia. Os sujeitos foram seis docentes
do curso de Fisioterapia da UFSM. Além das entrevistas, solicitamos a cada sujeito que
disponibilizasse o material didatico de sua disciplina, a fim de complementar a analise das narrativas.
Fez parte da analise, como pano de fundo, o projeto pedagdgico do curso de Fisioterapia. Por meio
da analise de conteldo, foi possivel construirmos trés categorias. A forga da formagado de
fisioterapeuta caracterizou-se por elementos que evidenciaram a importancia atribuida a pratica da
profissdo para a atuagdo docente, quando os sujeitos demonstraram uma grande valorizagdo dos
saberes profissionais, ou quando destacaram elementos mobilizadores da docéncia, relacionados a
Fisioterapia. Desafios pedagdgicos face a docéncia caracterizou-se pela recorréncia de elementos
que explicitaram as dificuldades dos professores de Fisioterapia frente a atividade docente, seja no
inicio da carreira nesta profissdo para a qual nao foram, inicialmente, preparados, seja no exercicio
continuado da mesma, ao relatarem praticas e concepgdes que se direcionam ao modelo tradicional
de ensino. Ja a categoria Aprendendo a ser professor apresentou evidéncias narrativas de um
processo de aprendizagem docente, demonstrando uma potencialidade presente na pratica
pedagogica destes sujeitos, na diregdo de processos de ensino e de aprendizagem que levam em
conta os sujeitos aprendentes, sobretudo favorecidos pelas DCN para os cursos de Fisioterapia
(2002). Compreendemos que os processos constitutivos da docéncia superior, para os professores
fisioterapeutas, ocorrem no entrelagamento de saberes proprios da profissao e de saberes
aprendidos da e sobre a docéncia, o que se da ao longo de toda a trajetdria destes profissionais. Este
processo é alavancado quando existe a possibilidade de compartihamento entre os sujeitos, de
maneira que a reflexao sobre suas agdes favorega uma tomada de consciéncia sobre as mesmas e,
assim, a sua transformagcéo.

Palavras-chave: processos constitutivos da docéncia superior; saberes docentes de fisioterapeutas;
aprendizagem da docéncia.
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This research is inserted in Line of “Formation, Knowledge and Teacher Professional Development”,
of the Education Master’'s Degree at Universidade Federal de Santa Maria, and had as main goal to
understand how occurs the constituent processes of higher education for teachers physiotherapists
who acts in the Course of Physical Therapy, in the context of the Universidade Federal de Santa
Maria, concerning the integration between the knowledge acquired in graduation and the knowledge of
teaching higher. Of this goal result three specific objectives, that are: understanding how occurs the
formation process of the teachers physiotherapists; recognize which knowledge the Physical
Therapy’s teachers mobilizes in their pedagogical action; understand how teachers physiotherapists
narrate the integration between knowledge of the graduate to the knowledge necessary for teaching
practice. The theoretical contribution was composed by studies that concerns of the theme Higher
Education / University Pedagogy (Zabalza, 2004; Garcia, 1999; Lucarelli, 2004, 2008; Anastasiou,
2002, 2007; Anastasiou e Alves, 2003; Pimenta e Anastasiou, 2005; Tardif, 2002; Cunha, 2004;
Bolzan, 2008; Isaia e Bolzan, 2004, 2006, 2007; Bolzan e Isaia, 2006, entre outros) and authors that
treats of the Physiotherapy and its trajectory (Rebelatto e Botomé, 2008; Haddad et al., 2006;
Andrade, Lemos e Dall’Ago, 2006), among others. To achieve the goals, we conducted a search of the
type qualitative narrative, whose tools of data collection were narrative interviews, realized from a
guide of topics. The people were six teachers of the UFSM’s course of Physiotherapy. Besides the
interviews, we request each teacher to available the didactic material of their discipline, to complement
the analysis of narratives. Made part of the analysis as the background, the Pedagogic Project of the
course of Physiotherapy. Through the content analysis it was possible to build three categories. The
strength of the graduation of physical therapist was characterized by elements that showed the
importance attached to the practice of the profession for the teaching role, when the subjects showed
a large appreciation of the professional knowledge, or when give prominence mobilizing elements of
teaching, related to Physiotherapy. Challenges facing the teaching was marked by the recurrence of
elements that showed the difficulties of the teachers in front of teaching performance, at the beginning
of their career in this profession for which were not initially prepared, or at their continued exercise,
when they reporting practices and concepts that courses to the traditional model of education. The
category learning to be a teacher presented evidence narratives of a learning process teaching,
demonstrating a capability in the teaching of these people in the direction of processes of teaching
and learning that take into account the people learners, especially favored by DCN for courses of
Physiotherapy (2002). We understand that the constitutive processes of the higher education, for
teachers physiotherapists, occur in the entwine of knowledge of the profession and the knowledge
learned of the and about teaching, which occurs across the course of trajectory oh these teachers.
This process is stimulated when there is the possibility of sharing between people, so that the
reflection on their actions promotes an awareness of them and thus its transformation.

Keywords: constitutive processes of teaching higher; teachers knowledge of physiotherapists;
learning of teaching.
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APRESENTACAO: DEMARCAGOES SOBRE O TEMA

Esse trabalho insere-se na linha “Formacdo, Saberes e Desenvolvimento
Profissional Docente”, do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal de Santa Maria e enfoca os processos constitutivos da
docéncia superior de professores que atuam no curso de Fisioterapia desta
universidade.

O interesse por essa tematica emerge a partir de um objetivo maior que é o
meu desejo de ser docente, atividade da qual tive consciéncia quando estava ja na
graduagdo em Fisioterapia. Penso que este desejo pode ter emergido em tempos
remotos, na minha infancia e, entdo, eu ndo o havia percebido antes de forma
objetiva, ja que ingressei em um curso de bacharelado, da area da Saude. Este
desejo foi sendo ampliado quando, nas aulas da graduacgdo, acreditei que seria
possivel ser professora de Fisioterapia. Desse modo, ndo saberia precisar,
relembrando fatos de minha trajetéria, se este desejo ja se fazia presente em mim
ou se foram as lembrancas de experiéncias que tive na infancia que o fizeram
emergir.

Quando eu era pequena, vivenciei bastante a rotina de um professor: estudar,
preparar e dar aulas. Meu pai € formado em Engenharia Mecénica, mas devido a
esta area de conhecimento e a sua grande habilidade com ela, como diziam os que
o convenceram a ser professor, iniciou a ensinar matematica, fisica, quimica e
portugués, primeiro em escolas e depois num curso proprio preparatério para
concursos. Posso afirmar tranquilamente que, embora ndo tenha a formacédo de
professor, via-se e era visto muito mais como docente do que como engenheiro, pois
essa sempre foi a sua principal profissdo, na cidade de Sao Borja, onde vivemos,
devido a escassez de campo de trabalho para engenheiros na cidade. Ainda nao sei
se essa é a origem do gosto pela docéncia, mas lembro com forga que tudo isso
fazia parte do meu dia-a-dia.

Com trés anos, eu tinha um quadro negro no qual aprendi a escrever as
primeiras palavras com meu pai, antes de ingressar para a escola. Nele eu
desenhava, escrevia e contava. Depois que entrei para a escola, e ja que aprendia
tudo com facilidade, passei a ensinar as criangas da vizinhanga que tinham
dificuldades. Nas brincadeiras de escolinha, eu sempre era a professora e elas

aprendiam brincando o que nao conseguiam aprender na escola. Como eu tinha
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sempre um ano a mais de idade, eu ja havia aprendido tudo o que elas estavam
vendo nas aulas e nao conseguiam aprender. Entdo, sentia-me a vontade para
“exercer” meu papel de professora.

Cresci fazendo isso, ajudando os vizinhos, os colegas e os amigos a
aprenderem o que tinham dificuldades de aprender na escola. Em épocas de prova,
os colegas iam a minha casa para estudarmos juntos. Tudo isso me realizava muito,
pois 0 que para mim parecia simples, para eles era de grande valor e, assim, eu me
sentia, também, muito valorizada.

A escolha pelo curso de Fisioterapia surgiu em uma época de grandes
conflitos. Antes disso eu pensava em cursar Psicologia, pois gostava de tentar
compreender a mente humana, ou Arquitetura, para planejar com réguas lugares
lindos para as pessoas morarem. Na época de escolha pela area no PEIES
(programa de ingresso ao ensino superior, da UFSM), no qual se realizam provas ao
final de cada ano do ensino médio, escolhi a area da Saude ainda sem saber o que
queria fazer. No terceiro ano, tinha de escolher a profissdo e, assim, jovem, sem
saber muito o que era e contra a vontade do meu pai, escolhi o curso de
Fisioterapia. Acabei passando nesse processo seletivo e com vinte e dois anos,
entdo, eu estava formada em Fisioterapia.

Mesmo sem saber ao certo o que era ser fisioterapeuta, uma profissao
recentemente sendo conhecida pelo publico em geral, ainda em ascensdo, me
apaixonei pelo curso e pela profissdao, o que fez com que eu persistisse e me
formasse, apesar de propostas para largar o curso e fazer cursinho preparatério
para o vestibular para Medicina.

Eu que ndo era muito estudiosa, pois até entdo ndo havia sentido a
necessidade, aprendi a ser quando ingressei na faculdade, pois inicialmente tive
grandes dificuldades devido ao fato de ter vindo de escola publica e ndo ter feito
cursinho preparatorio como a maioria dos meus colegas, para o vestibular. Por isso,
eu ndo havia entrado em contato com muitos conteudos bésicos de disciplinas
iniciais que envolviam conhecimentos de fisica, quimica e biologia. Acabei gostando
muito de estudar e passei a compreender bem, a meu ver, o funcionamento das
coisas: do corpo, da vida, das doengas, tudo o que envolve esta &rea de
conhecimento. Com isso, me pegava imaginando ensinar isso tudo aos alunos de

graduacéo e, assim, percebi que queria ser professora de Fisioterapia.
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Quando tive consciéncia disso, uma inquietacdo imensa comegou a tomar
conta de mim, foi quando passei a olhar melhor para as vivéncias que vinha tendo
como aluna.

O interesse por esse campo colocou-me diante do desafio de compreender o
porqué de cada professor atuar de maneira propria, quando desenvolve sua
atividade pedagdgica.

Naqguela época, tinhamos, eu e meus colegas, a nogao de que se o professor
soubesse o conteudo e fosse um bom profissional, teriamos nossa aprendizagem
garantida. Porém, algumas vezes, os professores que aparentavam ter grande
dominio do contetdo, ndo conseguiam ensinar com a mesma desenvoltura. O que
ocorria, entdao? O que caracteriza a profissdo docente? O que é necessario para que
alguém se torne professor? A formagé&o em um curso superior € o bastante para um
profissional tornar-se docente? A experiéncia em sala de aula é suficiente para que
alguém se construa como tal?

Estas e outras indagacdées comecaram a permear minha formacéao e isso foi
ampliando-se quando, ap6s a conclusao do curso, decidi que queria seguir a carreira
docente. Porém, aliada aos questionamentos e reflexdes que realizava, uma grande
duvida acompanhou essa euforia, pois iniciei a questionar a minha formacao para
tal.

Mesmo tendo procurado subsidios tedricos para tentar compreender o
universo que envolve a profissao docente, muitas inquietacdes persistiram, fazendo
com que passasse buscar respostas para tais indagacoes.

Responder a estas indagacodes iniciais e buscar meios para capacitar-me a
compreender este universo desafiante que € o de atuar como docente de
Fisioterapia foram os motivos que me levaram a ingressar no Mestrado em
Educacao, numa linha que trata, especificamente, das questdes da formacao, dos
saberes e do desenvolvimento profissional docente.

Inicialmente, muitos foram os desafios, pois devido ao fato de eu ser da area
da Saude e ter tido uma formagdo em moldes completamente diferentes da que se
tem nas licenciaturas em geral, senti muitas dificuldades com leituras, com os
primeiros trabalhos, até mesmo com a forma de escrever. Até entdo, tudo o que eu
fazia em termos de producao bibliografica seguia o0 modelo cartesiano de pesquisa,
no qual as praticas ocorrem de forma impessoal, objetiva e sem o envolvimento do

autor no trabalho que desenvolve.
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A realizacdo das disciplinas do curso, principalmente as iniciais, me
auxiliaram muito na definicAo e no direcionamento da minha pesquisa e da
abordagem metodolégica a ser utilizada. Por meio delas, passei a conhecer melhor
a pesquisa qualitativa, algumas teorias educacionais, os paradigmas educacionais,
contribuindo para a ampliagdo dos conhecimentos, antes superficiais, a respeito da
Educacao. Também convivi com pessoas que se tornaram minhas amigas, o que fez
com que as viagens semanais de carro de Sdo Borja até Santa Maria nao fossem
tdo cansativas.

Neste contexto, teve/tem grande relevancia o fato de eu ter ingressado para o
Grupo de Pesquisa Formacdo de Professores e Praticas Educativas: Educacéo
Béasica e Superior — GPFOPE, o qual € coordenado por minha orientadora. Este
grupo desenvolve, no momento, duas pesquisas, uma denominada ‘Cultura Escrita:
inovacdes metodoldgicas na escola’ e a outra pesquisa chama-se ‘Aprendizagem
docente e processos formativos: novas perspectivas para a educacdo bésica e
superior’, da qual participo e com a qual venho aprendendo cada vez mais € em
profundidade as questbes da aprendizagem docente no decorrer do processo
formativo do professor universitario.

Além destas pesquisas, 0 grupo reune-se semanalmente para a realizacao de
discussdes referentes aos projetos desenvolvidos, a teoria que embasa as
pesquisas, além de outros temas. Posso dizer, sem exagerar, que no GPFOPE
tenho vivenciado diversas praticas as quais nao estava acostumada, como por
exemplo, aprender colaborativamente. Em meio aos grandes desafios que esta nova
pratica me impde, motivei-me ainda mais a realizar a pesquisa a que me propus
inicialmente: os processos constitutivos da docéncia do professor de Fisioterapia,
pois meu campo visual sobre esta tematica foi alargando-se de tal forma, comparado
ao que tinha antes de ingressar no mestrado, que se torna uma questao necessaria
a ser compreendida e clareada.

E o professor um profissional do ensino? Se sim, é suficiente cursar um
bacharelado e realizar cursos de mestrado e de doutorado? Que formagédo €
necessaria? Quais sdo os saberes de que este professor precisa, além dos
especificos da sua area de conhecimento e da disciplina que leciona? Como
precisaria ser a atividade docente voltada a um desenvolvimento profissional? Tem o
professor, atuante no Ensino Superior, consciéncia da importancia da formacao

especifica para este ambito de ensino?
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Mesmo tendo a motivacao pessoal que me empurrava a pesquisar esta
tematica, tenho a clareza que, em pesquisa, isto ndo é suficiente. A proposta de
pesquisa precisa ser relevante acrescentando algo ao conhecimento ja existente,
além de nao ser um campo ja saturado.

Desta forma, fui em busca de saber como as pesquisas a respeito dessa
tematica vém sendo realizadas e que contribuicbes tém trazido ao campo da
Pedagogia Universitaria. Para tanto, fiz um levantamento de alguns autores que
tratam do assunto, o qual sera apresentado ao final desta secao.

Esses estudos tematizam a Educagao Superior e a Pedagogia Universitaria,
fornecendo-me subsidios para olhar o ensino de Fisioterapia e de cursos de
bacharelado, em geral, sob uma nova perspectiva.

As pesquisas apontam para a importancia da docéncia ser aprendida pelos
professores, de haver um processo formativo voltado a esta atividade especifica do
professor universitario, haja vista que ndo ha formagéo instituida que dé conta desta
aprendizagem. Os autores demonstram que ha a necessidade de um
redimensionamento da pratica pedagdgica, no sentido da constru¢ao colaborativa do
conhecimento, tanto por parte de professores, que aprendem a profissao de
professor, como de alunos que se formam para exercer uma profissdo especifica
(ISAIA e BOLZAN, 2005, 2006, 2007, 2008). Além disso, a partir das pesquisas
realizadas no contexto da area da Saulde, percebo que mudancas vém sendo
iniciadas na atuagao docente, a partir das politicas publicas para a Saude e para o
ensino em Saude. Dessa forma, os docentes destes cursos sentem-se desafiados
para a mudanca na direcdo de processos de ensino e de aprendizagem que
considerem alunos e professores sujeitos que aprendem.

E preciso que se aprenda a aprender, a buscar conhecimento e a realizar
sobre ele um trabalho reflexivo, [re]significando-0. Para que isto seja possivel, o
docente fisioterapeuta necessita aprender a docéncia, aliando a dimensao
pedagdgica ao conhecimento do conteudo e da disciplina.

Isso implica o desafio destes professores avangcarem na sua forma de
atuacao, tendo em conta que sua formacao foi baseada no modelo biomédico, no
qual havia uma grande fragmentagdo de conhecimentos, uma énfase nas
especializacoes e técnicas (BATISTA e SILVA, 2001)

Nos dias atuais, tém-se visto os crescentes esforcos por uma formacao dos

cursos superiores da area da Saude mais voltada a atencao integral do ser humano
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e a uma visao de contexto social (HADDAD et al, 2006), modelo que se diferencia
drasticamente do que existia até pouco tempo atras.

O modelo anterior levava a uma visao dicotbmica entre a teoria e a pratica,
além de valorizar os modos de atuar que nao consideravam a globalidade do ser
humano, devido a énfase nas especializagdes. Havia também uma caréncia de visao
de conjunto, isto é, o individuo ndo era compreendido como participante de uma
sociedade, na qual vive e trabalha.

Esta mudanca na formacao dos cursos da area da Saude foi possivel devido
a parceria entre o Ministério da Saude e o Ministério da Educacéo, por meio de
acOes de planejamento e de implementagdo de maior qualificagdo na formagéao dos
recursos humanos em saude e na sua inser¢do social (HADDAD et al, 2006).

Assim ocorre com 0s cursos de Fisioterapia do pais, pois a sua trajetéria
(ANDRADE, LEMOS e DALL’AGO, 2006) tem mostrado as varias transformacgdes
pelas quais eles tém passado para se adequar a estes novos paradigmas
educacionais e de formacao profissional, especialmente, com o intuito de atender
aos preceitos do Sistema Unico de Salde, o qual intenciona que se busque por uma
formacado mais globalizada e humanizadora, que venha a qualificar a atuacao deste
profissional frente ao ser humano e também frente as demandas do contexto social
no qual ele se insere.

Estes novos preceitos educacionais que sao buscados, hoje, na area da
Saude e, especificamente, no caso dos cursos de Fisioterapia requerem dos
professores grande empenho, pois implicam em mudanga dos modelos nos quais
foram formados e que fazem parte do que estdo acostumados a vivenciar e a
produzir no seu dia-a-dia.

Nesta direcdo, urge entender como ocorre a formacao destes professores,
refletindo sobre a implicagdo desta nos seus modos de atuar.

Levando em consideracdo os estudos antes referidos, a minha vivéncia e o
que compreendo a respeito do ensino na Fisioterapia, considero importante o
desenvolvimento desta pesquisa como forma de contribuicdo para os estudos no
ambito do ensino superior € da Pedagogia Universitaria, especialmente, em relacao
a professores com formagcdo em cursos que ndo tem por caracteristica uma
prepara¢dao minima para esta fungcdo, como no caso, os docentes de Fisioterapia.

Com base nestas colocacbes, a pesquisa que realizei visa a compreensao

sobre como os profissionais, com formacao em Fisioterapia, se constituem como
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docentes. Busquei apreender a forma como estes profissionais encaram a docéncia,
como realizam sua aprendizagem neste nivel especifico, como se (trans)formaram
professores. Considero importante apontar caminhos possiveis na busca de um
entendimento de como se da a atividade docente por professores responsaveis pela
formacao dos futuros profissionais fisioterapeutas.

Desta maneira, apresento a seguinte tematica de pesquisa:

OS PROCESSOS CONSTITUTIVOS DA DOCENCIA
SUPERIOR DE PROFESSORES FISIOTERAPEUTAS

QUE ATUAM NO CURSO DE FISIOTERAPIA DA UFSM

A tematica de pesquisa desdobra-se nas seguintes questdes:

- Como ocorre o processo formativo dos professores fisioterapeutas?

- Quais saberes os professores de Fisioterapia explicitam no desenvolvimento
da sua acao pedagdgica?

- Como o professor fisioterapeuta narra a integracdo entre os saberes

adquiridos na sua formacao como fisioterapeuta e os saberes da docéncia superior?

Estudos sobre Ensino Superior e Pedagogia Universitaria

Nesta subsecdo, realizamos' um levantamento de pesquisas que se dedicam
a tematica Ensino Superior e Pedagogia Universitaria. Trata-se de estudos que vem
trazendo contribuicées importantes ao campo, permitindo um avango na area em
questao.

Sabemos que a producado cientifica sobre esta tematica, no estado, vem
aumentando, conforme se pode evidenciar por meio do levantamento realizado a
respeito, no estado do Rio Grande do Sul (RS), no qual Morosini, Cunha e
Fernandes (2005), fizeram uma varredura nas teses e dissertacées gauchas e em
periodicos e livros publicados, entre o ano de 1995 e 2005, apresentando o estado

! Por tratar-se de uma construcdo nao individual, mas colaborativa entre autora, orientadora e autores
que referenciam o estudo, além dos sujeitos da pesquisa, no caso do capitulo de andlise, este
trabalho esta escrito na primeira pessoal do plural.
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de conhecimento sobre ensino superior/Pedagogia Universitaria, no RS. Para dar
inicio a pesquisa, as autoras criaram um banco de dados ligado a Rede Sulbrasileira
de Investigadores da Educacao Superior (RIES), agrupando as pesquisas por areas
tematicas.

Segundo as autoras, os programas de poOs-graduacdo das universidades
gauchas vém se destacando na producéo de pesquisas sobre o ensino superior, em
namero cada vez mais crescente. Questées como politicas educacionais; gestao e
avaliacdo na universidade; e formacao e profissao docente foram as tematicas de
maior incidéncia nas dissertacdes e teses; nos periddicos, a maior produgao voltou-
se a teméatica formacdo docente. As autoras constataram que a producao sobre o
ensino superior vem aumentando e se consolidando no estado, o que mostra o
crescimento desta d&rea como campo de conhecimento.

Percebemos, por meio da busca de referencial tedrico para a fundamentacao
do estudo, que, no @mbito nacional e também internacional, existem muitos estudos,
alguns deles realizados por autores consagrados na area em questao.

Dentre os estudos de importancia, destacamos o de Anastasiou (2007, 2008),
que relata como a participacdo em um processo de reconstrugao curricular, que
ocorre nas instituicdes de ensino superior, decorrentes da nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (1996) e das diretrizes para os cursos de graduacao
dela resultantes, existentes a partir de ano de 1998, favorece a colocagao em pratica
de um processo de formacédo inicial e/ou continuada com professores atuantes
nestes cursos.

A autora cita como exemplo professores de um curso de Medicina com o qual
vem trabalhando em uma pesquisa-agdo e agao pedagdgica, curso que vem
alterando o seu formato curricular de grade para uma matriz integrativa. Segundo
ela, este processo tem deixado visivel a caréncia de formacdo existente dos
professores deste nivel de ensino. Os focos vivenciados com o grupo foram a
organizacao do novo projeto visando a superagdo do modelo em grade como
colegdo de disciplinas, buscando uma articulagao de saberes entre as diversas
areas numa formagao profissional que integre agdes de ensino e de aprendizagem
e, decorrente disto, uma nova forma de organizagdo do processo de ensinar e de
aprender (ANASTASIOU, 2008).

Segundo Anastasiou (2007), este processo de construcdo coletiva tem

desafiado os docentes em suas construgdes mentais e na reconstrucao de saberes
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sobre as diversas questbes relacionadas a pratica docente, favorecendo a
passagem de um dominio do conteudo para o reconhecimento de sua necessidade
a fim de realizar uma transposicdo para o saber escolar, a revisdo da forma de
ensinar como forma de apreensado dos conteudos pelos estudantes, considerar-se
como um aprendiz da profissdo docente ao refletir sobre estas praticas, a insergao
do estudante nas decisGes referentes a sala de aula, o reconhecimento do todo da
formacdo do aluno e n&o de disciplinas isoladas pelas grades e, por fim, o
entendimento dessas questdes como portadoras de movimento e de articulacéo.

A pesquisa realizada por Isaia (2003, 2007) trata de compreender como se
constituem os ciclos de vida profissional dos professores do ensino superior. A
justificativa para a escolha pelo tema é a de que os professores do ensino superior
nao possuem formacao especifica e que, portanto, esta ocorre ao longo da trajetéria.
A partir desse estudo, foi possivel compreender quatro movimentos construtivos da
docéncia, que sdo: a preparagdo para a carreira docente, na qual experiéncias
prévias direcionam os sujeitos para esta profissdo; a entrada no magistério superior,
de forma circunstancial, movida por sentimentos docentes; a marca da poés-
graduacado na carreira docente, trazendo um sentimento de qualificacao para a
mesma, por mais que a énfase esteja na realizagdo da pesquisa € na orientacao dos
estudantes; a consciéncia da docéncia, a qual os professores mais maduros
alcancam, e a partir da qual, dedicam-se inteiramente a melhorias voltadas a
formacgao dos alunos.

Em suas reflexdes, a autora constata que os professores valorizam o
conhecimento especifico e profissional, tendo a consciéncia da necessidade de
integra-los ao conhecimento pedagdgico, no entanto, na pratica, ndo conseguem
operacionaliza-la. Além disso, a autora faz um alerta para a necessidade de politicas
de desenvolvimento profissional institucional, que favorecam ao professor ter a
consciéncia de que a sua fungdo na universidade é a formacdo dos futuros
profissionais e que auxilie os docentes a dar conta desse processo.

Ja Bolzan (2001, 2002), em sua tese de doutorado, introduziu a idéia de
conhecimento pedagdégico compartilhado, partindo do pressuposto de que o sujeito
aprende através das redes de relagdes. Segundo a autora, a partir do
compartiihamento, os professores podem explicitar concepcbes da pratica,

discutirem e confrontarem idéias, refletirem sobre as suas acdes, o que favorece a
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eles um avanco dessas concepg¢des, nao solitariamente, mas em conjunto com seus
pares.

O estudo de Bolzan (2007, 2008a), sobre a aprendizagem docente e o0s
processos formativos, teve como objetivos principais: “compreender como ocorre a
construgcao de conhecimento dos docentes em formacao inicial e continuada e como
estes se refletem na pratica pedagdgica na Educacao Basica e Superior; investigar
os movimentos constituintes do processo formativo de docentes nestes niveis de
ensino; analisar as diferentes construcdes e concepcdes de docéncia na formacao
inicial e formagéo continuada dos profissionais da educagédo basica e superior” (p.
07).

Os resultados do estudo estdo organizados a partir de trés categorias de
andlise. A categoria aprendizagem docente evidencia que 0s movimentos
construtivos que os docentes péem em pratica estdo permeados pela idéia de
continuidade e de inacabamento, com base na tomada de consciéncia de que se
ensina e também se aprende nesse processo. A categoria professoralidade aponta
para uma dimensao que vai além do saber e do saber fazer, mas alcanca processos
de reflexdo e de redimensionamento constante sobre as acdes desenvolvidas. Ja a
categoria atividade docente de estudo explicita os movimentos construtivos da
formacdo docente, congregando o0 que o professor realiza ao ingressar em
atividades de pesquisa, por exemplo, objetivando ir além dos conhecimentos
oriundos da formacdo académica. Esse processo proporciona um avango na
atuacao docente ao favorecer o processo reflexivo sobre conhecimentos teoricos e
sobre a atuacao pratica do professor. Os resultados do estudo apontam para a
compreensao do modo como os professores do ensino superior e também do béasico
constroem conhecimento. (BOLZAN, 2007, 2008a).

Nesta mesma direcdo, as idéias de colaboracdo e de aprendizagem da
docéncia sao explicitadas no estudo contextualizado com professores de um curso
de Fisioterapia com proposta de ensino modular, realizado por Pivetta (2006). Neste
estudo, a autora investiga as concepc¢des de docéncia que estes professores
possuem e como elas evoluem partindo de uma formacao cujo modelo é tecnicista,
fragmentado e disciplinar. O novo modelo de ensino modular apresenta uma visao
integral e interdisciplinar do ser humano, unindo professores em torno de um objeto
comum, o0 que os coloca diante de inovacdes na forma de atuacao. A autora conclui

que as concepcoes de docéncia se constroem a medida que os professores refletem
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sobre a sua pratica e sobre as demandas que este novo modelo exige, de uma
maneira coletiva e colaborativa, o que também favorece a eles que aprendam a
docéncia ao repensar a sua pratica em atividades de colaboracao.

Nesta mesma perspectiva, o estudo de mestrado de Bittencourt (2005) aborda
a formagédo do professor de Fisioterapia para o ensino superior, adentrando nas
questoes referentes aos saberes e as praticas docentes. Os sujeitos foram docentes
da Fisioterapia da Unissantos (SP). Seu objetivo era o de “entender e refletir sobre
0s saberes e as praticas docentes utilizadas, e as necessarias, para o ensino de
Fisioterapia atual e perceber de que maneira isto € compreendido pelos professores-
fisioterapeutas.” (BITTENCOURT, 2005, p. 11).

A partir das categorias de andlise formacéo fisioterapéutica e o curriculo,
formag&o docente, reflexdo da acdo docente e profissionalismo docente, o autor tem
subsidios para refletir sobre a necessidade de melhorias na pratica docente de
fisioterapeutas, em que pese a evolugao curricular que vem ocorrendo. A préatica dos
docentes de Fisioterapia ainda se da nos moldes da tradicdo, segundo o autor,
havendo um desconhecimento dos novos paradigmas educacionais, nos quais o
aluno desponta como sujeito de sua aprendizagem. Deve-se levar em conta,
também, a formacado generalista e humanizadora que se requer nos dias atuais e,
por isso, a formacao do fisioterapeuta precisa ser repensada. O autor aponta, ainda,
para a necessidade de uma formacéao, seja no nivel da graduacao ou complementar
a essa, para novos professores e para os que ja estdo atuando, de maneira a
assegurar a qualidade do ensino e nao sendo como € “jogada, hoje, nos programas
de pos-graduacao” (BITTENCOURT, 2005, p. 82).

Em estudo realizado para a obtencdo do grau de doutora em Ciéncias da
Saude, com os professores do curso de Fisioterapia da UFSM, Vogt (2007, p. 21)
apresenta como objetivo “analisar a possibilidade de aplicacdo dos principios da
teoria andragdgica, no contexto do processo ensino-aprendizagem da Fisioterapia”.
Na mesma direcdo do estudo anteriormente citado, a autora destaca que os
documentos que orientam a formacdo em Fisioterapia estdo voltados a uma
inovacdo no processo de ensino e de aprendizagem, a partir das mudancas
curriculares que ocorreram, de maneira que se afastam do modelo educacional
tradicional. Neste contexto, a autora explicita como a teoria andragdgica pode
colaborar para o processo de mudanca. Em relagcdo aos docentes, a autora relata,

ainda, que “reconheceram a inadequacdo do ensino tradicional diante das



22

demandas do novo curriculo” e que “expressam a necessidade de capacitacao” para
qualificar o ensino na Fisioterapia, o que pode significar uma “oportunidade de
promover espacos de reflexdo, de proposicdo e de implementacao de atitudes
sintonizadas com o PPP” (VOGT, 2007, p. 169).

No entanto, a autora chama a atencdo para o fato de que a mudanga de
atitude, especialmente dos docentes, é algo complexo, haja vista que envolve uma
transformagéao radical da cultura educacional, que ja4 esta arraigada no imaginario
dos sujeitos desde o século passado, com o seguimento do modelo flexneriano
(educagédo em saude, centrada no modelo biomédico). Por isso, ndo se deve esperar
deles que mudem abruptamente na direcdo do novo modelo educacional. E
necessario, segundo Vogt (2007), que haja uma transicdo cada vez maior de um
modelo a outro e que, para isso, € preciso capacitagao docente.

Tendo como foco a atuacdo docente de enfermeiros, o estudo de Riegel
(2008, p. 10) procura “refletir sobre o ensino de enfermagem, bem como as praticas
docentes dos enfermeiros professores, na especificidade de uma Instituicdo de
Ensino Superior localizada na regido do Vale dos Sinos, no Rio Grande do Sul,
Brasil”. Esse autor pesquisou como tema central os saberes pedagogicos de
docentes que atuam na formacao de enfermeiros, procurando entender como ocorre
o processo formativo do docente e da sua identidade, haja vista que os saberes de
sua formacgao profissional sdo predominantemente técnicos. O autor aponta para o
fato dos saberes da experiéncia acumulados como bagagem durante toda a sua
experiéncia de vida e de profissdo se fazerem fortemente presentes e valorizados
para a sua atuacao docente e consequente formagdo de enfermeiros. Nao ha, por
parte destes docentes, uma solida formagcdo para a docéncia, de modo que
aprendem a ser docentes a partir da pratica, selecionando os saberes que
consideram importantes para a formagao do profissional em questdo. Da mesma
forma, se vém com dificuldades frente as imposic¢oes, pelas politicas publicas, de um
novo perfil de egresso enfermeiro, as quais obrigam a alteragdes curriculares e na
forma de atuagdo docente. Na mesma medida, as mudangas na forma de atuagéo
que exige atualmente o mercado de trabalho e a sociedade brasileira, apontam para
uma evolugéo na forma de atuagéo profissional, antes curativista e hoje abrangendo
com mais forga a prevencdo em saude. Estas mudancas exigem do professor
formador uma constante melhoria nas praticas pelas quais vem sendo responsavel,

em direcdo a atividades de colaboracao para terem subsidios para a mudanca.
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Em estudo realizado também na area da Saude, tendo como foco a formacéao
de enfermeiros, Selbach (2009) explicita como a formacao profissional do enfermeiro
e a sua especificidade contribuem de maneira significativa para a pratica docente.
Isto, por sua vez, se da devido ao fato de estes docentes valorizarem os
conhecimentos especificos adquiridos na formacdo ou em aprofundamentos por
meio de pesquisa, embora alguns percebam a necessidade de qualificagao
pedagdgica. A autora enfatiza que os professores do curso de Enfermagem sentem-
se desafiados e que, por isso, ha a necessidade de mudanca na pratica pedagdgica,
no espacgo da sala de aula, e também na forma de atuag¢é@o, de maneira a tornar-se
mais colaborativa, frente aos desafios das novas DCN e da reestruturacdo do
curriculo do curso.

O conhecimento de algumas dessas realidades, expostas pelas pesquisas
contextualizadas no ensino da area da saude, favorecem a compreensao que dele
se possa ter, no sentido de que mudangas vém ocorrendo de maneira premente na
atuacao de profissionais da area da Saude e da Fisioterapia € no ensino dessas
areas. Isso desafia os professores dos cursos em questdo a ampliarem as suas
formas de atuagdo pedagdgica para propiciarem o0 que se objetiva na formagéo
desses profissionais, capacidade critica, insercao na realidade e uma atuacao que
considere o homem um todo integral e que seja mais humanizada.

A partir desse conjunto de pesquisas sobre o ensino superior foi possivel
explorarmos contextos, conhecermos as necessidades de mudanca existentes e
apontarmos caminhos possiveis para melhorias das praticas do ensino superior, 0
que permite a discussao e o aprofundamento da tematica investigativa. O referencial
tedrico foi, a partir de entdo, ampliado, juntamente com o aprofundamento sobre a
formacdo em Fisioterapia.

Desta forma, no capitulo um, o referencial tedrico de base da presente
pesquisa encontra-se organizado de maneira a contemplar a formagdo para a
docéncia no Ensino Superior, trazendo a aprendizagem da docéncia como
mecanismo de formagdo docente e os saberes e a producdo da docéncia. Logo em
seguida, adentramos em a Fisioterapia e a formagao do fisioterapeuta: trajetérias em
evolugdo, a qual aborda desde a evolugdo da profissdo quanto dos curriculos de
formacgao profissional de fisioterapeutas.

No desenho da investigacdo, capitulo dois, explicitamos o problema de

pesquisa, as questdes dele decorrentes, seus objetivos, descrevendo a abordagem
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metodolégica do estudo, além dos instrumentos e procedimentos colocados em
acao para dar conta da pesquisa de campo. Explicitamos o contexto da pesquisa e
0s sujeitos, bem como os aspectos éticos.

No capitulo trés, explicitando as compreensées alcancadas, discorremos
sobre a construcdo das categorias de analise, a partir das quais apresentamos as
narrativas dos sujeitos da pesquisa. As categorias de analise construidas foram a
forca da formagdo de fisioterapeuta, desafios pedagdgicos face a docéncia e
aprendendo a ser professor.

No capitulo quatro, por sua vez, as consideragbes frente aos processos
constitutivos da docéncia superior em Fisioterapia, procuramos responder as
questées de pesquisa, fazendo uma relagdo com os objetivos da mesma e
trazemos, ainda, as reflexdbes a que chegamos a partir do mergulho teérico e

empirico da pesquisa.
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O professor entra em cena, o cotidiano de suas vivéncias emerge como

cenario interpretativo, os significados e sentidos elaborados roteirizam as agées e
redirecionam a historia, novos atores juntam-se ao palco, dialogos cada vez mais
fortes substituem os sussurros de outrora. Novas cores e olhares tomam conta do
palco: o roteiro transforma-se, novos panos abrem-se revelando histérias
encobertas, sentidos latentes, novas possibilidades (...)

(GHEDIN e FRANCO, p. 65, 2008).



1 REFERENCIAL TEORICO

1.1 A formacao para a docéncia no ensino superior

A formacao dos professores que atuam no Ensino Superior vem sendo objeto
de inimeras discussdes na atualidade, devido a busca por uma compreensao desta
atividade, bem como pelos esforgos por maior qualificacdo neste nivel de ensino.
Sem duvida, estes elementos sdo ponto de partida para pensarmos na producao de
uma Pedagogia voltada a este nivel educacional.

Estudos realizados atualmente por pesquisadores que se dedicam a esta
tematica apontam para a importancia de uma formacgao especifica para a educacéao
superior, dando destaque especial ao aspecto didatico-pedagdgico. Este aspecto,
aliado ao conhecimento técnico da area para a qual se leciona, além da experiéncia
de campo na éarea, pode favorecer processos de ensino e de aprendizagem que
estejam centrados na construgcao de conhecimentos, saberes e fazeres por parte de
alunos, futuros profissionais, e de docentes.

Assim, a formacao docente é entendida, nesse trabalho, na mesma acepcgéao
de Garcia (1999, p. 26), cuja conceituacao é a seguinte:

A formacao de professores é a area de conhecimento, investigagao e de
propostas tedricas e praticas que, no ambito da didatica e da organizagao
escolar, estuda os processos através dos quais o0s professores — em
formacédo ou em exercicio — se implicam individualmente ou em equipa, em
experiéncias de aprendizagem através das quais adquirem ou melhoram os
seus conhecimentos, competéncias e disposicoes, e que lhes permite
intervir profissionalmente no desenvolvimento do seu ensino, do curriculo e
da escola, com o objetivo de melhorar a qualidade da educagao que os
alunos recebem.

Garcia (1999) compreende a formacdao como as atividades realizadas pelo
professor durante toda a carreira e inclusive antes de iniciar a atuagéo docente. Ja o
desenvolvimento profissional docente, de acordo com este autor, é a formagéo dos
professores que estdao exercendo a docéncia em centros educativos.

Independente das etapas da carreira envolvidas nestes conceitos,
entendemos o professor como um profissional do ensino, a cuja formagéo este autor
atribui uma conotacdo de evolugdo e continuidade, com valorizagdo do carater
contextual, organizacional e orientado para a mudanga. Para este mesmo autor, 0
desenvolvimento concretiza-se como uma atividade permanente de pesquisa, de

questionamentos e de busca de solugdes, ndo afetando apenas o professor, mas
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também todos os que estdo a sua volta, inclusive a propria instituicdo na qual
desenvolve a sua docéncia.

A formacdo docente esta relacionada com a idéia de continuidade e de
inacabamento, portanto, compreendemos que um professor nunca esta pronto e que
a formagéo precisa ser pensada como um processo € ndo um produto, ou seja, a
docéncia é um constante “vir a ser algo que nao se vinha sendo” (PEREIRA, 2002,
p. 36; OLIVEIRA, 2006, p. 400).

Desta maneira, trabalhamos com a idéia de processo formativo docente, o
qual

engloba tanto o desenvolvimento pessoal quanto profissional dos
professores envolvidos, contemplando de forma inter-relacionada agdes
auto, hétero e interformativas. Logo, 0 que se designa por processo
formativo compreende um sistema organizado no qual estdo envolvidos

tanto os sujeitos que se preparam para serem docentes, quanto aqueles
que ja estdo engajados na docéncia (ISAIA, 2006, p. 351).

A busca por este processo formativo torna-se importante, pois, segundo Isaia,
Bolzan e Giordani (2007), os professores responsaveis pela formagdo inicial de
docentes e de futuros profissionais ndo estao preparados para a atuacédo docente no
Ensino Superior, devido a falta de uma atividade ou disciplina curricular que prepare
para este exercicio. Além disso, estes aspectos também ndo tém sido valorizados
neste nivel de ensino, pois os critérios de progressdo na carreira docente sao
baseados na titulagcdo e na produgéo cientifica, o que ndo garante um ensino de
qualidade.

O que percebemos na atuacéo destes profissionais, €, por conseguinte, uma
entrada na docéncia de forma circunstancial, vista como uma oportunidade de
emprego ou por motivagdes pessoais (FERNANDES, 2000; ISAIA, BOLZAN e
GIORDANI, 2007). Neste caso, o sentimento de soliddo pedagdgica, isto €, um
sentimento de desamparo, de ndo ter com quem compartilhar, dividir, a inseguranca
frente aos alunos e a disciplina, a centracdo nos conteudos especificos e a
inadequacao a docéncia, vista como a nao valorizacao de uma formacao especifica
para este nivel de ensino, sdo elementos muito presentes nestes professores
(ISAIA, 2006; ISAIA, BOLZAN e GIORDANI, 2007).

Estas praticas podem ser explicadas pelo fato de que até pouco tempo atras,
na década de 1970, a exigéncia legal para a atuagdo na docéncia do Ensino

Superior era o diploma de graduacao e o exercicio competente da profissao, porque
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se acreditava na seguinte premissa: “quem sabe [0 conteido do campo profissional],
automaticamente sabe ensinar”, pois ensinar significava dar aulas expositivas,
discorrer sobre um determinado assunto de dominio do professor (MASETTO, 2000,
p.11).

Na concepgao de Tardif (2002, p. 23), “a formagédo para o magistério esteve
dominada, sobretudo, pelos conhecimentos disciplinares, [...], sem nenhuma
conexao com a agao profissional, devendo em seguida serem aplicados na pratica”.
Os bons alunos, neste caso, se esforcavam por compreender o que o professor dizia
e tentavam reproduzi-lo nos testes avaliativos. O professor era o centro do processo,
aquele que sabia, que era especialista, que pesquisava sobre 0 seu conhecimento.
A culpa pelo ndo aprendizado dos alunos era deles mesmos, que ndo estudavam,
que nao estavam aptos a aprender, etc. O professor nunca se questionava se tinha
ensinado bem a matéria, se tinha sido claro ou se feito entender; inclusive, isso era
considerado como supérfluo por estes professores.

Contudo, a apropriacdo dos conteldos por parte dos alunos e a sua
aprendizagem requer que o professor exercite a transposicao didatica, que no
entender de Bolzan (2008), significa transformar o conhecimento cientifico em
académico e este em conhecimento profissional, para que o processo de ensino leve
ao aprendizado. Na concepcao de Grillo et al (2001), a transposicao didatica pode
ser entendida como as formas que o professor utiliza para tornar um contetudo
ensinavel, passivel de apropriacao por parte dos alunos.

Para tanto, estes autores enfatizam que o professor precisa ter conhecimento
da area especifica, conhecimento pedagdgico inerente a ele e conhecimento do
campo profissional. O fato € que os professores tém conhecimento especifico da
area para a qual lecionam, geralmente, mas a maioria ndo tem preparagao
pedagdgica, e muitos também nao tém experiéncia profissional de campo.

Isto é corroborado por Behrens (2000) ao afirmar que, hoje em dia, na maioria
das universidades brasileiras, principalmente nos cursos de bacharelado, atuam
professores que vém de uma formagao especializada na area para a qual lecionam,
sendo que alguns destes dedicam-se em tempo integral para a docéncia e outros,
que atuam como profissionais na area para a qual lecionam, se dedicam em tempo
parcial ao magistério superior. Sendo assim, como este professor realiza a

transposicao didatica no ato educativo?
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Segundo esta autora, o que se observa é um despreparo para a atuacdo na
docéncia devido a falta de uma formacao pedagdgica. Esta falta de formacao pode
agravar uma situagdo na qual o professor também nao tem conhecimento do seu
campo de trabalho e ndo tem como orientar adequadamente a formacao do futuro
profissional voltada para a sociedade na qual este serd inserido, pois € um grande
desafio ensinar algo que nao se vivencia.

Este fator se torna delicado, pois professores sem formagédo pedagdgica,
muitas vezes, repetem as praticas de professores que atuaram em sua formacao
inicial (BEHRENS, 2000; ISAIA e BOLZAN, 2004; BOLZAN e ISAIA 2006), os quais,
por sua vez, agiam segundo o modelo tradicional de ensino, no qual a énfase
encontrava-se na transmissdo de conteudos por parte do docente que era o
“proprietario do conhecimento”.

Por mais que o docente deseje fazer diferente da maneira como atuavam
seus professores, nas situagdes de sala de aula, nas quais se requerem rapidas
respostas e acdes, sao estes modelos que tem internalizados e, portanto, este
professor ira buscar apoio e respaldo para atuar a partir desses.

Da mesma forma, este fator também pode dificultar a tomada de consciéncia
por parte destes professores sobre a importancia dos processos de mediacao
pedagdgica para o aprendizado dos alunos (ISAIA e BOLZAN, 2004, 2006).

Alguns professores, todavia, mesmo nao passando por uma formacao
especifica para este nivel de ensino, sdo movidos por uma motivacao pela docéncia
e acabam se tornando autodidatas quando se deparam com alguma situagéo
desafiadora (BEHRENS, 2000; ISAIA e BOLZAN, 2004, 2006; BOLZAN e ISAIA,
2006), muitas vezes, se envolvendo em atividades autoformativas®, que s&o
desenvolvidas, dirigidas e avaliadas por ele proprio.

Dessa forma, as agdes de aprendizagem da docéncia sao imprescindiveis,
pois pela dindmica de mudancas sociais vividas por estes futuros profissionais,
exige-se-lhes uma permanente busca pelo novo, especialmente ao se depararem
com uma sociedade que se renova dia-a-dia. Nesse sentido € que o papel do

professor vem sendo discutido com o intuito de criarem-se novas praticas de ensino

% Autoformagao docente é entendida por Isaia (2006, p. 351), baseando-se nas idéias de Marcelo
Garcia (1999), como “processo que contempla os professores como responsaveis por sua prépria
formagao, na medida em que desenvolvem agdes ativadas conscientemente e mantém o controle
sobre seu processo. A énfase recai principalmente no desenvolvimento e crescimento da pessoa do
professor, envolvendo uma peculiaridade da aprendizagem adulta que é a vontade de formar-se.”
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e de aprendizagem, voltadas para a apropriacdo de conhecimentos por parte de
todos os que participam desse processo.

Nesta perspectiva, € necessario que caminhemos para uma nova
profissionalidade docente, o que significa que os professores precisam encarar a
docéncia no Ensino Superior como uma profissdo, que, como as demais, possui 0s
seus préprios elementos constitutivos e que precisa ser aprendida. Partimos do
pressuposto, pois, que “ndo existe preparagcao especifica prévia para ser professor
do ensino superior’, mas que se aprende a ser professor ao longo de um percurso
que envolve a integracao das trajetérias pessoal e profissional (ISAIA e BOLZAN,
2004, p. 124).

Isso significa pensar que os diversos momentos pelos quais passa 0
professor durante a sua vida sdo importantes para definir a maneira como este atua
na docéncia. Sendo assim, as experiéncias prévias pelas quais o sujeito passou
durante a infancia, as suas vivéncias como aluno, os anos de decisdo da carreira a
sequir, enfim, todos os lugares pelos quais passou, seja na vida profissional, seja na
pessoal, influenciam na sua forma de ser docente (ISAIA, 2005).

O que é preciso ter em mente, no entanto, € que se estes fatores sao
definidores do modo de cada um ser professor, € preciso leva-los em conta, mas
sem deixar de considerar a necessidade da aprendizagem da docéncia, pois é
somente esta que pode fornecer os subsidios para que o docente possa mediar o
processo de aprender de seus alunos.

E preciso que se instaure uma constante formagdo em nivel Superior,
produzindo-se o desenvolvimento profissional docente consistente, levando-se em
conta a necessidade da aprendizagem permanente por parte dos atores

educacionais.
1.1.1 A aprendizagem da docéncia como mecanismo de formagéo docente

Ao pensarmos no desenvolvimento profissional docente como um processo
continuo, emerge a idéia de aprendizagem da docéncia, a qual é entendida por Isaia
(2006, p. 377) como um “processo interpessoal e intrapessoal que envolve a
apropriacdo de conhecimentos, saberes e fazeres préprios ao magistério superior
que estdo vinculados a realidade concreta da atividade docente em seus diversos

campos de atuacao e em seus respectivos dominios”.
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A aprendizagem da docéncia é um processo continuo que ocorre na inter-
relacdo entre os sujeitos, por isso interpessoal, na qual estes sujeitos, ao se
relacionarem, intercambiam pontos de vista teéricos, deixam explicitadas as
concepgdes que tém acerca da sua pratica pedagdgica e, a partir deste confronto de
idéias, efetuam a reconstrugdo dos seus conhecimentos, agora em bases novas,
momento em que passam a fazer parte do que é do sujeito, sendo internalizados e,
assim, intrapessoais (ISAIA e BOLZAN, 2004, 2006, 2007).

E a partir do processo de construgdo/desconstrugao/reconstrucdo dos
conhecimentos que possuem que os professores produzem novidades, ndo no
sentido da criagdo de novos conhecimentos, antes ndo existentes e sim a partir de
idéias ja construidas e, neste caso, reorganizadas, produzindo 0 novo, ou seja, ao
partir dos seus conhecimentos e experiéncias prévias, 0s sujeitos sdo capazes de
atribuir novos sentidos e significados a estes, transformando-os (BOLZAN, 2003,
2004, 2005, 2006, 2007, 2008).

Este processo de criacdo de novidades pelo professor sobre a sua pratica se
da na medida em que ele reflete sobre esta, revendo as suas agdes, 0 que esta e o0
que ndo esta funcionando. E a partir desta reflexdo que se tem subsidios para
modificar prospectivamente as acdes. Este processo proporciona que o professor se
torne um pesquisador da sua prépria pratica, deixando de colocar-se como um
executor de tarefas prescritas, distantes da realidade na qual atua (SCHON, 1997).

Ao se tornar um pesquisador da sua pratica, o professor atua como um
produtor de saberes, o que contribui para a sua profissionalizacdo e reduz a
desvalorizagdo do trabalho docente (NOVOA, 1997). O professor torna-se, desta
maneira, um sujeito ativo e reflexivo, que produz a sua docéncia a partir dos meios
que tem e dos que cria ativamente para dar conta das mudancgas que deseja por em
pratica.

Quando atua reflexivamente, o professor tem condi¢cdes para se tornar um
sujeito autbnomo que constréi a sua prépria vida docente ao se apropriar da
producdo de saberes da sua profissdo, ao mesmo tempo em que se produz
professor. E, esta producdo do professor ndo esta desvinculada da pessoa que ele
€, por isso leva-se em conta os espagos vivenciais percorridos pelo sujeito e a sua
maneira de produzir-se, pois, “0 professor é a pessoa. E uma parte importante da
pessoa é o professor” (NIAS apud NOVOA, 1997, p. 25).
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Nesta diregdo, Névoa (1997, p. 25) afirma que “a formacao nao se constroi
por acumulacao (de cursos, de conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de
um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e de (re)construcao
permanente de uma identidade pessoal’, através da apropriacdo dos saberes
oriundos desta pratica e da sua significagao pessoal por parte do professor.

Este processo de reflexdo, quando realizado em um grupo,
colaborativamente, pode favorecer aos professores um avango sobre questdes da
sua pratica, pois 0 que, muitas vezes, ndo se consegue fazer sozinho em um
primeiro momento, com a ajuda dos demais, pode ser realizado por si proprio
posteriormente (VYGOTSKI®, 1994).

Através das atividades colaborativas, os professores podem consolidar
saberes emergentes da préatica profissional e também efetuarem a socializagéo
profissional, afirmando valores que consideram importantes para a sua agao
pedagdgica (NOVOA, 1997).

Ao falar das suas idéias sobre a pratica pedagdgica, os professores permitem
que sejam explicitadas as concepcdes que possuem sobre a mesma e que
pressupostos tedricos embasam a sua acao, de maneira que se pode perceber o
porqué de pensarem de uma maneira, o porqué de agirem de determinada forma e o
porqué de dizerem certas coisas nas situacées de sala de aula.

Segundo lIsaia (2006, p. 358), concepcado de docéncia pode ser entendida
como algo que

envolve como os professores percebem e pensam a docéncia, envolvendo
criagdo mental e possibilidade de compreenséo. [...] orienta a visdo que 0s

docentes tém de si mesmos em situacdo de sala de aula, dos alunos, do
seu fazer pedagogico, dos colegas e da instituicao a que pertencem.

Sendo assim, é por meio da exposigcdo do seu pensar e sentir sobre os
processos de ensino e de aprendizagem do qual faz parte, que o professor explicita
as concepgdes de docéncia que possui. Acreditamos que com esse processo, 0S
professores intercambiam concepc¢des e aprendem colaborativamente.

Temos, desta forma, o trabalho em conjunto entre os professores como o

fundamento através do qual € possivel ocorrer a construgdo do conhecimento

® Neste trabalho, 0 nome do autor Vygotski sera escrito conforme as obras originais. (VYGOSTKI, L.
Problemas del desarrollo de la psique. Madrid: Visor, 1995. Obras Escogidas, v. )
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pedagdgico compartilhado®. Essa produgdo colaborativa dos professores
proporciona a reconstrucdo de conhecimentos acerca da sua prépria pratica
pedagdégica (BOLZAN, 2001, 2002, 2008).

Nesta medida, entendemos que a constru¢cdo do conhecimento pedagdégico
compartilhado é um dos possiveis meios de o0s professores se darem conta da
importancia da aprendizagem da docéncia, visto que esta aprendizagem nao € algo
que é dado a priori, mas conquistada com esfor¢co constante por parte do professor
ao longo da sua trajetéria de profissao e de vida.

Novoa (1997) corrobora esta assertiva, ao referir que o trabalho coletivo
parece ser o Unico meio capaz de alcangar a transformacédo, além de favorecer a
producéo de saberes reflexivos e pertinentes por parte dos professores.

Isto esta em concordancia com o que apontam os estudos vygotskianos, na
medida em que, com base nestes, compreendemos que é a partir da relacao entre
0s sujeitos que estes aprendem e, conseqlentemente, se desenvolvem. Um sujeito
€ um sujeito individual, mas ao mesmo tempo coletivo, sendo a sua producao dada
no entrecruzamento do social com o pessoal, de maneira que se constituem
individuos Unicos, dentro de uma determinada cultura (VYGOTSKI, 1994). Cada
professor, da mesma forma, é Unico, pois se produz a medida que se apropria das
construcdes sociais do seu meio, a sua maneira.

Logo, entendemos a aprendizagem da docéncia como uma atividade
sociocultural, realizada entre sujeitos que se apropriam do seu jeito, do conteudo
que esté disponivel, criando novidades a partir do que esta posto, o que nos remete
ao entendimento do professor como um sujeito criativo, que é capaz de criar meios
para transformar as suas experiéncias cotidianas. Essas idéias estdo assentadas
nos estudos de Isaia e Bolzan (2006, 2007, 2008).

A aprendizagem da docéncia, segundo Bolzan (2007), neste contexto de
colaboragéo, é favorecida também, porque, ao envolverem-se em atividades deste
tipo, os docentes deixam de se sentirem s0s no seu processo pedagogico, obtendo

uma visdo mais otimista da sua profissdo, uma vez que tém com quem dividir

* Conhecimento pedagégico compartilhado é “um sistema de idéias com distintos niveis de
concretude e articulagdo, apresentando dimensdes dinamicas de carater processual, pois implica
uma rede de relagbes interpessoais. Organiza-se com variedade e riqueza, apresentando quatro
dimensdes: o conhecimento tedrico e conceitual, a experiéncia pratica do professor, a reflexao sobre
a acao docente e a transformacao da agao pedagdgica [...]” (BOLZAN, 2001, p. 191)
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anseios, angustias, dividas e alegrias, e podem caminhar juntos rumo a construcao
da sua docéncia.

Poder intercambiar conhecimentos e reconstrui-los em conjunto com outros
professores permite-lhes ter a nocao de que é preciso aprender sempre, e tornarem-
se, entdo, conscientes de que o processo de aprendizagem da docéncia é continuo.

A aprendizagem da docéncia, entendida como um processo continuo, leva ao
desenvolvimento da professoralidade, entendida por Bolzan (2008); Isaia, Bolzan e
Giordani (2007) e Isaia e Bolzan (2007) como um processo que requer o dominio de
conhecimentos, saberes e fazeres de um campo e também a sensibilidade do
docente como pessoa e profissional, frente as situagdes que ocorrem, no sentido da
ética e dos valores, aliados a reflexdo constante sobre o processo de ensinar, de
aprender e de formar-se, de maneira que a trajetoria profissional seja desenhada de
forma consciente e intencional por parte deste professor.

A partir da reflexdo conjunta com os demais colegas sobre a pratica
pedagdgica em sala de aula, o professor transforma os seus conhecimentos, os
seus saberes e os seus fazeres, produzindo novidade e, assim, também se
produzindo como alguém diferente do que era anteriormente. A docéncia vista
assim, € uma producao do professor na sua pratica cotidiana, o que é equivalente a

dizer que o sujeito produz-se professor diferenciando-se de si mesmo.

E, no caso de uma diferenca, ndo é a recorréncia a um mesmo, a um
modelo ou padrédo. Por isso a professoralidade ndo € uma identidade: ela é
uma diferenca produzida no sujeito. E, como diferenga, nao pode ser um
estado estavel a que chegaria o sujeito. A professoralidade é um estado em
risco de desequilibrio permanente. Se for um estado estavel, estagnado,
redundaria numa identidade e a identidade € uma determinacdo, uma
reducao das possibilidades de vir-a-ser a um padrdo que tende a se repetir
(OLIVEIRA, 2006. Grifo da autora).

7

A professoralidade € compreendida, portanto, como uma constante
apropriagdo dos conteudos culturais a disposicdo em um determinado meio e sua
[re]significac@o, o que a configura como um processo no qual o professor € o sujeito
da sua producéo profissional e, desta forma, também vital.

Entender deste jeito a professoralidade remete a pensar que ela é portadora
de alguns alicerces apontados por Isaia e Bolzan (2007). Para produzir-se professor,
€ preciso que se desencadeie um processo no qual ocorram interagdes entre os
sujeitos - processo interpessoal, os quais compartilham conhecimentos,

tranformando-os e os reconstruindo em bases novas — processo intrapessoal. Para
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tanto, é preciso que, no espaco institucional no qual estes docentes estao inseridos,
haja lugares passiveis de serem ocupados por estes para o compartilhamento. Isto,
por sua vez, implica que estes docentes estejam abertos as novidades, ndo tenham
medo do desconhecido e de aprender constantemente, o que é um grande desafio.

Desta forma, quando existem lugares e quando os professores estao abertos
a discussdao para aprimorarem seus conhecimentos, eles tém melhores
possibilidades de realizar a reflexdo sobre a pratica e, assim, desenharem a sua
trajetéria formativa de maneira a produzir a aprendizagem da docéncia (ISAIA e
BOLZAN, 2007).

1.1.2 Saberes e a produgédo da docéncia

Nessa mesma direcao, ao refletirmos sobre a professoralidade, precisamos
compreender que elementos estdo envolvidos neste processo e que fazem parte da
constituicdo da docéncia superior.

Desta forma, temos “o ideal, 0os objetivos, 0os compromissos pessoais e
sociais, a regulamentacéo profissional, o conceito de profissdo e de profissional, o
cbdigo de ética, as participagdes nas entidades de classe” (ANASTASIOU, 2002, p.
4), como elementos que fazem parte de qualquer profissdo, e que precisam ser
incorporados a pratica docente.

Além disso, a “prépria pratica, as instituigbes universitarias, 0os cursos, a
organizacao curricular, a forma de integragcdo das disciplinas, os processos de
ensino e os de aprendizagem e, se possivel, os de ensinagem” (ANASTASIOU,
2002, p. 13), sdao elementos especificos do Ensino Superior que necessitam de
reflexdo constante para que se efetivem processos de ensino e de aprendizagem
coerentes, na pratica da sala de aula.

O que se questiona, conforme Anastasiou (2002), é como se da o caminhar
no sentido da apropriacdo destes elementos por parte do professor formado em um
curso de bacharelado, j& que a sua convivéncia como aluno, essencial para a
formacgao de sua identidade profissional, se deu, em grande parte, com profissionais
de distinto reconhecimento na area em que atuam, mas sem formacao especifica
para a docéncia, levando-o a formar a sua identidade primeiramente como um

profissional e ndo como um professor.
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Dentre os elementos que constituem a docéncia, temos também, ocupando
uma posicao privilegiada, os saberes dos professores (TARDIF, 2002).

Pimenta e Anastasiou (2005) preferem a utilizacdo do conceito de “saber” a
outros termos que podem remeter a condi¢ao técnica da docéncia, como o termo
“‘competéncia”, pois com o saber, as questdes implicitas ndo sdo excluidas do
processo de compreensdo do ensino e da aprendizagem e néo se deixa o professor
vulneravel ao deslocar sua identidade para o seu local de trabalho, segundo estas
autoras.

Muitos poderiam pensar que pesquisar os saberes dos professores também
teria um carater avaliativo das agdes do professor em sala de aula. Antes de tudo,
porém, é preciso compreender o que sdo estes saberes e que estes envolvem nao
somente questdes técnicas, como o conhecimento do conteudo; englobam o que ha
de mais pessoal no professor, como a sua propria experiéncia de vida e de
profisséo.

Segundo Oliveira (2006, p. 355) tendo por base o trabalho de Tardif (2002),

0s saberes docentes

sao todos os saberes construidos pelos professores nos diversos espagos
de vida e de atuagao. Sdo os saberes acionados nos espagos cotidianos de
trabalho, muitos deles construidos no tempo/espago de formagao que nao
se limitam ao espago académico, ja sendo construidos na propria
experiéncia de aluno (ao longo dos processos de escolarizagdo do
professor).

Dentre as possiveis categorizacées dos saberes, as de Tardif (2002) sao
especiais, pois remetem as questdes técnicas, indo além, pois apontam para a
dimenséo pessoal do professor, idéia que vai ao encontro da abordagem utilizada
neste estudo.

Para esse mesmo autor (TARDIF, 2002, p. 12-21 passim), o saber do
professor é social, pois € partilhado por um grupo; exige um reconhecimento social;
tem como objetos praticas sociais, a relagdo com o outro; evolui com as mudancgas
sociais; e € um processo de construcdo ao longo da carreira e da histéria
profissional. Estes saberes também sao diversos, oriundos de diferentes fontes e de
varias naturezas. Sao temporais, na medida em que sao adquiridos ao longo da vida
e da profissdo. Mantém relacdo com o trabalho, pois sua utilizacao se da em funcao

dele e é legitimada por ele. Tém a experiéncia como fundamento, devido ao fato de
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ser no trabalho que o professor unifica estes saberes, selecionando aqueles que
considera mais importantes.

Sendo assim, podemos afirmar que os saberes dos professores sao
personalizados e situados, pois dependem do modo como cada professor se
constrdi ao longo da trajetoria docente (ISAIA e BOLZAN, 2007). Por estas razdes,
concluimos que cada professor é Unico, ndo se podendo dizer que existe um modelo
ou alguma sequéncia de eventos pré-definidos pelos quais o sujeito tenha que
passar para formar-se ou tornar-se professor.

A classificagdo de Tardif (2002) para os saberes dos professores salienta-se
dentre as demais porque leva em conta a opiniao dos proprios professores, nao
sendo realizada externamente a experiéncia destes. Ela baseia-se no que os
professores consideram importante quando se referem aos seus saberes, aqueles
que eles referem que utilizam efetivamente na sua pratica docente. Sao eles:

Saberes da formacao profissional — segundo o autor, estes sados os
saberes das ciéncias da Educacdo e das ideologias pedagdgicas, no caso de
professores formados em cursos de licenciatura.

Como estes saberes referem-se aos que os professores formados em cursos
de licenciatura possuem, oriundos da formagdo que tiveram, para ser possivel
transpor para os professores formados em cursos de bacharelado e,
especificamente, em Fisioterapia, é preciso pensar sobre quais saberes profissionais
possui este professor, oriundos de uma formagéo inicial especifica.

Sabemos que o objeto de estudo deste profissional € 0 movimento humano e
que os conteudos essenciais para a formacao do fisioterapeuta relacionam-se com o
processo saude-doencga do cidadédo, da familia e da comunidade, contemplando
conhecimentos das Ciéncias Biologicas e da Saude, das Ciéncias Sociais e
Humanas, Conhecimentos Biotecnoldégicos e Conhecimentos Fisioterapéuticos
(RESOLUGCAO CNE/CES 4, 2002). Nao h& previséo, nos curriculos dos Cursos de
Fisioterapia, de uma disciplina que dé conta da formagéo para a docéncia. Portanto,
a formagéo profissional do fisioterapeuta, assim como das outras profissbes de
bacharel, é bastante diversa daquela das Ciéncias da Educacao.

Assim sendo, os saberes profissionais do fisioterapeuta e do professor de
Fisioterapia referem-se aos saberes cientificos da formacao inicial (conhecimento

especifico do conteldo) e aos saberes que este professor adquire com base na sua
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experiéncia de atuacdo profissional, ao por em pratica os conhecimentos
especificos.

Segundo Isaia (2007), estes saberes profissionais sdo 0os que os docentes
privilegiam na sua atuagdo docente. Embora tenham conhecimento da necessidade
de integrarem este conhecimento ao pedagdgico, conforme a autora, nao
conseguem realizar isto na pratica.

Saberes disciplinares — correspondem aos diversos campos do
conhecimento. No caso dos professores de Fisioterapia, correspondem, por
exemplo, as diversas areas de atuacao, como a musculoesquelética, a cardiologia, a
pneumologia, a dermato-funcional, etc.

Saberes curriculares — sdo o0s saberes relativos aos discursos, aos
objetivos, aos conteudos e aos métodos a partir dos quais a instituicdo organiza e
categoriza os saberes a serem trabalhados. Estes saberes aparecem explicitados
nos projetos politicos pedagoégicos das instituicbes, demarcando a forma de
organizacao pedagdgica por elas adotada.

Saberes experienciais — sdo aqueles produzidos pelo professor na sua
pratica cotidiana, “incorporam-se a experiéncia sob a forma de habitus, habilidades,
de saber-fazer e de saber-ser” (TARDIF, 2002, p. 39). Os saberes experienciais sao,
segundo este autor, uma producao do professor a partir de todos os outros saberes
(profissionais, curriculares, disciplinares), sobre os quais o professor realiza um
julgamento avaliando a pertinéncia para a sua atuacao, renovando-os a luz da sua
pratica cotidiana. Os saberes que julga importantes sédo utilizados, aqueles que nao
séo, o professor descarta.

Tardif (2002, p. 39) considera os saberes como elementos fundamentais
constitutivos da docéncia, buscando mostrar, desta forma, que

[...] o professor ideal é alguém que deve conhecer sua matéria, sua
disciplina e seu programa, além de possuir certos conhecimentos relativos
as Ciéncias da Educagao e a pedagogia e desenvolver um saber pratico
baseado em sua experiéncia cotidiana com os alunos.

Enfatizar os saberes dos professores ndo quer dizer valorizar apenas 0s
aspectos técnicos, pois, conforme explicitado, estes saberes relacionam-se a
individualidade de cada professor, ao seu lado pessoal, que engloba todo o percurso
vivencial pelo qual o sujeito professor passa ao longo da vida, associado ao(s)

espaco(s) institucional(s) no(s) qual(s) este professor desenvolve sua carreira. Além



39

disso, diferencia-se também pela forma como cada sujeito coloca-se diante das
vivéncias e como reage a elas, produzindo aprendizados Unicos, € modos préprios
de ser professor.

Trata-se, certamente, de entender o professor como um sujeito que possui
saberes e precisa da capacidade de aprendé-los, seleciona-los e aplica-los na
pratica docente, saberes que vao desde a dimensao técnica até a dimensao mais
pessoal que existe em cada professor.

Por estas razdes, Tardif (2002) atribui um valor inestimavel aos saberes
experienciais dos professores, por serem estes uma producdo do professor na sua
pratica cotidiana. Estes sdo saberes que o professor aprende ao longo da sua
trajetéria formativa nos diversos espagos pelos quais vem passar, seja antes ou
mesmo fora da profissédo, e que incorpora a sua pratica como forma de certezas
sobre esta, e a partir dela, validando-os.

Para Tardif (2002), o professor pode ser visto como produtor da sua docéncia,
um sujeito ativo que se apropria dos saberes que possui, os recombina, [re]significa,
transforma, construindo algo novo, a partir do que ja possui. Desta forma, também
constitui a sua aprendizagem da docéncia ao produzir saberes dela e sobre ela.

Da mesma forma que os demais elementos que constituem a docéncia, os
saberes precisam de reflexao também em relagdo a forma como sdo apropriados
pelos docentes formados em cursos de bacharelado, e quais tipos de saberes sao
valorizados pelos docentes para sua atuacgao.

Levando-se em consideracao estas reflexdes, podemos dizer que o professor
de Fisioterapia, cujos saberes profissionais referem-se aos conhecimentos da
Fisioterapia e ndo da area da Educacdo, precisam integrar, ao longo da sua
trajetéria como docente, esses saberes aos demais (os disciplinares e os
curriculares), produzindo novos saberes ao fazerem-se docentes. Esses novos
saberes sdo os saberes proprios do professor de Fisioterapia.

Nesta medida, entendemos o professor como um sujeito que, ao refletir sobre
a sua pratica, efetua uma renovagdo dos seus saberes, revalidando-os e
modificando-os para a sua atuacdo. Assim, torna-se um sujeito ativo e autbnomo
que, a partir dos seus esforgos, almeja melhorar a sua préatica cotidiana, produz
saberes e também se produz como professor.

Entendemos que para apropriar-se de conhecimentos, saberes e fazeres e do

modo de atuacao pedagdgica, o professor precisa relacionar-se com outros sujeitos,
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com o mundo que o rodeia, estando aberto ao que se passa no seu contexto e fora
dele, exercendo o seu papel de formador. Para tanto, a aprendizagem da docéncia
se coloca como a mola propulsora da professoralidade, a partir da qual estes
movimentos construtivos sdo possiveis, formando, a cada dia, novos modos de ser
professor, no contexto das relagdes entre o pessoal e o social (POWACZUK, 2008).
Logo, para que seja possivel o desenvolvimento de processos de ensino e de
aprendizagem que propiciem a construcdo/apropriagcdo de conhecimentos, de
saberes e de fazeres por parte de ambos 0s sujeitos do processo, € preciso que se
instaure um processo de aprendizagem da docéncia superior, a partir do qual o
professor produz ativamente a sua docéncia. Nessa perspectiva, pensar a
professoralidade implica a possibilidade de produgcdo da docéncia nos espagos
disponibilizados no processo de fazer e efetivar a agdo docente, de forma
compartilhada. Acreditamos, pois, que o0 processo de producdo da docéncia exige
atividades de colaboragao e de compartilhamento, nas quais a troca de experiéncias

e idéias sao pontos de partida para que se instaure o processo de reflexao.

1.2 A Fisioterapia e a formacao de fisioterapeuta: trajetérias em evolucao

Para que seja possivel uma compreensao a respeito de como ocorre, na
atualidade, a formacgao profissional de fisioterapeutas, € necessario conhecermos
um pouco da histéria da Fisioterapia e da sua trajetéria em nivel nacional, assim
como a trajetoéria dos curriculos dos cursos de graduacao em Fisioterapia, pois estes
sao fatores que influem diretamente nas praticas que foram e que sao praticadas
nestes cursos.

A Fisioterapia que hoje é conhecida no cenario nacional carrega consigo
herancas historicas que vém desde a época da Antiguidade, passando pelos
diversos periodos que se sucederam. Algumas caracteristicas foram perpetuadas
através dos tempos e, de uma forma ou de outra, ainda se refletem nas praticas dos
tempos hodiernos.

Por esse motivo existe, também, certa confusdo sobre o que vem a ser a
Fisioterapia, a sua concepcéo, e sobre o que € o seu objeto de estudo, conforme
sera explicitado no decorrer desta subsecao.

Segundo Rebelatto e Botomé (2008), a origem histérica da Fisioterapia

remonta da Antiguidade, época em que eram realizados exercicios fisicos para
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melhorar a capacidade fisica por sacerdotes e eram utilizados alguns recursos
elétricos para eliminar “diferengas incbmodas”.

Na Idade Média, o corpo era visto como algo inferior, o local no qual habitava
a alma, e qualquer doenca era considerada como causada por problema da alma;
desta forma, ndo se utilizavam recursos fisicos para o tratamento do corpo. Estes
comecaram a ser utilizados para melhorar a poténcia fisica por parte da nobreza e
do clero, e também como forma de lazer. Nesta época, houve uma estagnagéao nos
estudos voltados & descoberta de novos conhecimentos (REBELATTO e BOTOME,
2008).

Na época do Renascimento, restabeleceram-se os estudos voltados as
formas de cuidado ao corpo, com a libertacdo das pessoas para buscarem
conhecimento, sendo que ocorreu um avango no uso dos exercicios para nao
somente curar o corpo, mas também para manter condicdes de normalidade
(REBELATTO e BOTOME, 2008).

No final do Renascimento, comecou a existir certa especializagdo nas
atividades, inclusive nas fisicas, havendo dicotomia entre o que era realizado para o
Corpo sao e para o corpo com lesdes. Essa divisdo, de forma indireta, colaborou
para um inicio de concepcao da Fisioterapia como atividade reabilitadora
(REBELATTO e BOTOME, 2008).

No periodo da industrializagdo, o abuso com a capacidade do corpo de
operarios e trabalhadores fez com que explodissem novas formas de doencas até
entdo desconhecidas: as doengas profissionais. A atencdo das pesquisas e dos
sistemas de saude voltou-se, principalmente, para a reducao de danos ao sistema
produtivo, o qual ndo podia parar de funcionar. Nesta época, comeg¢aram a surgir 0s
hospitais e a atengdo aos doentes e os estudos na area da saude ocorriam dentro
destes locais. A Fisioterapia destacou-se como um novo campo de especialidade
voltada, principalmente, para a assisténcia recuperadora, reabilitadora e curativa.
Além disso, as guerras também aumentaram o contingente de doentes que
precisavam destes servicos (REBELATTO e BOTOME, 2008).

Percebemos, nesta breve retomada histérica, que 0s recursos
fisioterapéuticos utilizados variavam de acordo com a época e, geralmente, de
acordo com o sistema produtivo vigente, mas a énfase esteve, de certa forma,
sempre voltada a atengao secundaria e terciaria em Saude, ou seja, ao atendimento

as doencas ja instaladas que precisavam ser remediadas ou curadas. Nunca se
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configurou um enfoque a prevencao destes acometimentos, como forma de atencao
primaria, no qual a énfase é dada ao corpo sem doencas.

Desta maneira, o objeto de trabalho da Fisioterapia nunca esteve bem
definido e isto afeta também a concepcao da profissdo, que segundo Rebelatto e
Botomé (2008), ndo abrange o que ela tem de potencialidades, como profissdo da
Saude: atuar em todos os niveis de assisténcia a saude e ndo somente na
reabilitagdo, na recuperagao ou na cura do corpo ja doente.

Esta concepcdo, mais do que nao abranger, limita o campo de atuagao
possivel para a profisséo, reduzindo, de inicio, também, esta 4rea da Saude apenas
ao tratamento de doencas ja instaladas, ndo havendo visdo nem atuagéo preventiva.

No ambito nacional, a histéria da Fisioterapia € mais recente, datando do
Século XIX. Conforme Andrade, Lemos e Dall’Ago (2006), desde este século, os
médicos utilizavam algumas formas de recursos fisicos para tratar de seus doentes.
Em 1919, foi criado o Departamento de Eletricidade Médica na cidade de Sao Paulo,
no que hoje é a Universidade de Sao Paulo. Na segunda metade do Século XX,
surgiram servicos de Fisioterapia no centro do pais sob a direcao de “médicos de
reabilitacdo”. No ano de 1951, foi criado o primeiro curso de formacéao de técnicos de
fisioterapia, na USP, os chamados “fisioterapistas” e, em 1954, a entdo criada
Associacao Brasileira Beneficente de Reabilitacdo (ABBR), abriu o curso técnico em
reabilitagao.

Estes profissionais, de nivel técnico, na época, eram auxiliares de médicos
nas clinicas e consultérios, os quais prescreviam a terapia a ser executada. Eles
sabiam operar aparelhos e realizar condutas de forma técnica, apenas com a ordem
médica.

Em 1959, a partir da preocupagao com a qualidade destes servigos prestados
a populagao, o tempo dos cursos de formagdo aumentou, mas estes continuavam
tendo carater técnico. Logo apds, em 1964, o INAR (Instituto Nacional de
Reabilitagéo) foi transformado em Instituto de Reabilitagcdo, sendo entéo criados os
primeiros Cursos Superiores de Fisioterapia, 0os quais, a partir do Parecer 388/63 do
Conselho Federal de Educacgédo (CFE), realizariam tarefas de carater terapéutico,
sob responsabilidade e orientagdo do médico (ANDRADE, LEMOS e DALL'AGO,
2006).

Ap6s a 22 Guerra Mundial, aumentou significativamente o numero de

individuos com sequelas fisicas e também o numero de lesdes ocasionadas pelo
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trabalho, no Brasil. Estas ultimas foram decorrentes, principalmente, do periodo de
industrializacdo que se seguiu, no qual era dada énfase ao corpo que precisava
estar apto para atuar como instrumento de producgao e, também, ao surgimento das
novas tecnologias. Estes fatores favoreceram a consolidagdo do exercicio
fisioterapéutico, mas também a formagdo de profissionais distantes da realidade
social e com predominio de atividades curativas, recuperadoras € reabilitadoras,
conforme levantado anteriormente. Além disso, outro fator que contribuiu para a
distancia da realidade social foi a manutencdo dos doentes em locais especificos,
como clinicas e hospitais (ANDRADE, LEMOS e DALL’'AGO, 2006).

No periodo subseqiente, a pratica fisioterapéutica instituida foi sendo
normatizada através de leis, decretos e resolu¢des. Cabe citar o Decreto-Lei 938/69,
do dia 13 de outubro, que cria as profissbes de Fisioterapia e Terapia ocupacional,
especificando as atividades de sua competéncia e, desta forma, ampliando as areas
e campos de atuacdo do profissional, que de auxiliar médico passou a ser
responsavel pela instituicdo das acbes que envolvem métodos e técnicas da
Fisioterapia (ANDRADE, LEMOS e DALL’AGO, 2006).

Também tem importancia a Lei n® 6.316, de 1975, que cria o COFFITO® e os
respectivos conselhos regionais. Esta lei, além de indicar a forma de identificacdo
profissional mediante carteira, estabeleceu as possibilidades de exercicio da
profissdo, indicando em seu texto, de forma indireta, segundo Andrade, Lemos e
Dall’Ago (2006), o tipo de assisténcia remediadora, curativa, centrada nas doencas
que acometem os individuos, de acordo com as politicas de saude da época.

Os atos privativos do fisioterapeuta que foram estabelecidos pela Resolucao
8/78 do COFFITO, cujo objetivo era delimitar as fungdes dos aspectos técnicos
realizados pelo profissional, demonstram também uma preocupagdo com o carater
técnico e fragmentador, indicando ag¢des voltadas para o corpo doente (ANDRADE,
LEMOS e DALL’AGO, 2006).

Foi somente com a criacdo do Cédigo de Etica, no mesmo ano de 1978, que
a atencao primaria, de prevencdo a saude, e a visdo de conjunto do ser humano
com os aspectos psicologicos sendo levados em conta, surgiram nas atividades do
fisioterapeuta. Este mesmo texto, ao invés de usar o termo “paciente”, utilizou

também o termo “cliente”, para indicar a ampliacdo da atencdo ndao somente para

® Conselho Federal de Fisioterapia e Terapia Ocupacional.
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pessoas com doencas (pacientes), mas para o ser humano e o respeito a sua vida,
preservando sua integridade fisica e psiquica (ANDRADE, LEMOS e DALL'AGO,
2006).

Mesmo tendo passado por evolugcdes na legislacdo que a regulamenta e na
formacdo dos profissionais, a profissdo de fisioterapeuta, até o ano de 1984 era
ainda reconhecida como “técnico de reabilitacdo” perante o Plano de Classificacao
de Cargos do Servigco Publico Federal. O Decreto 90.640/84 é que reconhece o
fisioterapeuta como profissional distinto do referido nivel, com plenos poderes
(ANDRADE, LEMOS e DALL’AGO, 2006).

Hoje, no Brasil, de acordo com o COFFITO®, a Fisioterapia

€ uma ciéncia da Saude que estuda, previne e trata os distirbios cinético-
funcionais, intercorrentes em 6rgaos e sistemas do corpo humano, gerados
por alteragbes genéticas, por traumas e por doencas adquiridas.
Fundamenta suas agdes em mecanismos terapéuticos proéprios,
sistematizados pelos estudos da Biologia, das ciéncias morfolégicas, das
ciéncias fisiologicas, das patologias, da bioquimica, da biofisica, da cinesia
e da sinergia funcional de érgaos e de sistemas do corpo humano e as
disciplinas comportamentais e sociais.

Segundo o Conselho, a Fisioterapia é uma Atividade de Saude,
regulamentada pelo Decreto-Lei 938/69, Lei 6.316/75, Resolucbes do COFFITO,
Decreto 9.640/84, Lei 8.856/94.

Neste conceito, observamos a presenca da atividade preventiva na atuagao
da Fisioterapia, que anteriormente era voltada somente a atividades recuperadoras e
curativas.

Cabe ressaltar que o papel da universidade na definicdo do campo, das
concepcgdes de cada profissdo, da forma de atuacdo e da formagao profissional é
fundamental, visto que € nela que se encontram os pesquisadores que produzem 0s
conhecimentos e também é ela que forma os profissionais.

Vale questionar, nas palavras de Rebelatto e Botomé (2008, p. 71): “o que
esta sendo ensinado a respeito do que constitui a profissdo e de que forma esse
processo esta ocorrendo?”

Paralelamente e estreitamente relacionado, influenciando e sendo
influenciado pela evolugdo da profissdo no Brasil, o curriculo da Fisioterapia vem

sofrendo alteracbes no decorrer da existéncia dos cursos de graduagao.

6 Definicdo de Fisioterapia. Disponivel em: http://www.coffito.org.br/conteudo/con_view.asp?secao=27
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O primeiro curriculo existente foi oficializado por meio da Portaria Ministerial
511/64, a partir do Parecer 388/63 do CFE, que estabelecia o minimo de conteudos
para a formacao de técnicos em Fisioterapia, na duracdo de trés anos. Segundo
Rebelatto e Botomé (2008), por julgar-se que nao havia experiéncia suficiente nem
professores habilitados, além de caréncia de equipamentos ou de instalagcbes como
laboratérios, a formacao deveria ser de nivel técnico, baseada em conhecimentos
modestos. O curriculo minimo deveria ser composto por matérias comuns aos
cursos de Fisioterapia e Terapia Ocupacional, como Fundamentos de Fisioterapia e
Terapia ocupacional, Etica e Histéria da Reabilitagdo, Administracdo Aplicada e
matérias especificas ao curso como Fisioterapia Geral e Fisioterapia Aplicada.

Este curriculo minimo vigorou até o ano de 1983 quando, entédo, a Resolugao
n® 04 do CFE, de 28 de fevereiro, estabeleceu um novo curriculo minimo para a
formacéao destes profissionais, desta vez com a participacao de professores ligados
ao ensino da Fisioterapia. A duracao dos cursos foi ampliada para quatro anos, e as
matérias basicas passaram a ser organizadas por ciclos. O Ciclo de Matérias
Bioldgicas contendo disciplinas de Biologia, das Ciéncias Morfologicas, das Ciéncias
Fisiologicas e Patologias. O Ciclo de Matérias de Formagdo Geral, com disciplinas
de Ciéncias do Comportamento, de Introducao a Saude Humana e de Metodologia
da Pesquisa Cientifica. O Ciclo Pré-Profissionalizante, com disciplinas de
Fundamentos de Fisioterapia, de Avaliacdo Funcional, de Fisioterapia Geral, de
Cinesiologia e de Recursos Terapéuticos Manuais. Por fim, o Ciclo
Profissionalizante, com disciplinas de Fisioterapia Aplicada as condi¢des neuro-
musculo-esqueléticas, de Fisioterapia Aplicada as condi¢des cardio-pulmonares, de
Fisioterapia Aplicada as condi¢cdes gineco-obstétricas e pediatricas, Fisioterapia
Aplicada as condic¢6es sanitarias e, finalmente, o Estagio Supervisionado.

O objetivo geral do curso de Fisioterapia da UFSM aquela época, em
consonancia com a legislacdo nacional, segundo o Manual de Orientacdo do
Curriculo do Curso de Fisioterapia (1984, p. 02), era

formar o profissional liberal, de nivel universitario, para atuar de forma
autbnoma e/ou em equipe multiprofissional na prevengéo, recuperagao e
manutengao das fungdes organicas, através de Terapia Fisica relacionando-
as com as modificagdes decorrentes de atos cirlrgicos. Visa ainda a
proporcionar, além do incentivo a pesquisa, embasamento a processos
pessoais de atuagao profissional no sentido de considerar o homem, objeto
de seu trabalho, um complexo morfo-funcional e psicossocial, através de
conhecimentos, experiéncias e atividades préticas e tedricas.
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Alguns fatores, além dos destacados anteriormente, merecem atengéo.
Conforme Rebelatto e Botomé (2008), a formacao dos profissionais de Fisioterapia
no contexto universitario brasileiro vem importando conhecimentos produzidos fora
do pais, em outra realidade, e transmitindo estes conhecimentos sob forma acritica
aos futuros profissionais fisioterapeutas. A isto se deve uma atuacéo que nao atende
as reais necessidades da populacdo na qual o profissional esta inserido, pois os
conhecimentos que possuem sao de “técnicas” produzidas para outro contexto
populacional.

Associado a isto, existe o fato de que os curriculos em geral e,
especificamente, os dos cursos de Fisioterapia sdo elaborados baseados nos
conteudos (conhecimento importado, ja existente e disponivel) a serem ensinados
aos estudantes. Segundo os autores citados, 0 primeiro passo na elaboragdo do
curriculo é a realizagao do diagnéstico das reais necessidades de aprendizagem dos
futuros profissionais, o que, neste caso, € saber trabalhar em todos os niveis de
saude da populagdo. Quais aprendizagens sdo necessarias para isto € o segundo
passo, seguido da forma como sera realizada esta aprendizagem.

A maneira pela qual o curriculo dos cursos de Fisioterapia no Brasil
enunciava-se era, entdo, a seguinte: sob pacotes de conhecimentos técnicos a

serem assimilados pelos estudantes, caracterizando-se como meio € ndo como fim.

Essa auséncia assinala a énfase com que um curriculo inadequadamente
pode ser definido pelos meios (informagdes) e nao pelos fins do ensino (o
que o profissional deveria estar apto a fazer para a sociedade quando
concluisse o programa de ensino do curso de formagdo) (REBELATTO e
BOTOME, 2008, p. 90).

Isto favorece uma falta de clareza sobre o que € o objeto de trabalho da
profisséo, pois prescreve conteudos a serem assimilados e ndo define o que se
pode ou se deve fazer com eles.

Segundo Botomé (1891, apud REBELATTO e BOTOME, 2008, p. 91)

uma legislacdo que define o profissional por meio de classes de
informagdes que ele precisa ‘dominar’ (ou, mais precisamente, que se lhe
deve apresentar), na verdade, deixa de definir esse profissional. Define,
antes disso, apenas os meios (e de maneira inadequada) que serdo usados
para sua formagéo.

Muitos problemas sdo acarretados por esta forma de abordar o curriculo,

entre eles esta a divergéncia entre o que sao as atribuicdes de profissdes que tém
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no seu curriculo o mesmo conteludo. Isto provoca inclusive divergéncias
coorporativas, na medida em que nao esclarece o que é o papel de cada profissional
da area de saude.

Além disso, os curriculos organizados em grades de conteudos supostamente
favorecem a transmissdo de conhecimentos por parte do professor, pois para
ensinar conteudos prontos, sem fazer elos com outras areas de conhecimentos,
basta passa-los aos alunos e, a estes, é suficiente reté-los. Desta forma, o professor
segue atuando como um transmissor de conhecimentos e o aluno continua
recebendo. Acreditamos que a manutencdo desse processo é geradora de
dificuldades, uma vez que a integragdo dos conhecimentos da profissdo a realidade
em que este profissional esta inserido lhe exige, além de ter uma visdo critica, a
capacidade de transformar seus conhecimentos tedricos, aproximando-os da pratica
da Fisioterapia.

De tudo isso, podemos dizer, pois, que a profissdo de fisioterapeuta, cuja
pratica “tem consistido em assisténcia a doenca, ocorrendo de forma fragmentada
por areas especificas de conhecimento e, de maneira geral, afastada dos reais
problemas de saude da populacdo” (ANDRADE, LEMOS e DALL’AGO, 2006, p.
204), somente agora tem se voltado aos problemas sociais do seu tempo e contexto
e abordado o ser humano como um todo integral, a partir das novas Diretrizes
Curriculares Nacionais, criadas no ano de 2001 (PARECER CNE/CES 1.210/2001,
2001) e das Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduagdo em
Fisioterapia, instituidas em 2002 (RESOLUCAO CNE/CES 4, 2002).

No ano de 2001, foi homologado o Parecer CNE/CES 1.210/2001, o qual
institui os principios das Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de Graduagéo
em Fisioterapia, Fonoaudiologia e Terapia ocupacional. Este parecer levou em
consideragao diversos documentos de importancia para o ensino superior em saude,
dentre eles a Constituicdo Federal de 1988, a Lei Organica do Sistema Unico de
Saude - SUS (LEI 8.080, 1990), a Lei que aprova o Plano Nacional de Educagao
(LEI 10.172, 2001), a Declaracdo Mundial sobre Educagédo Superior para o Século
XXI, da UNESCO (1998), além de outros documentos e dos instrumentos legais que
regulamentam o exercicio das profissdbes da saude. As novas diretrizes, de forma
diferente da legislacao curricular até entao vigente, néo fixou conteddos minimos a
serem ensinados aos futuros profissionais, mas delegou toda a autonomia as IES

para decidirem sobre carga horaria de disciplinas e conhecimentos abordados, de
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forma que se adequassem a realidade institucional e ao contexto social no qual
estdo imersas.
Diz, entre outras coisas, a Declaracao Mundial sobre Educacao Superior para

o Século XXI, da UNESCO (p. 4), que uma das missdes da educacao superior €

educar e formar pessoas altamente qualificadas, aptas a reconhecer as
necessidades de todos os setores da atividade humana, pelo oferecimento
de qualificagdo relevante, incluindo capacitagao profissional [...] mediante
cursos que se adaptem constantemente as necessidades presentes e
futuras da sociedade.

Ao levar em consideragdo o conteudo deste e de outros documentos, o
Parecer CNE/CES 1.210/2001 tem como mérito a orientagdo para a fundamentacao
essencial em cada area do conhecimento, campo de saber ou profissao, visando a
formagao de um profissional autbnomo e competente sobre o seu desenvolvimento
que deve ser permanente. Ao orientar a elaboracdo dos curriculos dos cursos
superiores de todas as instituigdes de ensino superior, estimula a flexibilidade dos
mesmos para a formagao destes profissionais, definindo que haja

o abandono das concepgdes antigas e herméticas das grades (prisdes)
curriculares, de atuarem, muitas vezes, como meros instrumentos de
transmissdo de conhecimento e informagbes, e garantir uma sélida
formagao basica, preparando o futuro graduado para enfrentar os desafios
das rapidas transformagdes da sociedade, do mercado de trabalho e das

condigdes de exercicio profissional (PARECER CNE/CES 1.210/2001, p. 2).
Além dos pontos relacionados aos aspectos citados, foi reforcada a
articulagdo entre a Educacao Superior e a Saude, de modo que 0s principios e
diretrizes do SUS fossem respeitados e seguidos, a promogado, a prevencao, a
recuperacao e a reabilitacdo da saude, através de uma formagéao geral e especifica
dos egressos/profissionais, visando a uma atuagdo voltada para os problemas
individuais e coletivos, em todos os niveis de complexidade do sistema.
Desta forma, o objetivo das Diretrizes Curriculares (PARECER CNE/CES
1.210/2001, p. 4) é

levar os alunos dos cursos de graduagao em saude a aprender a aprender
que engloba aprender a ser, aprender a fazer, aprender a viver juntos e
aprender a conhecer, garantindo a capacitagdo de profissionais com
autonomia e discernimento para assegurar a integralidade da atengéo e a
qualidade e humanizagéao do atendimento prestado aos individuos, familias
e comunidades. (Grifos do autor)
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Assim, foram instituidas as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de
Graduagcao em Fisioterapia (RESOLUCAO CNE/CES 4, 2002), as quais versam
sobre os principios, fundamentos, condicées e procedimentos da formacao de
fisioterapeutas.

Segundo esta resolugéo, o perfil do formando em Fisioterapia deve ser de
formacao “generalista, humanista, critica e reflexiva, capacitado a atuar em todos os
niveis de atencéo a saude, com base no rigor cientifico e intelectual” (RESOLUCAO
CNE/CES 4, 2002, p. 1), devendo para isto, ser dotado de competéncias e
habilidades gerais e especificas da profissao de fisioterapeuta.

Dentre as habilidades gerais, fazem parte a atengdo a saude, a tomada de
decisbes, a comunicagdo, a lideranga, a administracdo e gerenciamento e a
educagdo permanente. Nesta ultima, cabe destacar a énfase na aprendizagem
continua na formagao e na pratica, o aprender a aprender, a responsabilidade e o
compromisso com a educacao de futuros profissionais, havendo beneficio mutuo,
que pode ser entendido como a possibilidade e intencionalidade de ambos os
sujeitos aprenderem na relacdo, de maneira que ambos se vejam como aprendentes
NO processo.

Diz ainda o texto da resolucao, no Art. 9%, que o projeto politico pedagdgico
do curso de Fisioterapia deve ser construido coletivamente, permitindo ao aluno
atuar

como sujeito da aprendizagem e apoiado no professor como facilitador e
mediador do processo ensino-aprendizagem. [...] buscar a formagéo integral
e adequada do estudante, através de uma articulacdo entre o ensino, a
pesquisa e a extensao/assisténcia (RESOLUCAO CNE/CES 4, 2002, p. 4).

Tendo em vista esta breve retomada histérica da Fisioterapia e da evolugao
dos curriculos dos cursos de graduagao em Fisioterapia no Brasil, sua vinculagao a
pratica médica, a distancia que existia entre a formagdo destes profissionais e a
realidade sociocultural, além da inadequagédo dos curriculos que eram elaborados
como meios (conteldos a serem dominados) e ndo como fins (realidade em que o
profissional deveria atuar), podemos perceber que, desde o inicio da profissdo no
pais até os dias de hoje, houve um avancgo significativo no que tange a estas
questdes.

E possivel afirmarmos que atualmente a profissdo detém certa autonomia de

atuacao, ainda numa luta constante por manter seus direitos a maior independéncia
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em relacao a profissdo médica, o que segue gerando conflitos de cunho politico e de
poder entre ambas as profissdes. Este fato ndo ocorre somente com a Fisioterapia,
mas também com as outras profissdes da area da saude.

Em relacdo as praticas de ensino e de aprendizagem, percebemos um
avango, ao menos na intencionalidade, demonstrado pelo repudio as formas de
transmissdao de conhecimentos por parte de quem detém o saber e de grades
curriculares fechadas, que agora vém o aluno como sujeito importante no processo,
sujeito da sua aprendizagem.

Além disso, a reformulagédo dos curriculos que ocorre desde as novas DCN
para os Cursos de Graduagcdo em Fisioterapia, que ja ndo enfatiza tanto o
conhecimento do conteudo, mas vai a realidade que os graduandos deverao
abordar, mostra um avango em relagdo ao que anteriormente ocorria.

No que diz respeito a insercao social e a visdo de conjunto por parte destes
profissionais, podemos dizer que grandes evolugdes ocorreram, sobretudo, quando
levam em consideracao as diretrizes e principios do SUS, as quais tém a vantagem,
em relacao as politicas de saude antigas, de ver o ser humano como um todo, com
aspectos psicolégicos e pessoais, além do contexto em que vivem e que devem ser

levados em consideracao na atuacao dos profissionais da saude.



2 DESENHO DA INVESTIGACAO

Com base na revisao teorica pertinente ao assunto de interesse neste estudo
e nas reflexdes realizadas anteriormente sobre a tematica, trataremos, neste
capitulo, do problema e das questdes nas quais se desdobra, dos objetivos do
estudo, da abordagem metodolégica que o embasa, dos instrumentos,
procedimentos, bem como dos sujeitos, do contexto de realizagdo da pesquisa, dos
aspectos éticos e dos procedimentos de analise.

2.1 Problema de pesquisa

Como ocorrem o0s processos constitutivos da docéncia superior de
fisioterapeutas, considerando a sua trajetéria profissional, a partir da integracédo
entre os saberes da formagéo inicial e os saberes da docéncia?

O problema de pesquisa esta desdobrado nas seguintes questoes.
2.2 Questoes de pesquisa

- Como ocorre o processo formativo dos professores fisioterapeutas?

- Quais saberes os professores de Fisioterapia explicitam no desenvolvimento
da sua acao pedagdgica?

- Como o professor fisioterapeuta narra a integracdo entre os saberes
adquiridos na sua formacao como fisioterapeuta e os saberes da docéncia superior?

2.3 Objetivos
2.3.1 Objetivo Geral

Compreender como ocorrem 0s processos constitutivos da docéncia superior
para os professores fisioterapeutas que atuam no Curso de Fisioterapia, no contexto
da Universidade Federal de Santa Maria, tendo em vista a integragdo entre os
saberes adquiridos na formagao inicial e os saberes da docéncia superior.
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2.3.2 Objetivos Especificos

- Compreender como ocorre o processo formativo dos professores
fisioterapeutas, explicitado através suas narrativas;

- Reconhecer quais saberes os professores de Fisioterapia mobilizam na
sua acao pedagdgica;

- Compreender como o0s docentes fisioterapeutas explicitam em suas
narrativas a integracdo entre saberes da formacao profissional aos saberes

necessarios a pratica docente.

2.4 Abordagem metodoldégica

De acordo com Ghedin e Franco (2008), a Educacao possui especificidade
que Ihe da o carater complexo e, por esta razdo, precisa de um estatuto préprio para
sua investigacdo. A metodologia a ser utilizada na pesquisa em Educacéo precisa
incorporar, entre outras coisas, a subjetividade como parte dos fendmenos
educacionais e a interferéncia do sujeito no objeto e vice-versa; a complexidade
necessaria para “ver’ o todo, e ndo separando as partes de que é composto; a
multirreferencialidade que provoca o fenébmeno em estudo, e ndo relagdes isoladas
de causa-efeito; a ndo-quantificagdo como parte dos fendémenos, levando em conta
as vontades, os desejos, 0os sentimentos; a reflexdo sobre a pratica como um novo
critério de cientificidade; e o reconhecimento e 0 compromisso com a ética no fazer
desta ciéncia.

Desta forma, pensar na pesquisa em Educacao requer que reflitamos sobre
formas de abordagem que tragam como possibilidade a consideragdo desta como
portadora de uma intencionalidade, no sentido da maior humaniza¢ao dos sujeitos,
construindo conhecimentos que sejam transformadores do mundo e das pessoas, de
maneira ética e responsavel, para o bem da coletividade.

Partindo destas idéias, os sujeitos com os quais trabalhamos, professores de
Fisioterapia, sao entendidos como seres sociais, histéricos, culturais. As
especificidades dos seres humanos, os quais interpretam continuamente o que
vivem, exigem um tratamento diferenciado em relacdo aquele dispensado ao
tratamento das “coisas” (MOREIRA, 2002), corroborando as idéias de Ghedin e

Franco (2008). Ainda, na visdo de Lopes (1998), o ser humano, os fendmenos
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humanos e sociais sdo muito complexos e dindmicos, de maneira que requerem um
mecanismo de pesquisa diferente do usado para estabelecer regras gerais como da
Fisica e da Biologia. A partir destes pressupostos, optamos por desenvolver este
trabalho a partir da abordagem qualitativa.

Se se trata de um sujeito, que tem voz e se expressa, ndao é simplesmente
contemplando-o e descrevendo-o que poderemos compreendé-lo, precisamos
estabelecer com ele um dialogo. Desta forma, de acordo com Freitas (2000), na
pesquisa qualitativa, a relacao que se estabelece é dialdgica, construida no encontro
das idéias do investigador, investigado e contexto no qual ocorre. Por isso, é mais
adequada ao tratamento da subjetividade humana. Este tipo de pesquisa enfatiza a
igualdade de status entre os ditos dos participantes e valoriza o relacionamento
entre eles, de maneira que se d4 em uma situacao de paridade (Freitas, 1998).

Ao realizar esta pesquisa, levamos em consideracdo que as relagcées que 0s
professores fisioterapeutas estabelecem com colegas, alunos, instituicdo, além de
outros que lhe sao significativos, assim como com o contexto social, o local onde
vivem e trabalham, a Universidade Federal de Santa Maria, uma universidade
publica e gratuita, no interior do Estado do Rio Grande do Sul, ndo podem ser
esquecidos na compreensdao dos processos constitutivos da docéncia destes
profissionais.

Se os sujeitos desenvolvem-se na relagdo, 0 momento investigativo também
favorece que haja um desenvolvimento de ambos o0s sujeitos envolvidos; o
investigador, ao ir a campo a procura de alguém com quem dialogar, pode trazer a
tona seu proprio eu, fazendo com que reflita a respeito da prépria vida, da sua
formacdo. Além disto, ndo ha como o pesquisador manter-se neutro na situagéo,
pois também influencia na relagdo que estabelece com o sujeito investigado,
interferindo, principalmente, na produgdo de significados que atribui aos fatos
narrados (CUNHA, 1997).

Por estas razées, conforme alguns autores (MOREIRA, 2002; STAKE, 1999;
HUBERMAN, 2005; CUNHA, 1997), assim como 0 processo de pesquisa interfere no
pesquisador, este também interfere nos sujeitos pesquisados e, desta forma, na
pesquisa que realiza.

Nao se trata, pois, de desvalorizar a pesquisa e os métodos quantitativos, e
nem teriamos poder para tal. Reconhecemos, pois, a importancia deste tipo de

pesquisa para o avanco do conhecimento, principalmente no que tange ao
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desenvolvimento de métodos diagndsticos, de tratamento e de prevencao, na area
da saude e em outras areas. Métodos que vém permitindo ao homem prevenir e
curar doencgas, viver mais e com maior qualidade de vida. Na condicdo de
profissional que atuou em uma unidade de terapia intensiva, onde a fronteira entre a
vida e a morte é muito ténue e, muitas vezes, esta ultima é evitada por uma atuagao
calcada no conhecimento oriundo de métodos quantitativos, ndo pretendemos
desmerecer quem trabalha com este método.

Trata-se, entdo, de considerar outro objeto. De acordo com Boaventura
Santos (2002, p. 71),

depois da euforia do século XIX e da consequente aversdao a reflexdo
filosofica, bem simbolizada pelo positivismo, chegamos a finais do século
XX possuidos pelo desejo quase desesperado de complementarmos o
conhecimento das coisas com o conhecimento do nosso conhecimento das
coisas, isto é, com o conhecimento de nds proprios.

De certa forma, segundo este autor, os métodos qualitativos s&o uma espécie
de ruptura com o paradigma dominante’ ao estabelecer um estatuto epistemolégico
préprio & Ciéncia Social. E preciso, porém, que se tenha cuidado ao adotar as
criticas feitas aos métodos quantitativos, quando o autor refere que “o rigor
cientifico, porque fundado no rigor matematico, € um rigor que quantifica e que, ao
quantificar, desqualifica, um rigor que, ao objetivar os fendmenos, os objectualiza e
os degrada, que, ao caracterizar os fendbmenos, os caricaturiza” (BOAVENTURA
SANTOS, 2002, p. 73).

Acreditamos, como j& foi dito anteriormente, que o positivismo, o quantitativo,
0 objetivismo sejam Uteis e necessarios para algumas ciéncias. O que precisamos
ter em mente é que quando se trata de relagbes complexas, como as que ocorrem
na Educacdo, que envolve condigbes humanas, sociais, histéricas e culturais, é
necessario que levarmos em consideragao as qualidades, as subjetividades. Trata-
se, desse modo, de saber utilizar cada forma de abordagem de maneira que se
adéque ao objeto que se pretende investigar.

Realizar uma pesquisa de cunho qualitativo favorece uma aproximacao entre

os seres humanos e do préprio pesquisador com ele mesmo, pois todos tém a

7 Boaventura Santos chama de paradigma dominante um modelo de racionalidade global, totalitario,
cientifico que se defende e nega ostensivamente outros tipos de conhecimento que considera nao
cientifico, como o senso comum e as humanidades ou estudos humanisticos.
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possibilidade de dizer sobre seus anseios, desejos e questionamentos de uma forma
mais pessoal.

A realizagdo de uma pesquisa de cunho qualitativo precisa considerar que a
analise dela decorrente sera produzida a partir da interpretacdo dos ditos dos
sujeitos participantes, com as suas significagoes a respeito dos fatos ou fenébmenos
que vivenciaram ou vivenciam. Assim, o resultado deste trabalho pode ser definido
como uma interpretacéo da interpretacdo®, a interpretacdo dos pesquisadores sobre
a interpretacao dos sujeitos do trabalho.

Buscamos, portanto, em um grupo de docentes, professores de Fisioterapia,
compreender como ocorrem 0S processos constitutivos da sua docéncia, no
contexto especifico em que se desenvolvem, a Universidade Federal de Santa
Maria.

Desta forma, trabalhar com professores do curso de Fisioterapia da UFSM foi
um meio de conhecermos como ocorre o processo formativo docente no decorrer da
trajetéria destes sujeitos.

Mas, porgue dentro de inUmeros cursos de Fisioterapia existentes, investigar
o da UFSM?

Devido ao fato de a graduacdo como fisioterapeuta ter se dado nesta
universidade e de ter mantido, nesta época, bom relacionamento com os
professores, acreditamos que seria menos dificultoso abordar este grupo de
professores. Isto é importante, pois, conforme Stake (1999, p. 19) enfatiza, “el
equilibrio y la variedad son importantes; las oportunidades de aprendizage son de
méaxima importancia™.

Além disso, o Curso de Fisioterapia da UFSM ¢é importante no cenario
estadual e nacional, pois é o curso mais antigo do Estado e um dos mais antigos do
Brasil, existindo ha 32 anos, o que € bastante tempo, considerando que a
Fisioterapia € uma ciéncia muito nova, se comparada as demais profissées da area
da saude, como a Medicina, a Farmécia ou a Odontologia.

Acreditamos que, com esta pesquisa, podemos acrescentar conhecimento ao
ja existente sobre a area, mesmo que esta seja realizada a partir de um contexto

especifico.

® Moreira (2002, p. 51) chama isto de dupla hermenéutica, ou seja, é um trabalho de “interpretar
entidades que, por sua vez, interpretam o mundo em que vivem”.

® “O equilibrio e a variedade sdo importantes; as oportunidades de aprendizagem sdo de maxima
importancia.” (Tradugao livre)



56

2.5 Instrumentos e procedimentos

No presente trabalho, buscamos compreender o universo dos fisioterapeutas
que atuam como docentes nos cursos de Fisioterapia, seres que constroem
ativamente sua vida cotidiana e seu ambiente profissional. Além disso, procuramos
compreender suas idéias, 0 que 0s impulsiona, neste contexto social especifico que
€ o ambiente da docéncia no ensino superior de Fisioterapia, na Universidade
Federal de Santa Maria. Para tanto, almejamos dar voz a estes sujeitos em toda a
sua ambiglidade, contraditoriedade e ambivaléncia (HUBERMAN, 2005).

Desta forma, utilizamos entrevistas narrativas, tendo como base os estudos
de Bolzan (2001, 2002, 2003, 2004, 2005, 2006, 2007, 2008, 2009), Connelly e
Clandinin (1995), Freitas (1998), a partir de um roteiro de tépicos-guia (APENDICE
A, APENDICE B). As entrevistas foram realizadas em duas etapas, a primeira
abordando questbes sobre a trajetéria profissional docente e concepgdes de
docéncia e a segunda envolvendo aspectos referentes as mudancas curriculares
ocorridas no curso a partir das novas DCN (RESOLUCAO CNE/CNS 4, 2002) e ao
novo PPP do curso e sua construcao.

A importancia do uso das narrativas reside no fato de que “ndo ha experiéncia
humana que nao possa ser expressa na forma de uma narrativa” (JOVCHELOVITCH
E BAUER, 2005, p. 91), enfim, porque o ser humano € um ser que conta as histérias
de sua vida e de sua trajetoria.

E através das narrativas que “as pessoas lembram o que aconteceu, colocam
a experiéncia em uma sequéncia, encontram possiveis explicagcbes para isso, e
jogam com a cadeia de acontecimentos que constroem a vida individual e social”
(JOVCHELOVITCH E BAUER, 2005, p. 91). Associado a isto, recordar e narrar fatos
da sua vida da a oportunidade aos docentes de darem novo sentido ou
aprofundarem o sentido da sua trajetoria, refletirem sobre sua experiéncia e, assim,
também obter um avango sobre questbes de sua pratica (HUBERMAN, 2005,
CONNELLY e CLANDININ, 1995).

Desse modo, investigador e investigados [re]significam fatos e
representacdes e aprendem mais com a realizacao e envolvimento na investigagao

e, assim, também se desenvolvem. Por conseguinte, a narrativa é sempre um
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evento cultural, dependendo de quem a conta e a quem se destina, pois ambos
trazem suas experiéncias de vida para a narragao (CUNHA, 1997).

Freitas (1998) enfatiza o valor formativo das narrativas para ambos, de
maneira que, para o participante, favorece a apropriacdo do préprio patriménio
existencial numa dinamica de compreensao reflexiva. Para o investigador, ao ouvir o
seu interlocutor e participando do conteudo narrado, vé sua prépria vida e formacao
vindo a tona para ser refletida. Assim, a “pessoa pode tornar-se visivel para ela
mesma” (CUNHA, 1997, s.p.).

Desta forma, o uso das narrativas pode também, segundo Cunha (1997), ser
uma alternativa de formacao, pois ao organizar fatos passados para conta-los, o
sujeito reconstréi a sua experiéncia reflexivamente, fazendo uma auto-analise que
permite criar novas compreensoes a respeito da prépria pratica e modifica-la a partir
dai, sendo que a emancipacdo do sujeito em relagdo a sua formacdo tem a
possibilidade de ocorrer.

Logo, a utilizagdo da entrevista na pesquisa qualitativa, hoje em dia, é
bastante difundida e o pressuposto de seu uso esta na aceitacdo de que existem
outros pontos de vista além daquele do sujeito que investiga. Gaskell (2005) refere
que o mundo social € uma construcao das pessoas em sua vida coletiva e que, por
isto, consiste no seu mundo vivencial. A entrevista tem por objetivo compreender o
mundo da vida dos entrevistados a partir do ponto de vista deles. Além disso, “talvez
seja apenas falando que nés podemos saber o que pensamos”, nos diz Gaskell
(2005, p. 75).

Quando trabalhamos com narrativas, ndo se trata de buscar a verdade nos
fatos contados, pois 0 que ocorre com o narrado € que ele é carregado das
representacdes do sujeito que narra. Mas a busca por estes significados e a relagcao
com o presente e o0 passado é que é importante neste tipo de investigacao (CUNHA,
1997).

O emprego das narrativas na pesquisa em Educacgao pressupde dois ou mais
sujeitos em interacdo, de maneira que a propria situa¢ao da narrativa € oportunidade
de desenvolvimento, porque nao existe fora do dialogo, seja entre as vozes do
entrevistador e do entrevistado, seja entre o sujeito da pesquisa e suas proprias

lembrangas narradas. Conforme Gaskell (2005, p. 71),
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toda pesquisa com entrevistas € um processo social, uma interacdo ou
empreendimento cooperativo, em que as palavras sédo o principal meio de
troca. Nao é apenas um processo de informacao de mao Unica passando de
um (o entrevistado) para outro (0 entrevistador). Ao contrario, ela € uma
interagdo, uma troca de idéias e de significados, em que varias realidades e
percepgdes sao exploradas e desenvolvidas. Com respeito a isso, tanto o(s)
entrevistado(s) como o entrevistador estdo, de maneiras diferentes,
envolvidos na produgao de conhecimento.

Sendo a narrativa um fenémeno pessoal, que carrega as marcas do narrador,
sua interpretacao depende do significado que Ihe da determinada cultura, pois toda
a construcao do conhecimento se da no social (GUEDES e VALENTE, 1998). Desta
forma, cada comunidade ou grupo vai contar uma histéria de acordo com as
palavras e os sentidos especificos de sua experiéncia e de seu modo de vida
(JOVCHELOVITCH e BAUER, 2005).

Por estes motivos, pensamos que a entrevista narrativa foi uma forma
estimulante dos docentes de Fisioterapia contarem as histérias de como se deu a
escolha pela profissdo de fisioterapeuta, o porqué de sua entrada para a docéncia, o
que os motivou e motiva a continuarem atuando na docéncia, o que acreditam ser
necessario para orientarem da melhor forma possivel a aprendizagem dos seus
alunos/futuros profissionais, de que maneira fazem isto, enfim, como se da o
desenvolvimento de suas estratégias de atuacao e aprendizagem na docéncia e,
consequentemente, como ocorrem 0S processos constitutivos da sua docéncia.

Foi por meio das concepcdes de docéncia que estes professores possuem
que foi possivel vislumbrarmos que movimentos construtivos permeiam a mesma
para estes sujeitos, neste contexto.

Levando em consideracdo o que foi exposto, podemos entender que a
pesquisa qualitativa narrativa propicia a constru¢ao de conhecimentos a partir da
interagdo entre os sujeitos envolvidos, investigado e investigador, de maneira que
ambos tém a oportunidade de se desenvolverem com a participagdo na pesquisa.

Segundo Bolzan (2006, p. 386),

[...] por meio da analise da atividade discursiva/narrativa entre os
professores é possivel fazer uma leitura dos significados das atividades dos
docentes. Essa abordagem implica a compreensdao do processo de
transformagédo no qual os participantes da investigagdo explicitam suas
idéias revelando a subjetividade/objetividade das relagdes sociais vividas na
docéncia.

A utilizagdo das narrativas na pesquisa sob esta abordagem é bastante

pertinente, pois 0 homem é um contador de histérias, um ser que conta as histoérias
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de sua vida e da sua profissdo. Narrando-se, o sujeito pode se conhecer melhor,
compreendendo melhor fatos passados, dando a eles novos significados; visualizar
a possibilidade de também valorizar-se como sujeito cujo lado pessoal deve ser
levado em conta nos processos educativos dos quais faz parte. Vendo a si como um
sujeito, podera também ver seus alunos, de maneira que a relacao entre eles podera
tornar-se mais humana.

Desta forma, a narrativa nesta pesquisa com os professores fisioterapeutas
que atuam como docentes no curso de Fisioterapia funcionou como um pano de
fundo bastante adequado para a compreensao das relagdes que se estabelecem no
meio educativo e de como ocorre o desenvolvimento do professor como pessoa e
como profissional, na busca por aprender a docéncia, no contexto especifico em que
se inserem, a Universidade Federal de Santa Maria.

Além da realizagcdo das entrevistas, solicitamos a cada docente autoriza¢do
para a gravacdo em audio das entrevistas, de maneira que ndo se perdessem
detalhes de suas falas. Apos, as entrevistas nas suas duas etapas foram transcritas
e transformadas em documento do Word, sendo entregues para revisao dos
professores participantes, para que fizessem alteracdes, exclusdes ou inclusdes que
julgassem necessarias no corpo do texto que viria a ser analisado. Cabe destacar
que, com excecao de uma docente, os professores ndao alteraram idéias ou a
estrutura inicial de sua entrevista. Alguns somente solicitaram para que fossem
corrigidos alguns vicios de linguagem que a fala possui, de forma a apresenta-la de
maneira mais formalizada no processo de andlise. Apenas uma docente ndo nos
retornou a segunda etapa da entrevista realizada a tempo de fazer parte da analise
das narrativas docentes.

Da mesma forma, foi solicitada a cada professor a disponibilizacdo do
material didatico da sua disciplina (registros de planejamento, ementa, referéncias
bibliograficas, avaliagdes, cronograma), de maneira que pudéssemos analisa-lo em
conjunto com o conteudo da entrevista narrativa, ficando a critério do mesmo
autorizar ou néo a cépia do material. Todos os professores concordaram com a idéia
e doaram algum material para esta analise. Ela encontra-se permeada pelas
narrativas docentes, formando um conjunto integral que € apresentado no capitulo
da analise. Apresentamos, ao final do trabalho, um quadro com o resumo dos dados

contidos no material didatico dos professores (APENDICE C).
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Fez parte da analise da pesquisa, também, como pano de fundo, o
documento referente a atual formagao em Fisioterapia, ou seja, o PPP do Curso de
Fisioterapia da UFSM (2007) (ANEXO 3). A incorporacao deste documento a analise
nao teve como objetivo fazer um levantamento amplo e servir de registro para
consultas posteriores, no sentido descrito por Bardin (1979, apud SELBACH, 2009,
p. 28), mas possibilitar um olhar sobre docéncia, aproximando-a do processo

formativo do professor fisioterapeuta.
2.6 Os sujeitos e o contexto da pesquisa

Os sujeitos desta investigacdo sao professores do Curso de Fisioterapia, da
Universidade Federal de Santa Maria, que foram escolhidos conforme os seguintes
critérios: serem formados inicialmente em Fisioterapia; exercerem a docéncia no
referido curso, ou seja, que ndo estivessem afastados no momento da participacao
no estudo e atuarem no Curso ha mais de cinco anos. Dessa forma, do total de vinte
e quatro professores constantes em uma listagem obtida, no inicio da pesquisa de
campo, no departamento de Fisioterapia e Reabilitacdo, Unico departamento préprio
do curso, foram excluidos dez que nao satisfaziam aos critérios de escolha iniciais,
restando catorze professores aptos a participarem.

Ressaltamos que o curso de Fisioterapia da UFSM conta também com
docentes que possuem formacao inicial em outras profissdes, como médicos,
psicologos, dentistas, farmacéuticos, etc. Estes professores, geralmente, séo lotados
em departamentos de seus respectivos cursos ou em departamentos que agregam
professores de disciplinas basicas oferecidas a diversos cursos da Universidade. Na
nossa pesquisa, optamos por selecionar somente os professores formados em
Fisioterapia. Portanto, por isso, estes outros docentes néo fizeram parte do publico-
alvo.

Dentre os catorze professores aptos a fazerem parte do estudo, conforme os
critérios, realizamos contato com todos os que foi possivel, inicialmente, para
explicitacdo da pesquisa e, dentre os primeiros que aceitaram participar, foram
realizadas as entrevistas. Para tanto, eles assinaram o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (APENDICE D). De inicio, sete foram os suijeitos entrevistados,
mas por questdes de operacionalizagdo das entrevistas que necessitava de

disponibilidade e coincidéncia de tempo disponivel de ambas as partes, uma das
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docentes foi excluida do processo. O numero de sujeitos, ao final, constante da
analise, foi de seis, sendo que um numero maior nao foi considerado necessario
devido a recorréncia de elementos narrativos.

E importante destacarmos que a pesquisa teve muito boa aceitacdo por parte
do curso como um todo, da coordenagéo, do departamento no qual os professores
sdo lotados e de cada um dos sujeitos que se mostraram sempre dispostos a
colaborar.

Apo6s o levantamento dos professores atuantes no curso, verificamos que a
maioria deles atuava em mais de um dos nucleos do curso, sendo que as entrevistas
realizadas envolveram sujeitos distribuidos entre todos os nucleos. Assim, houve
entrevistas de professores responsaveis por disciplinas do Nucleo de Formagéao
Inicial (N1), do Nucleo de Integracao do Conhecimento e Formagao Profissional (N2)
e do Nucleo de Aplicagéao Profissional (N3).

Cabe salientar que os docentes do Curso de Fisioterapia da UFSM, sujeitos
da presente pesquisa, realizaram a sua formacao inicial em Fisioterapia na época
em que vigorava o primeiro curriculo minimo, que tinha uma duracao de trés anos,
com caracteristica de formacao de técnicos em Fisioterapia. Desta forma, os sujeitos
passaram, também, pelas duas reformas curriculares que ocorreram. A primeira, em
1984, logo que ingressaram na carreira docente, entre os anos de 1984 e 1986, que
ampliou o tempo de formacdo para quatro anos, agora ja apresentando
caracteristicas de um curso superior. E a segunda reforma, aproximadamente vinte
anos depois, com o advento das novas DCN para os Cursos de Fisioterapia (2002).

Os sujeitos da pesquisa atuam em tempo integral na docéncia, ou seja,
possuem dedicacao exclusiva. Mesmo assim, mantém a atuacao pratica em clinicas
e/ou consultérios préprios, em atividades de extensao realizadas a partir de projetos
de pesquisa e extensao ou nas disciplinas praticas do curso.

No quadro a seguir (QUADRO 1), sdo apresentadas as caracteristicas dos
docentes da pesquisa. Os nomes foram atribuidos de maneira ficticia como forma de
preservagao de sua identidade.
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NOME | IDADE | NUCLEO| FORMACAO | ESPECIALIZAGAO | MESTRADO | DOUTORADO | TEMPO DE
(ANOS)| EM QUE INICIAL (ANO) (ANO) (ANO) DOCENCIA
ATUA | (ANO E LOCAL) (ANOS)
Maria | 47 N2,N3 | 1980 - UFSM 1984 1994 2007 25
Antonio| 53 N2 1984 - IPA 1993 2001 2005 23
Ana 43 N2, N3 | 1980 — UFSM 1990 2004 - 25
Joao 53 N2, N3 | 1979 - UFSM 12 - N&o lembra - - 29
22 . 1987
Elisa 47 N2, N3 | 1983 - UFSM 12-1938 2002 2007 20
22-1990
Joana | 50 N1,N3 | 1980 - UFSM 1989 2000 2007 23

Quadro 1 — Caracteristicas dos sujeitos da pesquisa10

Em relacdo ao curso de Fisioterapia da UFSM, contexto no qual foi realizada
a pesquisa, trouxemos algumas informacdées sobre o mesmo com o objetivo de
realizar uma contextualizagdo, favorecendo ao leitor o reconhecimento dessa
realidade.

Segundo informagdes coletadas no Projeto Pedagégico’ do Curso de
Fisioterapia, disponivel na pagina da UFSM', em 2007, a Universidade Federal de
Santa Maria esta localizada na cidade de Santa Maria, na regiao central do Estado
do Rio Grande do Sul. E uma cidade com populacdo em torno de 250 mil habitantes,
0s quais vém atraidos das diversas regides do estado e de outros pelas
oportunidades de trabalho, cuidados com a saude e estudos.

A UFSM é um marco no ensino superior nacional, ao ser a primeira instituicao
de ensino superior localizada fora das capitais, dando inicio, assim, ao processo de
descentraliza¢do do ensino superior no Brasil.

O curso de Fisioterapia da UFSM, criado no ano de 1977, foi um dos
primeiros cursos superiores em Fisioterapia do Brasil, e o primeiro no estado do Rio
Grande do Sul, sendo também o Unico existente em uma universidade federal, no
Estado, até a criacao da Universidade Federal do Pampa (Unipampa), em 2008.

Em 2007 (PPP Fisioterapia/lUFSM, 2007), contava com 188 alunos
matriculados, tendo ja graduado, nesta época, ao total, 915 fisioterapeutas. As

formas de ingresso no curso s&o por meio do concurso vestibular, do Programa de

' Na terceira coluna, apresentamos o ano no qual cada sujeito graduou-se em Fisioterapia e a
instituicdo. Na oitava e ultima coluna, o tempo de docéncia refere-se ao tempo total de atuacéo
docente, o qual, com excegao do professor Anténio, que exerceu a docéncia por cinco anos em outra
instituicdo, todos os demais atuaram somente na UFSM.

"' Ao longo do texto, usaremos a sigla PPP, quando nos referirmos ao Projeto Politico Pedagégico do
Ccurso.

2 ppp Fisioterapia/UFSM, acessado na pagina www.ufsm.br
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Ingresso ao Ensino Superior (PEIES) ou por transferéncia de outros cursos ou
reingresso. No ano, sdo 40 vagas disponiveis para ingresso, sendo que 0 mesmo se
da em duas turmas, uma no primeiro e outra no segundo semestre, sendo 20 alunos
em cada um deles.

O curso possui caracteristica de atuacdo multidisciplinar, na promocgao,
prevencao, atencao e reabilitacdo, a qual ocorre em ambulatério, no hospital e na
comunidade, contemplando as diversas areas de formacao do fisioterapeuta, como a
neuroldgica, a musculoesquelética, a cardiopneumologia, além de outros campos. O
objeto de estudo da Fisioterapia € o movimento humano em todas as suas formas e
potencialidades (PPP Fisioterapia/UFSM, 2007).

Para tanto, conta com as instalagdes do Hospital Universitario, ambulatério
proprio de Fisioterapia, localizado dentro do Hospital Universitario, além dos
Laboratérios de Cinesioterapia e de Eletrotermofotohidroterapia, ambos situados nas
dependéncias do Centro de Ciéncias da Saude. Através de parcerias firmadas com
a Secretaria de Saude do Municipio, os alunos também tém experiéncias formativas
no Centro de Diagnéstico e Atengdo Secundaria — CEDAS, e na Policlinica do
Rosario.

Em consonancia com as novas Diretrizes Curriculares Nacionais (PARECER
CNE/CNES 1.210/2001) e com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Graduacdao em Fisioterapia (RESOLUCAO CNE/CES 4, 2002), o curso de
Fisioterapia da UFSM iniciou sua caminhada rumo a mudancga para contemplar os
anseios dos formandos e da sociedade em mudancga, de maneira a assegurar uma
formacao do egresso/profissional de maneira articulada com o ensino, a pesquisa e
a extensado, em todos os niveis de complexidade, com visdo de conjunto do ser
humano e do contexto social, através do desenvolvimento profissional de maneira
consciente e comprometida (PPP Fisioterapia/UFSM, 2007).

Para tanto, o curso, na pessoa de seus professores e alunos, debrugou-se
sobre estas questdes, além da Lei de Diretrizes e Bases — LDB, da Lei Orgénica do
SUS, do Projeto Politico Pedagdégico da UFSM e sobre as resolugées do COFFITO
que tratam dos padrdes minimos de qualidade para os cursos de Fisioterapia,
dando-se, assim, inicio ao processo de revisdo do PPP do Curso e as mudancgas
necessarias.

Foram organizados momentos de discuss&o entre o corpo docente e discente

acerca do que concerne a estes assuntos, o que culminou no Seminario de
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Avaliacao Institucional do Curso de Fisioterapia que visava ampliar e aprofundar
discussdes e consolidar a proposta do PPP do Curso. Apds, realizou-se o |
Seminario Sobre o Marco Referencial para um diagnostico das acdes que estavam
sendo desenvolvidas nas disciplinas do 12 ao 9% semestre do curso. Em seguida, o
Seminario Sobre o Marco Referencial para discussées acerca de necessidades
como: a transversalidade para permitir maior integracdo dos conteudos ao longo do
curso; a crescente complexidade na formacao; a articulagdo entre ensino, pesquisa
e extensdo; a integracdo entre teoria e pratica; além da percepgdao da maior
necessidade de desenvolver estudos, pesquisas e projetos de extensao dentro das
linhas do proprio curso, para maior fortalecimento da producdo de conhecimentos
(PPP Fisioterapia/UFSM, 2007).

Desta forma, o novo PPP do curso apresenta os seguintes objetivos:
“capacitar recursos humanos em Fisioterapia com base em referéncias técnico-
cientificas, sociopoliticas e culturais para interagir nas diferentes situagées
vivenciadas pelo individuo e coletividade, através do ensino, pesquisa e extensao”
(PPP Fisioterapia/UFSM, 2007). O graduando, de acordo com as Diretrizes

Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacao em Fisioterapia precisa

[...] deter visao ampla e global, respeitando os principios bioéticos e
culturais do individuo e da coletividade. Capaz de ter como objetivo de
estudo o movimento humano em todas as suas formas de expressao e
potencialidades, quer seja nas alteragdes patoldgicas, cinético-funcionais,
quer seja nas suas repercussdes psiquicas e organicas, objetivando
preservar, desenvolver, reabilitar e restaurar a integridade de sistemas e
fungdes, desde a elaboragdo do diagnéstico fisico e funcional, selegéo e
execugao dos procedimentos fisioterapéuticos pertinentes a cada situagao.
(PPP Fisioterapia/UFSM, 2007)

O papel dos docentes, segundo este novo PPP, é o de atuar como “[...]
mediador do processo de ensino-aprendizagem”, através da atencdo as demandas
sociais e as condigdes do ser humano como um todo, evidenciando a relagdo entre
a praxis e a afetividade que se da na relagao professor-aluno e terapeuta-paciente.
Este processo necessita privilegiar o ensino preocupado com o aluno e com a sua
capacidade de aprender, visando a autonomia e a responsabilidade do aluno frente
a sua formagéao. Este professor precisa ter

elevada qualificagcdo profissional, com comprovado saber na éarea de
atuagao, agregando competéncia no dominio de contelidos, e no dominio
das técnicas pedagogicas. Devera também estar comprometido com a
formagao e a atualizagdo permanente, além de manter uma postura ética
condizentes com os preceitos da profissdo. (PPP Fisioterapia/UFSM, 2007)
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Dentre as estratégias do novo PPP para atender as novas necessidades
postas, estdo a flexibilizacao curricular para que o aluno obtenha a responsabilidade
por sua formacgao, a disponibilidade de tempo para outras atividades de interesse do
aluno e que complementem a sua formacéo, com atividades “extra-muros” desde os
primeiros semestres e com grau crescente de complexidade para que o graduando
entre em contato com a realidade social e com a integracdo com diferentes
profissionais.

O curso é organizado em nove semestres com uma sequéncia de disciplinas
e atividades sugeridas para a crescente complexidade de conhecimentos. A parte
fixa do curso compreende disciplinas de conhecimento geral (Nucleo de Formagéao
inicial), disciplinas especificas (Nucleo de Integracdo do Conhecimento e Formacao
Profissional), as disciplinas de Trabalho de Conclusdo de Curso | e Il e Estagio
Supervisionado | e Il (Nucleo de Aplicagao Profissional).

A parte flexivel contém disciplinas e atividades que visam complementar a
formacdo do profissional, como disciplinas complementares de graduacdo e
atividades complementares de graduacdo, que incluem projetos de extensao,
projetos de pesquisa, semana académica do curso, jornada de pesquisa da UFSM,
cursos de extensdo, monitorias, bolsas de iniciacdo cientifica, estagios
extracurriculares, congressos e encontros.

Portanto, a matriz curricular proposta contempla os aspectos legais previstos
nas diretrizes e os amplia, propondo a inclusdo de atividades complementares ao
processo formativo, capazes de qualificar o profissional de Fisioterapia.

O curso de Fisioterapia, pelo seu ano de criacédo, 1977, passou por todas as
mudancas curriculares ocorridas, desde os primeiros curriculos minimos de 1963,
transitando pelo curriculo minimo de 1983, até chegar aos dias atuais, nos quais se
avanca na diregcdo de contemplar as mudangas trazidas pelas novas politicas
publicas da area da saude e da educacdo (LEI 8.080, 1990; LDBEN, 1996;
RESOLUCAO CNE/CNS 4, 2002). Pensando sobre as reformas curriculares que
ocorreram desde os primérdios dos cursos de formagédo de fisioterapeutas, esta
nova concepcao de curriculo que vem sendo apropriada pelo curso de Fisioterapia
da UFSM apresenta grandes avancos, sobretudo, ao proporcionar maior autonomia
aos estudantes, maior criticidade e maior responsabilidade social, em sintonia com

as politicas publicas de educacéo e de saude.
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2.7 Aspectos éticos

Como parte importante da realizacdo de uma pesquisa que envolve sujeitos,
destacamos que o projeto do presente estudo passou por todas as etapas exigidas para
a apreciacdo pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UFSM, para pesquisa com
seres humanos.

Inicialmente, foi realizado o contato com a Coordenagdo do Curso para
exposicao da pesquisa e solicitacdo de autorizacdo. Da mesma forma, foi contatado
pessoalmente o Chefe do Departamento do Curso, o qual, tendo ciéncia do mesmo e
estando de acordo, assinou o Termo de Autorizacdo Institucional (ANEXO 1).

Apods, o projeto foi analisado e aprovado para realizagdo pelo CEP, cuja carta de
aprovacao encontra-se em anexo (ANEXO 2).

Além disso, para a realizacdo das entrevistas, cada docente foi contatado
individualmente, sendo necessaria a sua aceitacdo e assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (APENDICE D).

As entrevistas foram agendadas de acordo com a disponibilidade de horarios do
entrevistado, o qual também poderia escolher o local a ser realizada a mesma, de
acordo com a sua vontade.

Em todos os momentos deste estudo, as informacdes originadas na investigacao
foram utilizadas Unica e exclusivamente com carater cientifico, preservando o
anonimato dos individuos envolvidos, sendo acessadas somente pelas pesquisadoras e
estando as informagdes sob responsabilidade apenas das mesmas para responderem
por eventual extravio ou vazamento de informagdes confidenciais.

Os participantes foram comunicados de que poderiam deixar de participar do
estudo se assim o desejassem, sem que disso adviesse algum prejuizo. Nao haveria
nenhum dano moral ou risco aos participantes.

Pretendemos divulgar os resultados encontrados neste estudo em revistas
indexadas na Area da Salde/Fisioterapia e da Educacédo, além de apresenta-lo em
eventos das respectivas areas.

As entrevistas e os materiais didaticos serdo guardados por cinco anos a contar
da publicacao dos resultados e apés, serdao destruidos.

2.8 Procedimentos de analise
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E com base no dizer de Moraes (2003), “uma tempestade de luz”, que
explicitamos os procedimentos de andlise levados a cabo para, finalmente, chegar a
construcdo das categorias, que balizam a compreensdo que tivemos dos dados.
Primeiramente, que ndo sao dados, conforme o autor, pois o pesquisador chega a
um montante de textos que fazem parte do ‘corpus’ da pesquisa, por meio de um
processo longo de estudos teoricos, 0 que sinaliza que “nada é realmente dado, mas
tudo é construido” (p. 02).

Em segundo lugar, é importante salientar que este estudo ndo partiu de
categorias previamente definidas, mas foi a partir do mergulho e da impregnagéao
nos textos do corpus, que se pode, por meio de um longo e arduo processo, chegar
a vislumbrar as categorias (MORAES, 2003). Desta forma, podemos dizer que as
categorias apresentadas mais adiante, emergiram desse processo.

O processo de analise textual realizado teve como base os estudos de
Moraes (2003, 1998) e Bauer (2005), os quais descrevem de maneira semelhante as
fases da categorizacdo para a analise.

Inicialmente, de posse do corpus do trabalho, realizamos o processo de
desmontagem ou unitarizacdo, o qual visou fragmentar o material de forma que
atinjisse unidades pequenas e que tivessem sentido. Em seguida, buscamos
estabelecer relacdes entre as unidades de sentido, formando categorias iniciais, as
quais, por sua vez, foram sendo reduzidas a um numero cada vez menor, tornado-
se, portanto, mais amplas em sentido e significado. Por fim, efetuamos o trabalho de
estabelecimento de relagdes entre as categorias, visando a construgéo do texto, que
expressa a compreensao que alcancamos no processo de mergulho no fenémeno
em estudo.

E preciso enfatizar que todo este processo trata-se de uma atividade de
atribuir significados aos significantes, ou seja, a partir do material construido e da
forma de ver das pesquisadoras, foram atribuidos sentidos que poderiam ser outros,
se fossem outros autores ou se os referenciais tedricos fossem outros. Por isso, a
analise realizada € bastante pessoal e reflete as posigdes tedricas e epistemoldgicas
das pesquisadoras (MORAES, 2003).

Mergulhar no material da pesquisa e dividi-lo em partes, unitarizando-o,
provoca a sensacado de desordem e de caos, pois se trabalha com inumeras
particulas isoladas inicialmente, sendo dificil ver uma luz. No esfor¢o de dar sentido

aos fragmentos, o pesquisador adentra com profundidade no que tem em maos,
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partindo dos pressupostos tedricos que possui e dos objetivos da pesquisa, para dar
uma idéia de relagdo entre as partes. Assim, de uma ordem inicial, os textos
completos constituintes do corpus, passamos a uma total desordem, a um
desarranjo total, com as unidades isoladas. Mas, depois, atingimos um inicio de
compreensdo, estabelecendo-se novamente a ordem, através das categorias
emergentes. Assim, o novo emergiu do velho, e novos entendimentos foram
possibilitados. Por isso, diz-se que € uma tempestade de luz (MORAES, 2003).

Desta forma, chegamos as categorias de andlise, as quais representam um
“modo de focalizar o todo por meio das partes” (MORAES, 2003, p. 06), organizadas
de maneira a dar continuidade ao texto, uma sequéncia com sentido e significado,
que nos possibilitam explicitar a compreensdo do fendmeno em estudo, os
processos constitutivos da docéncia superior: saberes e fazeres de professores de
Fisioterapia.

Deste modo, passamos a apresentar as categorias de analise construidas a
partir das narrativas dos docentes da pesquisa, as quais representam 0 Nnosso
entendimento de todo o processo investigativo. Essas categorias permitem integrar a
pesquisa como um todo, de forma a favorecer a compreensdao dos processos
constitutivos da docéncia superior de professores fisioterapeutas.

Consideramos pertinente uma explicitacdo de como chegamos ao quadro que
apresentamos a seguir (QUADRO 2), o qual sintetiza as categorias de anélise e os
seus elementos categoriais. Inicialmente, conforme ja explicitado, muitas eram as
narrativas docentes obtidas em resposta aos tépicos-guia das entrevistas. Entéo, foi
montado um quadro contendo o0s elementos norteadores, as perguntas da
entrevista; as evidéncias narrativas, fragmentos significativos de falas docentes; os
elementos categoriais, o tema de cada fragmento. Ao final desse processo, muitos
foram os elementos categoriais evidenciados, sendo que alguns obtiveram uma
importante recorréncia e relacionavam-se aos objetivos da pesquisa. Estes
elementos, entdo, foram agrupados por tematica e deram origem as trés categorias

de analise, cuja descrigao €, em seguida, explicitada.
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CATEGORIAS DE ELEMENTOS CATEGORIAIS
ANALISE

- importancia atribuida a pratica da profissao para a
A FORGCA DA docéncia superior
FORMACAO DE - valorizag&o dos saberes profissionais para a atuagao
FISIOTERAPEUTA | docente
- elementos mobilizadores da docéncia relacionados a
Fisioterapia

- escolha pela docéncia (oportunidade de emprego; gosto
pela docéncia)
- dificuldades na entrada na docéncia > seguimento de
DESAFIOS modelos
PEDAGOGICOS | - agao pedagogica contraditoria
FACE A DOCENCIA | - dificuldade em aliar teoria e pratica
- relagéo de co-dependéncia no processo de aprender

- aprendizagem docente como processo continuo >
reflexdo sobre a pratica

- consciéncia da falta de formacao para a docéncia >
APRENDENDO A | formagao como necessidade constante

SER PROFESSOR | - aprendizagem como processo de [re]significacao do
sujeito

- mudancas na pratica pedagdgica a partir das politicas
publicas para a saude e a Educacao

- processo de construcao coletiva do novo PPP

Quadro 2 - As categorias de andlise e seus elementos categoriais

A forca da formacao de fisioterapeuta

Esta categoria caracteriza-se pela presengca de uma forte influéncia da
formacao de fisioterapeuta em relacao aos saberes utilizados na pratica docente. Ao
analisarmos os ditos dos sujeitos, a formacao profissional como fisioterapeuta
emerge com intensidade nos mesmos, ficando evidente quando atribuem
importancia a pratica da profissdo para a atuagao docente, seja ao demonstrarem
uma grande valorizacdo dos saberes profissionais, seja quando destacam elementos
mobilizadores da docéncia, relacionados a pratica da Fisioterapia. Assim,
destacamos os elementos categoriais que compdem esta categoria: a importancia
atribuida a pratica da profissdo para a atuagcédo docente, valorizagdo dos saberes
profissionais para a atuacdo docente e elementos mobilizadores da docéncia
relacionados a Fisioterapia.
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A importancia atribuida a pratica da profissao para a docéncia superior fica
evidenciada quando os sujeitos afirmam que as vivéncias € as experiéncias que
tiveram/tém como fisioterapeutas sdo fundamentais para o exercicio da docéncia,
como forma de contextualizar o que é ensinado em sala de aula. Os sujeitos
consideram que nao ha como um professor ensinar algo que nao vivenciou, pois,
desta forma, ensinaria apenas o que esta escrito nos livros, 0 que pensam ser
insuficiente para um ensino condizente com as exigéncias da formagdo em
Fisioterapia.

Ao demonstrarem uma grande valorizagdo dos saberes profissionais para a
atuacdo docente, os sujeitos enfatizam a forga dos saberes adquiridos na formacao
profissional de base que seguem atualizando, ampliando e questionando a partir da
participacdo em cursos de pds-graduagcdo, em congressos, em discussdes
realizadas e de leituras que fazem.

Na mesma direcdo, ao relatarem eventos de sua trajetoria, os sujeitos
destacam aqueles relacionados a sua trajetéria profissional no que tange ao
aprimoramento a partir de cursos/congressos ou a acontecimentos relacionados a
sua pratica profissional como fisioterapeutas, como empregos que tiveram,
concursos em que foram aprovados. Assim, fica evidenciado o destaque a
elementos mobilizadores da docéncia relacionados a Fisioterapia, pelos

entrevistados.

Desafios pedagédgicos face a docéncia

A categoria Desafios pedagdgicos face a docéncia apresenta como
caracteristicas as dificuldades dos professores de Fisioterapia frente a atividade
docente, seja no inicio da carreira nesta profissdo para a qual ndo foram,
inicialmente, preparados, seja no exercicio continuado da mesma, ao relatarem
praticas e concepgdes que se direcionam ao modelo tradicional de ensino,
demonstrando os desafios de assumir uma profissdo sem que haja a concomitancia
de acdes e/ou espacos formativos voltados para a mesma. Desse modo, os
elementos categoriais presentes nesta categoria s&o: a escolha pela profissdo
docente, as dificuldades na entrada na docéncia, a acao pedagogica contraditéria e
as relacdes de co-dependéncia no processo de aprender, além de dificuldade em

aliar teoria e pratica.
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Desta forma, a escolha pela profissao docente se deu de forma diversa entre
os colaboradores. Para alguns dos sujeitos, foi como uma oportunidade de emprego
em uma universidade publica, o que proporciona garantias de longo prazo na
carreira, vantagem que nao podia ser desperdicada nem na época em que 0S
docentes ingressaram na carreira. Para outros sujeitos, no entanto, esta escolha
deveu-se ao gosto que descobriram ter por esta atividade, sendo a sua insercéo na
mesma ocorrida de forma consciente e intencional.

Os docentes sentiram, de forma quase unanime, dificuldades na entrada na
docéncia, as quais se apresentaram das mais diversas maneiras, desde enfrentar
turmas com grande numero de alunos e diversas, alunos praticamente com a
mesma idade dos professores, a falta de experiéncia, a auséncia de preparacao
para esta atividade. Isso os levou, conforme seus relatos, a adotarem modelos de
docéncia de professores, tanto professores que acreditavam serem “bons” e que
servissem de modelo, como professores cuja pratica nao concordavam, procurando
afastarem-se, por crerem na sua ineficacia.

A acdo pedagdgica contraditéria foi compreendida como relatos que vao ao
encontro de processos de ensino que levam em conta o aprendizado dos sujeitos e
de que é preciso o aluno ser ativo no processo, proporcionando a eles autonomia.
Contraditoriamente, os professores compreendem o ensino como transmissao de
conhecimentos, enfatizando o passar conteludos, conhecimentos, praticas, a
assimilacao por parte do aluno, de forma a reter o que foi transmitido pelo professor,
bem como mencgado a forma de atuagdo docente, em que os alunos devem ficar em
siléncio, ndo quebrar o raciocinio dos professores, nao interromper a aula. Isso
demonstra que a forma de atuacdo docente, da maioria dos sujeitos, encontra-se,
ainda, nos moldes do modelo tradicional de ensino, embora, no discurso, muitas
vezes 0 ensinar apresente-se como um processo que conta com o aprendizado dos
sujeitos.

Na mesma direcdo, os sujeitos explicitam, por meio de seus ditos, certa
dificuldade em aliar teoria e pratica na sala de aula, demonstrando que, muitas
vezes, a teoria vem primeiro e separada da pratica e que depois 0s alunos precisam
passar para a contextualizagdo préatica realizando um esforco no sentido de
lembrarem-se do que aprenderam teoricamente para dar conta do aprendizado

pratico da Fisioterapia.
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Os docentes narram, ainda, relacdo de co-dependéncia no processo de
aprender, ao considerarem que os alunos vém de um modelo de ensino que os torna
passivos, que sao pouco ativos no seu processo de aprendizagem, que nao tém
muito interesse pelas aulas ou por aprender, aguardando que as propostas partam
sempre do professor, para inovagdes na sala de aula, em conteudos de seu

interesse.

Aprendendo a ser professor

Nesta categoria foi possivel vislumbrarmos evidéncias narrativas de um
processo de aprendizagem docente, demonstrando uma potencialidade presente na
pratica pedagodgica destes sujeitos, na direcdo de processos de ensino e de
aprendizagem que levam em conta os sujeitos aprendentes, os professores
fisioterapeutas e os futuros profissionais. Nesse sentido, os elementos categoriais
aqui destacados sdo: a aprendizagem docente como um processo continuo, a
consciéncia da falta de formacao para a atuacao docente, a aprendizagem como
processo de significacdo do sujeito, as mudancgas na pratica pedagdgica a partir das
politicas publicas para a saude e a Educacao, e o processo de construcao coletiva
do novo PPP.

As falas docentes evidenciaram uma concepc¢ao de aprendizagem docente
como um processo continuo, ininterrupto, que ocorre nos diversos espagos e tempos
da docéncia superior, 0 qual esta, muitas vezes, facilitado pela experiéncia ao longo
dos anos e permeado pela possibilidade de reflexdo sobre as praticas desenvolvidas
em sala de aula.

Outra caracteristica é que os docentes tém plena consciéncia da falta de
formagdo para a atuagdo docente, o que € considerado como positivo, pois é o
primeiro passo para a busca de um processo formativo. A partir desta clareza sobre
sua propria falta de formacao, os docentes buscam formagéo constante, a partir de
aprendizagens efetuadas em cursos, momentos de dialogo, estudos, o que resulta
em subsidios para a atuacao docente.

Ver a aprendizagem como um processo de [re]significacdo do sujeito,
diferentemente de apenas ser um processo de retencdo de conhecimentos prontos e
acabados por parte dos alunos, assim como dos proprios docentes foi, da mesma

forma, algo evidente pelas falas dos sujeitos. Os docentes mencionam a importancia
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do aprendizado ser um processo ativo do proprio sujeito que, a partir de seus
proprios esforcos, almeja melhorar sua bagagem de conhecimentos e conseguir
realizar a transposicao para as diversas realidades nas quais estarao inseridos.

A pratica pedagodgica apresenta-se com possibilidades de transformacao e
também com melhorias ja efetivadas, em funcdo dos desafios impostos pelas
mudancas que vem ocorrendo pelas politicas publicas em educacao e em saude.
Desta forma, uma forte caracteristica desta categoria foram as mudangas na pratica
pedagdgica a partir das politicas publicas para a saude e a Educacdo, que
funcionaram como a mola propulsora da mudanga na pratica e favoreceram a
reflexdo sobre a préatica, de forma que a [re]significacdo de saberes e de fazeres
docentes foi possivel.

Um processo de construgédo coletiva do novo PPP do curso foi colocado em
pratica para a sua renovacgao, atendendo as demandas da sociedade em mudanca e
aos anseios dos formandos. Desta forma, os docentes envolveram-se em atividades
colaborativas, ao discutirem em conjunto, trocarem idéias, discutirem sobre a sua
propria pratica, sua disciplina e a transversalidade de conteudos no curriculo,
intercambio entre tematicas ao longo do curso, possibilitando uma formacao
profissional em Fisioterapia condizente com a realidade requerida hoje, na formagao

em saude.



3 EXPLICITANDO AS COMPREENSOES ALCANGCADAS

A partir da explicitacdo das caracteristicas das categorias de analise,
passamos ao processo de andlise propriamente dito. A seguir, as categorias sao
apresentadas e explicadas a partir dos elementos categoriais, que emergem das
falas docentes e da teoria que embasa a andlise, bem como das reflexdes
produzidas a partir do estudo.

Cabe salientar que as falas dos sujeitos ndo encerram em si apenas um
conjunto de caracteristicas que configuram uma das categorias, mas sdo permeadas
pelo entrelagamento de muitas delas, havendo um movimento constante, um ir e vir
de sentidos e de significados, nao existindo fronteiras estanques entre as categorias
para um mesmo sujeito. No entanto, para fins de andlise clara é necesséaria a
atribuicdo de sentido aos ditos dos sujeitos, 0 que requer uma demarcagao de

caracteristicas principais de cada uma das categorias.
3.1 A forca da formacao de fisioterapeuta

A categoria a forca da formacdo de fisioterapeuta caracteriza-se, conforme
explicitado anteriormente, por uma influéncia marcante da formagéo inicial dos
professores em suas praticas e nos saberes mobilizados na atuacao docente.

Pelas recorréncias narrativas dos sujeitos analisados, pudemos reconhecer a
importancia da formacdo de fisioterapeuta para a pratica docente, seja na
valorizacdo que atribuem a pratica da profissdo para o trabalho docente, seja
quando enfatizam os saberes da profissdo mobilizados na acdo pedagdgica ou
quando se referem a elementos mobilizadores da docéncia relacionados a
Fisioterapia.

A formacao dos seis docentes que participaram da pesquisa ocorreu antes do
ano de 1984, quando ainda vigorava o primeiro curriculo minimo dos cursos de
Fisioterapia, adotado no ano de 1964, pela portaria ministerial n® 511. Segundo
Rebelatto e Botomé (2008, p. 80), na época, o relator do parecer no qual se baseou
a Portaria (Parecer n® 388, de 1963) considerou que a falta de experiéncia, de
profissionais habilitados, de instalacdes, de laboratérios e de equipamentos

possibilitariam apenas aprendizagens dos futuros profissionais baseadas em um



75

“esquema modesto e exequivel”. Desta maneira, o curriculo elaborado tinha duracao
de trés anos, formando profissionais de nivel técnico. A partir deste curriculo, as
acoes dos profissionais formados deveriam seguir ordens médicas, ndo cabendo ao
profissional o diagndstico ou a decisdo sobre as técnicas a serem executadas.

Podemos evidenciar, analisando essas caracteristicas, que a formagao dos
docentes que atuam no curso de Fisioterapia foi bem diferente da formacéo que hoje
€ proposta nestes cursos, tendo estes j4 passado por duas reformas curriculares
apos o ano de 1964. Assim, os sujeitos tiveram que se adequar, para a acao
docente, as mudangas e evolugdes curriculares que ocorreram e que vém
ocorrendo.

A partir dessa formagao, podemos perceber a sua influéncia nas concepgdes
de docéncia e nas praticas pedagogicas dos sujeitos deste estudo. Decorrentes do
modelo de ensino em que foram formados e o qual vivenciaram durante grande
parte de sua trajetoria docente, essas concepgoes e praticas estdo presentes nao
apenas nesta categoria, mas permeiam praticamente todos o0s elementos
explicitados pelos docentes também na categoria desafios pedagodgicos face a
docéncia.

Neste momento, passamos a explicitar os elementos categoriais da categoria
a forga da formacao de fisioterapeuta, a partir de narrativas que se fazem presentes
de maneira recorrente entre os sujeitos da pesquisa, refletindo o que pensam e o

que fazem frente a acao pedagdgica.

3.1.1 Importancia atribuida a pratica da profissao para a docéncia superior

Esta caracteristica foi evidenciada quando os sujeitos relataram que as
vivéncias e as experiéncias que tiveram como fisioterapeutas sdo fundamentais para
o exercicio da docéncia, como forma de contextualizar o que é ensinado em sala de
aula.

A Fisioterapia é uma profissdo que tem a sua atuacdo baseada
principalmente na aplicacao da terapia fisica aos pacientes que dela necessitam
para recuperacao, reabilitacdo das fungdes organicas ou prevengdo de agravos a
saude. Desta forma, é na pratica da profissdo que ela se consolida como de grande
importancia para a saude da populacdo, embora existam outras areas de atuacao

nao relacionadas, diretamente, com a pratica propriamente dita. Desse modo, é
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nesse sentido que os docentes da pesquisa valorizam a pratica fisioterapéutica para
a atuacdo docente. Além disso, conforme Anastasiou (2007, p. 47), esta
contextualizagdo com a pratica é necessaria, pois 0s conhecimentos, as
experiéncias e as vivéncias da vida social e profissional sdo de importancia vital para
a formagéao dos futuros profissionais, devendo ser trazidos para a aula.

Sendo assim, a pratica da profissdo adquire importancia para o exercicio da
Fisioterapia e também para o exercicio da docéncia, no entender dos sujeitos
pesquisados. Os professores compreendem a pratica da profissao de fisioterapeuta
como requisito basico para o ensino dos alunos, pois, do contrario ensinariam
apenas 0 que esté escrito nos livros, o que pensam ser insuficiente para um ensino
condizente com as exigéncias da formagéo em Fisioterapia.

Esta forma de atuacdo é positiva, pois ao atuarem, os professores
preocupam-se em ir além do ensino da teoria da profissao. Isto vai ao encontro dos
dizeres de Behrens (2000), ao afirmar que € complexo ensinar o que nao se

vivencia. Desta forma, os sujeitos acreditam que

o professor que ndo tenha envolvimento com paciente, ele [...] s6 sabe transmitir
o que ele leu. Entdo todo o fisioterapeuta que ndo atender paciente [...] vai
transmitir a bibliografia, o que ele leu no livro [...] (Prof. Jodo'®)

Segundo Anastasiou (2002), a docéncia no ensino superior, tradicionalmente,
€ exercida por profissionais de reconhecida competéncia na area em que atuam,
geralmente recrutados por concurso publico ou por convite em instituicdes privadas,
de maneira que se tornam professores de um dia para o outro.

Logo, € necessario levarmos em conta que, para 0 ingresso na carreira
docente, estes professores ndao sao avaliados com relacdo ao aspecto pedagogico,
tampouco, quando iniciam suas atividades passam por algum tipo de qualificacao
oferecida pela universidade. Portanto, ao iniciarem na carreira docente tém em maos
seus conhecimentos profissionais, relativos a formacao de origem (ANASTASIOU,
2002; ISAIA, 2007).

Ao considerar a importancia da pratica profissional para o exercicio da
docéncia, alguns docentes sO se sentiram preparados para a atuagdo como
professores depois de ja terem trabalhado algum tempo exercendo sua profisséo.

Isso é evidente nas narrativas que seguem:

'3 Os nomes de todos os docentes da pesquisa foram alterados para nomes ficticios, como forma de
preservar a sua identidade.
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[...] Eu achei que eu nao tinha experiéncia. [...] E ai eu vi que eu precisava viver
mais como fisioterapeuta pra ter o que acrescentar, além do livro. Entdo eu nao
me sentia preparado, eu achava que era muito pouco o que eu iria oferecer pra
quem depois iria atuar como fisioterapeuta... (Prof. Anténio)

Mas depois que eu sai para trabalhar, entdo, no campo, na pratica da
Fisioterapia, na clinica, enfim, eu vi que [...] da pra experimentar, eu ja tenho
bagagem profissional suficiente pra ensinar [...] E eu entrei no concurso que era
pra area de Fisioterapia em Ortopedia e, na verdade, a Fisioterapia em
Ortopedia é o que a gente mais faz na clinica, entdo eu me senti segura... E foi
muito bom, porque eu tinha a experiéncia de vida na clinica pra trazer pro ensino
da Fisioterapia [...] (Profa. Joana)

Esta pratica torna-se importante, principalmente, para professores que sao
responsaveis por disciplinas que envolvem a pratica da profissdo; especialmente, as
disciplinas dos Nucleos de Integracdo do Conhecimento e Formagao Profissional e
do Nucleo de Aplicagdo Profissional, nucleos nos quais o graduando passa a
integrar os conhecimentos tedricos aos praticos para a sua atuagao. llustramos essa

valorizacao pela seguinte fala de uma docente:

[...] Neste tempo de docéncia, [...] eu sempre procurei continuar com a pratica
da Fisioterapia, e atender alguns pacientes, continuar tendo aquela relacéo
profissional, como profissional-paciente, porque é muito diferente ser professor
e ser o profissional, [...] até pra passar isso para as aulas. A gente precisa ter
essa pratica, ndo pode ficar sem essa pratica. [...] ensinar principalmente o que
eu tenho de vivéncia, o que eu tenho pratica. [...] eu acho que o que a gente
nao pode é querer ensinar o que a gente nao vivenciou (Profa. Ana)

Da mesma forma, disciplinas que sao predominantemente tedricas ou que
ndao envolvem a atividade clinica fisioterapéutica diretamente, ndo requerem do
professor esse constante exercicio da pratica profissional, conforme evidenciado

pela seguinte narrativa:

[...] me voltei totalmente pro ensino da Fisio, [...] eu realmente ndo sinto falta de
ter a clinica. Muitas pessoas dizem: “ah, mas a clinica alimenta o ensino!” Talvez
pela area em que eu fui trabalhar [...] ja sai logo da Fisioterapia na Ortopedia, eu
logo me distanciei, eu fiquei s6 com a area de politicas, de promocao da saude,
entdo ndo me fazia falta a clinica, a pratica de Fisioterapia ambulatorial [...]
(Profa. Joana)

llustrando o que apresentam as narrativas, o material didatico' dos
professores da pesquisa deixa clara essa busca da vivéncia pratica juntamente com
a teoria. Percebemos, através dos materiais, que os docentes de disciplinas que

' Para fins de analise, organizamos um quadro que apresenta uma sintese do contetdo do material
didatico disponibilizado pelos professores da pesquisa (APENDICE C).
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envolvem conhecimentos praticos deixam explicitadas as experiéncias que o aluno
terd ja no inicio do semestre, demonstrando todo um planejamento de praticas que
acompanham a teoria, como forma de contextualizacao.

Nesse sentido, este elemento categorial deixa evidente como os docentes,
sujeitos desse estudo, acreditam ser positiva a contextualizagdo do que é ensinado
em sala de aula e que o ensino precisa ir além do que esta escrito em livros ou
artigos cientificos, pois o professor necessita de conhecimento teérico/pratico para
ser capaz de mediar o aprendizado dos alunos, além de ajuda-los a integrarem-se

ao contexto no qual esta imersa a profisséo.

3.1.2 Valorizagéo dos saberes profissionais para a atuagdo docente

Os sujeitos da pesquisa valorizam também, para a atuacdo docente, 0s
saberes profissionais que possuem como fisioterapeutas, buscando ampliar,
aprofundar e diversificar estes saberes para uma boa atuacdo. Estes saberes sao
especificos de quem ¢é fisioterapeuta, relacionados, especialmente, as areas de
atuacao da profissdo. Sao os saberes cuja base se adquire na formacao inicial e que
os professores ampliam por meio de cursos de pds-graduagdo, congressos €
eventos, além de leituras de artigos cientificos e de discussoes.

A esse respeito, Zabalza (2004) refere que os docentes universitarios
identificam-se muito mais em relacdo aos saberes cientificos, oriundos de sua
profissdo de origem, do que com os saberes pedagdgicos, necessarios ao exercicio
da docéncia. Segundo esse mesmo autor, os docentes estdo acostumados a ouvir
os colegas falarem de assuntos de sua especialidade, mas haveria espanto se
dissessem que nunca leram um artigo cientifico da &rea; o mesmo ndo ocorreria se
admitissem desconhecer o aspecto didatico-pedagdgico. Nesse sentido, os saberes
dos docentes de Fisioterapia voltam-se ao objeto de estudo e de trabalho da
profissdo que é o “movimento humano em todas as suas formas de expresséo e
potencialidades”, abrangendo conhecimentos como os da “Biologia, das ciéncias
morfolégicas, das ciéncias fisiol6gicas, das patologias, da bioquimica, da biofisica,
da biomecénica, da cinesia e da sinergia funcional de 6rgéos e sistemas do corpo
humano e as disciplinas comportamentais e sociais” (PPP Fisioterapia/UFSM, 2007),

conforme podemos entender por estas narrativas:
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Com o passar do tempo fui me dedicando as questdes relacionadas a saude da
mulher. [...] Em fungdo da minha &rea de atuacdo docente, necessitei de
conhecimentos mais especificos de Fisioterapia em Ginecologia, Obstetricia e
Mastologia (Profa. Maria)

Dai eu [..] me inclinei mais pra area da musculoesquelética. [...] acabei
direcionando mais as minhas coisas pra uma relacao mais forte entre o corpo e
os sentimentos. [...] Que eu acho que me faltava como fisioterapeuta. Eu
construi toda a minha formacao na pés-graduacado neste caminho. E hoje eu
trabalho mais com salde do trabalhador, nesta perspectiva da ligacao das
coisas, dos fatos e dos acontecimentos entre o fisico e o psiquico (Prof. Antdnio)

Depois que eu fiz a especializagdo em acupuntura, eu s6 me dedico a
acupuntura, desde 87, s6 a acupuntura [...] (Prof. Joao)

Apesar de valorizarem os saberes profissionais, como vemos por meio de
suas falas, os docentes referem-se a importancia de nao ficarem fechados somente
na area da especialidade que lecionam, mas de ampliar estes conhecimentos
também para outras areas, até mesmo devido aos questionamentos que os alunos
fazem e também por perceberem isto como uma necessidade, em consonancia com
os preceitos atuais do sistema de saude vigente atualmente no pais. Esses

elementos estdo referendados nas falas que seguem:

[...] porque hoje ser fisioterapeuta te obriga a se direcionar pra alguma
especialidade, mas tu ndo podes ficar fechado nela. Entdo, no momento em que
tu lidas com diferentes alunos que tém diferentes formas de ver as coisas, estao
fazendo muitas disciplinas, eles te perguntam coisas que nao sao da tua area
(profa. Ana)

[...] a dimensado da saude é muito maior, entdo, por isso eu fui fazer saude
publica e nao Fisioterapia em ortopedia [...] (Profa. Joana)

De acordo com autores como Anastasiou (2002), Cunha (2004), Isaia (2007),
Isaia e Bolzan (2008), € comum que profissionais das diversas areas, formados em
cursos de bacharelado, tendam a valorizar, em primeiro lugar, os saberes cientificos
da sua profissao de origem, pois néo tiveram uma formagéo voltada para a docéncia
superior que 0s apresente aos saberes pedagdgicos, essenciais para a docéncia na
universidade. Desta forma, os docentes da pesquisa acreditam que precisam de
conhecimento cientifico e de conhecimento da pratica da profissdo, para serem
capazes de oferecer uma “boa” formagcao aos alunos, futuros profissionais. Este
elemento também pode ser explicitado por meio do material didatico dos docentes,

disponibilizado para a pesquisa, nos quais predomina a presenga de itens teoéricos
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e/ou de vivéncias praticas relacionadas ao conteudo da disciplina, mas sem

explicitagdo, em geral, do modo como serao trabalhados estes saberes.

3.1.3 Elementos mobilizadores da docéncia relacionados a Fisioterapia

Provavelmente relacionando-se a importancia que atribuem a formacao de
fisioterapeuta para a pratica docente e aos saberes oriundos desta profissdo, os
docentes destacam acontecimentos ligados a estas duas questdes, principalmente.
Ao responderem a algumas das questdes-guia que compuseram o didlogo
estabelecido, especialmente ao mencionarem fatos de sua trajetéria, relataram
acontecimentos 0s mais variados, como O primeiro emprego, 0S CONCUrsOs que
fizeram e nos quais foram aprovados, a realizacdo da poés-graduagéo, algumas

vezes relatando eventos relacionados a docéncia, como evidenciamos adiante:

Trabalhei, inicialmente, em clinica propria e em nivel hospitalar. [...] Realizei
concurso para fisioterapeuta do HUSM, tendo trabalhado no mesmo por dois
anos. Nesse periodo, realizei curso de especializacdo e também trabalhava
como autbnoma no Hospital de Caridade. [...] Em 1984, fiz concurso para
professor auxiliar de ensino na UFSM. Fui a primeira professora do
departamento com curso de especializacao. [...] Também fui a primeira docente
do departamento a concluir o curso de mestrado. [...] fiz diversos cursos de
atualizagéo e de aperfeigoamento (Prof. Maria)

[...] quando eu vim pra ca pra Santa Maria, eu comecei a trabalhar no
ambulatério de Fisioterapia e a atender o pessoal do hospital [...] eu fui buscar
na biomecéanica um conhecimento maior [...] Ai eu fiz a especializacao, ndo me
satisfiz, acho que ainda faltavam muitas coisas, eu fui buscar na psicologia [...]
(Prof. Anténio)

Me formei, dai em seguida comecei a trabalhar em Charqueadas [...] numa
clinica de Fisioterapia [...] meu primeiro emprego... teve concurso aqui na
universidade, ai fiz o concurso e passei [...] € estou até hoje (Prof. Jodo)

Paralelo ao doutorado eu fiz [...] um curso de especializacdo em Ativacdo de
Processos de Mudanga na Formagéo dos Profissionais do Ensino Superior. [...]
ela desenvolve as metodologias ativas de ensino [...] pautado no aluno,
buscando o conhecimento, a construcao professor-aluno € nao s6 professor
transmitindo (Profa. Joana)

Percebemos que a atuacdo docente dos professores de Fisioterapia
apresenta uma forte influéncia da sua formacao inicial, 0 que nao se esperaria que
fosse diferente, pois estes sujeitos foram formados para serem fisioterapeutas e néo

para serem professores. Seus saberes e seus fazeres docentes carregam a forca
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que possui a sua graduacado, de forma que acreditam que, para ser docente, é
preciso saber e praticar a profissdo de fisioterapeuta. Isto pode ser explicado através
dos estudos de Anastasiou (2002), que destaca que os elementos constitutivos da
docéncia superior ndo fazem parte da formacao inicial destes professores, pois a
docéncia ndo é sua atividade primaria; desta forma, o processo de socializagdo que
ocorre nesta etapa formativa ndo contempla os elementos constitutivos da docéncia.
Por esse motivo, conforme esclarecem autores como Anastasiou (2002), Zabalza
(2004) e Cunha (2004), a identidade de professor universitario € incipiente se
comparada a identidade que possuem da profissdo de origem. Isto fica evidenciado
pelas falas que trouxemos como exemplo nesta categoria, que demonstram que a
identidade que possuem os professores fisioterapeutas estd relacionada a
Fisioterapia como profisséo.

3.2 Os desafios pedagodgicos face a docéncia

Ao encararem a docéncia como uma atividade que precisa ser exercida com
qualidade, os docentes reportam-se a iniUmeros desafios que encontraram e que
ainda encontram na pratica diaria. Esses desafios relacionam-se, principalmente, a
escolha pelo caminho da docéncia, profissdo para a qual ndao foram, inicialmente,
preparados. Essa escolha, geralmente, foi realizada de forma circunstancial. Os
desafios estdo relacionados, também, a problemas enfrentados na assuncao da
carreira, na tentativa de desempenhar esta atividade com a qualidade necessaria
para a formacao dos alunos. Além disso, as praticas e concepgdes explicitadas
pelos sujeitos da pesquisa direcionam-se ao modelo tradicional de ensino. Isso
mostra os desafios que os mesmos enfrentam ao assumir a docéncia sem passar
por um processo formativo voltado para a esta atividade.

Dessa categoria, desdobram-se cinco elementos categoriais, a seguir
apresentados.

3.2.1 Escolha pela profissdo docente
A escolha pela docéncia se deu de forma diversa entre os colaboradores.

Alguns professores a escolheram, inicialmente, por ser uma boa oportunidade de

emprego, um concurso publico, com garantias financeiras de longo prazo.
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Sabemos que a docéncia superior, geralmente, é praticada por profissionais
liberais, com reconhecida formacdo técnica, mas sem a formacdo pedagdgica
necessaria para o exercicio desta atividade laborativa (ANASTASIOU, 2002;
ZABALZA, 2004; CUNHA, 2004). Por nao ser a profissdo primeira destes
profissionais, sua escolha acaba se dando pela oportunidade de seguir uma boa
carreira, com direitos e garantias financeiras, por tratar-se de concurso publico. Isso

se evidencia nas narrativas que seguem das professoras Ana e Joana:

Ai eu passei nos dois concursos, [...] quando eu fui chamada, eu optei pela
docéncia. [...] ndo pensei muito se gostava ou nao, se eu iria gostar ou nao de
ser docente, acho que foi uma oportunidade que aconteceu, € um concurso, €
um emprego publico [...] (Profa. Ana)

[...] quando fiz a graduagdo eu ndo me imaginava docente de fisio, eu me
imaginava atuando na clinica [...] ela era uma formacdo muito voltada para a
atuagcédo da Fisioterapia, muito curativista da Fisioterapia, entdo eu néo [...]
vislumbrava diante da minha formacéo. [...] Mas depois que eu sai para
trabalhar, entdo, no campo, na pratica da Fisioterapia, na clinica, enfim, eu vi
que... e teve essa oportunidade do concurso aqui e eu pensei: eu acho que da
pra experimentar, eu ja tenho bagagem profissional suficiente pra ensinar [...]
entdo acho que foi por ai assim, foi uma condugéo natural que foi acontecendo,
nao que eu tivesse ja essa prerrogativa antes: eu vou ser professor de
Fisioterapia, isso eu ndo pensava [...] (Profa. Joana)

Outros docentes ja tinham certeza, pois fizeram a escolha conscientemente
antes da conclusdo do curso de graduagdo, por acharem que gostavam ou que
poderiam ser “bons professores”, baseando-se na sua experiéncia como alunos, o

que se observa nas falas de Antonio e Elisa:

Me encontrei e desde a metade do curso em diante, eu projetei a idéia da
Fisioterapia e docéncia, eu queria ser professor, queria trabalhar mais na linha
de formacao também. [...] (Prof. Ant6nio)

[...] fiquei cinco anos trabalhando com a Fisioterapia no hospital e neste tempo,

ah, na verdade o eu queria era a docéncia [...] (Profa. Elisa)
A professora Maria descobriu que queria ser docente ao ter vivenciado
algumas experiéncias nesta funcao, acreditando que teria condicées de atuar, pois

desejava exercé-la.

Foi durante a orientagcdo de estagiarios voluntarios que percebi que gostava
daquela atribuicao. Comecei a observar que tinha paciéncia e boa vontade em
orientar. Sentia-me valorizada pelo aluno... Sentia-me bem por estar auxiliando o
que era fator de motivacao. Percebi que podia fazer algo a mais (Profa. Maria)
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Embora os motivos das escolhas pela docéncia ndo tenham sido unanimes,
todos os professores afirmaram ter encarado como algo a ser exercido com muita
competéncia e, hoje, ao fazerem um balanco, referem gostar muito do caminho que
escolheram para seguir. Isaia (2005) denomina este gosto pela profissdo de
professor de empolgacao pela docéncia, que pode levar o professor a se envolver
em atividades de aprendizagem da docéncia, tornando-se autodidata, na falta de
uma formacao instituida que dé conta de sua atuagéo pratica. Assim, as narrativas

que seguem podem ilustrar esse processo:

E sempre achei que se eu fosse docente eu continuaria estudando [...] Talvez
porque eu goste de trocar informacbes com as pessoas, acho que isso é um
intercAmbio muito bom, e fiquei na docéncia. Eu optei por uma carreira docente,
sem me desligar da Fisioterapia (Prof. Ant6nio)

Que eu gosto de (ser docente)... por isso que eu ndo vou me aposentar, eu
gosto do envolvimento, de estar junto com o aluno, com essa gurizada jovem [...]
(Prof. Jodo)

[...] Mas eu acho que no fundo, também, era uma coisa que eu sabia que ia me
dar bem, que eu sabia que iria gostar de fazer. [...] Pra mim é um prazer dar
aula, pra mim é um prazer estar com os alunos (Profa. Ana)

[...] hoje eu acho que realmente escolhi 0 caminho certo porque eu me sinto
muito feliz, realizada com o que eu faco [...] (Profa. Joana)

Este prazer em atuar como professor pode ser a base para que se iniciem
processos reflexivos docentes que levem a efetivagdo de uma pratica de ensino e de
aprendizagem que considere as necessidades dos aprendentes, neste caso, alunos

e também professores.

3.2.2 Dificuldades na entrada na docéncia

Como podemos verificar, a docéncia superior ndo é uma profissdo para a qual
estes sujeitos tenham sido preparados, tampouco, conforme visto pelas falas
anteriores, uma escolha totalmente consciente. Associado a isso, temos o fator da
universidade que ndo se responsabiliza pela formagdo do professor, o qual, ao
ingressar na carreira, “fica entregue a propria sorte” (PIMENTA E ANASTASIOU,
2005, p. 108). A associacao destes elementos leva a manutengcdo de uma relagéo
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entre alunos, professores e conhecimento semelhante ao modelo tradicional de
ensino, cientificamente ultrapassado, conforme estas autoras.

Desta forma, os momentos iniciais, de quando ingressaram na carreira
docente, foram bastante dificeis, encarados como um grande desafio que necessitou
de muita forga e investimento pessoal para ser ultrapassado.

Enfrentar turmas diversas e com grande numero de alunos, alunos
praticamente com a mesma idade dos professores, a falta de experiéncia, a
auséncia de preparacao para esta atividade, foram alguns dos desafios encontrados

pelos docentes, conforme percebemos pelas narrativas a seguir:

As primeiras aulas eram terriveis, eu batia os joelhos, era muito... a taquicardia,
e tudo. [...] Entdo por vezes eu vacilei, mas acreditei que eu poderia estar
naquele lugar, mas dependeria muito do meu esforco (Prof. Ant6nio)

Inicialmente bastante dificil, até por que eu entrei muito nova. Entao,
praticamente, eu tinha poucos anos de diferenga pros alunos [...] acho que o
enfrentamento de uma turma é um desafio [...] tem que fazer tudo pra nao se
desestabilizar [...] Enfrentando [...] tinha que se mostrar corajosa e ir, tinha que
se mostrar segura ¢ ir [...] Acho que enfrentei bem (Profa. Ana)

[...] uma época que foi bastante dificil foi quando eu tive que [...] tirar uma parte
da carga horaria da supervisado (de estagio) para dar aula tedrica, [...] eu tive que
estudar mais, tive que me preparar mais e tive que enfrentar uma classe que [...]
sao individuos parados, inertes, e eu trabalho la (na unidade de terapia
intensiva, com aulas praticas) com as coisas rapidas (Profa. Elisa)

Essas falas evidenciam as dificuldades encontradas devido ao despreparo
para esta atividade e, ainda, estdo em concordancia com os estudos de Huberman
(1992) sobre os ciclos das carreiras docentes, quando este autor refere que o inicio
da carreira docente é a fase de choque com a realidade, na qual o docente depara-
se com a realidade que nem sempre condiz com aquilo que idealizou antes do
ingresso na carreira (quando idealizou). Muitos docentes, quando se chocam de
forma dura com esta realidade podem desistir, ou tornarem-se professores
intransigentes, que ndao abrem mao das convicgdes que possuem para modificarem
sua atuacao de forma a melhora-la. Outros docentes, como parece ser o caso dos
professores fisioterapeutas, quando encaram bem este inicio chocante, ultrapassam
essa fase, adentrando depois em uma fase mais madura da carreira, quando ja se
sentem bem mais a vontade para exercé-la.

Em geral, os estudos de Isaia (2003, 2007) indicam que os professores sao

conscientes de que ndo foram formados para serem docentes. As narrativas dos



85

sujeitos da pesquisa corroboram estas idéias e, ainda, explicitam a sua crenca,
portanto, de que muitas dificuldades que enfrentaram e/ou enfrentam devem-se a
este fato. Os docentes admitem, por isso mesmo, terem seguido modelos de
professores que atuaram em toda a sua formacdo, seja na escola, seja na
universidade. Segundo Anastasiou (2002), ndo € de estranhar que, na falta de
conhecimentos tedricos e praticos acerca do processo de ensino e de
aprendizagem, os professores que ndao tém uma formagéo para a atuacao docente,
reproduzam formas de atuacdo docente que tém como modelos de seus antigos
professores. Afinal de contas, sdo profissionais de uma area que nao contempla a
docéncia, tornam-se professores da noite para o dia, trazendo consigo uma
bagagem profissional referente a profissdo para a qual foram formados e, ainda,
soma-se a isso o fato de a universidade ndo contribuir para a sua formacao, quando
da sua entrada na docéncia. Podemos compreender este aspecto a partir das
seguintes falas dos docentes Antonio, Maria, Joana e Jodo:

Eu rejeitei o convite porque eu achava que eu nao estava realmente preparado
pra ser professor. [...] (Prof. Antonio)

O inicio se deu sem formagdo para exercer a docéncia. Lembro-me que
procurava seguir os bons exemplos. Espelhava-me nos bons exemplos. Alguns
professores jamais esqueceremos... Desde a pré-escola. Tive alguns modelos
que deixaram marcas (Profa. Maria)

Entdo, certamente, capacitagcao, formagéo pra ser docente ndo se tinha. Nada
mesmo. [...] E eu sinto que a cada ano eu fui aprimorando. Por iniciativa prépria,
ndo que eu tivesse formagéo pra isso. [...] Entdo foi fazendo, eu fui aprendendo
fazendo. Construindo minhas aulas, pegando algumas referéncias de
professores. Os referenciais de como que eram as aulas que eu gostava, como
que era a dinamica de aula [...] (Profa. Joana)

Tu n&o és preparado, entdo tu fazes o concurso, tu entras, tu sais como aluno, tu
ficas fisioterapeuta, mas nao fica professor. Entédo [...] tu te espelhas, tu te
baseias em alguém. Alguém que foi teu professor (Prof. Jodo)

Os professores Ana, Elisa e Antdnio, porém, embora afirmem ndo terem a
formacdo inicial para a docéncia e terem, por isso, se baseado em modelos
vivenciados como alunos, acreditam que a nao preparacao relacionava-se a falta de
experiéncia pratica como fisioterapeuta, necessaria para dar aulas. Observamos

esses aspectos a partir das narrativas apresentadas adiante:

[...] até porque tu tens que passar coisas que, muitas vezes, tu ndo tiveste a
pratica, tu ndo tiveste a experiéncia [...] (Profa. Ana)
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[...] ndo foi muito dificil (a entrada na docéncia) porque eu continuei fazendo o
que eu fazia em termos de pratica profissional, porque eu entrei pra dar aula na
UTI [...] era facil explicar o que eu fazia [...] (Profa. Elisa)

[...] Eu fui comecar, assim, quando eu achei que eu estava pronto, e me enganei
também, porque pronto, pronto eu nao estava, eu é que achava (Prof. Anténio)

Devido a falta de um direcionamento para a atividade docente, os sujeitos
podem nao ter a consciéncia da importdncia que possuem 0S processos de
mediacao pedagdgica para o aprendizado dos alunos (ISAIA e BOLZAN, 2004), o
que se evidencia na importancia que atribuem a sua pratica profissional como
fisioterapeutas, para o ensino da Fisioterapia. Isso nao significa, porém, afirmar que
os saberes profissionais ndo sdo importantes para quem atua como docente, mas
que € preciso ir além, aprendendo a ser professor, o que envolve o aspecto didatico-
pedagodgico, de forma que se tenha condi¢ées de ensinar os saberes da profisséo,
mediando a sua aprendizagem pelos alunos. Ha que se ter em mente que somente
ensinar ndo garante a aprendizagem (ANASTASIOU e ALVES, 2003), portanto, é
preciso garantir que os académicos aprendam a Fisioterapia e, para isso, €
necessario saber a profissdo e também entender sobre os processos mediacionais
requeridos para ensina-la.

Conforme Pimenta e Anastasiou (2005), os docentes do ensino superior,
sendo de outro quadro, no caso, profissionais de Fisioterapia, podem atuar de forma
desarticulada das funcdes e objetivos da educacdo superior. Ora, sabemos que
estes profissionais buscam a exceléncia em relacdo aos saberes do campo
profissional e de pesquisa, mas isso, isoladamente, ndo garante a mesma
exceléncia na docéncia.

Alguns professores perceberam, na época, que lhes faltava a formagéo em
relacdo ao aspecto didatico-pedagdgico, de forma que buscaram subsidios em
assessorias que a universidade oferecia ou em disciplinas de cursos de péds-

graduacao que cursaram, como se evidencia a seguir:

E a gente tenta de alguma maneira suprir as deficiéncias da didatica. Entdo eu
lembro que, na época, a gente tinha alguns cursos, [...] aqui na universidade, o
que se chamava de NAPE, é nlcleo de apoio pedagodgico. [...] as vezes a gente
se assessorava desse nucleo [...] esse grupo ou alguém do grupo vinha no
departamento, e explicava como dar aulas, como fazer isso, projetos... objetivos,
como cumprir, escrever dum lado do quadro, do outro lado do quadro, era uma
coisa bem assim. Entdo as vezes a gente se assessorava desse nucleo. E
depois com a experiéncia vai indo (Prof. Jodo)
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[...] nesse periodo que a metodologia do ensino superior, que eu tive algumas
professoras la da educagao mesmo de referéncia, que a gente conseguiu [...] um
suporte de orientagdo que consolidou toda essa passagem, ultrapassagem
dessa barreira ai, que na verdade é bem dificil [...] (Profa. Elisa).

[...] fui me fazendo docente ao longo da experiéncia e, claro, dai sim, em
seguida, no segundo ano de docéncia eu ja fiz a especializagdo, la tinha
metodologia do ensino, metodologia da pesquisa, dai, entdo, fui aprimorando. A
partir das capacitacbes que vieram depois, por conta da gente sentir a
necessidade disso (Profa. Joana)

Geralmente as disciplinas oferecidas por programas de pds-graduacao sao a
unica forma de o professor realizar uma reflexdo sobre a sua atividade como
docente, mas apenas as horas destinadas a esta disciplina, 60 horas no maximo,
ndao garantem que a aprendizagem da docéncia ocorra ao longo da carreira, pois
este processo necessita de tempo (PIMENTA e ANASTASIOU, 2005). Sem esse
processo temporal, € dificil que mudangas na pratica se efetivem.

Embora os professores se conscientizem da nao preparacao para a docéncia
e tenham buscado os subsidios da forma como lhes foi possivel para atuar, é
evidente, a partir das narrativas, a nocdo equivocada sobre os conhecimentos
pedagdgicos. Sabemos que estes ndo se reduzem a parte técnica da docéncia
apenas, como a didatica e as metodologias de ensino. Como enfatiza Cunha (2004,
p. 528), muitas vezes, entende-se a pedagogia universitaria como algo meramente
instrumental, “como um conjunto de normas e prescricdes que, na perspectiva da
racionalidade técnica, teria um efeito messianico na resolugao de problemas”.

A Pedagogia, no entanto, é, conforme Libaneo (1998, apud PIMENTA E
ANASTASIOU, 2005, p. 65),

um campo de conhecimentos sobre a problemética educativa na sua
totalidade e historicidade e, ao mesmo tempo, uma diretriz orientadora da
acao educativa. O pedagogico refere-se a finalidades da agao educativa,
implicando objetivos sociopoliticos a partir dos quais se estabelecem formas
organizativas e metodolégicas da agao educativa.

A Pedagogia Universitaria, pelas razdes anteriormente explicitadas, € muito
mais ampla do que um conjunto de instrumentos ou normas para a atuacao docente.
Além de envolver aspectos relacionados a conhecimentos de didatica e de
metodologia, engloba aspectos relativos a atitudes, a valores, a posicionamento
politico e ético docente. Ela leva em conta, também, o que o professor € como
pessoa, 0 que influencia no seu modo de ser docente, afetando a forma como se

utiliza dos conhecimentos que possui. Este espaco de conhecimento se orienta para
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a “comprension de los procesos de formaciéon que se dan en la instituicion”™

(LUCARELLI, 2008, p. 122), constituindo-se, desta forma, em um campo
interdisciplinar e nao neutro, voltado ao entendimento e a busca de solugdes
sobre/para o processo formativo universitario, tomando como funcéo primeira das
instituicbes de ensino superior o desenvolvimento profissional das diversas areas

profissionais.

3.2.3 Acéo pedagodgica contraditéria

As narrativas dos docentes da pesquisa refletem uma pratica que vai ao
encontro de processos de ensino que levam em conta o aprendizado dos sujeitos e
o entendimento de que é preciso o aluno ser ativo no processo, proporcionando a
eles autonomia. Contraditoriamente, os sujeitos compreendem o0 ensino como
transmissdo de conhecimentos, enfatizando o passar conteudos, conhecimentos,
praticas, a assimilagao por parte do aluno, de forma a reter o que foi transmitido pelo
professor. A maneira de agir explicitada pelos professores mostra que, geralmente,
os alunos devem ficar em siléncio, ndo quebrar o raciocinio dos professores, nao
interromper a aula. Isso demonstra que a forma de atuacdo docente, encontra-se,
ainda, nos moldes do modelo tradicional de ensino, embora, no discurso, muitas
vezes, 0 ensinar apresente-se como um processo que conta com o aprendizado dos
sujeitos.

Além disso, as narrativas docentes deixam entrever que a sua acao
pedagdgica se da de maneira a, muitas vezes, reproduzir as praticas em que foram
formados e que aprenderam no exercicio da docéncia. Geralmente, os docentes
seguem 0s programas prontos, procurando vencer os conteudos contidos nestes
programas para alcancgar os objetivos das disciplinas, o que se verifica, geralmente,
por meio de provas e de seminarios. Conforme Cunha (2004, p. 531), para levar a
cabo este modelo de ensino, 0s processos ocorridos baseiam-se na neutralidade e
na légica organizacional, de forma que os docentes seguem planos e pré-requisitos,
apresentam o conteudo para alunos que, por sua vez, mantém-se em siléncio,

ausentes do processo, nao configurando-se como sujeitos da aprendizagem.

1 Traducdo livre: “compreensao dos processos de formagado que se dao na instituigdo...”



89

Depois, parametros, geralmente, uniformes de avaliagcao verificam o que o aluno
conseguiu assimilar.

Corroborando as idéias de Cunha (2004), notamos, pelo conjunto de
narrativas docentes a seguir, que a organizacao das aulas dos sujeitos da pesquisa
€ comumente a expositiva, na qual o aluno ouve o professor falar, em siléncio, sem
quebrar a seqliéncia planejada por ele.

A professora Elisa, no decorrer das aulas e conforme a necessidade, ainda
modifica a programagao inicial acrescentando conteudos aos ja constantes do

planejamento inicial.

[...] eu tenho o programa da disciplina que ja existe no programa do curso de
Fisioterapia. [...] tem o objetivo da disciplina e esses objetivos ao menos se tenta
que no final todos sejam alcancados, entdo pra isso se tem os contelidos
programaticos. [...] existe uma coisa que a maioria das disciplinas, a maioria dos
professores faz que sédo os seminarios. Fazer o aluno pesquisar, ndo dar tudo
pronto pro aluno [...] (Prof. Jo&do)

Mas o planejamento da disciplina ele faz parte do programa da disciplina, eu
costumo dar o material pra eles [...] Porque eu prefiro que na aula eles prestem
atencdo e nao figuem copiando, e se eu ndo der nada pra eles, eles vao ficar
copiando sem prestar atencdo e sem raciocinar. Entao, a forma de construcao
de raciocinio que eu procuro que eles tenham [...] eles recebendo o material,
pelo menos, eles nao ficam com aquela preocupacao de copiar tudo, eu nao
gosto, tanto que a cada pouco eu digo: “ndo copiem que tudo esta no poligrafo!
Prestem atencdo e raciocinem, construam o conhecimento em cima de um
raciocinio!” (Profa. Ana)

[...] Eu ndo gosto de atrasos, ndo é pelo fato da pontualidade, mas pelo fato de
entrar, muitas vezes, de forma muito inadequada, chamando a atengdo de quem
ja esta ali. Quebra muito a seqliéncia (Prof. Anténio)

[...] nés temos, no curso, um conteldo programatico que vocé tem que seguir, a
partir disso, entao, tem todas as questdes tebricas, tem que passar pro aluno,
tem as questdes praticas e tem também os seminarios de grupo que vocé faz,
aborda alguns temas e, a partir disso, discute. [...] A principio, a gente recebe a
ementa, o conteddo programatico que tem que seguir de acordo com o que esta
estabelecido, mas a gente, conforme vai vendo, como que esta a turma, como
que estd o interesse, como que estd a necessidade de fazer mais coisas,
logicamente que a gente vai acrescentando [...] (Profa. Elisa)

E possivel inferir que os professores demonstram dificuldades para modificar
avaliacao que realizam com os alunos, por entenderem que a prova é a melhor
estratégia para verificar o que o aluno aprendeu, ou por ndo conhecerem outro
instrumento de avaliagdo capaz de dar conta da andlise do desempenho do
académico. Segundo Bolzan (2002), a acao docente reflete as suas idéias, além das
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teorias que a embasam. Logo, podemos vislumbrar, pelas falas que seguem, a
auséncia de conhecimentos tedricos relacionados aos aspectos pedagogicos, pois

afirmam nao saber fazer diferente e ndo conhecem outras possibilidades.

[...] a gente tenta fazer o possivel, por isso que existem as avaliagbes que é pra
ver se 0 aluno sabe. Se o aluno estudou. [...] Entdo eu dou pra eles todos os
contelidos programaticos, [...] depois que terminou um assunto é a primeira
avaliacdo, depois 0s seminarios e a segunda avaliacdo, porque tem que ter no
minimo duas avaliagdes (Prof. Joao)

Normalmente eu fago uma prova e o seminario que compde a nota, no final, mas
isso depende da disciplina [...] (Profa. Elisa)

E hoje se questiona muitas coisas, se questiona como se avalia [...] mas ainda a
gente volta praquela forma de avaliagdo arcaica, que é da prova escrita, por
qué? Porque a gente ndo [...] eu pelo menos, ndo sei se eu teria outra
possibilidade ou eu nio saberia fazer de uma forma diferente, nesse momento.
Por qué? Porque ainda é a forma de fazer os alunos estudarem. E cobrando
através de prova. Entao, “ah ndo é a melhor maneira de ensinar ou de cobrar o
ensinamento!” A gente vé que ainda é [...] (Profa. Ana)

A acdo pedagdgica contraditéria, a partir da qual os professores seguem 0s
programas sem transformar as suas ag¢des docentes no intuito de mediar o
aprendizado dos alunos, além da forma de avaliagao tradicional por meio de prova e
alguns seminérios, também pode ser exemplificada pela analise do material didatico,
no qual, percebemos uma confirmacao dessas caracteristicas. O material entregue
pela professora Joana, no entanto, mostrou ac¢des diferenciadas, deixando
claramente explicito que as avaliagbes sdo discutidas com os alunos, os quais
realizam também auto-avaliagdes e, entre outras formas de avaliagdo, constroem um
portfélio, explicado pela professora como sendo um registro das vivéncias e dos
aprendizados que cada aluno faz no decorrer da disciplina.

Complementando as caracteristicas desse elemento categorial, evidenciamos
que os professores fisioterapeutas trabalham de maneira isolada, néo
compartilhando suas dificuldades ou angustias com os colegas. Nao ha momentos
propicios a discussdo em grupo da atividade pedagégica. Os momentos de
discussdo, quando existem, servem apenas para expressar problemas que nao
dizem respeito a sala de aula e a melhorias nas praticas docentes. Podemos

perceber isso pelo desabafo da professora Maria:

Sinto, em nosso curso, falta de discussdo sobre o ensino de Fisioterapia.
Discutem-se os problemas do dia-a-dia. Compartilham-se pouco novos
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conhecimentos. Pretende-se formar generalistas, mas atua-se como
especialistas (Profa. Maria)

O compartilhamento de saberes é um fator primordial para a aprendizagem
docente, pois com base nos estudos de Vygostki (1994), entende-se o homem como
um sujeito que se relaciona, intercambia cultura e, assim, aprende, desenvolvendo-
se. Com subsidios nesta teoria, Bolzan (2001, 2002) desenvolveu o conceito de
conhecimento pedagdgico compartilhado, a partir do qual explica que o professor
precisa compartilhar conhecimentos, saberes e fazeres com seus pares e, para isso,
a instituicdo precisa fomentar espacos para que sejam criadas redes de relacdes e
de interagdes entre os docentes. Bolzan (2002) afirma, ainda, que o conhecimento
pedagogico compartilhado € uma maneira dos docentes tornarem-se sujeitos ativos
e criativos, os quais, a partir do processo de reflexdo colaborativa, aprendem sobre a
sua préatica e visam a melhorias da mesma, propiciando processos de ensino e de
aprendizagem condizentes com as necessidades atuais da educagao.

Esse processo, no entanto, como verificamos em pesquisas realizadas
atualmente por Lenz (2008) e Lenz, Austria e Bolzan (2008), ainda é muito
incipiente, estando evidente mais no discurso do que na pratica. Talvez pela prépria
cultura universitaria, na qual os professores tém a aula como um santuario, quem
sabe pelas exigéncias do mercado de trabalho, que instigam a competicdao entre os
sujeitos, ao contrario de processos de colaboracdo, esta pratica ainda nao seja
majoritaria (PIMENTA E ANASTASIOU, 2005). E preciso que pensemos, no entanto,
que conforme Bolzan (2001, 2002, 2003, 2004, 2005, 2006, 2007, 2008), Isaia e
Bolzan (2004, 2006, 2007, 2008) e Névoa (1992), as praticas colaborativas sdo o
melhor caminho para a efetivacdo de um processo de aprendizagem e de
profissionalizagdo para a docéncia, capazes de proporcionar uma atuagado que
ultrapasse o seguimento de modelos, as dificuldades com planejamento de
disciplinas, as dificuldades com mudang¢as no processo avaliativo dos alunos, de
forma a se instaurar, na acdo pedagdgica docente, um processo colaborativo e
dialégico também entre alunos e professores.

3.2.4 Relagao de co-dependéncia no processo de aprender
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Os docentes fisioterapeutas explicitam que os alunos vém de um modelo de
formacdo no ensino médio que favorece a reproducdo de conhecimentos e a
passividade, modos de proceder que se mantém na graduacao.

Denominamos esse elemento de relagdo de co-dependéncia no processo de
aprender, que, segundo Bolzan (2006), caracteriza-se por um processo no qual o
professor tem o controle das situacbes de aprendizagem, o aluno mostra-se
dependente, sem autonomia para aprender, esperando que o professor “dé” o
conteudo.

Desta forma, o professor transmite o conteudo e o aluno decora e repete nas
provas. Aluno e professor, assim, seguem em um circulo vicioso que leva a
reproducdo de uma educacdo bancaria (Freire, 2004), na qual a competéncia do
aluno € receber o conteddo e a do professor é justamente transmitir seu
conhecimento especifico do campo profissional. Observamos esses aspectos nas

falas que seguem:

[...] sdo ainda alunos que vem la de um modelo de ensino de segundo grau...
que é tudo pronto, mastigado, resolvido; copia, o professor dita, entdo pode tirar
xerox do outro, da outra turma, porque é tudo igual. Entao, eles vém ainda muito
assim, “acomodaditos” [...] (Profa. Joana)

Eu vejo que os alunos nao sé do nosso curso [...] tentam aprender pra tirar nota.
Eu acho que, também, isso é uma falha do préprio sistema de ensino. Alguns
nao querem discutir muito, eles querem aquilo pronto e aquilo é o que vai bastar
(Prof. Anténio)

[...] Mas tem aquele aluno que s6 estuda pra prova. Eu sempre digo pra eles
assim: no momento em que vocés estudarem pra aprender, que vocés tém um
paciente pra atender, e vocés estudarem antes, vocés ndo vao esquecer mais.
[...] Porque hoje tu tens recursos audiovisuais pra dar aula, entdo o aluno quer
sempre copiar, embora tu tenhas bibliografia, eu ja cheguei a fazer até caderno
didatico e ndo da muito certo, eles querem copiar tudinho, até as virgulas que tu
falas, tudo tem que ser copiado (Prof. Jo&o)

Eu acho que ainda eles estdo muito presos ao material que eles recebem na
aula, no maximo ir complementar essas informacdes no livro [...] eles vao pra
internet, mas eles vao muito mais pela cobranca do professor do que por uma

necessidade deles, [...] a resposta que vem depende da cobranga que se faz.
[...] estdo ainda muito recebendo, recebendo, recebendo informagdes (Profa.
Ana)

Frente a estas explicitacbes, cabe questionar se os professores, ao se
conscientizarem do modo de aprender de seus alunos, seguem perpetuando este
modelo ou se fazem algo para modifica-lo, pois, apesar de as criticas ao modelo de

ensino ao qual os alunos estdo acostumados possuirem pertinéncia, notamos, pelas
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falas docentes anteriores, que eles seguem atuando como aprenderam, em seu
processo como alunos, seguindo modelos de mestres que atuaram em sua

formacao.

3.2.5 Dificuldade em aliar teoria e prética

Este elemento categorial foi explicitado por alguns professores que, por meio
de suas narrativas, demonstraram certa dificuldade em aliar teoria e pratica na sala
de aula, evidenciando que, muitas vezes, o aprendizado da teoria vem separado do
aprendizado da pratica da profissdo. Isso pode ser verificado pelas falas dos
docentes Antonio, Jodo e Elisa:

Tinha uma determinada técnica a ser passada e eu sei que eles tinham
conhecimento prévio pra isso. [...] Eles tiveram que juntar tudo o que tinham de
uma disciplina anterior praquilo, claro que talvez fosse facilitado, talvez porque
eu tenha dado a disciplina anterior pra eles (Prof. Ant6nio)

[...] o aluno chega no estagio eles dizem assim: “eu ndo sei fazer isso”, mas
tiveram, eles ndo lembram como fazer. Entdo tu acabas ensinando de novo ou
muito superficialmente, mas ensinando, fazendo com que ele relembre as coisas
que ele teve da disciplina. [...] 0 aluno quando chega no estagio sem as praticas
antes, nao sabe nada (Prof. Joao)

Vocé passar de uma contextualizagado pratica pra uma parte tedrica so, e nao ter
a pratica ao lado, entdo é complicado isso, foi bem dificil [...]. Tem aula
expositiva, depois como essa é uma disciplina, de intensivismo, tem toda a parte
tedrica, depois as praticas [...] (Profa. Elisa)

As professoras Maria e Joana, todavia, acreditam na importancia da teoria
contextualizada com a pratica e explicitam como fazem isso em suas disciplinas, a

partir de suas falas:

Percebe-se no dia-a-dia, um discente mais tedrico, mas menos preparado para
atuacao pratica. Acredito muito na experiéncia paralela a experiéncia curricular,
o aluno construindo a sua prépria trajetoria. [...] Ha previsdo (no planejamento
das disciplinas) de vivéncias praticas e de sua discussao. [...] Vivéncias praticas
durante a teoria (atividade que pensa que promove a aprendizagem dos alunos)
(Profa. Maria)

[...] porque a minha disciplina sendo pratica, eu consigo entrar na teoria, no
préximo dia tem uma vivéncia pratica daquela teoria. [...] Entdo, a gente trabalhar
essa teoria e eles assistirem a uma vivéncia na pratica, [...] o retorno deles: “a
gente aprende, a gente consegue se dar conta do que é, aquilo como se
vivencia na pratica” [...] (Profa. Joana)
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Considerando a relevancia dessas narrativas, afirmamos que a teoria nao
pode ser separada da pratica, mas que estas precisam caminhar juntas durante o
processo formativo discente, de maneira que a teoria embase a pratica e que, a
partir da pratica, se possa ter elementos capazes de questionar e/ou ampliar os
conhecimentos tedricos da profissdo. Ademais, além de levar em conta o mérito da
questao curricular que separa as disciplinas teoricas das praticas, precisamos
pensar que a formagédo necessita voltar-se para a pratica da profisséo e para a
sociedade na qual os alunos atuarao depois de formados e que, portanto, é preciso
que se instaure um processo reflexivo sobre a pratica com base na teoria e vice-
versa.

Percebemos, ao analisarmos as narrativas que utilizamos para ilustrar esta
categoria, que, assumir a docéncia, para estes professores que ndo passaram por
nenhum tipo de preparagao inicial, foi algo bastante complexo. As narrativas revelam
que eles tém encarado de maneira positiva a docéncia, como um desafio que
precisou de muita forca e crédito nas proprias capacidades para vencé-los. Isso
reflete 0 modo como docentes sem preparacao inicial entram para a universidade e
assumem a docéncia, tendo que, com seus proprios esforcos, ultrapassarem as
barreiras encontradas, o que poderia diferir se houvesse a concomitancia de
processos formativos oferecidos pela instituicdo na qual estdo inseridos e se
houvesse espago para o compartilhamento de conhecimentos, de saberes e de
fazeres entre os docentes.

Sabemos da importédncia da aprendizagem da docéncia como parte do
processo formativo necessario a esta atividade, mas, de maneira nenhuma,
pensamos que a culpa pela falta de formacdo é dos professores. Antes de
responsabilizar os atores do ato educativo, precisamos refletir sobre as politicas
publicas existentes para o ensino, percebendo que a propria Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDBEN, 1996) reforca a énfase na realizacao de pos-
graduagdo, ao tornar a sua realizagdo requisito para a formacado do docente do
ensino superior, 0 que sabemos ndo preparar para ser professor. A universidade,
por sua vez, segue as politicas publicas, mas também goza de autonomia na direcao
e organizagao de atividades, portanto, poderia proporcionar programas de formagao
docente aos que ingressam e/ou estdo atuando, de acordo com suas prioridades.

Compreendemos, assim, a afirmativa de Zabalza (2004, p. 105), quando

afirma que
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ndo se deve estranhar que, nés professores universitarios, tendamos a
construir nossa identidade profissional em torno da produgao cientifica ou
das atividades produtivas que geram mérito académico e que redundam em
beneficios econémicos e profissionais.

Assim, o professor fica a mercé das exigéncias para a carreira docente e aos
requisitos para progressao funcional na mesma, nao entrando, sequer em contato, a
nao ser, como mencionamos, em disciplinas da pés-graduagdo, com o0s
conhecimentos sobre didatica ou metodologia do ensino que, em geral, ndo sao
suficientes para a formagao do professor universitario.

Desta forma, como podemos esperar deste professor que modifique a sua
forma de atuacao, deixando de embasar-se em um modelo de ensino tradicional, o
qual vivenciou durante todo o seu tempo de estudante? E possivel que os
professores evitem perpetuar modelos de docentes seus? Como proporcionar
experiéncias docentes que levem em conta processos de ensino diferenciados,
considerando os diferentes sujeitos e contextos em que se dao a aprendizagem?
Apesar dos interrogantes que existem para esta nova forma de atuagédo, podemos
ver, na categoria a seguir, elementos que explicitam acdes na direcao do que

estamos postulando.
3.3 Aprendendo a ser professor

Apesar de demonstrarem exercer praticas tradicionais de ensino, os docentes
participantes deste estudo tém a consciéncia da inadequagdo de muitas dessas
praticas e sentem que ha a necessidade de mudangas. Embora, muitas vezes, nao
tenham a idéia de como devem proceder, buscam subsidios para uma melhoria de
praticas de ensino e de aprendizagem de maneira a valorizar o aluno como sujeito
da sua propria aprendizagem. Neste sentido, € que as mudancgas trazidas pelas
novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Fisioterapia (RESOLUCAO
CNE/CES 4, 2002) adquirem relevancia, ao estimularem o professor a levar o aluno
a pensar, a construir-se como um sujeito de sua aprendizagem.

Desta forma, percebemos, nesta categoria, elementos categoriais que
explicitam a existéncia de uma potencialidade para o processo de aprendizagem da

docéncia superior, no qual as evidéncias narrativas apontam para a presenca de
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processos de ensino e de aprendizagem que consideram alunos e professores como

aprendentes e ensinantes neste processo relacional.

3.3.1 Aprendizagem docente como um processo continuo

As falas dos docentes fisioterapeutas apresentam concepgoes que remetem a
aprendizagem como um processo continuo, vendo o professor do ensino superior
como um sujeito inacabado, em permanente construcdo, que aprende nos mais
variados espacos e tempos nos quais se da a sua atividade, buscando, na
experiéncia e na vivéncia adquirida ao longo dos anos e na reflexdo sobre as
praticas, um aprimoramento constante.

Os sujeitos da pesquisa acreditam, portanto, que a aprendizagem é um
processo permanente em constante movimento. A reflexdo € a caracteristica
relacionada a mudanca da pratica pedagogica na dire¢ao de um processo de ensino
e de aprendizagem que valorize ambos 0s sujeitos, considerados aprendentes e
ensinantes no processo. Podemos verificar a explicitagdo dessas concepcdes

atraves das narrativas que seguem:

[...] Nao acredito que a minha formacédo tenha terminado. O aprendizado
acontece a cada dia... a cada novo paciente... a cada aluno orientado... a cada
pesquisa realizada... a cada artigo lido... (Profa. Maria)

Eu queria que o aluno se entendesse mais como um sujeito ativo no processo
dele, da sua prépria formagao (Prof. Antbnio)

Ah, eu acho que ser professora, estar numa universidade é ser desafiada
sempre [...] € um lugar que, de forma nenhuma, a gente pode parar de buscar
formacao. Seja ela em cursos, em aperfeicoamentos, seja ela a forma como for
(Profa. Ana)

[...] sempre se aprende, tu aprendes ensinando, tu aprendes como aluno, tu
aprendes como fisioterapeuta, tu aprendes no dia-a-dia, entdo tu estas sempre
aprendendo alguma coisa. [...] € no dia-a-dia, porque a gente professor nunca
para de estudar. A gente esta sempre preparando, estudando e vendo alguma
coisa (prof. Jodo)

Consideramos importante destacar, neste elemento categorial, a narrativa da
professora Ana que demonstrou ter consciéncia sobre os cursos de pds-graduacao
realizados pelos professores, como 0 mestrado e o doutorado, aos quais ela nao
credita melhorias certas na pratica docente, compreendendo-os como formadores,

especialmente, de pesquisadores, no ambito do ensino superior. Sabemos que o0s
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cursos de pos-graduacado nao preparam para ser professor. Tém ao maximo, uma
ou duas disciplinas que discutem a metodologia ou a didatica do ensino superior e,
ainda, as atividades de docéncia orientada que nao sao obrigatérias, sendo
insuficientes para dar conta da formacdo na dimensdo pedagdgica da docéncia
(PIMENTA e ANASTASIOU, 2005; ISAIA, 2007; ISAIA e BOLZAN, 2004, 2006,

2007, 2008). A seguir, a narrativa da professora Ana deixa evidente estas idéias:

[...] para a docéncia sdo importantes os cursos, a pos-graduacao é importante, o
mestrado, o doutorado, porque eles ddo uma visdo grande de pesquisa, € hoje a
gente esta trabalhando cada vez mais com pesquisa. [...] O aluno de graduagao
precisa de professor capacitado, mas ele precisa do professor que dé aula, que
dé os conteudos basicos, que saiba voltar para o basico. Eu acho que a
universidade esta cheia de doutores que, com o titulo de doutor, ndo querem
mais dar aula e isso é uma perda muito grande; eu acho que ndo € isso que a
universidade quer [...] (Profa. Ana)

Podemos inferir que a professora compreende que é na fungdo do ensino e
da aprendizagem que o docente universitario precisa concentrar sua atengao.
Assim, destacamos as idéias de Zabalza (2004, p. 111), ao afirmar que “ndo é
suficiente dominar os conteddos nem ser um reconhecido pesquisador na area. A
profissionalizacdao docente refere-se aos alunos e ao modo como podemos agir para
que aprendam, de fato, o que pretendemos ensinar-lhes”.

Mesmo tendo a consciéncia de que os cursos de pds-graduacao stricto sensu
nao preparam para ser professor, € sim para a realizagcdo da pesquisa no ambito
institucional, por tratar-se de uma exigéncia para a progressao funcional na carreira
docente, esta professora admite que precisa realizar um curso de doutorado.
Percebemos, por estas falas, o quanto as exigéncias institucionais tém forca para
encaminhar o desenvolvimento profissional do professor e, mais uma vez, nos
deparamos com as politicas publicas sendo decisivas no caminho tomado pelas

instituicoes e, por sua vez, pelos docentes, como se evidencia na fala que segue:

[...] Entdo, no momento eu me sinto incompleta, incompleta porque eu nao fiz o
doutorado ainda. [...] Eu n&o sei se eu vou melhorar como professora, sendo
doutora, mas eu preciso fazer o doutorado, porque a carreira docente me leva
pra isso (Profa. Ana)

Na mesma direcdo, poderiamos pensar que, se fizesse parte das politicas
publicas para o ensino superior, a valorizacdo de programas de formacao
pedagdgica para os docentes novos que ingressam nos diversos cursos superiores

e de formagéo continuada para aqueles que ja encontram-se em servigo, que este
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quadro poderia ser bem diferente. Sabemos que algumas universidades, como a
propria UFSM, possuem programas deste tipo, mas a participacao nestas atividades
nao € valorizada. Se fosse de outro modo, instituicdo e professores teriam estimulo
para buscarem formacao pedagdgica e qualificacao docente, que dessem conta das
mudangas exigidas pela conjuntura atual da educagéo profissional e também das
novas politicas publicas para o ensino superior, a saber, as novas diretrizes
curriculares nacionais (RESOLUCAO CNE/CNS 4, 2002), as quais requerem
mudancas de atitude docente frente a formacao dos alunos.

Ademais, sabemos que é na docéncia que se concentra a tarefa formativa da
universidade e nado na realizagdo de pesquisa ou nas tarefas administrativas,
embora essas também sejam importantes (ZABALZA, 2004). A docéncia precisa
voltar a ser uma prioridade das instituicbes e, assim, dos préprios professores.

3.3.2 Consciéncia da falta de formagéo para a atuagao docente

A consciéncia de que nao possuem formacdo para a docéncia fica
demonstrada pelos sujeitos, ao afirmarem que foram formados para serem
fisioterapeutas e que, nesta formagdo, ndo ha previsdo da atividade docente,
portanto, ndo se qualifica para esta atividade. Podemos perceber a presenca deste

elemento a partir dos seguintes ditos docentes:

[...] seria o caminho inicial pra todos que querem a docéncia é terem cursos de
especializagdo, que na verdade a minha formagao € pra ser fisioterapeuta, eu
ndo me formei pra ser professora em Fisioterapia, tanto que o curso ndo oferece
nenhuma disciplina que prepara pra ser professor (Profa. Ana)

[...] tu ndo é preparado, entdo tu fazes o concurso, tu entras, tu sais como aluno,
tu ficas fisioterapeuta, mas nao fica professor. Entao [...] tu te espelhas, tu te
baseias em alguém. Alguém que foi teu professor (Prof. Jodo)

Entdo certamente, capacitacdo, formagéo pra ser docente ndo se tinha. Nada
mesmo. Entao foi fazendo, eu fui aprendendo fazendo (Profa. Joana)

[...] eu gostaria que todo o iniciante, hoje, ele tivesse o que eu nao tive, que foi
esse contelido, essa parte formativa de professor, ndés ndo formamos professor.
Entdo, eu diria que a maioria dos professores do nosso curso, hoje, eram
pessoas que aprenderam a docéncia fazendo a docéncia, e ali nés tivemos
muitos problemas por falta de um conhecimento do basico pra gente conseguir
sair através de algumas situagdes [...] (Profa. Elisa)
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Este elemento categorial é considerado positivo, na medida em que pode
constituir-se no primeiro passo para levar os sujeitos a buscarem a formacao que
nao tiveram. Isto fica explicitado nos ditos dos professores Joao, Ana e Elisa que, a
partir deste processo de conscientizacdo, no decorrer de suas trajetérias, buscaram
apoio em programas que a universidade oferecia ou em disciplinas dos cursos de
pds-graduacao que realizaram.

E a gente tenta de alguma maneira suprir as deficiéncias da didatica. Entdao eu
lembro que na época a gente tinha alguns cursos, [...] aqui na universidade o
que se chamava de NAPE, é nucleo de apoio pedagégico. Entdo sempre que tu
precisava ou tinha duvida, esse grupo ou alguém do grupo vinha no
departamento, [...] Entdo as vezes a gente se assessorava desse nucleo. E
depois com a experiéncia vai indo (Prof. Joao)

[...] poderia ser algo que iria melhorar [...] na técnica de dar aula, a técnica de
expor um conteddo eu acho que falta pra todos os docentes que nao tém
formacdo em docéncia e que se transformam em professores. Porque o que a
gente faz é instintivo, o que eu fiz durante toda a minha ftrajetéria como
professora foi instintivo. [...] mas ndo é uma coisa que a gente se prepara pra
isso, acontece! [...] Ah, eu acho que ser professora, estar numa universidade é
ser desafiada sempre [...] € um lugar que de forma nenhuma a gente pode parar
de buscar formacao. Seja ela em cursos, em aperfeicoamentos, seja ela a forma
como for. Por qué? Aqui nds precisamos estar atualizados [...] (Profa. Ana)

[...] dentro deste curso de especializacdo n6s procuramos disciplinas como
Metodologia do Ensino Superior [...] nés comegcamos a trabalhar um pouco mais
a didatica, comegamos a entender o que é ser um professor, discutir em sala
essas coisas. Entdo, a minha formacédo pra docéncia ela foi ao inverso, [...]
primeiro eu fui docente, depois eu fui procurar saber o que era ser docente [...]
(Profa. Elisa)

Uma das docentes participante da pesquisa afirmou que foi buscar, de forma
espontanea, no doutorado, uma qualificagéo para a docéncia, a qual sentia que lhe
faltava.

Segundo autores como Pimenta e Anastasiou (2005), devido a busca pelo
conhecimento de ser professor, muitos docentes realizam seus cursos de mestrado
e de doutorado na area da Educacao, tendo desta forma, uma oportunidade de
aprofundar estudos que iniciaram em disciplinas de outros cursos que fizeram e de
construirem subsidios para uma melhor atuacdo como docente. Observamos esta

situacao pela fala da docente Joana:

E eu sinto que a cada ano eu fui aprimorando. Por iniciativa prépria, ndo que eu
tivesse formacgao pra isso. [...] fui me fazendo docente ao longo da experiéncia e
claro, dai sim, em seguida, no segundo ano de docéncia, eu ja fiz a
especializacao, la tinha metodologia do ensino, metodologia da pesquisa, entao
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fui aprimorando. A partir das capacitacoées que vieram depois, por conta da gente
sentir a necessidade disso. [...] fui estudar as teorias da educacdo (no
doutorado), entdo isso realmente me fez rever muito o que eu fazia e qualificar.
[...] as minhas aulas, sem duvida nenhuma [...] tiveram uma qualidade muito
melhor. [...] me deu muito mais elementos pra pensar num ensino mais
qualitativo também. E ndo quantitativo (Profa. Joana)

Essas narrativas da professora Joana foram explicitadas através do material
didatico que nos foi entregue, a partir do qual compreendemos que sua agao
docente é diferenciada com o intuito de mediar o aprendizado dos alunos. Segundo
a professora, essas transformagdes na sua pratica foram possiveis ao conscientizar-
se da necessidade de mudanca e, desde entdo, participar de forma ativa de um
processo de busca de qualificacao.

Nesse sentido, é possivel afirmarmos que os sujeitos da pesquisa aprendem
a ser professores na pratica e com a experiéncia e, ao refletirem sobre estas
praticas com base nos conhecimentos que adquiriram nos cursos que fizeram, vao
produzindo a sua docéncia.

Logo, é necessério enfatizar os saberes da experiéncia que, para Tardif
(2002), sao fundamentais, pois a docéncia tem a pratica como um fator de
revalidacdo destes saberes. Na falta de saberes aprendidos em uma formagao
institucionalizada, estes professores “aprenderam a docéncia fazendo a docéncia”,
como manifesta a profa. Elisa, ao afirmar que foi fazendo, experienciando, errando e
tentando de novo, construindo um jeito, uma maneira de ser e fazer-se docente.

Segundo Pimenta e Anastasiou (2005), € o processo de reflexdo do professor
sobre a acao desenvolvida na pratica que permite que este encontre alternativas
para sua propria formagao, pois pensar a partir dos conhecimentos pedagogicos
favorece refletir sobre a acdo no momento em que esta se realiza, percebendo as

caracteristicas da mesma.

3.3.3 Aprendizagem como um processo de [re]significacdo do sujeito

Considerando o processo de aprendizagem da docéncia como um processo
de [re]significacao, é possivel afirmarmos que os professores da pesquisa enxergam
a aprendizagem como um processo de significacdo do sujeito, um processo préprio
a cada ser humano, seja docente, seja discente. Eles manifestam a importancia do
aprendizado ser um processo ativo de cada um que, a partir de seus préprios
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esforcos, almeja qualificar sua bagagem de conhecimentos e conseguir realizar uma
transposicao para as diversas realidades nas quais estarao inseridos.
Observamos estas evidéncias a partir das falas dos docentes Ana, Anténio,

Elisa e Joana:

Eu acho que muitas vezes o que da certo com um, numa turma pode nao dar
certo com outros, as pessoas sao diferentes, as exigéncias da turma podem ser
diferentes, entdo a repeticdo de um modelo também n&o é bom (profa. Ana)

[...] aprender esta longe do decorar, esta longe do formatar coisas, aprender é
elaborar um conhecimento. E tira dali e elabora como quer. [...] Mas o processo
de aprendizagem & um processo interativo, com participagao ativa [...] (Prof.
Antdnio)

O aprender envolve vocé [..] estar de coragdo aberto pra essa troca de
experiéncias [...] ndés consolidamos o aprendizado com coisas que nos dizem
respeito, coisas que sdo afetivamente ligadas a gente [...] (Profa. Elisa)

[...] (aprender) é tentar, a partir dessa reflexdo, a partir dessa busca, conseguir
penetrar naquele conhecimento, é conseguir viajar naquele aprendizado, naquilo
que eu fui buscar. [...] € um saber usar aquele que foi repetido, que foi
assimilado em qualquer situagéo, entao ele passa [...] um olhar critico daquilo
que aprendeu e, por isso, ele consegue transpor aplicando... Porque o reproduzir
o que foi dito e o que foi lido ndo é aprender [...] (aprender) é um desejo de
aprofundar um pouco mais (Profa. Joana)

Percebemos, pelas narrativas destacadas, concepg¢des de aprendizagem que
vao ao encontro dos referenciais desta pesquisa, ou seja, a aprendizagem € vista
como um processo de apropriacdo. Na relagdo entre os sujeitos e com o meio vai
havendo, inicialmente, uma aprendizagem interpessoal, intersubjetiva, entre os
sujeitos/meio, que passa a fazer parte, por um processo de internalizagdo, do que é
proprio ao sujeito. A aprendizagem, nesse caso, ndo se da por acumulo de
conhecimentos, mas por um processo de [re]significacdo dos conhecimentos,
saberes e fazeres que o sujeito constroi ou elabora, transformando-os em novos
conhecimentos (VYGOTSKI, 1994; BOLZAN, 2001, 2002, 2006, 2007, 2008).

E somente este processo de [re]significacdo realizado por cada sujeito que
lhe permite levar em conta elementos existentes na docéncia universitaria, que sao a
“imprevisibilidade, a singularidade, a incerteza, a novidade, o dilema, o confronto e a
instabilidade” e atuar frente a estes de forma diferente da racionalidade técnica, que
provavelmente predominou na sua formacao inicial e que podem estar utilizando na
sua acao docente (PIMENTA e ANASTASIOU, 2005, p. 114-116). Este processo de

reflexao e de [re]significacdo sobre a pratica docente também favorece a construcao
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de uma identidade docente, elemento que favorece a mudanca e a inovacao

pedagdgica do professor.

3.3.4 Mudancas na pratica pedagogica a partir das politicas publicas para a

salde e a Educacao'®

No contexto atual do curso de Fisioterapia da UFSM, percebemos que as
novas Diretrizes Curriculares Nacionais (RESOLUCAO CNE/CNS 4, 2002), sendo
fruto de um trabalho entre as &reas da Saude e da Educagéo, trouxeram algumas
mudangas a pratica docente dos sujeitos da pesquisa, no intuito de torna-la mais
eficiente e atendendo aos anseios dos professores, dos alunos e da sociedade em
geral.

Nesse sentido, as DCN orientam varios quesitos para a formacado dos
profissionais de Fisioterapia, sendo eles o perfil do formando egresso/profissional; as
competéncias e as habilidades; os conteudos curriculares; os estagios e as
atividades complementares; a organizacdo do curso; e o acompanhamento e a
avaliacao. Uma caracteristica claramente explicitada nas diretrizes € a intencéao de
formar de profissionais autbnomos e com a consciéncia do inacabamento. Além
disso, para

assegurar a flexibilidade, a diversidade e a qualidade da formagéao oferecida
aos estudantes, as diretrizes devem estimular o abandono das concepgdes
antigas e herméticas das grades (prisdes) curriculares, de atuarem muitas

vezes, como meros instrumentos de transmissdo de conhecimentos e
informacodes [...] (PARECER CNE/CNS 1.210, 2001, p. 02)

Nesta direcao, retomamos o objetivo das diretrizes no intuito de fazer uma

contextualizagdo com as mudangas trazidas a formacgéo em Fisioterapia, que é

levar os alunos dos cursos de graduagao em saude a aprender a aprender
que engloba aprender a ser, aprender a fazer, aprender a viver juntos e
aprender a conhecer, garantindo a formacdo dos profissionais com
autonomia e discernimento para assegurar a integralidade da atengéo e a
qualidade e humanizagéao do atendimento prestado aos individuos, familias
e comunidades. (PARECER CNE/CNS 1.210, 2001, p. 04 — grifos do autor)

Desta forma, percebemos a busca por mais eficiéncia na formacdo dos

profissionais, ao ampliar a sua formacdo para um sentido mais generalista e

'® Nessa e na categoria seguinte, analisamos as narrativas de cinco professores, pois um deles nao
retornou o0 material da segunda etapa a tempo de participar da analise.
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humanizado, para o atendimento da sociedade na qual estardo inseridos. Além
disso, notamos uma intencionalidade de formar profissionais com mais autonomia
intelectual e capacidade de atuar frente aos problemas locais e resolvé-los com base
no rigor da ciéncia, mas também na visdo do ser humano como um todo.

Desta forma, a pratica pedagdgica dos docentes apresenta-se com
possibilidades de modificacbes e também com melhorias ja efetivadas, em funcao
dos desafios impostos por essas mudangas curriculares. Essas mudangas
funcionaram como propiciadoras de reflexdao sobre a pratica, de forma que a
[re]significacdo de saberes e de fazeres docentes foi possivel, pois os docentes se
sentiram desafiados por este novo jeito de pensar e de fazer o ensino. Assim,
evidenciamos, pelas falas docentes, as melhorias que eles sentiram no curso como

um todo, na formagao dos alunos e na sua pratica docente:

[...] realmente ficou muito melhor, porque a gente precisava pensar um modelo
diferente em que o aluno fosse mais ativo no processo, que o professor fosse
um facilitador (Profa. Joana)

[...] Eu acho que o curso como um todo ele melhorou, tem muitos ajustes ainda
a serem feitos. Eu acho que hoje os nossos alunos eles estdo com uma visao
mais ampla, eles estdo desenvolvendo desde o inicio atividades na
comunidade, essa visdo social dum profissional de saude eu acho que eles
estao melhores, estdo mais paramentados com essa mudancga (Profa. Ana)

Ap6s o novo PPP, foi possivel administrar a disciplina de uma maneira mais
contextualizada, onde a teoria estd mais proxima da pratica.
Consequentemente, propiciar vivéncias praticas, até mesmo, durante as aulas
tedricas. [...] Em relacdo a complexidade das situacbes vivenciadas, essas tém
ocorrido de uma maneira crescente a partir das situagbes mais simples. [...]
Percebo uma maior articulagdo entre os contetdos das disciplinas e entre as
disciplinas do curso (Profa. Maria)

[...] Acho que foi muito positivo, me deu um novo animo para fazer coisas,
entdo eu percebo uma modificacdo das minhas praticas. Me fez rever, refletir
sobre muitas coisas, assim, aprender a fazer um novo modo de interagéo. [...]
eu percebo que ficou mais facil pra mim, a sala de aula ficou diferente (Prof.
Antdnio)

Os professores sentiram que as mudangas puderam dar conta da qualificacao
das praticas que eles jaA pensavam ser necessarias, que ja queriam exercitar, de
forma que as mudancgas ofereceram a eles um respaldo para mudar. Podemos
observar essa manifestacdo pelas narrativas dos professores Joana, Maria e
Anténio:
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[...] trabalhar mais com o coletivo dos alunos, trabalho de discussao a partir dos
temas, eles buscarem, antes eu trazia muito, a transmisséo, trazia os textos e
indicava os textos para leitura, e liamos juntos aqueles textos. Hoje ndo, hoje eu
peco muito mais a eles que fagam buscas ativas daqueles temas que séo
geradores [...] trabalho muito mais o circulo na sala de aula [...] eu vejo que é o
grande ganho, da gente se convencer que eles também tém a potencialidade de
explorar um tema que esta dentro do programa da disciplina, planejado e tudo
mais (Profa. Joana)

[...] Conjuntamente com a outra professora da disciplina, através de tematicas
especificas, ocorre uma maior inter-relagdo dos contetidos da prépria disciplina
e, também, a sua contextualizacdo em relacdo as outras disciplinas (Profa.
Maria)

[...] Entéo eu tenho trabalhado em processos mais interativos, ndo aquela coisa
de “eu dar aula”. [...] a proposta de que o aluno faga, erre e conserte as coisas
erradas. Entdo, eu vi nas diretrizes uma possibilidade, principalmente um apoio
para o professor, “ndo, isso € uma nova proposta, ndo sou eu que estou
querendo fazer assim”.[...] Me fez rever, refletir sobre muitas coisas, assim,
aprender a fazer um novo modo de interagdo. [...] As vezes é um desafio, mas
aos 20 anos a gente ainda tem que continuar se desafiando, eu acho que foi
uma mudanga positiva. Eu acho que isso aconteceu ndo sé comigo, mas na
verdade com muitos colegas daqui e de outras escolas que eu tenho contato. A
gente percebe que tem uma nova forma de atuar (Prof. Ant6nio)

No entanto, adotar um “novo” modelo de pratica docente ndo é facil,
considerando o modelo no qual os sujeitos foram formados e a pratica docente de
aproximadamente vinte anos, o que favoreceu que a sua reproducdo fosse
incorporada aos fazeres da formacéo. Isso corrobora as idéias de Cunha (2004), ao
referir que € mais facil o professor seguir com a inércia do que movimentar-se no
sentido da alteragdo do modelo de atuacdo. Vai ao encontro, ainda, das idéias de
Vogt (2007) que, em pesquisa realizada com professores do Curso de Fisioterapia
da UFSM, chama a ateng&o, em sua conclusdo, para a dificuldade de mudanga de
atitude por parte dos docentes, devido ao arraigamento que ha na forma de atuar, de
maneira que ndo se deve esperar que estes mudem abruptamente.

Afinal de contas, conforme bem destaca Anastasiou (2007, p. 49),

[...] ndo basta escrever um novo curriculo [...] O desafio esta também na sua
operacionalizagdo, uma vez que o habitus de atuagado tradicional, isolada,
individualizada da grade continuara presente na agao do professor que ira
atuar no novo projeto proposto. (Grifo da autora)

E continua mais adiante a autora, dizendo que, “embora ndo seja facil

7

escrever o projeto, € menos dificil escrevé-lo do que executa-lo” (ANASTASIOU,
2007, p. 49).
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Podemos evidenciar essas dificuldade como uma caracteristica comum

expressa nas narrativas dos professores Ana, Maria e Jo&o:

Na verdade, mudaram as disciplinas, mudou-se o nome das disciplinas, se
adequaram ao conteldo que ja vinha sendo desenvolvido, alguns contetdos
foram acrescentados, [...] acho que a gente ndo mudou a cabeca da gente
(Profa. Ana)

A resisténcia a mudancas e a preocupacao com o ‘eu’ nao permitiu que aspectos
importantes diagnosticados na avaliacao fossem considerados (Profa. Maria)

[...] eu, assim como os mais antigos, viemos de um modelo antigo, e ainda nédo
conseguimos nos adaptar a esse modelo novo, tanto que estamos tentando
modificar. [...] a gente ainda mantém aquelas coisas, aquelas raizes do curriculo
passado. Entao a gente ainda esta tentando se adaptar as diretrizes novas, mas

nao esta facil. Entdo vamos ver... Mas a tendéncia é ir melhorando (Prof. Joao)
Podemos notar que os docentes fisioterapeutas, porém, mesmo sentindo
dificuldades para pér em pratica as mudancas, buscaram qualificar o “novo modelo”
que foi implantado, ajustando-o as necessidades formativas, conforme evidenciamos

pelas falas que seguem:

[...] o curriculo mesmo n6s estamos tentando fazer uns acertos internos, porque
ele ndo esta pronto, porque ele é dinamico, e a gente viu que como foi feito, ndo
esta dando certo [...] (Prof. Joao)

Desde que formou a primeira turma ndés comegamos a reestudar o projeto, e
agora nés devemos ter, ainda neste semestre, um semindrio pra finalizar as
discussdes que ocorreram no ano de 2007, pra gente propor mudangas [...]
(Prof. Anténio)

Consideramos, com base nas narrativas dos professores do curso, que, de
fato, transformar a forma de atuagéo instituida hd um longo periodo de tempo e que
faz parte das suas concepcgdes e da sua cultura como docentes nao é tarefa que se
consiga levar a cabo em um periodo curto. O importante é a consciéncia dos sujeitos
de que é necessaria a mudanca e a intengao de coloca-la em andamento, o que
podemos vislumbrar por meio de suas falas. A partir desse processo, é necessario
estabelecer-se um debate entre os sujeitos, bem como um intercambio de idéias,
para que o processo de reflexdo sobre as praticas seja possivel, de maneira que se

tenham, assim, subsidios para efetuar as transformacdes desejadas.

3.3.5 Processo de construcao coletiva do novo PPP
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Atendendo as orientagdes da LDBEN (1996), foram criadas as DCN para o
Curso de Fisioterapia (PARECER CNS/CNS 1.210, 2001; RESOLUCAO CNE/CNS
4, 2002), a partir das quais o novo projeto politico pedagdgico do curso,
contemplando as mudancas trazidas por estes documentos, deveria ser construido
de maneira coletiva entre os docentes, contando também com a participagdo dos
alunos.

Desta forma, os sujeitos da pesquisa, assim como o0s alunos do curso,
envolveram-se em atividades colaborativas, ao discutirem em conjunto, trocarem
idéias, refletirem sobre a sua prépria pratica, sobre as suas disciplinas e a
transversalidade de conteudos no curriculo, sobre o intercambio entre tematicas ao
longo do curso, o que possibilita uma formacdo profissional em Fisioterapia
condizente com a realidade requerida hoje, na formagdo em saude e, ainda, atender
aos preceitos legais das diretrizes.

De acordo com relatos existentes no PPP do curso de Fisioterapia da UFSM
(2007) e de alguns docentes da pesquisa, varios foram os momentos de discussao
coletiva sobre a formacéao profissional, para a elaboracao de propostas que serviriam
a construcao do novo curriculo do curso.

No geral, os docentes consideraram que estes momentos foram bastante
positivos para a troca de idéias entre eles e para a colaboragdo na construgdo de um
curriculo que é coletivo, que afeta a todos os docentes e discentes do curso, além
da comunidade que sera atendida por estes profissionais. Todos eles, em alguma
medida, foram protagonistas ao se envolverem, uns mais, uns menos, nesse
processo, como podemos verificar pelas falas dos professores Joana, Ana, Maria e
Anténio:

[...] no nosso curso foi um trabalho participativo do conjunto, teve momentos em
que todos os professores estavam no mesmo férum para discutir, outros em que
eram grupos por areas. Eu vejo que foi um processo bastante construido em
conjunto e eu estive junto em todos estes momentos. Acho que foi a partir do

conhecimento de cada professor que aquilo foi sendo discutido [...] (Profa.
Joana)

Eu trabalhei em toda a construgao (do novo PPP). Sempre foi um trabalho de
todo o grupo, trabalho com o grupo inteiro. Sempre tem os que participam mais.
Eu me vi envolvida com ele, claro que sempre tem alguma coisa que a gente néo
consegue acompanhar, quem esta naquela area consegue enxergar melhor.
Mas tanto da organizacdo, quanto agora do processo de avaliacdo desse
curriculo eu estou acompanhando de perto (Profa. Ana)
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Participei da Comissao de Especialistas de Ensino da Fisioterapia SESU/MEC,
que sistematizou as novas diretrizes curriculares para os Cursos de Fisioterapia.
Vivenciei todo o processo de construgédo dessas diretrizes (Profa. Maria)

[...] eu participei da fase final, da organizacdo, e estou participando como
coordenador, mas também participo como professor de disciplinas na
reformulacao, [...] E continuo tomando conta do processo como coordenador,
mas tenho um interesse muito grande como professor, em fazer algumas coisas.
Na verdade, o departamento ainda estd envolvido com a mudanga (Prof.
Antonio)

Segundo Anastasiou (2002, 2007) e Pimenta e Anastasiou (2005), € essa
construcao coletiva do projeto pedagégico dos cursos que permite aos professores
envolverem-se com as mudancas, modificando o habitus docente'’, além de
constituir-se como possibilidade de profissionalizagdo para a docéncia, ja que este
processo requer a tomada de consciéncia sobre o modelo de universidade, de
formacao que se deseja, do perfil dos estudantes/egressos, o que exige do professor
também a explicitacdo do modelo de formagao que proporcionara ao estudante para
alcancgar os objetivos do projeto. Por isso é que “a decisdo de mudanca deve ser
consensual e coletiva, envolvendo professores e estudantes, que precisam associar-
se e fazer acontecer o novo projeto” (ANASTASIOU, 2007, p. 49).

A partir da troca de idéias ocorrida para a construgao do projeto pedagdégico
do curso, os docentes perceberam a possibilidade de reflexdo sobre as préprias
praticas, tanto por sua prépria parte, quanto por parte dos colegas, evidenciando que
€ a troca de idéias entre os pares que favorece a eles a reformulagcdo das mesmas
(BOLZAN, 2001, 2002, 2003, 2004, 2005, 2006, 2007, 2008). Isso fica explicitado
pela fala da professora Joana, conforme vemos a seguir:

[...] Lembro de depoimentos assim: “eu sei que a prova nao € o melhor recurso
de avaliacdo, mas eu nao sei fazer outro, eu ndo vejo outro jeito de fazer
avaliacao”, entao, ja permite uma reflexao (Profa. Joana)

Essas idéias reforgam a importancia da troca entre os professores, para
favorecer a sua reflexao e, assim, as mudancas na acao docente. Desta forma, por
meio das orientacdes das DCN (RESOLUCAO CNE/CNS 4, 2002), a construgao
coletiva do projeto politico pedagdgico do curso fez com que os professores se

' Habitus docente é entendido neste trabalho na acepgao de Bolzan (2006, p. 362) que, baseando-se
nos estudos de Bourdieu (1975) e de Perrenoud (2002), designa-o como “um conjunto de disposi¢oes
internalizadas pelo professor que permitem apreender suas manifesta¢des por intermédio dos atos e
das formas de inser¢do no mundo da docéncia”.
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envolvessem, em conjunto, na sua discussao e no compartilhamento de idéias para
a organizacao, implementacao e reavaliacdo da nova proposta.

Portanto, a partir da andlise das narrativas dos docentes, evidenciamos que
ha indicios de transformagdes pedagodgicas que se configuram como aspectos de
aprendizagem da docéncia superior, sobretudo movidas pelas transformacdes
curriculares impulsionadas pelas novas DCN.



4 CONSIDERAGOES FRENTE AOS PROCESSOS
CONSTITUTIVOS DA DOCENCIA SUPERIOR EM FISIOTERAPIA

Ap6s percorrermos todo o caminho pelo qual a realizacdo desta pesquisa nos
levou, este é o momento de darmos por encerrada esta caminhada, mais por que €
preciso que apontemos, neste tempo, algumas idéias que conseguimos alcangar até
aqui, do que por termos dado por concluida a totalidade da pesquisa. Dizemos isso
porque a presente pesquisa nao esgota toda a amplitude de aspectos que podem
ser abordados e compreendidos em relacdo a tematica da docéncia superior de
fisioterapeutas, e nem foi isso o que pretendemos ao inicio. Muitas outras
abordagens podem ser exercitadas para contestar, reafirmar ou ampliar as
construgdes a que chegamos nesta etapa.

Destacamos que a organizagdo das categorias de andlise da pesquisa
obedeceu a um critério de recorréncia de tematicas expressas nas narrativas.
Pontuamos, também, que os processos constitutivos da docéncia superior de
professores fisioterapeutas sdo atravessados pelas diferentes caracteristicas que
fazem parte de cada uma das categorias de andlise, evidenciando um movimento de

permanente construcao.
4.1 Possiveis respostas as questdes de pesquisa'®

4.1.1 A questao dos saberes que os professores de Fisioterapia explicitam no

desenvolvimento de sua agao pedagdgica.

Por meio da analise das narrativas dos docentes fisioterapeutas, pudemos
tornar explicitas as caracteristicas da sua agdo pedagogica. Sabemos, com base
nos estudos de Bolzan (2001, 2002), que as narrativas de sujeitos revelam as suas
idéias e pensamentos e, muitas vezes, explicitam as teorias que embasam as agdes
que péem em pratica. Compreendemos que as concepg¢oes dos docentes dizem
muito a respeito da sua pratica pedagdgica.

'® Esse capitulo segue o modelo de organizacdo da Tese denominada A construcéo do conhecimento
pedagégico compartilhado: um estudo a partir de narrativas de professoras do ensino fundamental,
de autoria de Bolzan (2001).
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Nesse sentido, as evidéncias narrativas dos professores fisioterapeutas
participantes desta pesquisa indicam uma acao baseada em saberes da profissao
de fisioterapeuta. Esses saberes, realizando uma relacdo com a teoria de Tardif
(2002), referem-se aos profissionais e aos disciplinares destes professores.

Sao eles, em primeiro, os saberes profissionais que sdo adquiridos por meio
da formacao inicial em Fisioterapia, os quais refletem saberes referentes ao
“‘movimento humano em todas as suas formas de expressdo e potencialidades”,
incluindo conhecimentos das Ciéncias Biolégicas e da Saude, das Ciéncias Sociais
e Humanas, Conhecimentos Biotecnolégicos e Conhecimentos Fisioterapéuticos
(RESOLUGCAO CNE/CES 4, 2002). Em segundo, os saberes disciplinares sao
aqueles referentes as diversas éareas de atuacdo do fisioterapeuta, como a
musculoesquelética, a cardiologia, a pneumologia, a dermato-funcional, etc. Estes
saberes sdo aprofundados e ampliados por meio de estudos, além da pratica
profissional.

Percebemos, pois, que as acdes pedagdgicas sdo permeadas pelos saberes
relacionados a Fisioterapia, refletindo a importancia atribuida a estes saberes pelos
docentes.

As narrativas docentes evidenciam essas idéias:

Se eu nao tenho [...] eu vou ter que procurar uma pratica, de alguma forma...
(Profa. Ana)

Entdo de um tempo pra c4 eu comecei a trabalhar mais com a terceira idade,
com o envelhecimento, na area da gerontologia e associando a Fisioterapia
respiratéria (Profa. Elisa)

[...] eu gosto muito de estudar o processo de adoecimento, as suas relagdes
fisicas e psiquicas. (...) eu acho que isto me faltava como fisioterapeuta (Prof.
Antonio)
Nos ultimos anos, a partir de 2002, com o advento das diretrizes curriculares
que orientam a elaboracdo dos curriculos para a formagédo de fisioterapeutas, a
busca de ampliacdo dos saberes para a atuacao docente pode ser percebida, pois
se colocou a necessidade de ampliacao da formagao académica no sentido de uma
atuacao também preventiva, calcada na viséo integral do ser humano, além de uma
maior integracao com outras areas de conhecimento.
Nessa direcdo, a elaboragcdo do novo curriculo, um processo que ainda vem

acontecendo no curso de Fisioterapia da UFSM, devido a constatacdo da
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necessidade de redimensionamento do mesmo, foi e esta sendo realizada de forma
conjunta entre os docentes, de maneira mais colaborativa, ainda que, em alguns
momentos, esta participacdo tenha se dado ou se dé de modo assimétrico. De
qualquer forma, podemos postular que os professores manifestam que houve
avancos na forma de atuagéo e nas atividades de ensino. As disciplinas deixam de
ser trabalhadas isoladamente, para se tornarem mais integradas. Os diversos
conhecimentos de professores circulam em diferentes disciplinas. H4 uma evidente
busca de interdisciplinaridade, aqui entendida como “sensibilidade a complexidade,
capacidade para procurar mecanismos comuns, atengao a estruturas profundas que
possam articular o que aparentemente ndo é articulavel [...] curiosidade, abertura de
espirito, gosto pela colaboragédo, pela cooperagdo, pelo trabalho em comum”
(POMBO, 2005, p. 13).

Nesse sentido, os saberes postos em pratica pelos docentes da pesquisa
refletem a formacdo que eles tiveram, uma formagéo voltada para a atuacédo da
Fisioterapia que ndo contempla a docéncia superior, e a importancia da sua
experiéncia pratica como fisioterapeutas. Ainda, esses saberes sdao ampliados
através de agdes coletivas que os professores empreendem como forma de
construir o curriculo do curso, bem como para dar conta das necessidades atuais da
formacdo de fisioterapeutas, a conhecer, saberes especificos baseados na
cientificidade e também a visdo e a abordagem integral do ser humano com o qual
se trabalha. Esses resultados vao ao encontro de estudos como os de Selbach
(2009), Riegel (2008), Vogt (2007) e Bittencourt (2006), realizados também com
professores da area da saude.

A narrativa a seguir deixa explicitas essas assertivas:

[...] conseguimos organizar a disciplina de uma forma mais contextualizada, de
maneira que a pratica venha acontecendo junto com a teoria [...] Estamos
conseguindo propiciar uma vivéncia pratica mais cedo para os alunos. Também,
em relacdo a complexidade dos casos acompanhados, tivemos a possibilidade
de organizar, a partir dos estagios, de forma que o contato com as situacoes
ocorra de uma forma da mais simples a mais complexa. [...] E também da
articulagédo dos contetidos com outros contetddos do curso [...] (Profa. Maria)

Desta forma, ficou evidente a busca por uma maior transversalidade de
conteudos ao longo da formagéo, além de uma maior integracao entre a teoria e a
pratica profissional. A proposi¢cao de um trabalho mais interdisciplinar se evidencia a
medida que os professores sentem a necessidade de explorar as intersecgdes dos
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conteudos, aproximando disciplinas distintas com interfaces comuns. Nesse sentido,
é fundamental preparar profissionais capazes de trabalhar coletivamente em funcao
do paciente a ser atendido.

4.1.2 A questdo sobre como o professor fisioterapeuta narra a integragéao
entre os saberes adquiridos na sua formacao como fisioterapeuta e os saberes da

docéncia superior.

Conforme foi possivel vislumbrarmos a partir da andlise das narrativas dos
docentes, assim como da teoria que embasou este estudo, professores formados
em cursos de Fisioterapia ndo possuem preparagdo para a atuagado docente, pois
este ndo é o objetivo deste curso, tampouco, apos iniciarem as atividades como
professores existe um processo institucionalizado que dé conta dessa formagéo.

A formacdo para a docéncia superior também inexiste ou € precaria em
muitos outros cursos, mas nos limitamos, aqui, ao nosso objeto de estudo, que sdo
0os processos constitutivos da docéncia superior de professores fisioterapeutas,
embora saibamos que estes resultados podem, com uma anadlise adequada, balizar
as discussdes sobre a formacgao para a docéncia em outras areas e/ou realidades.

O fato de ndo serem formados para a atuacao docente esta claro para os
sujeitos da pesquisa e, por estas razdes, conforme eles explicitaram, sua atuacao,
ao menos no inicio da trajetéria docente, foi baseada em modelos de professores
seus. Este seguimento de modelos encontra-se bastante teorizado na literatura da
area, despontando como o principal subsidio para a atuagao de professores que néao
passaram por algum tipo de processo formativo. Essa pratica consiste em um aporte
que os professores buscam para dar conta das dificuldades iniciais da pratica
pedagdgica.

Com o passar do tempo, os professores vao adquirindo experiéncia e
formando um habitus proprio, intercambiando formas de atuagdo de modelos com as
que sao capazes de construir frente aos desafios que encontram. A experiéncia
favorece esse processo, pois com ela existe mais tranquilidade e seguranca por
parte dos professores para produzirem a sua prépria forma de atuar.

No entanto, os professores chegam num ponto em que ndo se satisfazem
mais em seguir perpetuando uma forma de agir baseada no modelo tradicional de

ensino, indo, entdo, em busca de maior qualificagdo docente. Esse processo de
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qualificacdo docente € encontrado, por muitos, em cursos de mestrado e de
doutorado, nos quais entram em contato com disciplinas que abordam a tematica do
ensino superior, favorecendo ao professor uma tomada de consciéncia de seu modo
de atuar. A partir desse processo, a reflexao docente sobre a prépria pratica permite
que eles obtenham mais opg¢des para a mesma, transformando o seu modo de ser
professor.

Outros professores envolvem-se em cursos especificos sobre docéncia no
ensino superior, devido a insatisfacao sentida frente a formacao pedagdgica. Nesse
caso, a busca por transformacgdes ocorre de forma consciente e intencional,
favorecendo o processo de aprendizagem da docéncia superior.

A professora Elisa explicita esse processo a partir de sua narrativa:

[...] eu comecei a prestar mais atencdo nisso e a tentar buscar recursos que

pudessem me fazer um professor. [...] usava mais aquele método tradicional [...]
e depois eu comecei a estudar melhor, a entender melhor o aluno, a oportunizar
melhor que este aluno se expressasse, que ele participasse da educagéo. [...] E

dai sim, consegui, assimilando estes conhecimentos, tentar montar, na verdade,
o meu perfil e me conhecer: como que eu sou? [...] (Profa. Elisa)

Ao longo da sua trajetéria docente, os professores se deparam, ainda, com
um novo modelo de formagao que precisa ser posto em pratica, com o advento das
novas diretrizes curriculares (RESOLUCAO CNE/CNS 4, 2002). Para tanto, a
construgdo do curriculo precisou ocorrer de forma coletiva entre os docentes,
possibilitando o compartilhar de idéias e experiéncias. Além disso, os modos de
atuacdo pedagogica destes docentes necessitaram passar por modificacdes que
englobassem uma maior ligacao entre as disciplinas e areas de conhecimento, bem
como, a visado integral do ser humano e a atuagdo humanizada. O estimulo a esse
processo de transformacao pode ser vislumbrado, também, em outros contextos, por
meio dos estudos que abordam a docéncia na area da saude (SELBACH, 2009;
RIEGEL, 2008; BITTENCOURT, 2006).

Nesta mesma direcdo, os professores deixaram explicitas as transformacgdes
ocorridas em sua pratica docente, que constituiram o processo de aprendizagem da
docéncia. Esse processo, como sabemos, a partir dos estudos de Bolzan (2001,
2002, 2003, 2004, 2005, 2006, 2007, 2008), se da, especialmente, em situagdes nas
quais € possivel haver compartiihamento de idéias, o que foi proporcionado pelas

mudancas alavancadas pelo novo PPP do curso, permitindo a troca, o
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compartiihamento, o0 avangco nas concepcoes sobre a docéncia e,
consequentemente, nas acdes docentes.

Essas idéias podem ser observadas pela afirmativa da profa. Joana:

[...] nos, fisioterapeutas, precisamos, cada vez mais [...] pensar o ensinar, 0
educar para a Fisioterapia, porque de ensino da técnica a nossa profissao ja
estd saturada [...] (Profa. Joana)

Deste modo, é possivel afirmarmos que o professor fisioterapeuta, sujeito
desta pesquisa, aprende a sé-lo em um processo que ocorre ao longo de toda a sua
trajetéria, o que corrobora as idéias de Isaia e Bolzan (2004, 2006, 2007). Esse
processo nao tem fim, pois o professor que ainda atua, segue aprendendo, a cada
dia, um novo “jeito” de ser docente.

O professor de Fisioterapia, entdo, demonstra integrar os saberes da
profissdo aos saberes da docéncia no decorrer de toda a sua carreira e de maneira
crescente de acordo com a experiéncia construida, com as reflexdes realizadas e
com as aprendizagens efetuadas nesse processo.

Desse modo, essa integracdo ocorre na medida em que o professor vai
aprendendo a docéncia, ao [re]pensar sobre a sua pratica com base na sua
experiéncia docente, nas reflexdes compartilhadas com os pares e com os subsidios
adquiridos por meio do contato com saberes da/sobre a docéncia superior.

4.1.3 A questdo de como ocorre o processo formativo dos professores
fisioterapeutas.

Essa questao que, inicialmente, figurava como a primeira das trés questdes
da presente pesquisa, foi realocada para o final devido a necessidade de
reorganizacdo das idéias. Na primeira questdo, abordamos os saberes que os
professores fisioterapeutas explicitam na sua agédo pedagdgica e, na segunda, como
os professores narram a integracao destes saberes da formacao profissional com os
saberes da docéncia.

A partir das duas primeiras questdes, ja foi possivel percebermos algumas
pistas sobre como ocorre esse processo. Desta forma, assim como os saberes
explicitados na atuagdo docente dos sujeitos da pesquisa, inicialmente, referem-se
aos saberes da profissdo de fisioterapeuta sendo, a partir da evolugao da trajetéria,
ampliados, de acordo com as necessidades da formagao profissional de académicos
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de Fisioterapia, nesse percurso também ocorre a integracdo dos mesmos aos
saberes da docéncia.

Nesse sentido, podemos apontar para um processo formativo docente que
ocorre no imbricamento entre os saberes profissionais € os saberes da docéncia,
estabelecido no transcorrer da experiéncia do professor, a partir de reflexdes na e
sobre a préatica, com a transformagdo das suas concepcdes, permitindo-lhe
redimensionar a sua agao pedagdgica.

Entendemos, pois, que esse processo nao € igual para todos os professores,
pois depende de varios fatores relacionados a sua trajetéria profissional e pessoal.
Essas afirmacdes encontram subsidios nas pesquisas de lIsaia e Bolzan (2004,
2006, 2007), que embasaram o presente estudo.

Por conseguinte, compreendemos o processo formativo dos professores de
Fisioterapia como acontecendo especial e especificamente, para cada um dos
sujeitos, em diversos graus de amplitude e de riqueza.

O que podemos postular é que este processo inicia-se na escolha (consciente
ou nado) pela docéncia, passando pelas fases iniciais nas quais o professor busca
respaldo em modelos e depois passa a criar um modo proprio de ser professor,
ampliando-se por meio da experiéncia e sendo potencializado por agcées como a
busca de maior qualificagcdo docente. Essa busca reflete a insatisfacdo do professor
com a falta de formacgéo instituida, e o leva a obter subsidios para iniciar um
processo reflexivo, o qual favoreca a tomada de consciéncia sobre as suas
concepgodes e, desta forma, a transformacao das a¢des docentes.

As narrativas dos docentes bem comprovam esse postulado:

[...] essas coisas eu vou aprendendo, no inicio eu ndo sabia, eu achava que eu
dava o conteddo e que todos tinham que reagir da mesma maneira, todos
tinham que assimilar, tinham que produzir aquilo e pronto. Depois [...] foi
melhorando esse entendimento (Profa. Elisa)

[...] a necessidade de estar constantemente aprendendo. [...] Ndo acredito que a
minha formagao tenha terminado (Profa. Maria)

[...] hoje eu consigo olhar mais, olhar pelas laterais, sair daquela linha reta. [...]
estar na frente deles ainda é um desafio [...] (Prof. Anténio)

Podemos dizer, assim, que a aprendizagem da docéncia superior de

fisioterapeutas acontece em um duplo movimento, produzindo e sendo produzida no
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processo formativo continuado, o qual ndo apresenta ponto de chegada, mas se da

ao longo do percurso profissional do professor.
4.2 Dimensoes conclusivas: construindo possibilidades

E com satisfagdo que finalizamos esta etapa, na qual é possivel tecermos
algumas conclusdes a partir do estudo realizado. Sabemos que esse processo nao
termina aqui, mas que continuaremos aprendendo a cada vez que repensarmos
sobre o estudo desenvolvido. Cada sujeito que dedicar seu tempo a |é-lo, podera
aprender com ele, mas também efetuar compreensdées que ultrapassam o que
escrevemos nestas linhas, pois cada um faz a leitura de acordo com as suas
proprias teorias e concepgoes. As consideracdes que seguem, portanto, sao
provisorias e pessoais, refletindo as opcbes tedricas e epistemoldgicas das
pesquisadoras e a sua capacidade de compreender e de postular, a partir do
material construido no decorrer da pesquisa, novas formas de pensar e de produzir
a docéncia.

As categorias de andlise construidas sobre os processos constitutivos da
docéncia superior de professores fisioterapeutas foram a forca da formacao de
fisioterapeuta, desafios pedagdgicos face a docéncia e aprendendo a ser professor.

Este conjunto de categorias reflete as caracteristicas desse processo,
demonstrando as suas facetas e nuances, as quais revelam que nao € um processo
uniforme para os sujeitos, ou seja, esse processo € marcado por diversos elementos
implicando a pessoa que o vivencia.

A categoria a forgca da formacédo de fisioterapeuta deixa evidente que o0s
profissionais fisioterapeutas, ao ndo possuirem formacao para a docéncia, valorizam
e se utilizam de saberes da Fisioterapia para a sua atuagdo, de maneira que o0s
conhecimentos tedricos de distintas areas de atuacdo e de disciplinas e a
experiéncia pratica como fisioterapeuta, necessaria para uma contextualizagdo do
que é ensinado em aula, fazem parte desta caracteristica. Da mesma forma, os
elementos mobilizadores da docéncia destacados por estes professores dizem
respeito, também, a area da Fisioterapia.

Desafios pedagogicos face a docéncia, a segunda categoria construida, nos
mostra que estes professores encontram obstaculos na sua acado pedagdgica,

especialmente no inicio de sua trajetéria docente, além de, muitas vezes,
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demonstrarem uma incipiente tomada de consciéncia sobre os processos de ensino
e de aprendizagem pelos quais sao responsaveis.

Desta forma, observamos que a escolha pela docéncia, para muitos, ocorreu
de maneira circunstancial, sem a devida dimensao sobre a atividade que iriam
seguir. Eles passaram por dificuldades ao iniciarem a carreira docente, devido a
auséncia de formacao para a mesma; por esse motivo, declararam seguir modelos
de mestres que atuaram em sua formacao. A agdo pedagogica empreendida, muitas
vezes, foi contraditoria, pois ora falavam em processos nos quais o aluno deveria ser
autdbnomo, ora deixavam explicito que a agdo proposta estava baseada no modelo
tradicional de ensino, a partir do qual ha transmissdo de conteudos a alunos
passivos. Demonstraram haver uma co-dependéncia no processo de aprender, pois
viam os alunos como sujeitos que ainda ndo mudaram sua maneira de portar-se no
processo de ensino e de aprendizagem, esperando que as acgdes diferenciadas
partissem do professor. Por fim, os docentes demonstraram que encontram certa
dificuldade em aliar a teoria a pratica profissional.

Ja a categoria aprendendo a ser professor foi construida a partir de narrativas
que apontam evidéncias de um processo de aprendizagem da docéncia superior por
parte dos sujeitos da pesquisa, ao explicitarem caracteristicas proprias a esse
processo. A aprendizagem docente entendida como um processo continuo,
inacabado, é reconhecida como um processo ininterrupto que se da a partir da
possibilidade de reflexdo sobre a pratica que desenvolvem. Essa tomada de
consciéncia € o que faz com que os docentes explicitem que a formagdo é um
processo permanente. Outra caracteristica desse processo € o entendimento de que
a aprendizagem ¢€ algo que precisa de significacdo por parte do préprio sujeito que
aprende, ou seja, ndo € algo que se possa incutir de fora para dentro, mas que o
proprio sujeito necessita incorporar, realizando um trabalho pessoal de apropriagéo.

Ainda, nesta categoria encontramos que as politicas publicas possuem forga
para encaminhar a atividade docente. A partir do ano de 2002, no qual as diretrizes
curriculares entraram no cenario (RESOLUCAO CNE/CNS 4, 2002) da formagéo de
fisioterapeutas, observamos que os docentes precisaram passar por um processo de
adequacao ao “novo” modelo de formagao por meio da transformacao da sua pratica
pedagdgica. O processo de modelagem do curriculo do curso para essa adequacao
contou com a participagcdo de todos os docentes do curso, além de alunos. Isso

favoreceu a construcéo coletiva do PPP do curso, fazendo com que os professores
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refletissem, trocando idéias, a partir desse processo. Essa relacdo coletiva e
colaborativa, na qual os professores puderam pensar sobre a sua pratica e
confrontar concepgdes com seus colegas, favoreceu a tomada de consciéncia sobre
as suas acobes, permitindo, dessa forma, a transformacdo das concepg¢des sobre
ensinar e aprender, 0 que, certamente, implicou na mudanga da pratica pedagdgica
docente.
A partir dessas reflexées construimos algumas idéias provisérias:
e A formagdo docente, por ndo ser um produto e sim, um processo, precisa
ser entendida como algo a ser construido por cada docente que, ao tomar
consciéncia do seu inacabamento como profissional, busca mais. Logo,
podemos dizer que um professor aprende a sé-lo em um processo que €
individual no sentido de que é Unico para cada um, mas que precisa ocorrer
coletivamente, para ser potencializado, no compartilhar entre colegas que
aprendem de maneira colaborativa.
e Os profissionais formados em cursos de bacharelado, em especial os
fisioterapeutas, muitas vezes, se tornam professores sem possuirem a
consciéncia de que existem multiplas possibilidades de atuagdo docente.
Desse modo, entendemos que a ultrapassagem dessa barreira precisa ser
estimulada.
e As politicas publicas para o ensino superior tém a forga de encaminhar a
trajetéria de professores, ao destinar estimulos como progressao funcional na
carreira para os professores que se titulam ou que produzem no ambito da
pesquisa. Entretanto, para alcancarem a formacdo especifica para a
docéncia, as politicas necessitam ampliar os méritos pontuados.
e A forga das politicas publicas no encaminhamento da trajetéria de
professores é demonstrada pelas novas DCN para os cursos de graduagao
na area da saude e da Fisioterapia, pois processos de transformacao podem
ser vistos nestes cursos, estimulados por essas politicas.
e A Lei orgénica do SUS (LEI 8.080, 1990) fez com que transformagdes na
atuacao de profissionais da area da saude ocorressem. Esta tem se voltado a
uma visdo mais integral do ser humano e a uma maior humanizagao,
acontecendo de forma interdisciplinar, garantindo as pessoas atendidas por
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esses profissionais mais dignidade, respeito e atendimento ético,
contemplando também, aspectos preventivos.
e A prevencdo na area da saude nos parece requerer uma grande mudanga
de atitude dos profissionais, algo que precisa de esfor¢cos por parte de todos,
pois € um grande passo para melhorias das condigbes de saude para a
populacdo. Isso afeta a atuagdo de professores, ao terem que se adequar
para a formagcdo de profissionais com essas novas concepcdes, além de
refletirem sobre o proprio processo formativo docente.
e A expansao de estudos sobre a formagdo de professores € necessaéria,
como forma de ampliar, aprofundar ou contestar os resultados dos estudos
que vém sendo feitos. Desse modo, é possivel que haja uma tomada de
consciéncia por parte de professores, de instituicbes e das instancias
superiores que sao responsaveis pelas politicas, sobre a caréncia de um
processo de formacao instituido e da sua importancia para a qualificagdo do
ensino superior, de forma que a formacao académica seja condizente com as
necessidades da realidade brasileira.

e Os processos constitutivos da docéncia superior, para os professores

fisioterapeutas, ocorrem no entrelagamento de saberes proprios da profisséo

e de saberes aprendidos da e sobre a docéncia, o que se da ao longo de toda

a trajetéria profissional.

O estudo realizado nos possibilitou reflexdes que acreditamos contribuirem ao
campo da formacdo de professores para o0 ensino superior € da Pedagogia
Universitaria. Especialmente, ao abordar aspectos referentes aos processos
constitutivos da docéncia superior de professores fisioterapeutas, destacamos que
as idéias construidas podem favorecer a valorizacdo dos mesmos para a busca de
maior qualificagdo das praticas docentes na area da saude.
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APENDICE A - Roteiro de topicos-guia para entrevista narrativa — 12. etapa

PROCESSOS CONSTITUTIVOS DA DOCENCIA SUPERIOR: SABERES E
FAZERES DE PROFESSORES DE FISIOTERAPIA

DADOS DE IDENTIFICAGAO:

1- Nome
2- |dade
3- Ano da formacao inicial e local

4- P6s-graduacao, ano, local e em que area

TOPICOS-GUIA

5- Fale sobre a sua trajetéria profissional.

5.1- Como foi a escolha pela profissao de fisioterapeuta?

5.2- De que forma ocorreu a sua entrada para a docéncia (e em que ano)?

6- Fale sobre um fato ou situagao que o mobilizou para a continuidade da formacao.
7- Para vocé, professor, o que € ensinar?

8- E 0 que é aprender?

9- Como vocé, professor, pensa que aprende?

10- De que forma vocé planeja a sua acao pedagdgica (atividades de ensino)?
10.1- Ha um registro desse planejamento?

10.2- Que elementos sao contemplados (cronograma, bibliografia, ementa,
avaliacao)?

11- Destaque alguma atividade (proposta de trabalho) que vocé pensa que promove
a aprendizagem dos alunos.

12- H4 alguma coisa a mais que vocé queira dizer para complementar o que ja foi
dito?



APENDICE B - Roteiro de topicos-guia para entrevista narrativa - 22 etapa

PROCESSOS CONSTITUTIVOS DA DOCENCIA SUPERIOR: SABERES E
FAZERES DE PROFESSORES DE FISIOTERAPIA

1- O que aconteceu com a sua pratica pedagogica (trabalho docente) a partir das
Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Fisioterapia, de 20027

2- Vocé participou/participa da elaborac&o do novo PPP do curso? De que forma?
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APENDICE C - Dados contidos no material didatico disponibilizado pelo
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professor
PROFESSOR MARIA JOANA JOAO | ANTONIO | ANA | ELISA
Objetivo da S S S N S S
disciplina
Programa S S S S S S
tedrico e/ou
pratico
Bibliografia S S S S S S
Forma de S S N N N S
Avaliacao
Informacgoes/ativ. | Explicagdo | Desenvolvimento N N N N
complementares | de como é explicado de
a cada item do
disciplina; programa; o
orientagdes porqué de
gerais; estudar a
explicacéao disciplina;
de como dinamicas
serao as interativas;
vivéncias | portfélio (apenas
praticas mostrou)
Folha de N O aluno assina N Anotacdes N N
presenca folha pronta diversas em
diferenciada caderno
(apenas
mostrou)

QUADRO 3 — Dados contidos no material didatico’ disponibilizado pelo professor.

* Quadro construido com base no material que o professor disponibilizou para a
pesquisa, o qual, segundo os docentes, é entregue aos alunos no inicio do semestre
letivo. Houve materiais que alguns docentes apenas mostraram e que incluimos
neste quadro. Outros materiais podem ter sido produzidos, assim como outras
praticas, no entanto, nos limitamos ao material exposto e explicitado pelos

professores.
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APENDICE D - Termo de consentimento livre e esclarecido

Titulo do Projeto: “Processos Constitutivos da Docéncia Superior: Saberes e
Fazeres de Professores de Fisioterapia”

Pesquisadora responsavel: Déris Pires Vargas Bolzan

Autora: Verdnica Cardoso Austria

Instituicdo/Departamento: PPGE/CE/UFSM

Telefone para contato: (55) 9161-8096 (pessoal) e (55) 3220-8023

Endereco: CE/UFSM - Sala 3336B

Essa pesquisa, a ser realizada com os professores do curso de Fisioterapia
da UFSM, tem como objetivo central investigar como se constitui a docéncia para os
professores fisioterapeutas que atuam neste curso.

Para tanto, os professores participarao de entrevistas semi-estruturadas. Sera
necessario gravar estas entrevistas, com autorizagdo de cada docente, para que nao
se percam detalhes das falas destes professores.

Apds realizadas e transcritas as entrevistas, o conteldo destas seré entregue
ao professor para revisdo e possivel alteragdo, inclusdao ou exclusdao do que este
considerar necessario.

Além disso, sera solicitado ao professor o material que utiliza para a
organizagao da disciplina, como por exemplo, a ementa, ficando a critério do mesmo
autorizar ou ndo a copia do material para analise.

As informagdes obtidas serdo utilizadas unica e exclusivamente para esta
pesquisa, sendo acessadas somente pela pesquisadora e pela autora e estando sob
responsabilidade apenas das mesmas para responderem por eventual extravio ou
vazamento de informagfes confidenciais. O anonimato dos individuos envolvidos
sera preservado em qualquer circunstancia, o que envolve todas as atividades ou
materiais escritos que se originarem desta pesquisa.

Os participantes podem deixar de participar do estudo se assim o desejarem,
a qualquer momento, sem que disso advenha algum prejuizo. Nao havera dano
moral ou risco aos participantes. Também ndo acarretara custos ou despesas ao
participante. Os possiveis beneficios para os docentes estdo no valor formativo da

realizacdo das narrativas, nas quais o sujeito, ao recordar fatos para narra-los,
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pensa sobre eles novamente, podendo atribuir novos sentidos e significados a estas
experiéncias e refletir também sobre suas acdes presentes e futuras.

Os resultados encontrados neste estudo serdo publicados em revistas
indexadas na Area da Satde/Fisioterapia e/ou da Area de Educacéo e/ou divulgados
em eventos das areas.

Em caso de necessidade de algum esclarecimento ou para cessar a
participacdo no estudo, a autora estara disponivel pelo telefone (55) 91618096, a

qualquer momento.

Eu, , acredito ter sido

suficientemente informado a respeito das informacdes que li, tendo ficado claros
para mim quais sao os propositos do estudo, os procedimentos a serem realizados,
as garantias de confidencialidade e de esclarecimentos permanentes. Concordo
voluntariamente em patrticipar deste estudo e poderei retirar 0 meu consentimento a

qualquer momento, antes ou durante o mesmo, sem penalidades ou prejuizo.

Assinatura do professor participante no. de identidade

Declaramos, abaixo assinado, que obtivemos de forma apropriada e voluntéria
o Consentimento Livre e Esclarecido deste sujeito de pesquisa para a participacao no

estudo.

Assinatura da Pesquisadora Assinatura da autora

Se vocé tiver alguma consideragéo ou ddvida sobre a ética da pesquisa, entre em contato:

Comité de Etica em Pesquisa - CEP-UFSM. Av. Roraima, 1000 - Prédio da Reitoria — 7° andar —
Campus Universitario — 97105-900 — Santa Maria-RS - tel.: (55) 32209362 - email:
comiteeticapesquisa@mail.ufsm.br
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ANEXO 1 - Termo de Autorizacao Institucional



135

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE CIENCIAS DA SAUDE
DEPARTAMENTO DE FISIOTERAPIA E REABILITACAO

AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

Pelo presente, eu, Prof. Edson Missau, chefe do Departamento de Fisioterapia e
Reabilitagdo da UFSM, autorizo o recrutamento dos professores do referido
departamento, para a realizagdo de entrevistas semi-estruturadas com os mesmos, para a
pesquisa “A Constituicdo da Docéncia Superior: um estudo com professores do curso de
Fisioterapia da UFSM”, cujo objetivo ¢ investigar como se constitui a docéncia para os
professores fisioterapeutas que atuam neste curso. Esta pesquisa tem como pesquisadora
responsdvel a Profa. Dra. Doris Pires Vargas Bolzan e como autora, a fisioterapeuta e

mestranda em Educagfo Veronica Cardoso Austria.

Carimbo e assinatura |

Chefe do Departamento dl\‘Fisioterapia e Reabilitagdo/UFSM

Santa Maria, <2 de w ( de 2008.
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ANEXO 2 — Carta de Aprovacao pelo Comité de Etica em Pesquisa — UFSM
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WIMIETERID D& 3A00E
Comieano Maolonal ds Ealos
Comiccdo Hackonal de EHoa =m Fecquica
[COMNEF)

UNIVERLIDADE FECERAL DE BANTA MARIA ok o=,
Pra.Astoria de Poe-Oraduagdo = Pesquies = F22 4
Comid de Efca am Pacoguica - CEP- UF2M F_ )

REGIETTRC COMEF: 243 [, &

CARTA DE APROVAGAQ

O Comité de Etica em Pesquisa — UFSM, reconhecide pela Comissdc Nacional de
Etica em Pesguisa — (CONEP/MS) analisou o profocolo de pesquisa:

Titulo: Processos constibutives da docéncla superior: um estudo com professores do Curso de

Fisioierapla da UFSM

Mimero do processo: 23051.010975/2008 -54
CAAE (Certificado de Apresentagio para Apreciagio Etica): 0155.0.242 000-08
Pesquisador Responsavel: Dorls Pires Yargas Bolzan

Esie projeio foi AFROVADD em ssus aspecios 2ficos e metodologicos de acordo com
as Diretrizes estabelecidas na Resclugao 186/96 e complementares do Conseho
Maciona! de Saude. Toda & gualguer alteragdo do Projsto, assm como o5 evenios
adversos graves, dewer3o ser comunicades imediatamente 3 este Comite. O

pesguisador dewe apresentar 3o CEP:

Cwtubrof2009

Relatdrio final

O's membros do CEP-UFSM ndo particparam do processe de avaliagio dos projetos

onde constam como pesquisadores.

DATA DA REUNIAD DE APROVAGAQD: 12/08/2008

Santa Mara, 14 de Agosto de 20038,

LUissandra Dal Lago

Coordenadora do Comité de Etica em Pesguisa — UFSM

Registro COMEP M. 243,

Comite de Eflea em Pesguiss - UFSK - Av. Roraima, 1000 - Prédio da Reltora - 7 andar - Camipus Universiana
97105-900 - Santa Mara - RS - - Tel Do 55 3220 5362 — emall: comitesficapepquisaimall uism or
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ANEXO 3 - Projeto Politico Pedagégico do Curso de Fisioterapia da UFSM
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Ba Gltimes décadas do adcule passads: & o8 ancs Inicials deates nove mllénic
abe  paeEcades  peale desanvalviments tesnoelégleas, gue Lnflusnsia a peodicle 9
copheclmantos das Cldncias da Sadda. A tecnclogla avanch, Tazands aurglis pavea

mabodon disgniaticsa Derapduticss, em gualguer dea plvels & atangls & aadds
hiEndrss .

E mizads da Unlvarsidade prepleiar sca scaddriccs, duranta aua fosmagle, o
aceaRs & wodarnlzaclo ateavas da processcd padagbglocs gua faverssam & Sue Cormoeclo
a poaalblliven a sun atuaghs nos Slatamaa de Sadds Fublico & Frivads,

0 momeanta atual & de aproRimesic do Hindatario da Sadda com o Hinlatéria da
Edusmghs, na pacapectlva &8 formae wn proflsasional capez de teanaltar em gualguer
alatena <a asids, Seaasganhands: planasante suns funcdes & prestands um sarvies 4o
gualidade & sociednds.

Haste septids, < Curss de Filaloteragis conta com Seevigoa  de  Sadds
Bapaciallzadesa & complamsntares da Secretacla de Sadds do Huniciplo gue D8 comd

rafardnsla ¢ Cantra da Dlegedatica & Abengle Secundacla - CELRS & a Paliclinica &

Rosario, Heates, &fc reallizados atendimenios médicos capecializados & 2 ainda
atendimsntos da palsolagia, fialctarapia & mutelglo.

Far ®#ar pole peglonel @ médla e alte compledldndes no Coatamento & andda, a
gHS/SM, ateEavas @a Sela  reapecCivaa Sepvigod, encantea dificuldedas no
gararclaments pare afativa atangdo ne demanda loecal & peglonal .. Ha um geands acamiso
a efbes sepvigos de pesscas da outroa suniciploa da pegllio gue Buscanm nls ad aa
afgpacialldades, Sons Cembén, atengls primbria nos Fromto-Atendipentas. Eabudes
ranlizados pala pedpria SHS/SM & seonentos  da UPSH  damsnstoacen:  goe aasedn
atendimentaos podariem sep resolvidos ap sues cldades & orelgam. Tal dindmlon, @
adstads afativavanta, resultacia ne use adeguads dod sebvigoa @4 FEonts Atandlsanto
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aer m Fiaioterapia & & Sakds & #ind IRCer-relacliads, pagan Felhol guallflcar o
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alnatice=Tunslonala, interccrrentas am SEglos & alatamans do cofps humano, JeEedas
poE altaragbas gandticas, pof Loadmas & pof doancas sdguirides. Pundansntn audas
aglias  am  mecanlimss  Ceragfubloos  predprios, alatematlzades paloea  estudoa  da
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drglica & da slatenas do corpe hvnane a aa disciplices comportamentals & sesciaia™.
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ige di ampEass parante o Crafits,

npilbs do reglates do p laaiosal e Ceafibta.

x da afpEash Do |.-..'-|-||-. s s

Ry s & da Proflsslanal no Cealits
Cadastramsnts do sau consultéeio ne Ceraflba.
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? ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS

O Cugso de Flalotersgla agresentsa Sun pEopoata didacless pedagbgica com
conheclrantos pecesalrias gara capasitar o aluno a adgquirie habilidadges, atltudea
a compatdncias condizentes oom o peelfil peofllssicnel desejeds naste prejeto

politice pedagdgicoe. O sureloule propoato vian & fommaglha de um profisaiasal
aritics, capa® da aprendsar A ApPendsr, & Br Sapar de Crabalkar Canto an eguips,
aoind & pared afoud Lndividuelsenta, lavands &m contaé b Pealideds sacial 40 mals an
gua eativer indarids, para preatar wna atenchs de Fforma integeeds & com gualldedae.

Fara Tanta, h mabtriz cursicular, Sonatiuida na Torma Jde eaguialshe dae
conheclimnts gradativo an Carmos da conpladidade, pelvilagia una foemadcls: com vialo
ganaraliata, tanta @a munds cons da prollaaks.

A flaxibilizechs curriculae valr oo o cbjative de peopiciar ao alubs &
pacticlpache atlva ne seu peccasas &a formacls, ooR cohdmeglante comprond Sis paca a
aun  somplemantecis, devends serf astimalades a alager Saus pedprlos  objetives,
matodaa & eatilea de apeandlizagan. Esan responsabilidade com o pedpeia formacho
gach compaitilhads com @ mluno atcavés da aferta <o opartunidades paca a
admlpiabragls da aeu Tamps.

O aluns diagopd, thebdn, de tampo lives paca complenmnbar sue Tormecho, aléanm
dio processs tdcnlog-slentifics prapeata, decidipdo-ae por leituras (criantasdas o
arientedoras], lazer, cultues, ou buscands disclplinas & atlvidades complamsntaces
da sus geaduegds, didponivels ra Seu pRApElo SURss ou oubpoa Cursss da Tratitolcho
& A4 medans an Curseds S8 outea Instituichs, seEgre AaseascEads pala Coopdanaglo 90
CESs .

E  Importanta sallentar gue  Apesar  desbte  cophaciments glabal &
intardlsciplinne, crascante em complaxidade, o aluno nde deverd perdar @ vista o
abjets da astuds da flslotersgla, gua & o Eovimente humans, fator aste gua devard
astar sappre prasante dupante & ses teajebéris curricular.

Ba atividadas exUea-muEdas, <onm geay SePaacenta @ conplaxidads, vem Sands
prepoatan deads o8 primeiros seveatees, com aXperlidncies lpiciais e agBas da
promsolic a pravengdc am aadda, integradaa cor sutees proflsaionals, ateavas da
parcarlaa flemadas som Segqlbas & Tratituligias Piblicas ou Pelvadaa.

B propsata curgloular Busca, asaim, inseric o alurs em atividades peaticas &
cbiervasio, j& nos prinsiros Senesteas oo Cuess, evoluinds o pactie do 37 samaatbe
paca pedtlons de atuaglo aasistlids. Ease compleaxideds toene-ae crascante, de acopdo
aoin o8 conbwclinentos pEopastod na matriz curelcular, pabs gQue posasm partisr da
atuacho an provoclis e prevengls am diregls &S &fbes de atengls e peabilltadhis am
amidde, & gue oSSrEabs nod seEmeabped Fipals gue antecedasn o adbkgle.

O movivants hibsano, abjets de estuds da Flasloterapie, 4 ven apontads desds o
primalre semeastoa, peregarands o aluns paca avaluly Seu  conbaciments de  foriee
craacantea & corplads & longs do curss. Jé nos primelros sedmatres A aboiz
augricular privileglan una intecegss antre as diaciplines @ conhecimantos basicoa
[ds mikelas e foemaglhs inloial)] juntaveants com as dlsclplines Gue teatam das
gueatdes soncelituals a referencials an anide, sonadas ao conheciments do gue vanha
a asf a Tiaiotarapia & ¢ sy abjatae de eatuds, palfletinds o @ou aspscio histdeples,
concalitual & deantoldgios.

A Pasguian & & Bicdtica Caebdm vln reforgar asta propesta de intecagls,
propofciomands ae aluno, conheacimentas que alicecrcan wna foEmadle consciante doa
aagactos atuals, hemniatas @ ciantificaa,
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Ra disciplinas Teabalbhoe &a Conclusdc & Curss [ & IT, peevistas pata oz 7% a
8% Camsaties (TOD [ & TOC IT reaspectivamenta), soorsarls om @0la mopentos, sands o
Erimsirs para a  asbroteeasies de o @euw  pEejebe & o segunds  pArR o SuR
apareclonall zaglo & conclualc.

9 Cupso  funciaonach por meio de pegime  semestoal, com patriculas  por
disciplines, tands: en viath & matriz sucpleular plareiade, & gual fol estrutuceds
paca poassibllitar s aluna:

=Flaxibilidada pa estruture curriculas, con edpagea cureloulaces paca as
dimziplinng da parte Claxival}

—Estabalacimants da seglancia de disciplinas afins, oom segléncia cressante
am complaxidade

= Alozagho de disciplines S0 antige clele baaics  (Comd  poP  aXasils &
anatondia, Tialolagia, asbricloegia, Tlaslce, bioguimlaos, gendtica, dJdentia
aubtrasal, oo readequacis de conteddes o cargas kBararias, 9o acords oom as
hecaaaidedes & as exiganciaa Inglicades na conpoaicls O AoVE matpiz

currleulac;

= Halap anfass & promoglo da sadde, canbrede ne moviemante humans [cbjeto de
aatuds  da Flaiotaraplal caforgands o conheslmante crescenta dos
rafaranciais & des saghas am aaldde, nas diastintas faixes starias do clalo
vital

= Integrachs: de copheslmantos das cléncles bioldgices & da aalbda com & Ful
copralachs =linica, visards a integeagho doa sabeares de saralea Ldglca a

asghencial i
= Erpliagio O nilaEa ha di Sl plinas {EL] CRAPRETaT] Zanm  cohbacimentos
flalotarapAiot Looag

= Rnglisghc das gkrens So eathgic & do seu Dams, pasEaandc o mAdbms A S6E
ranllzads an dols seamaatpes (3% & 5% asnastoas);

- Anpliachks das peaticas & astdglios parn Areas juntos & comunidada.

Pacrta Fixs @ Parts Flasivael !

A parte fixa corpaaponds a cargh hoparia doe cursd, compreandends diacipllnas
da sapheslsants garal (Hkcles de Formagls Inloial), disciplinas adapach floas [Mlclas
da Intejraghs: do Conbaciments & Pofnchs Froflasicnal), aa disciplines de Teabalbhos
da Conslusic da Ougss T a IT & Eatdgic Supsrvisloneds T a IT (pGeles @ Aplloescho
Frofiaaiorall .

B parte flaxivel compreends disciplinas @ atividades gua contribusm parn we
formagls garal de flaloverageutn.

Do0s = Disciplisas Cosplessntares @& 2 deasdoscheo: viasn ocon@lamentar o
canhesliants no avanges clantiflos-tesmeldgles. O aluns devaph pearfazar um Ei6ns
da 380 (trezentos & sessenta)l hopasfeules ooe [OGE, padends astas disciplinas
asgem cursaadas  junts ee Curac de Fialoteragin, U junts A outpos Cursss  &/au
Tastitulglas, @esde gua sajar de temdbiza de lnbekesses & afim com A formeclo
necaasdrle & alima.

ACla - Atlvidades Cosplemantares de Jraduachs [(ADDBs): eastas ACGa deverds sy
apresantadas & Coobdenesds doe Curss, <o selicltaddo pata incluads re histédrics &
aatlc asalm Alstribul das:

Projabtos de Extansbhs
Erd 100 horas

Projabos da Pesquiss
Etéd &0 horas

Datm:
Y T

Coardanadar S Curss
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ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS (continuagio)

Sammrea Acsdimdoa do Curss da Flslobesapis
Atd 40 haras

Jorneds da Pesguisa da UFSH
Etd 70 hafas

Cuarsos o B sl
Btéd 40 horas

ol tarlans
Eta &0 horas

Bolass & Inlolachs Clentdficas
Eta T haras

llulﬂiﬂ. AN TERELET o0 L a ris
Eré 100 horas

Congrassos, enconbros de Fisisterspia em Aveas afins
Eréd TO horas

ICCs: Trabalhs de Conclusio de Corso:
Viamsm complémantar o Sonbecinants @0 alums, B goe dif raapaits & feallzachs
da pasguian. 0 aluns daverd parfazar wn fobthl & B0 (aaasental horads aulas ooms TOC

Esthole Sugaeulsdonmdn
L' i paciocinioe <linloa At EAVadE O

Viaam poasiblliter o 2 desanvslvinsnts A
a inatitulsbas plblicas

LT
vivarslos pratloas de atusghlc junto & comunidede, hoapitais
a peElvadaa. O alune devarh parfazer wh Eatal da 9680 (novesanCas & 2 Sddsentaf

hoasSaule cons BEathgio Suparvisionsds T & IT.
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FAPEL DOS DOCENTES

Pl

R R

. o TSy

O papal doa doesantas do Cuess da Flaiotarapla & o de atuar ooms facilitedor a

madl pdor da procasss enaibc-aprendi Zagen.

cha war b [CEUET: ataptos fRER [T lafimnclin g i
i i gzl prarli

i atlcoas, Pedapohabvals &, compeonstida

Eda gua o aluns Pecaba ik ol lonal &

afn & Sldedania dod

hurani achs dad affaa am anbda, s pardends de viata gua antaa

hecar of pEablemas & necaasbric gua e conhagn & paasca. A dimansdo himane @0
a:  da anslio-apeandlzagen evidencia a lntegragh: antiea & praxis & &

afatividada, colacands am daatague b relegls prafaamor-alung & a falagia

Lenita. A Ealachs taragauti-pacianta dave 5 P

Earap

iE, alais

aapaci ficsd, a capacidede da ouvie, de compEeendar, de atands:d &

Bliica 48 ik chidba & de e CaphE Cambdnm, <o dar eXplloadias guae Se Cradiozanm am un

racaime ad Vo, A Eelaglo Beo se-alune deve privilegiar o angles centredo o
1

aluns, pEaopiciards o aubo-confmcimants, peopapsloneds ala auto-fommadlo aaaiatida,

aands o aluke Easpaonadval & autdnonsd palo Sed apEandl Bads

0 peofassce &0 Cuess da Flalsberapia deverd posauly alavadsn guallfloacio
profisaional , con SonpEa G ARbaE mh &ben da @CUACES, pegands corpeaténcia
& e contaldas, @ be dominle daa téonlcas padagdgloas. Davarh tasbSm, aab

pamatids com b formacls @ atualizsshc parmananta, alam Sa BAnTar UMe oS

atica cohdizentas colm  OfF peecaibtos da profiaals.
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Flalotarapauta <om foEvasds geraraliata, humaniste, <gitica @ saflaxiva,
& &btuar @m tedsds o3 Bivels de atencls &
& intalactusl. Deter wialks ampla & global, Easgpaits

@ & culturalas do irdlviduc & da csletivideds. Capaz e tai

da, o pavimente hsins &m Codas as avas formas do eXpEaaasds a Eanelal idedas,

Guar Saja hkd altereihad  pa =gleas, cindbico-funciasals, GuaE #aeja nas  dSeaa

I B [ A il e “hE & orofin abjetlyands preadarvar, desaenvaelvar, feabllivad

& Padthurar a intageidads &0 sjiatemas e fungbaa, Sasds a elaboradio de diagnoaties
fialos & fubcional, #alefls: & 0 adéacuglo dea  pEocsdimentaos (ialoberaplutices

paEtinantas & Shih FlCusdlo.
Compatdnsias & Halnd 15 andes

Da profisaiopals de anlds, dantss da seu deblite profisaional, devem aatar
aptoa a dasanval var aghas de pravensio, pEormacio, prataglic & reabilitechs da aadda,
tants en pivel Lpdlvidual guants calative.

Cada pralfiasicnal dove aEssguEar gue a ava peatica sela realizads de Topma

abfirzlon 4o alitana e aailde, sands capaX Oa

sapanta, de analisar oa poeblanaa da socledads @ S0 procusar sslogies

intagiadn & Sonbinua com &s demnals i
panane <eik

FAara Qo s

Oa proflsaionals devem realizar saus secvigos dantras doa maia altoa padedaa

da gualidess & doa pri pica da atica & da bicdbleh, tends am “h Sia A

padponanbilidsda da avenclo am aalda Bk 88 ancarca B abo Lécnics, has Sim, o a

Padolughs do prablenam e aatde, Cants &m nlval Individual oome oolative.

Casanvolvar kabilidedes paca plarjer & gereanciar aeevigoes @a Flalobtezapia
aEbilaterial, hasgltalar & am clinicaa.

Fossuir compatdnsla a habillidedes paca avallier, sistematizar o decldizr aa
1

condutas aals adepuadas, basendas am avidincies clentiflcas.
[esanval vai capacldads sdegquada de comunloachc varbal & #lo-verbal, =S
afcritea, laltuea & informecls.

Casanvol var capacideds da teabalhae an equlips moltipsafissicnal & astar apto
para asaunle B da lideransa gue anvalvae oos gai:llldads &

habl l1idade parh tombdes @ declades & garenciemente de Torma afetive & alficaz.

Compabdneias o Hahilidades Bspaecificas

s i L cdl principios dblces lrapentas e adercicls proflasional  da
Flalotarapiag

Brusar am todos of pivels de atanclio & salds, sapalbilizados o coppromatidea
con G SRr DUEanap

plimamante & Cransdiaciplinarsanba;
direits & ad condlohes dignas de vwida & atuag &

Arisaz driprafiasl snalmanta, intapdisci
Recaphecar & aalde ocom
forma a gacantle a intageldads da aasistansiag

Coptribuly para a manctangls da aadds @ guallidade da vida das paasoads,
famllims & cominddedsr
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tarapduti

tarapia,

Dasampanhier atividides de planejemants, ocfganlzachio & Jestls da Secvico aEilbds

Frastar conaultarias o auterlas do Ambito de aun competénoia preflaaional

Emitie lasdas, parecarad, ataftedos & relabdbelods.

Dt
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CONSIDERACOES RELEVANTES

LRLLEST

CH
Wy

LaS POFMRS DE IMAEESS0

Cisi 1liined Table aSeEsc &8s e da  Fiajataragia atpavéa &5 2 colhdulbs
Vastibular; 4o FProgiama de Ingeadas & Enslno  Sipacloi [FEIES}: & ateaya Yo
Frocesassa de Trapaferdncia a Eaingrasss.

Do BRSO OE TURMAS DARL ITHIRESSO

Sarh mantido o duplae fpgraass, com o8 30% melbarea claastficadoa Lrgoesaand

i & - . e . . & I
na 17 turma (17 sameatee letivo]l @ of damals mo 2% tueme (2 se;meatee lative)] .

Lo HbERS GE VALRS

Aa vaegas de nave cureloula seelic as atuals: 32 vegas paran ingeedac via
Vastibular & 8 vegas phrh ingeasss via FEIES, totalizands 40 vegas.
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ok AVALIACAD

B impzaichks lagal do ajatana da analins an atplbuley nath o0 concelilfa para aa
diferantes disciplinas gue compdem & mebelr  cuericulae  seguich a3 poevlsbes
noepatlvas inatictucionals.

B avaliacis & dasaspanho, contuds, deverd conaiderar critdéeioa gue valorizan
o moniteransnts: da agqulalcls & apllaache cepltica @oa conhacimentaa-habllldadas &
copatinclas recessbrias & desenvolvinsnts curplsular de aluno, tends am vlste oo
abjetived & ¢ parfl]l dos formandas pravistos moe peojaba.

Haase sentide, o slatema @ avallaghs do Curss da Flalotarapla da UPSM devecd
gaegule um aistema de aveliagls convergante oo a proposte do messms, ou sela, Uk
curriceuls g @e fundamente no principio de gque a aprendizegen ndio e da de Torma
instantiinen, tés poucs pals aclmule de SnfoEmegdes Cacnloas ou aionples pepeticho da
tesnicas ou precedimantos (agul pelasicnadas asa procedinmentes e flaloterapla).

Haate ssntids, fagquar SeCesaivas aproXinsstes duranta o pEocasss  da
apeardl zagem, parmltlieds s alune & pefllesls sobee a® Suks exgaridncias &
paEcepolias, @ na segléncia, a cbasspvaghs, a reslaboracls o poaterior alstenablzacio
da aeu sopheslianto acarca do objeto de astids,

B mproveglic pare as disciplinas Estégle Superviajopads II & Teabalhs &
Concluafle da Curas IT, & par da fregbdncis mipisa axigida, serd concadida ac aluno
gque cbtiver nota flnal igual au superler a @eta [(T7,0), sesultante da aplicaclks da
madla aritmética pondarada As notas des verlfioastes da conbacimants, gue complem o
paspective aiatans 4 varlficacls do aproveltsments aseoslar.

Mo havers Faallzachs da axared da SRCURGERGES, PAFR oF Blunad e nlo
lograpen aproveghs na dissipline nos meldas descrlitos, devends oo madanos, am Caia
clecunatdnclag, cursaren hovaiente a disciplina.

Dlatinguas-as dois mementos copplemantaeas na avallesls, que poaslbilitam o
procaass: da PeconstEuglo no planajamanto deas atividedes, o aconpanbaments  doa
avangoa dod aluncs, detactards diflouldades a tenpe de alustar a agic pedagogica,
aands astan:

= avalisgls do prosaasc, Que apEesanta as InfoEmagdea paca  aconpanhars o
deaganvolvinents de aluns: Ba tEajatiria para alcanche as Pabilidades o
conpeténciag  almejedas, <onalderards suas Tacilidades o dificuldedes,
podaibd litards & proposta de Eeups r g centlnla = paralala
pegulansntadas pala Instltuigls, satbatdgias de SUperasls & AVARQSS da meds
indl vidual Lzadsd

= avalisghs S peedute ou de desempenlks, gue apeesanta ad lnformagias do
daganvelvinents das compatdnslaa almeiadas , oo Pedsultads de procaass da
ahda podanto acaddmdes, levends: em conba aa corpeténcias pare o axercicio
profiasional da Flaiotacapia.

Avaliaghs Interns dos Condigdes de Gferta do Curss

O Duess sarh avaliads de forme alstamdtics, palo meanod U8ik Ve & ceds &no
lativwe, apvolveandsa todea o Seus Segeentes - docentas,  discantes, taepicsa
admlpiatrativos, fgiasscs, usikiled atandldos pala oomunidads doe Cupss no HUEH (oo
anglrg, B pedagqulas & o axtanals) @ ca parcaleos fnstituslonellzades - da forma a

aa obtear asubaidica gua arientem no sentides da obimizagls do planajamente afau
eadl racionamants das atlvidadesa do Cuess.
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saminheia

samninhria,
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RECURSOS HUMANCS E MATERIAIS

Resarsos Homanos

Fara a isplanteghs do nove cureloule do Cuess da Flaloberapia da UFEH seca

¥ am Ealagho aos Recuescss Hsnaros, oo peelafscras jh exlstented & pavaa

docantea <o & papEll]l  dasejads pele curso.  Aldm  diass, @sacho

28 flalotecapautas do HIEM & o8 funciondrlos da Univeraldsda Fedaral
Jante Harisa._

-]

Tomd pERVE A YA mabrir: curEicular, oa 2 alunod devabls EanlilzaE  disaa
atividedes peacicas, além & HUISH, pea Unidades Sanithrias daa Secretaclas
Munlcipals da Sabds. Para gua Sfabo Se conceratizas, Sadds lfelfas paccarias pare gus

fi da salkds Seatas Lnatitulsfies poasam atuar, tamban, junto

LSO R - - 'II'\.:I.'II-:l (=15 TS E

TE ST LT

Resarsos Haterlais

Fiz ralachs ST Bl o d materl mis, dEllizar—se—& FE ] inatal achas &
laboratérics jé axiatantes, além do HIEEM. Contuds, paca unr relhor dasesnvolvisapbo
aurricsulay, srilo nacaasarios o eatabelecimante de convdnlos oom o Slatema Unico da
Jalda [SI2], o fim da gqua o8 alunss poansn reallza

aathgios @ aulas praticas. Facga
famy, #serl: eatabalecidas parcarias a o

wanios com a Frefeaiture de Samta Maria o

Frafalitures & Monlelpios de Regiis & Inatliuiobes Comunithrias de Santa Macla.
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,\__..:N.'rw.!_._
Ty gt

DADOS IHMERENTES A INTEGRALIZACAS CURRICULER:

Carga hordria o ser vanslds em!

Disciplinaa Chelgatdsiag 3 .95
Disciplicas Complemsantaras de Geadusgls 30
Arividades Complepentares de Graduachs 240

Cargs hordeis total minims & Ser vencids: & 550

PRAZS PRRA A INTEARALIZACAS OURRICULAR B SEHESTRES:

i nd e g

Mt matabalacids pala Sagid@incla Aconsalbhada doe Cufasa) g

Mk 1 s aatabalacids pala Seag. Aoonsalbhada + 50 ) L4

LIWITES DE CARGA HORARLA FEQUERTVEL POR SEWESTRE:

il 1 B

Hi nd s IC.H.T. dblvidids pals peazo mdd. de Lntegr. + aEradond. ) 3=

HIWENG DE THRANCAMENTOS MOSSivVEIS:

PaEciais L1

Totkis 5

HIWENG OE DISCTPLIMES:

O pdeEs de diacipllipes pederd varlar an funclo da ofarta de DOGE.

DADGS HEESSARTOS PREA A ELARORRCARO DO CATALOGS GEREL:

Laglialagio gue ragula ofa)

Curriculs do Cuess: Parecar CHNESCES 1,27 Radmaludla CTHESACES 08,/ 2002,

| -
o) R
1

D
- —
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