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RESUMO
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Busco, na presente dissertacao, problematizar os discursos das politicas de inclusao
e seus efeitos de verdade na producéao das familias de pessoas com deficiéncia. Tal
empreendimento analitico foi desenvolvido tendo como materialidade os
documentos oficiais produzidos pelo Ministério da Educacdo em parceria com a
Secretaria de Educacgao Especial, constituindo como foco de analise as publicacdes
A hora e a vez da familia em uma sociedade inclusiva (BRASIL, 2006) e Educacao
Inclusiva: a familia (BRASIL, 2004). Tomando como referencial estudos de vertente
pés-estruturalista em educagdo e algumas contribuicbes do pensamento
foucaultiano, analisei os discursos das politicas de inclusdo, buscando entender
como as familias de pessoas com deficiéncia vém sendo narradas e produzidas por
esses discursos e de que forma a inclusao tem sido posicionada como necessaria a
essas familias. Ao empreender um retorno estratégico a Modernidade, pude
compreender a emergéncia dos discursos que, no meu entender, criaram as
condicbes de possibilidade para a constituicio de politicas de inclusdao na
atualidade, bem como o lugar da familia de pessoas com deficiéncia nessa
conjuntura. Posteriormente, ao analisar as recorréncias discursivas acerca da
inclusao, busquei mostrar que as politicas de inclusdo sdo uma forma de vigilancia
mais eficaz que passa a investir sobre a populagcdo dos sujeitos deficientes,
colocando em funcionamento diferentes mecanismos que buscam gerenciar o risco
de essa populagcado encontrar-se excluida. Isso tornou possivel compreender que, no
contexto contemporaneo, as politicas de inclusdo se constituem como um
imperativo, uma metanarrativa, legitimada por diferentes campos de saber. Desse
modo, verificou-se que as politicas de inclusdo se constituem como uma economia
para o Estado e que, ao investirem sobre as pessoas com deficiéncia, acionam
diferentes estratégias, entre elas, as familias desses sujeitos, que sao fabricadas
como alvo e também agente das politicas de inclusao.

Palavras-chave: Politicas de Inclusdo; Familia de pessoas com deficiéncia; Discurso.
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The present dissertation aims at problematizing the discourses of inclusion policies
and their effects of truth on the production of families of disabled people. Such
analytical task has been developed considering the materiality of official documents
produced by the Ministry of Education together with the Secretary of Special
Education. Its focus of analysis has been the publications Time of family in an
inclusive society (BRASIL, 2006) and Inclusive education: the family (BRASIL, 2004).
Considering studies in the post-structuralist perspective on education as well as
some contributions of Foucauldian thoughts, | have analyzed the discourses of
inclusion policies in an attempt to understand how families of disabled people have
been narrated and produced by those discourses and how inclusion has been
positioned as necessary to these families. In a strategic return to Modernity, | have
been able to understand the emergence of discourses that, from my point of view,
have created the possibility conditions for the current constitution of inclusion
policies, as well as the place of the family of disabled people in this scenery. On
analyzing the discursive recurrences about inclusion, | have attempted to show that
inclusion policies are a more effective form of surveillance that invests on the
population of disabled subjects, triggering different mechanisms that seek to manage
the risk of that population being excluded. This has allowed for the comprehension
that, in the contemporary context, inclusion policies are an imperative, a meta-
narrative, legitimated by different fields of knowledge. Thus, inclusion policies are
constituted as an economy to the State, which on investing on disabled people
trigger different strategies; among them are the families of these subjects, who are
produced as both a target and an agent of inclusion policies.

Key Words: inclusion policies; family of disabled people; discourse.
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PRIMEIROS PASSOS...

“Nao ha um porto seguro, onde possamos ancorar nossa perspectiva
de anadlise, para, a partir dali, conhecer a realidade. Em cada parada, no
maximo conseguimos nos amarrar as superficies. E ai construimos uma
nova maneira de ver o mundo e com ele nos relacionarmos, nem melhor

nem pior do que outras, nem mais correta nem mais incorreta do que

outras” (VEIGA-NETO, 2007, p.33).

Eis que chega o momento de apresentar as tramas que me envolveram
durante o Curso de Mestrado e que me levaram a escrita desta dissertacdo. Minha
intencdo néao é apresentar um porto seguro, mas mostrar minha maneira de ver meu
objeto de pesquisa e de me relacionar com ele. Por isso, considero que esta etapa
se constitui ndo como a finalizagcdo de um investimento de pesquisa, mas como a
possibilidade de convidar os leitores a lancarem outros olhares a este objeto e,
guem sabe, permitir que sejam trilhados outros caminhos.

Com isso, quero dizer que a escrita deste trabalho foi e é marcada por
comecos € (re)comecos, idas e vindas que néo se esgotaram, constituindo-se como
algo provisério e aberto a retornos. Portanto, sintam-se convidados a caminhar
comigo pelas trilhas que tomei, estando elas investidas por minhas incertezas,
questionamentos, leituras e impressdes acerca dos discursos que narram e
produzem modelos de familia de “pessoas com deficiéncia” nas politicas de
inclusao.

Na atualidade, a inclusdo tem sido um tema recorrente de andlises e
discussdes, ocupando a vitrine do campo social, politico e educacional. Assim,
vamos sendo interpelados por diferentes discursos que colocam em evidéncia,
através de campanhas, programas, politicas e demais agdes, a importancia das
politicas de inclusdo, de estarmos envolvidos com projetos que possibilitem
condigcdes de ‘“igualdade” e a “participacdo” de todos os cidaddos na vida em
sociedade.

! Opto por utilizar a expressao “pessoas com deficiéncia” neste trabalho devido ao seu uso corrente
em publicagcdes académicas e cientificas, bem como nos materiais que constituem o corpus empirico
desta pesquisa. Penso que certos eufemismos tém sido utilizados, conforme Veiga-Neto (2001), no
sentido de reduzir a discussao sobre a questao da anormalidade ao ambito técnico, 0 que me parece
acontecer quando boa parte dos estudiosos empreende analises e discussbes acerca da maneira
mais “politicamente correta” de se referir aos inUmeros grupos inventados na Modernidade sob a
denominacao de “anormais”.
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Nesse contexto, percebo o quanto educadores, familias e os proprios sujeitos-
alvo dessas politicas sdo capturados por esses discursos, sendo investidos por
redes de saber-poder que os levam a pensar, analisar e agir de determinadas
formas em relacdo a inclusdo, tomando-a como um imperativo, isto é, uma verdade
absoluta, inquestionavel e necesséria. Falo aqui de captura, pois, conforme Veiga-
Neto (2004), ao nos deixarmos capturar por uma verdade, somos investidos por um
efeito de poder sutil e produtivo que acaba por nos impor uma verdade como natural,
necessaria.

Nao quero aqui apresentar-me numa suposta neutralidade, pois também me
encontro envolvida, enredada nessas tramas discursivas que a todo tempo me
interpelam; nem mesmo penso que seria possivel posicionar-me na exterioridade
dos jogos de poder-saber que investem sobre ndés permanentemente. Com esse
entendimento, o que busco é apontar alguns efeitos de verdade dos discursos das
politicas de inclusdo a partir de outros olhares, outras possibilidades de andlise.

Gostaria, para iniciar essa caminhada, de descrever alguns fatos, contar
algumas das minhas verdades (produzidas, provisorias, contingentes) que se
enredam em minha constituicdo académica e profissional e estdo envolvidas na
opcao por esse tema de pesquisa. O investimento que aqui faco, nesse retorno a
mim mesma, tem como objetivo narrar relances de minha histéria que considero
importantes para situar o leitor deste trabalho quanto ao lugar de onde falo. Busco
falar um pouco sobre minha experiéncia e como foram se produzindo minhas
relacdes com a Educacao Especial e as politicas de incluséo.

Ao empreender esta retomada, muitas lembrancas vém a tona, momentos
que vivi e que estao envolvidos no que passo hoje a pbr sob suspeita, problematizar,
desnaturalizar. Considero que, ao me aventurar na escrita desta pesquisa, estou ao
mesmo tempo me narrando em suas paginas, o que nao poderia ter sido diferente,
pois, conforme Fischer (2005, p.125), “ao pesquisar, ao pensar, ao escrever,
estamos investindo em ndés mesmos, numa espécie de exercicio daquilo que os
gregos classicos entenderam como ‘arte da existéncia”.

Minha opgéo pelo curso de Educacdo Especial — Habilitagdo em Deficientes
Mentais foi motivada por curiosidades e questionamentos que me instigavam desde
muito cedo acerca da deficiéncia e de como esta era vista atrelada a nocao de
doenca. Essas perguntas faziam-se presentes para mim quando era convidada a
participar de agdes e campanhas voltadas as pessoas que frequentavam a APAE da
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minha cidade, local em que se encontravam aqueles sujeitos que apresentavam
algum tipo de desvio, deficiéncia, problema, que os impedia de estar na escola
regular, o que consequentemente os tornava alvo de todo um investimento
terapéutico.

Frequentando esse espaco é que passei a ter conhecimento de uma
formacao especifica no campo pedagdgico que possibilitaria compreender as
“verdades” que justificavam e constituiam saberes, praticas e representacoes de
carater clinico voltados aqueles sujeitos. Hoje entendo que o ingresso no curso de
Educacéao Especial serviu como amparo, naquele momento, aos motivos que haviam
me levado a optar por essa formacao. No decorrer da graduacao, fui capturada por
verdades, e os discursos e saberes desse processo possibilitaram que, a0 mesmo
tempo em que eu era produzida e narrada como especialista dessa area — a
deficiéncia mental —, fosse também produzindo e narrando a Educacédo Especial
como campo de saber, como expertise voltada a reabilitagdo das pessoas com
deficiéncia.

Enquanto se dava minha constituicdo como profissional habilitada a corrigir e
reabilitar aqueles alunos diagnosticados como deficientes mentais, fui
constantemente interpelada por discursos que legitimavam essa atuagdo como via
de desenvolvimento da proposta de inclusdo, como investimento que garante o
ingresso e permanéncia na escola regular dos que se encontram dela excluidos.

Concordo com Thoma (2004, p.46) quando diz que:

a sociedade inclusiva pretende que todos tenham acesso as oportunidades
e participacao sociais, porém tende-se a reduzir, inimeras vezes, a inclusao
social a experiéncia escolar dos alunos com as chamadas necessidades
educacionais especiais nas classes regulares.

Motivada pelo atendimento desses objetivos, que acabavam por reduzir a
inclusdo a escolarizacdo, passei a buscar experiéncias praticas que pudessem
corroborar os saberes que via operando na academia, pois buscava a aproximacao
da teoria com a prética, até entdo entendidas por mim como distintas®. Inseri-me no
espaco das escolas comuns e das instituicbes especializadas, onde acabei por

encontrar em funcionamento muitos dos projetos inventados na Modernidade para

2 A partir da perspectiva tedrica em que me inscrevo atualmente, passei a repensar a ideia de
disting@o entre teoria e pratica, compartilhando com Veiga-Neto (2005) do entendimento de que teoria
e pratica ndo se separam, sendo indissociaveis, pois a teoria € uma pratica e esta ndo tera sentido
sem uma teoria. Ambas sdo imanentes.
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garantir a participagdo dos excluidos na vida em sociedade. Ouso dizer que esses
projetos - acgdes de acessibilidade, praticas “igualitarias”, adaptagdes curriculares -
acabam por posicionar a insercdo de alunos com deficiéncia nas salas de aula
comuns como “a” possibilidade de desenvolvimento da proposta de incluséo.

Com a realizacdao do estagio académico e minha inser¢cdo no campo
profissional como educadora especial formada, encontrei espaco para desenvolver
acoes que eram legitimadas pelo saber cientifico que constitui a Educacao Especial.
Considerando que minha formacao havia se dado permeada por estudos de ambito
critico, via-me enredada em discursos modernos, investida de ideias que buscavam
a transformacdo dos espacos educacionais, tornando-me produto e também
produtora de algumas verdades sobre a educacao dos deficientes mentais.

Essas experiéncias possibilitaram que eu participasse de discussdes acerca
da importancia de a familia “estar junto”, de “envolver-se” com o projeto da inclusao,
para que seus filhos com deficiéncia tivessem a possibilidade de desenvolver sua
“autonomia”, “independéncia” e “criticidade” e também para que se tivesse
conhecimento da realidade dos alunos. Envolvida nessas tramas discursivas,
busquei desenvolver um trabalho que tinha como um de seus objetivos centrais
estabelecer uma alianca com as familias de meus alunos para que elas
contribuissem para o desenvolvimento destes e para sua inclusdo na sociedade.

Essas acdes, empreendidas no espaco da instituicdo especializada, levaram-
me a tecer questionamentos sobre o processo de participagdo das familias nas
escolas comuns. Desse modo, meu investimento de pesquisa no Curso de
Especializacdo em Gestdo Educacional direcionou-se a uma andlise de como, no
ambito das politicas publicas de educacdo, a familia vem sendo chamada a
participar dos processos de gestdo democratica das escolas inclusivas. Nessa
perspectiva, dediquei-me a busca de argumentos que comprovassem o ja sabido,
isto é, “verdades” sobre o lugar da familia na escola inclusiva com a perspectiva de
gestdo democratica. Considerando que eu estava envolvida numa agao de pesquisa
de vertente critica, compartilho hoje com Sommer (2005, p.72) a ideia de que “nada
[é] mais ‘natural’ do que perguntar por sentidos ocultos, procurar enxergar por tras
das aparéncias, transcender a ideologia e mostrar a ‘realidade verdadeiramente

real”” — que assumo ter sido minha intencdo, estando ela até certo momento
marcada pela conviccéo e estabilidade, o que ndo me possibilitava pensar em outro

caminho, em outro lugar, pois esse era tido como o melhor, 0 mais seguro.
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Entendo neste momento que existem iniUmeras formas de pensar, narrar e
produzir as politicas de incluséo, a familia, a escola e suas relagcbées. No entanto, ao
empreender um olhar sobre a emergéncia da inclusdo como possibilidade de
conducéo da vida em sociedade, tomava seus pressupostos como naturalizados e
inquestionaveis. Sentia-me entao, de certa forma, tranquila com as opg¢des que
vinha fazendo.

A naturalidade com que a inclusdo e a participacao da familia das pessoas
com deficiéncia nesse processo eram aceitas por boa parte dos professores passou,
depois de algum tempo, a me incomodar, pois percebia que ndo havia ai espaco
para questionamentos e suspeitas. O que considero aqui significativo é que também
passei a reconhecer que, assim como esses professores, me ocupava apenas de
reproduzir ideias, reafirmar verdades instituidas. Hoje penso, assim como diz Veiga-
Neto (2008, p.23), que:

Se todos estao a favor de uma idéia, de um conceito, de um entendimento,
parece-me haver ai algo de suspeito. Ou estdo usando uma mesma palavra
para nominar coisas diferentes, ou estdo falando de uma mesma coisa a
partir de pontos e [principalmente] interesses diferentes. Para mim, isso ja é
suficiente para querer entrar na questao, discuti-la mais de perto, tensiona-
la tanto quanto for possivel, suspeitar daquilo que esta parecendo evidente
a todos.

Assim, buscando trilhar novos caminhos para minha histéria como
pesquisadora, passo a olhar com suspeita para as narrativas que me produziram e
que também produzi, vistas até o momento como inquestionaveis, verdades
absolutas e totalizantes. Essas suspeitas ndo tomam a direcao de um juizo de valor,
mas intentam compreender de que forma somos produzidos e como produzimos
certas verdades.

Esse deslocamento iniciou quando ingressei no Curso de Mestrado e tive
contato com leituras e estudos de ambito pods-estruturalista em educacdo, na
disciplina Producdo do Conhecimento em Educacdo Especial. A possibilidade de
entender e olhar de outras formas para os temas que vinha até entédo discutindo, a
partir de outra perspectiva teorica, foi 0 que me motivou a buscar inserir-me nesse
campo de estudos e a desnaturalizar algumas verdades ou, melhor dizendo, tecer
problematizacdes, suspensodes, duvidas. Cabe aqui considerar que a possibilidade
de aproximar este estudo dessa vertente exigiu-me compreender que pensar um

projeto de investigacdo implicaria “antes de tudo, perder-se, embrenhar-se em



16

tramas e teias de pensamento que, ao invés de nos indicarem rotas seguras,
capturam-nos e enleiam-nos em circuitos aparentemente inescapaveis” (COSTA,
2005, p.200).

Confesso que empreender esse estranhamento, essa ruptura com as
verdades que até entdo me proporcionavam a sensacgao de conforto e estabilidade,
nao foi facil. A suspensdao do ja sabido, a duvida e a incerteza foram
atravessamentos que me possibilitaram ver outros caminhos — nem melhores nem
piores, apenas outros. O incobmodo e o desconforto gerados foram tomados por mim
como combustivel para o estabelecimento de conflitos pessoais e académicos que
interpelam minhas atuais “escolhas”. Nessa direcdo, as palavras de Corazza (2007,
p.109) reiteram minha convergéncia com a perspectiva pds-estruturalista,
considerando que:

para alguém sentir e aceitar que esta insatisfeita/o é necessario que, em
outra esfera que ndao a dos dados ditos empiricos, sua experiéncia de
pensamento engaje-se na criagdo de uma nova politica das verdades,
colocando em funcionamento outra maquina de pensar, de significar, de
analisar, de desejar, de atribuir e produzir sentidos, de interrogar em que
sentidos h& sentidos.

Considero que essa abertura para sentir e aceitar minha insatisfacao e buscar
encontrar ndo “a resposta”, mas possibilidades, outras formas de pensar e olhar
para as politicas de inclusdo e a familia de pessoas com deficiéncia, foi um tanto
dificil, pois os investimentos que vinha fazendo até entdo me levavam a considerar

uma Unica “realidade™

, que estava sendo para mim revelada a partir de teorias
universais e totalizantes; assim sentia que estava tudo resolvido, estava entregue as
generalizagdes. Nesse movimento de abertura foi que me vi em conflito, senti medo
da incerteza, fui tomada pela duvida, e a suspeita passou a ser presente na minha
forma de pensar. Porém, ao mesmo tempo em que essas sensagfes me
desestabilizavam, percebia que havia feito uma opcéo, senti ter sido “mordida” por
essas inquietagdes.

Foi assim que fui me sentindo desafiada a encarar o exercicio da experiéncia,

de vivé-la em vez de optar pela repeticado de verdades absolutas. Esse desafio me

8 Atualmente, questbes sobre “a” realidade, seu encontro, sua andlise, até entdo tomadas por mim
tranquilamente, tém sido interpeladas por outros questionamentos, que, assim como Corazza (2007,
p.120), me fazem pensar sobre “0 que, realmente, é ‘real’, se toda realidade é relacional ou sob
descricao, variavel conforme os tantos mundos possiveis?”.
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fez silenciar em muitos momentos, quando buscava relacionar-me comigo mesma,
para entdo deixar-me “atravessar por outras idéias, por outras sensacgdes, por
acontecimentos” (FISCHER, 2005, p.127).

Nesse movimento, tornou-se importante ter conhecimento das pesquisas
cientificas publicadas no decorrer dos ultimos anos em torno do tema incluséo e
familia. Lancei-me entdo na busca dessas producdes a partir de visitas ao banco de
teses da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES,
fazendo um levantamento das dissertacdes e teses de pesquisadores de diferentes
universidades do Estado do Rio Grande do Sul. Ao analisar as informacdes
disponiveis nos resumos dos trabalhos, pude perceber que as problematicas
objetivavam investigar a contribuicao da familia para as possibilidades de inclusédo
de criancas com Sindrome de Down (MUNHOZ, 2003), as manifestacdes
comportamentais evidenciadas pelas criancas com necessidades educativas
especiais e as percepcdes dos pais, dos professores e da diregcdo sobre o processo
de inclusdo na escola regular (FURINI, 2006) e as expectativas da escolarizacao
para as familias de filhos com deficiéncia mental (DUARTE, 2008). Cabe aqui dizer
que as pesquisas referenciadas até este momento sdo aquelas que apresentam em
suas palavras-chave os termos “inclusdo” e “familia”.

Considerando que os referidos estudos se inscrevem numa perspectiva
tedrica distanciada daquela que me interessa, passei a buscar producdes que
tomassem a tematica da inclusdo e da familia; no entanto, ndo elegi como critério
que ambos os termos estivessem presentes nas palavras-chave das pesquisas, 0
gue me possibilitou ampliar a andlise. Nessa nova investida, deparei-me com alguns
estudos que abordavam os temas que me proponho a investigar numa perspectiva
pos-estruturalista.

A tese de Lunardi (2003) analisa os discursos da Educacdo Especial na
producdo da anormalidade surda, referenciando em uma de suas categorias de
analise a familia inscrita nesta rede discursiva. Ja as dissertacoes de Klaus (2004) e
Silva (2007) buscam discutir a familia e a escola. Na primeira, ha um investimento no
modo como a familia e a escola vém sendo narradas e na emergéncia da alianga
familia/escola, enquanto que a segunda problematiza os significados de familia na
escola e no curriculo produzidos a partir dos enunciados que circulam em fotografias
do espaco escolar. Encontrei ainda o trabalho de mestrado de Santos (2007), que

analisa estratégias postas em operag¢do na escola, a partir dos discursos presentes
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no livro de registros, que investem sobre os alunos e suas familias a¢des que
buscam governamentar e disciplinar suas condutas. Jesus (2007), em sua
dissertacdo, realiza uma analise sobre a captura da familia nos discursos que
circulam em folders bancarios, posicionando-a em relacao a educacgao. Por fim, a
dissertacdao de mestrado de Gai (2008) busca discutir a configuracdo de familia
liguida e o lugar ou ndo-lugar da pessoa com deficiéncia mental nas relacoes
familiares.

Com o mapeamento dessas pesquisas, foi possivel vislumbrar discussoes e
analises que vém sendo empreendidas nesse campo teorico. Entretanto, com a
dificuldade de encontrar estudos que investissem numa andlise da producdo da
familia de pessoas com deficiéncia nas politicas de inclusdo, senti-me ainda mais
desafiada a dar continuidade a este trabalho, considerando que ele possa contribuir
para outras discussdes em educacgao.

Deixei-me levar por esses relances porque sdo momentos e experiéncias que
se fizeram e que ainda se fazem presentes em minha trajetéria, possibilitando que
eu siga por caminhos hoje menos seguros, que me levam a encarar desafios como
pesquisadora, ja que busco nessa caminhada o abandono de metanarrativas. Como
Veiga-Neto (2007, p.23), “penso que se deve desconfiar das bases sobre as quais
Se assentam as promessas e as esperangas nas quais nos ensinaram a acreditar”,
ndao com a pretensdo de buscar instituir uma verdade mais verdadeira, mas, de
forma modesta, lancar outros olhares.

Nesse sentido, delinear um problema de pesquisa nao é tarefa facil. Levando
em consideracao que, na perspectiva pés-estruturalista, o problema nao é algo ja
existente, e sim que necessita ser encontrado, buscado em uma realidade, concordo
com Corazza (2007, p.116) quando diz que, “por aqui, o problema de pesquisa nao é
descoberto, mas engendrado. Ele nasce desses atos de rebeldia e insubmissao, das
pequenas revoltas com o instituido e aceito, do desassossego em face das verdades
tramadas, e onde nos tramamos”.

Assim, ao me encontrar insatisfeita com o conhecido, num ato de rebeldia,
ouso tomar pelo avesso os discursos sobre as politicas de inclusdo e a familia
recorrentes nos documentos oficiais. A partir de uma andlise das relagdes entre
poder, saber e verdade, busco entender a produtividade dos discursos oficiais que

vém narrando e produzindo as familias de pessoas com deficiéncia.
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Para tanto, passo a questionar quais os efeitos de verdade produzidos pelos
discursos das politicas de inclusdo através da analise dos materiais produzidos pelo
Ministério da Educacdo em parceria com a Secretaria de Educacdo Especial
(MEC/SEESP), elegendo como corpus empirico a publicacdo A hora e a vez da
familia em uma sociedade inclusiva e o referencial Educacdo Inclusiva: a familia.
Penso ser importante reafirmar que minha intencdo com o empreendimento desta
pesquisa nao é realizar um “julgamento” desses discursos, qualifica-los como
melhores ou piores, nem mesmo apresentar outros que possam substitui-los, mas
sim problematizar a producao de significados sobre a familia de pessoas com
deficiéncia, tendo como foco os enunciados recorrentes nos referidos documentos.

Dessa maneira, procurei olhar com suspeita para os discursos. Busquei
entendé-los como histoérica e socialmente construidos, com um carater legitimador
da instituicdo familia de pessoas com deficiéncia, permitindo assim a producao de
significados que lhes d&do sentido.

Organizei esta dissertacdo em quatro capitulos. Num primeiro momento,
apresento as delimitagdes, os caminhos que fui tracando para esta pesquisa. Falo
das ferramentas que me servem como lentes para olhar meu objeto de pesquisa e
apresento os materiais que compdem o corpus empirico. Chamo este capitulo de
Apontando caminhos.

No segundo capitulo, A producdo e manutencdo de uma sociedade ordenada
pela constituicdo de espacgos destinados a deficiéncia, discorro sobre as praticas
discursivas e nao-discursivas que possibilitaram a producdo de saberes sobre as
pessoas com deficiéncia e as familias na sociedade moderna.

Na sequéncia, apresento o capitulo Inclusdo como um imperativo na
Contemporaneidade, no qual me ocupo das condi¢cdes politicas engendradas na
l6gica contemporénea que produzem a inclusdo como uma metanarrativa. Analiso
alguns ditos sobre a inclusdo que me permitem pensar as politicas de inclusdo como
estratégias de vigilancia que buscam o gerenciamento do risco social.

No quarto capitulo, intitulado A producdo da familia de pessoas com
deficiéncia nos discursos da inclusdo, empreendo a analise dos documentos oficiais.
Busco, no decorrer da analitica, mostrar as recorréncias discursivas que produzem a
familia de pessoas com deficiéncia como alvo e agente da inclusdo, tendo como

finalidade garantir que a incluséo se efetive.
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Ao fim da caminhada..., apresento ao leitor algumas palavras no intuito de
abordar brevemente a experiéncia vivida na elaboragéo da dissertacao.



1. APONTANDO CAMINHOS

“Nos estudos das teorizagdes pos-estruturalistas (...), ndo encontro nenhum
critério que autorize alguém a selecionar esta ou aquela metodologia de
pesquisa. Justo porque ndo é por tal ou qual método que se opta, e sim por
uma pratica de pesquisa que nos ‘toma’, no sentido de ser para nds
significativa” (CORAZZA, 2007, p.120-121).

Ao buscar situar este estudo, ndo tenho como objetivo apresentar uma
metodologia ou teoria, mas tecer algumas consideracées acerca da perspectiva
tedrica envolvida nas tramas e enredamentos desta pesquisa que considero
significativas para olhar meu corpus empirico. Essas consideracbes fazem-se
necessarias porque compreendo o carater transitério de nossos conhecimentos num
mundo multifacetado, marcado por mudancas e relativizagées, que apresenta
poucas possibilidades para a efetivacao de generalizagcdes (SOMMER, 2005).

A escrita desta dissertacédo faz parte de um movimento intelectual e pessoal.
Ao suspeitar de minhas certezas e sentir-me insatisfeita com o naturalizado, o ja
sabido, passei a empreender um processo de desnaturalizacdo de verdades,

buscando entendé-las como construgdes.

O que venho dizendo, sem maniqueismo algum, € que uma insatisfacédo
com o ja-sabido, para ser positivamente criadora e aventadora de teoria,
deve também envolver a nos, pesquisadoras e pesquisadores, em suas
redes. Que os movimentos da investigagdo que negam as confortaveis
totalidades tedricas, onde repousam os ja-sabidos, também neguem e
desmantelem nossas mais belas crengas, principios e praticas
estabelecidas. Que a divida nédo seja de ordem intelectual apenas (mesmo
porque acredito que isto seja impossivel), mas apanhe, para desmantelar,
nossas mais queridas adesoes, soélidas hipéteses e consolidadas praticas
tedricas e pedagdgicas (CORAZZA, 2007, p. 110-111).

Na tentativa de romper com as crencas e verdades totalizantes, busco expor
neste capitulo os caminhos que tomei, as escolhas que foram feitas, bem como as
ferramentas eleitas para dar conta do objetivo que me propus a atingir com este
estudo, qual seja: analisar os discursos das politicas de inclusdo e seus efeitos de
verdade acerca das familias de pessoas com deficiéncia, buscando entender como
essas familias vém sendo narradas e produzidas por tais discursos e de que forma a

inclusao tem sido posicionada como necessaria a essas familias.
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Minha pretensao € modesta. Nao tenho a intencao de produzir outra verdade,
que seja mais “verdadeira”’; meu investimento é no sentido de analisar e
problematizar os discursos oficiais, tomando como objeto os materiais produzidos
pelo MEC/SEESP, utilizando-me de alguns fragmentos destes para olhar os ditos
sobre a inclusédo e a familia. Meu olhar sobre os textos procura compreender como,
na Contemporaneidade, ha um investimento de poder aperfeicoado, sutil, ao mesmo
tempo individual e totalizante, que acaba por produzir a familia de pessoas com

deficiéncia.

1.1 Sob que olhar?

“E 0 olhar que botamos sobre as coisas que, de certa maneira, as
constitui. S40 os olhares que colocamos sobre as coisas que criam os
problemas do mundo” (VEIGA-NETO, 2007, p.30).

Dentre as diversas formas de olhar para a teméatica desta pesquisa, elejo os
estudos de vertente pos-estruturalista em educacdo como lentes para considerar
discursos recorrentes nos documentos oficiais, isso porque essa perspectiva tedrica
me permite analisar ndo o que sao as politicas de inclusdo e a familia, mas como

elas vém sendo produzidas, fabricadas. Para Meyer e Soares (2005, p.39-40),

Os desafios colocados para aqueles e aquelas que se propdem a fazer
pesquisas em abordagens poés-estruturalistas envolvem, pois, essa
disposicdo de operar com limites e duvidas, com conflitos e divergéncias, e
de resistir a tentacdo de formular sinteses conclusivas; de admitir a
provisoriedade do saber e a co-existéncia de diversas verdades que operam
e se articulam em campos de poder-saber; de aceitar que as verdades com
as quais operamos sao construidas, social e culturalmente.

Esse movimento em busca de outro olhar para esta tematica de pesquisa esta
atrelado ao desafio de realizar um exercicio numa perspectiva que Veiga-Neto
(2005, p.29) chama de hipercritica, que “estd sempre em movimento; ndo em busca
de um ponto de fuga que seria o ndcleo da Verdade e com base no qual fosse
possivel tracar a perspectiva das perspectivas, mas que simplesmente se desloca

sem descanso, sobre ela mesma e sobre nés”. Para tanto, busquei estudos e
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tedricos que fazem esse movimento, que se lancam nesse campo investigativo e
contribuem para esta andlise, dando as costas para as metanarrativas iluministas.

O que implica esse movimento? Que perspectiva de analise é essa
empreendida por autores pds-estruturalistas em suas pesquisas?

Pesquisas pés-estruturalistas se organizam por movimentos e
deslocamentos, ao invés de priorizarem os pontos de chegada, e focalizam
suas lentes nos processos e nas praticas, sempre multiplas e conflitantes,
que vao conformando os — e se conformando nos — proprios “caminhos
investigativos”. Assumir posturas como essa, entendendo-as como sendo
interessantes e produtivas para os processos de pesquisar, ndo &,
evidentemente, muito confortavel. Ao contrario, elas desestabilizam nossas
ancoragens tedricas, nossas certezas, nos colocam frente a frente com a
parcialidade dos mundos que habitamos e nos confrontam com as nossas
proprias incongruéncias (MEYER; SOARES, 2005, p.42).

Considero que descrever esse campo tedrico implica o risco de simplifica-lo e
reduzi-lo. No entanto, penso ser possivel sinalizar alguns aspectos que contribuem
ao entendimento de que se embrenhar num estudo de vertente pds-estruturalista é
estar disposto ao estranhamento, é colocar em suspenso conceitos totalizantes e
verdades absolutas, buscando manté-los permanentemente sob suspeita.

Adentrando nesse movimento para dar as minhas pinceladas, os meus
bocados nessa problematizacdo, percebo a importadncia da virada linguistica nessa
perspectiva, passando a entender o papel central da linguagem com relacdo a
instituicdo dos sentidos que damos as coisas do mundo. Em muitos estudos, a
linguagem é tomada como descricao da “realidade”, constituindo a representacao e
descricao das verdades do mundo. Contudo, numa perspectiva pds-estruturalista,
“os objetos do mundo social sdo construidos discursivamente” (BUJES, 2005,
p.185), sendo os significados marcados pela provisoriedade e transitoriedade de
uma constru¢cdo determinada historicamente. Assim, a virada linguistica possibilita
pensar a linguagem ndo como representacdo e mediacdo da realidade,
considerando-se que “as linguagens que utilizamos estdo profundamente implicadas
na instituicao de praticas e na constituicdo de identidades sociais” (Ibid., p.186).

Dessa maneira, o que proponho esta relacionado a um comprometimento
com a desnaturalizacdo de verdades a partir da andlise dos discursos das politicas
de inclusao que se articulam de forma estratégica para produzir e narrar as familias

de pessoas com deficiéncia. Para dar conta dessa pretensdo, elegi como
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ferramentas de analise alguns elementos do pensamento de Michel Foucault que
considero Uteis para pensar a problematica desta pesquisa.

Torna-se significativa para este trabalho a metafora da “caixa de ferramentas”,
pois 0 que aqui apresento é uma postura utilitarista de parcelas do pensamento
foucaultiano, buscando fazer “um uso mais livre e principalmente parcial, sem
‘comprometer’ o restante” (VEIGA-NETO, 2004, p.41). No decorrer da pesquisa,
foram sendo chamados elementos que considerei significativos para o atendimento
dos objetivos propostos, sem, no entanto, impor uma totalidade teérica, pois o que
pretendo € tecer uma possivel aproximacao com o pensamento de Foucault.

Com essa intencionalidade, tornou-se possivel olhar para os discursos das
politicas de inclusao como produtores de significados sobre a inclusdo e a familia de
pessoas com deficiéncia, € ndo como um conjunto de signos ou, nas palavras de
Foucault (2008, p.54), “um puro e simples entrecruzamento de coisas e de palavras”
que representam os objetos e 0 mundo. Os discursos sao tratados “como praticas
que formam sistematicamente os objetos de que falam” (Ibid., p.55), o que possibilita
pensar na producéo e fabricagdo de verdades sobre as coisas e 0s sujeitos.

Nesse sentido, em conformidade com as ideias de Bujes (2005, p.187), penso
que “o que é preciso pdr em questdo sao os regimes de verdade estabelecidos, os
raciocinios amplamente aceitos, os modos de falar corriqueiros, tornando a
linguagem um alvo de problematizacdo”. Essa compreensdo ou, melhor dizendo,
esse olhar para essa questao esta relacionado ao entendimento de que as verdades
sobre a incluséo e a familia s&o produzidas no exercicio das relagdes de poder. Falo
aqui de um poder que nao se impde como algo negativo, repressivo, destrutivo, que
se encontra sob a propriedade de alguém. A partir da analise foucaultiana, o poder é
pensado como algo que se exerce, que funciona, que €& produtivo e positivo,
tornando-se importante para nossa sociedade (MACHADO, 2008).

O que faz com que o poder se mantenha e que seja aceito é simplesmente
que ele ndo pesa s6 como uma forga que diz ndo, mas que de fato ele
permeia, produz coisas, induz ao prazer, forma saber, produz discurso.
Deve-se considera-lo como uma rede produtiva que atravessa todo o corpo
social muito mais do que uma instancia negativa que tem por funcao
reprimir (FOUCAULT, 2008a, p.8).

Penso ser necessario expor que a utilizacdo da nocao de biopolitica como

ferramenta de andlise nao estava prevista quando iniciei este trabalho. No decorrer
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da analitica, fui utilizando-a como alavanca para problematizar o papel da familia
nas politicas de incluséo.

A partir das primeiras leituras dos materiais eleitos, foi possivel perceber que
os discursos das politicas de inclusao vém sendo articulados e investem na captura
da familia de pessoas com deficiéncia, posicionando-a como uma ferramenta
fundamental para o processo de inclusdo dos filhos com deficiéncia. Nesse jogo,
para os discursos da inclusdo, a familia constitui-se como ferramenta para as
mudancas sociais, visto que seria no espaco familiar que os sujeitos iniciariam sua
formagéo cidada, tendo condi¢gées de conhecer o mundo e de nele relacionar-se a
partir dos valores e ideias que sao investidos sobre eles no meio familiar (BRASIL,
2006).

E possivel perceber que sdo investidas acdes especificas, articuladas por
poderes-saberes que acabam por produzir as familias de pessoas com deficiéncia e
posicionar a inclusdo como necessaria a elas. Sao essas ag¢des que este trabalho
pretende mostrar. Meu investimento analitico da-se na problematizacdo dos
discursos da inclusdo que produzem a familia como alvo e agente de vigilancia. Em
outras palavras, a familia de pessoas com deficiéncia é capturada por uma rede
discursiva da qual ninguém escapa.

Entendo também que, através dos conjuntos de enunciados dos documentos,
a familia de pessoas com deficiéncia vem sendo narrada e vista de uma maneira
particular, sendo esses discursos tomados como naturais e verdadeiros. Nesse
sentido, o que é proposto por Veiga-Neto (2004, p.47) contribui para esta andlise, ja

que:

Conhecer essas politicas [envolvidas na produgédo de verdades] — que é o
mesmo que conhecer os jogos de poder que estdo envolvidos na imposi¢éo
dos significados — nos ajuda a desconstruir as verdades delas derivadas;
isso certamente ndo implica “destruir” as verdades, mas implica, sim a tarefa
de desnaturalizar e desvelar o carater sempre contingente de qualquer
verdade.

Meu investimento de pesquisa organizou-se a partir dos seguintes objetivos:
v Investigar como as familias de pessoas com deficiéncia vém sendo
narradas pelos discursos da inclusao;
v" Problematizar os discursos que vém constituindo e posicionando a

inclusdo como necessaria as familias;



26

v"Analisar os efeitos de verdade produzidos pelos discursos da inclusao
acerca das familias de pessoas com deficiéncia.

Penso ser importante, mais uma vez, expor que essa possibilidade de olhar
para esses materiais ndo é tomada por mim como Unica, até mesmo porque essa
intencao iria na contramao da perspectiva tedrica de que me aproximo. O que busco
apresentar é a minha forma de olhar para esses textos, o que possibilita demonstrar

meu proprio movimento teorico.

1.2 Materialidade

“O documento nédo ¢ o feliz instrumento de uma histdria que seria em si
mesma, e de pleno direito, ‘memdria’; a histdria €, para uma sociedade, uma
certa maneira de dar ‘status’ e elaboragcdo a massa documental de que ela
ndo se separa” (FOUCAULT, 2008, p.8).

Nesta secdo, pretendo expor brevemente os materiais que compdéem minha
investigacdo, buscando olhar para os discursos por eles produzidos de forma a
entender os jogos de poder-saber que sdo postos em funcionamento e acabam
produzindo um regime de verdades especifico.

Cabe considerar que foram varios os motivos que me levaram a optar por
esses materiais, sendo um dos mais significativos o fato de esses documentos
tratarem especificamente da questdo da inclusdo, que tem sido recorrente em
diferentes contextos e tem envolvido em suas tramas outros sujeitos, outras
instituicoes. Considero importante entender como a familia de pessoas com
deficiéncia vem sendo enredada e produzida nesses documentos, o que justifica o
empreendimento que aqui faco de problematizar esses discursos como uma das
inUmeras possibilidades de analise que poderiam ser empreendidas.

Para tanto, meu primeiro investimento estava em analisar as forcas
discursivas do material A hora e a vez da familia em uma sociedade inclusiva,
porém, a partir de sua leitura e por indicacbes da banca de qualificacdo do projeto,
foi possivel perceber que outras produgdées do MEC/SEESP estavam imbricadas na
constituicdo do referido material, legitimando-o e criando as condicbes de
possibilidade de sua elaboracdo. Entre os documentos oficiais elaborados pelo
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Governo, elegi para também compor esta analise o referencial Educacio Inclusiva: a
familia.

Busquei abordar os dois documentos ndo de forma isolada, mas como
elementos que possibilitam que os discursos das/sobre as politicas de inclusdo
sejam tomados como um imperativo e passem a subjetivar as familias de pessoas
com deficiéncia. O que segue € uma breve descricdo dos elementos que compdem

0s materiais, que procuro disponibilizar aos leitores desta dissertacao.

Os documentos

A hora e a vez da familia em uma sociedade inclusiva®

O material A hora e a vez da familia em uma sociedade inclusiva foi
elaborado em 2006, através de uma parceria entre MEC/SEESP, UNICEF e SORRI-
BRASIL, sendo autorizada a distribuicao de 10.000 exemplares na 12 edicdo. Sua
reimpressao, no ano de 2007, teve uma tiragem de 61.000 exemplares; a 32 edicao,
em 2008, contou com a distribuicdo de mais 10.000 exemplares.

O documento esta organizando em ftrinta e seis paginas, que contém
dezesseis topicos, mais as referéncias bibliograficas. O material encontra-se dividido
nas seguintes secdes e subsecoes:

Pais e familiares, é hora de conversar sobre isso! Nesta se¢do, o documento
intenta justificar as familias sua elaboracdo, buscando descrever informacdes
referentes a emergéncia da politica de inclusdo como possibilidade de garantir os
direitos das pessoas com deficiéncia em relagdo a educacao, saude, trabalho,
esporte e lazer. O texto aponta a importancia de a familia participar das acoes que
visam a mudanc¢as de comportamento e atitudes da populacéo, pois considera que a
familia se constitui no ndcleo basico para a construgdo da almejada sociedade
inclusiva. Além disso, o material pontua a importancia da disseminacao de
informacdes em diferentes instituicbes sociais e por profissionais habilitados como
uma possibilidade de orientar a familia de uma criangca com deficiéncia para que se
torne “autbnoma” com relacdo aos cuidados e atendimento das necessidades de

seus filhos.

* A referida cartilha encontra-se disponivel no endereco <http://www.sorri.com.br/>.
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Hora de ir a escola. A valorizagcdo do papel da escola para a formacao e
desenvolvimento das criancas e dos jovens é descrita, sendo considerada a
relevancia de o ingresso na escola dar-se na educacao infantil. “A crianca com
deficiéncia deve frequentar a creche comum” (BRASIL, 2006, p.8).

A fase de escolarizagao:.

v' Escolas grandes ou pequenas? A escolha da escola por seu carater
fisico é apresentada no material como uma questdo que deve ser analisada
individualmente, ficando sob a responsabilidade da familia a opcao por aquela que
considerar mais adequada para o “caso”.

v' Escolas inclusivas ou especializadas? Nesta subsecdo, sdo descritos
aspectos que caracterizam as escolas inclusivas no que diz respeito a aceitacao, ao
respeito e a valorizagdo das caracteristicas de “todos” os alunos, sendo pontuado o
principio da educacao como direito em todas as faixas etarias.

De acordo com o material, a garantia para que todos os alunos possam
frequentar as aulas recai no estabelecimento de condi¢cdes de acesso e locomocéo,
bem como nos recursos de sinalizagdo para aqueles que necessitarem. “Assim
todos os alunos terdo condigbes de frequentar a totalidade das aulas” (lbid., p.11).

Qual o melhor método de ensino? O documento cita alguns aspectos que
devem ser considerados na organizagdo das escolas, principalmente o atendimento
as necessidades educacionais especiais. Diz que é preciso atentar ao direito a apoio
pedagdgico especializado, acesso a recursos materiais, numero reduzido de alunos,
planos de trabalho diversificados e oferta de educacdo de qualidade para todos.
Torna-se também relevante, no decorrer do texto, a participacdo da familia nas
acoes da escola, assim como o destaque dado a chamada: “Todas as criancas
devem ir para a escola’’ (lbid., p.13, grifo no original).

Como organizar as classes?

v' Como se realiza o atendimento educacional especializado para os
alunos com deficiéncia? O atendimento educacional especializado é definido como o
espaco destinado as intervencées do professor especializado com relagdo as
necessidades especificas de aprendizagem dos alunos. Considerando que em
muitas localidades ainda ndo se encontram disponiveis esses profissionais, 0
material reafirma a responsabilidade do professor com a aprendizagem de todos 0s
alunos, com necessidades educacionais especiais ou ndo. Ganha destaque nessa
secdo a questdo da participacao da familia na escola, direcionando a tomada de
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decisdes acerca da formagéao cidada de seus filhos. Expdéem-se, ainda, as inUmeras
oportunidades que sao criadas pela escola para que se estabeleca a parceria com a
familia, portanto: “Pais, facam parte da escola!’ (Ibid., p.15, grifo no original).

Escola com disciplina mais rigida ou mais liberal? Gratuita ou paga? De
acordo com o texto, a opcao deve ser feita a partir das concepcdes da familia,
devendo esta estar envolvida com a escola no intuito de qualificar a educacéao
ofertada aos seus filhos. Recomenda-se no material que a escolha da escola priorize
o vinculo com a comunidade em que a familia reside, o que proporcionaria a
convivéncia com pessoas proximas. Diz o texto: “a escola inclusiva, publica e
gratuita € a escola que acolhe a todas as criancas, oferecendo uma educacéao de
qualidade” (Ibid., p.16).

Para saber se uma escola é inclusiva observe. Nesta secdo, sao
apresentadas algumas questoes basicas as quais os pais devem atentar para que
tenham condicdes de “identificar” se uma escola é ou nao inclusiva. Para tanto, eles
devem considerar: a presenca de alunos que apresentam caracteristicas raciais,
cronolégicas e econémicas diferenciadas e alunos com deficiéncia, estando “toda” a
comunidade ocupando o mesmo espaco; as condicdées de mobilidade no espaco
fisico da escola; e a oferta de recursos e equipamentos que atendam as
necessidades de alunos com deficiéncia fisica e motora, surdos e cegos.

v A escola tem os equipamentos e recursos de apoio necessarios? Nesta
parte, sdo descritos 0s equipamentos e recursos que a escola precisa disponibilizar
para o atendimento das necessidades dos alunos, sendo eles: kit para deficiéncia
visual; material em braile; dicionarios de Libras; material visual; métodos de
comunicacao alternativa; materiais adaptados as dificuldades fisicas e motoras.

v' Além desses recursos especificos, a escola de seu filho atende as
condicbes abaixo? Esta subsecado objetiva esclarecer aos pais o atendimento de
algumas condi¢cdes necessarias para a organiza¢do de uma escola inclusiva, sendo
elas: capacitacdo dos professores, oferta de apoio pedagdgico especializado em
turno oposto, possibilidades para a participagdo da familia e realizacdo de projetos
junto a comunidade.

E recomendével que. Como o titulo da secdo bem indica, nesta parte do

material, sdo descritas algumas “recomendacgdes” para os pais:

7

% Seu filho seja matriculado na série de acordo com a idade.
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X3

o

As classes com alunos com deficiéncia tenham um menor numero de criangas.

Seu filho freqliente uma creche.

Seu filho inicie os estudos na pré-escola, como todas as outras criangas (BRASIL,
2006, p.20).

X3

%

®,
0.0

Hora de conversar com o médico. Conforme o texto, a relagao entre a familia
e 0 médico é considerada importante para o estabelecimento de uma parceria, em
que se deve priorizar a confianca entre ambos para que todas as duvidas sejam
sanadas e as orientagdes sejam aceitas.

Iniciando o processo de reabilitacdo. Esta secdo esclarece as familias que o
intuito de efetivar um processo de reabilitacdo das pessoas com deficiéncia ndo se
caracteriza pela busca da cura, mas sim como uma possibilidade de qualificar a vida
das pessoas com deficiéncia, visto que a deficiéncia ndo é uma doenca.

v A relagdo entre pais e profissionais. Assim como com a escola e o
médico, o material considera importante a relagdo entre a familia e os profissionais
de reabilitagdo para que, através dessa alianga, os profissionais possam auxiliar os
pais e orienta-los, enquanto que estes devem cooperar com o tratamento, realizando
em casa as acdes recomendadas.

Hora de participar da cultura, do esporte e do lazer

v' Futebol, piscina, cinema... Esta secdo € dedicada a expor que o
esporte, a cultura e o lazer sdo importantes para o desenvolvimento das pessoas
com deficiéncia, assim como saude, educacao e reabilitacdo, podendo proporcionar
uma vida de qualidade e a utilizacdo dos recursos da comunidade. Nesse sentido,
reafirma: “mais uma vez, a familia tem um papel importante no favorecimento dessas
experiéncias. Para tanto, & necessario garantir que essas atividades estejam sempre
presentes” (BRASIL, 2006, p.26).

Hora de desenvolver a vida social. Dando continuidade ao que vinha sendo
exposto na secdo anterior, 0 material intensifica as consideracdes a respeito da
familia como incentivadora do desenvolvimento social dos filhos com deficiéncia.

Hora de falar sobre direitos humanos e apoio governamental. Os direitos da
mulher gestante sdo os que recebem maior atencdo. O objetivo é orientar quais os
servicos disponiveis para atengcdo a mée e ao bebé, tanto na prevencédo de
deficiéncias quanto na orientacado e reabilitacdo das deficiéncias constatadas. Além
disso, considera-se que o primeiro passo em busca da solucdo de problemas é a
procura pelos responsaveis das instituicbes frequentadas pela crianga; depois
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desses responsaveis, aparecem como instancias a serem buscadas o Conselho
Tutelar e o Ministério Publico.

Pais e familiares, vocés ndo estao sozinhos! Nesta secdo, a questdo central
estda nas mudancas no mundo atual e o quanto elas tém influenciado na organizacao
familiar e educacéao dos filhos.

Além desse aspecto, 0 material expde o0 papel central da mae como a maior
responsavel pelo cuidado do filho com deficiéncia, bem como pela orientagdo e
manutencgao da familia quando o pai nao se faz presente.

Atencao, pais! Recomenda-se, nesta parte do material, que a familia busque
discutir os assuntos pertinentes a educacédo dos filhos e participe de reunides e
grupos de apoio nas escolas e instituicdes, buscando a troca de experiéncias.

Finalizando... Com o intuito de encerrar o material, o texto reafirma o papel da
familia no encaminhamento da vida de uma pessoa e, tratando-se de pessoas com
deficiéncia, a importancia de a familia buscar informacdes, reivindicar acbdes e
buscar solucdes.

Referéncias bibliograficas. Sao aqui apontados os documentos e autores
utilizados na elaboracédo do material.

Educacéo Inclusiva: a familia®

O referencial Educacéo Inclusiva: a familia constitui-se, junto com outros trés
volumes®, como subsidio para a organizagdo e planejamento da gestdo da educagao
nos municipios brasileiros, buscando atentar para a garantia de um sistema de
servicos que possibilite orientacao, apoio e formagédo das familias, para que assim
possam tornar-se autogestoras (BRASIL, 2004). Esse referencial € organizado em
trés grandes secdes, que compdem as dezessete paginas do documento, sendo
elas:

A Familia. O material inicia com referéncias acerca da importancia de se
garantirem cuidados e apoio as familias para que estas possibilitem o

desenvolvimento de seus filhos. Quanto as familias de pessoas com deficiéncia, sdo

® O documento encontra-se disponivel na integra na pagina do Ministério da Educagao,
<http://portal.mec.gov.br/>, mais especificamente, no link de publicacées da Secretaria de Educacao
Especial.

® Os demais volumes que constituem os referenciais do Programa Educacdo Inclusiva: Direito a
Diversidade intitulam-se: 1. A Fundamentagao Filoséfica, 2. O Municipio, 3. A escola.
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pontuados aspectos referentes a sua relacao com diferentes profissionais, em busca
de orientacdes, servigos e atendimentos voltados a qualidade de vida. Além disso,
expbe-se a relevancia da construcdo de conhecimentos por parte das familias
acerca das “necessidades e potencialidades” de seus filhos para que possam
“cumprir com seu papel educativo” (BRASIL, 2004, p.7).

Indicadores. Nesta secao, indicam-se os critérios que deverao ser analisados
em cada municipio e para que servem, com o objetivo de verificar se esta sendo
garantido o “desenvolvimento de servicos voltados para a formagao de familias
autogestoras” (Ibid., p.8). Compbem os indicadores:

v' Sistema organizado e agil de atencao pré-natal a gestantes e seus
familiares

v' Sistema eficiente de informagdes sobre os servicos de saude
disponiveis para as gestantes e seus familiares

v" No sistema municipal, os profissionais de saude encontram-se
preparados para informar e orientar aos pais sobre os procedimentos
necessarios para o atendimento a crianga com deficiéncia

v’ Servigos sistematicos de suporte para a mae apos o parto

v Atendimento educacional especializado para bebés com necessidades
educacionais especiais

v" Educacéo Infantil Inclusiva

v Servicos de avaliacao e atendimento de criancas e adolescentes com
necessidades educacionais especiais

v' Servico de atendimento as familias que tém filhos com necessidades
especiais

v' Promogao de relagdes interinstitucionais, para favorecer a nao
duplicacdo de servigos e a diversificacdo de recursos disponiveis na

comunidade

Quadro de indicadores. O material encerra apresentando uma tabela onde
deverdao ser sinalizadas respostas positivas ou negativas a existéncia dos
indicadores nos municipios. Além disso, ha a solicitacao de que, quando a resposta
for negativa, sejam descritas: 1) A realidade atual e 2) As providéncias a serem
adotadas para o alcance das metas.
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Procurei até o momento expor os caminhos por mim trilhados ao empreender
esta pesquisa, buscando dizer de minhas escolhas, da eleicdo dos materiais que
compbéem o corpus empirico e da intencdo de analisar os discursos por eles
produzidos, para compreender seus efeitos de verdade sobre as familias de pessoas
com deficiéncia.

No préximo capitulo, analiso como a Modernidade se constitui como um
tempo voltado para a ordem e de que modo, nesse contexto, se da a demarcacgao de
lugares para as pessoas com deficiéncia, sendo estas produzidas num regime de
poder-saber como sujeitos que colocam em risco a pretensa ordenacado social.
Nessa racionalidade, procuro também analisar as condigcdes que possibilitaram a

emergéncia da familia vigilante no registro moderno.



2. A PRODUCAO E MANUTENCAO DE UMA SOCIEDADE
ORDENADA PELA CONSTITUICAO DE ESPACOS DESTINADOS A
DEFICIENCIA

“Diante da necessidade de ordem imposta e perseguida pela Modernidade,
precisamos ndo so diagnosticar, quantificar, nomear, mas também conhecer
para poder determinar espagos para cada tipo de sujeito” (LOPES, 2008,
p.63).

Venho falando das suspeitas que passei a tecer quanto a naturalidade com
que a inclusao e a familia tém sido tratadas nos discursos politicos. Neste momento,
faco um retorno estratégico a Modernidade para compreender a emergéncia dos
discursos que, no meu entender, criaram as condicoes de possibilidade para a
constituicao de politicas de inclusdo na atualidade e o lugar da familia de pessoas
com deficiéncia nessa conjuntura.

Nao pretendo, com esse recuo, tragar a historia da inclusdo e da familia de
pessoas com deficiéncia, como se a ocorréncia de diferentes acontecimentos
pudesse dar conta do que pretendo desenvolver. Minha intencao é lancar um olhar
sobre o cenario moderno, buscando sinalizar as praticas discursivas e nao-
discursivas que possibilitaram a producdo de saberes sobre as pessoas com
deficiéncia e suas familias.

Ao buscar aqui tratar da Modernidade, seus projetos, sua existéncia, seus
ideais e praticas, nao pretendo aborda-la como um periodo com data de abertura ou
inauguracdo — o que possibilitaria pensar na anunciagdo de seu encerramento ou
sua substituicdo. Meu interesse estd em discutir a Modernidade como um tempo
voltado para a garantia da ordem.

Bauman (1999, p.12) possibilita compreender “a modernidade como um
tempo em que se reflete a ordem”. O projeto moderno apresenta como premissa a
estruturacdo de toda a sociedade, ndao havendo espaco para “sujeira”, para o caos.
Ao investir na producéao e fabricacdo de verdades totalizantes, a Modernidade busca
a mesmidade, a ingeréncia do mundo, constituindo a ordem e a unidade, isto &, “a
Modernidade caracteriza-se, em suma, como um tempo marcado pela vontade de
ordem, pela busca da ordem” (VEIGA-NETO, 2001, p.112).

Compreendendo, na perspectiva deste trabalho, a linguagem como pratica de
significacdo que possibilita a atribuicdo de sentidos as coisas do mundo, busco
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sinalizar os usos comuns da palavra “ordem”, tomando como referéncia a definicao
do Miniaurélio Século XXI: “ordem sf. 2. Boa disposicao; ordenacdo. 3. Regra ou lei
estabelecida. 4. Disciplina” (FERREIRA, 2000, p.501). Pode-se, a partir dessas
definicbes, pensar a ordem relacionada com regularidade, previsdo exata de
lugares, organizagdo extrema e precisao.

No entanto, sé sera possivel pensar na constituicdo da ordem a partir do seu
outro, melhor dizendo, da existéncia do caos, que é aquilo que se encontra fora da
ordem, o que é a negatividade da ordem (BAUMAN, 1999). “O caos é condicao
necessaria a ordem; essa s6 é ela mesma, isso é, ela s6 se identifica com ela
mesma se for colocada frente a frente com o seu outro, que é o caos” (VEIGA-
NETO, 2001, p.112). Isso pressupde que o investimento moderno esta em eliminar a
ambiguidade, a confusao, a “sujeira”, 0 caos que borra a transparéncia anunciada e
prometida.

Ao longo da Modernidade, a busca pela seguranga e estabilidade implicou
continuadas tentativas de eliminar toda e qualquer tenséo, no plano social,
no plano do pensamento, no plano das teorias. As tensdes foram sempre
vistas como um risco de decaimento no caos, como um retrocesso no
programa progressivista que alimentou o sonho moderno de pureza
(VEIGA-NETO, 2008, p.19).

O projeto moderno, marcado pela busca constante de ordenagédo do mundo,
fabrica discursos totalizantes que se constituem como metanarrativas em regimes
especificos. Tais discursos produzem-se e naturalizam-se como verdades absolutas.
Klaus (2004, p.44) reitera essa compreensao, dizendo que “tais verdades universais
e totalizantes (metanarrativas) sdo as condi¢coes de possibilidade para a propagacao
e manutencdo da ordem em tudo”. Pode-se perceber, entdo, o papel central da
linguagem, ja que é na/pela linguagem que vemos estabelecer-se a demarcacao de
fronteiras, a classificagao e separagao de objetos (BAUMAN, 1999).

A partir dessa necessidade de ordenamento social, criam-se as condi¢des
para o aparecimento dos discursos cientificos sobre as pessoas com deficiéncia no
cenario moderno. Dessa maneira, meu olhar para o contexto da Modernidade
possibilita pensar sobre a demarcacao de lugares para os sujeitos produzidos como
aqueles que colocam em risco a pretensa ordenacdo do mundo, tais como as
chamadas pessoas com deficiéncia. Foucault (2008) permite-me compreender que

essa producdo se da discursivamente, em um tempo e espaco determinado nos
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quais se torna possivel diagnosticar, classificar e produzir saberes sobre aqueles
sujeitos vistos como “desordenados” na racionalidade moderna.

Entendo que, na Modernidade, a partir da constituicdo de um regime de
saber-poder sobre os sujeitos deficientes, é possivel definir e ingerir os espagos
para os sujeitos que parecem constituir o caos, isto é, aqueles que nao estdo no
centro da normalidade. Assim, tomo essas praticas de lugarizacdo dos sujeitos com
deficiéncia como condicbes de possibilidade para a posterior invencao de politicas
publicas inclusivas. De acordo com Veiga-Neto (2001, p.113), é possivel pensar a
inclusdo “como o primeiro passo numa operacao de ordenamento, pois é preciso a
aproximacao com o outro, para que se dé um primeiro (re)conhecimento, para que
se estabeleca algum saber, por menor que seja, acerca desse outro”. Essa
aproximacao tem como propdésito produzir saberes e, dessa forma, administrar os
sujeitos “desencaixados”, entre eles, os sujeitos com deficiéncia. Esses saberes
constituem os sujeitos com deficiéncia numa racionalidade discursiva e, nas
relacdes de poder em que sao formados, possibilitam que haja uma vigilancia e um
controle das condutas de tais sujeitos, tornando-os alvo de praticas disciplinares e
biopoliticas que buscam garantir a ordem, conforme nos explica Foucault’. O
pensamento de Arnold (2007, p.47) contribui para esta analise no sentido de
compreender que a busca pela ordem no contexto moderno exige, “primeiramente,
entender que existe um conjunto de elementos a ser ordenado. Num segundo
momento, &€ necessario criar saberes que déem conta do que faz parte desse
conjunto desordenado e de como pode ser organizado”.

A producao de saberes acaba por fabricar os sujeitos, ou seja, através da
implicacdo de um campo de saber sobre os estranhos € que estes passam a existir
e sao posicionados como normais/anormais, incluidos/excluidos. A racionalidade
moderna busca a maxima producdo de saberes sobre esse outro para que possa
captura-lo e governa-lo dentro da légica que busca a familiarizacdo dos estranhos. O

busco aqui discutir converge com o pensamento de Lunardi (2003, p.110):

As nocles de “anormais”, “deficientes”, “portadores de necessidades
educativas especiais” ndo sdo entidades, ndo sdo em si ou ontologicamente
isso ou aquilo, tampouco sdo aquilo que poderiamos chamar de desvios

’ Foucault (2008b) explica que o poder disciplinar emerge no século XVII e investe praticas anatomo-
politicas que visam a docilizacdo dos corpos. J& o biopoder é acionado sobre o conjunto da
populagdo, a partir do século XVIII, no sentido de ingerir a vida de forma econémica e produtiva
(FOUCAULT, 1999).
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naturais a partir de uma esséncia normal; s&o identidades construidas nos
jogos de linguagem e de poder e assumem os significados que elas tém.

Nesse sentido, a demarcacado de lugares a partir da institucionalizacdo das
pessoas com deficiéncia constitui-se como uma estratégia histérica para a definicao
e classificacdo dos sujeitos excluidos, a qual entendo como o cenario que
possibilitaria a necessidade de discutir a inclusdo como imperativo na
Contemporaneidade. A busca pela aproximacgao permite melhor conhecer os sujeitos
considerados anormais e produzir os discursos que operam na demarcacdo dos
lugares a serem ocupados por cada tipo de sujeito. Fabris e Lopes (2009, p.457)

contribuem para esse entendimento quando dizem que:

A produgédo do outro anormal € marcada nos discursos. Produzimos os
outros cotidianamente em diferentes espacos sociais, entre eles: o asilo, a
fabrica, o hospital, o hospicio, as prisdes, a escola e outras maquinarias
dedicadas a manter a ordem.

Discussées em torno das condicbes criadas social e politicamente para
atentar as pessoas com deficiéncia remetem a necessidade de determinadas areas
cientificas — dentre elas, podem-se destacar a medicina e a pedagogia — para
diagnosticar e descrever os sujeitos deficientes, objetivando com isso intervir na
regulacdo de suas condutas. E nesse sentido que ouso tomar a institucionalizagdo
do deficiente como possibilidade de inscricdo de diferentes expertises no contexto
moderno, que passam a disseminar praticas normalizadoras e a produzir saberes
que colocam em evidéncia a nogdao de normalidade e, como seu correlato, a de
anormalidade.

No Brasil, segundo o estudo de Jannuzzi (2004), tem-se referéncia a
institucionalizacao dos deficientes a partir da concretizagcdo dos ideais liberais no
pais entre o final do século XVIII e inicio do século XIX, com a organizag¢ao de casas
asilares, hospitais, internatos e escolas que objetivavam, através de medidas
médico-pedagdgicas, manter todos sob vigilancia permanente. De acordo com
Foucault (1999, p.288), as técnicas disciplinares acionavam “procedimentos pelos
quais se assegurava a distribuicdo espacial dos corpos individuais (sua separacao,
seu alinhamento, sua colocagéo em série e em vigilancia) e a organizagdo, em torno

desses corpos individuais, de todo um campo de visibilidade”.
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Para Lunardi (2003, p.87), “a intervencdo da medicina no campo educativo
surge com mais énfase a partir dos estudos do médico francés Pinel e de seus
seguidores, Esquirol [...] e Jean ltard [...]". No campo da Educacdo Especial, as
experiéncias de Itard com Victor (menino selvagem encontrado nos bosques de
Aveyron), no inicio do século XIX, acabam sendo tomadas como referéncia
pedagdgica por serem consideradas agdes® que possibilitaram a constituicdo dos
processos de aprendizagem da infancia deficiente, especialmente dos deficientes
mentais, que em boa parte das analises da época eram vistos como idiotas
incuraveis. Contudo, na esteira das problematizacdes que constituem esta pesquisa,
o trabalho desenvolvido pelo médico-pedagogo Jean ltard € considerado por mim
como a abertura para a inscricdo da medicina e, posteriormente, da invencédo da
Educacao Especial no terreno das expertises voltadas a producéao de saberes sobre
0S anormais.

Nesse contexto, as acbes no ambito das instituicbes especializadas acabam
por tomar como referéncia os corpos infantis, investindo na sua gestao e correcao
através de um exercicio de poder-saber em que esse poder “tem o objetivo de
organizar, estreitar, percorrer e conformar os corpos infantis” (LUNARDI, 2003,
p.88). Ao atentar para o corpo dos individuos anormais, as instituicdes
especializadas colocam em funcionamento uma tecnologia disciplinar, com o
objetivo de conformar os sujeitos deficientes, possibilitando a partir da disciplina “o
controle minucioso das operacdes do corpo, que realizam a sujeicdo constante de
suas forcas e lhes impdéem uma relacdo de docilidade-utilidade” (FOUCAULT,
2008b, p.118).

Os espacos especializados voltados para sujeitos deficientes fazem parte de
uma rede discursiva que elege e faz uso de instrumentos de observacao,
classificacao, descricdo e controle normalizante que objetivam o estabelecimento da
ordem a partir da intervencao no corpo individual. Anunciando a ideia de que tudo
deve ser tornado dizivel, nomeavel e quantificavel, a Modernidade necessita dessa
producéo de saberes sobre 0s sujeitos para que se possa fazer a demarcacao entre

aqueles considerados normais e aqueles ditos anormais.

8 As experiéncias e acbes pedagogicas de ltard com o garoto selvagem podem ser analisadas no
relatorio escrito pelo médico ao Governo de Paris, que no Brasil foi publicado no livro A educacgéo de
um selvagem: experiéncias pedagdgicas de Jean ltard, organizado por Luci Banks-Leite e lzabel
Galvao, no ano 2000.
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No afad de produzir saberes sobre os sujeitos anormais, o diagndstico acaba
se constituindo como uma ferramenta importante para o alcance dos objetivos
tracados pela Modernidade. E possivel perceber essa necessidade a partir das
palavras de Jannuzzi (2004, p.40), quando afirma haver “uma preocupacdo de
estabelecer uma catalogacdo de anormalidade” que possibilitasse, além da
intervencao terapéutica, acbes no ambito educacional.

A partir das praticas de identificacao, diagnostico e classificacao, é colocado
em movimento um conjunto discursivo que envolve saberes médicos, psicoldgicos e
pedagégicos que produzem regimes de verdade® sobre a deficiéncia. Sado os
saberes produzidos por esse corpo de especialistas que permitem articular
diferentes compreensdes sobre 0s sujeitos anormais, constituindo-os como sujeitos
e buscando, assim, seu ordenamento e enquadramento em categorias.

Neste momento, valho-me das andlises de Arnold (2007, p.47), que
compreende, a partir de Foucault, que o surgimento de saberes cientificos — neste
caso, sobre a anormalidade — se da “pela necessidade de entender as coisas e pela
vontade de poder sobre as acdes do outro e de potencializar e regulamentar a vida
da populacdo”. Nessa linha, diferentes saberes/expertises e instrumentos, como a
estatistica, principal saber biopolitico inaugurado no século XIX, passam a ter como
alvo ndo mais as condutas individuais, configurando um investimento de poder que
tem como alvo a populacdo’®. Isso ndo exclui a agdo disciplinar — complementa-a,
deslocando-se do corpo individual para um corpo coletivo. Nas palavras de Foucault
(1999, p.289), essa nova tecnologia, ou seja, a biopolitica:

se dirige a multiplicidade dos homens, ndo na medida em que eles se
resumem em corpos, mas na medida que ela forma, ao contrario, uma
massa global, afetada por processos de conjunto que sdo proprios da vida,
que S&0 processos como 0 nascimento, a morte, a producao, a doenga, etc.

A partir de Veiga-Neto (2008a, p.28) é possivel analisar o poder disciplinar
como uma das condi¢cées de possibilidade para a emergéncia do biopoder, um poder

® Para Foucault (2008a, p.12), “cada sociedade tem seu regime de verdade, sua ‘politica geral’ de
verdade: isto é, os tipos de discurso que ela acolhe e faz funcionar como verdadeiros; os mecanismos
e as instancias que permitem distinguir os enunciados verdadeiros dos falsos, a maneira como se
sancionam uns e outros; as técnicas e os procedimentos que sdo valorizados para a obtencédo da
verdade; o estatuto daqueles que tém o encargo de dizer o que funciona como verdadeiro”.

190 termo “populacio” refere-se, conforme Foucault, a “um conjunto de individuos que sdo pensados
coletivamente como uma unidade descritivel, mensuravel, conhecivel e, por isso mesmo, governavel”
(VEIGA-NETO; LOPES, 2007, p.955).
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que se exerce sobre a vida “para promover a seguranca, o0 bem-estar, a
fecundidade, seja para controlar e, sempre que possivel, diminuir a mortalidade, as
enfermidades, etc.”. Nesse sentido, a incorporacdo do biopoder permite posicionar
0s sujeitos com deficiéncia como membros de uma categoria de risco.

Outras estratégias politicas que visam a gestdo da populacdo posicionada
como de risco sdo colocadas em funcionamento, buscando-se sua normalizagao.
Neste trabalho, entendo as politicas de inclusdo como estratégias colocadas em
funcionamento pelo Estado na busca de melhor gerir a vida das populagdes de risco,
estando essas politicas inscritas numa outra ordem discursiva, em que o poder se

desloca tendo como objetivo a seguridade da populacéo.

No século XIX, entdo, as questdes de normalidade e anormalidade entraram
no dominio de duas chaves. Tanto elas se colocaram ao abrigo — ou, se
quisermos, sob a prote¢do — das Ciéncias Humanas quanto elas passaram
a servir de operadoras para a intervencdo politica; uma intervencado que
tinha — e continua tendo... — por objetivo aumentar a seguranca das
populagées, ou seja, diminuir-lhes o risco, o perigo e a crise (VEIGA-NETO;
LOPES, 2007, p.957).

Considero que a nogao de risco se configura como uma das mais importantes
para este trabalho, ja que a producdo de saberes por diferentes instituicbes e
experts na légica da inclusdo e das politicas de inclusdo subsidiam as agbes
voltadas a uma populagdo que se quer otimizar e manter sob vigilancia, uma
vigilancia mais sofisticada e sutil que envolve ndo apenas os sujeitos ditos anormais,
mas também suas familias. Traversini (2003, p.46) contribui para esse entendimento

quando diz que:

As técnicas e praticas de gerenciamento do risco secundarizam a criagao
de espacos especiais de confinamento dos individuos considerados
perigosos e passam a priorizar o desenvolvimento de intervengdes de forma
coletiva e in loco, isto é, no ambiente onde vive essa populacdo. Nas areas
de concentragbes da populagcdo de risco, forma-se um territério social
organizado e receptivo as agdes de intervencado e normalizagao.

Nessa racionalidade, a familia é chamada a vigiar aqueles que vao, nessa
conjuntura discursiva, sendo produzidos como sujeitos do risco. Com isso,

estabelece-se certa “alianca” entre a familia das pessoas com deficiéncia e a
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inclusdo'’. Ha um enlace entre a producdo desses sujeitos como sujeitos de risco e
a necessidade de vigilancia da familia, pois se pressup6e que, dentre as funcbes da
familia, estda a de manter um olhar atento e ininterrupto sobre as acbes dos filhos.
Bauman (2003, p.35), em suas analises, diz que ‘o dever dos pais é guiar e
restringir, mas para realiza-lo de modo sério e responsavel eles precisam antes de
mais nada vigiar e supervisionar”. O que foi dito até aqui me permite pensar que as
politicas de inclusdo vém se constituir no contexto contemporaneo, seguindo uma
ordem discursiva em que a seguridade da populagdo se coloca como central, sendo
assim engendradas acdes que buscam, através de um exercicio de poder mais sutil,
vigiar € minimizar o risco social, contemplando também nesse jogo a familia de
pessoas com deficiéncia.

Contudo, cabe considerar que a familia, como vem sendo tratada nos
discursos das politicas de inclusdo, é tomada como uma instituicdo sempre
existente, naturalizada. Sao essas consideracdes sobre a familia que coloco aqui
sob suspeita. Na préxima secdo, proponho questionamentos sobre essas verdades,
buscando olhar para a instituicdo da familia como parceira de vigilancia numa

racionalidade moderna.

2.1 A emergéncia da familia vigilante no registro da ordem moderna

“Na verdade, o espaco da familia deve ser um espago de vigildncia
continua” (FOUCAULT, 2001, p.311).

Considerando que na Modernidade foram investidas ag¢des voltadas a
producdo de saberes sobre os sujeitos com deficiéncia — buscando, a partir da
aproximacao com esses outros, manté-los sob vigilancia e controle —, compreendo
que as familias de pessoas com deficiéncia vém se constituir como uma ferramenta
produtiva nesse processo. Torna-se necessario entender de que forma foram sendo
produzidos os ditos sobre a familia e quais as condi¢gdes que possibilitaram a

emergéncia e fabricacdo dessa familia vigilante no contexto moderno.

' Inicialmente, a familia era culpabilizada pela deficiéncia de seus filhos, estando em jogo discursos
religiosos, bioldgicos, psicologicos, entre outros, que acabavam por responsabilizar as familias das
pessoas com deficiéncia por sua condicao.
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Em Foucault (2001) e Donzelot (2001), podemos encontrar referéncia a
crescente preocupacdo com as criangas no decorrer do século XVIIl, o que se
constitui como condicdo de possibilidade para a producdo de discursos sobre o
papel das familias. A organizacao familiar tipica do Antigo Regime, em que as
relagbes de dependéncia, ascendéncia e descendéncia acabavam por configurar a
familia como a menor organizacao politica possivel, acabou sofrendo modificacées,
tendo em vista a necessidade de “reorganizacdo dos comportamentos educativos”
(DONZELOT, 2001, p.21). Essa questado torna-se significativa para este trabalho
porque entendo que, para essa reorganizacao desenvolver-se, se coloca como
necessidade a reestruturacdo do espaco familiar, inscrevendo-se a familia num
exercicio de vigilancia continua de todos aqueles que nela circulam.

Nesse cenario € que vamos perceber a configuragcdo de estratégias que
investem sobre as familias na busca de novas condicbes de educacdo para seus
filhos. Essas estratégias organizam-se a partir de dois eixos distintos, definidos por
Donzelot (2001, p.21-22) como “medicina doméstica” e “economia social”, que tém
como alvo de suas acgdes a familia burguesa e a familia popular, respectivamente.

A instauracdo do médico de familia no contexto burgués apresenta como
principal objetivo a constituicdo de um ambiente familiar em que os pais busquem se
responsabilizar pelo cuidado dos filhos. As familias sdo aconselhadas pela medicina
a reestruturar o espaco da casa, mantendo os filhos sob vigilancia e afastando-os
das influéncias dos servigais, que comumente assumem a fungdo do cuidado das
criangcas. Dessa maneira, exige-se uma reorganizacdo do espaco familiar para que
se torne um espaco de vigilancia ininterrupta (FOUCAULT, 2001).

De acordo com Donzelot (2001, p.23-24), a ligacdo do médico com a familia,
no século XVIII, repercutira profundamente na reorganizacao familiar nas seguintes
direcbes:

1. o fechamento da familia contra as influéncias negativas do antigo meio
educativo, contra os métodos e o0s preconceitos dos servigais, contra todos
os efeitos das promiscuidades sociais; 2. a constituicdo de uma alianga
privilegiada com a mée, portadora de uma promog¢édo da mulher por causa
deste reconhecimento de sua utilidade educativa; 3. a utilizagdo da familia
pelo médico contra as antigas estruturas de ensino, a disciplina religiosa, o
habito do internato.

A constituicdo desse novo corpo familiar a partir da intervencdo médica

configura o que Foucault (2001) chama de “familia-célula”, em que as relacdes entre
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pais e filhos se tornam mais préximas, havendo um envolvimento do corpo dos pais
com os dos filhos, buscando-se eliminar os intermediarios. Da-se o fechamento da
familia — uma pequena familia sélida, corporal e afetiva que mantém o corpo das
criangas sob controle e vigilancia.

Toda essa transformacéo da familia burguesa possibilita maior vigilancia dos
servicais e das criangas, constituindo-se para estas ultimas um espacgo programado
onde encontram maior liberdade para a realizagdo de brincadeiras, movimentos e
exercicios que possibilitam a maximizacdo de suas forcas, principalmente sob o
olhar atento da mae. Percebe-se que o controle e vigilancia sobre os atos,
comportamentos, habitos, vestuario, entre outros, permite uma higienizacdo das
criancas, bem como a diminuicao das doencas.

No caso das familias de pessoas com deficiéncia, penso que a disciplina
médica também contribuira para a aproximacdo entre os pais e seus filhos
deficientes. A narrativa historica sobre as formas de se relacionar com os sujeitos
deficientes na sociedade e no interior das familias permite-nos compreender que,
em diferentes momentos, essas relacdes se deram priorizando o afastamento dos
deficientes do convivio social e familiar'?.

Diferentes discursos posicionam as familias como responsaveis e, muitas
vezes, culpadas pelas deficiéncias de seus filhos. Com isso, a presenca de filhos
com deficiéncia expde as familias a uma situagdo vergonhosa no ambito social, o
que leva a certo abandono por parte dos pais, tanto dos cuidados quanto da
convivéncia com esses sujeitos, delegando-os muitas vezes a preceptores,
servigais, entre outros.

Cabe observar que as acoes empreendidas pela ordem médica nao se voltam
a qualquer tipo de familia, mas sim a uma familia burguesa, que apresentava
condicoes de manter em seu meio os intermediarios. Sendo assim, o investimento
sobre a familia popular vai se dar respondendo a uma outra ordem, isto €, ndo esta
direcionado ao afastamento dos servicais e a aproximacao do corpo dos pais e dos
filhos, mas a uma campanha “contra a unido livre, contra o concubinato, contra a
fluidez extra ou para-familiar” (FOUCAULT, 2001a, p.342).

"2 Entre eles, é possivel citar: o abandono, caracteristico das sociedades primitivas; a pratica do
infanticidio, comum nas sociedades espartanas da época cléssica; a estigmatizacdo e segregacao,
caracteristicas da ldade Média; as exclusdes, que marcaram o século XVII no periodo da Revolucao
Industrial, etc.
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Donzelot (2001) expde em seu estudo que, nas familias populares, também
se tem como foco a preocupacdo com a infancia; no entanto, as agcées configuram-
se nesse espaco de forma diferenciada, pois os problemas dessas familias séo
diferentes daqueles que eram percebidos nas familias burguesas. A producao de
discursos higiénicos no contexto popular encontra na “economia social’ a

possibilidade de investir sobre as familias buscando:

entravar liberdades assumidas (abandono de criangas em hospicios para
menores, abandono disfarcado em nutrizes), [...] controlar as unibes livres
(desenvolvimento do concubinato com a urbaniza¢do na primeira metade do
século XIX), [...] impedir linhas de fuga (vagabundagem dos individuos,
particularmente das criangas). Em tudo isso ndo se trata mais de assegurar
protecdes discretas, mas sim de estabelecer vigildncias diretas
(DONZELQT, 2001, p.27, grifo meu).

Na familia popular, os problemas configuravam-se em torno da relagéo
adulto-crianca; era preciso manter um controle da producdo de criancas, de seu
abandono e também da promiscuidade a que muitas vezes eram submetidas por
seus pais. Segundo Donzelot (2001), as familias preocupavam-se com sua honra e
reputacdo, que poderia ser comprometida pela presenca de filhos adulteros e
rebeldes, de filhas de ma reputacdo e, adicionaria aqui, daqueles que
apresentassem alguma deficiéncia; ja para o Estado o desperdicio de forcas era sua
maior inquietagdo. Nesse sentido, a atuagéo da policia durante o século XVIIl acaba
por amparar-se no contexto familiar, buscando oferecer seguranca e felicidade a
familia a partir do estabelecimento de certa cumplicidade e investindo nos membros
da familia que mostrassem ma conduta.

Para efetivar essa reorganizacao da familia popular, tendo como centrais as
questbes econbmicas e sociais, diferentes espagos, como o0s hospitais gerais,
conventos e hospicios, virdo a se constituir como observatérios das condutas,
servindo entdo de apoio para toda uma série de intervencbes na vida familiar
(DONZELOT, 2001). Penso que esses espacos serviram amplamente as familias de
pessoas com deficiéncia, no sentido de eximi-las da responsabilidade de cuidado
dos filhos deficientes, ja que, diferentemente da familia burguesa, as familias
populares nao tinham condicdes de manter servicais e empregados a seu dispor.

Contudo, a percepcao de que o acolhimento dos menores em espagos como
os hospitais e hospicios estava se ampliando de forma desmedida levou os érgaos
de administracédo do final do século XVIII a analisar as problematicas envolvidas na
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organizacao desses espacgos. Constatou-se que muitas das criancas abandonadas
eram filhos legitimos que haviam sido entregues por suas familias por falta de
condigdes financeiras para cria-los.

No inicio do século XIX, cria-se o salario-familia, destinado as familias
populares, com o objetivo de possibilitar a atuacdo do médico sobre as criancas,
além de um apoio financeiro (DONZELOT, 2001). Essa preocupacdo com a
organizacao e controle econémico e politico da classe proletaria provoca um
investimento na consolidacdo do matriménio e, consequentemente, na constituicao
de um espaco familiar internamente organizado (FOUCAULT, 2001a), diminuindo-se
dessa forma os custos do Estado com a assisténcia as familias populares. De

acordo com Donzelot (2001, p.42),

Esta estratégia de familiarizacdo das camadas populares na segunda
metade do século XIX tem, portanto, como suporte principal, a mulher e lhe
associa um certo nimero de instrumentos e aliados: instrugdo primaria,
ensino da higiene doméstica, instituicdo dos jardins operarios, repouso do
domingo [...]. Mas o principal instrumento que ela recebe é a habitacao
“social”. Praticamente tira-se a mulher do convento para que ela tire o
homem do cabaré; para isso se lhe fornece uma arma, a habitagéo e seu
modo de usar: afastar os estranhos e mandar entrar o marido e, sobretudo,
os filhos.

Nesse sentido, a casa popular deve encontrar-se rigorosamente organizada,
afastando-se os estranhos do convivio familiar em um espago que se estrutura de
forma intima. Prioriza-se que os pais se mantenham em cémodos separados dos
filhos e que, quando possivel, os filhos homens ndo ocupem o mesmo espago que
as filhas mulheres. Estabelece-se uma vigilancia sobre os filhos, mantendo-se o
espaco familiar organizado de forma higiénica e protegido das influéncias exteriores.
Desse modo, 0 que se objetiva no &mbito da familia popular é “organizar um espaco
qgue seja suficientemente amplo para ser higiénico, pequeno o bastante para que s6
a familia possa nele viver e distribuido de tal maneira que os pais possam vigiar os
filhos” (Ibid., p.46, grifo meu).

Com o que foi exposto até aqui, é possivel compreender que a Modernidade
se ocupou da organizacao familiar burguesa e popular no intuito de manté-la sob
uma ordem social que buscava maximizar as forcas de seus membros, dotando as
familias de mecanismos de vigilancia e controle sobre as criancas. A producdo de
discursos, especialmente médicos, higienistas e assistenciais, sobre a preservacao

da infancia e a funcdo familiar possibilitou a emergéncia da familia vigilante no
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contexto moderno. H& uma valorizagdo da familia, que acaba por voltar-se a si
mesma no intuito de preservar a vida.

Entendo que essa familia vigilante, tipica do contexto moderno, vem a
constituir-se como uma ferramenta para a ingeréncia dos sujeitos deficientes. Na
busca pela producédo de saberes sobre esses sujeitos, as familias de pessoas com
deficiéncia também passam a desempenhar func¢des diferenciadas que atentam para
o controle e vigilancia dos comportamentos, habitos e atitudes dos filhos num
contexto restrito. As familias de pessoas com deficiéncia precisam reorganizar-se
para atender aos novos comportamentos educativos engendrados na Modernidade,
0 que exige uma aproximacao com os filhos deficientes, responsabilizando-se por
seu cuidado e desenvolvimento.

Penso ser importante problematizar as formas como os atuais discursos da
inclusdo continuam enunciando a necessidade de que as familias assumam seu
papel educativo, possibilitando o direcionamento de uma nova vida para seus filhos
deficientes, agora em contextos inclusivos. Isso me permite pensar na fabricacéao
dessa familia por esses discursos, atendendo a uma alianca familia/inclusdo que

produz sujeitos normalizados, vigiados e Uteis a ordem contemporéanea.



3. INCLUSAO COMO UM IMPERATIVO NA
CONTEMPORANEIDADE

“Em uma rede de poder, os discursos se deslocam, se fragmentam,

se constituindo em outras formas de poder e representacdo. Portanto,
aquilo que deve ser posto em discussdo ndo é o carater binario das politicas
de inclusdo/exclusdo, mas os argumentos, as condi¢cées de possibilidade
que fundamentam essas politicas, como também quais os significados e
representagdes que se produzem e reproduzem nessas propostas”
(LUNARDI, 2001, p.34).

E importante, neste momento, expor algumas das relacdes que venho
tecendo na escrita deste trabalho, no intuito de explicar ao leitor a forma como vem
se dando meu olhar para a inclusdo e as politicas de inclusdo. No recorte moderno,
expliguei como foram tecidas as agdes de aproximacdo com o0s sujeitos
considerados anormais no sentido de possibilitar a producao de saberes e de regula-
los. Considerei as acdes empreendidas a partir da institucionalizacao dos sujeitos
deficientes como condi¢des de possibilidade para sua posterior inclusdo em espacos
comuns da sociedade.

Dando continuidade as problematizagdes sobre a naturalizagcado da inclusédo e
das politicas que buscam executa-la, o empreendimento que busco desenvolver
agora diz respeito as condicoes politicas engendradas num contexto
contemporaneo, em que a busca por igualdade e participacao envolve a producéao
de documentos oficiais, programas e politicas publicas que permitem identificar os
grupos considerados excluidos da sociedade, possibilitando entdo que se criem
estratégias para inclui-los. A partir disso, intento, de forma modesta, discutir alguns
aspectos que me possibilitem empreender o que Veiga-Neto (2008, p.14) sinaliza
como uma problematizacdo necessdria em nossos estudos, qual seja, “pensar
articuladamente o mundo social e o carater ndo-natural — mas, sim, socialmente
construido — da incluséo e das politicas que se propéem a promové-la”.

Penso que as politicas de inclusdo sdo uma forma de vigilancia mais eficaz
que passa a investir sobre a populacdo dos sujeitos deficientes, colocando em
funcionamento diferentes mecanismos que buscam gerenciar o risco de essa
populacdo encontrar-se excluida. Para tanto, torna-se necessario pensar na
constituicido de politicas preventivas. Por isso, tomo as politicas inclusivas no

cenario contemporaneo como um imperativo, uma metanarrativa. Nao pretendo, com
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isso, posicionar-me a favor ou contra tais discursos, mas entender sua recorréncia e
funcionamento.

A configuracdo do poder sobre a vida — biopoder — passa a considerar 0s
fenbmenos coletivos, introduzindo mecanismos que se voltam para o
estabelecimento de previsées, estatisticas'® e medicées em ambito global, buscando
assim obter estados de equilibrio e regularidade em uma populagdo de seres vivos,
isto €, na ordem da biopolitica. Trata-se “de levar em conta a vida, 0s processos
biolégicos do homem-espécie e de assegurar sobre eles ndo uma disciplina, mas
uma regulamentacao” (FOUCAULT, 1999, p.294).

No ambito das politicas de inclusdo, o que se pretende é uma otimizacao da
vida dos sujeitos com deficiéncia e de suas familias. Para tanto, passa-se a atentar
aos fendmenos relacionados a saude, educacao, forca produtiva, buscando-se
identificar os problemas enfrentados por essa populacdo para assim acionar
estratégias que possibilitem gerenciar o risco social. Segundo Traversini (2003,

p.111),

A invengdo do risco possibilitou classificar espagos e individuos, ou um
conjunto deles, com determinadas caracteristicas — analfabetos, pobres,
doentes, com baixa expectativa de vida, cegos, surdos, etc. — como
probleméaticos, necessitando ser administrados de determinado modo para
evitar sua multiplicag@o e geracao de elevadas despesas para o Estado.

Considerando-se, de acordo com Lunardi (2003), que boa parte das pessoas
com deficiéncia enfrenta condicbes de pobreza, analfabetismo, baixo indice de
escolarizagdo, altas taxas de evasao escolar e insercado reduzida no mercado de
trabalho, esses sujeitos podem ser compreendidos como comunidade de risco,
tornando-se alvo de acbes politicas que visam a gerenciar, controlar e prevenir o
risco através da inclusao.

Nesse sentido € que procurei analisar de que forma o governo brasileiro tém
investido em acdes que visam a implementacdo de politicas de inclusdo nos
diferentes estados e municipios, possibilitando com isso a producao de discursos
que posicionam a inclusdo como um projeto necessario. Nao pretendo realizar um
mapeamento de todas as politicas publicas, programas e a¢cdées engendradas pelo
Ministério da Educacao (MEC) em parceria com a Secretaria de Educagao Especial

% A estatistica ¢ tomada neste trabalho, conforme Lunardi (2003, p.156), como “uma aritmética
politica do Estado — surgida no inicio do periodo moderno — que permite com que a populacédo seja
medida, ordenada e classificada”.



49

(SEESP), mas dar visibilidade a alguns recortes e acontecimentos, voltando-me para
sua produtividade e seus efeitos num terreno em que a inclusédo é posicionada como
um imperativo. Veiga-Neto (2008, p.20-21) trata de algumas questdes de um modo
gue converge com o que venho pensando:

assumida a inclusdo como um imperativo natural — e, por isso, universal —,
as mais diferentes cores e tendéncias politicas, sociais, econémicas e
pedagogicas, parecendo ter descoberto agora, de uma hora para outra, que
€ preciso incluir, nos oferecem diferentes maneiras e métodos para efetivar
universalmente esse imperativo.

Ouso considerar aqui que as politicas de inclusdo no contexto contemporaneo
e as diferentes acdes a elas vinculadas tém se configurado como essas “maneiras” e
“métodos” a que Veiga-Neto (2008) faz referéncia quando se trata de efetivar a
inclusdo. Dessa maneira, ao nos depararmos com o significativo numero de
programas, politicas e dados estatisticos voltados a produgédo de discursos sobre a
inclusao, bem como com seus efeitos nas escolas, nos municipios, nas familias e na
midia, podemos perceber o quanto a inclusao tem sido apresentada como um fato
inquestionavel, uma verdade absoluta.

Vimos no Brasil um grande investimento, a partir dos anos 1990 e,
principalmente, a partir do inicio do século XXI, no desenvolvimento de politicas de
inclusao, discurso este que apresenta como principal objetivo “ressignificar” o ideario
social e educacional acerca das pessoas com deficiéncia — “trata-se de uma
mudanca profunda no comportamento e na atitude das pessoas” (BRASIL, 2006,
p.6). Nesse ambito, as agdées do Governo, por meio do MEC/SEESP, tém buscado
“apoio” em institui¢cdes, profissionais, familias, comunidade em geral, contando com
o “envolvimento de todos” para criar estratégias que possibilitem a participacao
social e a inclusdo daqueles que historicamente tém sido produzidos como
excluidos.

Com sua participacao na Conferéncia de Jomtien, promovida pela UNESCO,
o Brasil toma o discurso da “Educacao para Todos” como uma diretriz de acéo para
o desenvolvimento de praticas que busquem uma “profunda transformacdo do
sistema educacional brasileiro, de forma a poder acolher a todos,
indiscriminadamente, com qualidade e igualdade de condi¢cdes” (BRASIL, 2005, p.
31, grifo meu). Juntamente com outros paises, o Brasil assume o objetivo da
Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos de atender as necessidades
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basicas de aprendizagem, inclusive atentando as pessoas com deficiéncia, estando
assim em conformidade com o Artigo 3: “universalizar o acesso a educacao e
promover a eqlidade” (DECLARAGAO, 2009, p.4).

Considerando os pressupostos de uma “Educacao para Todos”, o que se
produz € um discurso em que ninguém deve ficar fora do contexto educativo. Todos
devem estar participando de alguma forma para que se tenha garantia de
permanéncia e participacdo no jogo social, possibilitando-se com isso o controle e a
normalizagdo da populacdo que se encontra posicionada na zona de risco. Dentro
dessa l6gica, em que todos devem estar incluidos, considera-se complicado que
pessoas com deficiéncia, produzidas como uma populacédo de risco, ndo estejam
participando dos espacos educativos (LUNARDI, 2003).

Na busca pelo gerenciamento dos fatores de risco, 0 MEC/SEESP passa a
investir em politicas de inclusdo que estejam voltadas a organizacédo da escola como
um espaco inclusivo, priorizando nesse jogo a producao de saberes voltados a
Educacao Especial, que pode ser pensada como “uma estratégia para garantir a
seguranca do processo de inclusao” (LUNARDI, 2003, p.163), bem como a formacéo
dos professores e gestores das escolas comuns. Nesse conjunto discursivo, a
familia das pessoas com deficiéncia também passa a ser narrada como uma
ferramenta necessaria para o desenvolvimento da inclusdo, sendo inscrita nesses
discursos como parceira da escola e dos diferentes profissionais que trabalham com
0s sujeitos deficientes.

Para Veiga-Neto e Lopes (2007, p.949),

as politicas de inclusdo escolar funcionam como um poderoso e efetivo
dispositivo biopolitico a servico da seguranga das popula¢des. Em outras
palavras, coloque-se apenas no plano discursivo ou de fato materialize-se
no plano das praticas concretas, ao fim e ao cabo a inclusdo escolar tem em
seu horizonte a diminuigdo do risco social.

Procurando dar continuidade aos seus projetos na area da educacao de
pessoas com deficiéncia, no ano de 1994 o Brasil participa da Conferéncia Mundial
sobre Necessidades Educativas Especiais, em Salamanca, Espanha. Reuniram-se
representantes de noventa e dois governos e vinte e cinco organizagcdes
internacionais com o objetivo de discutir agcdes que contribuissem para a
capacitacdo das escolas no que se referia ao atendimento de todas as criancas —
principio da Educagéo para Todos (BRASIL, 1997). Considerada um “marco” para o
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desenvolvimento da inclusao, a Declaracdo de Salamanca acabou por legitimar o
conceito de escola inclusiva, estando a ele atrelada a concep¢ao de uma escola que
atenda a todos os alunos, “independentemente de suas condicoes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linglisticas ou outras” (BRASIL, 1997, p. 17).

A partir de um olhar de vertente pés-estruturalista, entendo que, se a escola é
pensada como um dos espagos em que melhor se operam as praticas de vigilancia
e controle dos sujeitos para normaliza-los, na esteira das politicas de inclusao, a
insercao de alunos com deficiéncia torna a escola comum um local privilegiado para
o gerenciamento do risco, onde “praticas de correcdo sao postas em funcionamento
para que eles [0s alunos ditos incluidos] aprendam e passem a comportar-se a partir
da ética da normalidade” (MENEZES, 2008, p.115).

Na intencdo de desenvolver a proposta inclusiva, passam entdo a ser
formulados documentos e leis no Brasil que buscam promover o atendimento
educacional dos alunos com deficiéncia. Em 1994, é publicada a Politica Nacional
de Educacéao Especial, com o objetivo de garantir esse atendimento e contribuir para
o desenvolvimento de acbdes da Educacao Especial no ensino regular. No ano de
1996, é aprovada a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — n®
9.394/96, considerada um avango em termos politicos e educacionais por dedicar
um capitulo inteiro a Educacdo Especial e por reconhecé-la como “modalidade de
educacao escolar” ofertada “preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL,
1996, p.21).

Ao produzir a Educagao Especial como uma modalidade que perpassa todas
as etapas e niveis da educacao escolar, os discursos oficiais posicionam-na como
um mecanismo que contribui para garantir a inclusdo das pessoas com deficiéncia
no ensino comum, gerenciando o risco de esses alunos evadirem. De acordo com
Lunardi (2003, p.165), a educacao especial funciona como uma “profilaxia” para as
politicas de inclusdo, que pode ser vista “como aquelas medidas colocadas a
disposicdo dos professores da escola regular’. Tais medidas, associadas aos
saberes de um corpo de expertises, possibilitam intervir sobre os sujeitos deficientes
“desde a prevencdo de um risco até a possibilidade de recuperacdo de algum
desvio”.

Vamos ver ainda em 2001, com a aprovacao das Diretrizes Nacionais para a
Educacado Especial na Educagcdo Basica — Resolugdo CNE/CEB n. 02/2001, que a

Educacdo Especial é produzida como area de saber que deve “apoiar’,
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“‘complementar”, “suplementar” os servigcos educacionais desenvolvidos nas escolas
comuns (BRASIL, 2001, p.27), o que corrobora a ideia de profilaxia apresentada por
Lunardi (2003). Penso que a Educacédo Especial funciona como parte de uma
maquinaria que apresenta entre suas funcées a de criar condicbes para que 0s
alunos com deficiéncia permanecam na escola.

Com a elaboragdo dos Pardametros Curriculares Nacionais — Adaptacdes
Curriculares: estratégias para a educacdo de alunos com necessidades
educacionais especiais, no ano de 1999, o MEC busca subsidiar os educadores
quanto as possiveis adaptacdes necessarias ao atendimento das necessidades
educacionais especiais dos alunos, o que implicaria a “eficiéncia” da educacao para
todos. A partir da adocao do principio da “Educacao para Todos” e da “Educacéao
Inclusiva”, tornou-se necessario um grande investimento em ag¢des que garantam,
além do acesso, a permanéncia de “todos” na escola, pois a educacado €
considerada “um meio privilegiado de favorecer o processo de inclusdo social dos
cidadaos, tendo como mediadora uma escola realmente para todos, como instancia
sociocultural” (BRASIL, 1999, p.18, grifo meu).

Nesse cenario, importa para o Estado brasileiro, principalmente para o MEC,
direcionar suas propostas a formacao dos professores e a organizagao das escolas.
Nesse conjunto discursivo, € no espaco institucional que as politicas de inclusdo
parecem encontrar as “bases” para firmar-se, ja que se pressupde que a escola
prepara para o exercicio da cidadania, o que levaria a “autorrealizagdo” do aluno
“critico”, “reflexivo” e, consequentemente, “consciente” de seu papel na sociedade.
No entanto, conforme ja expus, penso que esse investimento na escola se torna
eficaz por compreendé-la como uma das instituicdes que mais sutiimente aciona

mecanismos de normalizagao, intervindo de forma consentida na vida da populacao.

Dentro da escola, esses alunos com deficiéncia serdo melhor
administrados, eles serdo mantidos sob controle e vigilancia. Estardo
inseridos em um espago em que serdo interpelados por processos de
objetivacdo (a partir dos quais se tornardo conhecidos) e por processos de
subjetivagdo (a partir dos quais serdo constituidos, construirdo sua
identidade), minimizando, dessa forma, os fatores de risco que os
transformam em um perigo para si proprios e para a sociedade (HATTGE,
2007, p.193).

As politicas de inclusdo colocam em movimento discursos que posicionam a

escola comum como lugar que deve ser frequentado por “todos” os alunos, o que
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torna necesséario o acionamento de praticas de vigilancia e controle no espaco
escolar que permitam o estabelecimento da normalidade, isto é, “colocar os sujeitos
com deficiéncia nesse espago pode significar também trabalhar para sua
normalizagao” (MENEZES, 2008, p.115). Tais significados sobre os alunos incluidos,
construidos nas redes discursivas das politicas de inclusao, ndo s6 acabam por
descrever esses sujeitos, como também colaboram para que eles sejam
gerenciados. Dessa forma, “incluir esta para vigiar e controlar, assim como educar
esta para disciplinar” (LOPES, 2004 apud HATTGE, 2007, p.193).

No ano de 2003, o Ministério da Educacao implementa o Programa Educacao
Inclusiva: Direito a Diversidade com o objetivo de promover a formacao continuada
de professores e gestores das escolas brasileiras no contexto da educacéao
inclusiva, tornando possivel que as politicas de inclusdo sejam difundidas nos
municipios. Para tanto, a formacgéo € primeiramente realizada através de seminarios
nacionais de formacao de gestores e educadores do programa e, posteriormente, se
da a realizacdo de cursos de formagao de gestores e educadores nos municipios-
polo e suas é&reas de abrangéncia, constituindo-se assim uma “rede de
multiplicadores” que buscardo garantir o acesso e a permanéncia dos alunos com
deficiéncia nas escolas regulares (BRASIL, 2005a).

De acordo com a Secretaria de Educacédo Especial, o Programa Educacao
Inclusiva: Direito a Diversidade realizou, no periodo de 2003 a 2007, a formacao de
94.695 profissionais, entre professores e gestores, abrangendo 5.564 municipios do
pais, estando atualmente em funcionamento em 162 municipios-polo
(SECRETARIA, 2009). Esses numeros mostram o avanco das a¢des empreendidas
pelo MEC/SEESP no que diz respeito a implantacdo das politicas de inclusdo no
territério brasileiro. Contudo, penso que a partir desses numeros sao produzidas
verdades sobre as acdes das politicas de inclusao; essas verdades servem para
reforcar a inclusdo como um imperativo na contemporaneidade, sendo possivel que
se perceba certa intencionalidade dos 6rgaos oficiais em demonstrar a “eficacia da
inclusao”.

Um ano apds o langcamento do Programa, a Secretaria de Educacao Especial
publica os Referenciais do Programa Educacao Inclusiva: Direito a Diversidade,
composto por quatro cadernos: 1. A Fundamentacao Filosoéfica, 2. O Municipio, 3. A

Escola, 4. A Familia. Formulado para subsidiar a gestdo da educacao, esse material
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atenta para “uma concep¢do da educacado especial tendo como pressuposto 0s
direitos humanos” (BRASIL, 2004, p.3).

As politicas de inclusao, através de diferentes mecanismos, passam entao a
constituir um conjunto de saberes com o objetivo de conduzir a vida da populacéo,
determinando a producdo de um determinado tipo de sujeito que se espera na
sociedade contemporanea — um sujeito incluido. No caso dos referenciais aqui
citados, sdo colocados em funcionamento mecanismos voltados a formulacao de
dados estatisticos que produzem determinada realidade, permitindo assim que se
definam estratégias, acdes e mudancas necessarias a uma sociedade inclusiva.

Além disso, com a publicacdo desses documentos, é possivel perceber o
quanto as politicas de inclusdo investem na producdo de narrativas em que todos
sdo chamados para a missdo da inclusdo. Os discursos oficiais posicionam
diferentes profissionais, instituigbes, as familias e a sociedade como um todo como
agentes da inclusdo. Dessa maneira, intervir nas diferentes localidades onde se
pretende implantar as politicas de inclusdo consiste em um processo que aponta
para a administracdo das condutas dos sujeitos com deficiéncia, das familias, dos
professores e gestores das escolas e da sociedade, através de relagdes de pode-
saber em que o poder esta sendo investido por diferentes saberes sobre a vida da
populacao deficiente. De acordo com Traversini (2003, p.40),

Os saberes construidos por diferentes instituicdes e experts, que se servem
de uma infinita gama de dados coletados e registrados, subsidiam as
decisbes administrativas para manter e otimizar as caracteristicas
desejaveis da populacdo. Esses saberes sdo aproveitados, também e
principalmente, para projetar maneiras de intervir naquela parcela da
populagdo que esta imersa em problemas sociais diversos, tais como a
pobreza, o analfabetismo, as doencas e o desemprego.

E nesse contexto que se da a publicacdo da primeira edicdo do material A
hora e a vez da familia em uma sociedade inclusiva, em 2006, contribuindo para a
producdo de discursos sobre a importancia da participacdo da familia para a
construgcédo de escolas e de uma sociedade inclusiva, tematica presente nas edi¢coes
dos seminarios nacionais e cursos de formacdo de educadores e gestores do
Programa Educacéo Inclusiva: Direito a Diversidade.

Nesse exercicio de poder-saber, sdo produzidas, por meio dos discursos
oficiais, determinadas maneiras de ver e narrar as familias de pessoas com

deficiéncia, bem como praticas para gerenciar o risco de essas pessoas
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permanecerem excluidas da escola e da sociedade. Em uma sociedade inclusiva, a
familia é capturada para ajudar no governo da populacdo de sujeitos com
deficiéncia. Portanto, entendo que os discursos das politicas de inclusao tém efeitos
sobre a conduta das familias de pessoas com deficiéncia e também sobre a maneira
de pensar e agir em relagdo a exclusdo como um problema social.

Buscando dar visibilidade ao investimento do MEC/SEESP na producéo de
saberes sobre a familia das pessoas com deficiéncia, trago neste espaco duas
noticias disponibilizadas na rede internet que se referem a realizagdo, no ano de
2009, dos cursos de formacao de professores e gestores do Programa Educacéo
Inclusiva: Direito a Diversidade que contemplam a questdo da familia entre as
tematicas trabalhadas. A primeira noticia foi veiculada na rede no dia 20 de margo
de 2009, no site da Prefeitura Municipal de Franca, no Estado de Sao Paulo; a
segunda foi disponibilizada no dia 20 de julho do mesmo ano, pelo Jornal Pequeno,
de S&o Luis do Maranhao, em sua edi¢ao online.

EDUCACAO INCLUSIVA E TEMA DE SEMINARIO REGIONAL EM FRANCA

O seminario organizado em parceria com o MEC (Ministério da Educagdo e
Cultura), através da Secretaria de Educacédo Especial de Sdo Paulo (SEESP),
recebera durante os cinco dias do seminario cerca de 230 profissionais, de 38
cidades da regido de Franca. [...] As palestras do primeiro dia ficardo por conta
da professora Maria Terezinha Teixeira dos Santos, doutora em Educacéo pela
Unicamp. A professora apresentara orientagbes pedagogicas, com o intuito de
preparar os profissionais que irdo receber em suas escolas alunos com algum
tipo de deficiéncia e, também, falar sobre o papel da familia neste processo de
inclus&o.

Dia 23/03/2009

Palestras - manha: Aspectos gerais e orientagbes pedagdgicas do atendimento
educacional especializado; tarde: A hora e a vez da familia em uma sociedade
inclusiva (PREFEITURA, 2009).

IMPERATRIZ DISCUTE EDUCACAO INCLUSIVA EM SEMINARIO

Comecgou nesta segunda-feira, 20 e se estende até o dia 24 (sexta-feira) o 6°
Semindrio de Educacio Inclusiva. O evento que se realiza no auditério do Hotel
New Anapolis, as margens da BR-010, é uma iniciativa da Secretaria Municipal
de Educagdo, Esporte e Lazer — SEMED, por meio do Departamento de
Educagédo Especial e faz parte do Programa de Direito a Diversidade do
Ministério da Educagdo — MEC. Imperatriz € o municipio-polo do Programa, que
esta presente em 64 municipios maranhenses.

Entre as tematicas abordadas no encontro estdo: Aspectos legais e orientagbes
pedagdgicas; Atendimento Educacional Especializado - AEE em: Deficiéncia
Intelectual, Deficiéncia Fisica, Deficiéncia Visual e Deficiéncia Auditiva;
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Tecnologias Assistivas e A Hora e a Vez da Familia em uma Sociedade Inclusiva
(Jornal Pequeno, 2009).

Penso que todo esse investimento na familia pelas politicas de inclusao esta
voltado ao entendimento de que “a familia torna-se um nucleo para se produzirem as
condutas adequadas nos individuos” (TRAVERSINI, 2003, p.123), possibilitando o
gerenciamento do risco e a busca pela normalizacao das pessoas com deficiéncia.

O Ministério da Educacdo lanca ainda, no ano de 2007, o Plano de
Desenvolvimento da Educacao — PDE, documento de grande importancia para as
discussdes que passam a ser tecidas em ambito politico, visto que reafirma a
necessidade de se pensar a educagao superando a oposicdo entre educacao
regular e Educacao Especial. Tais discussoes, tecidas especialmente no Ministério
da Educacdo e na Secretaria de Educacao Especial, acabam por convergir na
elaboracao da Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva, publicada em 2008, que “acompanha os avang¢os do conhecimento e das
lutas sociais, visando constituir politicas publicas promotoras de uma educacéao de
qualidade para todos” (BRASIL, 2008, p.5).

Arrisco-me a dizer que a elaboragao deste ultimo documento, que apresenta
as diretrizes da Educacado Especial numa perspectiva inclusiva, veio corroborar e
legitimar as acdes que vém sendo implementadas desde 2003 pelo Ministério da
Educacdo em parceria com a Secretaria de Educacédo Especial. Isso contribui para
qgue a politica de inclusdo seja considerada pela sociedade, familias e comunidade
escolar como um conceito naturalizado e, portanto, inquestionavel.

E possivel perceber, a partir do que foi dito, uma naturalizagdo dos discursos
das politicas de inclusdo. Esses discursos sao tomados como uma verdade
imperiosa, verdade esta que acaba sendo legitimada por diferentes campos de

saber. Lopes (2007, p.15-16) contribui para esse entendimento quando diz:

a invengdo da inclusdo ganha status de verdade e de realidade quando
comeca a ser produzida nas narrativas, quando comec¢a a circular em
diferentes grupos como uma bandeira de luta, quando comeg¢a a ganhar
forma de lei, a desenvolver diferentes mecanismos de vigilancia e de
controle, enfim, quando comeg¢a a produzir dados para alimentar médias
estatisticas e fazer probabilidades de gestdo do risco que a sua néo-
realizagdo pode causar.
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O que busquei aqui expor nao se constitui como um histérico das politicas de
inclusao no Brasil, mas tentei pontuar como o Estado tem investido em estratégias
politicas que buscam a normalizacdo dos sujeitos com deficiéncia, no intuito de
manter todos (normais e anormais) “sob um mesmo teto” (VEIGA-NETO; LOPES,
2007, p.958). Considero, ainda, que as estratégias de trazer para junto dos ditos
normais as pessoas com deficiéncia se constituem como uma economia para o
Estado, pois as politicas de inclusdo possibilitam gerenciar ndo sé a vida desses
sujeitos, mas também a de suas familias.

Com isso, passo agora a analise dos materiais que compdéem o corpus
empirico, buscando dar visibilidade aos discursos das politicas de inclusdo que

narram e produzem a familia de pessoas com deficiéncia e seus efeitos de verdade.



4. A PRODUCAO DA FAMILIA DE PESSOAS COM
DEFICIENCIA NOS DISCURSOS DA INCLUSAO

“Cada um é, simultaneamente, alvo (das multiplas interpelagbes) e
‘experto’ (supostamente sabedor do que lhe convém)” (VEIGA-NETQO, 2000,
p.202).

No capitulo anterior, procurei mostrar de que forma a inclusdo, a partir das
politicas publicas, se constitui como um imperativo no contexto contemporaneo,
sendo produzida discursivamente como uma verdade inquestionavel e, assim,
considerada necessaria.

Com o que foi dito, é possivel compreender como a inclusdo tomou forgca de
lei, buscando garantir a igualdade de condicbes e o direito de participacdo das
pessoas com deficiéncia nos espacos comuns da sociedade. Dessa maneira,
diferentes discursos sao articulados na produg¢do de uma politica de verdade que
cria as condigdes para que a inclusdo seja tomada como lugar de chegada para
todos.

Entendo que os discursos das politicas de inclusdo sao ativados por
mecanismos de regulamentagdo da vida, na tentativa de controlar e gerenciar
fatores de risco social, como uma forma de seguranca da populacdo. Ouso pensar
sobre essa questao tomando como referéncia o que foi dito por Foucault no curso
Em defesa da Sociedade, quando o autor expde que uma tecnologia centrada na
vida “agrupa os efeitos de massas préprios de uma populacéo, que procura controlar
a série de eventos fortuitos que podem ocorrer numa massa viva; uma tecnologia
que procura controlar (eventualmente modificar) a probabilidade desses eventos
(FOUCAULT, 1999, p. 297).

Nessa racionalidade, conforme busquei sinalizar anteriormente, as politicas
de inclusao se constituem como uma medida biopolitica, investindo em diferentes
estratégias que possibilitam prevenir a ocorréncia de fatores de risco, bem como
gerencia-los. A producdo do risco a partir da identificacdo estatistica de alguns
fatores ou condigdes de risco — que, no caso da inclusdo, estdo relacionados a
segregacao, excluséo, baixa escolarizagdo, analfabetismo, evasdo escolar, falta de
empregos, entre outros — €& que acaba por solicitar tais estratégias como

investimentos para maximizar a vida produtiva do coletivo populacional.
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Cito longamente Coutinho (2008, p.172), pois suas palavras contribuem para
entender esse processo:

Na logica atual de ordenagdo das sociedades ocidentais, parece haver um
esfor¢o no sentido de construir estratégias preventivas para que o risco
social ndo venha a se materializar. Para tanto, lanca-se mao de uma série
de procedimentos e instrumentos que intentam conter o risco social. O risco
tem a ver com a probabilidade e pode-se lidar com ele basicamente de duas
maneiras: ou se previne que ele acontega; ou se compensa depois, ha
possibilidade de ele vir a acontecer.

Compreendendo que os grupos vulneraveis aos fatores de risco sdo aqueles
produzidos como populacao alvo das acbes do Estado, considero que as politicas de
inclusdo investem sobre as pessoas com deficiéncia, acionando diferentes
instrumentos, entre eles, as familias desses sujeitos, que sao fabricadas como alvo
e também agente das politicas de inclusdo. Utilizo o termo “fabricacdo” porque
entendo que o discurso “ndo descreve simplesmente os objetos que lhe séao
exteriores, o discurso ‘fabrica’ os objetos sobre os quais fala” (SILVA, 2000a apud
LUNARDI-LAZZARIN, 2008, p.90), isto €, ao falarem sobre as familias, os discursos
das politicas de inclusdo produzem determinadas verdades sobre elas.

Apresento, nas subsecbes que seguem, a analitica dos documentos oficiais,
buscando sinalizar as recorréncias discursivas que instituem a familia como uma
ferramenta no processo de inclusdo do filho com deficiéncia. Ao analisar o conjunto
de enunciados dos materiais que compdem o corpus desta pesquisa, vejo a familia
de pessoas com deficiéncia sendo produzida num exercicio de poder-saber que
institui formas particulares de narra-la, tomadas como verdadeiras.

Cabe destacar que as duas categorias de analise sdo aqui apresentadas
separadamente por questbes didaticas, o que nao significa que estejam
desvinculadas. Pelo contréario, elas fazem parte de uma mesma estratégia
engendrada pelas politicas de inclusdao que, combinadas entre si, buscam atingir um
objetivo especifico, qual seja, garantir a inclusdo dos filhos com deficiéncia.

4.1 Familia como alvo das politicas de inclusao: vigilancia e controle do meio
familiar

“O importante é que a familia apresente alguns comportamentos por meio
dos quais pode ser regulada de determinado modo. Para regular a familia, é
preciso que ela mantenha-se unida, zelando pela educacéo, saude e
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emprego de todos os seus membros e seguindo algumas orientagbes
fornecidas pelos programas de intervengdo para ndo se expor aos fatores
de risco” (TRAVERSINI, 2003, 129).

As politicas de inclusdo investem na familia de pessoas com deficiéncia para
que possam regular suas condutas, vigiar e controlar o meio familiar, buscando com
isso prevenir e administrar os riscos sociais. Ao se considerarem determinadas
condutas como adequadas para que a inclusdo aconteca, procura-se desenvolver no
ambito familiar alguns comportamentos que venham garantir a seguridade da
populacao. Nesse sentido, responsabilizando-se a familia pelo futuro dos filhos com
deficiéncia, criam-se as condicdes de possibilidade para o investimento das politicas

de inclusao, posicionando como necessario a familia:

construir padrées cooperativos e coletivos de enfrentamento dos sentimentos, de
andlise das necessidades de cada membro e do grupo como um todo, de
tomada de decisoées, de busca dos recursos e servicos que entende necessarios
para seu bem-estar e uma vida de boa qualidade (BRASIL, 2004, p.7)".

E possivel perceber, nesse trecho, que a familia é chamada a assumir a
responsabilidade pelo bem-estar e a qualidade de vida de todos os seus membros.
Penso também que, a partir do que foi dito, ha um investimento por parte do Estado
no estabelecimento de estratégias que possibilitem o envolvimento de toda a familia
em agdes que visam a modificagdo das condutas de seus membros. Esta
mobilizacdo da familia contribui para a prevencao e gerenciamento de fatores de
risco, ja que a utilizacdo de recursos e servigos organizados pelo Estado contribuira
para criar situacdes que contenham a ocorréncia de problemas que possam afetar a
familia, comprometendo a ordem social.

Dessa maneira, para o gerenciamento do risco, diferentes servigos passam a
incidir sobre a familia de pessoas com deficiéncia, disponibilizando-lhes orientacbes
que possam evitar perigos e ameacas. No conjunto discursivo dos materiais, isso
pode ser verificado quando se considera que “€é essencial que se invista na
orientagao e no apoio a familia [...]” (BRASIL, 2004, p.7). Para tanto, “cabe ao poder
publico garantir um sistema de servicos que promova a saude fisica e mental das

familias, em geral” (Ibid., p.8), 0 que possibilitaria uma economia politica de poder, ja

'* Considero necessario destacar que, neste capitulo, fago algumas opcdes em termos de formatagdo
para facilitar a identificagdo dos excertos dos materiais que compdem o corpus empirico.
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que, orientando a familia sobre diferentes questdes, esses servicos possibilitam
gerenciar ao mesmo tempo o0s sujeitos com deficiéncia, seus pais e irmaos, entre
outros membros da familia e das comunidades onde vivem. Penso que 0s servigcos
colocados em movimento pelas politicas de inclusdo operam como estratégias de
vigilancia e controle do meio familiar que potencializam a prevenc¢éo do risco social,
possibilitando que a familia ocupe posicdes que se configuram como mais seguras
para a sociedade.

Ao narrar as familias de pessoas com deficiéncia como aquelas que devem
ser “autogestoras”, os discursos da inclusdo posicionam a oferta de um sistema de
servicos como garantia de formacao e constituicao dessas familias. Desse modo,
cabe aos municipios “investir na identificacdo das necessidades da populagéo, para
planejar os seus servigos e atendimentos” (BRASIL, 2004, p.9), o que configura um
investimento num saber para classificar, categorizar as familias. Percebo com isso
que os servicos de saude, orientacdo e educacao engendrados pelas politicas de
inclusao e voltados a familia dos sujeitos deficientes se colocam como estratégias
para gerencia-la. Nos discursos da inclusdo, essa familia possui membros em
situacao de risco.

Nessa rede, os municipios sdo chamados a colaborar na constituicdo da
familia de pessoas com deficiéncia como alvo de vigilancia. Para tanto, formas de
estatistica aparecem como técnicas de producdo de saberes que levam a
necessidade de investimentos especificos como, por exemplo, os indicadores que
buscam orientar tanto as familias quanto os gestores sobre quais servicos devem
ser acionados para tornar o sistema “eficaz”, sinénimo, nesse caso, de inclusivo. E
uma forma de conhecer para governar. Nesse jogo, visualizamos o investimento de
um biopoder, ou seja, conhecer e gerenciar a vida das populacoes.

Tal operagcdo em movimento € visivel no trecho a seguir:

Cabe ao municipio, ao realizar o diagnostico da demanda em sua populagéo,
orientar as instituicbes quanto as necessidades nelas presentes e estimular o
desenvolvimento de outros servigos necessarios como, por exemplo, promover
ciclos de palestras, sessées de videos com profissionais especializados para
informar, orientar e esclarecer a comunidade escolar sobre a prevengdo e
causas das deficiéncias. Para tanto, faz-se necessdria a implementacdo de um
sistema de informacées interinstitucionais que possibilite fornecer dados sobre a
rede de servicos sociais, facilitando o acesso da comunidade a estas
informacédes, oferecendo-lhes maior autonomia (BRASIL, 2004, p.15).
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Considerando a aplicacdo do poder que busca intervir na vida, ou melhor,
“para aumentar a vida, para controlar seus acidentes, suas eventualidades, suas
deficiéncias” (FOUCAULT, 1999, p.295), entendo que os indicadores fabricados pelo
MEC/SEESP se configuram como ferramentas produtivas para a construcao de
conhecimentos sobre a vida da populacdo e para intervencao nos fendmenos que
colocam em risco ndo s6 as familias, mas a populacdo com um todo. Segundo
Arnold (2006), quando sao criados sistemas de vigilancia e controle sobre
determinados sujeitos, estes se tornam alvos da estatistica, possibilitando que o
risco seja produzido e gerenciado.

Cabe considerar que esses indicadores sao utilizados pelos érgaos oficiais no
sentido de produzir estimativas estatisticas dos municipios brasileiros com relacéo
ao atendimento do objetivo de garantir um sistema de servicos as familias de
pessoas com deficiéncia. Cito alguns desses indicadores apresentados no material
Educacéo Inclusiva: a familia, buscando dar visibilidade a essas questdes:

Sistema organizado e agil de atencdo pré-natal a gestantes e seus familiares
(BRASIL, 2004, p.8).

Sistema eficiente de informagdes sobre 0s servicos de saude disponiveis para as
gestantes e seus familiares (Ibid., p.9).

Servigos sistematicos de suporte para a mae apos o parto (Ibid., p.11).
Atendimento Educacional especializado para bebés com necessidades
educacionais especiais (Ibid., p.12).

Educacéo Infantil Inclusiva (lbid., p.12).

Servicos de avaliagdo e atendimento de criangcas e adolescentes com
necessidades educacionais especiais (Ibid., p.13).

Servico de 1esn‘endimem‘o as familias que tém filhos com necessidades especiais
(Ibid., p.13) ™.

E possivel perceber nos fragmentos que a ingeréncia da vida da populacédo
tem inicio antes mesmo do nascimento, através das acdes de saude a gestante,
estendendo-se a todas as etapas de desenvolvimento do sujeito — e ndo sb o sujeito
€ mantido sob controle, mas também sua familia. O que quero dizer aproxima-se da
analise empreendida por Traversini (2003), que, ao olhar para os discursos do
Programa Alfabetizacdo Solidaria (PAS), compreende que ha uma acao direta e
indireta sobre a familia para efetivar o controle das zonas de risco. A autora diz:

' Esses excertos estdo grifados em negrito no material original, contudo, opto por utilizar a
formatacao definida anteriormente ao tratar dos documentos.
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Age-se diretamente por meio de programas de erradicacdo do
analfabetismo, de incentivo a permanéncia das criangcas na escola, de
continuidade da escolarizagédo, de qualificagéo profissional, de geragéo de
renda, de campanhas de prevencgéo de doengas, etc. Age-se sobre a familia
de modo indireto, incitando-se a participagdo de todos os seus membros
nos programas oferecidos, visando a desenvolver sua auto-
responsabilizagao pela melhoria de sua qualidade de vida, pelo aumento da
produtividade e pela manutengdo de uma vida saudavel (TRAVERSINI,
2003, p.132).

Na analise por mim empreendida, verifiquei que essas acobes, a partir de
programas e servicos publicos, posicionam a familia de pessoas com deficiéncia
como alvo de intervencao de diferentes expertises, que num exercicio de poder-
saber'® investem sobre seus membros, buscando normaliza-los. Para Arnold (2006,
p.150), “é no espago do risco social que os especialistas e servicos de apoio
aparecem ocupando lugar. Um espaco em que a producdo de estratégias de
prevencao se torna necessaria quando a politica se volta para o controle do risco”.
Dessa maneira, especialistas de diversas areas de saber acabam por ocupar o lugar
de quem deve e pode orientar as familias de pessoas com deficiéncia sobre como
conduzir “melhor” suas agoes.

Para os discursos da inclusdo, “é importante que o0s profissionais
desenvolvam relagbes interpessoais saudaveis e respeitosas, garantindo-se assim
maior eficiéncia no alcance de seus objetivos” (BRASIL, 2004, p.7). Para tanto, estes
experts, utilizando-se de conhecimentos cientificos, sdo legitimados para investir
sobre a familia a fim de que esta assuma o cuidado de todos os seus membros,

buscando garantir que a inclusao dos filhos com deficiéncia se torne possivel.

Assim, numa sociedade inclusiva, a relagcdo dos profissionais com os familiares
deve ser de cooperacdo, juntos na direcdo do atendimento as necessidades
especiais da crianca. Os objetivos a serem alcancados e as decisbes a serem
tomadas devem ser discutidos entre todos os envolvidos. Cabe aos profissionais
esclarecer todos 0s passos dos atendimentos que vao ser realizados e o que vai
acontecer. A decisdo dos familiares deve estar baseada em informagbes dadas
por esses profissionais (BRASIL, 2006, p.7).

Os pais devem fazer uma alianca com os profissionais de reabilitacdo, que sao
0s médicos, 0s terapeutas ocupacionais, os fisioterapeutas, entre outros, ainda
que isso ndo seja uma tarefa facil, no inicio (BRASIL, 2006, p.23).

'® Foucault (2008b, p.27), ao tratar das relagdes de poder-saber, esclarece que “temos antes que
admitir que o poder produz saber (e ndo simplesmente favorecendo-o porque o serve ou aplicando-o
porque é util); que poder e saber estdo diretamente implicados; que ndo ha relacdo de poder sem
constituicdo correlata de um campo de saber, nem saber que suponha e nao constitua ao mesmo
tempo relagdes de poder”.
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A producgéo da familia de pessoas com deficiéncia como alvo dos experts nas
politicas de inclusdo possibilita pensar na naturalizacao da familia como espaco
indispensavel de intervengéo e responsabilidade sobre os filhos com deficiéncia. Os
discursos das politicas de inclusdo, enfatizando a necessaria alianca
familia/profissionais, inscrevem a familia numa légica em que os saberes dos
especialistas sdo tomados como verdades absolutas e inquestionaveis, produzindo
um processo de regulacdo também da familia.

0S PAIS ESPERAM: 05 PROFISSIONAIS ESPERAM:

Figura 1 (BRASIL, 2006, p.20).

Figura 2 (BRASIL, 2006, p.24).
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Buscando dar visibilidade a recorréncia de discursos que posicionam a familia
como alvo de experts, trago as figuras acima, onde é possivel visualizar o que
constituiria uma visita ao especialista. A forga discursiva das imagens chamou minha
atencao, principalmente com relacao a forma como sao representadas as familias e
os profissionais. E possivel ver, em ambas as figuras, que a familia é representada
como uma familia nuclear (pai — mae — filhos). Parece ser o pai quem se comunica
com os profissionais, enquanto que a mae é aquela que esta presente em todos os
momentos, atenta as recomendacbes dos profissionais, visto que em muitas
situacdes ela acaba se constituindo como a responsavel pelos cuidados com o filho.

Na Figura 2, a comunicacdo estd sendo determinada pelo ponto de
interrogacéo, o que faz circular o enunciado de que os pais devem esclarecer suas
duvidas com os profissionais, pois sao eles que possuem os saberes “verdadeiros”
sobre como “melhor” agir com relagéo ao filho com deficiéncia. Dessa maneira, nos
discursos oficiais, considera-se que, quando se trata das visitas aos especialistas, “é
importante aproveitar essas ocasiées para tirar todas as duvidas” (BRASIL, 2006,
p.20).

As familias parecem estar numa situacao confortavel, pois os personagens
estdo sorrindo, o0 que corrobora a ideia de que a relacdo entre familia e profissional
deve ser “saudavel” e “respeitosa”. De acordo com os discursos do MEC/SEESP, “os
pais precisam de orientagdo, de incentivos e de momentos de desabafo para ndo
terem sentimentos de culpa quando ndo conseguirem dar conta de todas as
recomendagées” (BRASIL, 2006, p.24).

No que diz respeito aos profissionais, percebo que se encontram atentos as
familias, demonstrando estar disponiveis para esclarecer suas duvidas. Nos
documentos analisados, considera-se que “0s profissionais devem valorizar o saber
dos pais e incentivar pequenas iniciativas. Esses dialogos e as trocas de informacao
aproximam a familia e os especialistas e assim fica mais facil alcangar os objetivos
tracados” (BRASIL, 2006, p.24). Vejo que aqui circulam alguns significados sobre a
possibilidade de a familia de pessoas com deficiéncia funcionar como uma extensao
da clinica. Ao receber “recomendacgdes” fundamentadas em saberes cientificos, a
familia passa a operar como um mecanismo de vigilancia também em casa.

Destaco, ainda, que as roupas e acessorios utilizados pelos profissionais,
bem como o quadro com certificacdo ao fundo da Figura 2, acabam por legitimar o

poder-saber de uma expertise, 0 que autorizaria esses profissionais dizerem aos
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pais o que esta certo ou errado. Aqui considero pertinente o pensamento de Lunardi
(2003) para compreender de que forma as expertises vém funcionando. Segundo a
autora (2003, p.159), “a expertise, entendida aqui como os saberes médicos,
psicolégicos e fonoaudioldgicos, muito mais do que estabelecer um tratamento face
a face, como o faz na terapéutica classica, ela precede o tratamento e o supera”.

A partir dessa racionalidade, penso que agdes — como “desenvolver cursos e
campanhas de orientagbes sobre causas e consequéncias das deficiéncias”
(BRASIL, 2004, p.10); disponibilizar “servicos de suporte psicolégico” (BRASIL,
2004, p.11); “Programas de Saude da Familia e de Agentes Comunitarios |[...]:
grupos de gestantes, grupos de pais, grupos de igrejas, grupos de jovens, dentre
outros” (BRASIL, 2004, p.11-12); “Trabalhos em grupo” (BRASIL, 2004, p.13);
“suporte terapéutico” (BRASIL, 2004, p.14); “Grupos de pais e de irmaos” (BRASIL,
2004, p.14) — também s&o colocadas em funcionamento para prevenir a ocorréncia
de fatores de risco, bem como para gerenciar o risco quando este vier a acontecer.

Quando a familia € chamada a participar de outros grupos, considera-se que
ela tera condicoes de melhor agir com relacao aos filhos com deficiéncia. Parece ser
mais eficiente colocar as familias em relacdo, em grupos, pois assim todos séo
capturados. A familia deve estar sempre em interacdo, incluida em diferentes
espacos, nunca isolada. Isso € posto como verdade, como o melhor a ser feito. Na
l6gica inclusiva, é imperioso que todos se mantenham conectados, numa espécie de
rede de parceria da qual todos devem fazer parte. Entdo, a inclusdo nao se efetua
somente na escola; a familia também é chamada a se “incluir” em espac¢os comuns.
Com isso, a familia € mais bem vigiada e regulada.

A parceria entre a familia de pessoas com deficiéncia e a inclusdo acaba
sendo legitimada nos discursos aqui analisados. Manter a familia em interacao
possibilita dota-la de saberes, o que a posiciona também como agente das politicas
de inclusdo. A partir da leitura e releitura dos documentos, pude perceber que a
familia vem sendo produzida por diferentes discursos e legitimada por praticas
diversas que ora a inscrevem como alvo das politicas de inclusdo — possibilitando a
vigilancia e controle do meio familiar pela operacionalizacdo das estratégias e
mecanismos que busquei tratar nesta secdo —, ora como agente dessas politicas.

Passo a tratar de forma mais especifica dessas questdes na secao que segue.
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4.2 Familia como agente da inclusao: gerenciando o risco de os filhos
deficientes ndo se incluirem

“Pode-se dizer que séo outros ‘agentes’ colocados em agéo pelas politicas
de inclusdo que tém a responsabilidade de prevenir ou até de antecipar uma
situacdo de risco” (LUNARDI, 2003, p.162).

A participacdo da familia na “escolha” da escola mais adequada e no
desenvolvimento de acdes que buscam qualificar a vida dos filhos com deficiéncia é
um discurso recorrente nos documentos analisados. A familia € posicionada como
autdbnoma na eleicao da “melhor” escola e ‘para cuidar das questbes relacionadas
as necessidades especiais de seus filhos” (BRASIL, 2006, p.7). Ela passa a
constituir-se como uma familia ativa, livre para fazer suas opgdes e maximizar a
qualidade de vida de todos os seus membros.

No entanto, essa escolha é produzida num jogo discursivo que tem na
inclusdo e na escola inclusiva uma grande verdade, o que me permite pensar numa
escolha regulada. Ao produzir a familia como agente, os discursos posicionam-na
como livre para melhor agir, mas dentro de uma condi¢cdo, ou seja, aquela que
prioriza o atendimento dos pressupostos inclusivos.

Veiga-Neto (2000, p.202), discutindo as novas formas de responsabilizacao
da sociedade na légica neoliberal, contribui para esclarecer a questao da liberdade
de escolha na sociedade contemporanea:

E dessa combinagido inextrincavel entre sujeicdo e expertise que vem a
ilusdo de que cada um é capaz de dirigir ativa e racionalmente suas
escolhas; em outras palavras, a ilusdo de que as escolhas pessoais sao
mesmo pessoais. Essa ilusdo ndo € de natureza propriamente ideolégica.
Ela ndo decorre de uma suposta artimanha da légica neoliberal, mas sim da
prépria ambivaléncia que a liberdade assume no neoliberalismo.

A partir dos ditos dos documentos, tento dar visibilidade a questdo do que
chamo de “escolha regulada”: “a crianca com deficiéncia deve freqiientar a creche
comum” (BRASIL, 2006, p.7), “é fundamental que a escolha da escola seja feita
levando-se em consideracdo que ela também ira contribuir na educagao e formacao
de seu filho” (Ibid., p.7). Ainda reitera-se: “ndo espere seu filho completar sete anos
de idade. A procura por escola deve ter inicio na educacdo infantil, como para toda e
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qualquer crianca. Procure na sua comunidade uma escola de educacdo infantil
comum” (lbid, p.7).
Sobre as “vantagens” de a crianca com deficiéncia frequentar uma escola

inclusiva, sinaliza-se que:

Criangas com deficiéncia aprendem a conviver e a lidar com a deficiéncia em um
ambiente novo, fora do circulo familiar ao qual estdo acostumadas. Essa
convivéncia vai trazer muitos beneficios para seu futuro, pois a escola, como um
recurso da comunidade, representa a sociedade tal como ela é (BRASIL, 2006,

p.10).

E possivel perceber, nesses enunciados, a educagdo escolarizada sendo
produzida como meio para garantir o desenvolvimento das criangas com deficiéncia,
garantindo-lhes um futuro e uma vida de qualidade, o que torna a escola inclusiva a
“melhor” opgao para as familias que se preocupam com o futuro dos filhos. Ao
mesmo tempo, percebo que a familia é responsabilizada pela melhoria das
condi¢cbes de vida dos filhos, cabendo-lhe garantir que as criangas frequentem a
escola desde a educacao infantil. A responsabilizacdo da familia pelo futuro e
desenvolvimento dos filhos com deficiéncia tem sido naturalizada nos discursos
oficiais, possibilitando que a familia seja narrada como aquela que deve buscar,
através de diferentes mecanismos e estratégias, diminuir o risco de excluséo.

Ao investir no desenvolvimento da “autonomia” familiar para a tomada de
decisdes acerca do que se constitui como “melhor”, “mais adequado” para gerir uma
vida de qualidade para os membros da familia, as politicas de inclusdo possibilitam
que esta administre a si mesma. Ha ai uma regulagdo maxima e também frugal da
familia por parte do Estado que se desenvolve de forma consentida. Assim, a familia
€ colocada sob o olhar vigilante do Estado, ainda que a distancia, ao mesmo tempo
em que passa a constituir-se como espaco de vigilancia dos filhos com deficiéncia,

configurando-se como uma ferramenta para o controle dos riscos sociais.

Nesse movimento de mao dupla, que permite que a familia seja vigiada ao
mesmo tempo em que ela propria vigia, observa-se a operacionalidade do
mecanismo de controle do risco. A familia, ao assumir a responsabilidade
da deficiéncia de algum dos membros perante a sociedade, constitui-se nao
apenas como uma defensora desta frente ao perigo que a deficiéncia pode
acarretar, mas também como protetora contra perigos que a sociedade
impde ao sujeito deficiente. Essa dupla e ambivalente funcédo, de manter a
vida ao mesmo tempo em que a nega, é que permite que a deficiéncia seja
“reduzida”, “excluida” e “normalizada” (LUNARDI, 2003, p.125).
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As politicas de inclusao consideram que € “necessario que a familia construa
conhecimentos sobre as necessidades especiais de seus filhos, bem como
desenvolva competéncias de gerenciamento do conjunto dessas necessidades e
potencialidades” (BRASIL, 2004, p.7). Isso me permite pensar que a aquisicao de
determinados saberes pelas familias, construidos na relacdo com a expertise, que
descrevi na subsecdo anterior, possibilitard que elas se responsabilizem pelo
desenvolvimento dos filhos com deficiéncia e possam agir como parceiras na
vigilancia de suas condutas — dos filhos e do proprio circulo familiar.

E ainda:

No dia-a-dia, a familia tem a oportunidade para adquirir conhecimentos e
informagbes relevantes, para apoiar e favorecer o desenvolvimento social,
pessoal e educacional de seu filho com deficiéncia. Tal aprendizagem é
fundamental para a tomada de decisbées. Para tanto, exige paciéncia, otimismo,
confianga e a certeza de que qualquer mudancga, para ser alcangada, precisa do
esforco conjunto de pessoas unidas por um mesmo objetivo (BRASIL, 2006,

p.31).

Klaus (2004), quando discute a questdo da aquisicao de certa expertise por
parte da familia, considera que essa instrumentalizacdo é fundamental para a vida
da propria familia e da populacdo como um todo. Nesse jogo, o controle sobre as
criangas e as familias € intensificado, e passa-se a dividir responsabilidades com
relacdo a educacao. Trazendo esse entendimento para meu estudo, pode-se dizer
que as politicas de inclusdo, ao enunciarem o papel da familia de pessoas com
deficiéncia, de certa forma, estao dividindo com ela a responsabilidade pela inclusdo
dos sujeitos deficientes ndo s6 na escola, como também na sociedade.

Tendo dito isso, trago alguns fragmentos sobre a énfase dada a familia como
agente da inclusdo: “uma das fungbes mais importantes da familia e, em particular,
da familia de pessoas com deficiéncia é favorecer a participacao dos filhos em todos
0s espacos da comunidade” (BRASIL, 2006, p.27); “a construcdo dessa sociedade
inclusiva comecga nas familias. Os pais e as proprias pessoas com deficiéncia sdo
seus principais agentes” (Ibid., p.7); “em uma sociedade inclusiva, as familias de
pessoas com deficiéncia devem estar presentes em todos 0os momentos, participar
das decisoes, fazer valer os seus direitos e lutar por melhores condi¢cées de vida
para todos” (lbid., p.7).



70

Neste momento, retomo a epigrafe do inicio desta sec¢do e busco pensar, a
partir do que foi dito por Lunardi (2003), que, com a instrumentalizacao da familia no
contexto inclusivo contemporaneo, ja nado sao apenas o0s profissionais da salude e
educacao os responsaveis pela inclusdo dos sujeitos com deficiéncia — a familia
também se torna uma ferramenta importante para que a inclusdao aconteca. Na
l6gica da inclusdo, o controle é descentralizado, e as familias das pessoas com
deficiéncia passam a se responsabilizar pelo gerenciamento do risco.

As politicas de inclusao estao voltadas a organizagdo de uma sociedade
inclusiva, que devera se configurar como um espaco “democratico” onde a
“participacao” de todos seja garantida. Para que isso acontecga, a familia é chamada
a atuar no contexto educacional e social, evitando e administrando fatores de risco
gue possam manter os sujeitos deficientes excluidos.

A familia das pessoas com deficiéncia, ao perceber alguma condi¢ao de risco,
atua como um mecanismo da inclusao, assegurando a vigilancia e o controle sobre a
vida da populagdo. A familia como agente destina-se, entre outras coisas, a:
solucionar os problemas que possam prejudicar a permanéncia do filho na escola —
“os pais devem estar presentes, acompanhar e participar da resolucdo dos
problemas da escola relacionados ao desenvolvimento dos alunos e, em particular,

)

do seu filho, ajudando-o a superar as dificuldades e aplaudindo os progressos’

(774

(BRASIL, 2006, p.15); amenizar dificuldades em termos de relagdes sociais — “é
recomendavel que os pais permitam e incentivem a participacdo de seus filhos nas
brincadeiras com vizinhos, em grupos de cultura, lazer e esporte com outras
criangas, vivenciando o maior numero de situagbées possivel” (Ibid., p.27); formar
uma parceria com a escola — “as escolhas para cada crianca devem ser feitas
sempre em conjunto com a familia, que ndo deve deixar para a escola a
responsabilidade de definir, sozinha, que tipo de cidaddo deve ser formado” (Ibid.,
p.15).

E possivel perceber, a partir dos fragmentos, que a inclusdo é uma operacdo
de controle dos sujeitos deficientes e de suas familias. Os discursos da inclusao
acabam por guiar as condutas de todos. Extraem-se saberes e produzem-se formas
de ver e narrar tanto o deficiente quanto a sua familia. Todos acabam sendo
colocados nesse processo de normalizacdo, que é tomado como algo natural e
verdadeiro, desconsiderando-se, dessa maneira, que a inclusao e as politicas de

inclusdo sdo uma invengao, uma fabricacéo social.
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Essa producédo de verdades sobre a familia de pessoas com deficiéncia torna-

se visivel na figura e excerto que seguem abaixo:

v
@ <XG e

—

Figura 3 (BRASIL, 2006, p.31).

Ao olhar para uma pessoa que conseguiu se encaminhar bem na vida, podemos
ter certeza de que, em sua histdria, ha uma familia que reuniu apoio e incentivo
a cada pequena conquista sua. Da mesma forma, ocorre com pessoas com
deficiéncia. Ao lado de uma pessoa com deficiéncia feliz e realizada, esta uma
familia que soube procurar, reivindicar, buscar solugoes, que soube administrar
as questoes da deficiéncia: pessoas que, ao invés de se deixarem abater, foram
buscar, junto aos médicos, professores, terapeutas, amigos, vizinhos e familia
com conhecimento ou experiéncia semelhantes, os caminhos para a superacao
das dificuldades (BRASIL, 2006, p.31).

A representacao de uma familia nuclear que parece ultrapassar barreiras para
conquistar a insercdo da filha deficiente, como apresenta a Figura 3, possibilita
pensar o quanto a familia tem sido posicionada como cumplice da inclusdo. A
imagem passa o sentimento de alegria e dever cumprido por parte dos pais, ja que a
eles é creditada a responsabilidade de gerenciar os fendmenos do risco e gerir a
seguranca de seu proprio filho, conduzindo-o a um caminho mais feliz. De acordo
com Traversini (2003, p.130), “nessa racionalidade [neoliberal], os individuos e as
populacdes sdo mobilizados para se auto-responsabilizar pelas suas condigdes de
risco social como se fossem efeitos de suas proprias agdes”.
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No fragmento exposto, essa ideia também € anunciada. A familia que se
mobiliza, busca apoio e saberes, funciona como uma estratégia de vigilancia e
controle dos riscos sociais, possibilitando a otimizacdo da vida dos filhos com
deficiéncia. Dessa maneira, entendo que, para as politicas de inclusédo, o que parece
ser mais importante é que “todos” participem ativamente na prevencao do risco de
as pessoas com deficiéncia ndo ocuparem lugares que sado vistos como mais
seguros para a sociedade.

O que busquei mostrar no decorrer da analitica € que os discursos da
inclusao estao produzindo significados sobre familia e formas de atuacao da familia
de pessoas com deficiéncia. Esses discursos ganham visibilidade em diferentes
espacos e produzem o papel da familia em regimes de verdade legitimados no jogo

das relacdes de poder-saber.



AO FIM DA CAMINHADA...

“Ha um tempo em que é preciso abandonar as roupas usadas, que ja tem a
forma do nosso corpo, e esquecer os nossos caminhos, que nos levam
sempre aos mesmos lugares. E o tempo da travessia: e, se ndo ousarmos
fazé-la, teremos ficado, para sempre, a margem de nds mesmos” (PESSOA,
2009).

E preciso finalizar esta dissertagdo, no entanto, ndo a considero encerrada,
mas sim provisoriamente em descanso. Muitas questdes ainda borbulham, mas,
tendo em vista que esta pesquisa é assinada por mim em um tempo determinado
ou, melhor dizendo, em uma determinada circunstancia, o que busquei mostrar
foram os caminhos que se tornaram vidveis — ndo os melhores ou corretos, nem
mesmo definitivos, mas aqueles pelos quais pude transitar.

Quando iniciei a escrita deste trabalho, falei de minha vontade de saber, que
estava sendo de certa forma “guiada” pelas teorizacdes que me desafiavam. Havia
sido surpreendida por uma nova forma de olhar e fazer pesquisa. Entdo me lancei
no desafio de romper com algumas crencas. Um empreendimento custoso, dolorido,
pois, ao tomar pelo avesso questdes que me davam a sensacdo de seguranca e
tranquilidade, acabei muitas vezes me sentindo perdida. Com o tempo, percebi que
era preciso me desterritorializar para que fosse possivel, em outros momentos,
tracar caminhos diferentes.

No desenvolvimento do estudo, tentei mostrar como os significados sobre a
familia de pessoas com deficiéncia resultam de um processo de construcao social e
historica, interpelado por diferentes discursos. Para tanto, meu olhar esteve voltado
para as condi¢cées que possibilitaram a emergéncia da inclusdo e do lugar da familia
nesse processo. Como disse em diferentes momentos, meu investimento de
pesquisa preocupou-se com a desnaturalizacdo da inclusdo e da familia, buscando
compreendé-las como fabricagdes/invengdes no interior de regimes de verdade.

Busquei tracar meu préprio caminho para compreender os enunciados sobre
familia recorrentes nos documentos oficiais que havia elegido para compor o corpus
da pesquisa. Para que fosse entdo possivel atingir os objetivos que havia proposto,
teci este trabalho procurando, na contribuicdo de alguns autores que se aproximam

de uma vertente pés-estruturalista em educagdo, bem como em parcelas do
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pensamento de Foucault e Donzelot, discutir as condicbes de emergéncia da
sociedade inclusiva e da funcao familiar nessa racionalidade.

Primeiramente, tornou-se necessario compreender de que forma, na
racionalidade moderna, foram produzidos saberes sobre as pessoas com deficiéncia
e a familia. A partir disso, passei a tomar a definicdo de espacos para as pessoas
com deficiéncia e a emergéncia da familia vigilante como estratégias para o
acionamento de praticas de vigilancia e controle, o que, num regime de saber-poder,
criam as condi¢des de possibilidade para a fabricacdo de politicas de inclusdo no
contexto contemporaneo.

Na esteira dessas discussoes, busquei olhar para os investimentos politicos
do Estado para que a inclusdo acontegca como medidas de gerenciamento do risco
social. Com o investimento que fiz, tornou-se possivel compreender que, no contexto
contemporaneo, a inclusdo se constitui como um imperativo, sendo entendida como
“‘uma verdade inquestionavel, indiscutivel, evidente por si mesma [...] — e por isso
mesmo... — uma necessidade autojustificada” (VEIGA-NETO, 2008, p.14).

Percebi, na analitica efetuada, a inclusdo como o investimento de acodes
biopoliticas tornadas necessarias a partir de saberes estatisticos e de experts da
area da saude, educacao, assisténcia social, entre outros, que posicionam o0 sujeito
deficiente em condicao de risco de exclusdo. Nessa ldgica, também a familia dos
sujeitos com deficiéncia é colocada no jogo, sendo mira — a partir dos
conhecimentos produzidos por dados indicadores, da disponibilizacdo de um
sistema de servigos especificos e do subsidio de experts — e aliada dessas politicas
ao ser orientada a assumir uma postura de responsabilidade sobre suas condutas,
especialmente na eleicdo da melhor escola, no sentido de manter o filho deficiente
em contextos inclusivos.

A partir do que foi dito, gostaria de pontuar que este trabalho ndo tem como
objetivo apontar conclusdes definitivas, mas dar visibilidade a outras formas de olhar
para a questdo da alianca entre inclusdo e familia. Além do mais, o que foi por mim
mostrado se inscreve numa primeira aproximacao com este campo teérico, uma
experiéncia inicial. Penso que outras questdes continuam em aberto, 0 que
considero oportuno, tendo em vista que, entre meus objetivos, estava provocar

outras interrogagoes.
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