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RESUMO

Dissertacdo de Mestrado
Programa de Pés-Graduacédo em Educacgéo
Universidade Federal de Santa Maria

POSSIBILIDADES PARA A ARTICULACAO ENTRE TEORIA E PRATICA EM

CURSOS DE LICENCIATURA
Autora: Edna Falcao Dutra
Orientador: Prof. Dr. Eduardo Adolfo Terrazzan
Santa Maria, 26 de marco de 2010

Esta pesquisa foi desenvolvida no &mbito do Programa de P6s-Graduacdo em Educagéo do Centro de Educagdo
da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), vinculada ao Projeto de Pesquisa “Dilemas e Perspectivas
para a Inovacdo Educacional na Educacdo Bésica e na Formacédo de Professores (DIPIED)” e ao Grupo de
Estudos, Pesquisas e Intervencdes “Inovacdo Educacional, Praticas Educativas e Formagdo de Professores
(INOVAEDUC)", entre os anos de 2008 e 2010. Com ela, procuramos contribuir para os estudos que buscam
compreender as formas de articulagdo entre teoria e pratica propostas e desenvolvidas em Cursos de
Licenciatura (CL). Para isso, nos propusemos a responder ao seguinte problema de pesquisa: Como ocorrem as
relacdes entre a dimensao tedrica e a dimenséo pratica em CL? A natureza das informacfes coletadas, bem
como as formas adotadas para o tratamento dessas informagdes enguadram nosso estudo no conjunto de
pesquisas qualitativas. O estudo abrangeu 19 CL da UFSM. Como fontes de informag&o, utilizamos, inicialmente,
dois tipos de documentos: 07 normativas legais nacionais sobre formacéo de professores para a educacao
bésica e 19 Projetos Politico-Pedagogicos (PPP) de CL da UFSM. Além disso, tivemos a contribuicdo dos
depoimentos de 27 sujeitos, docentes desses cursos, envolvidos diretamente em atividades ou disciplinas que
tratam de forma particular, e/ou favorecem, explicitamente, a articulacdo entre a dimenséo tedrica e a dimenséo
pratica na formac@o de professores. Como instrumentos para coleta de informacdes, utilizamos roteiros
especificos para analise dos documentos citados, bem como um roteiro préprio para a realizagdo de entrevista
estruturada com cada um dos 27 professores selecionados. Para andlise das informagBes, empregamos,
basicamente, alguns principios da chamada Andlise de Contelido, na perspectiva proposta por L. Bardin. A partir
do tratamento das informag®@es coletadas, constatamos que as normativas legais analisadas orientam para que a
articulac&o entre teoria e préatica deva ocorrer tanto em disciplinas que tenham carga horéria dedicada a Prética
como Componente Curricular, que sejam distribuidas ao longo do curso, como em disciplinas referentes aos
Estagios Curriculares Pré-Profissionais, que devem iniciar a partir da segunda metade do curso. Para esse
conjunto de disciplinas, esta previsto o cumprimento de um minimo de 800 horas durante o curso todo, 400 horas
para cada um dos dois componentes curriculares citados. No entanto, essas normativas nao fornecem elementos
e nem indicam formas para a operacionalizagdo da articulac@o entre teoria e prética, tratando apenas da
definicdo de carga horaria. Os textos introdutérios da maioria dos PPP dos CL investigados (16/19) reafirmam a
importdncia de se articular teoria e pratica na formacdo de professores, concordando, portanto, com as
normativas legais analisadas. No entanto, esses PPP apenas fazem referéncia a necessidade de se relacionar
teoria e prética, ndo apresentando mecanismos para a sua operacionalizagdo. Os depoimentos dos sujeitos
entrevistados nos permitiram entender que as atividades didaticas por eles realizadas atendem parcialmente as
orientacdes das normativas legais, pois ha maioria dos relatos desses professores de CL (24/27), predomina a
idéia de que as atividades préaticas servem apenas para a aplicacéo de teorias estudadas durante a formagéo
inicial. As idéias manifestadas por esses sujeitos sobre teoria e sobre pratica constituem visdes que variam
desde uma posicéo de dicotomia entre essas duas dimensdes da realidade até uma posi¢cao de articulagcdo entre
elas. No entanto, quando solicitados a analisarem a situa¢@o dos cursos de formacgéo de professores atuais, séo
quase unanimes (26/27) em julgar que estdo majoritariamente embasados numa visdo dicotdmica entre essas
dimensdes. Mais especificamente, julgando os proprios cursos em que atuam, ainda a grande maioria (16/27)
avalia que tais cursos favorecem a reafirmacéo dessa dicotomia. Porém, quando solicitados a refletir sobre suas
proprias acbes docentes a totalidade (27/27) informa que procura sempre desenvolver um trabalho que promova
a articulacé@o entre teoria e préatica na formagao dos futuros professores da educacédo béasica. Como concluséo,
elencamos diferentes contribuicbes possiveis em decorréncia da realizagdo de atividades que promovem a
articulacéo entre teoria e pratica em processos formativos de professores: 1) desenvolvimento da capacidade de
trabalhar com a chamada “transposicdo didatica”; 2) conhecimento de espagos reais de trabalho ainda no
decorrer da formagc&o inicial; 3) possibilidade de desenvolver, em um ambiente escolar, um trabalho diferente do
que ele vivenciou quando aluno da educacéo bésica; 4) estimulo a reflexo sobre o tipo de profissionais que eles
podem ser e 5) possibilidade de tornarem-se professores-pesquisadores, que agem, refletem e pesquisam sobre
a propria pratica docente.

Palavras-chave: Formacgdo de Professores; Cursos de Licenciatura; Relacdo teoria-pratica; Estégios
Curriculares Pré-Profissionais; Pratica como Componente Curricular
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ABSTRACT

Dissertacao de Mestrado
Programa de Pds-Graduacdo em Educacédo
Universidade Federal de Santa Maria

POSSIBILITIES OF ARTICULATING THEORY AND PRACTICE INSIDE TEACHER

EDUCATION COURSES
Author: Edna Falcdo Dutra
Adviser: Prof. Dr. Eduardo Adolfo Terrazzan
Santa Maria, March 26", 2010

This research was carried out inside Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo of Centro de Educacéo from
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), articulated to Research Project “Dilemas e Perspectivas para a
Inovacdo Educacional na Educacdo Bésica e na Formacdo de Professores (DIPIED)” and to Interventions,
Researches and Studies Group “Inovacdo Educacional, Praticas Educativas e Formacdo de Professores
(INOVAEDUC)", between 2008 and 2010. With it, we sought to contribute to the studies, which aim to comprehend
the proposed and developed theory and practice articulation ways in Teacher Education Courses (CL). For that,
we proposed to answer to the following research problem: How occurs the relation between theoretical dimension
and practical dimension in CL? The nature of the pieces of information collected as well the ways adopted for their
treatment put your study into the qualitative researches set. The study dealt with 19 CL from UFSM. As information
sources, we used, initially, two types of documents: 07 national legal orientations for teacher education to
elementary and high school level and 19 Pedagogic Political Projects (PPP) of CL from UFSM. Furthermore, we
had the contribution of 27 testimonials of professors from these Courses, directly engaged into activities or
subjects that deal with, in a particular way, and/or provide, explicitly, the theoretical dimension and practical
dimension articulation in teacher education. As instruments to collect information, we used a specific set of
aspects to analyze the quoted documents as well a particular set of aspects for structured interviews
accomplishment with the 27 selected professors. To analyze the pieces of information gotten, we applied,
basically, some principles of the called Subject Analysis, in the perspective proposed by L. Bardin. From the
gotten information treatment, we evidenced that the analyzed legal documents point out that theory and practice
articulation must occur as into subjects which have hours devoted to Practice as Curricular Component, shared
throughout the course, as into subjects referent to Pre-Service Curricular Training, which must begin from the
second part of the course. For this set of subjects, it is prescribed at least 800 hours during the entire course, 400
hours for each curricular component mentioned. Nevertheless, these documents do not offer elements neither
indicate ways of articulating theory and practice, pointing out just the time quantity definition. The introductory texts
of almost all of the PPP from CL investigated (16/19) reaffirm the importance of articulating theory and practice in
the teacher education, thus, in agreement with the documents analyzed. However, these PPP only make
reference to the need of relating theory and practice, they do not present mechanisms for its development. The
professors interviewed testimonials, allowed us to understand that the didactic activities carried out by them are
partially in consonance with the prescribed in legal documents, as in the majority of professors of CL speeches
(24/27), predominates the idea that practical activities serve just to apply the theories studied during the teacher
education. The ideas manifested by them on theory and on practice constitute points of view that vary from a
dichotomy position between these two reality dimensions to an articulation position between them. Yet, when
asked for analyzing the situation of the current teacher education courses, they are almost unanimous (26/27) in
believing that they are mostly based on a dichotomy view between these dimensions. More specifically, referring
to the own courses in which they teach, still the majority (16/27) evaluate that such courses reaffirm this
dichotomy. Nevertheless, when asked to reflect on their own teaching actions, the entirety (27/27) reports that
seek always to develop a work providing articulation between theory and practice in future teacher education for
basic levels. As conclusion, we mention different possible contributions for accomplishment of activities that
improve the theory and practice articulation in teacher education processes: 1) development of the capacity of
working with the called “education transposition”; 2) knowledge of real work spaces still throughout the teacher
initial education; 3) possibility of developing, in a school setting, a work different from the one they lived in the
basic school; 4) stimulus for reflecting on the type of professionals they can be; 5) possibility of becoming a
researcher teacher, that act, reflect and research on their own teaching practice.

Keywords: Teacher Education; Teacher Education Courses; Theory-Practice Relation; Pre-Service Curricular
Training; Practice as Curricular Component.
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APRESENTACAO

Inicio este trabalho relembrando alguns momentos de minha trajetoria
pessoal, escolar e académica. Cursei os Ensinos Fundamental e Médio em uma
escola publica do Municipio de Sdo Borja/RS (1988-2000).

Dando continuidade aos estudos, em 2002, iniciei o Curso de Licenciatura em
Quimica na Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), minha opc¢do por esse
curso decorreu do meu interesse pela disciplina de Quimica, ainda no ensino basico,
bem como da oportunidade de trabalhar e manter relagcbes com pessoas.

Ainda no inicio do curso, comecei a trabalhar, voluntariamente, como
monitora, no Laboratério de Quimica Analitica Qualitativa, tendo como principal
funcdo o tratamento de residuos quimicos produzidos por alunos de diferentes
cursos de graduacdo que tinham aulas no referido laboratério. Com o passar do
tempo, percebi que a idéia de passar horas dentro do laboratério ndo iria me
satisfazer profissional e pessoalmente e, cada vez mais, tinha a sensacdo de ter
escolhido a profissdo certa, pois poderia trabalhar com tanto com a Quimica como
com 0 convivio com pessoas.

Como tentativa de amenizar minha insatisfacdo propus & minha professora
orientadora a producdo de um material didatico sobre Tratamento de Residuos
Quimicos que pudesse ser utilizado nas aulas do Laboratério e que esse fosse um
assunto trabalhado com os alunos dos diversos cursos que ali freqientavam. A
sugestdo foi aceita, desde que eu me responsabilizasse pela produgdo desse
material e por ministrar as aulas sobre o assunto sugerido. Foi assim, que eu tive a
minha primeira experiéncia como “professora” do ensino superior, antes mesmo da
minha primeira experiéncia no ensino basico.

Apesar da aprendizagem enriquecedora que iSSO me proporcionou, sentia
certa dificuldade com as questfes referentes ao ensino, a educacao e a minha futura
atuacao no espago escolar, ja que as discussbes sobre esses aspectos eram pouco
trabalhadas e por vezes até mesmo fragmentadas no decorrer do Curso.

Foi entdo que surgiu a possibilidade de trabalhar no Nucleo de Educacdo em
Ciéncias (NEC) do Centro de Educagéo da UFSM, mais especificamente no Setor de

Ensino de Quimica, entdo coordenado pela professora Naida Pimentel. Em outubro
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de 2004, o professor Eduardo Terrazzan, coordenador geral do NEC, me convidou
para participar do processo de selecdo de bolsistas para atuar no Projeto de
Pesquisa “Condicionantes para tutoria escolar no estagio curricular supervisionado:
articulando formagéo inicial e continuada de professores - COTESC", financiado
pelo Conselho Nacional de Pesquisa e Desenvolvimento Tecnolégico (CNPQq) e
coordenado pelo referido professor.

No ambito desse Projeto, atuei no desenvolvimento de estudos junto aos
estagiarios de Cursos de Licenciatura e no acompanhamento de Grupos de
Trabalho formados por professores orientadores de estagio, alunos estagiarios e
professores que recebem estagiarios nas Escolas de Educacdo Basica (EEB).
Nossos estudos foram centrados na organizagdo e no desenvolvimento do Estégio
Curricular Pré-Profissional (ECPP)> em Cursos de Licenciatura, partindo do
pressuposto de que ele é um mecanismo consistente na interacdo entre
Universidade e EEB. Essa experiéncia me proporcionou conhecimentos muito
validos sobre o uso de instrumentos de coleta de informacdo em pesquisas,
especificamente questionérios, entrevistas e documentos, os cuidados com a
utilizagdo desses instrumentos e a complexidade que reside na andlise das
informagdes obtidas a partir da utilizagéo destes instrumentos.

Parte dos resultados do Projeto COTESC pode ser encontrada nas
dissertagdes de Lisovski (2006), Finoqueto (2007), Kist (2007), Pinheiro (2007),
Santos (2007) e Weber (2007).

Voltando as minhas atividades do Curso de Licenciatura, no ano de 2005,

realizei o ECPP no ensino fundamental, no &mbito das disciplinas de Préatica de

! O referido Projeto de Pesquisa, financiado pelo CNPq mediante Edital Universal 01/2002 - Processo
478078/2003-0, tinha como objetivo principal estudar as atuais formas de interacdo Universidade-
Escola buscando obter informag8es que, uma vez analisadas, pudessem subsidiar a proposicdo de
parametros para a criagao de mecanismos flexiveis, porém estaveis para a realizacdo dos Estagios
Curriculares na Formacao Inicial de Professores, de forma mais adequada e consistente com os
resultados das pesquisas, dos estudos e das normativas legais no campo da Educacéo, do Ensino e
da Formac&o de Professores.

2 A titulo de esclarecimento, utilizamos ao longo de todo o texto apenas a expressdo Estagio
Curricular Pré-Profissional (ECPP) ao invés de Estagio Curricular Supervisionado, como comumente
consta na legislacdo sobre esse assunto e na literatura educacional, pois consideramos necessarios
estudos que sinalizem as possibilidades e os mecanismos de acompanhamento do trabalho do
estagiario, tanto por parte das IES como das EEB. No nosso entendimento, tanto o professor
orientador de estagio da IES como o professor responsavel por turma de estagio na EEB devem
acompanhar, orientar e avaliar, individualmente e em conjunto, o trabalho do estagiario para evitar
de cairmos ou de retornarmos a uma visao tradicional da “superviséo” realizada apenas pelas IES,
como uma influéncia das IES numa outra instituicdo que ndo lhe esta subordinada, ou seja, a EEB.
Além disso, utilizamos o termo “pré-profissional” para enfatizar que se trata de um estagio curricular
gue ocorre ainda durante a formacéo inicial, ou seja, antes do sujeito tornar-se profissional de fato.
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Ensino de Ciéncia | e ll, 0 que representou a iniciagdo da minha vida profissional no
campo da educacdo. No ano de 2006, realizei o ECPP no ensino médio, no &mbito
das disciplinas de Pratica de Ensino de Quimica | e Il. Foi um periodo de
aprendizado intenso, provocado pela inquietante articulacdo entre teoria e préatica
em uma realidade concreta e complexa das escolas publicas. Nessa oportunidade, a
concepgao de ECPP como um momento de simples aplicacdo dos conhecimentos
assimilados durante o Curso passou a ser superada.

Em relag@o ao Projeto de Pesquisa COTESC, no ano de 2006, devido a sua
amplitude e a necessidade de realizarmos estudos extensos para elaboracdo e
utilizac&o dos instrumentos bem como para analisar as informagdes obtidas a partir
deles, o estudo demandou um pouco mais de tempo e a temética ECPP passou a
ser desenvolvida em outro Projeto de Pesquisa “Dilemas e Perspectivas para a
Inovacdo Educacional na Educacdo Basica e na Formacdo de Professores —
DIPIED®".

Como continuidade do Projeto COTESC, no ambito do Projeto DIPIED,
também estudamos assuntos referentes ao ECPP, contemplando os sujeitos
envolvidos nessa etapa da formacao inicial, ja mencionados, a partir de diferentes
enfoques. Nesse Projeto, ampliaram-se as atividades de pesquisa junto aos
estagiarios, mediante a utilizagdo de instrumentos para coleta de informag¢des como
questiondrios e roteiro para realizagdo de grupo focal, e inclui-se a elaboragéo e a
utilizacdo de instrumentos a serem utilizados junto aos professores orientadores de
ECPP de Cursos de Licenciatura da UFSM.

Junto a este estudo sobre o ECPP, no ambito do Projeto DIPIED, constituiu-
se um subgrupo responsavel pelo estudo das configuragdes curriculares dos Cursos
de Licenciatura, no qual estou inserida. Esse estudo tem como referéncia principal
as normativas legais para formacdo de professores da educagdo basica, em
especial, as Resolucbes CNE/CP 01 e 02, de 18 e 19 de fevereiro de 2002,

%0 referido Projeto de Pesquisa, financiado pelo CNPq mediante Edital Universal 02/2006 — Processo

486440/2006-0, tem como objetivos centrais: a) subsidiar o estabelecimento de parametros a serem
oferecidos as diversas instancias dos Sistemas Publico de Ensino, que contribuam para a
institucionalizacao de politicas publicas que viabilizem a construcao autbnoma ou adocgao critica de
propostas inovadoras sustentadas pelas préprias unidades escolares, para o desenvolvimento de
praticas escolares de naturezas diversas; b) sinalizar condicionantes para a implementacdo de
inovacdes em Cursos de Licenciatura que articulem o atendimento a necessidades de diferentes
ordens, tais como legislacdo vigente, caracteristicas de agéncias formadoras e necessidades dos
sistemas de ensino, com particular atencéo a organizagéo e ao desenvolvimento das Praticas como
Componente Curricular (PCC) e dos Estagios Curriculares Pré-Profissionais (ECPP) previstas nas
normativas legais.
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respectivamente (BRASIL, 2002a, 2002b) e é realizado a partir do estudo e analise
de Projetos Politico Pedagogicos dos Cursos de Licenciatura da UFSM e, em etapa
posterior, de outras Instituicbes de Ensino Superior do pais.

O estudo apresenta como focos de analise: a) a organizagdo e o
desenvolvimento das disciplinas referentes ao ECPP; b) a relacdo entre teoria e
pratica em Cursos de Licenciatura; c) a organizacdo das disciplinas de formacéo
pedagogica (geral e especifica); e, d) a organizagdo das disciplinas referentes a
matéria de ensino com correspondéncia na educacgéo basica. Parte dos resultados
desse estudo esté apresentada em Dutra, Terrazzan (2008); Winch, Dutra, Gama e
Terrazzan (2006); Terrazzan, Dutra, Winch e Silva (2008); entre outras produgdes.

No inicio do ano de 2007, conclui o curso de graduagdo e recebi o titulo de
licenciada em Quimica pela UFSM. No entanto, continuei o trabalho que vinha
desenvolvendo no ambito do Projeto de Pesquisa DIPIED e, no fim do ano, participei
do processo seletivo para o Mestrado em Educacgéo da UFSM. Fui aprovada e, no
inicio do ano de 2008, dei inicio ao desenvolvimento das atividades de minha
pesquisa, sob a orientagéo do prof. Eduardo Terrazzan.

Considero que os anos de participagdo em Projetos de Pesquisa, a
apresentacdo de trabalhos em eventos e a publicagdo de artigos em periddicos
cientificos da é&rea educacional durante a graduacdo contribuiram muito para
qualificar a minha formag&o como pesquisadora dessa area.

A pesquisa que apresento esta diretamente articulada aos estudos das
configuracdes curriculares dos Cursos de Licenciatura da UFSM. Os estudos com o0s
documentos desses cursos foram iniciados a fim de complementar as informagoes
sobre organizacdo e desenvolvimento do ECPP obtidas ainda no projeto COTESC.
Parte dos resultados do estudo sobre ECPP no ambito do Projeto de Pesquisa
DIPIED também é apresentada nas dissertacfes de Agostini (2008), Fernandes
(2008) e Winch (2009).

A participagéo nas atividades de pesquisa sobre as configuracdes curriculares
dos Cursos de Licenciatura da UFSM marca o inicio da pesquisa que agora
apresento.

Saliento que, a partir daqui, utilizo a primeira pessoa do plural (n6s) como
agente das acdes relatadas, por considerar que essa pesquisa se trata de uma
pesquisa coletiva por contar com a colaboracdo, mediante idéias, sugestdes e

criticas construtivas oriundas: (a) do orientador desta pesquisa; (b) dos professores
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constituintes da Banca Examinadora da Defesa de Projeto de Dissertacéo; (c) de
colegas do Grupo de Estudos, Pesquisas e Intervencdes INOVAEDUC “Inovagéo
Educacional, Praticas Educativas e Formacao de Professores”.

Primeiramente, na introdugdo, tragamos algumas sinalizacdes das tematicas
que tém sido mais contempladas na pesquisa educacional, ressaltando algumas que
estdo emergindo, em especial, pesquisas sobre relacdo entre teoria e pratica na
formagao de professores, bem como as motivagdes que me levaram a realizar esse
estudo.

No primeiro capitulo, apresentamos e discutimos algumas definicdes dos
termos teoria e pratica existentes na literatura, bem como possiveis relagfes entre
ambos, a fim de embasar a nossa discussdo sobre a tematica relacéo entre teoria e
pratica na formagdo de professores. Abordamos também o conceito de praxis
apresentado por Vazquez (1986), baseado nas idéias de Karl Marx (1818-1883),
pelo fato de esse termo ser bastante empregado nas produgdes académicas que
tratam da nossa temética de pesquisa. Por fim, discutimos as rela¢des entre teoria e
pratica nos processos formativos de professores, campo em que vamos nos ater.

No segundo capitulo, apresentamos um estudo sobre a organizacdo das
configuracdes curriculares de Cursos de Licenciatura. Inicialmente, discutimos a
profissionalizagéo da profissdo docente e a necessidade de se conhecer e de se
estabelecer os saberes profissionais proprios dessa profissdo - em particular, os
saberes docentes advindos da experiéncia - para que o ensino adquira o status de
profissdo. Na sequéncia, trazemos um breve histérico da criacdo dos Cursos de
Licenciatura no Brasil e, na continuidade, realizamos uma andlise das atuais
normativas legais que norteiam a Formacéo Inicial de Professores da Educacéo
Basica em nosso pais. Ao final do capitulo, a partir da andlise dessas normativas
legais, aprofundamos nosso estudo acerca dos componentes curriculares que, no
atual contexto educacional brasileiro, sdo responsaveis pela promocdo da
articulacdo entre a dimensdo te6rica e a dimensdo pratica em Cursos de
Licenciatura: o ECPP e a PCC.

No terceiro capitulo, discutimos os procedimentos metodologicos que
orientaram o desenvolvimento da pesquisa. Primeiramente, apresentamos o
problema e as questbes de pesquisa que serviram de orientagdo para este trabalho.
Na sequéncia, explicitamos a natureza da pesquisa e indicamos as fontes de

informagédo adotadas e os instrumentos utilizados para coleta de informagdes. Por
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fim, discutimos os aportes tedricos que embasam os procedimentos utilizados para a
andlise das informacgdes coletadas

No quarto capitulo, apresentamos aspectos importantes do contexto onde
desenvolvemos a pesquisa, ou seja, da instituicdo responsavel pelos Cursos de
Licenciatura investigados e fazemos uma breve caracterizacdo desses Cursos no
que se refere & sua criacdo, as suas possiveis habilitagbes, no caso dos que
oferecem mais de uma, e aos modos de ingresso neles. Na sequiiéncia, descrevemos
as acoes de pesquisa desenvolvidas no decorrer desse trabalho e caracterizamos os
sujeitos participantes da pesquisa considerando as trajetorias formativa e
profissional de cada um deles.

No quinto capitulo, apresentamos as constatacbes e o0s resultados
construidos a partir das informag6es obtidas junto as fontes de informacéao utilizadas,
0S quais nos permitiram responder as questbes e ao problema de pesquisa
propostos nessa pesquisa.

Em seguida, expomos as conclusdes construidas a partir do desenvolvimento
da pesquisa a fim de atender ao objetivo de pesquisa proposto.

Por fim, apresentamos as referéncias, a bibliografia consultada, os anexos e

os apéndices utilizados e construidos para essa pesquisa.



INTRODUCAO

A formacdo de professores tem sido um tema bastante discutido tanto na
literatura como em pesquisas do campo educacional. A discussdo em torno desse
tema passa por diversas etapas da formagéo docente, indo desde a formagéo inicial
do licenciado até a sua formacéo continuada.

No Brasil, os Cursos de Licenciatura foram criados na década de 30 do século
passado, nas antigas Faculdades de Filosofia e visavam formar profissionais para
atuar no ensino secundario. Nesse periodo, ja existia certa preocupacdo com a
formagdo inicial de professores, mais especificamente com a forma de articulagdo
entre o conhecimento aprendido na instituicdo formadora e sua utilizagdo nas acdes
desenvolvidas na escola durante a realizacdo dos estagios curriculares, pois a
organizacéo curricular desses cursos era baseada no modelo “3 + 1” — trés anos de
disciplinas de conteudos disciplinares de referéncia para a matéria de ensino escolar
e um ano de disciplinas de conteidos pedagdgicos — de modo que os primeiros nao
se relacionavam/articulavam com o os ultimos.

Na década de 60, com a criacdo de faculdades e centros de educacao, a
formacgado de professores foi se constituindo em um objeto de permanente estudo,
principalmente, no que tange a formacao inicial de professores.

Na década de 70, sob a influéncia da psicologia comportamentalista e da
tecnologia educacional, os estudos privilegiavam a formac&o da dimensé&o prética do
processo de formagdo inicial de professores. A partir desse enfoque, o professor era
formado para fazer uso de técnicas pré-definidas para atender a determinados fins e
desenvolver com rigor as ag¢des previstas nos planejamentos de ensino.

Na década de 80, esse modo de conceber a formacao inicial de professores
sofreu uma forte rejeicdo. A tecnologia da educagéo foi bastante questionada pela
critica de cunho marxista devido ao modo como a formacdo de professores foi
tratada na década anterior, de forma neutra e desvinculada da realidade politico-
social em que se vivia.

Nesse periodo, ganha destaque nas discussbGes sobre a formagdo de
professores o carater politico das préaticas didatico-pedagdgicas e o compromisso

dos professores com as classes populares. Consideramos que essa mudancga de
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enfoque na formacéao inicial de professores pode estar relacionada com o sentimento
da sociedade de superar o autoritarismo imposto com o Golpe Militar de 1964 e a
busca de caminhos para a redemocratizac¢éo do pais.

A década de 90 foi marcada pelo inicio de uma grande reforma na educacao
brasileira, os elementos centrais dessa reforma evidenciam que 0 processo de
profissionalizagdo é baseado nos conceitos e nas praticas oriundas do campo do
trabalho docente. Essa reforma chegou a década atual a partir dos documentos e
atos normativos legais que determinam o quadro oficial, estabelecendo uma nova
configuracdo para a formacéo inicial de professores. Essa nova configuracéo prevé
que a formacgdo inicial de professores busque a formagdo de profissionais
autdbnomos, que reflitam, tomem decisdes e criem durante a acdo pedagdgica,
rompendo com a formacédo de professores baseada no modelo, até entdo vigente,

da racionalidade técnica, que considera que

[...] um profissional competente se preocupa sempre com o0s problemas
instrumentais. Trata de encontrar 0s meios mais idéneos para a obtencédo
de determinados fins. [...] Sua eficacia se mede pelo éxito em encontrar, en
cada caso, as acdes que produzem os efeitos desejados que s&o
consequentes com seus objetivos. (traducdo nossa, SCHON, 1995, p.42)*.

Como podemos perceber, a formagéo inicial de professores tem se
constituido como um momento importante no processo de construcdo da
aprendizagem da docéncia, da identidade profissional do professor, assim como é
reconhecida como espago para aquisicdo de conhecimentos, experiéncias e
maneiras de ser e estar na futura profissao.

Em um levantamento feito sobre a tematica “Formacdo de Professores” em
dissertacdes e teses defendidas nos Programas de Pés-Graduacdo em Educacgéo do
Brasil’, entre 1990 e 1996, foram encontrados 284 trabalhos sobre essa tematica,
sendo que 216 (76%) abordavam a formacgéao inicial de professores e, desses 216,
apenas 64 (22,5%) tratavam de Cursos de Licenciatura os outros 77,5% tratavam de
cursos normais e de cursos de Pedagogia — observa-se que nesse levantamento os

Cursos de Licenciatura em areas disciplinas de referéncia da matéria de ensino

* No original: un profesional competente se preocupa siempre con los problemas instrumentales.
Trata de encontrar los medios mas idoneos para la obtencion de determinados fines [...] Su eficacia
se mide por su éxito en encontrar, en cada caso, las acciones que producen los efectos deseados
gue son consecuentes con sus objetivos.

5 Levantamento realizado a partir do CD-ROM ANPED, 22 edicédo, editado em setembro de 1997.
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escolar foram classificados distintamente do Curso de Pedagogia, embora esse
tltimo também seja um Curso de Licenciatura. Os conteldos abordados nesses
trabalhos ja revelavam certa preocupac¢do com o curriculo ou o com a estrutura e o
funcionamento dos cursos de formacg&o de professores (ANDRE, 2002).

Outro estudo comparativo entre as produgfes discentes de Programas de
P6s-Graduacdo em Educacdo do pais® referentes a tematica “Formacdo de
Professores”, no periodo entre 1992 e 2002, mostra que os estudos sobre formagao
inicial de professores vém perdendo espago no meio académico para outros temas,
como por exemplo, identidade e profissionalizacdo docente. De acordo com André
(2006, p.608-609), “das 35 dissertagdes e teses defendidas em 1992, dezesseis
(45,7%) estdo relacionadas a formacéo inicial [...] em 2002 foram defendidas 502
dissertagOes e teses sobre formagédo docente, das quais 120 (23,9%) investigam
cursos de formagdao inicial”. O interesse pelo estudo sobre a formacéo inicial em
Cursos de Licenciatura acompanhou essa queda, caindo de 25,7% para 12,2% o
percentual de produgfes que contemplavam esse tema. Essa queda percentual, nos
dois casos, representa cerca de metade dos estudos realizados sobre esses temas
na década passada. Esse dado € preocupante, na medida em que um novo
panorama para a formacéo docente estava sendo configurado.

Nesse estudo comparativo, € possivel perceber que as pesquisas sobre
politicas de formag&o aparecem de forma pouco significativa na década de 1990 e
passam a crescer no ano 2000. Isso deve estar relacionado ao fato de a Lei
9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN) estabelecer
COmo necessario o ensino superior para o desenvolvimento da docéncia.

No entanto, ndo encontramos indicios de trabalhos que tratem da
necessidade de reestruturacdo curricular de Cursos de Licenciatura, pois a LDBEN
também estabelece que um dos deveres das universidades “fixar os curriculos dos
seus cursos e programas, observadas as diretrizes gerais pertinentes” (BRASIL,
1996, p.15")

E possivel que essa auséncia de producbes se deva ao fato de que as
primeiras Diretrizes Curriculares Nacionais de Cursos de Graduacdo sé foram

instituidas a partir do ano de 2001 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para

® Levantamento realizado a parir do Banco de Dados da CAPES 2003/2004.
7 Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996 — Estabelece as Diretrizes e Bases da Educacao Nacional,
Art.53, 8ll.
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Cursos de Formagdo de Professores da Educacgdo Basica® foram instituidas em
2002. No entanto, ja em 1996 essa necessidade estava sinalizada.

A partir das atuais normativas legais, o debate sobre a formacéo inicial de
professores mudou o seu foco, criando-se novas demandas de estudo, como por
exemplo, a necessidade de reformulagdo das estruturas curriculares de Cursos de
Licenciatura (TERRAZZAN et al, 2008; PEREIRA, 2008; ROMANOVSKI; GISI;
MARTINS, 2008; FERNANDES, 2008; KRUGER, 2008).

Essas normativas propuseram mudangas na organizagdo e no
desenvolvimento das configuragbes curriculares dos Cursos de Licenciatura,
oportunizando espagos para que os envolvidos neles, coordenadores de cursos,
professores formadores, licenciandos, refletissem sobre o real papel da Licenciatura
dentro das instituicdes formadoras.

Uma das principais mudangas provocadas pela legislacdo recente sobre
Cursos de Licenciatura estd na proposi¢do de que esses cursos devem se organizar
de modo que tanto a dimens&o pratica como a dimensédo tedrica componham um
eixo articulador, de igual importancia, na formagéo inicial de professores.

Para operacionalizar essa articulagdo é importante promover o contato dos
futuros professores com préticas docentes reais, sobretudo escolares, desde os
primeiros momentos dos cursos. Essa mudanga incidiu diretamente sobre a
formacado de professores, buscando a articulagcéo entre a teoria e a pratica e passou
a exigir uma vis@o de curso em suas vérias dimensoes.

O desenvolvimento de atividades praticas relacionadas com a futura atuagéo
profissional ainda na formagéo inicial de professores representa uma importante
oportunidade para aprender a ensinar e para integrar as diferentes dimensdes da
pratica docente (organizacional, curricular, de ensino e de desenvolvimento

profissional)

durante as praticas de ensino, os alunos aprendem a compreender a escola
como um organismo em desenvolvimento, caracterizado por uma
determinada cultura, por um clima organizacional, por uma estrutura de
funcionamento e dotado de algumas funcdes de gestdo necessarias para
garantir o seu funcionamento. Além do mais, durante as praticas de ensino,
os alunos aprendem a entender os problemas de ensino como problemas
curriculares. (MARCELO GARCIA, 1999, p.103)

8 Resolugcdo CNE/CP 1/2002 - Estabelece Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de
Professores da Educacgéo Basica, em 1nivel superior, curso de Licenciatura, graduacao plena.
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Dessa forma, destacamos a necessidade de se investir em uma formacéo que
vincule teoria e prética, desde o inicio do curso, mediante a inser¢do efetiva do
licenciando no ambito escolar, a fim de possibilitar aos futuros professores da
Educacdo Basica a construcdo de uma identidade profissional articulada com os
saberes docentes necessérios para sua plena atuacéo profissional.

De acordo com Pimenta (1999), os saberes docentes sdo construidos na
pratica, na medida em que 0s conhecimentos sobre a educagdo ou sobre a
pedagogia s&o reelaborados no confronto com a realidade da escola e com e
realidade educacional.

Sendo assim, o empenho desprendido para compreender a complexidade das
formas de articulagédo entre teoria e pratica em Cursos de Licenciatura parece ser
um investimento inadidvel. Novos sentidos sobre os processos de formagéo inicial
de professores emergem e precisam ser compreendidos. Desse modo, essa reflexédo
precisa ser instigada.

Diante do exposto, a consideravel queda do niumero de producgdes sobre a
formacéo inicial de professores na &rea educacional, a auséncia de producdes
referentes as reformulacbes das configuracbes curriculares de Cursos de
Licenciatura nos ultimos anos e a importancia de se promover a articulagdo entre as
dimensdes tedrica e pratica durante a formacéo inicial de professores, consideramos
que, o estudo das formas como estéo organizadas as configuragdes curriculares de
Cursos de Licenciatura e das agOes desenvolvidas pelos professores formadores
desses cursos, com fim de promover a articulacdo entre teoria e prética, devera
contribuir para o avango das pesquisas sobre a formacéo inicial de professores no
novo cenario educacional que se apresenta no nosso cotidiano.

Nesse sentido, nesta pesquisa, temos como objetivo contribuir para os
estudos que buscam compreender as formas de relacdo entre teoria e pratica

propostas e desenvolvidas em Cursos de Licenciatura.



1. RELACAO ENTRE TEORIA E PRATICA

Neste capitulo, utilizamos como referencial para tratarmos da tematica
“relacdo entre teoria e pratica”, obras de Goergen (1978); Lefebvre (1979); Vazquez
(1986); Saviani (1994); Pimenta (1995); Deleuze (1996); Bertoldo (2000); Cunha
(2007); entre outros.

Nele, apresentamos e discutimos algumas definicdes dos termos teoria e
pratica existentes na literatura, bem como possiveis relagdes entre ambos, a fim de
embasar a nossa discussao sobre a tematica apresentada.

Abordamos também o conceito de préaxis apresentado por Vazquez (1986),
baseado nas idéias de Karl Marx® (1818-1883), pelo fato de esse termo ser bastante
empregado nas produ¢fes académicas que tratam da nossa tematica de pesquisa.

Por fim, discutimos as relacbes entre teoria e pratica nos processos

formativos de professores, campo em que vamos nos ater.

1.1. TEORIA E PRATICA: ALGUMAS DEFINICOES

Ha tempos se discute as relacfes estabelecidas entre duas dimensfes da
realidade: teoria e pratica. Para auxiliar a compreender tanto as diferencas como as
possiveis relacBes existentes entre os termos “teoria” e “pratica’, apresentamos
algumas definicbes desses termos.

De acordo com a etimologia do termo teoria, ele provém do grego Bswpia, que
significa “conhecimento especulativo, meramente racional”. (CUNHA, 2007, p.764)

No Novo Aurélio Século XXI: o dicionério da lingua portuguesa, Aurélio
Buarque de Holanda Ferreira (1999, p.1944) define teoria como: 1) “conjunto de
principios fundamentais duma arte ou duma ciéncia”; 2) “doutrina ou sistema

fundado nesses principios”; 3) “hipétese, suposicao”.

° Consideramos importante ressaltar que as idéias marxistas sobre praxis estdo baseadas nos
pensamentos de autores reconhecidos, como Hegel e Feuerbach, bem como também
desencadearam trabalhos de outros autores como Lukacs, Gramsci, Althusser, Sartre, Habermas e
Lefebvre
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O Dicionario Michaelis (1998, p.2043), traz ainda, além das definicdes ja
apresentadas, que teoria é: 4) “conhecimento que se limita a exposi¢cdo, sem passar
a acdo, sendo, portanto, o contrério da prética”; 5) “opinides sistematizadas”.

O Dicionério UNESP do portugués contemporaneo (BORBA, 2004, p.1348),
além dessas defini¢cdes, traz que teoria é: 6) “conjunto de conhecimentos formulados
abstratamente e demonstrados cientificamente sobre determinado assunto”; 7)
“nogdes gerais, generalidades”; 8) “conhecimento especulativo ou expositivo
considerado independente de qualquer aplicagdo”.

No Dicionario Houaiss da lingua portuguesa (HOUAISS; VILLAR, 2009, p.
1829-1830), além das definicbes do termo teoria mencionadas, encontramos: 9)
“conjunto de regras e leis, mais ou menos sistematizadas, aplicadas a uma area
especifica”; 10) “conhecimento especulativo, metdédico e organizado de carater
hipotético e sintético”; 11) “conjunto sistematico de opinifes e idéias sobre um dado
tema”; 12) “constru¢do imaginaria, utopia, sonho, fantasia”; 13) “na filosofia grega,
conhecimento de carater estritamente especulativo, desinteressado e abstrato,
voltado para a contemplagéo da realidade, em oposi¢éo a prética e a qualquer saber
técnico e aplicado”.

Ainda em dicionério, agora especifico da filosofia, encontramos as seguintes
definices para esse termo: 14) “especulagdo ou vida contemplativa”; 15) “condigéo
hipotética ideal, na qual tenham pleno cumprimento normas e regras, que na
realidade sdo observadas imperfeita ou parcialmente”; 16) “a chamada ‘ciéncia pura’,
que nédo considera as aplicagdes da ciéncia a técnica de produgdo, ou entdo as
ciéncias, ou partes de ciéncias, que consistem na elaboragcdo conceitual ou
matematica dos resultados”; 17) “uma hipdtese ou um conceito cientifico”.
(ABBAGNANO,1998, p.952)

Na literatura da area educacional, o termo teoria também tem sido usado com
diferentes significados. Um exemplo é o apresentado por Géergen (1978, p. 25), que
considera teoria como sendo “um conjunto de conhecimentos n&o idénticos nem
totalmente distintos da prética, mas provenientes desta através de uma andlise
critica que tem por finalidade, no seu retorno a pratica, esclarecé-la e aperfeicoa-la”.

Em relacdo ao termo pratica, o seu significado etimolégico vem do grego

TpdOika que significa “uso, experiéncia, exercicio”. (CUNHA, 2007, p.628)
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No Novo Aurélio Século XXI: o dicionario da lingua portuguesa (1999, p.
1622), pratica é definida como: 1) “ato ou efeito de praticar”; 2) “uso, exercicio”; 3)
“rotina, habito”; 4) “saber provindo da experiéncia”; 5) “aplicagcéo da teoria”.

Além dessas definicbes, o Dicionario Michaelis (1998, p.1680), traz que
pratica é: “6) acdo ou efeito de praticar”; 7) “realizac@o de qualquer idéia ou projeto”;
8) “aplicagcdo de regras ou dos principios de uma arte ou ciéncia”; 9) “exercicio de
qualguer ocupagéo ou profissao”.

No Dicionario UNESP do portugués contemporédneo (BORBA, 2004, p.1105),
além dessas definigfes, préatica é definida como: 10) “realizacdo de qualquer idéia
ou projeto, agao, realizacéo”; 11) “exercicio de qualquer ocupac¢éo ou profissédo”.

O Dicionario Houaiss da lingua portuguesa (HOUAISS; VILLAR, 2009,
p.1536) define pratica como sendo: 12) “acdo, execugdo, exercicio”; 13) “o que é
real, ndo é tedrico, realidade”; 14) “periodo preparatoério, estagio”.

No dicionario de filosofia, encontramos que prética é “tudo aquilo que € facil
ou imediatamente traduzido em ac¢éo”. (ABBAGNANO,1998, p.785)

Na literatura educacional, tomaremos como exemplo a idéia de Goérgen (1978,
p.25), que concebe pratica como sendo “um saber objetivo e traduzido em ac&o.
Aqui surge o contraste entre uma realidade concreta e o puramente pensado, o
tedrico”.

Como podemos perceber, o conceito de prética est4, na maioria das vezes,

relacionado com a idéia de agéo:

uma acao material, objetiva, transformadora, que corresponde a interesses
sociais e que considerada do ponto de vista histérico-social, ndo € apenas
producdo de uma realidade material, mas sim criacdo e desenvolvimento
incessantes da realidade humana. (VAZQUEZ, 1986, p.213)

Outra definicdo de préatica esta vinculada a idéia de concreto, na relagédo
concreto-abstrato: “O concreto € o ponto de partida da observacdo e da concepgéo,
enquanto no senso comum ele é entendido como sintese, resultado e ndo como
ponto de partida. O concreto € a sintese de muitas determinacdes, é a unidade do
multiplo”. (ECHEVERRIA, 1993, p.19)

Acreditamos que a compreensdo do que seja teoria e préatica vai além da
busca por definicdes para esses termos, antes disso, € uma questao de método e de

comportamento, pois envolve a postura que assumimos diante do que nos cerca,
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diante da realidade em que vivemos. Para compreendermos esses termos é preciso
abandonar certos simplismos existentes na relacdo entre esses varios conceitos que
se encontram, mas que apenas se parecem.

Historicamente, sempre houve o predominio de uma dimenséo da realidade
(teoria ou prética) em detrimento & outra. O que pode ser encontrado também em
Vazquez (1986), Gamboa (1995), Santos Filho (1995), entre outros.

Essa valorizacdo de uma frente a outra € evidenciada desde da Antiglidade
Grega. Na maior parte da sociedade grega, rigorosamente dividida em classes, as
atividades manuais foram colocadas em um nivel inferior as atividades intelectuais.
O trabalho era dividido em “livre”, proprio de senhores detentores do 6cio, que
supostamente Ihes permitia meditar e enriquecer sua alma, e “escravo”, feito por
estrangeiros ou “bérbaros” encarregados de trabalhar com suas mdos para
satisfazer as necessidades imediatas. Os escravos e os oficios manuais foram
degradados, justificando-se, desse modo, a exploracéo reinante.

No periodo do Renascimento, essas crengas persistiram: Leonardo buscou
elevar a préatica da pintura, manual por exceléncia, a condi¢cdo de ciéncia para assim
poupé-la de criticas; Giordano Bruno, de acordo com Vazquez (1986), condenou o
ocio, ainda que tenha acrescentado que o trabalho reduz o nimero de sébios que,
por definicdo, sdo contemplativos.

Maquiavel, no periodo da Revolugdo Industrial, celebrou a técnica,
desprezando o trabalho manual devido a razBes politico-econémicas: pagava-se
salarios miseros aos trabalhadores e na politica criava-se um estado centralizado
que serve as ambicOes das classes dominantes.

Voltando a filosofia classica, Sécrates defendia a pratica. Por sua vez, Platdo
— para quem o importante era a idéia, pensamento encontrado em A Republica®® —
salientava a teoria. Aristoteles isolou esses dois aspectos, o que mais tarde
influenciaria a ciéncia moderna. Essa influéncia deu origem a duas concepc¢des de
ciéncia: a positivista, que isola radicalmente a teoria da pratica e a marxista, que
desconhece tal dicotomia.

De acordo com a literatura estudada, identificamos duas formas de relag&o

entre teoria e pratica: uma que concebe a dicotomia entre ambas dimensfes da

19 Nessa obra, Platso preconiza um mundo ideal e atribui aos filésofos a competéncia para o governo
e, portanto, o direito de exercé-lo numa republica ideal, justamente porque s6 eles sdo dotados de
sabedoria.
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realidade e outra em que parte da associacdo entre elas. (VAZQUEZ, 1986;
SAVIANI, 1994; GAMBOA, 1995; DELEUZE, 1996; CANDAU e LELLIS, 1999;
MONTERO, 2005; entre outros).

No primeiro caso, a énfase esté centrada na separagéo entre teoria e prética.
Porém, ndo se trata apenas de diferenciar uma da outra, mas sim de atribuir total
autonomia de uma em relagéo a outra.

A visdo mais radical dessa forma de relacionar teoria e préatica é pautada na
dissociagéo entre essas duas dimensdes da realidade, mediante a qual ambas se
constituem como componentes isolados dessa realidade. Dessa forma, cabe aos
tedricos pensar, elaborar, planejar e refletir, e aos praticos, agir, executar e fazer,
cada um desses grupos operando segundo sua logica propria.

Montero (2005, p.60) aponta que parte da responsabilidade pela consolidagéo
desse tipo de postura se deve ao fato de, em diversas &reas profissionais, muitos
praticos terem aceitado as orientacdes de outros sem se deterem a examinar
criticamente suas vantagens, adequacdes e beneficios, quando das suas
intervencbes na realidade e também da propria transformagdo do seu trabalho
profissional.

Na outra visao, associativa, teoria e pratica sdo dimensdes da realidade com
identidades proprias, mas ndo opostas. Dentro desta visdo, h4 uma possibilidade de
entender tais dimensdes como justapostas.

Num primeiro caso, a teoria tem primazia frente a pratica, pois se considera
que a pratica ndo cria novas situagfes. A inovacdo sempre vem da dimenséo
tedrica. A pratica s6 tem relevancia na medida em que confirma os pressupostos
tedricos. Esse caso influenciou a concepcéo positivista de ciéncia e de educagéo.

Um exemplo disso é a idéia manifestada por Brown (1990, p.230, traducao
nossa) de que “as teorias néo se transformam em boas teorias a menos que estejam
testadas na pratica, e as teorias serdo de pouco utilidade a qualquer um sem
(possibilidades de) aplicagdes pragmaticas™*

Num segundo caso, a visdo associativa se manifesta na defesa de uma
articulacdo entre teoria e pratica. Porém, nesse caso, articulagdo nado significa
identidade entre essas duas dimensdes. Existe uma diferenciagdo entre teoria e

pratica no centro de um nucleo indissolivel. Essa articulagdo é garantida pela

™ No original: “theories do not become good theories unless they are tested in practice, and theories
are of little use to anyone without pragmatic applications”.
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simultaneidade e reciprocidade, de autonomia e de dependéncia de uma em relacéo
a outra. A teoria ndo comanda a prética e a pratica néo significa a simples aplicagédo
da teoria.

Nessa visdo essas duas dimensdes sdo componentes indissollveis da praxis,
ou seja, tem um lado tedrico e um lado pratico e podemos separa-las apenas
“artificialmente”. (VAZQUEZ, 1986, p.241)

Para sustentar a questdo da relag&o entre teoria e pratica, vamos ao encontro
de algumas sinalizagdes feitas por Bertoldo (2000) em seu estudo sobre esse tema.
O autor direciona sua argumentacao para o risco de favorecermos o agravamento da
dicotomia entre teoria e prética, ao considerarmos a teoria como um conhecimento
puro desvinculado da prética, isto €, como “um fazer da mente que cria idéias
desvinculadas de uma realidade mais abrangente” (BERTOLDO, 2000, p.26).

De outro modo podemos dizer que esse “fazer mental criador de idéias”
refere-se a teoria, pode-se inferir que essa “realidade mais abrangente” representa o
outro lado da dicotomia, a pratica. Entdo, se a pratica € o oposto da teoria, ela
estaria voltada a aplicagdo, enquanto que a teoria estaria direcionada as questdes
de normatizacao.

O referido autor ainda discute o fato de as ciéncias humanas terem buscado o
ideal de cientificidade espelhadas na concepc¢do das ciéncias naturais, a fim de
serem reconhecidas como gerenciadoras de um certo conhecimento da verdade.
Para distanciar-se dessa concepc¢ao de ciéncia ja superada, o autor lembra que todo
conhecimento é provisério, estando, assim, sujeito a constantes mudancas.

Nossa concepgdo sobre a relacdo entre teoria e pratica vai ao encontro do
expresso por Deleuze (1996), que vé essa relagdo como um processo de
revezamento entre ambas e ndo de totalizagao.

As relagBes entre teoria e pratica, conforme Deleuze (1996, p.69) sdo sempre
parciais e fragmentadas, pois “uma teoria € sempre local, relativa a um pequeno
dominio, no entanto, pode se aplicar a um outro dominio, mais ou menos afastado”,
ndo sendo essa relagao de aplicagdo uma semelhanca.

Assim, a relacdo estabelecida entre teoria e pratica é vista como um conjunto
de revezamento em uma unidade que € marcada por multiplos componentes, tanto
tedricos como praticos. “Nenhuma teoria pode se desenvolver sem encontrar uma
espécie de muro e é preciso a pratica para atravessar o mesmo” (DELEUZE, 1996,
p.69-70)
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Nas palavras de Saviani, encontramos uma forma alternativa de compreender

essa relagao:

Quando entendemos que a pratica sera tanto mais coerente e consistente,
serd tanto mais qualitativa, serd tanto mais desenvolvida quanto mais
consistente e desenvolvida for a teoria que a embasa e que uma pratica
sera transformada a medida que exista uma elaboracdo tedrica que
justifigue a necessidade de sua transformacéo [...] estamos pensando a
pratica a partir da teoria. Mas € preciso também fazer o movimento inverso,
Ou seja, pensar a teoria a partir da pratica porque se a pratica € o
fundamento da teoria seu critério de verdade e sua finalidade, isto significa
gue o desenvolvimento da teoria depende da pratica. (SAVIANI, 1994,
p.245-246)

Apesar do predominio do discurso a favor da articulagéo entre teoria e pratica
(VAZQUEZ, 1986; SAVIANI, 1994) na formac&o profissional, o que temos visto nas
producdes cientificas do campo educacional é a falta dessa articulagdo entre essas
dimensoes da realidade. (CARVALHO, 1987; PIMENTA, 1995).

Essa auséncia de articulacdo entre teoria e pratica, historicamente
estabelecida, é discutida por Pimenta (1995), a qual explicita que a atividade
docente se caracteriza como sendo praxis. Dessa forma, a atividade docente
envolve o conhecimento do objeto, o estabelecimento de finalidades e a intervengéo
no proprio objeto para que a realidade seja transformada, enquanto realidade social.

A seguir, aprofundaremos nossa discussdo acerca da concepgdo do termo

praxis e das relacdes estabelecidas entre teoria e pratica a partir dessa concepgao.

1.2. CONCEPCOES DE PRAXIS

Encontramos na literatura sobre as relagdes estabelecidas entre teoria e
pratica, varios autores que contribuiram para essa discussdo na modernidade,
dentre eles, destacamos Marx (1818-1883), Gramsci (1891-1937), Sartre (1905-
1980) e Habermas (1929-). Esses autores, de modo geral, consideram que a teoria
na modernidade € prética, € acdo. A teoria deve ter carater utilitario e transformador
para ser compreendida como préxis, como uma teoria ligada aos principios da
modernidade, contrapondo-se ao modelo contemplativo proprio dos mundos antigo e

medieval.
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Dessa forma, a presenca da pratica na produgédo do campo do conhecimento
nao significa o esquecimento da teoria, ou 0 esvaziamento de seus fundamentos
frente &s metodologias e técnicas, mas sim que ha uma relagé@o de interdependéncia
entre o tedrico e o prético, e ndo a simples diluicdo de uma em outra.

O termo praxis tem sua origem no termo grego mpa¢ig, sendo entendida como
0 processo pelo qual uma teoria, ligdo ou habilidade é executada ou praticada,
convertendo-se em parte da experiéncia vivida.

De acordo com o Dicionéario Oxford de Filosofia, o termo préxis € definido a

partir da visdo de Aristételes, de Kant e de Marx:

Em Aristételes, a praxis inclui acao voluntaria que procura alcancar
objetivos, embora, por vezes, também inclua aquelas que em si mesmas
fazem parte do fim visado, isto €, as acles realizadas em funcéo de si
mesmas. Em Kant, a praxis consiste na aplicacdo de uma teoria a casos
encontrados na experiéncia, mas consiste também no pensamento
eticamente significativo ou na razdo pratica, isto é, na reflexdo sobre o que
deve ser e ndo sobre o que é. Kant ao situar a pratica acima da teoria,
influenciou o pensamento posterior de Fitche, Schelling e Hegel, mas é em
Marx que o conceito se torna central, no novo ideal filoséfico de transformar
o0 mundo por meio da atividade revolucionaria. A subordinacdo da teoria a
pratica relaciona-se com a incapacidade da razao para resolver
contradi¢des, que sao removidas através do progresso dialético da historia.
A praxis relaciona-se também com a atividade livre, auténtica, auto-
consciente que se opde ao trabalho alienado que é exigido pelo capitalismo.
(BLACKBURN, 1997, p.308)

Nesse sentido, reiterando a idéia de Marx, a praxis consiste em uma prética
objetivada pela teoria, ndo sendo apenas a pratica utilitaria. E a acdo projetada,

refletida, consciente, transformadora do natural do humano e do social.

a relacado teoria e praxis é para Marx tedrica e pratica; pratica, na medida
em que a teoria, como guia da a¢do, molda a atividade humana do homem,
particularmente a atividade revolucionaria; tedrica, na medida em que essa
relacdo é consciente. (VAZQUEZ, 1986, p. 117)

Para explicar o conceito de préxis, Vazquez (1986) o diferencia de atividade:
“toda préxis é atividade, mas nem toda atividade € praxis”, ou seja, a praxis € uma
forma de atividade especifica.

A atividade humana de conhecer é uma atividade tedrica, enquanto atividade
de consciéncia, mental, isto é, ndo leva a transformacgéo da realidade por si s0,

portanto, ndo é praxis. Porém, a atividade humana é também atividade prética, ou
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seja, adequada a “objetivos”, cujo cumprimento exige certa atividade de

conhecimento, atividade, portanto, tedrica, mas o que a caracteriza € o:

carater real, objetivo, da matéria-prima sobre a qual se atua, dos meios com
gue se exerce a agdo, e de seu resultado ou produto. Na atividade pratica, o
sujeito age sobre uma matéria que existe independente de sua consciéncia
(VAZQUEZ, 1986, p. 193).

Esse conceito de praxis em Vazquez, parte da idéia marxista, que considera
praxis a atividade que assume uma primeira forma do trabalho e depois se
transforma. Segundo ele, cabia ao proletariado, em sua praxis revolucionaria, atuar
como o portador material de uma transformagédo social que Ihe interessava
diretamente, mas que também interessava a sociedade em geral.

Para isso, era necessario entender que teoria e prética estdo diretamente
ligadas, pois a praxis ndo é toda e qualquer atividade prética, mas € a atividade de

guem faz escolhas conscientes, necessitando, para isso, de teoria.

A praxis no seu mais alto grau (criador, revolucionario) inclui a teoria que ela
vivifica e verifica. Ela compreende a decisdo tedrica como a decisédo de
acdo. Sup0e tatica e estratégia. Nao existe atividade sem projeto; ato sem
programa, praxis politica sem exploracdo do possivel e do futuro.
(LEFEBVRE, 1979, p.41)

Apoiado nessa idéia, Marx (apud Habermas, 2000) propde que:

Somente teoricamente cabe prever o sentido da histdria ainda inacabada da
humanidade como um género quando vocé faz a sua histéria com vontade e
consciéncia, enquanto isto ndo acontecer, ele tera que ser fundamentado na
raz&o pratica. (traducdo nossa, p.262)™

Habermas (2000) concebe a razdo comunicativa, ou seja, a comunicagao
livre, racional e critica, como alternativa a raz@o instrumental aprisionada pela légica
praticista, que encobre a dominacdo. Ao pretender a recuperagdo do contetdo
emancipatoério do projeto moderno, no fundo, Habermas esta preocupado com o
restabelecimento dos vinculos entre socialismo e democracia ou, sob outro ponto de

vista, entre teoria e prética.

12 .- . . . - . . L

No original: Sélo cabra pronosticar te6ricamente el sentido de la ain inconclusa historia cuando la
humanidad como género haga su historia con voluntad y consciencia; en tanto que esto no suceda,
tendra que ser fundamentado en la razon practica.
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Na visdo marxista, ndo é possivel transformar a realidade apenas pela
pratica, tampouco apenas pela teoria. Para que essa transformagédo ocorra, é
necessaria uma critica teorica que inclui fins e taticas, bem como a articulacao entre
essas duas dimensdes da realidade. Assim, podemos considerar que os fatos
comprovam os alcances da teoria, a pratica € fundamento e limite do conhecimento
empirico. Nesse sentido, as limitagdes e fundamentos do conhecimento ocorrem em
e pela pratica, que marca seus objetos de estudo, seus fins, e que, além disso, é um
dos critérios empiricos de verdade.

A matéria-prima da atividade pratica € variavel. Por isso, temos diferentes

tipos de praxis:

o Praxis produtiva: ocorre quando o objeto sobre o qual o sujeito age é a
natureza: “é a relacdo material e transformadora que o homem estabelece,
mediante seu trabalho, com a natureza” (VAZQUEZ, 1986, p. 195). Nela o
homem produz um mundo humano — um mundo de objetos que satisfazem
necessidades humanas e que s6 podem ser produzidos na medida em que se
firmam neles finalidades — como também se produz, forma ou transforma a si

mesmo.

. Praxis criadora: ocorre quando o objeto sobre o qual o sujeito age € produto
de préxis anterior, que se converteu em matéria de nova praxis, por exemplo,
a praxis artistica. Nela, o homem cria objetos humanos ou humanizados que
elevam a um grau superior a capacidade de expressdo e objetivacao
humanas. A obra de arte € a criacdo de uma nova realidade. Outro exemplo,
€ a praxis cientifica, que se manifesta quando o pesquisador atua sobre um
objeto material modificando as condicbes em que se desenvolve um
fendmeno. Quando o pesquisador produz determinados fendbmenos com a
ajuda de instrumentos adequados, a atividade cientifica experimental é uma
forma de praxis, pois uma atividade objetiva d& lugar a um produto real e

objetivo.

o Praxis social: € a atividade de grupos ou classes sociais que transforma a
organizacdo da sociedade ou realiza certas mudancas frente ao Estado. No

entanto, toda préxis (produtiva e criadora) € social, pois o homem soO
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consegue efetiva-las mediante relacdes sociais e ao efetiva-las acontece a
transformagcdo do homem como ser social. Aqui, temos a praxis politica que
ocorre quando o objeto de estudo sobre o qual o sujeito age é “o humano
mesmo, quer se trate da sociedade como matéria ou objeto da praxis politica
ou revolucionéria, quer se trate dos individuos concretos” (VAZQUEZ, 1986,
p.195). E a atividade que busca certos objetivos que correspondem ao
interesses das classes sociais e em cada situagcdo a realizagdo desses
objetivos estad condicionada pelas possibilidades inscritas na propria
realidade. Pressup®e a participacdo de varios setores da sociedade, mas ndo
se trata de uma atividade espontanea, mesmo existindo atos espontaneos
individuais ou coletivos. Além disso, “a praxis politica, enquanto atividade
pratica transformadora, alcanga sua forma mais elevada na praxis
revoluciondria como etapa superior da transformagéo préatica da sociedade”.
(VAZQUEZ, 1986, p.201). Por sua vez, a praxis revolucionaria é que tem
como agente principal o proletariado mediante uma luta consciente,
organizada e dirigida, o que pressupde a existéncia de um partido que defina
claramente os objetivos dessa luta. E uma pratica que aspira melhorar

radicalmente uma sociedade.

Sartre (2002) compartilha da idéia da praxis revolucionaria ao tentar conciliar
as idéias existencialistas de autodeterminacdo, isto €, que as forcas sécio-
econdmicas, que estdo acima do nosso controle individual, ttm o poder de modelar
as nossas vidas, aos principios marxistas. O autor considera que enquanto a
humanidade estiver limitada por leis de mercado e pela busca da sobrevivéncia
imediata, a liberdade individual ndo podera ser totalmente alcangada.

Para retomar a discussdo sobre a relacdo teoria-pratica, fazemos uso da

opinido de Vazquez (1986) sobre o papel da teoria nas rela¢des sociais:

Se a teoria em si ndo muda o mundo, s6 pode contribuir para transforma-lo
exatamente como teoria. Ou seja, a condi¢cdo de possibilidade — necessaria,
embora insuficiente — para transitar conscientemente da teoria a pratica e,
portanto, para que a primeira cumpra uma funcdo pratica, € que seja
propriamente uma atividade te6rica — na qual os ingredientes cognoscitivos
e teleoldgicos sejam intimamente vinculados e mutuamente considerados.
(p.207)
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Dessa forma, entendemos que é a atividade tedrica que possibilita de maneira
indissociavel o conhecimento da realidade e o estabelecimento de finalidades para a

sua transformacao. Porém, para que isso ocorra, a atividade tedrica ndo é suficiente.

A partir do horizonte experiencial da consciéncia pratica, pode, com a
superagdo em uma teoria dialética da sociedade, da filosofia social
fundamentada cientificamente, selecionar e desenvolver as categorias de
modo que esta categoria esteja dirigida e penetrada em cada etapa pela
auto-consciéncia de sua propria relacdo com a praxis. (traducdo nossa,
HABERMAS, 2000, p.86)"*

Nesse sentido, a compreensdo da realidade, como desenvolvimento da
histéria humana, somente é possivel utilizando a idéia marxista, pois ela capta tanto
o sentido das vivéncias humanas como o seu carater efémero e sua historicidade,
determinada da praxis, da acao politica, que transforma a sociedade.

7

A préxis, para Gramsci (2000, p.132), é concebida como a “passagem do
momento meramente econdmico (ou egoista-passional) ao ético-politico, que é a
elaboracdo superior da estrutura em superestrutura na consciéncia humana”. Isto
equivale também a transicdo do objetivo para o subjetivo e da necessidade para a
liberdade.

A praxis torna-se um instrumento de investigacdo historica, que supera a
visdo naturalista e mecanicista da realidade, é a unido da teoria com a prética, do
conhecimento e da acdo. Para Gramsci, esta excluida a concepcao da realidade
objetiva do mundo externo na sua forma mais trivial e acritica, na medida em que, se
conhecemos a realidade enquanto homens, e sendo n6s mesmos produtos da
histéria, também o sdo a consciéncia e a realidade. (GRAMSCI, 2000)

A prética ndo se sustenta sem a teoria, e a teoria ndo se sustenta sem a
pratica, ou seja, teoria e pratica séo indissociaveis. Por isso, deve ser presente na
forma articulada, como praxis. Reiteramos a idéia de que a préaxis ndo é
simplesmente a articulag@o entre teoria e prética, pois consideramos que teoria e
pratica sdo duas dimensdes da realidade originais e autbnomas, pré-existentes.

A préxis existe sempre que a acdo condiciona o conhecimento e vice-versa,

pois essas duas dimensOes estdo constitutivamente co-implicadas — podemos

'3 No original: A partir del horizonte experiencial de la consciencia practica, puede, con la superacion
en una teoria dialéctica de la sociedad, de la filosofia social fundamentada cientificamente, escoger y
desarrollar las categorias de tal modo que esta categoria esté dirigida y penetrada a cada paso por la
autoconsciencia de su propia relacién con la praxis.
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diferenciar momentos com sua propria especificidade e autonomia relativa, mas
ambos no interior de um mesmo movimento, 0 movimento da prépria realidade e ndo

do puro pensamento tedrico e nem da pura agao pratica.

1.3. TEORIA E PRATICA NA FORMAGCAO DE PROFESSORES

A forma como ocorre a apropriagdo do conhecimento, no mundo capitalista,
se da de modo contraditério: a0 mesmo tempo em que abre possibilidades para o
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, no seu interior criam-se condi¢cdes que
separam trabalho intelectual e trabalho manual, atos de planejamento e de
execucdo, contribuindo ainda para a fragmentacdo entre teoria e pratica. A
separacdo entre esses elementos constitutivos do trabalho determina como se
concebe e se produz o conhecimento durante a formagéo profissional.

A relagcdo entre teoria e pratica € um dos temas que mais emergiu na
discussdo sobre formacdo de professores nas Ultimas décadas (SAVIANI, 1994;
PIMENTA, 1995; CANDAU e LELLIS, 1999; MONTERO, 2005).

Em 1978, momento em que se discutia a qualidade do ensino nos Cursos de
Pedagogia do pais, o documento final do | Seminario de Educacdo Brasileira

constatou a:

desorganizacdo dos cursos de Pedagogia que se traduz, entre outras
coisas, pela falta de uma reflexdo filoséfica sobre a realidade brasileira e
pela desvinculagdo da Teoria e Pratica e propde, como uma das alternativas
de solucgédo, sua organizacao de forma que “desde o inicio”, haja vinculacéo
entre a parte pratica (Estagios,Pesquisa de Campo, etc.) e as teorias que
aprendem na instituicdo. (FREITAS, 1993, p.76)

O Encontro Nacional da Comisséo Nacional de Reformulagdes dos Cursos de
Formagéo do Educador (CONARCFE), realizado em 1983, retoma essa questéo de
forma clara no documento final, reafirmando que a teoria e a pratica devem ser
consideradas o nucleo integrador da formagédo do educador, posto que devem ser
trabalhadas de forma a constituirem unidade indissociavel sem perder de vista o
contexto social brasileiro.

Jé naquela época, percebemos a preocupacdo com a articulacdo entre teoria

e pratica nos Cursos de Licenciatura, questionando-se a estrutura desses cursos
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que situavam os estagios e a experiéncias praticas dos licenciandos apenas no final
dos cursos.

No IV Encontro Nacional de Didatica e Prética de Ensino (ENDIPE), a unidade
entre teoria e pratica passa a ser uma preocupacado mais presente nos Cursos de

Formagéao de Professores e ganha novas manifestacdes:

a) a aceitacdo de que esta relacdo (teoria/pratica pedagdgica) perpassa
todas as disciplinas do curso e ndo € uma questdo que afeta somente as
disciplinas de pratica de ensino; b) a criagdo de espacos privilegiados (na
forma de disciplinas) para a viabilizacdo desta integracdo de forma
interdisciplinar e ao longo de todo o curso, sem que esta acdo seja
confundida com a do estagio supervisionado; c) énfase na pesquisa da
realidade educacional local envolvendo o aluno em programas de iniciacao
cientifica ou outras formas de pesquisa. (FREITAS, 1993, p.79)

Estes exemplos mostram que a discussdo acerca da relagdo estabelecida
entre teoria e pratica em processos de Formacdo de Professores, a fim de dar a
esses profissionais condicbes de atuar criticamente nas Escolas de Educagéo
Basica brasileiras ndo é atual.

Mais recentemente, os envolvidos em Cursos de Licenciatura buscam
articular teoria e préatica a fim a organizar as suas configuragfes curriculares para
que esses cursos adquiram uma identidade propria. Para isso, alguns modelos de
configuracdes curriculares™ foram adotados ao longo da histéria desses Cursos.

No entanto, percebemos que as criticas a fragmentacdo no curriculo deles
ainda estdo bastante presentes na literatura educacional. De modo geral, os
processos de formagdo tém apenas instruido o professor, ndo lhe permitindo
articular e traduzir os novos conhecimentos em novas praticas.

Na tentativa de se isolar a teoria da pratica ou vice-versa, o homem é
impossibilitado de agir de forma consciente e de compreender os condicionantes
que o determinam, ele é incapaz de (re)construir a sua realidade. Da mesma forma,
no campo educacional, esse isolamento provoca o abalo na capacidade do
professor de refletir sobre sua préatica pedagogica e de compreender a estrutura
escolar, as intengdes educacionais, as formas de existéncia e de organizagao social.

As praticas desenvolvidas pelos professores no ambiente escolar, imersas

nas diversas teorias que as fundamentam, em geral, processam-se de forma

14 Sobre modelos de formacao docente adotados em Cursos de Licenciatura, consultar Marcelo
(1999), Porlan; Rivero (1998), Contreras (2002).
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meramente utilitaria, o que demonstra um carater de neutralidade frente a
compreenséao do significado da agéo.

E necessario que se estabelecam novas formas de producéo e de divulgacéo
do conhecimento e ndo ficar na mera transmissdo metddica desse conhecimento
sistematizado pela sociedade.

Reconhecer isso provoca a necessidade de superacdo da mera transmissao
de conhecimento, tendo como ponto de partida e ponto de chegada a prética social.
Logo, os professores devem conquistar, a partir da propria pratica, condigbes para
produzir, divulgar e socializar o conhecimento. Porém, a formacdo de professores
ofertada atualmente ndo tem garantido essa capacidade. Alarcédo (1996) considera

que:

Nas instituicbes de formacado, os futuros profissionais sdo normalmente
ensinados a tomar decisdes que visam a aplicacdo dos conhecimentos
cientificos numa perspectiva de valorizagdo da ciéncia aplicada, como se
esta constituisse a resposta para todos os problemas da vida real. Porém,
mais tarde, na vida pratica, encontram-se perante situacdes que, para eles,
constituem verdadeiras novidades. (p.13)

Dar maior atencédo a teoria frente a pratica significa enfatizar o conhecimento
sistematizado, e considerar a sociedade como pré-determinada e a realidade como
definida e consolidada. Ao contrario, no privilégio da pratica frente a teoria significa
destacar a acdo, geralmente sem reflexdo e espontanea, tomando o conhecimento
isolado das influéncias histérico-sociais de sua producéo, concebendo a pratica em
um sentido unicamente utilitario.

Na verdade, € a divisdo social do trabalho que se faz presente no contexto
educativo, onde os especialistas planejam, organizam e deliberam, enquanto que os
professores cumprem, agem e executam o que foi pensado pelos primeiros. A
formacdo de professores pautada nessa divisdo, provavelmente, formard um
profissional intelectualmente pouco qualificado, com pouca capacidade de
guestionar a realidade ou de se perguntar sobre o sentido de suas acles, de
compreender os processos de producdo dos conhecimentos e de ir além do ja
realizado; com limitadas condicbes de assumir uma atitude reflexiva frente a

realidade social e as circunstancias de vida.
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Essas capacidades s&o essenciais no atual contexto da educacao brasileira
gue exige profissionais qualificados e capazes de planejar, executar, avaliar, refletir
e transformar a propria prética.

A separagdo entre teoria e pratica tem sido, frequientemente, constatada pelos
educadores, ao mesmo tempo em que tem sido manifestado o desejo de buscar
novas formas de relacionamento entre estas duas dimensdes da realidade na
formagéo de professores.

Uma condigdo fundamental para a busca de alternativas na formagéo do
educador é adotar a visdo de articulacdo entre teoria e pratica, como forma de
superacao da dicotomia entre elas.

Sendo assim, teoria e pratica devem integrar um todo Unico, ndo podendo
existir prevaléncia de uma sobre a outra, pois ambas interdependem entre si. Ndo ha

determinagcdo de uma em relacdo a outra, ha reciprocidade.

Teorias, nesta e em outras areas, nao crescem feito capim, mas sim
resultam da tentativa de entendimento de diversas praticas. E a pratica,
esteja ou ndo consciente disso o praticante, estd sempre pelo menos
parcialmente embutida da teoria, por exemplo, sobre a natureza da
aprendizagem humana. (WINCH; GINGELL, 2007, p.213).

Logo, teoria e pratica sdo componentes indissociaveis, pois, apesar de
diferentes, a teoria, como pensamento da pratica, € fundamental para a
compreensdo, a elucidacéo e a propria transformagéo da sociedade e para a prética
continuamente se volta como seu ponto de partida e finalidade.

Nesse sentido, teoria e pratica estabelecem relagbes de interdependéncia e
reciprocidade, pois, se é na pratica que a teoria tem sua fonte de desenvolvimento, é
na teoria que a prética busca seus fundamentos de existéncia.

Desse modo, teoria isoladamente ndo gera transformacgdes, porque ela
somente se concretiza por meio da pratica que a aperfeicoa e a modifica enquanto
aprimora a prépria pratica. Essa idéia é reiterada por Souza (2001, p.4) quando
afirma que na relag&o entre teoria e pratica “ndo ha principio, ndo ha fim, € como
uma espiral em progressiva expansao e em gradual ascensdo num intercambiar
incessante entre os dois pdlos, num permutar continuo entre teoria e préatica”.

Um Curso de Formagéo Inicial de Professores deve estar estruturado de
modo que as atividades docentes evidenciem essa articulacdo entre teoria e prética,

0 que exige que se estabeleca uma formacgao preocupada com o desenvolvimento
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da capacidade de "reflexdo critica na e sobre a pratica" (SCHON, 1995, p. 88),
mantendo como pressuposto que a acdo pedagogica € um processo de mediacao
dos mudltiplos e variados saberes. Em outras palavras, a construgdo de uma postura
reflexiva pressupfe o exercicio constante entre as dimensdes tedrica e pratica na
construcdo e na mobilizagcdo de novos saberes, a partir da acdo docente.

No entanto, no interior da maioria dos cursos de formacao de professores as
acOes docentes dos formadores estdo vinculadas a um saber sem reflexdo, que
confirma a divisdo entre o trabalho intelectual e mecanico, entre planejamento e
execucao, entre teoria e pratica.

Marcelo Garcia (1999), ao descrever o curriculo oculto existente na formacgao
inicial de professores do contexto espanhol, destaca o modo fragmentado como esta
organizado o curriculo desses cursos. Em geral, o curriculo € composto por um
ndamero consideravel de disciplinas que ndo se relacionam entre si. Essa
fragmentag@o também é recorrente no contexto educacional brasileiro, no qual “os
cursos de formacdo tém-se constituido por um aglomerado de disciplinas isoladas
entre si” (PIMENTA; LIMA, 2004, p.33).

Essa idéia é fortalecida pela concepcado de que a “tarefa do ensino publico e
do curriculo é, muitas vezes, diminuida ou por uma concepc¢ao pré-cientifica de que
a aprendizagem € um dom, ou por uma rejeicdo da natureza igualitaria da educacéo
publica, ou ambas”. (tradug&o nossa, TABA, 1962, p.2)"°

Nesse sentido, a formagéao inicial de professores tem demonstrado que os
Cursos de Licenciatura, ao desenvolverem um curriculo formal com conteldos
distanciados da realidade escolar, pouco tem contribuido para a formacdo de uma
identidade profissional docente. (PIMENTA, 1995)

Na ultima década, algumas orientagfes para superar a visao dicotdbmica entre
teoria e pratica em Cursos de Licenciatura, foram propostas sob a forma de
normativas legais, regulamentadas pelo Conselho Nacional de Educagéo, a fim de
nortear a organizagao e a estruturagdo desses Cursos, estabelecendo uma nova
configuracdo para a formagao inicial de professores.

Essa nova configuragdo traz elementos, que ha tempos estdo presentes na

literatura educacional, préximos do modelo de formacgao profissional proposto por

> No original: task of public education and of the curriculum is all too often narrowed either by a
prescientific conception of what learning is like, or by a rejection of the egalitarian nature of the public
education, or both.
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Schon (1995), o modelo do “profissional préatico-reflexivo”, o qual considera que um
conhecimento préatico deveria fundamentar o trabalho do professor, permitindo ao
professor um movimento continuo de adaptacdo de seu ensino a contextos de
atuagdo que sdo singulares e incertos por sua propria natureza.

Esse novo modelo de formagao procura contrapor-se ao criticado modelo de
formacao profissional baseado na “racionalidade técnica”, no qual o profissional age
como um mero executor de programas elaborados por “especialistas”, nao
considerando os aspectos referentes a pratica que sdo relacionados com as
situacdes imprevistas e com as situa¢des de conflito, ou seja, com as situagdes que
as regras nao conseguem dar conta.

Devemos estar atentos a esse modelo de formacgdo, no que se refere a
relagdo entre teoria e pratica, na medida em que ele pode ser entendido como “uma
tentativa extremamente problematica de minimizar a sua distancia, nha medida em
gue apenas se afirma de outro modo a mesma dicotomia” e desse modo, corre-se o
risco de se propor novas configuragdes para os Cursos de Formagéo de Professores
sem se compreender o verdadeiro significado da virada da pratica no campo do
conhecimento. (TREVISAN, 2009, p.1)

Essa idéia é reiterada por Adorno (1995):

A aversdo a teoria, caracteristica de nossa época, seu atrofiamento de
modo nenhum casual, sua proscricdo pela impaciéncia que pretende
transformar o mundo sem interpreta-lo, enquanto, em seu devido contexto,
afirmavasse que os filésofos até entdo tinham apenas interpretado — tal
aversdo a teoria constitui a fragilidade da praxis. (p. 211)

Além disso, esse modelo de formagédo prético-reflexiva sofre vérias criticas no
que se refere ao exercicio de reflexdo, uma delas é o risco de centrar-se apenas no
individuo e desconsiderar as condi¢gfes sociais e institucionais, determinantes para a
compreensdo que os professores tém sobre si proprios.

A separacdo entre teoria e pratica nos Cursos de Licenciatura pode se revelar

a partir da idéia de que:

Na organizacdo dos curriculos e na organizacdo das escolas:
professores/especialistas que tratam do “pensar’” — realizam o trabalho
intelectual de concepcao e planejamento e, professores que tratam do
“fazer” — ocupam-se da pratica, da execuc¢éo do trabalho pedagdégico, ainda
gue possamos identificar este trabalho como uma forma de trabalho
intelectual e ndo como trabalho manual (FREITAS, 1996, p.35)
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A partir dessas colocagOes, acreditamos que a articulagdo entre teoria e
pratica na formacdo do professor torna mais presente a percep¢éo da totalidade da
realidade educacional no desenvolvimento das préaticas educativas. Assim, sera
dada ao professor a oportunidade de uma pratica que ndo fragmenta o
conhecimento a ser adquirido, esta além de se apresentar mais flexivel e
significativa, permitird melhores respostas aos desafios da realidade educacional.

Se na formagdo de professores, 0s componentes curriculares forem

trabalhados buscando a articulagéo teoria-prética...

[...] a teoria é revigorada e deixa de ser um conjunto de regras, hormas e
conhecimentos sistematizados a priori, passando a ser formulada a partir
das necessidades concretas da realidade educacional, a qual busca através
de linhas de agdo. (CANDAU e LELLIS, 1995, p.59)

Como conseqiéncia, poderemos oferecer & sociedade professores capazes
de desenvolver uma pratica transformadora e criadora em que se vinculam o pensar
e 0 agir, propiciando um ensino mais significativo.

Assim, a articulagdo entre teoria e pratica na formacdo de professores deve
favorecer que a teoria ndo seja vista apenas como um conjunto de regras a serem
seguidas, mas como o recurso que permite ao professor contemplar, na sua pratica,

as necessidades concretas da realidade educacional.



2. CONFIGURACOES CURRICULARES DE CURSOS DE
LICENCIATURA

Neste capitulo, apresentamos um estudo sobre a organizacdo das
configuracdes curriculares de Cursos de Licenciatura.

Inicialmente, discutimos a profissionalizagdo da profissdo docente e a
necessidade de se conhecer e de se estabelecer os saberes profissionais proprios
dessa profisséo - em particular, os saberes docentes advindos da experiéncia - para
gue o ensino adquira o status de profissao.

Na sequéncia, trazemos um breve histérico da criagdo dos Cursos de
Licenciatura no Brasil e, na continuidade, realizamos uma andlise das atuais
normativas legais que norteiam a Formacéo Inicial de Professores da Educacéo
Basica em nosso pais.

Ao final do capitulo, a partir da andlise dessas normativas legais,
aprofundamos nosso estudo acerca dos componentes curriculares que, no atual
contexto educacional brasileiro, sdo responsaveis pela promocdo da articulagcao
entre a dimens&o tedrica e a dimensé&o préatica em Cursos de Licenciatura: o ECPP e
a PCC.

2.1. O ENSINO COMO PROFISSAO E A PRATICA DO ENSINAR COMO
ESPACO DE CONSTRUCAO DE SABERES

Uma profissdo caracteriza-se pelo dominio de um conjunto de fatores que
permitem a uma determinada ocupagdo considerar-se como tal. De acordo com
Fernandez Enguita (apud Montero, 2005), as profissdes caracterizam-se por
possuirem competéncia académica, vocacdo de servigo, carteira profissional,
independéncia e capacidade de auto-regulacgéo.

A profissdo docente possui um conjunto de caracteristicas profissionais
especificas que refletem o conjunto de normas, valores, habitos e conhecimentos

construidos ao longo do tempo.
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O ensino entendido como profissdo implica dirigir o trabalho do ensino para
niveis mais altos de qualidade, autonomia, competéncia e colaboracdo. Shulman
(1986) aponta que a profissionaliza¢cao do ensino significa a elevagdo do ensino aos
niveis de uma ocupagdo mais respeitada, recompensadora e recompensada.

Entendemos que a profissionalizagdo docente pode ser definida como uma
tentativa de reformular e renovar os fundamentos epistemolégicos do oficio de
professor. As idéias defendidas no trabalho desenvolvido por Gauthier, que propde a
construgdo de um repertério de conhecimentos especificos ao ensino, assim como
as orientacdes propostas nas Ultimas reformas educacionais vao nessa dire¢do. Se
essas propostas forem bem-sucedidas, o ensino podera deixar de ser apenas um
oficio para tornar-se uma verdadeira profissédo, semelhantemente as profissdes de
maior status social como a de médico, de engenheiro e de advogado.

No entanto, a profissionalizagdo docente se desenvolve em meio a uma crise
geral do profissionalismo e das profissées. (SCHON, 1995; MONTERO, 2005).

Tardif (2000) resume essa crise em quatro pontos que servem de pano de
fundo do movimento de profissionalizagdo do ensino: 1) A crise do profissionalismo
reflete a crise dos conhecimentos, estratégias e técnicas profissionais por meio dos
quais certos profissionais (meédicos, engenheiros, psicologos, professores etc.)
procuram solucionar situagbes probleméticas concretas. A pericia profissional
perdeu progressivamente seu status de ciéncia aplicada para aproximar-se de um
saber muito mais ambiguo, ela esta sendo cada vez mais percebida hoje em dia de
acordo com o modelo de uma racionalidade improvisada, na qual o processo
reflexivo, a improvisacdo, a indeterminagéo, a criatividade, a intuicdo, o senso
comum desempenham um grande papel, apoiando-se, ao mesmo tempo, em rotinas
proprias a cada tradi¢@o profissional. Além disso, a auséncia de referéncias comuns
gerou divisdo entre os profissionais e multiplicou os problemas de comunicagéo
entre os adeptos de diferentes correntes de pensamento, o que da a impressao de
que muitas profissbes ndo dispdem de um repertério de saberes estavel e
consensual; 2) Na maioria das profissdes, a crise do profissionalismo docente se
manifesta por meio de uma grande insatisfacéo e de criticas muitas vezes ferrenhas
contra a formagdo universitaria oferecida nas instituicbes de ensino superior. A
validade da formacéo profissional pautada em conteudos disciplinares é colocada
em duavida frente a sua capacidade de proporcionar uma formagdo assentada na

realidade do mundo do trabalho profissional; 3) A crise do profissionalismo aponta
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também para a crise do poder profissional e para a confianca que o publico deposita
nele. E preciso entender, aqui, o termo “poder” tanto no sentido politico, serve muito
mais aos interesses dos profissionais do que aos interesses do publico em geral,
quanto no sentido de capacidade ou competéncia; 4) A crise do profissionalismo
reflete o conflito de valores que deveriam guiar os profissionais. Esses conflitos de
valores parecem ainda mais graves nas profissdes cujos “objetos de trabalho” séo
seres humanos, como é o caso da profissdo docente. A reflexdo sobre a ética
profissional deixa de existir como um discurso que é exterior & pratica e que domina
a acdo: ela reside doravante no préprio cerne do discernimento profissional a ser
exercido na pratica cotidiana e co-constitui essa pratica.

Ainda discutindo a profissionalizagdo do ensino, encontramos em Montero
(2005) seis caracteristicas especificas do trabalho docente que dificultam que essa
ocupagdo ganhe status de profissdo, a saber: 1) autonomia profissional,
burocratizagéo e desqualificagéo - a pouca autonomia profissional, a burocratizagéo
e dependéncia hierarquica, a par do pouco reconhecimento dos saberes proprios
dos professores levam a desprofissionalizagdo docente; 2) intensificac&o, indefinicao
e proletarizacdo - a intensificagdo é consequéncia do fendmeno da proletarizacdo
que se deve a perda, pelos professores, do controle sobre os objetivos, processos e
meios do seu trabalho, com separagdo entre as fungbes de planejamento e
execucgdao; 3) isolamento profissional - os professores recolhidos em suas salas de
aula tem pouca oportunidade de trocar informag6es sobre o seu proprio trabalho
com os demais colegas; 4) feminizagdo - a desvalorizagdo da profissédo devido a
presenca de um numero elevado de mulheres remete aos tempos em que as
mulheres s6 podiam fazer parte de profissdes de menor prestigio social; 5) carreira
docente plana - a auséncia de oportunidades de melhoria profissional entre
diferentes niveis profissionais, as tarefas assumidas ao subir de nivel sdo muito
parecidas com as do nivel anterior, causa o desinteresse dos professores pela
profissdo docente; 6) profissdo com riscos psicoldgicos - o conjunto de
caracteristicas anteriores podem levar situagbes de mal-estar, sentimento de
marginalizacdo, estresse, esgotamento, ansiedade, entre outras doengas psiquicas.

Consideramos que uma forma de superar essa crise da profissionalizacéo
docente é o conhecimento e 0 estabelecimento do conjunto de saberes utilizados
efetivamente pelos profissionais do ensino no desempenho de suas tarefas em seu

espaco de trabalho cotidiano.
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Os saberes necessarios para o ensino também tém sido considerados uma
preocupagdo constante no que tange a formacgdo inicial de professores, pois a
exigéncia atual de um professor como profissional exige um novo tipo de formagé&o
inicial, ndo mais calcada unicamente no conhecimento académico e na idéia de que
a prética profissional competente deriva espontaneamente desse conhecimento
académico e de técnicas e métodos para a sua aplicacdo a realidade educacional
(TERRAZZAN, 2005).

Os saberes que orientam a atividade do professor inserem-se na pluralidade
propria do trabalho dos profissionais que atuam em diferentes situacdes e que
precisam agir de forma diferenciada, mobilizando diferentes conhecimentos e
habilidades.

Desse modo, o saber profissional dos professores é constituido ndo por um
Unico tipo de saber, mas por vérios saberes de diferentes ordens e provenientes de
diferentes fontes.

As pesquisas sobre saberes docentes surgiram na década de 80 do século
passado. Desde entdo, esse tema tem ocupado um lugar de destaque nas
producdes da area educacional, principalmente, por procurarem identificar os
saberes construidos e mobilizados pelos professores no decorrer de sua formagéo e
durante sua atuacéo profissional.

No ambito do GEPI — INOVAEDUC temos realizado estudos sobre esse tema
- saberes docentes - e, para isso, fizemos uso de oito propostas de tipologias de
saberes docentes, atualmente, encontradas na literatura da area educacional. Séo
elas: Shulman (1986, 1987); Pacheco (1995); Gauthier (1998); Porlan e Riviero
(1998); Perrenoud (2000); Freire (2001); Tardif (2002); Pimenta (2005).

Para a proposicdo dessas tipologias, cada um desses autores partiu de
pressupostos distintos e objetivos, por muitas vezes, também diferentes.

Neste trabalho, em particular para a necessidade do nosso estudo, fazemos
uso das contribuic6es de Gauthier et al. (1998); Tardif (2002) e Pimenta (2005), pois
esses autores, em suas tipologias, tratam explicitamente dos saberes oriundos da
experiéncia, construidos e mobilizados na préatica docente.

N&do obstante, também sentimos necessidade de utilizar a tipologia proposta
por Shulman (1986, 1987), a qual propde recomendagfOes para a organizagéo
curricular de cursos para a formagdo de professores, para o recorte empirico da

amostra de sujeitos que fizeram parte dessa pesquisa.
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A préatica do ensinar como espaco de construcdo de saberes

Consideramos que a formacé&o inicial € o comego da busca por uma base de
conhecimentos para o exercicio da tarefa docente. Dessa forma, ela deve basear-se
em concepgdes e praticas que levem a reflex@o, no sentido de promover os saberes
da experiéncia, conjugados com a teoria, permitindo ao professor uma analise
articulada da acéo educativa.

A profisséo de professor, assim como algumas outras profissdes, se
caracteriza por seu carater pratico, € uma profissdo que permite a construcéo e a
mobilizagdo de saberes durante a ag&do. Na literatura da area educacional, esses
saberes sé@o conhecidos como “saberes da experiéncia”.

Os saberes da experiéncia sdo saberes da acao, incorporados no processo
de trabalho docente, esses saberes s6 tém sentido em relacdo as situacdes de
trabalho e é nessas situagbes que s&o construidos e mobilizados de maneira
significativa pelos professores. Esses saberes experienciais sao proprios do trabalho
do professor, assim como de outras profissées onde a dimensé&o pratica estd muito
presente.

Uma consequéncia disso, é que ndo devemos confundir os saberes advindos
da experiéncia com os saberes construidos no dmbito dos cursos de formacéo
inicial, pois a prética profissional € o0 momento de mobilizagdo dos demais saberes
que foram construidos no decorrer da formagdo inicial, ao mesmo tempo que
proporciona a construgdo, e também mobilizacdo, dos saberes oriundos da
experiéncia.

Os estudos realizados por Gauthier et al. (1998) sobre saberes docentes
buscam identificar pontos em comum em relagéo aos saberes realizados na agéo
docente, examinar suas implicagdes, avaliar resultados e esbogar uma teoria geral
da pedagogia, pois considera que “uma das condi¢Bes essenciais a toda profissao é
a formalizacdo dos saberes necessarios a execucdo das tarefas que lhes séo
proprias” (ibidem, p.20).

A concepc¢do de saber, para o autor, ndo imp6&e ao professor um modelo pré-
concebido de racionalidade. Dessa forma, o saber do professor pode ser racional,
sem ser necessariamente um saber cientifico, pode ser um saber pratico que esta
ligado & acdo que o professor produz, um saber que ndo é o da ciéncia, mas que

ndo deixa de ser legitimo. Assim, o saber é considerado como resultado de uma
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producéo social, sujeito a revisdes e reavaliagbes, fruto de uma interagdo entre
sujeitos.

O autor afirma que, ao contrario de outros oficios que desenvolveram um
corpus de saberes, o ensino tarda a refletir sobre si mesmo. Mesmo hoje, temos
pouco conhecimento sobre os fendmenos que sdo proprios do ato de ensinar, e,
devido a isso, pesquisas que buscam identificar e caracterizar os saberes que
deveriam constituir o corpus de conhecimentos dos professores tém aumentado
consideravelmente.

Essas pesquisas revelam a existéncia de um repertorio de conhecimentos
inerentes ao ensino. Assim, a tipologia de saberes docentes proposta por Gauthier
et al. (1998) contempla vérios saberes que séo utilizados para atender as exigéncias
das situagdes concretas de ensino, sdo eles: o saber disciplinar - referente ao
conhecimento do contetdo a ser ensinado -; o saber curricular - relativo a
transformacgéo da disciplina em programa de ensino -; o saber das ciéncias da
educacdo — relacionado ao saber profissional -; o saber da tradicdo pedagodgica -
relativo ao saber de dar aulas que transparece numa espécie de intervalo de
consciéncia, pois cada um tem uma representacdo da profissdo professor antes
mesmo de ter cursado um curso de formacao de professores; o saber da experiéncia
- referente aos julgamentos privados responsaveis pela elaboracdo, ao longo do
tempo, de uma jurisprudéncia de truques, de estratégias e métodos de como fazer e,
por fim, o saber da acdo pedagdgica - que se refere ao saber experiencial tornado
publico e testado mediante pesquisas em sala de aula.

Para Gauthier et al. (1998), os saberes construidos na pratica dos professores
sdo saberes emergentes, oS quais precisam ser publicados para que possam
adquirir validade académica e chama atencdo para os saberes da experiéncia o0s
quais possibilitam suprir, em alguns casos, a deficiéncia de um determinado saber
necessario para a solugdo de uma determinada situagéo.

O segundo autor que nos propusemos a estudar foi Tardif (2002), o qual
propde um conjunto de saberes utilizados pelos profissionais em seu espaco de
trabalho, considerando que esses saberes séo provenientes de diferentes fontes e
que os professores estabelecem diferentes relagdes com eles. A tipologia proposta
por esse autor engloba: os saberes da formacéo profissional — referentes aos
saberes transmitidos pelas instituicdes formadoras -; os saberes disciplinares —

relativos ao saberes que correspondem aos diversos campos de conhecimento, sob
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a forma de disciplinas no interior das instituicbes formadoras -; os saberes
curriculares — correspondem aos discursos, objetivos, conteldos e métodos a partir
dos quais a instituicdo escolar categoriza e apresenta os saberes sociais por ela
definidos e selecionados como modelo da cultura erudita e, finalmente, os saberes
da experiéncia - sdo articulados com o trabalho cotidiano do professor, séo o fruto da
experiéncia e por ela validados, incorporando experiéncia individual e coletiva sob a
forma de habitus e de habilidades, de saber-fazer e de saber-ser.

Para o autor, a experiéncia ocupa lugar de extrema importancia e considera
gue a experiéncia de trabalho, enquanto fundamento do saber, focaliza os saberes
oriundos da experiéncia do trabalho cotidiano como alicerce da prética e da

competéncia profissionais.

Os saberes experienciais surgem como nudcleo vital do saber docente,
nacleo a partir do qual os professores tentam transformar suas relacdes de
exterioridade com os saberes em relagdes de interioridade com sua prépria
pratica. Neste sentido, os saberes experienciais ndo sdo saberes como 0s
demais; sao, ao contrario, formados de todos os demais, mas retraduzidos,
“polidos” e submetidos as certezas construidas na préatica e na experiéncia
(TARDIF, 2002, p.54).

Outra autora que estudamos foi Pimenta (1999). A autora considera que a
mobilizagdo dos saberes docentes é um passo importante para mediar o processo
de construcdo da identidade profissional dos professores. Nesse sentido, propde
uma tipologia composta pelos seguintes saberes: os cientificos - referentes as
disciplinas na qual pretendem ser ou sdo especialistas (quimica, geografia, artes) -;
os pedagdgicos — compreendem os saberes que viabilizam a a¢do do ensinar - e 0s
da experiéncia — relativos aos os saberes que os licenciandos trazem das suas
experiéncias enquanto alunos, da vida escolar e os saberes que os professores
produzem no seu cotidiano docente.

Aqui, o saber experiencial também recebe uma conotagéo especial na medida
em que a autora sugere que os saberes necessarios ao ensino sdo reelaborados e
construidos pelos professores “em confronto com suas experiéncias préticas,
cotidianamente vivenciadas nos contextos escolares” (PIMENTA, 1999, p. 29) e,
nesse confronto, ha um processo coletivo de troca de experiéncias entre seus pares,
0 que permite que os professores a partir de uma reflexdo na pratica e sobre a

pratica, possam constituir seus saberes docentes.
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Podemos perceber que as concepgdes e tipologias sobre saberes docentes
apresentadas pelos trés autores mencionados possuem diferentes classificagdes.
Apesar disso, elas ndo sao téo singulares a ponto de serem excludentes entre si. As
especificidades estdo presentes nos interesses de investigagéo de cada autor.

Como ponto em comum, destacamos que os trés autores dedicam-se a
investigar a mobilizagdo de saberes nas agles profissionais dos professores e
compreendem os educadores como sujeitos que possuem uma historia de vida
pessoal e profissional.

Além disso, os autores acreditam que a atividade profissional dos professores
deve ser considerada como um espago pratico de producéo, de transformacéo e de
mobilizac&o de saberes especificos do oficio de professor.

Acreditamos que formacao inicial de professores deve estar diretamente
focada na construgdo e na mobilizacdo dos saberes docentes, entre eles o da
experiéncia, que serdo utilizados no decorrer da profissdo docente. Esse
pressuposto é validado pelas sinalizagdes presentes na literatura educacional e nas
normativas legais para formacdo de professores da educacdo basica, as quais
consideram necesséria a articulagcdo entre a dimenséo tedrica e a dimenséo prética
na formacéao inicial de professores.

Essas normativas legais sugerem que na organizagao curricular de Cursos de
Licenciatura haja espagos para a producdo de praticas que possibilitem a vivéncia
de experiéncias préprias do trabalho docente (componentes curriculares referentes
ao ECPP e a PCC). As atividades desenvolvidas nesses espacos devem
proporcionar a construgéo e a mobilizagdo dos saberes experienciais.

Por fim, consideramos importante que os Cursos de Licenciatura busquem
promover novas estratégias e instrumentos de formacao que permitam a articulacao
entre as dimensdes tedrica e prética, visando a formagéo de profissionais capazes
de agir autonomamente e de refletir criticamente sobre a pratica docente que vém

desenvolvendo.
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2.2. BREVE HISTORICO DA CRIACAO DOS CURSOS DE LICENCIATURA NO
BRASIL

A primeira instituicdo de ensino superior do pais foi criada em 1920, no
governo do presidente Epitdcio Pessoa, a partir do Decreto 14.343, que
regulamentou a unido da Escola Politécnica e da Escola de Medicina dando origem
a Universidade do Rio de Janeiro. A criagcdo dessa instituicdo pode ser considerada
tardia, j& que em outros paises da América Latina, de colonizagdo espanhola, a
criacdo de universidades teve inicio no século XVI. (FAVERO, 2000)

A formacéo de professores no Brasil teve inicio apenas na década de 30, com
a criagcdo de Cursos de Licenciatura nas faculdades de Filosofia, visando a atuagéo
desses profissionais na escola secundaria. Assim, as Licenciaturas constituiram-se
de acordo com o modelo de formagao conhecido como “3+ 17, em que as disciplinas
pedagogicas, cuja duracao prevista era de um ano, justapunham-se as disciplinas de
conteudos disciplinares de referéncia da matéria de ensino escolar, com duracédo de
trés anos.

Essas faculdades estavam estruturadas a partir de Cursos de Graduagéo que

deveriam ser cursados em trés anos e...

[...] um curso, em especial, de didatica de um ano, composto por disciplinas
como: a) didatica geral; b) didatica especifica; c) psicologia educacional; d)
administracdo escolar; e) fundamentos bioldgicos da educacao; f)
fundamentos sociolégicos da educacédo. (GARCIA, 1994, p.47).

Neste modelo de formagdo de professores, o qual vigorou até meados da
década de 60...

[...] o aluno, ao final dos trés anos de curso em alguma das seces
fundamentais (curso), receberia o diploma de Bacharel, sendo-lhe facultada
a matricula no curso de didatica, ao fim do qual, com o diploma de
Licenciado, estaria apto a exercer o magistério, conforme a sua area de
estudos. (ibidem, p.47).

Essa maneira de conceber a formagéo docente revela-se consoante com o
que é denominado, na literatura educacional, de modelo da “racionalidade técnica”.
Nesse modelo, conforme Pereira (1999) o professor € visto como “um técnico, um

especialista que aplica com rigor, na sua prética cotidiana, as regras que derivam do
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conhecimento cientifico e do conhecimento pedagdgico”, ou seja, nesse modelo a
pratica € entendida como o momento de aplicagéo de teorias.

Esse modelo de formagdo docente foi bastante criticado por se considerar
que ele estimulava a dicotomia entre teoria e pratica e oferecia uma formacao
pedagogica insuficiente para os futuros professores, ao justapor “dois universos de
conhecimento — de um lado, disciplinas de conteudo e, de outro, matérias
pedagogicas e de tal forma que umas nada tenham a ver com as outras.” (NAGLE,
1987, p.161).

A década de 40 é caracterizada pela expansédo da rede de ensino médio e
pela federalizacdo de algumas faculdades ja existentes.

Os anos 50 sdo marcados pela acelerada industrializacdo do pais que, por
sua vez, acarretou grande crescimento econdmico. Nesse periodo, evidencia-se 0
estado de estagnacdo em que se encontravam as universidades, surgindo
guestionamentos sobre 0 ensino superior e sua qualidade.

Entre as décadas de 60-70 do século passado, houve o aumento da procura
pelo ensino no pais e, devido a caréncia de professores, o Conselho Federal de
Educacéo (CFE), aprovou a criagdo das chamadas “Licenciaturas Curtas” em Letras,
Ciéncias e Estudos Sociais. Nesses cursos, a duragdo minima da formacédo de
professores era de 1.200 horas e visava a formagdo de professores polivalentes
habilitados para trabalhar apenas no entdo ensino de primeiro grau. No entanto, com
estudos adicionais, os licenciados poderiam ministrar aulas até a segunda série do
ensino de segundo grau®®.

O final dos anos 70 e a década de 80 sdo marcados pela critica tanto ao
dualismo existente entre o docente e o especialista como ao papel tecnicista
atribuido a esse ultimo, com concepgdes distantes da realidade educacional.

A década de 80 é caracterizada por fortes criticas a educacéo, considerada
como neutra e desarticulada do contexto no qual é trabalhada. Esse periodo
também é marcado pelo o surgimento de propostas educacionais que buscam
estabelecer um maior compromisso da educagao com as classes populares.

No inicio dessa década, foi criado o Grupo de Trabalho 08 - Formagdo de

Professores - da Associacdo Nacional de Pds-Graduacéo e Pesquisa em Educacéo

16| ei 5.540, de 28 de novembro de 1968 - Fixa normas de organizacdo e funcionamento de ensino
superior e sua articulagdo com a escola media, e da outras providencias, Art.23, 81° e Lei 5.692, de
11 de agosto de 1971 - Fixa Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2° graus, e da outras
providéncias, Art.30, §2°b
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(ANPED), com o intuito de ser um espagco de debate e de discussdo sobre a
organizagdo e o desenvolvimento dos Cursos de Licenciatura em nivel nacional.
(BRZEZINSKI, 2007).

A década de 80 também é marcada por movimentos reivindicatorios por
mudangas no modelo adotado para formagdo de professores - baseado na
racionalidade técnica. Destacamos, nesse periodo, a realizacdo da | Conferéncia
Brasileira de Educacéo, a partir da qual se formou o “Comité Nacional Pr6-Formagéo
do Educador, o qual se transformou, em 1983, em Comissdo Nacional de
Reformulagdo dos Cursos de Formagéao do Educador (CONARCFE) e, em 1990, em
Associacdo Nacional pela Formacdo de Profissionais da Educacdo (ANFOPE).”
(BRZEZINSKI, 2007, p.3).

A década de 90 é caracterizada pela grande valorizacdo da formacdo de
professores reflexivos, que investigam e refletem as acdes de sua propria préatica
docente. Esta preocupagédo deriva dos estudos realizados por Schon, junto a
diferentes profissionais, a partir dos quais ele constatou que a formagédo mediante
um curriculo apenas prescritivo ndo oferecia formacdo suficiente para os
profissionais resolverem situagdes cotidianas inesperadas.

Em 1996, é promulgada a Lei 9.394 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN), a qual atribui autonomia aos Cursos de Licenciatura para a
organizagcéo de suas configuragdes curriculares, de acordo com a realidade e as
especificidades de IES.

A formagdo oferecida nos Cursos de Licenciatura continua sendo uma
questdo central nas discussGes do ambito educacional, pois considera-se que 0
modelo de formag&o vigente encontra-se obsoleto frente as atuais demandas desse
campo. Dessa forma, considera-se necessario reformular as configuracdes
curriculares desses Cursos, de modo a promover a formacdo de profissionais
capazes de enfrentar os desafios impostos pela realidade educacional.

Assim, em 2002, o Conselho Nacional de Educacao, vinculado ao Ministério
da Educagéo, publica as Resolugdes 1/2002'" e 2/2002%, resultantes de diversas

discussdes entre pesquisadores e profissionais da educagdo. Esses documentos

" Resolugdo CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002 - Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacédo de Professores da Educacao Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de
graduacéo plena.

'8 Resolucdo CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002 - Institui a duracdo e a carga horaria dos cursos
de licenciatura, de graduacdo plena, de formacgéo de professores da Educacdo Basica em nivel
superior.
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norteiam a organizagdo e o desenvolvimento das configuragdes curriculares dos
Cursos de Licenciatura em funcionamento no pais e prevéem que todas as
atividades referentes a formacdo de professores nesses Cursos sejam norteadas

pela relacdo entre teoria e pratica.

2.3. PRINCIPAIS ASPECTOS CONTIDOS NAS NORMATIVAS LEGAIS PARA
FORMACAO DE PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA

A seguir, apresentamos uma breve caracterizagdo das atuais normativas
legais que orientam a organizagcdo das configuragdes curriculares de Cursos de

Licenciatura do pais.

Lei 9.394/96- Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), de 20
de dezembro de 1996

Essa normativa legal trouxe novas e importantes mudancgas para os Cursos
de Formacao de Professores da Educacao Bésica, dentre elas, a exigéncia de que a
formacao docente ocorra em cursos de nivel superior.

Além disso, em grande parte do texto desse documento encontramos diluidas
algumas sinalizagbes sobre a necessidade de mudangas na formagdo de
professores, decorrentes da necessidade de adequagdo as novas praticas de
gestdo, de organizagdo dos tempos e espacos escolares, e de uso de recursos
audiovisuais e tecnoldgicos e as novas concepg¢des de ensino.

A LDBEN, conforme ja mencionamos, também confere autonomia aos Cursos
de Licenciatura para a organizagdo de suas configuragdes curriculares, de acordo
com a realidade e as especificidades de IES. Disso decorre, a extingdo da
organizacgéo das configuragdes curriculares de Cursos de Licenciatura a partir de um
curriculo minimo e comum.

Outro fato que pode ser considerado um avanco dessa normativa legal € a
referéncia a carga horaria dos ECPP, que passa a ser de no minimo trezentas horas,
e que, mais tarde, vai refletir nas orientacées das demais normativas legais.

Percebemos, apés as mudangas instituidas pela LDBEN, uma intensa

discusséo acerca da formacgéao oferecida pelos Cursos de Licenciatura e, com isso, a
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necessidade de reformulagdes das configuragdes curriculares desses cursos que de
acordo com producdes da época, encontravam-se defasados frente as demandas
educacionais.

Com a aprovacdo da LDBEN, encerra-se a primeira etapa de reformas no
sistema educacional brasileiro, dando inicio a outra fase de mudangas no processo
de ensinar e aprender prescrevendo um paradigma curricular, no qual os contetudos
de ensino proporcionam meios para a producédo de aprendizagem e competéncias
aos alunos.

Como tentativa de romper com a formagao docente, baseada no modelo da
racionalidade técnica, até entdo vigente, e de superar a visdo dicotdmica entre teoria
e pratica, algumas normativas legais foram regulamentadas, pelo Conselho Nacional
de Educacéo, a fim de nortear a organizacdo e a estruturagdo dos Cursos de
Licenciatura, estabelecendo uma nova configuragdo para a formacgdo inicial de
professores.

Essa nova configuracdo € semelhante ao modelo de formacéo profissional
baseado no profissional pratico-reflexivo. Esse modelo procura contrapor-se ao
modelo anterior, no qual o profissional ndo considera os aspectos referentes a
pratica que sdo relacionados com as situa¢des imprevistas e com as situacdes de
conflito, ou seja, com as situagdes que as regras ndo conseguem dar conta. Dessa
forma, nesse modelo, espera-se que “o profissional competente atue refletindo na
acdo, criando uma nova realidade, experimentando, corrigindo e inventando através
do didlogo que estabelece com essa mesma realidade” (PEREZ-GOMEZ, 1992,
p.110).

As novas propostas curriculares elaboradas devem romper com o modelo
anterior, prevendo um esquema em que a pratica é entendida como eixo dessa
preparacdo, o contato com a pratica docente deve aparecer desde 0s primeiros
momentos do curso de formagdo. Neste ponto, concordamos com 0 exposto por
Echeverria (2007, p.4) ao considerar que devemos atentar para essa Vvisdo, pois
podemos correr 0 “risco de sobrevalorizar a atividade pratica e cair em acles
espontaneistas onde tudo vale”.

Esse novo modelo de formagéo prevé que do envolvimento com a realidade
pratica deverdo originar-se problemas e questfes que serdo levados para discussao
nas disciplinas tedricas. Os blocos de formacdo ndo se apresentardo mais

separados e acoplados, como no modelo anterior, mas concomitantes e articulados.
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Com isso, surge a necessidade de elaboragédo de documentos que orientem e
regulamentem a organizagdo dos Cursos para Formagdo de Professores da
Educacdo Bésica. Desde entdo, € possivel perceber a grande mobilizacdo dos
responsaveis por esses cursos para reformular as configura¢des curriculares dos
mesmos, a fim de atender as atuais determinacdes legais.

Em 1997, a Secretaria de Ensino Superior, vinculada ao Ministério da
Educacéo (SESuU/MEC), lancou o Edital MEC/SESu 04/1997 (ANEXO 01), o qual
instava as IES a propor orientacbes para a organizagdo e desenvolvimento de
Cursos de Graduacéo, dando especial atengdo a distincdo necessaria entre Cursos
de Licenciatura e de Bacharelado.

As propostas recebidas foram discutidas, analisadas e utilizadas como
referéncia para proposicao as Diretrizes Curriculares Nacionais tanto de Cursos de
Graduacdo como, em particular, para Cursos de Formagdo de Professores da
Educagé&o Bésica.

Para avaliar as propostas recebidas, foram montadas comissdes de
especialistas responsaveis por fazer uma articulacdo das diferentes propostas e,
assim, formular as Diretrizes.

Para a elaboragdo das orientagbes para a organizagdo dos Cursos de
Formacdo de Professores da Educagdo Basica, foi constituido um grupo-tarefa,
composto por especialistas em formacdo de professores, que aceitaram a
incumbéncia de formular o documento, procurando caracterizar as licenciaturas,
superando, assim, sua condi¢do atual, que em geral, ndo passa de um apéndice do
bacharelado.

Esse processo de construcdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores da Educacdo Bésica (DCNFPEB) deveria promover
mudancgas significativas nas Licenciaturas. E, essas altera¢des representariam uma
superacdo do modelo de preparagédo dos profissionais da educacao vigente para a
formacao docente no pais.

Devido as diferentes posi¢cdes tomadas pelo grupo-tarefa, mencionado
anteriormente, nomeado pela SESU/MEC, no que se refere as diretrizes para 0s
Cursos de Licenciatura, uma nova comissao foi convocada para elaborar um
documento que orientasse a caracterizagao das licenciaturas como uma formagéao

profissional com identidade prépria.
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O trabalho dessa comissdo resultou nos Pareceres CNE/CP 9/2001 e
21/2001. O primeiro propde as DCNFPEB e o segundo estabelece a duragéo e a
carga horaria de Cursos de Licenciatura, em nivel superior, de graduacéo plena.
Esses pareceres foram revisados e, devido a necessidade de dar nova redagédo a
alguns itens, foram langcados os Pareceres CNE/CP 27/2001 e 28/2002. A
promulgagcéo desses pareceres resultou na aprovagdo das Resolugcdes CNE/CP
1/2002 e 2/2002, respectivamente.

Estes documentos, incorporando elementos presentes na discussdo mais
ampla a respeito do papel dos professores no processo educativo, apresentam a
base comum de formacao docente expressa em diretrizes, que possibilitam a reviséo
dos modelos de formacao, até entdo em vigor, a fim de fomentar e fortalecer

processos de mudanga no interior das instituicdes formadoras.

Parecer CNE/CP 9/2001, de 08 de maio de 2001 — Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacgdo de Professores da Educac&o Bésica, em nivel

superior, curso de licenciatura, de graduagéo plena

Este documento apresenta uma andlise do contexto educacional nos ultimos
anos e, com base nela, propde as DCNFPEB, a fim de oferecer uma base comum de
formacédo docente que possibilite a reviséo criativa dos modelos até entéo vigentes.

Destacamos que a partir desse documento a Licenciatura ganhou uma
identidade prépria frente ao Bacharelado, exigindo, assim, a elaboragcdo de
curriculos préprios, a fim de tornar claras as diferencas existentes entre ambos.

De fato, boa parte dos professores que atuam nos Cursos de Licenciatura ndo
distingue a sua atividade dos Cursos de Bacharelado, ou seja, quando desenvolvem
as suas atividades docentes nédo se preocupam com o fato de que estdo atuando
num curso de formacao de professores. Muitas vezes, quando fazem a distingéo é
para considerar a Licenciatura como uma formagao menos relevante.

O documento também prevé a necessidade de organizar a matriz curricular
dos cursos de formacdo de professores para a Educacdo Bésica a partir de um
conjunto de competéncias que se quer que o professor desenvolva durante o curso.

Para isso, indica alguns critérios de organizacdo expressos sob a forma de eixos, em
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torno dos quais se articulam dimensdes que precisam ser contempladas na
formagdo inicial de professores:

o Eixo articulador dos diferentes ambitos de conhecimento profissional

o Eixo articulador da interagcdo e comunicagdo e do desenvolvimento da

autonomia intelectual e profissional

o Eixo articulador entre disciplinaridade e interdisciplinaridade
. Eixo articulador da formacdo comum e da formacao especifica
o Eixo articulador dos conhecimentos a serem ensinados e dos conhecimentos

educacionais e pedagdgicos que fundamentam a agéo educativa.
. Eixo articulador das dimensdes tedricas e praticas

Além disso, esse documento aponta a concepgdo restrita de pratica e afirma
que a avaliagdo da préatica “constitui momento privilegiado para uma visdo critica da
teoria e da estrutura curricular do curso. Trata-se, assim, de tarefa para toda a
equipe de formadores e ndo, apenas, para o ‘supervisor de estagio” (BRASIL,
2001a, p.23).

E ainda, sugere a antecipagdo do inicio do estdgio curricular na formacao

inicial, pois considera...

[...] completamente inadequado que a ida dos professores as escolas
aconteca somente na etapa final de sua formacgéo, pois isso ndo possibilita
gue haja tempo suficiente para abordar as diferentes dimensdes do trabalho
de professor, nem permite um processo progressivo de aprendizado.
(BRASIL, 2001a, p.23)

Destacamos também, a busca por uma formagé&o de professores baseada em
competéncias, a qual considera a profissionalizagdo do professor como um processo
constante de formagédo e o desenvolvimento das competéncias como mecanismo
curricular para a mobilizagdo do conhecimento em acdo, o saber préatico. O
documento em questdo apresenta um conjunto de seis competéncias que devem ser
trabalhadas no decorrer da formagéo inicial de professores: 1) Competéncias
referentes ao comprometimento com o0s valores inspiradores da sociedade
democrética; 2) Competéncias referentes a compreenséo do papel social da escola;
3) Competéncias referentes ao dominio dos conteldos a serem socializados, aos
seus significados em diferentes contextos e sua articulagdo interdisciplinar; 4)
Competéncias referentes ao dominio do conhecimento pedagdgico; 5)

Competéncias referentes ao conhecimento de processos de investigacdo que
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possibilitem o aperfeicoamento da préatica pedagogica; 6) Competéncias referentes
ao gerenciamento do préprio desenvolvimento profissional. (BRASIL, 2001a).

A idéia defendida é de que a formacgdo do professor deve se desenvolver em
estreita vinculagcdo com o exercicio profissional e que o conteddo deve ser visto
como um meio para alcanca-las, deixando, teoricamente, de ser o eixo norteador da
formagao de professor.

Tendo em vista que a formagdo baseada em competéncias ainda € um
assunto em discussdo na area educacional e bastante controverso'®, cabe aqui
ressaltar que, neste trabalho, ndo nos propusemos a investigar os movimentos de
elaboracdo e os aportes tedrico-metodoldgicos subjacentes as normativas legais
para formacao de professores para a educacdo basica vigentes, mas a identificar as
orientagcdes contidas nesses documentos legais para a promogdo da articulagéo
entre teoria e pratica, a fim de estabelecer relagcfes entre essas orientacdes e as

atividades propostas e desenvolvidas nos Cursos de Licenciatura investigados.

Parecer CNE/CP 21/2001, de 06 de agosto de 2001 - Duragédo e carga horéria
dos cursos de Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel

superior, curso de licenciatura, de graduagéo plena

Este documento define a duragéo da Licenciatura voltada para a formagéo de
professores da Educagéo Basica, bem como a sua carga horéria.

Nele s&@o postos varios argumentos favoraveis a distincdo entre préatica de
ensino e estagio curricular, bem como ao aumento de um terco (1/3) na carga
horaria estabelecida até entdo, perfazendo em cada um desses componentes um
total de quatrocentas (400) horas.

Além disso, estabelece uma carga horaria minima de duas mil e oitocentas
horas para os Cursos de Licenciatura, sendo mil e oitocentas (1.800) horas para
atividades classicas de ensino/aprendizagem em sala de aula; duzentas (200) horas
para outras formas de atividades de enriquecimento didatico, curricular, cientifico e

cultural, que ampliem o universo cultural e promovam o trabalho integrado entre

1% Sobre a discussdo acerca da formacdo baseada em competéncias ver DUARTE, 2001; RAMOS,
2001; MORAES, 2009.
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profissionais de diferentes &reas, a elaboragdo de pesquisas, a participacdo em
seminarios, eventos e atividades de extensdo; quatrocentas (400) horas de
atividades referentes a préatica de ensino e quatrocentas (400) horas para as
atividades de estégio supervisionado.

Além disso, o documento estabelece que essas duas mil e oitocentas (2.800)

horas n&o poderé&o ser cursadas em tempo inferior a trés anos de formagéao.

Parecer CNE/CP 27/2001, de 02 de outubro de 2001 - D& nova redag&o ao item
3.6, alinea c, do Parecer CNE/CP 9/2001, que dispde sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formac&o de Professores da Educacgédo Bésica,

em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacé&o plena

Este documento dé nova redacédo ao item do Parecer CNE/CP 09/2001, que
apontava que Estdgio Curricular deveria ocorrer desde o inicio do curso, e
estabelece que o inicio das atividades desse componente curricular deve ocorrer a

partir da segunda metade do curso.

Parecer CNE/CP 28/2001, de 02 de outubro de 2001 - Da nova redacédo ao
Parecer CNE/CP 21/2001, que estabelece a duracdo e a carga horaria dos
cursos de Formacdo de Professores da Educacgdo Basica, em nivel superior,

curso de licenciatura, de graduacgéo plena

Este documento d4 uma nova redagéo a alguns termos publicados no Parecer
CNE/CP 21/2001. O termo Prética de Ensino passa a ser denominado Préatica como
Componente Curricular e o termo Estagio Supervisionado de Ensino € designado
como Estéagio Curricular Supervisionado.

Além disso, esse documento reafirma a carga horaria e a duracao de Cursos

de Licenciatura publicadas no referido Parecer.
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Resolugdo CNE/CP 1/2002, de 18 de fevereiro de 2002 - Institui Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formac&o de Professores da Educagédo Bésica,

em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacé&o plena

Este documento sintetiza os apontamentos existentes nos Pareceres CNE/CP
09/2001 e 27/2201 e institui as DCNFPEB.

Além disso, no Artigo 6° paradgrafo 32 sdo enunciados os tipos de
conhecimentos que serdo contemplados pelo curriculo em Cursos de Licenciatura, a
fim de construir as competéncias j& mencionadas na breve descricdo do Parecer
9/2001.

| - cultura geral e profissional;

Il - conhecimentos sobre criancas, adolescentes, jovens e adultos, ai
incluidas as especificidades dos alunos com necessidades educacionais
especiais e as das comunidades indigenas;

Il - conhecimento sobre dimenséo cultural, social, politica e econémica da
educacao;

IV - conteldos das areas de conhecimento que serdo objeto de ensino;

V - conhecimento pedagdgico;

VI - conhecimento advindo da experiéncia. (BRASIL, 2002a, p.3)

A partir do artigo 7° sdo apresentadas as orientagbes gerais para a
operacionalizacdo e a organizagédo dos Cursos de Licenciatura, as quais prevéem a
organizacdo desses cursos de forma autbnoma, com organizagdo, direcdo e
colegiados proprios.

O artigo 10° introduz um grau de liberdade na selecdo e ordenamento dos
conteddos bastante positivo, 0 que rompe com uma tradicdo antiga, que era a de
impor curriculos minimos para os cursos de graduagao.

O artigo 12 trata das atividades de Pratica como Componente Curricular, a
qual tem como principal funcdo contextualizar a formacdo docente mediante a
articulacdo entre as dimensdes tedrica e pratica. Nesse sentido, essa resolucéo
recomenda que a pratica esteja presente desde o inicio do curso e perpasse toda a
formacdo do professor® e também que ela esteja presente nas disciplinas da
matéria de ensino correspondentes na educagdo bésica, por exemplo, quimica,

histéria e linguas, e ndo apenas naquelas disciplinas pedagégicas®.

% Resolucio CNE/CP 1/2002 — Art.12, § II.
% Resolucdo CNE/CP 1/2002 — Art.12, § IIL.
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O artigo 13 traz uma série de principios que devem ser observados na
realizacdo das atividades que promovem a dimensdo pratica em Cursos de
Licenciatura. Esse artigo também aponta que os ECPP deverdo ser realizados em
Escolas de Educacéo Basica, a partir da segunda metade do curso e ser avaliados
conjuntamente entre a Universidade e a escola campo de estagio, promovendo,
assim, a tdo comentada “interagéo universidade-escola”.

Os dois dltimos artigos mencionados procuram se contrapor ao que,
freqlentemente, evidencia-se nas Licenciaturas, isto é, a desarticulacdo existente
entre as disciplinas ditas tedricas e as disciplinas consideradas praticas, além da
insercéo tardia do licenciando em seu futuro campo de atuagdo profissional e o
pouco tempo destinado ao ECPP, ou seja, ao exercicio da docéncia sob superviséo.

Assim, consideramos essa proposta como uma tentativa de superar a
tradicional dicotomia entre a teoria e a pratica nos Cursos de Licenciatura,
contribuindo para que todas as dimensdes da formacao inicial de professores sejam

contempladas.

Resolugdo CNE/CP 2/2002, de 19 de fevereiro de 2002 - Institui a duragéo e a
carga horaria dos cursos de licenciatura, de graduacgao plena, de formagéo de

professores da Educacéo Basica em nivel superior

Este documento sintetiza os apontamentos existentes nos Pareceres CNE/CP

21/2001 e 28/2201 e institui a duragdo e a carga horaria dos Cursos de Licenciatura.

Art. 1° A carga horaria dos cursos de Formacao de Professores da
Educacéo Basica, em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacgéo
plena, sera efetivada mediante a integralizacdo de, no minimo, 2800 (duas
mil e oitocentas) horas, nas quais a articulacdo teoria-pratica garanta, nos
termos dos seus projetos pedagdgicos, as seguintes dimensdes dos
componentes comuns:

| - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
vivenciadas ao longo do curso;

Il - 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir do
inicio da segunda metade do curso;

[l - 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os contetdos curriculares de
natureza cientifico-cultural;

IV - 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académico-
cientifico-culturais.

Paragrafo Unico. Os alunos que exercam atividade docente regular na
educacao basica poderao ter reducdo da carga horaria do estagio curricular
supervisionado até o maximo de 200 (duzentas) horas.
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Art. 2° A duracdo da carga horaria prevista no Art. 1° desta Resolucéo,
obedecidos os 200 (duzentos) dias letivos/ano dispostos na LDB, sera
integralizada em, no minimo, 3 (trés) anos letivos. (BRASIL, 2002b, p.1)

N&o hé consenso sobre as consequiéncias que essa proposta de organizacao
de carga horaria trard para a formacdo dos futuros profissionais da Educacéo
Basica. Dentre as possiveis interpretacdes dessa proposta, apresentamos duas:
uma negativa, pelo fato de se entender que essa organizacdo podera reforcar a
fragmentagcdo entre os diferentes conhecimentos a serem trabalhados durante a
formagdo inicial e outra positiva, no sentido de considerar que, dessa forma, o
desenvolvimento da dimensdo préatica estd, a0 menos, previsto nas atividades
trabalhadas ao longo das 400 horas de PCC — em disciplinas de diferentes
naturezas — e ndo apenas nas disciplinas de ECPP, como, tradicionalmente, vinha

acontecendo.

Considerando as atuais normativas legais para a formagéo de professores da
educacdo bésica, procuramos aprofundar nosso estudo sobre dois componentes
curriculares de Cursos de Licenciatura, os quais considerarmos que se configuram
como momentos préprios para promog¢ao da articulag@o entre a dimenséo tedrica e a
dimenséo pratica durante a formacdao inicial, tendo, inclusive, um minimo de carga
horaria exigida para o desenvolvimento de atividades com essa finalidade. Esses
componentes curriculares sdo o ECPP e a PCC.

Entretanto, enfatizamos que nédo desvalorizamos ou tratamos com
inferioridade os demais componentes curriculares que devem estar presentes na
matriz de Cursos de Licenciatura e ressaltamos a importancia de que todos estejam
organizados a partir de um eixo que favoreca a articulagdo entre teoria e préatica na

formagdo inicial de professores.
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2.4, ESTAGIO CURRICULAR PRE-PROFISSIONAL NA FORMACAO INICIAL
DE PROFESSORES

De acordo com Lisovski (2006), foi a partir do Parecer CFE 292/1962%%, que a
disciplina de Prética de Ensino, sob a forma de ECPP Curricular, passou a ser uma
disciplina obrigatoria em Cursos de Licenciatura do Brasil, devendo ser desenvolvida
em estabelecimentos-modelo (Colégios de Aplicacdo), junto as faculdades onde se

formavam professores.

A Préatica de Ensino, esta deve ser feita nas proprias escolas da
comunidade, sob a forma de estagios, como os ‘internatos’ do Curso de
Medicina. S6 assim poderdo os futuros mestres realmente aplicar os
conhecimentos adquiridos, dentro das possibilidades e limitag6es de uma
escola real, e ter vivéncia do ato docente em seu triplice aspecto de
planejamento, de execucdao e de verificacdo. (BRASIL, 1962, p.98)

Em 1977, a promulgacao da Lei 6.494%, promoveu o inicio da sistematizagéo
das atividades referentes ao ECPP, concebendo-o como uma forma de interacdo

entre a teoria e a pratica.

§ 1° - O estigio somente poderd verificar-se em unidades que tenham
condicbes de proporcionar experiéncia pratica na linha de formacéo,
devendo, o estudante, para esse fim, estar em condicbes de estagiar,
segundo o disposto na regulamentacao da presente Lei.

§ 2° - Os estagios devem propiciar a complementacdo do ensino e da
aprendizagem a serem planejados, executados, acompanhados e avaliados
em conformidade com os curriculos, programas e calendarios escolares, a
fim de se constituirem em instrumentos de integracdo, em termos de
treinamento pratico, de aperfeicoamento técnico-cultural, cientifico e de
relacionamento humano. (BRASIL, 1977, p.1)

Nos ultimos anos, o ECPP nos Cursos de Licenciatura tem sido caracterizado
como o momento da “pratica” de aprendizagem de uma profissdo. Sendo assim,
esse entendimento leva a uma descaracterizacdo deste espaco de aprendizagem,
sobretudo em oposicdo a dimenséao tedrica.

De acordo com Lima (2004), ndo se deve pensar o estagio como a “hora da

pratica”, pois esse pensamento levaria a reforcar os problemas da dicotomia

2 parecer 292, de 14 de novembro de 1962 — Fixa a parte pedagodgica dos curriculos minimos
relativos aos cursos de licenciatura.

Lei 6.494, de 7 de dezembro de 1977 - Dispde sobre os estagios de estudantes de
estabelecimentos de ensino superior e ensino profissionalizante do 2° grau e supletivo e da outras
providéncias.

23
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existente entre a teoria e a pratica, ja que, o estagio deve ser o momento de relacdo
entre ambas, ou seja, a relagdo da préaxis em toda a sua plenitude. Além disso, o
ECPP deve fornecer condigbes operacionais para que o licenciando consiga utilizar
as teorias aprendidas ao longo do Curso e seja capaz de refletir criticamente sobre a
sua pratica.

A necessidade de articulacdo entre teoria e pratica no desenvolvimento dos
ECPP é predominante na literatura educacional. Varios autores (PICONEZ, 1991;
KULCSAR, 1991; PIMENTA, 1995; LIMA, 2004), apontam os problemas da
dicotomia entre a teoria e pratica, salientando que a teoria € inseparavel da pratica,
pois ela é uma ferramenta que possibilita a andlise daquilo que se vive e se faz.

Algumas tentativas de romper com a concepgéo de ECPP como “momento da
pratica” surgem na década de 1990, quando idéias como o ECPP é “uma atividade
tedrica que permite conhecer e se aproximar da realidade” ganham espa¢o nas
discussdes sobre o assunto.

Nessa mesma perspectiva, produgcbes recentes, passam a incorporar a
pesquisa junto aos ECPP, de forma que os licenciandos reflitam sobre a realidade
em que estdo inseridos, e tendo em vista que educar é uma prética social, sejam
capazes de transforma-la. Nesse sentido, 0 estagio como pesquisa & visto como
“meio de construgdo do conhecimento profissional e de compreensédo e
problematizacé@o da realidade para a busca de solugfes as dificuldades emergentes”
(RAMOS, 2008, p.3).

No entanto, para que o licenciando desenvolva seu ECPP sob essa
perspectiva, € necessario forma-lo também para a pesquisa, como por exemplo, com
acOes investigativas integradas as atividades de ensino, ao longo do Curso e néo
em disciplinas fragmentadas e desarticuladas dos demais componentes curriculares.

Desse modo, o ECPP nao deve ser encarado somente como o momento da
pratica, nem tampouco, o da teoria, mas sim, da articulacdo entre essas duas
dimensdes, o que contraria idéias que o consideram uma etapa que mobiliza apenas
saberes oriundos da experiéncia ou ainda uma prética desvinculada de teorias.

Outra questdo bastante discutida na literatura educacional tem sido a
responsabilidade pelo acompanhamento dos ECPP. Tradicionalmente, esse
processo tem sido visto como de inteira responsabilidade das IES, pois, em geral, as
escolas esperam que os professores orientadores de estagio das IES visitem os

estagiarios e facam corre¢des consideradas necessarias para o bom andamento das
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aulas. Dessa forma, a escola se desobriga da responsabilidade pela formacéo de
seus futuros profissionais. (TERRAZZAN, 2003)

Entretanto, as EEB também devem contribuir para formacgéo inicial de
professores, pois elas sdo um importante espago formativo dos futuros professores,
pois, possivelmente, serdo o local oficial de sua atuagéo depois de formados.

Como vimos anteriormente, as atuais normativas legais também apontam
nesse sentido, considerando as EEB co-responséaveis pelo acompanhamento, pela
orientacdo e pela avaliagdo da formacdo dos futuros professores durante o
desenvolvimento dos ECPP.

Um modelo de orientagdo de estdgio que atendem a essas orientacdes é o
regime de tutoria, o qual prevé o estabelecimento de uma relagdo efetiva e
consistente entre IES e EEB. Para operacionalizar a adogdo desse regime, séo
constituidos Grupos de Trabalho (GT), formados por: professor orientador de ECPP
(da IES), aluno em situacdo de ECPP e professor responsavel pela turma em que o
estagiario ir4 desenvolver suas atividades de ensino na EEB, nomeado como tutor.

Kist (2007), desenvolve sua pesquisa de mestrado a partir da andlise de
possibilidades e limites para implementar esse regime de tutoria, mediante o
trabalho nesse tipo de GT, e a formagédo de GT, durante realizagdo do ECPP em
Cursos de Licenciatura. A adocdo deste modelo implicaria no estabelecimento de

uma relagdo cooperativa e conjunta entre essas instituicdes, o que contribuiria para

[...] formacdo de um espaco de discussao, reflexdo e aprendizagem para
todas as partes envolvidas com a Formacao de Professores num movimento
gue pudesse minimizar e/ou superar essas dificuldades apontadas no perfil
dos professores e aproximar EEB e IES. Além disso, poderia proporcionar
um compartilhamento da responsabilidade de desenvolvimento,
acompanhamento e avaliacdo, especificamente do ECPP tanto pelas
Agéncias Formadoras como pelas EEB, conforme indicagdo da legislacao.

(p-36)

Nesse sentido, é de fundamental importdncia que ambas as instituicdes
estejam cientes de suas tarefas como campos formadores e co-responsaveis pelo
processo de formagdao inicial de professores, pois ambos 0s espagos precisam ser
conhecidos e compreendidos pelo futuro profissional, ao mesmo tempo que se
constituem em espagos de aprendizagem e de troca de experiéncias.

Em linhas gerais, consideramos que o ECPP, a partir da formagéo oferecida

tanto pelas IES como pelas EEB, deve estar organizado de modo a visar o
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desenvolvimento da capacidade de reflexéo no futuro professor, ajudando-o a refletir
durante e sobre a sua prética e o estimulo pela busca constante de aperfeicoamento
e atualizacdo didatico-pedagdgico, pois esses sdo alguns dos aspectos que irdo

permear o seu trabalho ao longo de sua carreira profissional docente.

2.5. PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR NA FORMACAO INICIAL
DE PROFESSORES

As atuais normativas legais para formagdo de professores da educagao
bésica, entre outras mudancas, estabelecem que os Cursos de licenciatura
desenvolvam atividades tedricas e praticas vinculadas ao exercicio da docéncia do
futuro profissional da educacéo basica.

Essa determinacéo é originaria de estudos e pesquisas que indicam que para
que formagdo de professores seja adequada, ela deve assegurar a
indissociabilidade entre teoria e pratica por meio da PCC. Esse componente
curricular deve ser desenvolvido ao longo do curso de graduacéo e vivenciado em
diferentes contextos onde se desenvolvam atividades vinculadas a futura profissdo
do licenciando.

Assim, espera-se que seja oferecida a possibilidade de intervencédo didatico-
pedagogica e a vivéncia de diferentes experiéncias docentes que favorecam a
construcdo de competéncias pedagégicas e o conhecimento da realidade da
profissédo docente.

Encontramos um maior detalhamento sobre esse componente no Parecer
CNE/CP 21/2001. Nele, ha uma caracterizagdo de carater prescritivo acerca desse

componente, constando que a PCC...

[...] deve ser planejada quando da elaboracdo do projeto pedagogico e seu
acontecer deve se dar desde o inicio da duracdo do processo formativo e se
estender ao longo de todo o seu processo [...] terA necessariamente a
marca dos projetos pedagogicos das instituicbes formadoras, ao
transcender a sala de aula para o conjunto do ambiente escolar e da propria
educacao escolar [...] torna-se procedente acrescentar ao tempo minimo ja
estabelecido em lei (300 horas) mais um tergo (1/3) desta carga, perfazendo
um total de 400 horas. (BRASIL, 2001b, p.10)
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Nesse sentido, esse documento sugere que, no projeto pedagégico dos
Cursos de Licenciatura, a dimenséo prética esteja inserida no interior das disciplinas
ou éreas, para que o futuro professor se aproprie de experiéncias em diferentes
espagos e tempos curriculares.

Para atender a essa expectativa, como vimos anteriormente, o Conselho
Nacional de Educagdo, a partir da Resolugdo 2/2002, determinou a distribuicdo
minima de quatrocentas horas para atividades dedicadas a PCC.

Dentre essas atividades, os profissionais atuantes em Cursos de Licenciatura
devem pensar o contetido de ensino das disciplinas previstas no curriculo de Cursos
de Licenciatura para compor a PCC, a partir da perspectiva do seu desenvolvimento
em uma sala de aula no ensino béasico e desenvolver atividades que contribuam
para que os futuros professores da educagdo bésica aprendam e pensem o
conteudo disciplinar como objeto de ensino nos espacos educacionais.

Para que isso ocorra...

[...] a formacdo inicial dos professores deve pautar-se pela investigacao da
realidade, por uma pratica intencional, de modo que as ac¢bes sejam
marcadas por processos reflexivos entre os professores-formadores e os
futuros professores, ao examinarem, questionarem e avaliarem criticamente
o seu fazer, o seu pensar e a sua pratica (BARREIRO e GEBRAN, 2006,
p.21)

Desse modo, a formacéo inicial € o comego pela busca de uma base para a
atividade docente. Nesse sentido, essa busca deve assentar-se em saberes,
concepcgdes e praticas que levem a reflexdo, buscando promover a articulagcao entre
0s saberes da experiéncia e as teorias subjacentes a esses saberes.

Para isso, os Cursos de Licenciatura devem favorecer uma formacdo em
torno de um projeto pedagdgico que articule as dimensdes teorica e pratica, de
forma contextualizada e inserida no decorrer da formacdo, ocupando espacos
concomitantes entre os conteddos da matéria de ensino correspondente na
educacdo bésica (quimica, fisica, mateméatica) e a prética didatico-pedagodgica, de
modo a permitir que o futuro professor tenha uma visdo pratica de sua futura
atuacdo como profissional do ensino bésico.

Sendo assim, dessa postura, devem surgir questionamentos entre o que se
pensa e o que se faz, de modo a se configurar em uma praxis, na articulagéo entre a

dimenséo tedrica e a dimensdo prética que perpassa toda a formagéo.



3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, discutimos os procedimentos metodolégicos que orientaram o
desenvolvimento da pesquisa.

Primeiramente, apresentamos o problema e as questdes de pesquisa que
serviram de orientagdo para este trabalho. Na sequéncia, explicitamos a natureza da
pesquisa e indicamos as fontes de informacéo adotadas e os instrumentos utilizados
para coleta de informagdes.

Por fim, discutimos os aportes tedricos que embasam o0s procedimentos

utilizados para a analise das informagdes coletadas.

3.1. PROBLEMA E QUESTOES DE PESQUISA

A definicdo de um problema de pesquisa & considerada um requisito para
caracterizar uma acgéo de pesquisa, pois auxilia na conducéo do trabalho de coleta
de informagdes e, posteriormente, na sua organizagao. (LUNA, 1991)

A partir das nossas inquietagdes e interesses para desenvolver esta pesquisa,
conforme apresentados na introducdo desse trabalho, e tomando por base as
concepcdes de teoria, de pratica e suas relagBes, apontadas no capitulo 1, nos

propusemos a responder o seguinte problema de pesquisa:

Como ocorrem as relagbes entre a dimenséo tedrica e a dimensao

pratica em Cursos de Licenciatura da UFSM?

Diante da amplitude do problema de pesquisa apresentado, formulamos
questdes investigativas, mais especificas, de modo a possibilitar a operacionalizagédo

das ac¢des de pesquisa desenvolvidas.

1. Que prescrigdes/orientagdes, contidas em normativas legais, da Educacéo
Brasileira, vinculam-se a promocéao da articulagcédo entre a dimenséao tedrica

e a dimensdao prética em Cursos de Licenciatura?
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2. Que relagdes sdo estabelecidas entre essas prescricbes e as formas de
organizacdao curricular de Cursos de Licenciatura?

3. Que relagbes sdo estabelecidas entre essas prescricdes e as atividades
desenvolvidas no decorrer do processo de formacdao inicial de professores?

4. Que concepcdes de teoria, de pratica e que relagdes entre elas sao
manifestadas por professores responsaveis por disciplinas cujas atividades
buscam promover a articulacdo entre as dimensfes tedrica e pratica em
Cursos de Licenciatura?

5. De que forma o desenvolvimento de atividades que buscam promover a
articulacdo entre teoria e pratica, durante processos de formacéo inicial de
professores, pode contribuir para a atuagao profissional do futuro professor

de Educacéo Bésica?

Definidos o problema e as questbes de pesquisa, buscamos, na literatura
sobre pesquisa em educacdo, referenciais tedrico-metodolégicos que
apresentassem procedimentos metodoldgicos adequados & nossa proposta de
pesquisa e coerentes com os referenciais tedricos adotados no que se refere a
relagcdo entre teoria e pratica na formacao de professores.

H& na literatura da area educacional um consenso de que os procedimentos
metodolégicos de pesquisa oferecem subsidios para o desenvolvimento da
pesquisa. Porém, esses procedimentos ndo se tratam de passos fechados que nao
permitem alteragcbes e adaptagbes consideradas apropriadas. (STRAUSS e
CORBIN, 2008)

Desse modo, os procedimentos utilizados na coleta, no tratamento, na
sistematizagcdo e na analise das informagdes coletadas derivam de leituras e estudos
realizados no decorrer de nossa trajetéria académica. Sendo assim, nesse trabalho,
procuramos articular procedimentos metodolégicos apresentados por diversos
autores como Bardin (1977), Alves-Mazzotti e Gewandsznajder (1999), Gil (1999),
Richardson (1999), May (2004), Minayo (2006) e Lankshear e Knobel (2008), entre
outros, adaptando-os as fontes de informag&o, aos nossos interesses de pesquisa e

ao contexto no qual ela foi desenvolvida.
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3.2. NATUREZA DA PESQUISA

A natureza das informacdes coletadas, bem como a forma de tratamento
dessas informacdes enquadram nossa pesquisa como sendo de natureza
qualitativa.

A pesquisa qualitativa passou a ser introduzida nas pesquisas sociais no fim
do século XIX, como uma tentativa de superar o positivismo classico que orientava
as pesquisas de natureza quantitativa. Os pesquisadores sociais, baseados na idéia
de que os fendbmenos sociais se caracterizavam, especialmente, pela complexidade
e pelo carater mutavel das situacdes vividas em um determinado tempo e espaco,
consideravam que, de certa maneira, os estudos de natureza quantitativa ndo eram
adequados para a determinacd@o de regras e procedimentos varidveis, mutaveis e
ndo mensuraveis (ANDRE, 1995; DENZIN e LINCOLN, 2006).

As pesquisas de natureza qualitativa, de acordo com Minayo (2006, p.57),

sdo, em geral, utilizadas no

estudo da histéria, das relacdes, das representacdes, das crengas, das
percepcdes e das opinides, produtos das interpretacées que os humanos
fazem a respeito de como vivem, constroem seus artefatos e a si mesmos,
sentem e pensam.

As pesquisas dessa natureza sao frequentemente utilizadas para
compreender os contextos onde os fendmenos sociais acontecem. Além disso, esse
tipo de abordagem ressalta a natureza socialmente construida da realidade, a intima
relagdo entre o pesquisador e 0 que é estudado, e as limitagBes situacionais que
influenciam a investigagao.

Nesse sentido, considerando que nossa pesquisa pretende investigar um
fendbmeno social, isto é, as formas como ocorrem as relacées entre as dimensdes
tedrica e préatica nos processos de formacdo inicial de professores, a pesquisa de
natureza qualitativa apresenta-se como a mais apropriada.

Silverman (2009), ao comparar as abordagens quantitativa e qualitativa,
aponta que a escolha por utilizar uma delas deve estar relacionada com o objeto de
estudo da pesquisa e, no caso de estudos sobre fenbmenos sociais, a autora indica
o emprego da abordagem qualitativa, pois essa abordagem busca explorar a

totalidade desses fendmenos e ndo apenas o produto final.
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Adotamos essa abordagem entendendo-a como um processo interpretativo e
reflexivo, no qual os resultados sdo construidos a partir de procedimentos néo
estatisticos. No entanto, ndo descartamos a possibilidade de fazermos uso de
quantificagcdes, em etapa inicial da organizacdo e sistematizagdo das informacdes,

de modo a destacar aspectos mais recorrentes no material submetido a anélise.

3.3. FONTES DE INFORMACAO

No desenvolvimento dessa pesquisa, coletamos informagdes provenientes de
duas fontes, a saber:
1.Documentos que orientam e regulamentam a organizagdo de Cursos de
Licenciatura:
a) Normativas legais nacionais sobre formacgédo de professores para a
educacdo béasica, j& apresentadas no capitulo 3 desse projeto;
b) Projetos politico-pedagdgicos (PPP) e documentos que regulamentam o
funcionamento dos Cursos de Licenciatura da UFSM.
2.Sujeitos que atuam como docentes em Cursos de Licenciatura:
a) Professores de Cursos de Licenciatura da UFSM, em particular aqueles
responsaveis por disciplinas que tém carga horaria parcial ou totalmente

dedicada a Pratica como Componente Curricular;

A UFSM oferece, atualmente, vinte Cursos de Licenciatura, a saber:
Licenciatura em Artes Visuais;

Licenciatura e Bacharelado em Ciéncias Biologicas;
Licenciatura em Ciéncias Sociais;

Licenciatura em Educacéo Especial - Diurno;

Licenciatura em Educacéo Especial - Noturno;

Licenciatura em Educacéo Fisica;

Licenciatura em Filosofia;

Licenciatura em Fisica - Diurno;

© © N o ok~ wDdPRE

Licenciatura em Fisica - Noturno;
10. Licenciatura em Geografia;

11. Licenciatura e Bacharelado em Historia;
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12. Licenciatura em Letras - Espanhol e Literaturas de Lingua Espanhola;
13. Licenciatura em Letras - Inglés e Literaturas de Lingua Inglesa;

14. Licenciatura em Letras - Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa,;
15. Licenciatura e Bacharelado em Matematica - Diurno;

16. Licenciatura em Matematica - Noturno;

17. Licenciatura em MuUsica;

18. Licenciatura em Pedagogia - Diurno;

19. Licenciatura em Pedagogia - Noturno;

20. Licenciatura em Quimica.

Em nossa analise ndo contemplamos apenas o Curso de Licenciatura em
Ciéncias Sociais devido ao fato de ser um curso novo, com a entrada da primeira
turma realizada na selecdo do vestibular de 2010 e que na época de coleta de
informa¢des ndo possuia o quadro docente definido. Sendo assim, nossa pesquisa

abrangeu informagdes relativas a dezenove Cursos de Licenciatura da UFSM.

3.4. INSTRUMENTOS E TECNICAS PARA COLETA DE INFORMAGCOES

Para coleta de informacfes junto as fontes apresentadas, adotamos os
seguintes instrumentos e técnicas: roteiro para andlise textual de documentos e
roteiro para entrevista estruturada. A seguir, apresentamos algumas caracteristicas e

procedimentos necessarios para a sua utilizacao.

3.4.1. Anédlise textual de documentos como técnica para coleta de informacdes

A analise textual de documentos tem sido utilizada com frequéncia em
pesquisas de natureza qualitativa. Em geral, ela é utilizada em conjunto com outros
instrumentos e técnicas de pesquisa, indicando aspectos a serem focalizados por
esses outros instrumentos ou ainda como forma de complementar as informagdes
obtidas mediante o uso deles (ALVES-MAZZOTTI, 1999; MAY, 2004; LANKSHEAR
e KNOBEL, 2008).

Os documentos podem nos dizer muito sobre a maneira pela qual os eventos

sdo construidos e as justificativas empregadas, assim como fornecer materiais sobre
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0s quais podemos basear investigagdes mais aprofundadas. As fontes documentais
incluem tanto documentos criados por pessoas que, em geral, estdo envolvidas com
0 contexto estudado, como por exemplo, legislagdo, documentos de politicas e
diretrizes, documentos curriculares como documentos produzidos por pessoas
situadas fora do contexto de estudo, como por exemplo, relato de idéias de um
tedrico escritas por outra pessoa.

Existem varias maneiras de categorizar os documentos, uma delas consiste
em diferencia-los a partir de suas fontes. Sendo assim, temos documentos de fontes
primérias - declaragfes produzidas pelas reais testemunhas de eventos e processos,
por exemplo, atas de reunides, diarios, originais de um tedrico; de fontes
secundarias - textos escritos sobre algo que o autor ndo testemunhou diretamente,
por exemplo, resultados de pesquisas escritas por alguém n&o envolvido no estudo
original e de fontes tercidrias - referéncias que nos ajudam a localizar fontes
documentais, por exemplo, bibliografias e bancos de dados (LANKSHEAR;
KNOBEL, 2008).

Qualquer que seja a forma de utilizagdo dos documentos, o pesquisador
precisa conhecer algumas informagdes sobre eles, por exemplo, por quem foram
criados, que procedimentos foram utilizados ou com que propésitos foram
elaborados. A interpretacdo de seu conteddo ndo pode prescindir dessas
informacgoes.

Em nosso estudo, utilizamos a analise textual de documentos com o objetivo
identificar as prescricdes/orientagdes, contidas em normativas legais, da Educacéo
Brasileira, que vinculam-se a promocao da articulagédo entre a dimenséo teodrica e a
dimenséo pratica na formacgéo inicial de professores a fim de verificar que relacdes
sdo estabelecidas entre essas prescrigcdes e as formas de organizacgao curricular de
Cursos de Licenciatura

Para isso, elaboramos roteiros para orientacdo de leitura e de identificagéo de
informacdes relevantes, contidas tanto em normativas legais como em projetos
politico-pedagdgicos de Cursos de Licenciatura.

A elaboracéo de roteiros desse tipo pressupde a existéncia de questdes a
serem respondidas mediante a leitura critica de um documento e de topicos que nele
se deseja encontrar ou mesmo orientar uma leitura exploratoria. Esses roteiros de
andlise auxiliaram na localizag@o de informagfes relevantes em meio a um conjunto

extenso e amplo de informag0des variadas.
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3.4.2. Entrevista como instrumento para coleta de informagdes

A entrevista tem sido um dos instrumentos de coleta de informagdes mais
utilizados em pesquisas de natureza qualitativa. Ela se constitui em uma forma de
interacdo social, de dialogo entre duas ou mais pessoas, em que uma das partes
busca coletar dados e a outra se apresenta como fonte de informagéao.

Um dos motivos do grande uso de entrevistas € o fato de que esse
instrumento de pesquisa permite um maior grau de detalhamento nas respostas do
sujeito entrevistado, pois “a entrevista permite tratar de temas complexos que
dificilmente poderiam ser investigados adequadamente através de questionarios,
explorando-os em profundidade” (ALVES-MAZZOTTI e GEWANDSZNAJDER, 1999,
p.168).

Encontramos na literatura varios tipos de categorizacdo para as entrevistas,
em sua maioria, organizados de acordo com o nivel de estruturacdo que seu roteiro
apresenta. Em geral, as entrevistas tém sido classificadas dentro de trés grupos: nao
estruturada ou aberta, semi-estruturada e estruturada ou dirigida (GIL, 1999;
RICHARDSON, 1999; MATOS e VIEIRA, 2002).

Na entrevista ndo estruturada, o entrevistador anuncia o tema sobre o qual o
entrevistado se manifesta. Eventualmente, o entrevistado realiza uma intervencao
para inserir topicos de interesse da pesquisa. (ALVES-MAZZOTTI e
GEWANDSZNAJDER, 1999)

A entrevista semi-estruturada “apresenta certo grau de estruturacao, ja que se
guia por uma relagédo de pontos de interesse que o entrevistador vai explorando ao
longo de seu curso.” (GIL, 1999, p.120).

A entrevista estruturada é aquela que se “desenvolve a partir de uma relagdo
fixa de perguntas, cuja ordem e redagdo permanecem invaridveis para os todos o0s
entrevistados” (GIL, 1999, p.121).

Em nosso trabalho, utilizamos a entrevista estruturada, composta de um
roteiro de questdes pré-formuladas, organizadas em ordem pré-estabelecida e feitas
igualmente a todos os sujeitos investigados. Assim, a organizagao e o tratamento
das informagdes obtidas puderam ser feitas a partir de categorias previamente
definidas.

May (2004) aponta que uma vantagem de realizar entrevistas estruturadas, a

partir de roteiro pré-elaborado e contendo questdes iguais, é a possibilidade de uma
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comparacgao imediata entre as respostas fornecidas para uma mesma questao pelos
diferentes sujeitos envolvidos na pesquisa.

Na elaboragéo do roteiro para entrevista, o pesquisador deve levar em conta
aspectos como o objetivo de cada pergunta e o cuidado de n&o propor questbes que
possam influenciar as respostas do entrevistado. E importante que o pesquisador
proponha questfes que tragam respostas descritivas, evitando respostas ambiguas
(sim/n&o), a nao ser que esse tipo de resposta seja a intencdo da pesquisa.

ApoOs a elaboracdo do roteiro de entrevista é indicado que o pesquisador
realize um ensaio piloto, procurando verificar a adequacdo das perguntas as
finalidades da pesquisa.

Antes do inicio da entrevista, algumas orientagbes fazem-se necessarias.
Nesse sentido, trazemos orienta¢cdes de Szymanski (2004), a qual sugere que sejam
feitas a apresentacdo do entrevistado, a explicitagdo do objetivo da pesquisa, a
apresentagao do roteiro da entrevista e a garantia do anonimato.

Em relacdo & garantia do anonimato, Liudke e André (1986, p.50) afirmam que
isso “pode favorecer uma relacdo mais descontraida, mais espontanea, e,
consequentemente, a revelacdo de dados que poderdo comprometer o entrevistado
se sua identidade ndo for protegida”. Nos estudos da area educacional, a garantia
do anonimato tem sido associada a utilizagao de cédigos no lugar de nomes préprios
dos sujeitos investigados, o que impede conflitos e divergéncias.

Durante a realizacdo da entrevista, 0 pesquisador deve tomar alguns
cuidados para ndo comprometer a validade das informagdes coletadas, como por
exemplo, procurar ser 0 mais neutro possivel, evitando fazer juizo de valor em
relagdo as respostas do entrevistado, ser direto na realizagdo das perguntas e dar
tempo suficiente para que o entrevistado as responda (MAY, 2004; RICHARDSON,
1999).

Em nossa pesquisa, a entrevista estruturada foi utilizada para coletar
informacdes junto a professores de Cursos de Licenciatura, responsaveis pelas
disciplinas que tém parte da carga horaria total ou parcialmente dedicada & PCC.

A seguir, apresentamos o quadro indicativo (Quadro 01) que relaciona as
fontes e instrumentos de pesquisa utilizados com as questbes de pesquisa
propostas. Esse quadro foi elaborado com o intuito de ilustrar e esclarecer os rumos

tomados para o desenvolvimento de nossas agdes investigativas.
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Quadro 01 - Indicativo das fontes e dos instrumentos utilizados para responder as questdes de pesquisa

QUESTOES DE PESQUISA

FONTES /INSTRUMENTOS

SUJEITOS

DOCUMENTOS

Professores de CL

Normativas legais
nacionais para FPEB

PPP de CL

Entrevista Estruturada

Roteiro para Andlise
Textual de Documentos

Roteiro para Andlise
Textual de Documentos

01

Que  prescricesiorientacles,  contidas  em
normativas legais, da Educacdo Brasileira, vinculam-
se a promogdo da articulacdo entre a dimensdo
tedrica e a dimensdo pratica em Cursos de
Licenciatura?

02

Que relacles sdo estabelecidas entre essas
prescricdes e as formas de organizagdo curricular de
Cursos de Licenciatura?

03

Que relacles sdo estabelecidas entre essas
prescricles e as atividades desenvolvidas no
decorrer do processo de formagéo inicial de
professores?

04

Que concepcdes de teoria, de prética e que relagdes
entre elas sdo manifestadas por professores
responsaveis por disciplinas cujas atividades buscam
promover a articulagdo entre as dimenses tedrica e
prética em Cursos de Licenciatura?

05

De que forma o desenvolvimento de atividades que
buscam promover a articulagdo entre teoria e pratica,
durante processos de formagdo inicial de
professores, pode contribuir para a atuaco
profissional do futuro professor de Educacéo Basica?
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3.5. PROCEDIMENTOS ANALITICOS

Para orientar o processo de andlise das informacdes obtidas a partir da
utiizacdo dos nossos instrumentos de pesquisa, fizemos uso de alguns
procedimentos organizacionais e interpretativos indicados nos aportes teéricos da
Analise de Conteudo (AC), tendo por base Bardin (1977) e Franco (2005).

Optamos pela utilizagdo da AC, por considerarmos que ela oferece ao
pesquisador maior possibilidade de articulacdo e flexibilidade entre as informagdes
coletadas na pesquisa, dando maior liberdade no tratamento das informacdes
coletadas.

Além disso, os procedimentos utilizados na AC sdo bastante semelhantes aos
que temos empregado nos trabalhos desenvolvidos no ambito do Grupo de Estudos,
Pesquisas e Intervenges INOVAEDUC?,

Para Bardin (1977), a AC consiste em...

[...] um conjunto de técnicas de analise das comunicacbes que utiliza
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das
mensagens, visando obter indicadores quantitativos ou ndo, que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢cdes de producdo/recepcdo
(variaveis inferidas) das mensagens. (p.42)

Para que isso ocorra, é necessario compreender bem o texto, aprofundar
suas caracteristicas — sejam elas gramaticais ou ideoldgicas — e extrair os eventos
mais relevantes.

Ao longo dos anos, a AC passou por varias modificagfes tanto em sua
finalidade como em sua utilizagdo. De acordo com Bardin (1977), no século XVII,
esse conjunto de técnicas de andlise j& era utilizado por suecos no julgamento de
valores e de formas de apari¢céo de termos religiosos em hinos de cunho religioso.

Na primeira metade do século XX, durante a 12 Guerra Mundial, a AC passa a
ser utilizada nos Estados Unidos, tendo fins quantitativos e sendo utilizada para
medir o grau de sensacionalismo das propagandas e dos textos jornalisticos.

Mais recentemente, a AC ganha um carater mais qualitativo em decorréncia

do aperfeicoamento de suas técnicas e do maior grau de flexibilidade atribuida a ela.

* Alguns trabalhos desenvolvidos no ambito do Grupo de Estudos, Pesquisas e Intervencées
INOVAEDUC e que fizeram uso da AC podem ser consultados em Lisovski (2006), Winch, Dutra,
Santos e Terrazzan (2006), Agostini (2008), Fernandes (2008) e Winch (2009).
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A organizacdo da AC, de acordo com Bardin (1977) € distribuida em trés
fases cronoldgicas: 1) pré-analise; 2) exploracdo do material; e 3) tratamento dos
resultados, inferéncia e interpretagdo. A seguir, detalhamos essas fases e
apontamos em que medida nossas ac¢des de pesquisa atendem aos principios da
AC.

A fase de pré-andlise visa a operacionalizagdo e sistematizacdo das idéias,
buscando elaborar “um esquema preciso do desenvolvimento das operagdes
sucessivas, num plano de analise” (BARDIN, 1977, p.95).

Em nossa pesquisa, trabalhamos com informagdes provenientes de diferentes
fontes, conforme ja mencionamos. No caso de informacdes provenientes de
discursos de sujeitos, como na entrevista audio-gravada, foi necessario fazer a
transcrigdo dos discursos dos sujeitos entrevistados.

Para Szymanski (2002, p.74) “o processo de transcricdo de entrevista é
também um momento de andlise quando realizado pelo proprio pesquisador”, pois
durante o processo de transcricdo o analista entra novamente em contato com o
texto a ser analisado podendo relembrar e reviver alguns aspectos da interagao
entre ele e o entrevistado.

ApoOs a organizacdo do material, - no nosso caso, documentos oficiais e
entrevistas transcritas - realizamos a leitura flutuante do material como um todo.
Esse tipo de leitura tem a finalidade de “estabelecer contato com os documentos a
analisar” e de “conhecer o texto deixando-se invadir por impressoes e orientagdes”
(BARDIN, 1977, p.96). E uma leitura superficial que permite ao pesquisador buscar
elementos que ajudem a escolher e elaborar procedimentos apropriados para
atender aos seus objetivos de pesquisa.

Apos a leitura flutuante, as informagfes consideradas mais relevantes foram
organizadas em blocos tematicos e inseridas em um Quadro de Analise que esta
organizado da seguinte forma: uma primeira coluna, com o codigo do documento (ou
da entrevista realizada com o sujeito) analisado; uma segunda coluna, com o trecho
integral onde localizamos as informagdes consideradas relevantes; uma terceira
coluna com as idéias-chave dessas informagdes; e uma quarta e Ultima coluna com
observagdes que se fizerem necesséria.

Além disso, esse quadro tem linhas, nas quais séo inseridas as informagdes
sobre 0 mesmo tema, mas coletadas a partir de diferentes documentos ou sujeitos.

Consideramos que essa forma de organizag&o, reunindo informagdes sobre um
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mesmo tema, provenientes das fontes de pesquisa, nos auxilia no estabelecimento

de comparag0des entre as informagdes coletadas.

Abaixo, apresentamos um extrato com o modelo do quadro (Quadro 02) que

foi utilizado para organizar e sistematizar as informagdes coletadas.

Quadro 02 — Organizagdo e sistematizacdo das informagdes coletadas para

posterior analise

Bloco de analise: Orientacbes para organizagdo das dimensfes tedrica e pratica

em Cursos de Licenciatura

cODIGO

INFORMACOES (INTEGRA)

IDEIAS-CHAVE

LDBEN

Art. 65. A formacdo docente, exceto para a
educacao superior, incluira pratica de ensino de,
no minimo, trezentas horas.

Carga horaria de
Pratica de
Ensino

Par 9/01

A aprendizagem por competéncias permite a
articulacdo entre teoria e pratica e supera a
tradicional dicotomia entre essas duas dimensoes,
definindo-se pela capacidade de mobilizar
multiplos recursos numa mesma situagdo, entre os
quais os conhecimentos adquiridos na reflexdo
sobre as questdes pedagbgicas e aqueles
construidos na vida profissional e pessoal, para
responder as diferentes demandas das situacées
de trabalho.

Aprendizagem
por
competéncias

Par 21/01

[...] este minimo estabelecido em lei ndo sera
suficiente para dar conta de todas estas
exigéncias em especial a associacdo entre teoria
e pratica tal como posto no Art. 61 da LDB. S6 que
uma ampliacdo da carga horaria da pratica de
ensino deve ser justificada.

Ampliacdo da
carga horaria

Par 27/01

Nada consta.

Par 28/01

Nada consta.

Res 1/02

Os critérios de organizacdo da matriz curricular,
bem como a alocacdo de tempos e espacos
curriculares se expressam em eixos em torno dos
quais se articulam dimensbes a serem
contempladas, na forma a seguir indicada: [...]
eixo articulador das dimensoes teoricas e praticas.

Organizacéo a
partir de eixos

Res 2/02

Art. 1° A carga horaria dos cursos de Formacéo de
Professores da Educacdo Basica [..] sera
efetivada mediante a integralizacdo de, no
minimo, 2800 (duas mil e oitocentas) horas, nas
quais a articulacdo teoria-pratica garanta [...]
seguintes dimensdes dos componentes comuns:
[..] quatrocentas horas de pratica como
componente curricular [...] quatrocentas horas de
estagio curricular supervisionado [..] mil e
oitocentas horas de aulas para os contelddos
curriculares de natureza cientificocultural; [...]
duzentas horas para outras formas de atividades
académico-cientifico-culturais.

Definicdo de
carga horaria
para os
componentes
curriculares
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ApoOs essa etapa, retomamos e aprofundamos a leitura das informagdes
contidas no quadro, buscando agrupar essas informacdes em tematicas mais

especificas, ou seja, as categorias de analise.

As categorias sdo rubricas ou classes, as quais reanem um grupo de
elementos (unidade de registro, no caso da andlise de contetido) sob um
titulo genérico, agrupamento esse efectuado em razdo dos caracteres
comuns destes elementos (BARDIN, 1977, p. 117).

z

Vale ressaltar que a formulagéo de categorias ndo € um processo simples.
Alguns principios para formular categorias, de modo que elas sejam satisfatorias,
sao propostos por Bardin (1977, p120), a saber:

¢ Exclusdo matua, ou seja, a mesma informa¢é@o ndo pode pertencer a mais de
uma categoria;

¢ Homogeneidade, isto é, o conjunto de categorias deve ser estabelecido com
base em um mesmo principio de classificacao;

¢ Pertinéncia, isto é, todas as categorias devem estar adaptadas/relacionadas
ao material de andlise escolhido;

¢ Objetividade e a fidelidade referem-se & aplicagdo de igual tratamento de uma
categoria para outra, ou seja, analisar da mesma forma todas as partes do
material.

¢ Produtividade, isto é, um conjunto de categorias deve fornecer resultados
férteis tanto em indicadores de inferéncias, quanto em possibilitar hipéteses
e dados exatos.

Apos a elaboracdo de categorias, comecamos a busca por indicadores de
frequéncia, que contribuissem para a interpretacdo das informagfes. A frequéncia,
tanto absoluta como relativa, com que informagbes sobre um mesmo aspecto
aparecem nos textos/documentos em andlise foi calculada a partir do numero de
informagdes apresentadas sobre um mesmo aspecto.

Apos o estabelecimento da frequéncia com que as informacdes, contidas no
Quadro de Andlise, aparecem, passamos para a interpretacdo das informacdes,
buscando relacionar as evidéncias e as constatagdes encontradas com o referencial
tedrico adotado nessa pesquisa, de modo a responder o problema e as questdes de

pesquisa propostos.



4. CONTEXTO E DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

Neste capitulo, apresentamos aspectos importantes do contexto onde
desenvolvemos a pesquisa, ou seja, da instituicdo responsavel pelos Cursos de
Licenciatura investigados e fazemos uma breve caracterizacdo desses Cursos no
que se refere & sua criacdo, as suas possiveis habilitagbes, no caso dos que
oferecem mais de uma, e aos modos de ingresso neles.

Na sequéncia, descrevemos as agdes de pesquisa desenvolvidas no decorrer
desse trabalho e caracterizamos 0s sujeitos participantes da pesquisa considerando

as trajetdrias formativa e profissional de cada um deles.

4.1. LOCAL DE DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

Nossa pesquisa foi realizada no ambito dos Cursos de Licenciatura da
Universidade Federal de Santa Maria, localizada na cidade de Santa Maria, regiao
central do Estado do Rio Grande do Sul, distante 290 Km da capital Porto Alegre. A
cidade de Santa Maria possui populacdo de, aproximadamente, 263.403 habitantes.
(CENSO 2007)® e é considerada o pélo de uma importante regido agropecudria,
com cerca de 35 municipios, que ocupa a parte centro-oeste do Estado (Associacao
dos Municipios da Regido Centro do Estado - AM Centro).

A cidade possui um grande numero de funcionarios publicos federais, pois
além da UFSM, existem no municipio uma Base da Forca Aérea Brasileira (Base
Aérea de Santa Maria — BASM), diversos quartéis (cerca de 12), um Colégio Militar e
as sedes de diversos 6rgdos federais (Policia Federal, Receita Federal, etc.). H4
também um quartel da Brigada Militar (Policia Militar do Estado) e vérios 6rgdos da
administragéo estadual, cujo contingente de profissionais soma-se ao contingente de
professores da rede publica estadual de ensino. Por fim, hd o contingente de
funcionéarios publicos municipais, incluindo professores da rede publica de ensino.

Desse modo, considera-se que Santa Maria depende bastante do setor de

servigos, de comércio e do funcionalismo publico — federal, estadual e municipal.

% |nformagcao disponivel em: <http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/contagem2007>
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A UFSM, criada pela Lei 3.834-C, de 14 de dezembro de 1960, foi a primeira
universidade publica federal do Brasil a instalar-se fora de uma capital, tendo por
objetivo a promogé&o da interiorizacdo do Ensino Superior no pais.

Os primeiros cursos oferecidos pela instituicdo foram: Farmacia, Medicina,
Odontologia, Agronomia, Veterinaria e Belas Artes.

O primeiro curso de Po6s-Graduagdo (Mestrado) na area de Educacgéo, no
pais, foi oferecido pela Faculdade Interamericana de Educacéo, originada a partir de
um Projeto Multinacional desenvolvido na forma de convénio entre o Governo
Brasileiro, a Organizacéo dos Estados Americanos e a UFSM, no periodo de 1970 a
1977%. Em 1977, o convénio foi extinto, de modo que esse Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo (PPGE) passou a ser dirigido pelo Centro de Educagéo
(CE/UFSM), tal como permanece até o momento.

A atual estrutura da UFSM esta organizada em dez Unidades Universitarias:
Unidade Descentralizada de Educagdo Superior da UFSM em Silveira Martins/RS
(UDESSM)?, Centro de Educacéo Superior Norte-RS/UFSM (CESNORS)?, Centro
de Ciéncias Rurais, Centro de Ciéncias da Saude, Centro de Tecnologia, Centro de
Ciéncias Naturais e Exatas, Centro de Ciéncias Sociais e Humanas, Centro de Artes
e Letras, Centro de Educacéo Fisica e Desportos e Centro de Educac¢éo, onde sdo
oferecido 100 Cursos de Graduagdo presenciais, 11 Cursos de Graduacdo na
modalidade de educacédo a distancia, 66 Cursos de Pos-Graduacgao presenciais (13
de doutorado, 40 de mestrado e 13 de especializagdo). (UFSM, 2010)

Os vinte Cursos de Licenciatura presenciais oferecidos pela instituicdo estéo
distribuidos entre as cinco ultimas Unidades citadas. A seguir, apresentamos um
quadro (Quadro 03) com a distribuicdo desses Cursos e suas unidades universitarias

correspondentes.

% GUTERRES, Clovis Renan Jacques. A Faculdade Interamericana de Educacao. Disponivel em:
<http://coralx.ufsm.br/revce/ceesp/2002/01/all.htm>. Acesso em: 03 Jul. 2009.

2" A criacdio da UDESSM em Silveira Martins surge a partir do Programa de Reestruturacio e
Expanséo das Universidades Federais - REUNI, instituido pelo Decreto n°. 6.096, de 24 de abril de
2007. Informacgdes disponiveis em: <http://w3.ufsm.br/udessm>.

8 A criacdo do Centro de Educacdo Superior do Norte - RS/UFSM - CESNORS se deu em 20 de
julho de 2005 pelo parecer 031/05 com o objetivo de promover a interiorizagdo do Ensino Superior.
Ha duas Unidades de Ensino: Frederico Westphalen (Unidade Administradora do Centro) e Palmeira
das Missdes. Informacdes disponiveis em: <http://www.cesnors.ufsm.br/apresentacao>.



87

Quadro 03 — Distribuicdo dos Cursos de Licenciatura por Unidade Universitaria
da UFSM

UNIDADES UNIVERSITARIAS CURSOS DE LICENCIATURA

Artes Visuais

Letras — Espanhol e Literaturas de Lingua Espanhola

Centro de Artes e Letras (CAL) Letras — Inglés e Literaturas de Lingua Inglesa

Letras — Portugués e Literaturas Lingua Portuguesa

Musica

Ciéncias Biol6gicas

Fisica — Diurno

Fisica — Noturno

© N oIOA WM E

Centro de Ciéncias Naturais e

Exatas (CCNE) Geografia

10.Matematica — Diurno

11.Matematica — Noturno

12.Quimica
Centro de Ciéncias Sociai 13.Ciéncias Sociais
entro de Ciéncias Sociais e - -

14.Filosof
Humanas (CCSH) I_ os:o_ 1

15. Historia

16.Educacéo Especial — Diurno

17.Educacéo Especial — Noturno

Centro de Educacéo (CE) 18. Pedagogia — Diurno

19.Pedagogia — Noturno

Centro de Educacéo Fisica e
Desportos (CEFD)

20.Educacao Fisica

Conforme j& mencionamos e justificamos no capitulo anterior, desses 20
Cursos de Licenciatura, ndo contemplamos na pesquisa apenas o Curso de
Licenciatura em Ciéncias Sociais.

A UFSM também possui trés escolas de ensino médio e tecnolégico: Colégio
Politécnico da Universidade Federal de Santa Maria, Colégio Agricola de Frederico
Westphalen e Colégio Técnico Industrial de Santa Maria.

O campus da UFSM, que abrange a Cidade Universitaria Prof. José Mariano
da Rocha Filho, esta localizado no Bairro Camobi, onde € realizada a maior parte
das atividades académicas e administrativas. Além do campus universitario, sédo
realizadas no centro da cidade de Santa Maria outras atividades académicas e de

atendimento a comunidade.
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4.2. CARACTERIZACAO DOS CURSOS DE LICENCIATURA DA UFSM
INVESTIGADOS NESSA PESQUISA

A seguir, apresentamos algumas caracteristicas, apresentadas originalmente
no trabalho de Winch (2009) e adaptadas para o nosso estudo, dos CL envolvidos
nessa pesquisa, referentes a criacdo desses CL, as possiveis habilitacdes, no caso
dos que oferecem mais de uma, e aos modos de ingresso neles. A caracterizagéo
desses CL foi feita a partir de informagdes encontradas nos PPP de cada um dos 19

CL analisados.

Curso de Artes Visuais - Licenciatura Plena em Desenho e Plastica

O Curso de Artes Visuais - Licenciatura Plena em Desenho e em Plastica foi
criado em 1966, sob a denominacédo de Professorado em Desenho e Plastica. No
decorrer de sua existéncia ocorreram varias mudangcas em sua nomenclatura, a
saber: Artes Pléasticas - Licenciatura em Desenho e Plastica (1969-1973); Curso de
Educacgéo Artistica (1974-1978); Curso de Educagdo Artistica - Licenciatura (1979-
1990); Desenho e Plastica (1991-2003); Artes Visuais - Licenciatura Plena em
Desenho e Plastica (2004). Também é oferecido o Curso de Artes Visuais -
Bacharelado em Desenho e Plastica criado na década de 70.

O processo seletivo para ambos os Cursos, até 2004, era unico, sendo que o
aluno optava por um ou outro no 5° semestre. Apds o processo de reformulacdo
curricular de 2004, o ingresso a Licenciatura ou ao Bacharelado passou a ser feito
por processos seletivos separados, sendo destinadas 14 vagas para a Licenciatura e

26 o Bacharelado.

Curso de Ciéncias Bioldgicas - Bacharelado e Licenciatura Plena

O Curso de Ciéncias Bioldgicas - Licenciatura Plena foi criado em 1969. Em
1999, a partir de uma reformulacdo curricular, a UFSM passou a oferecer também o
Curso de Ciéncias Bioldgicas - Bacharelado.

O processo seletivo de ingresso tanto na Licenciatura como no Bacharelado é
Gnico. H4 um ndcleo comum de disciplinas até final do 3° semestre do Curso,
momento em que o aluno faz sua opcédo entre formar-se Professor ou Bacharel. A

cada uma das opgOes é destinado 50% das vagas iniciais do curso (35). Se caso o
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ndmero de alunos interessados tanto pela Licenciatura como pelo Bacharelado
exceder o numero de vagas, ha critérios de selecdo dos ingressantes, definidos pelo

Colegiado do Curso.

Curso de Educacdo Especial - Licenciatura Plena (Diurno) e Curso de
Educacéo Especial - Licenciatura Plena (Noturno)

O Curso de Licenciatura em Educacéo Especial foi criado, em 1979, a partir
de um desmembramento do Curso de Licenciatura em Pedagogia - habilitagdo em
deficientes mentais. Em 1984, a UFSM passou a oferecer o Curso de Licenciatura
em Educacéo Especial com duas habilitacdes: deficientes da dudiocomunicacédo e
deficientes mentais. Em 2004, hd uma fuséo dessas habilitaces, sendo que o Curso
passa a se chamar Curso de Educagdo Especial - Licenciatura Plena. A partir de
2009, passa a ser oferecido também o Curso de Educacgéo Especial - Licenciatura
Plena no turno noturno.

O Curso de Educagéo Especial - Licenciatura Plena que funciona no turno
diurno oferece no processo de selegao 40 vagas e o Curso de Educagéo Especial -

Licenciatura Plena noturno oferece 36 vagas.

Curso de Educacéo Fisica - Licenciatura Plena

O Curso de Educacdo Fisica - Licenciatura Plena foi criado em 1969, com a
denominacédo de Faculdade Superior de Educacéo Fisica. A UFSM também oferece
o Curso de Educacéo Fisica - Bacharelado criado em 2005.

O processo seletivo para ingresso a esses Cursos se da de forma separada,

sendo destinadas 53 vagas para Licenciatura e outras 53 vagas para Bacharelado.

Curso de Filosofia — Licenciatura Plena

O Curso de Filosofia - Licenciatura Plena foi criado em 1961, a partir da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras Imaculada Concei¢cdo que foi agregada a
UFSM. Em 2009, foi criado o Curso de Filosofia - Bacharelado (Noturno).

O processo seletivo de ingresso a esses Cursos se da de forma separada,

sendo 32 vagas destinadas para Licenciatura e 40 destinadas para Bacharelado.
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Curso de Fisica - Licenciatura Plena (Diurno) e Curso de Fisica - Licenciatura
Plena (Noturno)

O Curso de Fisica - Licenciatura Plena (Diurno) da UFSM foi criado, no final
da década de 1960, a partir da absor¢do do Curso, j4 existente, oferecido pela
Faculdade Imaculada Conceicéo (FIC). No 2° semestre deste mesmo ano, foi criado,
com a mesma estrutura, o Curso de Fisica Licenciatura Plena (Noturno).

Além desses dois Cursos de Licenciatura, a UFSM oferece também o Curso
de Fisica - Bacharelado, criado na mesma data do Curso de Licenciatura (Diurno). A
via de ingresso para qualquer desses cursos ocorre separadamente, de forma que,
sdo oferecidas 20 vagas para a Licenciatura (Diurno), 20 vagas para a Licenciatura

(Noturno) e 18 vagas para o Bacharelado.

Curso de Geografia - Licenciatura Plena
O Curso de Geografia - Licenciatura Plena da UFSM foi criado em 1966.
Também é oferecido o Curso de Geografia - Bacharelado, criado na década de 70.
O processo de ingresso para esses Cursos se da de forma separa, sendo que
o aluno faz a opgéo por Licenciatura ou Bacharelado no ato de inscricdo no

vestibular. S&o oferecidas 29 vagas para Licenciatura e 24 para Bacharelado.

Curso de Historia - Bacharelado e Licenciatura Plena

O Curso de Histdria - Bacharelado e Licenciatura Plena foi criado em 1961 e
mantido como parte integrante da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras
"Imaculada Concei¢édo" até 1965, quando foi agregado & UFSM.

Diferente dos demais Cursos de Licenciatura, neste Curso ndo ha opc¢éo por
parte do aluno entre formar-se Professor ou Bacharel, trata-se de uma habilitagcao

dupla. S&o oferecidas 32 vagas no processo seletivo de ingresso.

Cursos de Licenciatura da Area de Letras: Curso de Letras - Espanhol e
Literaturas de Lingua Espanhola; Curso de Letras - Inglés e Literaturas de
Lingua Inglesa; Curso de Letras - Portugués e Literaturas de Lingua
Portuguesa

Os Cursos de Licenciatura da area de Letras foram oficialmente criados em
1961, sendo eles: Curso de Licenciatura Plena em Portugués e Inglés e Curso de

Licenciatura Plena em Portugués e Francés. Em 1975, foi criado o Curso de
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Licenciatura Plena Portugués e Literatura de Lingua Portuguesa e, em 1994, em
decorréncia da fundagdo do MERCOSUL, foi criado o Curso de Licenciatura Plena
em Espanhol e Literatura, sendo o Unico oferecido no turno noturno.

Em 2002, o Curso de Licenciatura em Francés foi extinto e o Curso de
Licenciatura em Portugués - Inglés foi transformado em um Curso de Licenciatura
com habilitagéo simples em Inglés.

No momento, todos esses Cursos de Licenciatura oferecem habilitacdo
simples, sendo que eles apresentam Projetos Politico-Pedagodgicos de Curso
especificos para cada curso. Os ingressos também sado feitos de forma
independente.

Para o Curso de Espanhol - Licenciatura sdo oferecidas 24 vagas, para o
Curso de Inglés - Licenciatura 28 vagas e para o Curso de Portugués - Licenciatura
também 28 vagas.

Em 2009, teve inicio o Curso de Letras - Bacharelado - Portugués/Literaturas
(Brasileira e Portuguesa). Sao oferecidas 40 vagas e o processo seletivo também é

independente dos demais CL da area de Letras.

Curso de Matemética - Bacharelado e Licenciatura Plena (Diurno) e Curso de
Matemética - Licenciatura Plena (Noturno)

O Curso de Matematica - Licenciatura Plena (Diurno) foi criado em 1961,
mantido pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras “Imaculada Conceigao”,
sendo agregado a UFSM em 1965. H4 também o Curso de Matematica Licenciatura
Plena (Noturno) fundado em 1995 e o Curso de Matematica - Bacharelado (Diurno),
fundado em 2001.

Os ingressos para os Cursos de Matematica - Licenciatura (Diurno) e para o
de Bacharelado (Diurno) ocorrem mediante uma mesma via de ingresso, sendo que
o aluno, apés cursar as disciplinas do Nuacleo Comum, a Licenciatura e ao
Bacharelado, que compreende o0s quatro primeiros semestres, opta entre
Licenciatura ou Bacharelado.

Sdo oferecidas 28 vagas para cada um dos Cursos de Matematica
Licenciatura (Diurno e Noturno) e 40 vagas para o Curso de Matemética -

Bacharelado.
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Curso de Masica - Licenciatura Plena

O Curso de Licenciatura em Mduasica foi criado, em 1995, com intencao de
substituir o Curso de Educacéo Artistica Licenciatura Plena - Habilitagdo em Musica.

A Criacdo desse Curso é vista como relevante por seu pioneirismo, no Brasil,
oferecendo formacgéo especifica a profissionais da area da Educagdo Musical. H4
também o Curso de Mdusica - Bacharelado criado em 1963.

O processo seletivo de ingresso para esses Cursos séo feitos de forma
separada, sendo oferecidas 25 vagas para Bacharelado e 12 vagas para

Licenciatura.

Curso de Pedagogia - Licenciatura Plena (Diurno) e Curso de Pedagogia -
Licenciatura Plena (Noturno)

O Curso de Licenciatura em Pedagogia da UFSM foi criado em 1966 e
habilitava para o Magistério das Matérias Pedagogicas de 2°Grau. Em 1972 o Curso
passa também a oferecer a habilitagdo para Orientacdo Educacional. Em 1974 é
criado o Curso de Pedagogia - habilitagdo em Administracdo Escolar e em 1975 o
Curso de Pedagogia - habiltacdo em educagdo de deficientes da
adudiocomunicagdo. Em 1984 ha uma reestruturagdo curricular e o CL em Pedagogia
passa a oferecer somente duas habilitagcdes: Pedagogia - Pré-Escola e Matérias
pedagogicas do 2° Grau Pedagogia - Séries Iniciais do 1° Grau e Matérias
pedagodgicas do 2°Grau.

A partir do ano de 2004 a UFSM passa a ofertar dois Cursos de Pedagogia,
sem mencionar o termo “habilitacdo”. Um desses cursos era voltado apenas para a
docéncia na Educacéo Infantil e o outro curso era voltado somente para a docéncia
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

No ano de 2007, comecga a vigorar um novo Curso de Pedagogia na UFSM:
Pedagogia - Licenciatura Plena, que habita a atuagdo tanto na educacéo infantil
COomo Nnos anos iniciais do ensino fundamental.

A partir do ano de 2005, a UFSM passa a oferecer, além do Curso de
Pedagogia - Licenciatura Plena no turno diurno, o curso no turno noturno.

O processo de selecdo para entrada nesses cursos ocorre separadamente,
sendo oferecidas 70 vagas para o CL em Pedagogia (Diurno) e 35 vagas para o CL

em Pedagogia (Noturno).
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Curso de Quimica — Licenciatura Plena

O Curso de Quimica — Licenciatura Plena da UFSM foi criado em 1971.
Também sao oferecidos os Cursos de Quimica Industrial, criado em 1975, e de
Quimica Bacharelado, criado em 2005.

O processo seletivo de ingresso a qualquer um desses Cursos se da de forma
separada, sendo oferecidas 30 vagas para Licenciatura; 12 vagas para Quimica

Industrial e16 vagas para Bacharelado.

Para melhor compreensédo das atividades desenvolvidas no ambito desta
pesquisa, tendo em vista que utilizamos dois tipos de fontes para coleta de
informagbes - documentos e sujeitos -, consideramos mais adequado relatar,
primeiramente, as atividades desenvolvidas na elaboracdo e utilizagdo de roteiros
para andlise textual de documentos, e, apés, as atividades desenvolvidas na

elaboracao e utilizagéo de entrevistas estruturadas.

4.3. PROCEDIMENTOS PARA ELABORACAO E UTILIZACAO DE ROTEIRO
PARA ANALISE TEXTUAL DE DOCUMENTOS

A seguir, apresentamos os procedimentos empregados para a elaboracéo e a

utilizagéo de roteiros para analise textual dos documentos utilizados nessa pesquisa.

Elaboracgéo de roteiro para andlise textual de documentos

As acbBes de pesquisa desenvolvidas neste trabalho estdo vinculadas as
atividades que vem sendo realizadas no ambito do Projeto de Pesquisa DIPIED.
Esse projeto estda organizado a partir de duas teméticas gerais de pesquisa:
Processos Formativos de Professores e Praticas Educativas e Escolares.

O estudo sobre a relagdo entre teoria e pratica em Cursos de Licenciatura €
um dos focos abordados no estudo sobre os processos formativos de professores,
mais especificamente, no que se refere & organizacdo e ao desenvolvimento das
configuracdes curriculares desses Cursos.

Além desse foco, no estudo das configuragbes curriculares de Cursos de

Licenciatura, alguns outros focos também foram contemplados, tais como: 1)
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Organizagdo e desenvolvimento de ECPP em Cursos de Licenciatura; 2)
Organizagdo da formacdo pedagoOgica — geral e especifica — em Cursos de
Licenciatura; 3) Organizagédo das atividades de formagdo em saberes disciplinares
de referéncia (académico-cientifico-culturais) para matérias de ensino escolar em
Cursos de Licenciatura e 4) Formagdo da identidade profissional docente em
licenciandos (APENDICE 01).

Dessa forma, o primeiro roteiro para andlise das configurag@es curriculares de
Cursos de Licenciatura foi elaborado pela equipe do projeto.

Para a nossa pesquisa, sentimos a necessidade de realizar a andlise das
normativas legais nacionais sobre formacdo de professores da educagéo basica,
pois percebemos que o0 estudo dessa legislagdo poderia contribuir para 0 nosso
estudo, identificando as prescrigcdes/orientagdes contidas nessa legislagdo, no que
se refere a relacd@o entre teoria e pratica em Cursos de Licenciatura.

O termo “prescrigdo”, aqui utilizado, emerge de conceitos oriundos das
ciéncias do trabalho. Optamos por utilizd-lo, por entendermos que o trabalho
prescrito, ou seja, a tarefa ordenada, ou prescrita pelos 6rgdos governamentais e/ou
pela instituicdo, tanto formal como informal, que determina o trabalho do professor, é
diferente do o trabalho realizado, considerado como a atividade efetivamente
realizada e que também n&do é o mesmo que o trabalho real, que compreende “além
da propria atividade realizada, também todas as atividades n&o realizadas,
suspensas, contrariadas, ou que algum impedimento n&o deixou que se
realizassem” (LOUSADA, 2004).

Um exemplo disso é o trabalho desenvolvido por Jean-Paul Bronckart e Anna
Rachel Machado (2004) que analisam o trabalho do professor, diferenciando o que
se prescreve em documentos normativos elaborados por 6rgdos reguladores da
educagéo, o que se realiza em sala de aula e o modo como o professor faz a
representacdo de seu trabalho. Trata-se de um texto bastante interessante, ndo sé
por apresentar uma metodologia de analise e de interpretacdo de textos que permite
detectar de que forma o agir € configurado no discurso, mas também pela realizacdo
da propria analise de um texto prescritivo educacional — a mensagem do Ministro da
Educacéo, introdutéria aos Parametros Curriculares Nacionais.

Amigues (2004, p.40), ao discutir o trabalho do professor, enfatiza que no
dominio do trabalho, “a tarefa ndo é definida pelo préprio sujeito; as condi¢cdes e o

objetivo de sua agdo séo prescritos pelos planejadores, pela hierarquia”, ou seja, ha
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uma distancia consideravel entre o trabalho tal como ele é prescrito e o trabalho
efetivamente realizado e cabe aos professores questiona-lo, renegocia-lo,
ressignifica-lo no interior das instituicdes de ensino.

Sendo assim, para identificar as prescrigdes/orientagbes apresentadas pelas
normativas legais sobre formacdo de professores da educacéo bésica, no que se
refere a relacdo entre teoria e préatica, elaboramos um roteiro composto de seis
categorias de analise (APENDICE 02):

1. Concepcdes sobre teoria e pratica;

2. Formas de relagéo entre teoria e pratica,;

3. Espacos para a efetivacdo da relacao entre teoria e pratica em Cursos de

Licenciatura;

4. Formas de articulacédo entre as dimensdes teorica e pratica na organizacao
de Cursos de Licenciatura;

5. Envolvimento dos professores formadores na articulagdo entre as
dimensdes tedrica e pratica em Cursos de Licenciatura;

6. Contribuicbes para a atuacdo do futuro profissional da educagdo bésica a
partir do trabalho articulado entre as dimensfes teérica e pratica na
formacao inicial.

Apos a identificac@o e a analise dessas prescrigdes/orientacdes, construimos
outro roteiro para analisar o reflexo dessas normativas legais nos Cursos de
Licenciatura da UFSM, isto €, como os coordenadores e professores desses Cursos
interpretaram as normativas legais e organizaram as configuragdes curriculares dos
Cursos, de modo a promover a articulagdo entre a dimensdo tedrica e prética
durante a formacgé&o inicial dos licenciandos.

Esse roteiro estd composto por quatro categorias de analise (APENDICE 03):

1. Referéncia a relagdo entre teoria e pratica na formacg&o inicial de
professores;

2. Envolvimento dos professores formadores na articulagdo entre as
dimensdes tedrica e pratica em Cursos de Licenciatura;

3. Organizacgéo das disciplinas referentes aos ECPP;

4. Organizacdo das disciplinas que tém carga horaria total ou parcialmente
dedicada a PCC.
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Utilizacdo de roteiro para andlise textual de documentos

O roteiro elaborado para andlise textual das normativas legais sobre formagéo

de professores da educacéo basica foi utilizado junto a sete documentos, a saber:

1.

Lei 9.394/96- Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN), de
20 de dezembro de 1996;

Parecer CNE/CP 9/2001, de 08 de maio de 2001 — Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagéo de Professores da Educacgdo Bésica, em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduagéo plena;

Parecer CNE/CP 21/2001, de 06 de agosto de 2001 - Duragdo e carga
horaria dos cursos de Formagdo de Professores da Educacdo Bésica, em
nivel superior, curso de licenciatura, de graduagéo plena;

Parecer CNE/CP 27/2001, de 02 de outubro de 2001 - Da nova redacao ao
item 3.6, alinea c, do Parecer CNE/CP 9/2001, que dispde sobre as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagédo de Professores da
Educacéo Bésica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacéo
plena;

Parecer CNE/CP 28/2001, de 02 de outubro de 2001 - Da nova redacao ao
Parecer CNE/CP 21/2001, que estabelece a duracdo e a carga horéaria dos
cursos de Formacdo de Professores da Educacdo Béasica, em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduacgao plena;

Resolucdo CNE/CP 1/2002, de 18 de fevereiro de 2002 - Institui Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educagéo
Béasica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacéo plena;
Resolugcdo CNE/CP 2/2002, de 19 de fevereiro de 2002 - Institui a duragéo
e a carga horaria dos cursos de licenciatura, de graduagdo plena, de

formacao de professores da Educacao Bésica em nivel superior.

A escolha por centrar nossa analise nesses documentos, em especifico,

decorreu do fato de considerar que todos os Cursos de Licenciatura, independente

das suas areas de conhecimento, devem os ter tomado como base para a

formulacdo de suas atuais configuragdes curriculares.

O roteiro para andlise textual, elaborado para o estudo da relacdo entre a

dimensdo tedrica e da dimenséo pratica em Cursos de Licenciatura, foi utilizado com
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os Projetos Politico-Pedagogicos de dezenove dos vinte Cursos dessa natureza
oferecidos pela UFSM, j& mencionados no capitulo anterior, a saber:
1. Licenciatura em Artes Visuais;
Licenciatura e Bacharelado em Ciéncias Bioldgicas;
Licenciatura em Educacéo Especial - Diurno;
Licenciatura em Educacédo Especial - Noturno;
Licenciatura em Educacéo Fisica;
Licenciatura em Filosofia;
Licenciatura em Fisica - Diurno;

Licenciatura em Fisica - Noturno;

© ©o N o O b~ 0N

Licenciatura em Geografia;

=
o

. Licenciatura e Bacharelado em Histéria;

=
=

. Licenciatura em Letras - Espanhol e Literaturas de Lingua Espanhola;

=
N

. Licenciatura em Letras - Inglés e Literaturas de Lingua Inglesa;

=
w

. Licenciatura em Letras - Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa;

H
N

. Licenciatura e Bacharelado em Matematica - Diurno;

=
(92}

. Licenciatura em Matematica - Noturno;

=
»

. Licenciatura em Musica;

=
\I

. Licenciatura em Pedagogia - Diurno;

=
[00]

. Licenciatura em Pedagogia - Noturno;

=
(o]

. Licenciatura em Quimica.

Acreditamos que temos uma amostra documental que pode ser considerada
bastante representativa das orientagdes recebidas e das operacionalizacdes feitas
pelos responsaveis por Cursos de Licenciatura na elaboragdo das atuais

configuracdes curriculares desses Cursos.
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4.4. PROCEDIMENTOS PARA ELABORACAO E UTILIZACAO DE ROTEIRO
PARA ENTREVISTA ESTRUTURADA

A seguir, apresentamos os procedimentos adotados para a elaboragdo e a
utilizacéo de roteiro para realizagcdo de entrevistas junto aos sujeitos investigados

nesta pesquisa.

Elaboracéo de roteiro para entrevista estruturada

Para elaborar esse roteiro, utilizamos como referéncia mais especifica, os
aportes teoricos estudados sobre a relagcdo entre teoria e pratica na formacédo de
professores. Durante o processo de elaboracdo desse roteiro, fizemos um ensaio
piloto utilizando esse instrumento com um professor responsavel por disciplina que
tem carga horaria parcialmente dedicada & PCC em um CL da UFSM. Esse ensaio
auxiliou-nos a detectar falhas, apontando a necessidade de reformularmos algumas
guestodes.

O roteiro para entrevista estruturada utilizado em nossa pesquisa ficou
composto por quatorze questdes distribuidas em trés blocos tematicos (APENDICE
04):

Bloco | - Organizacdo de atividades que visam & promog¢éo de articulagao
entre as dimensdes tedrica e pratica no decorrer do processo de
formagdo inicial de professores (04 questdes);

Bloco Il - Concepgdes sobre a relacdo entre teoria e pratica no decorrer do
processo de formacéao inicial de professores (05 questdes)

Bloco Il - Desenvolvimento de atividades que visam & promocao de
articulacdo entre as dimensfes tedrica e pratica no decorrer do

processo de formacéao inicial de professores (05 questdes)

Utilizagdo de roteiro para entrevista estruturada

O roteiro elaborado para entrevista estruturada foi utilizado junto a vinte e sete
professores atuantes nos dezenove CL envolvidos nessa pesquisa.
Para definicdo da amostra de sujeitos que foram entrevistados, seguimos 0s

seguintes passos:
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1. identificamos todas as disciplinas que tém carga horéria total ou
parcialmente dedicada a PCC;

2. selecionamos as disciplinas dedicadas a PCC que estavam sendo
ofertadas no segundo semestre de 2009;

3. classificamos o0s tipos de conhecimentos, sugeridos na base de
conhecimentos para 0 ensino proposta por Shulman (1986, 1987),
trabalhados nas disciplinas dedicadas a PCC,;
identificamos os professores responsaveis por essas disciplinas;
selecionamos e convidamos um professor responsavel por disciplina
dedicada a PCC que representasse cada tipo de conhecimento para o

ensino, por CL analisado.

A amostra definitiva de sujeitos entrevistados em nossa pesquisa, por tipo de
conhecimento para o ensino e por CL analisado esta apresentada no quadro 04.

Shulman (1986, 1987) sugere uma base de conhecimentos para o ensino
comum a todos os professores composta por sete tipos de conhecimento, a saber:

1. Conhecimento do conteddo da matéria (chamaremos de conhecimento
disciplinar de referéncia para a matéria escolar)

Este tipo de conhecimento se refere a quantidade e a organizagdo do
conhecimento na mente do professor. Ha diferentes formas de representar a
estrutura desse conhecimento. Shulman cita Schawb (1978) o qual apresenta duas
formas: 1) a substantiva e 2) a sintética.

A Estrutura Substantiva é a variedade de maneiras que conceitos e principios
béasicos das disciplinas estdo organizados para incorporar seus fatos.

A Estrutura Sintatica de uma disciplina é o conjunto de maneiras nas quais
verdade ou falsidade, validade ou invalidade, sdo estabelecidas. E um conjunto de
regras para determinar o que é correto dizer em relacdo a um determinado assunto.

Em relacdo ao conhecimento do conteddo por parte dos professores, eles
devem ser capazes néo de apenas definir para os alunos as verdades aceitas sobre
um contetdo, mas também de explicar porqué determinadas proposicoes sdo mais
garantidas, porque vale a pena conhecé-las e como elas se relacionam com outras
proposicdes, pertencentes & mesma disciplina ou a outras, podendo ser tedricas ou

praticas.
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2. Conhecimento Pedagdgico Geral
Este conhecimento refere-se aos amplos principios e estratégias de

gerenciamento de classe que parecem transcender o contelddo especifico.

3. Conhecimento pedagdgico do conteudo

Esse tipo de conhecimento vai além de conhecer o contetdo especifico. Ele
inclui a dimensdo do conhecimento do contetdo voltado para o ensino. Faz parte
dele, o dominio de: 1) formas mais usuais de representar determinado conteudo, 2)
as mais poderosas analogias, ilustragdes, exemplos e explicagbes, resumidamente,
as maneiras de representar e formular o conhecimento de modo a torna-lo
compreensivel para os outros. Considerando este conhecimento, o professor deve
dispor de uma variedade de formas diferentes de representar o contetdo, sendo
algumas provenientes de pesquisas e outras de sua propria atuagéo.

E dever do professor também compreender: 1) o qué faz a aprendizagem de
determinadas topicos ser facil ou dificil; 2) as concep¢des e pré-concepgdes que
alunos com diferente faixa etéria e com diferentes historias de vida trazem com eles

para a aprendizagem de topicos e contelddos mais freqiientemente ensinados.

4. Conhecimento curricular

O curriculo contempla toda a variedade de programas voltados para o ensino
de determinados assuntos e topicos em um dado nivel de ensino, a variedade de
materiais didaticos disponiveis a esses programas, 0 conjunto de caracteristicas que
auxiliam na indicacdo ou contra-indicagdo no uso de determinados curriculos ou
materiais do programa in circunstancias particulares.

No ambito desse conhecimento, cabe ao professor: 1) Ter conhecimento de
materiais alternativos para ensinar um dado contetdo ou assunto previsto na grade;
2) Estar familiarizado com o material curricular que estd sendo utilizado por seus
alunos em outras disciplinas e 3) Estar familiarizado com os assuntos e topicos da
mesma area que tém sido ensinados em niveis de escolarizagdo anteriores e

posteriores em relagé@o ao nivel que esté atuando.

5. Conhecimento dos alunos e suas caracteristicas
Trata-se de um conhecimento mais especifico a um determinado campo de
atuacdo do professor. Assim, podemos dizer que é um conhecimento adquirido na

pratica do professor em sala de aula e que, por isso, € mutavel.
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6. Conhecimento dos contextos educacionais
Este conhecimento emerge dos trabalhos em grupo ou em sala de aula e
varia de acordo com governo, financiamentos, aspectos culturais e caracteristicas da

comunidade na qual a escola esta inserida.

7. Conhecimento de finalidades, objetivos e valores educacionais e suas bases
histérica e filoso6fica

Refere-se ao reconhecimento de como aspectos histéricos e filoséficos, que
foram sendo desenvolvidos ao longo da historia, estdo articulados com as
finalidades, objetivos e valores que foram, e estéo sendo, definidos e adotados pelas

instituicdes de ensino de acordo com momento sdcio-cultural.

No entanto, para nossa classificagéo utilizamos apenas os trés primeiros tipos
de conhecimento, pois consideramos que os assuntos discutidos nas disciplinas de
PCC, tais como se apresentam nas ementas dos curriculos dos Cursos de
Licenciatura da UFSM, tém proximidade com esses tipos de conhecimento.

Além disso, de acordo com o desenho curricular dos Cursos de Licenciatura
da UFSM, os assuntos abordados nos outros quatro tipos de conhecimento podem
ser encontrados, de forma implicita, tanto no conhecimento do tipo pedagdgico geral
como no do tipo pedagdgico especifico.

Para termos uma visdo geral do nimero de sujeitos entrevistados em cada
CL, representamos, no quadro 04, o total de entrevistas realizadas. Utilizamos as
siglas CPC para Conhecimento Pedagégico do Conteudo, CPG para conhecimento
Pedagdgico Geral e DRM para Conhecimento Disciplinar de Referéncia para a

Matéria Escolar.

Quadro 04 - Total de entrevistas realizadas ao longo da pesquisa

CURSOS DE TIPOS DE NUMERO DE SUJEITOS
N. LICENCIATURA CONHECIMENTO PARA | ENTREVISTADOS POR
O ENSINO CL
N CPC
1. | Artes Visuais DRM 02
2. | Ciéncias Biolégicas DRM 01
CPG’
3. | Educacio Especial - Diurno CPC! 01
DRM
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CURSOS DE TIPOS DE NUMERO DE SUJEITOS

N. CONHECIMENTO PARA | ENTREVISTADOS POR
LICENCIATURA O ENSINO cL

CPG!
4. | Educacéo Especial - Noturno CPC!
DRM

CPG
5. | Educacéo Fisica CPC 03
DRM

. , CPC
Filosofia PG 02

Fisica - Diurno

Fisica - Noturno CPC 01

. CPC
Geografia PG 02

© |o|~| @

CPC
10. | Histéria CPG* 02
DRM

CPC
11. | Letras - Espanhol CPG’ 02
DRM

CPC
12.| Letras - Inglés CPG" 02
DRM

CPC
13.| Letras - Portugués CPG 03
DRM

CPC
14. | Matematica - Diurno CPG!
DRM

02

CPC
15. | Matematica - Noturno CPG!
DRM

16. | Musica CPC 02

17. | Pedagogia - Diurno

18. | Pedagogia - Noturno

CPC
19. | Quimica CPG" 02
DRM

TOTAL DE SUJEITOS ENTREVISTADOS 27

* Os professores que representam as disciplinas do tipo “conhecimento pedagdgico geral’, em geral, atuam em mais de um
Curso de Licenciatura. Quando isso ocorre, ao calcular o total de sujeitos entrevistados por CL, subtraimos um sujeito devido
ao fato desse ja ter sido contabilizado em outro CL. Por exemplo, o professor que representa CPG no CL de Quimica ja foi
contabilizado no CL em Filosofia, pois também atua nesse ultimo CL. Isso também ocorre no caso do professor que representa
a disciplina do tipo “conhecimento pedagégico do conteido” no CL em Educacdo Especial que ja& foi contabilizado com sujeito
no CL em Matemética.

2 N3o foi possivel classificar as disciplinas que tém carga horaria dedicadas 2 PCC nos Cursos de Licenciatura em Pedagogia
diurno e noturno, pois tratam-se de disciplinas integradoras, que articulam as demais disciplinas trabalhadas em um
determinado semestre.

® N3o contabilizamos os professores responsaveis por disciplinas que tém carga horaria dedicadas & PCC nos Cursos de
Licenciatura em Pedagogia diurno e noturno, pois esses sujeitos ja haviam sido contabilizados devido ao fato de também
atuarem nos demais CL analisados.




103

4.5. CARACTERIZAGCAO DOS SUJEITOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Para a realizacdo dessa pesquisa, nos comprometemos junto aos sujeitos
investigados em manter o anonimato dos mesmos. Desse modo, como forma de
garantir esse anonimato atribuimos codigos para nos referirmos a esses sujeitos.

No entanto, ndo consideramos necessario manter em sigilo os Cursos de
Licenciatura que cada sujeito representa, ja que dificilmente se conseguiria associar
as idéias expressas nas entrevistas a um determinado sujeito dentro de universo
consideravel que um CL representa. Além disso, consideramos que ao identificar o
CL em que o sujeito investigado atua é possivel compreender a natureza e 0s
significados de seu discurso.

Portanto, referimo-nos aos professores de CL que concederam entrevistas,
utilizando a letra P seguida de um cédigo para o CL em que atua e de um indicador
numérico. Por exemplo, no caso dos professores representantes do Curso de
Licenciatura em Artes Visuais, os codigos empregados foram PAVO1 e PAV02.

No quadro 05, apresentamos os professores de CL participantes da pesquisa,
seus respectivos cédigos e o tipo de vinculo profissional que cada um deles mantém

com a instituicdo.

Quadro 05 — Cadigos atribuidos aos professores de CL participantes da

pesquisa e vinculo institucional

CURSOS DE CODIGOS VINCULO INSTITUCIONAL
N. ATRIBUIDOS AQOS
LICENCIATURA SUJEITOS SUBSTITUTO | EFETIVO
1. _— PAV01 X
> Artes Visuais SAVO2
3. | Ciéncias Bioldgicas PCB0O1 X
4, Educagrz\o Espec!al - Diurno PEEOL X
5. | Educacéo Especial -
PEFO1 X
6. | Educacéao Fisica PEF02 X
PEFO03 X
. . PFLO1 X
7. | Filosofia SEL02 M
8. | Fisica - Diurno
9. | Fisica - Noturno PFSO1 X
. PGEO1 X
10. | Geografia PGE02 X
L PHI01 X
11. | Historia TR X
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CURSOS DE CODIGOS VINCULO INSTITUCIONAL
N. ATRIBUIDOS AOS
LICENCIATURA SUJEITOS SUBSTITUTO | EFETIVO
PLEO1 X
12. | Letras Espanhol SLE02 X
" PLIO1 X
13. | Letras Inglés 51102 X
PLPO1 X
14. | Letras Portugués PLPO2 X
PLPO3 X
15. | Matematica - Diurno PMAO1 X
16. | Matematica - Noturno PMAO2 X
L. PMUO1 X
17. | Musica SMUO2 X
18. | Pedagogia - Diurno
19. | Pedagogia - Noturno
L PQUO1 X
20. | Quimica PQUOZ X
TOTAL DE SUJEITOS ENTREVISTADOS 03 24

Participaram da nossa pesquisa 03 professores substitutos (professores néao

efetivos, contratados por dois anos, sem direito a renovagdo imediata) e 24

professores efetivos, perfazendo um total de 27 sujeitos investigados.

A seguir, apresentamos uma breve caracterizagdo dos 27 sujeitos

participantes da pesquisa a partir das trajetérias formativa e profissional de cada um

deles. Para essa caracterizagao levamos em conta:

1. a formagé&o académica dos mesmos, indicando se os processos formativos,

em nivel de Po4s-Graduacdo, em que investiram estdo relacionados a

Educacédo, ao Ensino da matéria escolar ou a Area cientifica disciplinar de

referéncia para a matéria escolar;

2. os espacos de atuagdo, no decorrer das trajetorias profissionais deles, e as

fungdes desenvolvidas no ambito desses espacgos. Por exemplo, em

Instituicho de Ensino Superior (IES), como professores de disciplinas

voltadas & &rea Educacional (Fundamentos da Educacéo) ou professores
de disciplinas da Area cientifica disciplinar de referéncia para a matéria

escolar (ACDRME), por exemplo, Quimica, Fisica, MUsica,
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3. a participacdo em projetos de pesquisa, podendo pesquisar sobre

Formac&o de Professores (FP), Ensino da matéria escolar ou sobre a Area

cientifica disciplinar de referéncia para a matéria escolar.

Essas informacbes foram coletadas nos Curriculos Vitae desses sujeitos,

disponiveis na Plataforma Lattes do Conselho Nacional

de Pesquisa e

Desenvolvimento Cientifico (CNPQ) e estéo sistematizadas no quadro-sintese abaixo

(Quadro 06).

Quadro 06 — Trajetérias formativas e profissionais dos professores de CL

participantes da pesquisa

= Participacao =
Formacéo Académica Espa(;,os.de. UL em Projetos Prpdugap
Profissional . Bibliografica
de Pesquisa
Especializagdo | Mestrado | Doutorado IES EEB | Qut_ra~ 1 Tematicas Tematicas
nstituicao
Cod. = . O Educacéo Educacéo
e L e L e L oglowl 8 o O I} L L
On = On = On = O oJn =S| O = g (o)) ) = =
@ o | @ @ x |2@|2x| s | 9 ) o o o o
© a el o S o |Bsl€agl o= s 2 c |a c |o
S S S S = g o ® o = o 1=
S ) S S) S O |25|2O]l S| 0 ° | o Ol o O
L < w| < L < Jaudla<g] sa]op o c < c <
o o L L
PAVO1 - - X X1 - X X X X1-1 X X |-
PAV02 - - - X - X -— | X - - - - -— | X --- -— | X
PCBO1 | _.. - X - — | x | -1 - X | X
PEEO1 X Xl —- |- — X |- X X X X1-1 X X |-
PEFO1 X - - - X - X | X - - - - X - - X -
PEF02 X - X X -1 X X - | X| - - | X
PEFO03 — - X X X — X | --- — - — — X - - X -
PFLO1 Xl - X X1 X X X1-1— X |-
PFLO2 - X X X1 X X X X1-1 X X |-
PFSO01 Xl - X X1 X X X X1-1 X X |-
PGEO1 - - X - - - X | --- X - - X - - X — | -
PGEOZ | ... X - X X X |- X X1-1— X |-
PHIO1 - - - X - — X | --- — - — X X - X X -
PHI02 - - - X - X -— | X - - - - -— | X --- -— | X
PLEO1 - X |-—-1] - X | -] - X | -
PLEO2 - - - X - X -— | X - - - - -— | X --- -— | X
PLIO1 - X |-—-1] - — -1 - — | x
PLIO2 X - X X -1 X X | X] - - | X
PLPO1 - X X1 X X X1-1— X |-
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= P Espacos de Atuacao Part|C|p.a<;ao Producéao
Formacéo Académica ot em Projetos - s
Profissional d . Bibliografica
e Pesquisa
e Outra . .
Especializagdo | Mestrado | Doutorado IES EEB Instituico Tematicas Tematicas
nstltm(_;ao
Cad. o . o . T T N =9 Educacao " Educacéo "
~ © o — o
S s (8] = |S] = 8885|522 @ = =
I o @ o ] x |$3|8x] s | =2 % o 04 o a4
3] a ol o 3] a ol es | s2| & c a c [a)
> > > o 3|o =t o °© o = o =
S ) S S) S O 835|890l =g ]| &3 =l T o Ol o O
| < | < | < |Jauja<|sa | op2 o c < c <
o o L L
PLPO2 X Xl --- X X1 X X - 1-1 X - | -
PLPO3 | --- - X X - | X - -1 - IX] - X | X
PMAO1 - - X - - - X | --- X - - - X - - X -
PMAOQ2 - - - - - X -— | X X - - - -— | X --- -— | X
PMUOL | - Xl --- X X | --- X X X 1-1 X X |-
PMUO2 | . X - X X - | X -1 -—-1-1X]-1]-1]X
PQUOL | - X - -1 - X | --- X X X 1-1 X X |-
PQUO2 | ... - X X - | X X 1-1 - X | X

1 - , - .
Espagos educativos como: cursos pré-vestibular;cursos de idiomas, clubes de lazer.

Concluimos, mediante o exposto no quadro, considerando as trajetorias

formativas e as atuagdes profissionais dos 27 professores de CL, que:

e 09 deles (33,3%) apresentam processos formativos voltados a area de
Educacéo;

e 13 deles (48,1%) apresentam, em sua trajetéria profissional, processos
formativos (Especializagdo, Mestrado e/ou Doutorado) voltados as suas
areas cientificas disciplinares de referéncia para matéria escolar;

e 03 deles (11,1%) possuem Especializacdo relacionada com a area
Educacional;

e 04 deles (15,0%) s&o especialistas nas suas &reas cientificas disciplinares
de referéncia para matéria escolar;

¢ 09 deles (33,3%) tém como formagéo académica o Curso de Mestrado em
Educacéo;

¢ 15 deles (55,5%) possuem Mestrado nas suas areas cientificas disciplinares
de referéncia para matéria escolar;

e 07 deles (26,0%) apresentam formacdo académica em nivel de Doutorado
na area de Educacao;

e 11 deles (41,0%) tem Doutorado em suas areas cientificas disciplinares de

referéncia para matéria escolar;
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e 02 deles (7,4%) possuem Mestrado tanto na area Educacional como nas
suas areas cientificas disciplinares de referéncia para matéria escolar;
e 02 deles (7,4%) ndo apresentam processos formativos em nivel de Pds-

Graduagao.

Em relagéo aos espacos de atuacéo profissional, percebemos que:

e 11 deles (41,0%) possuem atuacdo em IES, sendo responsaveis por
disciplinas da area Educacional;

e 11 deles (41,0%) tém atuacdo em IES, sendo responsaveis por disciplina
das suas éareas cientificas disciplinares de referéncia para matéria escolar;

¢ 05 deles (18,0%) atuam em IES, sendo responsaveis tanto por disciplinas
da é&rea Educacional como por disciplina das suas areas cientificas
disciplinares de referéncia para matéria escolar;

e 12 deles (44,4%) possuem atuacdo em EEB, sendo responséaveis por

disciplinas das suas areas cientificas.

Quanto as tematicas estudadas por esses profissionais, percebemos que:
e 07 deles (26,0%) desenvolvem pesquisas sobre ensino e sobre formacéo de

professores em suas pesquisas;

09 deles (33,3%) desenvolvem pesquisas sobre 0 ensino;

01 deles (3,7%) desenvolve pesquisas sobre formacgéo de professores;

07 deles (26,0%) desenvolvem pesquisas relacionadas as suas é&reas de

conhecimento da formacéao inicial;

01 deles (3,7%) desenvolve pesquisas que contemplam tanto o ensino como

a sua érea de conhecimento referente & sua formacao inicial;

02 deles (7,4%) ndo desenvolvem pesquisa.
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Por fim, em relacdo a producdo bibliografica dos professores de CL,
constatamos que:

e 07 deles (26,0%) possuem producdo bibliografica contemplando as
tematicas sobre ensino e sobre formacgéo de professores;

¢ 10 deles (37%) englobam em suas produgdes a tematica sobre o ensino;

e 02 deles (7,4%) contemplam em suas producdes a temética sobre formacéo
de professores;

¢ 08 deles (29,6%) englobam em suas producdes temas referentes as suas
areas de conhecimento da formacao inicial;

e 03 deles (11,1%) contemplam em suas produgdes tematicas referentes tanto
ao ensino e como a area cientifica disciplinas de referencia para matéria

escolar.



5. CONSTATACOES E RESULTADOS

Neste capitulo, apresentamos as constatacdes e os resultados construidos, a
partir das informagdes obtidas junto as fontes de pesquisa utilizadas, para responder

as cinco questdes de pesquisa desse trabalho:

1. Que prescri¢cdes/orientagdes, contidas em normativas legais, da Educacéo
Brasileira, vinculam-se & promocd&o da articulacdo entre a dimensé&o tedrica
e adimenséao préatica em Cursos de Licenciatura?

2. Que relagdes sao estabelecidas entre essas prescricdes e as formas de
organizacgao curricular de Cursos de Licenciatura?

3. Que relagdes sdo estabelecidas entre essas prescricdes e as atividades
desenvolvidas no decorrer do processo de formagao inicial de
professores?

4. Que concepcdes de teoria, de pratica e relacdes entre elas séo
manifestadas por professores responsaveis por disciplinas cujas
atividades buscam promover a articulagdo entre as dimensdes tedrica e
pratica em Cursos de Licenciatura?

5. De que forma o desenvolvimento de atividades que buscam promover a
articulacdo entre teoria e prética, durante processos de formagdao inicial de
professores pode contribuir para a atuagdo profissional do futuro

professor de Educacéo Basica?

O capitulo esta estruturado de modo que cada item/sessao corresponde a
cada uma dessas questbes. Ao final de cada item/sessdo, apresentamos uma
sintese das constatagfes encontradas no decorrer desse estudo.

A partir do conjunto dessas constata¢des, também procuramos responder, de

maneira implicita, o problema de pesquisa proposto:

Como ocorrem as relacBes entre a dimens&o tedrica e a dimenséo

pratica em Cursos de Licenciatura da UFSM?
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5.1. ORIENTACOES PARA A PROMOCAO DA ARTICULACAO ENTRE A
DIMENSAO TEORICA E A DIMENSAO PRATICA EM CURSOS DE
LICENCIATURA PRESENTES NAS NORMATIVAS LEGAIS NACIONAIS
SOBRE FORMACAO DE PROFESSORES PARA A EDUCACAO BASICA

Para responder a primeira questdo de pesquisa, utilizamos como fonte de
informag&o sete normativas legais nacionais para formagédo de professores para a
educacdo basica, jA mencionadas no capitulo anterior.

Para a analise dessas normativas legais, organizamos os resultados a partir
das seguintes categorias:

1. Concepcdes de teoria e de pratica;

2. Formas de relacao entre teoria e pratica;

3. Espacos para a efetivagdo da relacdo entre teoria e pratica em Cursos de

Licenciatura;

4. Formas de articulacdo entre as dimensdes tedrica e préatica na organizagao

de Cursos de Licenciatura;

5. Envolvimento dos professores formadores na articulagdo entre as

dimensdes tedrica e pratica em Cursos de Licenciatura;

Para cada uma das categorias criadas, utilizamos quadros para ilustrar a
frequéncia de aparigdo - absoluta (FA) e relativa (FR) - de determinadas informacdes
(TERRAZZAN, 2006).

Para organizar o preenchimento desses quadros atribuimos cédigos a cada
documento analisado, por exemplo, para o Parecer CNE/CP 9/2001 utilizamos o
codigo “Par 9/01”. Além disso, procuramos ilustrar as informag¢des contidas nos
quadros com fragmentos desses documentos, de modo a favorecer o entendimento

da nossa analise.

Concepcdes de teoria e de prética
Nessa categoria, identificamos os significados que séo atribuidos a esses

termos nos documentos analisados.
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Quadro 07 — Concepcdes de teoria e de préatica

Informagfes FA FR (%) Documentos

Teoria relacionada a pesquisa e Pratica

relacionada a (re)criacdo de conhecimento 1 14 Par 9/01

Teoria relacionada a conceitos e Pratica

; ~ 2 28 Par 21/01, Par 28/01
relacionada a execugao

LDBEN, Par 27/01, Res

N&o fazem referéncia a esse aspecto 4 58 1/02, Res 2/02

Conforme o quadro 07, percebemos que os documentos analisados trazem
dois tipos de significados atribuidos aos termos teoria e pratica. No primeiro caso,
considera-se que a teoria esteja relacionada & pesquisa e a construcdo do
conhecimento de modo geral e que a pratica esteja voltada para a reconstrucdo

desse mesmo conhecimento.

Teorias sdo construidas sobre pesquisas [...] De modo semelhante, a
atuacao pratica possui uma dimenséao investigativa e constitui uma forma
nao de simples reproducao mas de criagdo ou, pelo menos, de recriacdo do
conhecimento. (Parecer CNE/CP 9/2001)

Percebemos a vinculacdo de teoria e pratica com o desenvolvimento da
pesquisa, de modo que a teoria fundamenta a pesquisa, mediante a construgéo de
conhecimento, cabendo a dimensédo pratica proporcionar mecanismos para que se
verifiqgue a sua validade e para que se reconstrua esse conhecimento.

No outro caso, a prética esta relacionada a execucgdo, atuacdo e producéo de
algo e a teoria esté relacionada aos conceitos e significados que dardo sentido ao

fazer.

[...] consistindo a pratica no momento pelo qual se busca fazer algo,
produzir alguma coisa e que a teoria procura conceituar, significar e com
isto administrar o campo e o sentido desta atuacdo. (Parecer CNE/CP
21/2001)

Nesse caso, os significados atribuidos a esses termos sdo préximos aos
comumente encontrados no senso comum da sociedade em que vivemos, a qual
considera a teoria como conceitos e idéias e a pratica como acdo e aplicacdo de

teoria.
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Notamos aqui a presenca das duas formas de relagdo entre teoria e pratica
existentes na literatura, jA& anunciadas em nosso referencial teérico (VAZQUEZ,
1986; SAVIANI, 1994; GAMBOA, 1995; DELEUZE, 1996; CANDAU e LELLIS, 1999;
MONTERO, 2005; entre outros).

As concepcdes de teoria e pratica apresentadas no primeiro caso envolvem a
visdo associativa de articulagdo entre essas duas dimensbes da realidade. O
segundo caso se enquadra na visdo dissociativa, em que predomina a dicotomia
entre ambas.

Chama-nos a atencdo o fato de que, apesar de todos os documentos
abordarem a “relacéo teoria-pratica’, a maioria deles nédo se refere aos significados
atribuidos a esses termos.

Percebemos que abordar de forma satisfatéria a relacéo entre teoria e prética
néo é tarefa facil, € preciso ter definido para si 0 que se entende por teoria e por
pratica e de que forma essas duas dimensdes da realidade devem se relacionar.
Sem essa definicdo, podemos nos defrontar com situacdes como essa em que
documentos que devem orientar a formagéo inicial de professores apresentam
concepcdes totalmente distintas sobre teoria e pratica, um dos eixos articuladores da

formagao docente.

Formas de relacdo entre teoria e préatica
Nessa categoria, procuramos identificar as formas como a relagdo teoria-

pratica € abordada nos documentos analisados.

Quadro 08 — Formas de relag&o entre teoria e pratica

Informagdes FA FR*(%) Documentos

LDBEN, Par 9/01, Par 21/01,

Articulacdo entre teoria e pratica 6 60 Par 28/01, Res 1/02, Res 2/02
Dicotomia entre teoria e pratica 3 30 Par 9/01, Par 21/01, Par 28/01
Nao fazem referéncia a esse aspecto 1 10 Par 27/01

*Freqliéncias calculadas considerando 10 documentos, pois as partir das diferentes formas de
abordagem da relacao teoria-pratica nos Pareceres CNE/CP 9/2001, 21/2001 e 28/2001apresentam
informac0es referentes a mais de um aspecto.

De acordo com o quadro 08, constatamos que apenas um documento néo faz

referéncia as formas como podem ocorrer a relacdo entre teoria e pratica, o que é
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possivel entender devido ao fato dele dar nova redacédo ao item do Parecer CNE/CP
09/2001 que apontava que Estagio Curricular deveria ocorrer desde o inicio do curso
e estabelece que o inicio das atividades desse componente curricular deve ocorrer a
partir da segunda metade do curso.

Os seis documentos trazem a possibilidade de essas duas dimensfes da

realidade serem indissociaveis, isto €, dependentes uma da outra.

A formacéo de profissionais da educacéo [...] terd como fundamentos: | - a
associacao entre teorias e praticas [...] (Lei 9.394/96 - LDBEN)

O padrdao de qualidade se dirige para uma formacgéo holistica que atinge
todas as atividades tedricas e praticas articulando-as em torno de eixos que
redefinem e alteram o processo formativo das legislacdes passadas.
(Parecer CNE/CP 28/2001)

[...] integralizacdo de, no minimo, 2800 (duas mil e oitocentas) horas, nas
quais a articulacao teoria-pratica garanta [...] as seguintes dimensfes dos
componentes comuns: [...] pratica como componente curricular, [...] estagio
curricular supervisionado [...]Jcontetdos curriculares de natureza cientifico-
cultural; [...] outras formas de atividades académico-cientifico-culturais.
(Resolugdo CNE/CP 2/2002)

Podemos perceber que nesses documentos prevalece a visdo associativa de
articulacao entre teoria e pratica. e, no segundo caso, predomina a visdo dissociativa
de dicotomia entre essas duas dimensodes da realidade.

Esse fato reforca o que comentamos no item anterior sobre a presenca de
concepgdes e de visbes distintas nos documentos que orientam a formacéo inicial
de professores.

Ressaltamos que todos esses documentos trazem orientagdes para que as
organizag0des curriculares dos Cursos de Licenciatura favorecam a articulagéo entre
as dimensfes tedrica e pratica da formacdo de professores. Apesar disso, ndo

indicam formas de operacionalizagdo dessa articulagéo.

Espacos para a efetivagdo da relagdo entre teoria e pratica em Cursos de
Licenciatura

Nessa categoria, procuramos identificar em que momentos ou espagos da
formagdo inicial estdo previstas atividades que promovam a articulagdo entre as

dimensdes tedrica e préatica na formacao dos futuros professores.
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Quadro 09 — Espagos para a relagdo entre teoria e pratica em CL

Informagfes FA FR (%) Documentos
Estagio Curricular Pré-Profissional 2 28 LDBEN, Par 27/01
Todos os componentes curriculares 4 58 Par 21/01, Par 28/01, Res 1/02,
Res 2/02
Nao ha especificacdo de espacos 1 14 Par 9/01

A partir do quadro 09, constatamos que em um dos documentos analisados

esse aspecto ndo é abordado.

Em dois dos documentos analisados, considera-se que a articulagdo entre

teoria e pratica ocorrerd durante o desenvolvimento dos ECPP.

Art. 65. A formacao docente, exceto para a educacdo superior, incluira
pratica de ensino de, no minimo, trezentas horas. (Lei 9.394/96 - LDBEN)

No estagio curricular supervisionado a ser feito nas escolas de educacgédo
basica. O estagio obrigatorio definido por lei deve ser vivenciado durante o
curso de formacdo e com tempo suficiente para abordar as diferentes

dimensdes da atuacgéo profissional [...] (Parecer CNE/CP 27/2001)

O ECPP hé tempos é considerado como o espaco propicio para a articulagdo

entre teoria e pratica nos Cursos de Licenciatura. No entanto, a forma como vinha

sendo oferecido, no final do curso e desarticulado dos demais componentes

curriculares, ndo favorecia essa articulagao.

Os documentos analisados prevéem que o licenciando assuma essa

responsabilidade desde o inicio de sua formacéo inicial, fazendo com que ele

vivencie desde cedo a realidade que o espera na sua futura atuagéo profissional.

Para que isso ocorra, os documentos sugerem que a articulacdo teoria-pratica

devera estar presente em todos os componentes curriculares dos Cursos de

Licenciatura.

A relacdo teoria e pratica deve perpassar todas estas atividades as quais
devem estar articuladas entre si tendo como objetivo fundamental formar o
docente em nivel superior. (Parecer CNE/CP 21/2001)

Esta relacdo mais ampla entre teoria e pratica recobre multiplas maneiras
do seu acontecer na formacgéo docente. Ela abrange, entdo, varios modos
de se fazer a pratica tal como expostos no Parecer CNE/CP 9/2001. “Uma
concepcao de pratica mais como componente curricular implica vé-la como
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uma dimensao do conhecimento, que esta presente nos cursos de formacao
nos momentos em que se trabalha na reflexdo sobre a atividade
profissional.” (Parecer CNE/CP 28/2001)

[...] A pratica, na matriz curricular, ndo podera ficar reduzida a um espaco
isolado, que a restrinja ao estagio, desarticulado do restante do curso. [...] A
pratica deverd estar presente desde o inicio do curso e permear toda a
formacédo do professor. [...] No interior das areas ou das disciplinas que
constituirem os componentes curriculares de formacéo, e ndo apenas nas
disciplinas pedagdgicas, todas terdo a sua dimensédo pratica. (Resolucédo
CNE/CP 1/2002)

[...] integralizacdo de, no minimo, 2800 (duas mil e oitocentas) horas, nas
quais a articulacao teoria-pratica garanta [...] as seguintes dimensfes dos
componentes comuns: [...] pratica como componente curricular, [...] estagio
curricular supervisionado [...] contetdos curriculares de natureza cientifico-
cultural; [...] outras formas de atividades académico-cientifico-culturais.
(Resolugdo CNE/CP 2/2002)

Consideramos que o fato de a maioria das atuais normativas prever a
articulacdo entre as dimensdes tedrica e pratica em todos 0s componentes
curriculares dos Cursos de Licenciatura € um progresso na legislacdo nacional sobre
formacdo de professores em relacdo as legislagbes anteriores, cabendo aos
responsaveis pelos cursos de formacdo de professores (coordenadores e
professores formadores) se responsabilizarem por uma formagdo que privilegie a

articulacdo entre os conhecimentos teorico e préatico aos alunos desses cursos.

Formas de articulacéo entre as dimensdes tedrica e pratica na organizagéo de
Cursos de Licenciatura

Nessa categoria, buscamos identificar como as normativas legais sugerem que
a articulagdo entre as dimensdes tedrica e pratica devem estar previstas na

organizac¢éo das configuracgdes curriculares de Cursos de Licenciatura.

Quadro 10 — Articulagéo entre teoria e pratica na organizacéo de CL

Informagdes FA FR (%) Documentos
. o L LDBEN, Par 21/01, Par 28/01,
A partir da definicdo de carga-horéaria 4 58 Res 2/02
A par‘Elr _ da aprendizagem por 1 14 Par 9/01
competéncias
Como eixo articulador 1 14 Res 1/02

Nao fazem referéncia a esse aspecto 1 14 Par 27/01
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Podemos observar no quadro 10 que todos os documentos apresentam
sugestbes para que as configuracdes curriculares dos Cursos de Licenciatura
estejam organizadas de modo a promover a articulagcdo entre a dimenséo tedrica e a
dimenséo prética.

A maioria delas (trés) se refere apenas a definicdo de carga horaria para que

essas duas dimensdes sejam trabalhadas em conjunto.

Art. 65. A formacao docente, exceto para a educacdo superior, incluira
pratica de ensino de, no minimo, trezentas horas. (Lei 9.394/96 - LDBEN)

[...] este minimo estabelecido em lei ndo sera suficiente para dar conta de
todas estas exigéncias em especial a associacao entre teoria e pratica tal
como posto no Art. 61 da LDB. S6 que uma ampliagdo da carga horéria da
pratica de ensino deve ser justificada. (Parecer CNE/CP 21/2001)

Art. 1° A carga horaria dos cursos de Formacdo de Professores da
Educacdo Basica [...] sera efetivada mediante a integralizacdo de, no
minimo, 2800 (duas mil e oitocentas) horas, nas quais a articulacdo teoria-
pratica garanta [...] seguintes dimens@es dos componentes comuns: [..]
guatrocentas horas de pratica como componente curricular [...] quatrocentas
horas de estagio curricular supervisionado [...] mil e oitocentas horas de
aulas para os conteudos curriculares de natureza cientifico-cultural; [...]
duzentas horas para outras formas de atividades académico-cientifico-
culturais. (Resolugcao CNE/CP 2/2002)

Consideramos que essa forma arbitraria de organizar a articulagcdo entre teoria
e préatica nas configura¢gdes curriculares de Cursos de Licenciatura é resultado de
um embate politico e social, o qual parte da idéia de que a definicdo de carga horaria
minima para os componentes curriculares possibilita o trabalho efetivo de todas as
dimensbdes da formagéo docente.

No entanto, consideramos que a simples definicAo de carga horaria nao
garante que se trabalhem todas essas dimensdes, pois apenas a definicdo de carga
horaria ndo é suficiente para que isso ocorra, mas, sim, 0 comprometimento com o
trabalho docente do professor formador.

Outra sugestéo é de que essa articulacdo ocorra mediante a aprendizagem de
competéncias que serdo mobilizadas na futura atuagdo profissional dos professores

da educacéo bésica.
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A aprendizagem por competéncias permite a articulacdo entre teoria e
pratica e supera a tradicional dicotomia entre essas duas dimensoes,
definindo-se pela capacidade de mobilizar multiplos recursos numa mesma
situacdo, entre os quais os conhecimentos adquiridos na reflexdo sobre as
guestbes pedagogicas e aqueles construidos na vida profissional e pessoal,
para responder as diferentes demandas das situacdes de trabalho. (Parecer
CNE/CP 9/2001)

Nesse caso, considera-se a profissionalizagdo do professor como um processo
de constante formagédo e o desenvolvimento das competéncias como mecanismo
curricular para a mobilizacdo do conhecimento em acdo, o saber construido
mediante praticas educativas concretas. Para que se promova a aprendizagem de
competéncias, a formacéo do professor deve se desenvolver em estreita vinculagéo
com o exercicio profissional e o conteido deve ser visto como um meio para
alcanca-las, deixando de ser o eixo norteador da formagéo docente.

Por ultimo, temos a sugestdo de que a relagdo entre as dimensbes teorica e
pratica ocorra a partir de um eixo articulador dessas duas dimensdes, sendo que

toda a formacéao inicial devera estar organizada a partir desse eixo.

Os critérios de organizacdo da matriz curricular, bem como a alocacdo de
tempos e espacgos curriculares se expressam em eixos em torno dos quais
se articulam dimens8es a serem contempladas, na forma a seguir indicada:
[...] eixo articulador das dimensfes tedricas e praticas. (Resolugdo CNE/CP
1/2002)

Aqui temos 0 que parece ser consenso na literatura da area educacional, nos
ultimos anos, organizar a relac@o entre a dimenséo tedrica e a dimensao pratica na
formagao de professores, a partir de um eixo articulador dessas duas dimensoes, ou
seja, 0s componentes curriculares dos Cursos de Licenciatura devem estar
organizados a partir desse eixo, de modo que a articulagcdo entre teoria e préatica
ocorra em todos os momentos da formagao inicial de professores e ndo apenas em
ocasides especificas, como € o caso do ECPP. (SAVIANI, 1994; GAMBOA, 1995;
CANDAU e LELLIS, 1999; MONTERO, 2005; entre outros).
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Envolvimento dos professores formadores na articulagdo entre as dimensdes

tedrica e prética em

Cursos de Licenciatura

Nessa categoria, procuramos identificar referéncias as formas de envolvimento

dos professores formadores de professores na promogao da articulacdo entre a

dimenséo tedrica e a

dimenséo prética.

Quadro 11 — Envolvimento dos professores formadores na articulagdo entre

teoria e préatica
Informacdes FA FR (%) Documentos
Atuacéo coletiva 3 42 Par 9/01, Par 27/01, Res 1/02
N&o mencionam esse aspecto 4 58 LDBEN, Par 21/01, Par 28/01, Res 2/02

A partir do quadro 11, percebemos que apenas trés normativas legais

analisadas fazem referéncia a esse aspecto. A Unica referéncia encontrada foi que,

para que se desenvolvam essas duas dimensdes de forma articulada, é necessario

gue os professores formadores trabalhem coletivamente.

Em tempo e espaco curricular especifico, aqui chamado de coordenacgéo da
dimenséao préatica. As atividades deste espaco curricular de atuagéo coletiva
e integrada dos formadores transcendem o estagio e tém como finalidade
promover a articulagdo das diferentes praticas numa perspectiva
interdisciplinar (Parecer CNE/CP 9/2001)

[...] o estagio ndo pode ficar sob a responsabilidade de um Unico professor
da escola de formacgéo, mas envolve necessariamente uma atuacao coletiva
dos formadores. (Parecer CNE/CP 27/2001)

[...] a organizacdo institucional prevera a formacdo dos formadores,
incluindo na sua jornada de trabalho tempo e espaco para as atividades
coletivas dos docentes do curso, estudos e investigagdes sobre as questbes
referentes ao aprendizado dos professores em formacédo (Resolugéo
CNE/CP 1/2002)

Entendemos que o trabalho coletivo entre os professores formadores se faz

necessario para a a

rticulacdo entre teoria e pratica na medida em que, tanto os

componentes curriculares como as proprias disciplinas, estdo sob a

responsabilidade de

diferentes formadores e para que exista vinculo entre os
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diferentes conhecimentos a serem trabalhados € preciso que os professores
trabalhem, planejem e avaliem em coletivo.

E comum comentarios de licenciandos dizendo que ndo conseguem
estabelecer relagbes entre os conhecimentos trabalhados ao longo da formagéo e,
ainda pior, entre esses conhecimentos e o mundo do trabalho. Entdo, o trabalho
coletivo dos professores formadores deve se desenvolver no sentido de superar
essa desarticulacdo e relacionar os diferentes conhecimentos e dimensbes da
formagao docente.

Nesse sentido, consideramos imprescindivel que haja momentos previstos para

propiciar o trabalho coletivo entre os professores formadores de CL.

As prescrigdes/orientagbes contidas em normativas legais, da Educagéo
Brasileira, que vinculam-se & promocao da articulagédo entre a dimenséo tedrica e a
dimenséo préatica em Cursos de Licenciatura v8o no sentido de que a relagédo entre
essas duas dimensdes ocorra a partir de um eixo articulador, sendo que toda a
formacéao inicial docente devera estar organizada a partir desse eixo.

Esse também parece ser um consenso na literatura da area educacional, nos
ultimos anos, organizar a relac@o entre a dimenséo tedrica e a dimensao prética na
formacao de professores, de modo que a articulagdo entre teoria e pratica ocorra em
todos os momentos da formacao inicial de professores e ndo apenas em ocasioes
especificas, como por exemplo, no componente curricular ECPP.

De modo geral, as normativas legais analisadas tém procurado privilegiar a
praxis educacional do licenciando para que ele seja capaz de agir critica e
autonomamente na sua futura atuacéo profissional.

Conforme algumas normativas legais analisadas (Pareceres CNE/CP
09/2001; 21/2001; 27/2002; 28/2001; Resolugbes CNE/CP 01/2002; 02/2002), a

articulacao entre teoria e pratica deve ocorrer tanto em disciplinas que tenham carga
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horaria dedicada a Pratica como Componente Curricular, distribuidas ao longo do
curso, como em disciplinas referentes aos ECPP, iniciando a partir da segunda
metade do curso.

Para isso, esta previsto o cumprimento de minimo oitocentas (800) horas,
quatrocentas (400) horas para cada um dos dois componentes curriculares citados.
No entanto, essas normativas ndo fornecem elementos e nem indicam formas para a
operacionalizagdo dessa articulacéo, tratando apenas da definicdo de carga horéria.

Além disso, essas normativas legais orientam para que os professores
formadores de CL trabalhem de forma conjunta, objetivando uma formagéo inicial
mais abrangente e sdlida, no sentido de favorecer a aproximacdo entre o0s
conhecimentos académicos e as situagdes vivenciadas no ambiente escolar.

Sendo assim, consideramos que as propostas das atuais normativas legais
para formacdo de professores da educacéo basica, no que se refere a articulacao
entre teoria e pratica, apontam caminhos para avancos significativos no horizonte do
desenvolvimento da praxis educacional, da profissionalidade docente e da formacéo

da identidade profissional docente.
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5.2. RELACOES ESTABELECIDAS ENTRE AS PRESCRICOES CONTIDAS EM
NORMATIVAS LEGAIS NACIONAIS SOBRE FORMACAO DE
PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA E AS FORMAS DE
ORGANIZACAO CURRICULAR DOS CURSOS DE LICENCIATURA DA
UFSM

Para responder a segunda questdo de pesquisa, utilizamos como fontes de
informac@o os Projetos Politico-Pedagogicos de dezenove CL da UFSM, ja
apresentados no capitulo anterior.

Para a analise desses documentos foram criadas as seguintes categorias:

1. Referéncia a relacdo entre teoria e pratica na formacéo inicial de

professores;

2. Propostas de envolvimento dos professores formadores na articulagdo

entre as dimensoes tedrica e pratica em Cursos de Licenciatura,

3. Organizacéo das disciplinas referentes aos ECPP;

4. Organizacdo das disciplinas que tém carga horéria total ou parcialmente

dedicada & PCC.

Assim, como no item anterior, para algumas categorias criadas, utilizamos
quadros para ilustrar a frequéncia de aparicdo - absoluta (FA) e relativa (FR) - de
determinadas informacgdes (TERRAZZAN, 2006).

Para organizar o preenchimento desses quadros indicamos o nome do Curso
de Licenciatura referente ao PPP que foi analisado e também procuramos ilustrar as
informagdes contidas nos quadros com fragmentos desses documentos, de modo a
favorecer o entendimento da nossa andlise.

Apresentamos, a seguir, algumas constatacdes criadas a partir da analise

desses documentos.

Referéncia a relacdo entre teoria e pratica na formagdao inicial de professores

Nessa categoria, buscamos identificar se os PPP dos Cursos de Licenciatura
investigados fazem algum tipo de referéncia a relacdo entre teoria e préatica durante

0 processo de formagdo inicial de professores e que “significados” sdo dados a
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necessidade de se articular essas duas dimensdes da realidade na formagao
docente. Essa categoria foi elaborada com o intuito de verificar se os PPP desses
Cursos incorporaram em seus conteudos as orientagfes das normativas legais
nacionais sobre formagdo de professores da educacdo bésica, bem como as
discussodes e os estudos existentes na literatura sobre esse assunto.

E importante lembrar que todos os cursos de graduagéo da UFSM, incluindo
as Licenciaturas, passaram, recentemente, por um processo de reformulacédo de
suas configuragbes curriculares. Esse processo incluiu a elaboragcdo de PPP
adequados as particularidades de cada curso.

No entanto, houve orientagfes superiores internas para os itens minimos que
deveriam constar nesses documentos, gerando assim certa padronizagao. Isto, de
certa forma, facilitou o trabalho de coleta das informacdes, sobretudo, para efeito de
comparacdes entre os cursos. Os itens minimos constantes em todos os PPP de
cursos de graduacdo da UFSM sé&o: Apresentacao, Justificativa, Perfil desejado dos
formandos, Papel dos docentes, Estratégias, Pedagogicas, Curriculo, Avaliagdo e
Recursos Materiais e Humanos.

A seguir, apresentamos nossas constatagbes a partir das informacdes
coletadas nesses documentos. Os topicos considerados fundamentais para a nossa
andlise foram grifados para facilitar nossa leitura.

O PPP do Curso de Licenciatura em Artes Visuais menciona a idéia da
necessidade de se articular as dimensdes teorica e pratica na formacdo de seus

licenciandos quando apresenta o perfil desejado dos formandos.

Espera-se que o futuro professor de Artes Visuais - Licenciatura Plena em
Desenho e Plastica, ao final do seu processo de graduacao, tenha: [...]
Capacidade para o exercicio profissional do ensino da arte com pleno
dominio do conhecimento da praxis artistica e educacional; (PPP Curso
de Licenciatura em Artes Visuais, 2004, PERFIL DESEJADO DO
FORMANDO)

Essa unica referéncia do PPP do Curso de Licenciatura em Artes Visuais
pode sugerir a auséncia de preocupagdo em promover a articulagdo entre essas
duas dimensdes da formacao inicial. Além disso, consideramos esse fragmento
bastante superficial, pois ndo nos permite um maior aprofundamento para sua
interpretacdo. Entendemos que, nesse curso, a articulacdo entre teoria e prética

devera acontecer a partir do dominio de conhecimentos especificos da area de Artes
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e de conteudos educacionais, aqui entendidos como conhecimentos de natureza
pedagogica.

O Curso de Ciéncias Bioldgicas oferece duas habilitacbes: Bacharelado e
Licenciatura e possui um unico PPP para o curso. Conforme mencionamos no
capitulo anterior, a entrada no Curso € Unica, sendo que a opcao pela habilitagdo
pretendida deve ser feita no final do terceiro semestre. Todos os itens do PPP,
exceto o item “Curriculo”, sdo comuns as duas habilitagbes, o que, em nossa
opinido, pode dificultar a formacao identitaria dos profissionais formados pelo curso.

No PPP do Curso de Ciéncias Bioldgicas, a idéia de relagdo entre teoria e

pratica € mencionada quando sdo apresentadas as estratégias pedagogicas que

serdo utilizadas para a formagao do profissional que o Curso deseja formar.

Estimular a ampla participacdo dos académicos em aulas teéricas, aulas
praticas, seminarios, congressos, conferéncias, cursos extracurriculares,
estagios profissionais, iniciacdo cientifica, trabalhos de extensao,
monitorias, grupos de estudos, e outras atividades, que possam contribuir
para a formacgdo dos biélogos, deve ser uma meta constante dentro do
Curso. (PPP do Curso de Ciéncias Bioldgicas, 2005, ESTRATEGIAS
PEDAGOGICAS)

A partir desse fragmento, podemos inferir a idéia de distingdo e/ou oposi¢ao
das dimens0es tedrica e pratica durante formacao inicial de professores, pois esta
explicita a distingdo entre os dois tipos de aulas: tedricas e préticas e ndo ha
indicacao de formas de integragéo entre esses dois tipos de aulas.

No PPP do Curso de Licenciatura em Educacgédo Especial Noturno a referéncia
a relacdo teoria-pratica aparece no item Estratégia Pedagdgicas ao expressar o

entendimento de pratica educativa.

[...] a pratica educativa deve ser concebida como espaco de
materializacdo do processo educativo, que conjuga teoria e pratica.
Assim, entende-se a pratica educativa como aquela realizada por sujeitos-
professores e alunos universitarios capazes de elaborar projetos,
dominando o0s meios de produgdo para concretizad-los, agindo
intencionalmente e que, utilizando-se de linguagens diversas, geram
dindmica e, continuamente, resultados plenos de valores humanos. (PPP do
Curso de Licenciatura em Educagdo Especial Noturno, 2009,
ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS)

Outro fragmento do PPP desse Curso de Licenciatura em que é mencionada
a idéia de relacdo entre teoria e pratica € o que se refere ao espaco da dimenséo

pratica no curriculo formativo desse curso.



124

Neste contexto, o curriculo formativo do Curso de Licenciatura em
Educacdo Especial - Noturno deve garantir o desenvolvimento das
dimensdes teodrico-praticas e pratico-tedricas, na formacdo do
profissional que almejamos formar na UFSM/CE. Nesse sentido, a
pratica é um componente curricular, um espaco privilegiado de
aprendizagens, vivenciadas ao longo do curso, pois € por nds entendida
como uma pratica social especifica que se caracterizam pela explicitagao,
compreensdo e conscientizacdo de objetivos, através da acgdo cientifica,
planejada e organizada. Além de ser garantido o espaco para a pratica
desde o inicio do curso, devera ser garantido, também, no Ultimo ano de
curso, a partir da escolha flexivel do aluno no contexto do curriculo, o
estagio curricular. (PPP do Curso de Licenciatura em Educacédo Especial
Noturno, 2009, ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS)

Esse fragmento expressa a idéia de um curriculo voltado para a articulagao
entre teoria e pratica e aponta que a dimensédo prética sera desenvolvida ao longo
do curso de formagéao.

Os objetivos do Curso de Licenciatura em Educacgédo Especial Noturno

também estéo voltados a articulacéo entre teoria e pratica.

O Curso de Licenciatura em Educacdo Especial — noturno - pretende: [...]
Oportunizar a formacédo de profissionais em Educacédo Especial, alicercada
nos valores humanos e éticos, tendo esse que construir em si a
competéncia tedérica e pratica para o enfrentamento das
complexidades emergentes do contexto social, econdmico, politico,
cultural e, especificamente educacional, em que a demanda de sujeitos
dessa profissao esta inserida. (PPP do Curso de Licenciatura em Educacao
Especial Noturno, 2009, OBJETIVOS)

Nesses fragmentos podemos perceber a preocupagdo em incorporar a
articulacao entre teoria e préatica no curriculo do curso de modo a atender a um dos
objetivos do mesmo.

O PPP do Curso de Licenciatura em Educacéo Fisica afirma que esse curso
tem se preocupado, héd algum tempo, com a atuacéo dos licenciandos e egressos
em projetos interdisciplinares, sendo essa uma das formas de se articular teoria e

pratica na formacao de professores.

Historicamente o Curso de Educacao Fisica: Licenciatura Plena da UFSM
tem se caracterizado pela atuacdo em projetos e equipes interdisciplinares,
envolvendo diferentes areas da UFSM como a Educagdo Especial, a
Fisioterapia, a Medicina, a Enfermagem e a Pedagogia. Nessas acdes tém
atuado também egressos do Curso. Entende-se esta como uma forma
concreta de interagir com o meio académico, aliando teoria e pratica, e
aperfeicoar a formacdo de ex-alunos, através de acbes que permitam
estabelecer uma educacdo e/ou formacdo continuada. (PPP Curso de
Licenciatura em Educacéo Fisica, 2005, APRESENTACAO)
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Além disso, no PPP desse Curso esta explicitado que o seu objetivo é o de...

Formar professores para atuar na Educacdo Basica no sentido de: [...]
Desenvolver acfes tedrico-praticas em que os conhecimentos e saberes
académicos contribuam na formacgéo do ser humano em sua totalidade [...]
(PPP Curso de Licenciatura em Educacéo Fisica, 2005, OBJETIVOS)

Entendemos que o termo “tedrico-praticas” remete a idéia de articulacdo entre
essas duas dimensdes. Sendo assim, o objetivo do curso prevé a formacdo de
licenciandos capazes de desenvolver essa articulagéo na futura atuagéo profissional.
Além disso, percebemos que o perfil do profissional que o curso deseja formar
também esta pautado nessa necessidade de aliar as dimensdes tedrica e préatica na

formacdao de professores de educacao fisica.

O egresso, licenciado em Educacao Fisica pela UFSM, deve contribuir com
sua atuacdo no fortalecimento e embasamento tedrico-pratico da sua
area de conhecimento, legitimando novos contextos pedagdgicos que
contribuam para o desenvolvimento integral do ser humano [...] (PPP Curso
de Licenciatura em Educacdo Fisica, 2005, PERFIL DESEJADO DO
FORMANDO)

No PPP do Curso de Licenciatura em Filosofia, a mencgéo a articulagéo entre
teoria e pratica surge na apresentacdo das estratégias pedagodgicas referentes ao
conjunto de disciplinas dedicadas a formacao didatico-pedagdgica dos licenciandos,

as quais prevéem a...

Vinculacdo do estudo e da pesquisa em filosofia ao seu ensino. O que se
projeta aqui € a experiéncia pedagdgica em filosofia como aquela que néo
pode separar a teoria da pratica. Este vinculo deve ser buscado mediante
um processo permanente de interagédo dos contelidos estudados com a vida
filosofica como um todo, isto €, enquanto vida que ndo s6 manifesta e
compreende o trabalho de reflexdo como repercutindo diretamente na
transformacédo da realidade, mas também como atividade que se deixa
interpelar pelas questdes e desafios propostos pela realidade. A esse
respeito, as disciplinas de Didatica em Filosofia e Pratica em Filosofia
terdo um papel fundamental, pois é nesse espago que a especificidade do
universo conceitual da filosofia devera ser trabalhada a partir dos problemas
inerentes ao seu ensino. (PPP do Curso de Licenciatura em Filosofia, 2004,
ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS)

Nesse fragmento, podemos perceber que teoria e pratica, na experiéncia
pedagdgica, sdo dimensdes consideradas indissociaveis. A associacdo entre essas

duas se dara a partir da articulagdo entre os conhecimentos especificos da area de
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filosofia e os desafios propostos pela realidade do mundo da vida, o que contribuira
para a futura atuagéo do professor de filosofia.

Os Cursos de Licenciatura em Fisica Diurno e Noturno possuem o mesmo
PPP, apesar de serem cursos com entradas separadas no processo seletivo. O PPP
desses CL n&o apresenta a preocupacdo explicita de articular essas duas
dimensdes de forma explicita.

No PPP do Curso de Licenciatura em Geografia, a articulagdo entre teoria e
pratica € explicitada, superficialmente, na apresentacdo do perfil do profissional a ser

formado pelo Curso.

O Curso de Geografia - Licenciatura Plena - da UFSM prevé como
habilidades gerais que o aluno deve desenvolver as apresentadas nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Geografia (Resolucao
CNE/CPC 14 de 13 de marco de 2002), inerentes ao profissional de
Geografia e que devem orientar os Projetos Politico-Pedagdgicos dos
cursos de Graduacao no Brasil, sejam de Licenciatura ou de Bacharelado, e
as apresentadas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo de
Professores da Educacao Basica, em Nivel Superior (Resolugdo CNE/CP 1
e 2 de 18 e 19 de fevereiro de 2002): [...] articular elementos empiricos e
conceituais, concernentes ao conhecimento cientifico dos processos
espaciais;[...] (PPP do Curso de Licenciatura em Geografia, 2004, PERFIL
DESEJADO DO FORMANDO)

Nesse fragmento, podemos perceber que o PPP do Curso de Licenciatura em
Geografia considera que a necessidade de articulag@o entre teoria e pratica durante
0 processo de formacdo inicial ndo € exclusividade das Licenciaturas, pois o PPP
desse Curso também remete essa necessidade aos Cursos de Bacharelado em
Geografia.

O Curso de Historia oferece duas habilitag6es: Bacharelado e Licenciatura e
possui um anico PPP para o curso. A entrada, no processo seletivo, no Curso é
Unica, sendo que os graduando sdo formados nas duas habilitagdes.

Nao encontramos referéncias as formas de relacdo ou a necessidade de
articulacdo entre teoria e pratica no corpo textual do PPP do Curso de Historia -
Licenciatura e Bacharelado.

Os PPP dos Cursos de Licenciatura da Area de Letras - Espanhol, Inglés e
Portugués e suas respectivas literaturas possuem o mesmo conteddo em seus
textos iniciais. A especificidade de cada curso € apresentada apenas a partir do item

“Estratégias Pedagogicas” e “Curriculo”. Sendo assim, as referéncias a articulacao
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entre teoria e préatica, apresentadas a seguir, foram encontradas nos trés PPP
desses Cursos.

Logo no item “Justificativa” - de (re) elabora¢do dos PPP - dos trés Cursos da
Area de Letras, encontramos uma referéncia a necessidade de se relacionar teoria e

pratica durante o processo formativo.

[...] a comunidade do Curso de Letras entendeu que o sistema de formacao
apresentava falhas e ndo oferecia condicbes para que o sujeito
estabelecesse relagcfes sobre o que estava aprendendo, ndo somente
no processo formativo, mas na vida quotidiana, na vida do trabalho e
na vida pessoal. Acredita-se que esta volta constante sobre o que se fez,
sobre o0 que se vive, sobre o que se €, sobre 0 que se faz, é o Unico meio de
preencher as lacunas em relagdo ao saber. (PPP dos Cursos de
Licenciatura em Letras - Espanhol, Inglés e Portugués e respectivas
literaturas, 2004, JUSTIFICATIVA)

Nesse fragmento, percebemos a presenga da principal exigéncia dos
licenciandos: uma formacédo que promova a relacdo entre os conteldos conceituais
e as acdes que serdo desenvolvidas no futuro espago de trabalho. O fato de os PPP
dos Cursos de Licenciatura Area de Letras levarem em conta essa reclamag&o para
a reformulagéo das configuracdes curriculares deles tem consideravel importancia,
pois muitos dos Cursos em analise ndo deram abertura para reivindicacdes
propostas pelo corpo discente.

A necessidade de se articular teoria e pratica na formacdo inicial de

professores volta a ser mencionada no objetivo geral dos trés Cursos.

O académico de Letras, das trés habilitacdes, a partir do Projeto Palitico-
Pedagogico (PPP) devera: refletir analitica e criticamente sobre a linguagem
nos aspectos linguistico, histérico, social, cultural, estético, poalitico,
psicolégico e educacional, estabelecendo a relagdo entre teoria e pratica
em uma dimensao criativa e ética. (PPP dos Cursos de Licenciatura em
Letras — Espanhol, Inglés e Portugués e respectivas literaturas, 2004,
OBJETIVOS)

Para alcancar esse objetivo, os Cursos de Licenciatura Area de Letras

pretendem que o profissional formado nesses Cursos tenha no seu perfil...

[...] autonomia e criticidade, competéncia linglistica e metodoldgica,
integrando ensino e pesquisa no seu fazer em sala de aula e disposto a
desempenhar atividades no bindmio pesquisa/extensdo ou no tripé
ensino/pesquisa/extensdo. Portanto, tal profissional deve apresentar
flexibilidade, iniciativa, vendo o outro como sujeito e ndo como mero objeto.
Essa orientacdo vem ao encontro das necessidades ha muito
constatadas de o aluno iniciar seu contato com a sala de aula e,
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conseqilientemente, com a escola ja nos primeiros semestres de seu
curso. Isso contribuira para que sua formacéo se dé de forma integral,
associadas teoria e pratica, num envolvimento «in loco» da realidade
que faz parte do quotidiano das escolas da regido de Santa Maria. (PPP dos
Cursos de Licenciatura em Letras - Espanhol, Inglés e Portugués e
respectivas literaturas, 2004, PERFIL DESEJADO DO FORMANDO)

As estratégias pedagdgicas utilizadas para formar o profissional desejado por

esses trés Cursos também prevéem a articulagéo entre teoria e prética.

Ao colocar o aluno, desde os primeiros semestres, em contato com a pratica
docente, tenta-se minimizar os problemas enfrentados por ele ao se deparar
com o estagio curricular. Diminui-se, assim, a distancia entre a teoriae a
pratica, uma vez que o aluno passa a atuar também, ao longo do curso,
como agente no processo de ensino e de aprendizagem seja de uma lingua
(materna ou estrangeira) de literatura, seja de conteudos linglisticos, e ndo
apenas enguanto sujeito que, passivamente, recebe informacdes. (PPP dos
Cursos de Licenciatura em Letras - Espanhol, Inglés e Portugués e
respectivas literaturas, 2004, ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS)

Nesses dois ultimos fragmentos, podemos perceber que a associagdo entre
teoria e pratica se dara desde o inicio do curso de formagdo, pois, assim, se
oportunizara a possibilidade de relacionar essas duas dimensdes de forma
associativa, a partir da articulacdo entre os conhecimentos especificos da area de
linguas e os desafios propostos pela realidade escolar, o que contribuir4 para a
futura atuag&o do professor de linguas.

O Curso de Matematica Diurno oferece duas habilitagcbes: Bacharelado e
Licenciatura, ou seja, no corpo do PPP desse curso ha informagdes tanto de uma
habilitacdo como de outra e a distin¢do é feita apenas no item “Curriculo”. A entrada,
no processo seletivo, € feita de forma conjunta e os graduandos devem optar por
seguir apenas uma das habilitagdes no final do quarto semestre.

A UFSM também oferece o Curso de Licenciatura em Matematica Noturno e,
nesse caso, as informacgfes constantes no PPP desse curso sdo idénticas as
informacdes referentes a habilitagdo Licenciatura contidas no PPP do Curso de
Matematica Diurno.

Assim, nesses dois Cursos (de Licenciatura em Matemética), a relagédo entre

teoria e pratica € mencionada logo na apresenta¢céo dos seus PPP.

O ponto central da estrutura curricular para o curso de Licenciatura em
Matematica objetiva a interdisciplinaridade e a articulagcdo entre
conteldos e metodologias visando abordar de forma associada os
contelidos e o respectivo tratamento didatico, condicdo essencial para a
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formacéao de futuros docentes. Justifica-se que a nova Matriz Curricular ndo
obriga e sim oportuniza ao aluno da Licenciatura em Matematica, desde
cedo, o contato com disciplinas de carater pedagégico e pratico. (PPP
dos Cursos de Bacharelado e Licenciatura em Matematica Diurno e de
Licenciatura em Matematica Noturno, 2005, APRESENTA(;AO)

Nesse fragmento, entendemos que a idéia de articulacdo entre teoria e préatica
esta relacionada ao termo “articulagéo entre conteidos e metodologias”, umas das
contribuicdes para a atuacdo do futuro professor da educacgdo bésica, a partir da
articulacao entre teoria e pratica, apontadas pelas normativas legais.

No PPP do Curso de Licenciatura em MUsica, a relacdo entre teoria e pratica é

mencionada logo em sua apresentagao.

De forma recorrente, sdo apontados pelo corpo docente e discente do
Curso, bem como pelos atuais alunos e pelos egressos, o desequilibrio
entre teoria e pratica no projeto de construcdo da formacgao
profissional. No caso especifico de um Curso de Licenciatura em Mdusica,
tal desequilibrio é acentuado pelo fato de ter-se teorias e praticas
musicais conjuntamente a teorias e praticas educativas. Sem divida,
esse processo necessita ser redimensionado em uma matriz curricular que
atenda as demandas da formacédo profissional e esteja em consonancia
com o Projeto Politico Pedagégico da UFSM. (PPP do Curso de
Licenciatura em Musica, 2005, APRESENTA(;AO)

Esse fragmento enquadra esse Curso em mais um caso em que podemos
inferir a idéia de distincAdo e/ou oposicdo das dimensfes tedrica e préatica na
formacdo de professores, pois também esta explicita a distingdo entre os dois tipos
de atividades: tedricas e praticas. Além disso, existe outra distingdo apresentada que
€ entre teorias e praticas educacionais e musicais, o que segundo o PPP do Curso
favorece o desequilibrio na relacdo entre essas duas dimensdes da formacéo de
professores. Esse desequilibrio entre teoria e pratica na formacdo inicial de
professores justifica a proposta de reformulacdo do Curso de Licenciatura em

Musica.

Para isso, apresenta-se uma matriz curricular que pretende uma maior
integracdo entre teoria e pratica, quer no ambito do conhecimento
educacional, quer no ambito de conhecimentos musicais. Ao mesmo
tempo, pretende-se a ampliacdo de espacgos para atuacdo profissional do
futuro professor de musica. (PPP do Curso de Licenciatura em Mdusica,
2005, JUSTIFICATIVA)
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Sendo assim, espera-se que o futuro professor de musica seja um profissional
capaz de mobilizar os saberes docentes, de modo a articular conhecimentos tedricos

e praticos da musica e da educacao durante a sua atuagéo profissional.

[...] Por tratar-se de um professor, precisa desenvolver saberes docentes
gue incluam conhecimentos tedricos e praticos da musica e da
educacdo. Ressalta-se a importancia desse sujeito possuir o dominio do
conhecimento musical que o possibilitam apreciar, fazer e criar misica. Da
mesma forma, é importante que o aluno tenha dominio de algum
instrumento musical que o possibilite fazer misica individualmente ou em
grupo. (PPP do Curso de Licenciatura em Mdsica, 2005, PERFIL
DESEJADO DO FORMANDO)

No PPP do Curso de Licenciatura em Pedagogia Diurno, a relagdo entre

7

teoria e pratica na formagdo inicial de professores € mencionada logo na sua

apresentacgao.

[...] se por um lado, temos a orientacdo para a constituicio de quadros
profissionais préprios aos cursos, engajados efetivamente com esses, por
outro, temos a departamentalizacdo que, em certos casos, separa 0S
professores de um Curso, inclusive pela distancia fisica dos prédios em que
se situam tais departamentos. Conscientes dos desafios impostos por essa
estrutura, a proposicdo do Curso de Licenciatura em Pedagogia vem
buscando alicercar-se em uma visdo de educagdo aberta, conquistando
espacos de realizagdo da teoria e da pratica educativas. Essa proposta
possibilita construir competéncias relevantes, nas quais o dominio de
saberes da docéncia, da postura autdnoma, de atitudes cidadas, do dominio
de conhecimentos e de estratégias flexiveis, promova continuamente
desafios e, conseqiientemente, consolide a formacédo e a acdo profissional
do professor. (PPP do Curso de Licenciatura em Pedagogia Diurno, 2007,
APRESENTACAO)

Nesse fragmento, o PPP do Curso apresenta um obstaculo para a efetivagdo
da articulag@o entre as dimensdes tedrica e préatica na formacdo de professores: a
departamentalizacdo. A maneira encontrada por esse curso para enfrentar esse
obstaculo foi a forma de organizagdo das disciplinas chamadas “Préticas
Educativas” (PED). Essas disciplinas sé@o ofertadas entre o primeiro e sétimo
semestres do Curso e tém sua carga horéria contabilizada como PCC. Uma maior
descricdo do funcionamento dessas disciplinas serd apresentada adiante na
categoria de analise referente a organizacdo das disciplinas que tém carga horaria
parcial ou totalmente dedicada a PCC.

Além disso, uma forma de promover a articulag@o entre as dimensdes tedrica

e pratica nesse Curso de Licenciatura é apresentada nos seus objetivos.
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[...] desenvolver conhecimentos tedricos e praticos sobre o processo
educacional de modo abrangente e flexivel, possibilitando que a formacao
esteja em interface com as transformacdes dos contextos sociais e
educacionais; [...] (PPP do Curso de Licenciatura em Pedagogia Diurno,
2007, OBJETIVO)

Para alcancar esse objetivo, o Curso pretende formar um profissional capaz
de mobilizar saberes docentes que promovam a articulagdo entre essas duas

dimensbes da formagéo docente.

Este profissional, que tem como base de formacdo a docéncia, precisara
desenvolver saberes docentes que incluam conhecimentos tedricos e
praticos no campo da educacéo e dos conhecimentos que irdo mediar sua
atividade nas instituicbes escolares e nao-escolares. (PPP do Curso de
Licenciatura em Pedagogia Diurno, 2007, PERFIL DESEJADO DO
FORMANDO)

A partir desses dois ultimos fragmentos, percebemos a necessidade que o
Curso apresenta de articular teoria e pratica na formac&o de seus licenciandos para
promover uma formacdo mais préoxima da realidade a ser vivenciada na futura
atuacao profissional.

O Curso de Licenciatura em Pedagogia Noturno possui um PPP diferente do
Curso Diurno. Esse Curso também menciona a necessidade de se articular teoria e
pratica desde o inicio da formacgéo e, para isso, propde as disciplinas integradoras -
PED.

O profissional em formacgéo devera experienciar, ao longo de sua formacao,
vivéncias que integrem as disciplinas de cada semestre. Este processo
implica na dinamizagdo do semestre através das disciplinas articuladoras —
PED. A PED devera ser ofertada ao longo do curso e devera ser o ponto de
contato integrador entre as disciplinas que compdem o semestre. Pode
comportar atividades de pesquisa, ensino e extensdo, tais como
desenvolvimento de projetos, visitas as escolas e outros espacos
educativos, dentre outros. De modo que, os professores das disciplinas
gue compdem o0 semestre planejam e executam suas atividades
articulando a teoria a pratica. Faz-se necessario o aprofundamento de
contetdos disciplinares dos campos de conhecimento indispensaveis a
pratica da docéncia como um dos caminhos para construcao de estratégias
gue contribuam para o avango e o desenvolvimento potencial dos sujeitos
envolvidos no processo educativo. (PPP do Curso de Licenciatura em
Pedagogia Noturno, 2007, APRESENTACAO)
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Nesse fragmento, é possivel ter uma idéia inicial da proposta das disciplinas

Y

integradoras - PED. Essas disciplinas visam a aproximagdo com a realidade
educativa ainda durante a formacéo inicial.

No PPP do Curso de Licenciatura em Quimica, a relacéo entre teoria e préatica
€ mencionada na sua apresentagdo, quando o Curso apresenta a proposta de um

projeto curricular inovador.

Um projeto, que se proponha inovador e coerente com o conjunto de
conhecimentos produzidos na contemporaneidade sobre a area de
formacdo de professores, deve estar atento aos seus fundamentos
tedricos e praticos sob pena de reproduzirmos o "fossilizado"
pensando estarmos sendo modernos e inovadores. (PPP do Curso de
Licenciatura em Quimica, 2004, APRESENTA(;AO)

Ainda na apresentacdo do PPP desse Curso, ha outra referéncia a essa
relacdo, a qual expde os problemas “académicos” para se promover a articulagéo
entre a dimens&o tedrica e a dimens&o pratica na organizacdo das configuracdes

curriculares de cursos para a formagao docente.

Cada setor e ou departamento pensava isoladamente os processos de
"modernizacao” de seus contetdos curriculares, sem refletir sobre o
"porqué” e o "como" ensinar determinado contelido a futuros profissionais
do campo educativo. Na pratica universitaria, nao existia preocupagédo com
a conexdo entre "o que se ensina" e sua necessaria relagdo do "para quem
se ensina". Outro aspecto, que vislumbramos como problematico nas
praticas historicas de reformulacédo curricular nos cursos de formacdo de
professores em nossa experiéncia, no contexto da Universidade publica
brasileira, € ora o privilégio para as disciplinas praticas, ora a busca da
hegemonia das disciplinas tedricas, isso tudo, € claro, tendo como
perspectiva o aprimoramento do processo curricular. (PPP do Curso de
Licenciatura em Quimica, 2004, APRESENTA(;AO)

Mais uma vez, nos defrontamos com a idéia de distingdo e/ou oposicdo das
dimensdes tedrica e pratica na formacao de professores, pois também esta explicita
a distingdo entre os dois tipos de disciplinas: tedricas e préaticas. De acordo com o
PPP desse Curso, essa distincado favorece o desequilibrio na relagdo entre essas
duas dimensdes da formagé&o de professores.

Apesar disso, percebemos que essa dicotomia € proposta, talvez de forma

nao intencional, como uma das estratégias pedagogicas do Curso.

As principais atividades que constituem as Estratégias Pedagodgicas
classicas sao: aulas tedricas, aulas praticas, semindarios, congressos,
conferéncias, cursos extracurriculares, estagios profissionais, iniciacao
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cientifica, trabalhos de extenséo, monitorias, etc. (RPP do Curso de
Licenciatura em Quimica, 2004, ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS)

De modo geral, percebemos que os Cursos de Licenciatura analisados
consideram importante a relacdo entre teoria e prética, de tal modo que se associe
essas duas dimensdes da realidade na formacdo docente. Entretanto, a maioria dos
PPP desses Cursos ainda apresenta em suas propostas uma visédo dicotomica entre
essas duas dimensdes ao preverem a realizagdo de aulas/disciplinas/atividades
tedricas e de aulas/disciplinas/atividades praticas, de forma dissociada.

Além disso, percebemos que os PPP analisados apenas fazem referéncia a
necessidade de se relacionar teoria e pratica, ndo apresentando mecanismos para a
sua operacionalizagdo. Consideramos que, por esses documentos tratarem-se de

projetos, a indicacdo desses mecanismos € imprescindivel para a orientacdo do

trabalho do professor formador.

Propostas de envolvimento dos professores formadores na articulagdo entre

as dimensdes tedrica e pratica em Cursos de Licenciatura

Nessa categoria identificamos as formas de envolvimento dos professores
formadores de professores na promocé&o da articulag@o entre a dimenséao tedrica e a
dimenséo préatica mencionadas nos PPP dos Cursos de Licenciatura em analise.

O PPP do Curso de Ciéncias Bioldgicas salienta essa necessidade quando

apresenta o papel dos docentes desse Curso.

Os docentes devem conduzir a formacdo dos bidlogos através de uma
formacgéo basica sdlida, tanto do ponto de vista inter como multidisciplinar,
de maneira que seja construida uma base teérico-explicativa para
compreensdo dos fenbmenos biolégicos. Para isso deve-se privilegiar
atividades obrigatérias de campo e laboratério assim como adequada
instrumentalizacdo técnica. Essas atividades devem levar o aluno a
procurar, interpretar, analisar e selecionar informacg@es, identificar
problemas relevantes e realizar experimentos ou projetos de pesquisa.
(PPP do Curso de Ciéncias Bioldgicas, 2005, PAPEL DOS DOCENTES)

Nesse caso, o Curso de Ciéncias Biologicas atribui aos professores
formadores a tarefa de oferecer uma formacao disciplinar sélida. Para isso, quando
necessario, eles deverdo desenvolver atividades de campo e de laboratério.

Entendemos que esses tipos de atividades s@o de natureza pratica e que o
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desenvolvimento delas, junto as tradicionais atividades tedricas, devera auxiliar na
formagdo inicial dos licenciandos desse curso permitindo uma maior aproximagao
com o futuro espago de atuacgédo profissional.

Os Cursos de Bacharelado e Licenciatura em Matematica Diurno e de
Licenciatura em Mateméatica Noturno esperam que os seus professores formadores
trabalhem de modo que oferecam coeréncia entre a formagéo oferecida e a pratica

esperado do futuro professor da educacgédo bésica, pois considera-se que...

[...] o professor aprende a profissdo no lugar similar aquele em que vai
atuar, porém numa situagéo invertida, como aluno. Isso implica que deve
haver coeréncia entre o que se faz para sua formacé&o e o que se espera
dele como profissional. A experiéncia como aluno, ndo apenas nos cursos
de formacao de professores mas ao longo de toda a sua trajetéria escolar, é
fundamental no papel que desempenhara como futuro docente. A
compreensdo desse fato mostra a necessidade de que o futuro professor
vivencie como aluno, durante todo o processo de formacao, as atitudes, os
modelos didaticos, as capacidades e modos de organizacdo que se
pretende vé-lo desempenhando nas suas futuras praticas pedagdégicas.
(PPP dos Cursos de Bacharelado e Licenciatura em Matematica Diurno e
de Licenciatura em Matematica Noturno, 2005, PAPEL DOS DOCENTES)

Os Cursos de Licenciatura em Pedagogia Diurno e Noturno prevéem que o0s
professores formadores promovam a articulagédo entre teoria e pratica desde o inicio

do Curso e, para isso, eles deverao trabalhar coletivamente a partir da atuagdo nas

disciplinas integradoras — PED.

E importante que, antes de iniciar o trabalho formativo de um semestre, 0s
professores, envolvidos com as disciplinas, proponham, conjuntamente, um
Projeto Integrado para a PED daquele semestre, levando os alunos a
participarem de atividades que promovam a relacdo teoria -pratica,
promovendo a insercdo nos contextos educativos [...] (PPP dos Cursos
de Licenciatura em Pedagogia Diurno e Noturno, 2007, ESTRATEGIAS
PEDAGOGICAS

De modo geral, percebemos que o envolvimento dos professores formadores
na articulagdo entre a dimensédo te6rica e a dimensdo pratica no processo de
formacdo inicial de professores deve promover a aproximagdo entre 0s

conhecimentos tedrico-préaticos aprendidos na universidade com os conhecimentos

advindos da realidade profissional do seu futuro espago de atuagéo.
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Para a andlise da organizac@o das configuracdes curriculares em dezenove
Cursos de Licenciatura da UFSM, elaboramos quadros de sistematiza¢do, nos quais
constam informagdes retiradas do PPP de cada Curso. Essas informagdes versam
sobre os componentes curriculares, a carga horaria desses componentes e algumas
observagdes sobre os Cursos em geral.

No entanto, nesta pesquisa, detivemos nossa andlise nas informagdes sobre
a organizacdo das disciplinas referentes aos ECPP e as disciplinas que tém carga
horéria total ou parcialmente dedicada a PCC, por consideramos que, conforme as
atuais normativas legais nacionais para formacdo de professores da educagéo
bésica, esses sdo os componentes curriculares diretamente responsaveis por
promover a relacdo entre as dimensdes tedrica e pratica em Cursos de Licenciatura.

Para isso, elaboramos quadros de analise com informacdes sobre as
disciplinas ofertadas nesses componentes, as ementas e a carga horaria de cada
disciplina, o semestre em que elas sdo ofertadas e outras informagdes que
consideramos relevantes para a pesquisa. No corpo desse projeto, apresentaremos
modelos ilustrativos desses quadros de andlise. A seguir, apresentamos as

constatacdes e os resultados construidos a partir da andlise dessas informacdes.

Organizacéo das disciplinas referentes aos ECPP nos Cursos de Licenciatura
da UFSM

As informag0des sobre as disciplinas referentes aos ECPP foram organizadas
e sistematizadas conforme o quadro a seguir. A integra desse quadro encontra-se
no APENDICE 05.
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Quadro 12 - Exemplar do Quadro para andlise da organizacdo das disciplinas
referentes aos ECPP nos CL da UFSM

CH CAMPOS
d DISCIPLINA CH TOT SEM OBJETIVO PROGRAMA DE
ESTAGIO
UNIDADE 1 - ORGANIZAQAO DAS
ATIVIDADES CURRICULARES
. UNIDADE 2 - INSERQAO NA
ePlanejar, COMUNIDADE ESCOLAR
executar e 2.1 - Campo de estagio. 2.2 - Sala de
o avaliar aula.
Ei{zg&ﬁé’;ig" 2:]039:?;303 de | UNIDADE 3 - DOCENCIA EM
Ensino 210 7° apr:endizage E/IS,'\II'SZ‘/ISEII\??AILIO ENSINO
Fundamental mem 3.1 - Regéncia de classe. 3.1.1 —
a) matematica Planejamento de ensino. 3.1.2 -
' no nivel Execug3o e avaliagdo. 3.2 - Atividades
6 fundamental. | complementares. 3.3 - Entrevistas. eEscolas
= UNIQADE 4 — AVALIACAO DO de Ens
<L 420 ESTAGIO SUPERVISIONADO ’
> UNIDADE 1 - ORGANIZAGAO DAS Fund. e
L||_J ATIVIDADES CURRIC[JLARES Médio.
< ePlanejar, UNIDADE 2 — INSERCAO NA
> executar e COMUNIDADE ESCOLAR
avaliar 2.1 - Campo de estagio. 2.2 - Sala de
Estagio Superv. processos de aula. R
de Matematica 210 go ensino- UNIDADE 3 — DOCENCIA EM |
no Ensino aprendizage MATEMATICA NO ENSINO MEDIO
Médio m em 3.1 - Regéncia de classe. 3.1.1 —
matematica Planejamento de ensino. 3.1.2 -
no nivel Execucdo e avaliacdo. 3.2 - Atividades
médio. complementares. 3.3 - Entrevistas.
UNIDADE 4 — AVALIAQAO DO
ESTAGIO SUPERVISIONADO

As informagbOes constantes no quadro 12 foram coletadas nos PPP de
dezenove dos vinte Cursos de Licenciatura oferecidos pela UFSM. Essas
informacdes foram organizadas nas seguintes subcategorias de analise: 1)
Atendimento as orientagBes prescritas nas normativas legais nacionais para
formac&o de professores de educacgdo bésica; 2) Distribuicdo da carga horéria das
disciplinas referentes aos ECPP nos Cursos de Licenciatura da UFSM; 3)
Distribuicdo das atividades a serem desenvolvidas nas disciplinas referentes aos
ECPP nos Cursos de Licenciatura; 4) Relagdo entre objetivos e programas de
trabalho previstos nas ementas das disciplinas referentes aos ECPP.

A seguir, apresentamos as constatacdes levantadas a partir da andlise dos
PPP dos cursos analisados, referentes a organizagdo dos Estagios Curriculares Pré-

Profissionais.
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1) Atendimento as orientacdes prescritas nas normativas legais nacionais para
formacédo de professores de educacéo bésica

A partir da andlise dos PPP dos Cursos de Licenciatura investigados,
constatamos que, todos os dezenove cursos investigados apresentam carga horaria
superior a prevista legalmente para as atividades de ECPP.

O Curso de Licenciatura em Geografia apresenta uma discordancia ao
estabelecido pela Resolugdo CNE/CP 2/2002, no que se refere ao inicio das
atividades de ECPP, pois nesse curso essas atividades tém inicio no segundo
semestre do curso e ndo a partir da segunda metade do curso como esté previsto
legalmente. Nesse curso, as disciplinas de Geografia e Ensino I, II, lll, IV e V,
Geografia e Préticas de Ensino Fundamental e Geografia e Praticas de Ensino
Médio sdo ofertadas entre os segundo e oitavo semestres, respectivamente. As
ementas das disciplinas referentes aos ECPP prevéem que nos primeiros semestres
serdo discutidos assuntos relativos ao ensino da geografia na educacdo bésica,
sendo que o licenciando em Geografia somente assumira turmas de estagio nos
dois ultimos semestres do curso.

Outro desacordo que constatamos diz respeito ao campo de estagio nos
Cursos de Ciéncias Bioldgicas, de Historia e de Quimica, 0os quais exigem e/ou
sugerem, como possiveis campos de estagio, espacos diferentes do espago escolar,
0 que ndo é previsto na Resolugdo CNE/CP 1/2002, que especifica o

desenvolvimento de ECPP em escolas de educacéo bésica.

O estagio curricular supervisionado, definido por lei, a ser realizado em
escola de educacédo basica, e respeitado o regime de colaboracdo entre
os sistemas de ensino, deve ser desenvolvido a partir do inicio da segunda
metade do curso e ser avaliado conjuntamente pela escola formadora e a
escola campo de estagio. (grifo nosso, BRASIL, 2002a, p.6)

O Curso de Ciéncias Biologicas exige a realizacdo de ECPP em espacos
educativos, diferentes do escolar no sétimo semestre do Curso, concomitantemente
ao desenvolvimento de estdgio no ensino médio.

O Curso de Histéria prevé o desenvolvimento de ECPP dos licenciando em
instituicdes fora do ensino fundamental e médio no oitavo semestre do curso, sendo
que a docéncia na educagdo basica ocorrera apenas nos nono e décimo semestres

— ultimo ano — do curso.
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O CL em Quimica apenas abre a possibilidade de que se desenvolva os
ECPP em espagos diferentes do escolar, mas nédo exige que isso ocorra.

Os CL em Pedagogia Diurno e Noturno seguem as orientagdes das Diretrizes
Curriculares (DCN) para os Cursos de Pedagogia, que estabelecem o minimo de
300 horas para o desenvolvimento de atividades referentes aos ECPP.

Em geral, nas DCN dos demais CL esté explicitado que as orientacdes sobre
carga horaria de ECPP deverdo estar em acordo com as DCN para formacéao de
professores da educacgéo bésica.

Consideramos que os casos de desacordo com as normativas legais
apresentados podem ser preocupantes. No caso de dar inicio ao ECPP no segundo
semestre do Curso, um dos problemas € o fato de os licenciandos ainda néo terem
aportes suficientes tanto sobre a matéria a ser ensinada em si como sobre os
processos de construcdo dessa matéria. Apesar de a docéncia em sala de aula da
EEB acontecer apenas no ultimo ano do Curso, a compreensdo desses aportes é
necesséaria para que se tenham condi¢cdes de discutir o ensino da geografia na
educacdo basica.

No caso dos CL que abrem a possibilidade de desenvolvimento de ECPP em
espacos educativos diferentes do escolar, consideramos que, embora essa abertura
seja enriquecedora, existem outras maneiras de os licenciandos serem inseridos na
organizagé&o curricular do curso, como por exemplo, atividades complementares de

graduacéo.

2) Distribuicdo da carga horaria das disciplinas referentes aos ECPP nos
Cursos de Licenciatura da UFSM

Para verificarmos a distribuicdo da carga horaria das disciplinas referentes

aos ECPP, classificamos a organizagdo dessas disciplinas nos cursos de duas

formas: aumento gradual da carga horéria e carga horaria igualmente distribuida

entre os semestres.
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Quadro 13 — Forma de distribuicdo da carga horaria das disciplinas referentes
aos ECPP nos CL da UFSM

Informacdes FA | FR(%) Documentos
Aumento gradual 3 16 Artes Visuais, Fisica, Educacdo Especial —N
Ciéncias Biologicas, Educacéo Especial — D,
Educacao Fisica — D, Fisica — N, Filosofia,
lgualmente distribuida 16 84 Geog[afla, Historia, LetrasA— Espanhgl_, Letras —
Inglés, Letras — Portugués, Matematica — D,
Matematica — N, Musica, Pedagogia — D,
Pedagogia — N, Quimica.

Para melhor visualizagéo, elaboramos um quadro-sintese com as informagdes

sobre distribuicdo das cargas horarias das disciplinas referentes ao ECPP nos CL,

que apresentamos a seguir.

Quadro 14 — Distribuicdo das cargas horarias das disciplinas referentes aos

ECPP nos CL investigados

N Cursos de CARGA HORARIA POR SEMESTRE CH
’ Licenciatura 1° | 2° | 3° | 4° 5° 6° 7° 8° 9° 10° | Total
Artes Visuais ] -1 -] -] 751 90 | 120 | 120 | --- 405
Ciéncias 90;
2. Biolégicas ol e e e S R T IR e e
3, | Educacao ol | | | — | 150|150 | 150 | — | — | 450
Especial - D
4. | Educacdo o = = | = | -~ |13 |270| — | 405
Especial = N
5. | Educacdo Fisica | -~ | --- | --- | --- | 120 | 120 | 120 | 45 | -- 405
6. | Filosofia -— | 210 | 210 | --- 420
7. | Fisica— D — | -] -—-1-—-]60] 75 ] 90 | 180 | - | - | 405
8. | Fisica— N 60 | 75 90 | 180 | 405
9. | Geografia --- | 60| 60 | 60 | 60 | 60 60 | 60 420
10.| Histdria --- | 105 | 105 | 105 | 105 | 420
11.| Letras-Espanhol | --- | --- | - | - | -- --- | 105 | 105 | 420
12.] Letras-Inglés | -] -] -] 105} 105 | 105 | 105 | --- | - | 420
13| Letras- ol =) | —|105]|105]| 105105 — | — | 420
Portugués
14.| Matematica—D | - | - | - | - | - -—— | 210 | 210 | --- 420
15.| Matematica— N | --- | --- | - | - | -- --- | 210 | 210 | 420
16.| Musica — | -] -] -—-]1205]205| 1205|105 - | - | 420
17.] Pedagogia — D - | 150 | 150 | --- 300
18.| Pedagogia — N --- | 150 | 150 | 300
19.| Quimica — |1 -] -—-]1205]1205|105] 105 | - | - | 420

N&o h& um consenso quanto as formas de distribuicdo da carga horaria das

disciplinas referentes aos ECPP nos Cursos de Licenciatura em andlise, sendo que
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alguns cursos optaram por dar inicio a essas disciplinas a partir do quinto semestre
do curso (semestre referente ao inicio da segunda metade do curso em um curso de
oito semestres) e outros que optaram por manter essas disciplinas no Ultimo ano do
Ccurso.

A seguir, apresentamos um quadro-sintese dos campos de estagio previstos

para cada CL analisado.

Quadro 15 - Campos de estagio previstos nos CL investigados

CAMPQOS DE ESTAGIO
Ensino
N. Cursos de Licenciatura | Educacdo Fundamental Ensino OlifeE
Infantil Anos Anos Médio ES[PE0S
o e Educativos
Iniciais | Finais

1. | Artes Visuais X X X

2. | Ciéncias Bioldgicas X X X

3. | Educacéo Especial — D X X X X X

4. | Educacdo Especial — N X X X X X

5. | Educacgéao Fisica X X X
6. | Filosofia X
7. | Fisica—D X

8. | Fisica—N X

9. | Geografia X X
10. | Historia X X X
11. | Letras-Espanhol X X
12. | Letras-Inglés X X X
13. | Letras-Portugués X X

14. | Matematica — D X X

15. | Matematica — N X X

16. | Mdsica X X X
17. | Pedagogia — D X X
18. | Pedagogia— N X X
19. | Quimica X X X

Também ndo ha consenso quanto aos campos de estagio de cada CL
analisados, cada CL deve ter definido seus campos de estagio de acordo com a

especificidade do perfil de egresso que pretende formar.

3) Distribuicdo das atividades a serem desenvolvidas nas disciplinas
referentes aos ECPP nos Cursos de Licenciatura da UFSM
Assim como na categoria anterior, nessa também classificamos as formas de

organizagdo das atividades das disciplinas referentes aos ECPP em duas




141

possibilidades: aumento gradual da complexidade das atividades e atividades

distribuidas igualmente em relagé&o ao grau de complexidade exigido.

Quadro 16 — Distribuicdo das atividades a serem desenvolvidas nas disciplinas
referentes aos ECPP nos CL da UFSM

Informagdes FA | FR(%) Documentos

Ciéncias Biol6gicas, Educacéo Especial — N,
9 47 Filosofia, Fisica — D, Fisica — N, Geografia,
Historia, Letras — Inglés, Letras — Portugués,

Aumento gradual de
complexidade

Artes Visuais, Educacéo Especial, Educacdo
Fisica, Letras — Espanhol, Matematica — D,
Matematica — N, Musica, Pedagogia — D,
Pedagogia — N, Quimica

Igualmente distribuida 10 53

Os Cursos de Licenciatura em Artes Visuais, Educacgdo Especial Diurno,
Educacédo Fisica, Letras - Espanhol e respectivas literaturas, Matematica Diurno,
Matematica Noturno, Musica, Pedagogia Diurno, Pedagogia Noturno e Quimica nao
apresentam aumento no grau de complexidade das atividades a serem
desenvolvidas nas disciplinas de ECPP ao longo dos semestres. Em alguns casos,
essa complexidade existe no interior de uma mesma disciplina e ndo entre os
semestres. Além disso, alguns cursos repetem a ementa das disciplinas alterando
apenas o campo de estagio.

Consideramos importante informar que as disciplinas referentes aos ECPP
nos Cursos de Licenciatura da UFSM, em geral, estdo alocadas no Departamento de
Metodologia do Ensino (MEN) do Centro de Educagdo. No entanto, o Curso de
Licenciatura em Geografia decidiu por alocar todas as disciplinas de ECPP no
Departamento de Geociéncias, sendo que todos os professores com Licenciatura
em Geografia podem atuar como orientadores de ECPP.

Assim como no caso anterior, 0 Curso de Licenciatura em Educagao Especial
alocou todas as disciplinas referentes as ECPP no Departamento de Educagé&o
Especial, sendo que apenas os professores vinculados a esse departamento de
ensino podem desempenhar a fungéo de orientadores de ECPP.

O Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas possui quatro disciplinas
alocadas no MEN e apenas uma disciplina alocada na coordenag¢éo do préprio
curso, que pode ser de responsabilidade de qualquer professor licenciado em

Ciéncias Bioldgicas.
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Nos Cursos de Licenciatura em Fisica Diurno e Noturno, as disciplinas
referentes aos ECPP ficaram sob responsabilidade da Coordenagdo do Curso, a
qual foi aconselhada a compartilhar, de modo igualitario, a quantidade de estagiarios
a serem orientados, por semestre, entre MEN e Departamento de Fisica. Assim, sdo
os professores vinculados a esses dois departamentos de ensino que atendem as
disciplinas referentes ao ECPP no CL em Fisica.

Nos demais Cursos de Licenciatura, todas as disciplinas referentes aos ECPP
estdo alocadas no MEN e séo de responsabilidade de professores vinculados a esse
departamento de ensino.

No Curso de Licenciatura em Artes Visuais sdo ofertadas quatro disciplinas
referentes aos ECPP, entre os quinto e oitavo semestres, sendo que as atividades a
serem desenvolvidas nessas disciplinas sdo muito semelhantes, contemplando o
conhecimento do funcionamento da escola, a elaboracéo de planejamentos didaticos
e a regéncia de classe.

No Curso de Licenciatura em Educacédo Especial Diurno séo ofertadas trés
disciplinas referentes aos ECPP, entre os sexto e oitavo semestres do curso. Essas
disciplinas prevéem a atuagao dos licenciandos com alunos portadores de diferentes
tipos de necessidades educacionais especiais, dificuldade de aprendizagem, déficit
cognitivo e surdez, respectivamente.

O Curso de Licenciatura em Educacdo Especial Noturno oferece duas
disciplinas referentes aos ECPP, no ultimo ano do curso. A primeira disciplina prevé
a construgdo de uma proposta de estdgio que devera ser implementada no ultimo
semestre do curso em uma das areas de atuacao estudadas e praticadas durante a
formacao.

O Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica oferece quatro disciplinas
referentes aos ECPP, entre os quinto e oitavo semestres, que prevéem que 0S
licenciando vivenciem situa¢ges de ensino em Educagéo Fisica na educagéo infantil
e na educacgdo basica que possibilitem a aplicagdo de conhecimentos, a formacao
de atitudes e o desenvolvimento de habilidades necessérias a préatica profissional na
escola.

O Curso de Licenciatura em Letras - Espanhol e respectivas literaturas
também oferece quatro disciplinas referentes aos ECPP, sendo que as atividades
previstas para serem desenvolvidas s&o o conhecimento do funcionamento escolar e

o planejamento, a execugéo e a avaliacio de atividades de ensino.
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Nos Cursos de Licenciatura em Matematica Diurno e Noturno sdo ofertadas
apenas duas disciplinas referentes aos ECPP, nas quais sdo desenvolvidos o
planejamento, a execucdo e a avaliagdo atividades de ensino de matemética nos
ensinos fundamental e médio, respectivamente.

No Curso de Licenciatura em Musica sdo ofertadas quatro disciplinas, as
quais prevéem a elaboracdo de projeto de estdgio, o conhecimento do
funcionamento escolar e o planejamento, a execugdo e a avaliagéo de atividades de
educacdo musical na educacao basica, no ensino fundamental e no ensino medio.

Os Cursos de Licenciatura em Pedagogia Diurno e Noturno oferecem duas
disciplinas referentes aos ECPP, nas quais sdo desenvolvidos o planejamento, a
execucao e a avaliagdo atividades de ensino na educagéo infantil e nos iniciais do
ensino fundamental.

O Curso de Licenciatura em Quimica oferece quatro disciplinas de ECPP em
que seréo desenvolvidas a observacdo da organizagéo e do funcionamento escolar
e a elaboracdo, a execucdo e a avaliacdo de planejamentos didaticos e de projeto
de ensino no ensino fundamental e médio, respectivamente.

Nos Cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, Filosofia, Fisica Diurno,
Fisica Noturno, Geografia, Historia, Letras - Inglés e respectivas literaturas e Letras -
Portugués e respectivas literaturas apresentam aumento gradual da complexidade
das atividades a serem desenvolvidas nas disciplinas referentes aos ECPP.

No Curso de Ciéncias Bioldgicas, as disciplinas referentes aos ECPP nos
quinto e sétimo semestres sdo destinadas para a observacao e o planejamento de
aulas junto ao professor titular da turma de estagio na educacéo bésica e nos sexto
e oitavo semestres sdo destinadas para a regéncia de classe na educacao basica,
ensinos fundamental e médio, respectivamente.

No Curso de Licenciatura em Filosofia séo ofertadas apenas duas disciplinas
referentes aos ECPP, na primeira disciplina o licenciando em Filosofia realiza
observagbes de aulas e planejamentos didaticos e na segunda disciplina ele assume
uma turma de ensino médio na educacéo bésica.

Os Cursos de Licenciatura em Fisica Diurno e Noturno oferecem quatro
disciplinas referentes aos ECPP, sendo a primeira destinada ao conhecimento do
funcionamento da escola, a segunda para a selecédo de conteudos e planejamento
didatico, a terceira para a observacdo da turma em que desenvolveri o ECPP e a

ltima para a regéncia de classe de ensino médio na educacao basica.



144

No Curso de Geografia, conforme ja& mencionamos, sdo ofertadas sete
disciplinas referentes aos ECPP, sendo as duas primeiras relacionadas aos
conteddos de ensino de geografia na educacdo bésica, as terceira, quarta e quinta
disciplinas ao planejamento de atividades didaticas e as duas ultimas a regéncia em
sala de aula de ensino fundamental e médio, respectivamente.

O Curso de Historia oferece quatro disciplinas referentes aos ECPP, sendo a
primeira destinada a producdo de material didatico, a segunda para o
desenvolvimento de atividades extra-escolares e as duas Ultimas para a regéncia de
classe no ensino fundamental e médio, respectivamente.

No Curso de Letras - Inglés e respectivas literaturas sdo ofertadas quatro
disciplinas referentes aos ECPP, sendo a primeira delas destinada para o
conhecimento da realidade e do funcionamento da escola e para observacdes do
desenvolvimento de aulas na futura turma de estdgio, as demais disciplinas séo
destinadas para o planejamento e desenvolvimento de aulas na educacao bésica.

No Curso de Licenciatura em Letras - Portugués e respectivas literaturas a
organizacgéo das disciplinas, bem como as atividades a serem desenvolvidas nelas
sdo idénticas as do Curso de Licenciatura em Letras - Inglés.

Podemos perceber que, em geral, as atividades previstas para serem
realizadas neste componente curricular sdo muito semelhantes, contemplando
basicamente: a observagdo e a analise da estrutura escolar, dos mecanismos de
funcionamento da escola e da dindmica em sala de aula; o planejamento das aulas,
a avaliacdo da aprendizagem dos alunos e a reformulacéo das atividades realizadas.
Isso, de certa forma, retoma os moldes tradicionais de ECPP, sendo necessario que
se estimule uma reflexdo, mais fundamentada teoricamente, por parte dos
estagiarios das acdes realizadas na escola e em sala de aula, de modo a que o
ECPP cumpra o seu papel de etapa formativa da formagéao profissional.

Um fator que nos chama a atencdo é o fato de que os Cursos que
apresentam aumento gradual da carga horaria das disciplinas de ECPP né&o,
necessariamente, apresentam aumento gradual de complexidade das atividades a
serem desenvolvidas, como podemos perceber nos Cursos de Licenciatura em Artes

Visuais e em Mdsica.
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4) Relagéo entre os objetivos e programas de trabalho previstos nas ementas
das disciplinas referentes aos ECPP.

Em geral, percebemos que as disciplinas referentes aos ECPP apresentam
ementas com conteldo bastante generalizado, o que ndo atribui especificidade a
area disciplinar de determinado Curso de Licenciatura.

Os objetivos, na sua grande maioria, estdo relacionados as atividades que
deverdo ser desenvolvidas no decorrer dos ECPP e o0s programas reproduzem
essas atividades e acrescentam o campo de estagio.

Além disso, percebemos que alguns cursos reproduzem a mesma ementa
para diferentes disciplinas, apenas alterando o campo de estagio, por exemplo,
ensino fundamental e ensino médio.

Acreditamos que a elaboragdo de ementas especificas para cada disciplina é
de fundamental importancia para o desenvolvimento dessas disciplinas, pois séo as
ementas das disciplinas que orientam o trabalho a ser desenvolvido pelo professor
orientador de ECPP.

Organizacdo das disciplinas que tém carga horéria total ou parcialmente
dedicada a PCC

As informac0es referentes as disciplinas que tém parte da carga horéria total
ou parcialmente dedicadas a PCC foram organizadas e sistematizadas conforme o

quadro a seguir. A integra desse quadro encontra-se no Apéndice 06.
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Quadro 17 — Exemplar do Quadro para andlise da organizagdo das disciplinas

que tém carga horéria total ou parcialmente dedicada a PCC

CH
CL | DISCIPLINA OBJETIVO PROGRAMA S e | S ) eec
TOT
UNIDADE 1 - AS RELAQC)ES
ESCOLA-SOCIEDADE NO
CONTEXTO HISTORICO
e Compreender as relagdes ggxgﬁCIONAL DO SECULO XX NO
ﬁgtg;zcx??hﬁsfgﬁfg ade 1.1_- Grqndes Iin_has t_eéricas da
educacional brasileiro do somolqgla e~da filosofia da educz_igéo.
século XX 1.2 - Situagéo da escola, do ensino e
: - da formagao de professores: avangos e
e Reconhecer as andlises, rupturas
consagradas naliteratura | )\ pADE 2 - INTERFACES ENTRE
edll‘CaC"?”l""" .pmposltas 0S SABERES SOCIOLOGICOS,
Fundamentos | Be@ 22¢209@ © P22 FILOSOFICOS E HISTORICOS DA
Histéricos, -agao. EDUCACAO NO ESPACO DA
Filosoficos e |* Reconhecer a vinculagdo ESCOLA E DA FORMAGAO INICIAL 1°1 60 45 | 405
Sociolégicos | 4@ historia da formagéo DE PROFESSORES
da Educacéo docente ao gonjunto_(;:las 2.1 - Contribuig6es das Ciéncias da
transformacdes sofridas Educacéo e da Filosofia da Educacéo a
pela es°9'a e pelas ~ formacgéo de professores.
CONcepGoes d? educagéo 2.2 - Contribuig6es das Ciéncias da
no Brasil do século XX, Educacgéo e da Filosofia da Educacéo
be’,*“ como compreender a para compreender melhor a escola.
andlise da ?scola UNIDADE 3 - ESCOLA
contemporénea e dos CONTEMPORANEA E NOVOS
novos modelos de MODELOS DE FORMAGAO:
formagao. POSSIBILIDADES E DESAFIOS
3.1 - Sociedade contemporanea:
caracteristicas. 3.2 - Escola-
conhecimento-docéncia.
UNIDADE 1 — FORMACAO
< HISTORICA
e 1.1 - Fundamentacdo tedrica e
E formagé&o do sistema educacional. 1.2 -
(@) Constitui¢Oes e leis educacionais no
o contexto s ocial, politico e cultural. 1.3 -
8 Interferéncia da globalizacéo na
educagao.
UNIDADE 2 — LEGISLAQAO VIGENTE
2.1 - Constituicdo Federal. 2.2 - Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional. 2.3 - Plano Nacional de
Educagéo. 2.4 - Estatuto da Crianca e
e Compreender as d
- o Adolescente.
estruturas do sistema UNIDADE 3 - FORMACAO DOS
Zﬂ:ﬁgg'ggaégfjge“o PROFISSIONAIS DA EDUCACAO
Politicas descritivo, interpretativo e 8.1 - Diretrizes Nacionals. 3.2 - Plano
- o ' de Carreira. 3.3 - Educacéo
Pdblicas e critico dos aspectos Continuada o
gjjg; - Z&guﬂégg'ﬁgiiifa UNIDADE 4 — FINANCIAMENTO 6 75 75
‘o ’ 4.1 - Constituicdo Federal. 4.2 -
Bésica procurando desenvolver

uma atitude reflexiva e
responsavel com vistas a
profissionalizagéo do
educador.

FUNDEF. 4.3 - Outras fontes.
UNIDADE 5 — GESTAO DA
EDUCACAO BASICA

5.1 - Educacgdo Infantil. 5.2 - Ensino
Fundamental. 5.3 - Ensino Médio.
UNIDADE 6 — MODALIDADES DE
ENSINO

6.1 - Diretrizes Curriculares Nacionais.
6.1.1 - Educacéo de Jovens e Adultos.
6.1.2 - Educacéo Profissional. 6.1.3 -
Educagéo Especial. 6.1.4 - Educacéo
Indigena. 6.1.5 - Educagé&o a Distancia.
UNIDADE 7 — PERSPECTIVAS DA
EDUCACAO BASICA

7.1 - Politicas educacionais. 7.2 -
Formagcéo da cidadania. 7.3 -
Democratizacédo da educacéo.
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CH
CL | DISCIPLINA OBJETIVO PROGRAMA S,JIE D(I:gc FE:CHC PCC
TOT
UNIDADE 1 — PSICOLOGIA DA
EDUCACAO
1.1 — Contextualizag&o histérica. 1.2 —
e Conhecer e identificar Interlocugéo nas diversas areas do
teorias do conhecimento. 1.3 — Implicagdo na
desenvolvimento e pratica pedagdgica.
aprendizagem e as UNIDADE 2 — DESENVOLVIMENTO E
aplicacdes destas na APRENDIZAGEM
pratica pedagdgica. 2.1 — Principais abordagens do ponto
Psicologia da ¢ Reconhecer aimportancia | de vista inter e multidisciplinar na 60 90 90
Educagéo “A” de uma postura inter e pratica pedagdgica por meio de aulas
multidisciplinar em relagéo | tedrico-praticas. 2.1.1 —
ao conhecimento nos Comportamentalista (Pavlov,
aspectos relacionados ao Thorndike, Skiner). 2.1.2 —
desenvolvimento e Psicanalitica (Freud, e os
aprendizagem, por meio neofreudianos). 2.1.3 — Cognitivistas
de aulas tedrico-préticas. (Piaget). 2.1.4 — Humanistas (Rogers e
Maslow). 2.1.5 — Sociocultural
(Vygotsky). 2.1.6 — Simboélico-cultural
(Gardner).
UNIDADE 1 - DIDATICA: HISTORIA E
PROBLEMATIZAGCOES
1.1 - A emergéncia da escola na
modernidade e suas implicacdes na
formagéo de
professores. 1.2 - As teorias
educacionais na modernidade. 1.3 - As
teorias educacionais na pos-
modernidade.
« Compreender os UNIDADE 2-A PEDAGOQIA
. GEOGRAFICA NOS PARAMETROS
processos C?p.ac('jtores CURRICULARES NACIONAIS
Processos de zgcr:aér?c(ie;(i:)cslcé?lsiios 2.1 - A constituigdo de um saber
Ensino em fundamental e médio geografico. 2.2 - As implicages dos 6° 60 60
Geografia através da discusséo’de PCNs para a préncapgdagégma. 2.3-
diversas perspectivas de As pos§|p|lldades e limites dos PCNs
organizacao pedagégica no cenario Adas mudang¢as no mundo
’ contemporaneo. 2.4 - Temas
transversais.
UNIDADE 3 - CURRICULO E
PROCESSO DIDATICO
3.1 - Os espagos pedagdgicos de
ensinar e aprender Geografia. 3.2 - As
etapas do processo pedagdgico:
procedimento metodolégico,
planejamento e avaliagdo. 3.3 -
Elaboracéo de praticas pedagdgicas.
. UNIDADE 1 - DEFINIQAO DA
e Elaborar projeto de
i ferente a um PESQUISA .
Trabalho de pest()]Imsa re o 1.1 - Delimitag&o do tema e da
Graduaggo de gg?n %”(‘f;e(_fggc'r;%‘; no metodologia. 1.2 - Revis&o de 7° 60 60
Licenciatura | aplic%vel 3 edu?:agéé Iiteratura.Al.3 - Elaboragéo do projeto
basica de pesquisa. 1.4 - Cronograma de
) execugao.
e Executar o projeto de
Trabalho de pesquisa aprovado no UNIDADE 1 - DESENVOLVIMENTO
Graduacdo de Trabalho de Graduagéo | DO PROJETO DE PESQUISA
referente a um problema 1.1 - Levantamento de dados. 1.2 - 8o 60 60

Licenciatura
1"

especifico no campo da
geografia, aplicavel a
Educacgédo Bésica.

Interpretacéo e anélise dos dados. 1.3 -
Redacéo final.

As informag0des coletadas foram organizadas nas seguintes subcategorias de

andlise: 1) Atendimento as orientagbes prescritas nas normativas legais nacionais

para formacéo de professores de educacado basica; 2) Distribuicdo da carga horaria

dedicada & PCC nos Cursos de Licenciatura da UFSM; 3) Distribuicdo das
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disciplinas dedicadas & PCC ao longo da formagdo; 4) Tipos de conteudo
trabalhados nas disciplinas a PCC nos Cursos de Licenciatura da UFSM; 5) Relacao
entre objetivos e programas de trabalho previstos nas ementas das disciplinas
dedicadas & PCC.

A seguir, apresentamos as constatacdes levantadas a partir da andlise dos
PPP dos cursos analisados, referentes a organizagdo da Pratica como Componente

Curricular.

1) Atendimento as orientacdes prescritas nas normativas legais nacionais para
formacédo de professores de educacéo bésica

A partir da andlise dos PPP dos cursos analisados, constatamos que 0s
Cursos de Licenciatura em Filosofia (135 horas), em Letras - Inglés (375 horas) e
Literaturas, em Letras - Portugués e Literaturas (390 horas), em Pedagogia Diurno
(300 horas) e em Pedagogia Noturno (300 horas) ndo estdo em consonancia com a
Resolugdo CNE/CP 2/2002, no que diz respeito & PCC, pois eles apresentam carga
horaria destinada as atividades praticas referentes & docéncia inferior as 400 horas
exigidas. Os demais cursos analisados apresentam carga horaria pouco superior a
exigida legalmente.

Além disso, em todos o0s cursos analisados, as atividades que visam a
articulacdo entre teoria e préatica estdo distribuidas ao longo da formacéo, néo

ficando restritas apenas aos momentos de desenvolvimento do ECPP.

2) Distribuic&o da carga horéria dedicada a PCC nos Cursos de Licenciatura da
UFSM
Em relacdo a esse aspecto, constatamos trés formas de distribuicdo da carga

horéaria nos Cursos analisados, conforme quadro a seguir.
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Quadro 18 — Forma de distribuic&o da carga horéria dedicada & PCC nos CL da

UFSM
Informagdes FA | FR(%) Documentos
Carga horaria totalmente 6 32 Fisica — D, Fisica — N, Geografia, Musica,
dedicada a PCC Pedagogia — D, Pedagogia - N
Carga horéria parcialmente Ciéncias Biologicas, E(_jucagéo Espe(_:ial -
dedicada 4 PCC 5 26 D, Educacéo Es_peg:lal — N, Filosofia,
Historia

Artes Visuais, Educacéo Fisica, Letras —
Carga horaria total e 8 42 Espanhol, Letras — Inglés, Letras —
parcialmente dedicada a PCC Portugués, Matematica — D, Matematica —

N, Quimica

Observamos que alguns cursos destinaram toda a carga horaria da disciplina
para atividades a serem desenvolvidas sob a forma de pratica como componente
curricular. Dentre os dezenove Cursos de Licenciatura ofertados pela UFSM, cinco
estdo organizados dessa forma: Fisica, Geografia, Musica, Pedagogia Diurno e
Pedagogia Noturno.

Outra forma de organizacdo das disciplinas dedicadas a Pratica como
Componente Curricular é a distribuicdo de apenas parte da carga horaria total para
atividades que desenvolvam a dimenséo prética da formacdo docente. Os Cursos de
Licenciatura organizados dessa forma s&o Ciéncias Biologicas, Educacdo Especial
Diurno, Educacéo Especial Noturno, Filosofia e Historia.

No entanto, a forma de organizagéo das disciplinas que prevalece nos Cursos
de Licenciatura é a que destina tanto parte da carga horaria das disciplinas como
toda ela para atividades referentes a dimenséo pratica.

Os Cursos que oferecem tanto disciplinas com carga horéaria totalmente
dedicada a Pratica como Componente Curricular como disciplinas com carga horaria
parcialmente dedicada a esse componente curricular sdo: Artes Visuais, Educagéo
Fisica, Letras - Espanhol e Literaturas, Letras - Inglés e Literaturas, Letras -
Portugués e Literaturas, Matematica Diurno, Matematica Noturno e Quimica.

Consideramos que a discusséo sobre a melhor forma de se promover a
articulacdo entre teoria e pratica nessas disciplinas vai além do debate sobre
distribuicdo de carga-horéaria. Na verdade, nos parece que quando falamos de carga
horéaria volta a prevalecer a dicotomia entre teoria e préatica, com a distribuicdo de

determinada carga horaria para uma e/ou para outra dimensao.
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Entretanto, consideramos importante conhecer como cada CL organizou suas
configuracdes de modo a favorecer tal articulagdo para termos um panorama geral
das formas organizagdo desse componente curricular no ambito da UFSM e, assim,

tentar estendé-lo as demais IES do pais.

3) Distribuic&o das disciplinas dedicadas a PCC ao longo da formacé&o
Em relacdo a esse aspecto, observamos a distribuicdo das disciplinas
dedicadas & PCC ao longo dos semestres dos Cursos e identificamos trés formas de

distribuicdo dessas disciplinas, conforme quadro a seguir.

Quadro 19- Formas de distribuicdo das disciplinas dedicadas a PCC ao longo

da formacéo

Informagfes FA | FR(%) Documentos

Artes Visuais, Ciéncias Biologicas,
Educacao Especial - D, Educacéo Fisica,

Desde o primeiro semestre do Historia, Letras — Espanhol, Letras — Inglés,

curso 13 68 Letras — Portugués, Matematica — D,
Matematica — N, Pedagogia — D, Pedagogia
— N, Quimica
A partir da pr|~me|ra m_eta(_je do Filosofia, Educacao Especial - N, Fisica - D,
curso (mas ndo no primeiro 5 26 Py S
Fisica — N, Mdsica,
semestre)
Concentradas na segunda 1 6 Geografia

metade do curso

Observamos que a maioria dos cursos oferece as disciplinas dedicadas a
PCC desde o primeiro semestre do curso, sdo eles: Artes Visuais, Ciéncias
Biologicas, Educacdo Especial, Educacgéo Fisica, Letras - Espanhol e Literaturas,
Letras - Inglés e Literaturas, Letras - Portugués e Literaturas, Matematica Diurno,
Matematica Noturno, Pedagogia Diurno, Pedagogia Noturno e Quimica.

Nos Cursos de Licenciatura em Educacgédo Especial Noturno, Fisica e em
Musica, as disciplinas dedicadas a PCC iniciam no terceiro semestre do curso.

O Curso de Licenciatura em Geografia oferece uma disciplina dedicada a
PCC no primeiro semestre do curso. No entanto, as demais disciplinas desse
componente curricular séo ofertadas pelo curso apenas a partir do sexto semestre,
ficando, desse modo, concentradas no final da formagéao inicial.

A seguir, apresentamos um quadro-sintese dessas constatacgdes.
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Quadro 20 - Distribuicdo das cargas horarias das disciplinas que tém carga

horaria dedicada a PCC nos CL investigados

N CURSOS DE CARGA HORARIA POR SEMESTRE CH

LICENCIATURA 1° 2° | 3° | 4° | 5° | 6° | 7° | 8° | 9°|10°| Total
1. | Artes Visuais 30 | 30 | 30 | 60 |105| 75 | 45 | 30 | --- | --- 405
2. | Ciéncias Biologicas | 60 | 90 |105| 60 | 30 | 30 | 30 | - | - | - 405
3, | Bducacdo Especial | 5, | 45 | 60 | 105120120 30 | — || — | 510

Diurno
4. | EducacdoEspecial || | 75 | 75 | 120|105 |120 | - | - | - | 495
Noturno

5. | Educacao Fisica 30 | 60 | 30 | 45 | 60 | 30 | 120 30 | --- | --- 405
6. | Filosofia 30 | 15| 30| - | - | 60 | -~ | - | -] - 135
7. | Fisica Diuro - | 75| 60 | 120|150 | - | -- |- | -- 405
8. | Fisica Noturno 75 | 60 | 60 | 150 | 60 | --—- | --- 405
9. | Geografia 60 | - | - | - | - 225 60 | 60 | --- | --- 405
10.| Historia 30 | 30| - | 60 | 45 | 60 | 60 | 30 | 45| --- 405
11.| Letras - Espanhol -—- 115 | 15| 45| 75 | 60 | 45 | 60| 90 405
12, Letras - Inglés 15 | 60 | 75 | 75 | 30 | 30 | 45 | 45 | - | --- 375
13.| Letras - Portugués 15 | 120 30 | 30 | 30 | 30 | 90 | 45 | --- | --- 390
14.| Matematica Diurno 30 30| 30 | 105|165 90 | --- 450
15.| Matematica Noturno | 30 30 | -- 30 | 105 75 | 150 | 120 | --- | --- 450
16.| Musica -—- |1 30| 45| 90 |105| 75 | 60 | --- | --- 405
17, Pedagogia Diurno 30 | 30 | 30 | 30 | 30 | 30 | 120 | --- | --- | --- 300
18.| Pedagogia Noturno 30 | 30 ) 30 | 30 | 30 | 30 | 30 | 30 |90 | --- 300
19| Quimica 60 | 30 | 15| 90 | 30 | 30 | --- | 150 | --- | --- 405

4) Tipos de contetdo trabalhados nas disciplinas a PCC nos Cursos de
Licenciatura da UFSM
Nesse item, identificamos os tipos de conhecimento para o ensino que s&o
trabalhados nas disciplinas dedicadas a PCC. Para essa classificagdo, tomamos por
base a tipologia proposta por Shulman (1986, 1987), apresentada no capitulo
anterior. Utilizamos as siglas CPC para Conhecimento Pedagégico do Conteudo,
CPG para conhecimento Pedagogico Geral e DRM para Conhecimento Disciplinar

de Referéncia para a Matéria Escolar.
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Quadro 21 - Distribuicdo dos tipos de conhecimento trabalhados nas

disciplinas dedicadas a PCC

TOTAL
N. CURSOS DE LICENCIATURA DISC. PCC DRM | CPG | CPC | FREQU.
1. | Artes Visuais 13 2 0 9 FA
100 30 0 70 FR (%)
2. | Ciéncias Biolégicas 12 12 0 0 FA
100 100 0 0 FR (%)
. . 32 14 3 13 FA
3. | Educagéo Especial Diurno

a0 ESp 100 42 | 15 | 41 | FR (%)
~ . 32 14 3 13 FA

4. | Educacao Especial Noturno
100 44 | 15 | 41 | FR (%)
5. | Educacéo Fisica 20 14 S FA
100 70 | 5 | 25 | FR(%)
6. | Filosofia 6 0 3 3 FA
100 0 60 40 FR (%)
7. | Fisica Diuno 6 0 0 6 FA
100 0 | 0 | 100 FR®%)
8. | Fisica Noturno 6 0 0 6 FA
100 0 | 0 | 100 FR®%)
9. | Geografia 6 0 3 3 FA
100 0 50 50 FR (%)
10. | Histéria 12 2 3 7 FA
100 28 | 14 | 58 | FR (%)
11.| Letras - Espanhol e Literaturas 10 4 3 3 FA
100 40 | 30 | 30 | FR (%)
12. | Letras - Inglés e Literaturas 11 S 3 3 FA
100 46 | 27 | 27 | FR (%)
13. | Letras - Portugués e Literaturas 11 6 3 2 FA
100 54 | 27 | 19 | FR (%)
14. | Matematica Diurno 10 2 4 4 FA
100 20 | 40 | 40 | FR (%)
15. | Matemaética Noturno 10 20 | 40 | 40 FA
100 0 4 6 FR (%)
16. | Musica 9 2 0 7 FA
100 22 0 78 FR (%)
17. | Pedagogia Diurno 8 8 FA
100 100 FR (%)
18. | Pedagogia Noturno 8 8 FA
100 100 FR (%)
19. | Quimica 16 9 4 3 FA
100 38 | 37 | 25 | FR (%)
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No Curso de Ciéncias Bioldgicas as disciplinas dedicadas a PCC tratam
apenas de conhecimentos relacionados ao campo conceitual da matéria de ensino
escolar correspondente na Educacgéo Basica, a Biologia.

Por outro lado, os Cursos de Licenciatura em Filosofia, Geografia abordam
nessas disciplinas apenas contetdos dedicados a formacao pedagdgica, tanto geral
como especifica, do futuro professor.

Ja, nos Cursos de Licenciatura em Fisica Diurno e Fisica Noturno, essas
disciplinas abordam apenas conteddos destinados a formacdo pedagogica
especifica do professor de fisica.

Nos Cursos de Licenciatura em Pedagogia Diurno e Noturno néo
especificamos o tipo de conteddo abordado, pois as disciplinas dedicadas a PCC
sdo organizadas e trabalhadas de forma distinta em comparag¢do aos demais cursos.
Nesses dois cursos, essas disciplinas devem ser organizadas por todos o0s
professores responsaveis por disciplinas no seu respectivo semestre de oferta, ou
seja, as atividades que serdo desenvolvidas em determinado semestre devem ser
planejadas e realizadas pelos professores responsaveis por disciplinas ofertadas
naquele semestre, sendo todos os professores do semestre responsaveis pela
disciplina de PCC.

Nos demais Cursos de Licenciatura, os trés tipos de contetdo séo abordados
nas diferentes disciplinas dedicadas a PCC.

A Resolugdo CNE/CP 01/2002, em seu artigo 12, inciso 3°, estabelece que
“no interior das é&reas ou das disciplinas que constituirem os componentes
curriculares de formacgédo, e ndo apenas nas disciplinas pedagodgicas, todas terdo a
sua dimensao pratica”. Causou-nos certa preocupacgao identificarmos que os Cursos
de Licenciatura em Filosofia, Geografia e Fisica Diurno e Fisica Noturno sé
incorporaram disciplinas referentes aos conhecimentos pedagdgicos ao grupo de
disciplinas que compdem a PCC.

A visdo que os licenciados desses cursos terdo dos possiveis espagos e
atividades que serdo vivenciados na futura profissdo podera ficar restrita a formacéo
pedagogica, ndo desenvolvendo nenhum tipo de atividade pratica relacionada a
aplicacdo de conteudos disciplinares de referéncia para a matéria de ensino na

educacdo basica em atividades proprias do professor de EEB.
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5) Relacéo entre objetivos e programas de trabalho previstos nas ementas das
disciplinas dedicadas a PCC

Em geral, as ementas das disciplinas que tém parte da carga horaria
destinada a PCC, nos Cursos de Licenciatura analisados apresentam a ementa com
atividades especificas da disciplina e acrescentam outras que poderdo ser
vivenciadas pelos licenciandos ao longo da profissdo como, por exemplo, o
planejamento de atividades tedrico-praticas a partir de conteidos a serem
desenvolvidos na educagéo bésica.

Nos Cursos de Licenciatura que destinam toda a carga horéria para
atividades de PCC séo previstas apenas atividades que contribuirdo para aproximar
os licenciandos da futura profisséo.

Enquanto que, nos Cursos de Licenciatura que destinam parte da carga
horaria para atividades de PCC sdo previstas tanto atividades que promovam a
aprendizagem do conhecimento conceitual da matéria de ensino como atividades
voltadas a futura atuagéo profissional.

Contudo, nesses dois casos, existe a previsdo de associagcdo entre as

dimensdes tedrica e prética das disciplinas dedicadas a PCC nesses Cursos.

No que se refere as relacdes estabelecidas entre as prescricdes contidas
nas normativas legais nacionais sobre FPEB e as formas de organizagéo curricular
nos Cursos de Licenciatura da UFSM, percebemos que a maioria dos PPP dos
Cursos de Licenciatura analisados (14/19) reafirma, em seus textos introdutérios, a
importancia de se articular teoria e pratica na formagéo de professores indicada nas
normativas legais nacionais analisadas.

No entanto, alguns desses PPP apenas fazem referéncia & necessidade de
se relacionar teoria e prética, ndo apresentando mecanismos para a sua

operacionalizacdo. Como esses documentos tém a natureza de projetos, eles
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deveriam conter, de forma clara, a indicagdo desses mecanismos, que s&o
imprescindiveis para a orientagéo do trabalho do professor formador.

No que se refere ao envolvimento dos professores formadores na articulagéo
entre a dimensdao tedrica e a dimenséao préatica nos processos de formagéo inicial de
professores, os textos introdutérios dos PPP de Cursos de Licenciatura analisados
apontam que esse envolvimento deve promover a aproximagdo entre oS
conhecimentos aprendidos na universidade com os conhecimentos advindos da
realidade profissional do seu futuro espaco de atuagao.

Nossa analise dos PPP dos Cursos de Licenciatura da UFSM evidencia um
entendimento geral, por parte desses Cursos, de que, na sua organizagao curricular,
0s componentes curriculares propicios para promover a articulacdo entre teoria e
pratica sdo o ECPP e a PCC.

No que se refere as caracterizacfes de formas de organizagdo desses dois
componentes nos Cursos de Licenciatura da UFSM, percebemos que ndo hi um
padrdo, o que torna os desenhos curriculares desses Cursos, muitas vezes,
conflitantes entre si.

Portanto, mesmo pertencendo a mesma IES, esses Cursos, baseiam-se em
organizagbes curriculares conflitantes em pontos que podemos considerar
absolutamente essenciais, caracteristicos e definidores de Cursos de Formacgéo de
Professores para a Educacgéo Basica.

Todos os Cursos de Licenciatura analisados atendem as orientacdes das
normativas legais sobre FPEB, no que se refere ao cumprimento minimo de
quatrocentas (400) horas de ECPP.

Com excegédo de apenas um Curso de Licenciatura, os demais dao inicio as
atividades referentes aos ECPP a partir da segunda metade do curso. A exce¢ao € o
Curso de Licenciatura em Geografia que da inicio a essas atividades no segundo
semestre do Curso.

Consideramos que o desenvolvimento do ECPP, logo no inicio do curso, pode
ndo ser produtivo para a formacéo do licenciando, pois ele ainda néo possui aportes
suficientes tanto sobre a matéria a ser ensinada em si como sobre os processos de
construcdo dessa matéria.

Outro fato que nos chama a atengéo é de que, apesar dos demais Cursos de
Licenciatura, iniciarem as atividades de ECPP a partir da segunda metade do curso,

a docéncia em sala de aula, em alguns Cursos (Educacdo Especial Noturno,
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Filosofia, Fisica Diurno, Fisica Noturno, Histéria, Letras - Inglés e Letras —
Portugués), s6 ocorre no ultimo semestre. Essa forma de organizar as disciplinas de
ECPP nédo traz mudancgas significativas para a formag¢ao docente e apenas reproduz
a criticada configuragéo curricular de Cursos de Formagéo de Professores, baseada
no modelo “3+1”, que ha tempos vem se tentando superar.

Percebemos um desacordo no diz respeito ao campo de estagio nos Cursos
de Ciéncias Biologicas, de Histéria e de Quimica, os quais exigem e/ou sugerem,
como possiveis campos de estagio, espacos diferentes do espago escolar, o que
néo é previsto na Resolugdo CNE/CP 1/2002, que especifica o desenvolvimento de
ECPP em escolas de educacao basica.

O desenvolvimento de atividades em outros espagos educativos pode ser
enriquecedor para a formacé&o do futuro professor, no entanto, esse tipo de atividade
pode ser realizada e contabilizada como atividades académico-cientifico-culturais,
para as quais se prevé o cumprimento de no minimo duzentas (200) horas ao longo
do curso de formagéao.

Em relacdo ao cumprimento do minimo de quatrocentas (400) horas do
componente curricular PCC, cinco Cursos de Licenciatura (Filosofia, Letras — Inglés,
Letras — Portugués, Pedagogia Diurno e Pedagogia Noturno) ndo atendem a essa
prescricao contida na Resolugdo CNE/CP 2/2002.

Em todos os cursos analisados, as atividades que visam a articulagcdo entre
teoria e pratica estdo distribuidas ao longo da formacdo, ndo ficando restritas
apenas aos momentos de desenvolvimento do ECPP.

Na maioria dos Cursos de Licenciatura analisados (12/19), as disciplinas
dedicadas a PCC trabalham tanto conhecimentos disciplinares de referéncia da
matéria de ensino escolar correspondente na Educacdo Basica como
conhecimentos de natureza pedagdgica.

E possivel que a visdo dos licenciados formados nesses cursos sobre 0s
possiveis espacos e atividades da profissdo docente seja mais abrangente, ndo
ficando restritas a um tipo de conhecimento em especifico.

Em geral, de acordo com as ementas das disciplinas dedicadas a PCC, nos
Cursos de Licenciatura analisados, sdo trabalhados temas especificos das
disciplinas integrados a atividades que poderdo ser vivenciadas pelos licenciandos
ao longo da profissdo como, por exemplo, o planejamento de atividades tedrico-

praticas a partir de contetdos a serem desenvolvidos na educagédo bésica.
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Entendemos que a orientacdo para o cumprimento de minimos de carga-
horéaria e para o adiantamento do inicio do trabalho de componentes curriculares de
Cursos de Licenciatura decorre de estudos e discussfes de especialistas da area
educacional, que constataram que a pouca atencéo que se estava dando tanto aos
ECPP, em especifico, como a necessidade de articulacdo entre teoria e pratica
durante a formagé&o inicial ndo estava sendo suficiente para trabalhar todos os
assuntos considerados importantes para a formagéao docente.

Entretanto, apenas o atendimento a essas orienta¢cdes ndo bastam para a
melhoria da formacéo inicial de professores. E preciso que, ao se propor a ementa
de disciplinas referentes a esses componentes curriculares, se leve em
considerac@o os objetivos de cada disciplina, os topicos a serem discutidos e as
formas como esses tdpicos podem ser trabalhos.

Além disso, para que as propostas curriculares desses Cursos se efetivem, é
necessario que os profissionais que atuam como formadores neles estejam
comprometidos com a formacao de futuros profissionais da Educagéo Basica, pois
se ndo houver preocupacdo com a qualidade da formacédo do profissional que esta
sendo formado para atuar na sociedade, prevalecera o pensamento, atualmente,

hegemobnico de que teoria e pratica sdo dimensdes da realidade isoladas entre si.
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RELACOES ESTABELECIDAS ENTRE AS PRESCRICOES CONTIDAS EM
NORMATIVAS LEGAIS NACIONAIS SOBRE FORMACAO DE
PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA E AS ATIVIDADES
DESENVOLVIDAS NOS CURSOS DE LICENCIATURA DA UFSM
RELACIONADAS A ARTICULACAO ENTRE TEORIA E PRATICA

Para responder a terceira questdo de pesquisa, utilizamos como fontes de

informag&o os depoimentos de vinte e sete professores formadores que atuam nos

dezenove CL da UFSM investigados.

Para a analise do relato desses sujeitos, organizamos 0s resultados a partir

das seguintes categorias:

1. Participacdo na atual organizagéo das configuragdes curriculares de CL;

2. Orientagdes para a organizacdo e desenvolvimento de atividades que
visam & promoc¢ao de articulagdo entre teoria e pratica nas disciplinas de
CL;

3. Espagos de interacdo e/ou troca de idéias entre professores formadores
sobre as atividades desenvolvidas nos CL;

4. Atividades desenvolvidas no decorrer das disciplinas que promovem a

articulacao entre teoria e pratica.

Assim, como nos itens anteriores, para algumas categorias criadas, utilizamos

quadros para ilustrar a frequéncia de aparicdo - absoluta (FA) e relativa (FR) - de
determinadas informacg6es (TERRAZZAN, 2006).

A partir desse item, para organizar o preenchimento desses quadros

atribuimos cédigos a cada sujeito entrevistado, por exemplo, para os professores do

Curso de Licenciatura em Artes Visuais, utilizamos os codigos PAV0O1 e PAVO02.

Além disso, procuramos ilustrar as informacfes contidas nos quadros com

fragmentos desses relatos, de modo a favorecer o entendimento da nossa analise.



159

Participacéo na atual organizagdo das configuragdes curriculares de CL

Nessa categoria, identificamos a participagdo de professores de CL na

construgdo e na organizagdo das atuais configuragdes curriculares dos CL em que

atuam.

Quadro 22 - Participagdo de professores de CL na organizagdo das atuais

configuragdes curriculares de CL

Informagdes FA FR (%)

Sujeitos

Participou da organizagdo 17 63

PAVO1, PAV02, PCBO1, PEF02,
PEF03, PFLO1, PFLO2, PHI02,
PLEO2, PLI02, PLP02, PMAOL,
PMA02, PMUO1, PMUO2,
PQUO1, PQUO2

N&o participou da organizacéo 10 37

PEEO1, PEFO1, PFS01, PGEO1,
PGEO2, PHIO1, PLEO1, PLIOZ1,
PLPO1, PLPO2

Dentre os sujeitos que fizeram parte da nossa pesquisa dezessete deles

participaram da organizacdo das atuais configuragdes curriculares dos CL em que

atuam.

De forma direta ou de forma indireta, eu posso te dizer que todos os
professores do curso estdo envolvidos neste momento de reforma [...] foi
feita uma comissdo que contou com um representante de cada
departamento [...] fica um pouco grande, cerca de dez, doze pessoas.
(PCBO01)

A minha participacdo foi com sugestdes para o programa das disciplinas
gue eu era, tradicionalmente, responsavel. Eu sugeri tépicos e aportes
tedricos que fariam parte do programa das disciplinas. (PEF02)

Eu participei da construcdo do projeto pedagdégico, minha participacao foi
bem ativa e efetiva e, claro, de acordo com aquelas resolugfes a gente ndo
teve tanta dificuldade no curso de Quimica Licenciatura, pois a gente ja
trabalhava fazendo essa pratica e teoria nas disciplinas experimentais [...].
(PQUO02)

Em geral, a participagdo dos professores investigados ocorreu mediante

sugestdes de assuntos e de referencias bibliograficos a serem estudados para

programas de disciplinas que compdem as grades curriculares dos CL.

Alguns desses sujeitos atuam em mais de um CL, é o caso dos professores

que séo responsaveis por disciplinas que tratam do conhecimento pedagdgico geral,
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por exemplo, Psicologia da Educac¢do, Fundamentos Histéricos, Filosoficos e
Sociolégicos da Educagdo. Em geral, esses sujeitos sdo convidados a contribuir na

proposta de ementas para as disciplinas pelas quais sdo responsaveis.

A gente participa de reunibes de elaboracdo de Projetos Politico-
Pedagogicos em alguns cursos... poucos, porque, lamentavelmente, a gente
pega, na maioria dos cursos, O programa ja pronto e vocé nao teve
nenhuma intervencdo no programa. A tua intervencao vai ser no trabalho
com os teus alunos. (PFL02)

Isso explica o fato de uma mesma disciplina, que é oferecida em vérios CL,
ter o mesmo programa, sem levar em consideragao a especificidade de cada curso.
Em outras palavras, a ementa da disciplina de Psicologia da Educagéo ofertada no
CL em Educacédo Fisica € igual & ofertada nos CL da é&rea de Letras, CL em
Matematica, CL em Quimica e assim por diante.

Os dez professores que ndo participaram da organizagdo das atuais
configuracdes curriculares dos CL em que atuam justificam sua auséncia devido ao
fato de estarem afastados da UFSM no periodo de reformulagéo curricular ou por

terem sido contratados apés esse periodo.

Eu estava afastada, o meu afastamento para o doutorado foi de 2004 a
2008. (PFS01)

Eu fui convidada, mas na época estava afastada para o doutoramento.
(PMAO01)

Eu néo tive de fato nenhuma participacdo na organizacao da configuracéao
curricular do curso em questao e ndo fui convidado a contribuir, uma vez
gue eu nao estava aqui. (PEF01)

A reformulacao curricular a partir dessas resolugdes foi feita antes do meu
ingresso na universidade. Eu entrei em 2007 e a organizacao curricular ja
existia. (PGE02)

De modo geral, percebemos que a maioria dos professores investigados
participou da organizacdo das atuais configuracdes curriculares dos CL em que
atuam. Os professores que efetivamente n&o participaram apresentaram
justificativas plausiveis para esse fato.

Infelizmente, a participagdo desses sujeitos, em geral, se deu apenas

mediante a sugestao de programas para as ementas de disciplinas pelas quais eles
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sdo responsaveis, sendo que eles poderiam ter participado de forma mais efetiva e
totalitaria na construgé@o da proposta curricular dos CL em que atuam.

Consideramos que, ao se pensar em uma nova configuragéo curricular de CL,
0s professores atuantes nesses cursos deveriam participar da construcéo integral do
novo curriculo e ndo de forma fragmentada, fechados nas disciplinas em que atuam,
para, assim, se evitar a fragmentacdo do curriculo, ou ainda, de se priorizar
determinados conhecimentos em detrimento de outros, quando todos o0s
conhecimentos referentes a formacdo docentes séo relevantes. Essa prevaléncia de
alguns conhecimentos frente a outros tem ocorrido com frequéncia quando se da
primazia aos conhecimentos disciplinares de referéncia da matéria escolar na
educacdo basica frente aos conhecimentos pedagdgicos, tdo importante quanto os
primeiros para a formacéo do futuro professor.

Essa forma de organizagdo curricular fica semelhante a dos respectivos
Cursos de Bacharelado e como consequéncia acaba atribuindo as Licenciaturas o

papel de Curso complementar ou de um apéndice do Bacharelado.

OrientacOes para a organizacdo e desenvolvimento de atividades que visam a

promocao de articulagdo entre teoria e pratica nas disciplinas de CL

Nesta categoria, verificamos que orientagdes, por parte da UFSM, foram
recebidas pelos professores de CL para a organizagdo e o desenvolvimento de
atividades que promovem a articulacdo entre teoria e pratica das disciplinas pelas

quais sdo responséaveis nos CL em que atuam.

Quadro 23 — Orientagdes para a organizacédo e desenvolvimento de atividades

que visam a promocao de articulacdo entre teoria e pratica

Informagdes FA FR (%) Sujeitos
Orientac6es referentes a 05 18 PCBO01, PMAO1, PMAO2,
reformulacéo curricular de CL PLP03, PMUO2
OrientacGes referentes a organizacao 07 26 PGEO1, PEEO1, PEFO01, PEF02,
de disciplinas PEF03, PLEO2, PQUO1
Orientac0es referentes a carga 08 30 PAV01, PAV02, PGEO2, PHIO1,
horaria de disciplinas PHI02, PLI02, PMUO1, PQUO2,
N&o recebeu orientacdes o7 26 PFLOL, PFLO2, PFSO1, PLEOL,

PLIO1, PLPO1, PLPO2
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Conforme o quadro 23, percebemos que cinco sujeitos investigados
receberam orientagdes sobre a necessidade de os CL reestruturarem suas

configuracdes curriculares, sem maiores esclarecimentos.

[...] a coordenadora do curso me informou que a PROGRAD havia enviado
um documento informando que as Licenciatura deveriam reestruturar seus
curriculos para atender as resolucdes 1 e 2 de 2002. (PMAO1)

Outro tipo de orientagdo recebida, por sete sujeitos, foi sobre a organizagéo

de disciplinas que fazem parte da estrutura curricular dos CL.

[...] a gente discutiu a organizacao das disciplinas, a organizacdo da relagdo
teoria-pratica, de como a gente pode estabelecer a relacdo de estagio.
(PEEO1)

A orientacdo que recebi foi para olhar a ementa na péagina do curso e
pensar numa forma organizar a disciplina de modo a relacionar teoria e
pratica. (PEF01)

Recebi orientagdes sobre a possibilidade de elaborar um programa dirigido
gue considerasse a parte pratica dos contetudos trabalhados nas disciplinas.
(PLEO2)

Alguns professores (08) receberam orientagbes referentes apenas a carga

horéaria de disciplinas em que atuam.

Teve uma reunido com a coordenadora do curso, ela deu uma orientacdo
em relacéo a carga horéaria. (PGEO02)

[...] qguando a gente estava montando o projeto solicitamos, junto a
PROGRAD, alguns esclarecimentos sobre o que eram essas 800 horas
para todos 0s que estavam montando os curriculos. Tivemos algumas
orientacdes, a gente foi até 14, eles vieram até aqui. (PQUO02)

E preocupante o fato de sete professores afirmarem n&o terem recebido
gualquer tipo de informagdo sobre a organizacdo e o desenvolvimento das

disciplinas em que atuam

As orientaces fui eu mesma quem procurei. (PEF01)

N&o recebi orientagdes, procurei ler as resolugdes de 2002. (PFL02)
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Até hoje ndo recebi nenhum tipo de orientacdo sobre como devo proceder
na disciplina que sou responsavel. (PLI01)

Em geral, as orientagOes recebidas pelos professores de CL giraram em torno
da necessidade de reformular o curriculo, até entdo vigente, de como organizar as
disciplinas desse novo curriculo e da considerdvel mudanca na carga horéaria de
algumas disciplinas ou até mesmo da necesséria criacdo de novas disciplinas para
dar conta do novo cenario que se apresentava para a formacdo inicial de
professores.

Os professores afirmam terem tido vérias duvidas sobre como proceder na
criacdo das novas estruturas curriculares dos CL. Algumas dessas duvidas referem-
se a: 1) como deveria ser alocado o aumento da carga horaria em determinados
componentes curriculares; 2) em que tipo de disciplina; 3) como isso poderia/deveria
ser contabilizado; 4) que tipo de atividades poderiam/deveriam ser propostas para
serem desenvolvidas nessas disciplinas; 5) como privilegiar a articulagéo entre teoria
e pratica nas disciplinas. Entretanto, como ndo havia ninguém responséavel por
esclarecer essas duvidas no ambito da UFSM, alguns professores sanaram suas
inquietagdes por iniciativa propria, procurando tomar conhecimento das orientagfes
legais.

No relato de wuma professora entrevistada, ela conta ter pedido
esclarecimentos sobre esse tipo de duvida na Pré-Reitoria de Graduacao e ter sido
recomendada a entrar em contato com o 6rgdo responsavel pelos Cursos de
Licenciatura no Ministério da Educacgédo. Esse tipo de ocorréncia € preocupante, pois
consideramos que em um momento em que todas as Licenciaturas do pais estariam
reformulando suas estruturas curriculares, deveriam existir pessoas instruidas e
habilitadas para auxiliar na reestruturagéo curricular dos Cursos de Licenciatura no
ambito da instituigao.

Acreditamos que o fato de ndo haver pessoas responsaveis por auxiliar na
reforma curricular dos CL, associado as especificidades de cada area do
conhecimento, contribuiu consideravelmente para termos desenhos curriculares de
CL tao distintos apesar de estarmos em uma mesma instituigcao.

Também nessa categoria, procuramos identificar quais as fontes das
orientacdes recebidas pelos sujeitos investigados. Essa intengdo surgiu devido ao
fato de poucos sujeitos terem informado que as orientagdes recebidas foram

oriundas da Pro-Reitoria de Graduagdo (PROGRAD) da UFSM, responséavel pela
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organizacdo e desenvolvimento dos Cursos de Graduacdo, entre eles as

Licenciaturas.

Quadro 24 — Fontes das orientagfes para a organizagdo e o desenvolvimento

de atividades que visam a promocdao de articulag&o entre teoria e

pratica
Informagdes FA FR (%) Sujeitos
Membro ga Pro-Reitoria de 03 11 PCBO1, PQUO1, PQUO2
Graduacéo
PAVO01, PAV02, PEEO1, PEFO2,
Reunido com Coordenacéo de CL 09 33 PEF03, PGEO2, PLEO2, PMAO1,
PMAQO2
Reunido de Departamentos de CL 03 11 PHIO1, PHIO2, PMUO1
PGEO1, PEFO1, PLIO2, PLPO3,
QOutros professores de CL 05 19 PMUO2
. . ~ PFLO1, PFLO2, PFSO1, PLEO1,
N&o recebeu orientacbes 07 26 PLIOL, PLPOL, PLPO2

Percebemos que nove professores investigados receberam orientacdes
provindas da coordenagdo dos CL em que atuam, provavelmente, tratadas nas

reunides de colegiado desses CL.

A PROGRAD pouco influencia nessa estrutura, ela tem uma dimensao
muito mais burocratica no sentido de em que formulario deve ser colocado
determinada coisa do que efetivamente influenciando numa discussé@o maior
de fundo tedrico-pedagogico. Todas as readaptacdes curriculares passam
pela coordenacgédo, em funcdo da experiéncia que esse setor tem. (PEEO1)

Tivemos reunides com a coordenacdo do curso, la recebemos as
orientacdes. (PEF03)

Outra fonte dessas orientagdes, relatada pelos sujeitos, foram as reunides
dos departamentos de ensino. Como os Cursos de Graduagdo da UFSM funcionam
dentro de uma estrutura departamentalizada, isto é, as disciplinas dos cursos estédo
alocadas em departamentos de ensino vinculados as dez Unidades Universitarias
mencionadas no capitulo anterior. Além disso, essas reunides costumam ocorrer

mensalmente, tendo seu calendario definido no inicio do ano letivo.

Na reunido do departamento, a gente tratou sobre isso na reunido do
departamento. E o lugar que eu me lembro, ndo me lembro de nenhum
outro lugar. (PHIO1)
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E comum também encontrarmos relatos de professores que receberam

orientagcfes de seus proprios colegas de profissdo mediante conversas informais.

Na verdade, eu fui me inteirando com as colegas que ja estédo trabalhando
nessa configuracdo e que muito me auxiliaram a montar um programa.
(PLPO3)

[...] a gente acaba discutindo com pessoas que tem dado essas disciplinas
para saber como elas trabalham. Entdo, mais ou menos eu ja sabia como
gue era trabalhada porque eu conversei com colegas que davam essas
disciplinas. (PMUO02)

Conforme ja mencionamos, devido ao fato de ndo existir um responsavel por
orientar e esclarecer as duvidas dos professores de CL na reestruturagédo curricular
dos cursos na PROGRAD, essas orientacdes acabaram sendo discutidas em
reunides de colegiados de cursos e de departamentos de ensino e a partir de
conversas informais entre colegas de profissao.

Em alguns CL foram organizadas comissdes de reestruturagéo curricular, as
quais foram responsaveis pelo estudo das normativas legais nacionais sobre
formacao de professores da educacéo bésica e pela proposta de adequacgéo a essas
normativas legais. Essas comissdes tinham voz nas reuniées de colegiado dos CL,
na medida em que as novas configuragbes curriculares dos CL deveriam ser
aprovadas, primeiramente, nessas reunides e depois encaminhadas para aprovagao
no Conselho de Ensino, Pesquisa e Extenséo (CEPE) da UFSM.

As orientagbes recebidas nas reunides dos departamentos de ensino
tratavam mais especificamente de disciplinas alocadas neles, por exemplo, quando
um professor de determinado departamento de ensino era convidado para participar
de uma comisséo de reestruturagao curricular de um CL para sugerir o programa de
uma disciplina especifica. Entdo, ele pedia auxilio aos colegas de mesmo
departamento de ensino e, em comum, acordo se elaborava um programa de
disciplina. Como j& mencionamos isso contribuiu para que uma determinada
disciplina tenha o mesmo programa em CL distintos.

As conversas informais, em geral, giravam em torno como 0 colega atua em
determinada disciplina ou como procede em uma situagéo especifica.

Em geral, percebemos que os professores entrevistados pouco conhecem o

conteddo das normativas legais nacionais sobre formacdo de professores da
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educacdo basica e o pouco que conhecem foi tratado nas reunides acima
mencionadas.

E l6gico, que ha alguns professores que, por iniciativa prépria ou por
necessidade, tomaram conhecimento do contelldo dessas normativas, mas esse
ndamero é bem reduzido. Além disso, temos professores que estavam afastados ou
ainda ndo haviam sido contratados na época de reformulag&o curricular e, desse
modo, néo participaram das discussdes que envolveram esse assunto.

Consideramos imprescindivel que os professores atuantes em CL tenham
conhecimento do contetido dessas normativas para que entendam as configuracdes
curriculares expressas nos PPP dos CL em que atuam, como também para que
conhecam o papel de formadores que devem desempenhar na formagao de futuros

licenciados.

Espacos de interagcdo e/ou troca de idéias entre professores formadores sobre

as atividades desenvolvidas nos CL

Nesta categoria, identificamos 0s espagos/momentos previstos para interagao
e/ou troca de idéias entre os professores investigados e os demais professores de

Cursos de Licenciatura sobre as agdes que vocés desenvolvem em sala de aula.

Quadro 25 — Espagos previstos para interacdo e/ou troca de idéias entre

professores de CL

Informagdes FA FR (%) Sujeitos

PCBO1, PEEO1, PMAO2,

Reuni&o de colegiados de CL 05 19 PQUO1, PQUO2,

Em disciplina especifica 04 15 PGEO2, PFL02, PMAO1, PMUO1

PAVO1, PGEO1, PFLO1, PLEOZ,

Espagos/momentos informais 07 26 PLI02, PLP03, PMUO2

PAV02, PEFO1, PEF02, PEFO3,
11 40 PFSO01, PHIO1, PHIO2, PLEO1,
PLIO1, PLPO1, PLPO2

Nao ha espacos/momentos para
interagdo entre colegas

A partir do quadro 25, percebemos que onze professores investigados

afirmam n&o existir momentos previstos para a interagéo e troca de idéias entre eles
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e os demais colegas sobre as atividades que sé@o desenvolvidas no ambito dos CL

em que atuam.

Infelizmente ndo ha. E uma pena, imagino como poderia ser produtivo se
houvesse. (PAV02)

N&o, nao existe um espaco temporal reservado para esse tipo de coisa [...].
N&o, isso nao foi construido. (PEF02)

N&o, ndo tem. (PFS01)

Outros professores relatam que esses momentos ocorrem de forma

esporadica e informal.

Nada de encontros marcados... as vezes quando nos encontramos nos
corredores, trocamos algumas idéias, nada combinado. (PLP03)

N&o, s6 quando sentimos necessidade... trocamos algumas idéias sobre o
gue cada um faz nas suas disciplinas. Tudo informalmente. (PFLO1)

As reunifes de colegiado de CL também s&o espagos considerados propicios

para a troca de idéias sobre as atividades que os professores vém desenvolvendo

em suas disciplinas.

Essas trocas ocorrem nas reunides do colegiado do curso. (PCB01)

A gente tem feito bimestralmente reunides extensivas do colegiado do
curso. Em um més é reunido do colegiado, tratamos de questbes
burocraticas no outro més é uma reunido ampliada que a gente convida
todos os professores que trabalham no curso naquele semestre. A gente faz
a discussdo do curso, bastante elementos tém sido levantados, de
organizagdo, de dinamica das turmas, o que um trabalha, como podemos
aproveitar determinadas coisas de uma disciplina em outras. A Ultima
reunido que fizemos foi ampliada com a participacdo dos alunos. (PEEO1)

A gente discute isso no colegiado do curso. (PQU02)

Alguns sujeitos relataram que essas trocas de idéias ocorrem entre

professores responséveis por disciplinas especificas.

Muito raros. A Pedagogia, nas PED, as vezes, propicia isso. Lamento que
sejam raros, alias, aqui cada um trabalha no seu umbigo, é uma infeliz
tradicdo que nés temos [...] a rigor, poucos professores sabem o0 que 0s
outros fazem. (PFL02)
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Nés temos esses momentos entre os professores que trabalham as
disciplinas de “Geografia e Ensino”. Somos 6 professores que trabalhamos
com ensino de geografia e ndés trocamos idéias, sabemos 0 que cada
professor esta trabalhando. (PGE02)

Nesse caso, foram citadas disciplinas especificas dos CL em Pedagogia e em
Geografia. No caso do CL em Pedagogia, essas trocas ocorrem entre 0S
professores das disciplinas chamadas de “PED” (Praticas Educativas), essas
disciplinas devem ser organizadas por todos os professores responsaveis por
disciplinas no seu respectivo semestre de oferta. Em outras palavras, trata-se de
uma disciplina, ofertada semestralmente, que reune todos os professores
responsaveis por disciplinas em determinado semestre. Para que essa disciplina
traga resultados satisfatérios € preciso que todos os professores participem, desde o
planejamento até a avaliagdo da disciplina, interagindo com seus colegas e com 0s
alunos.

Na disciplina do CL em Geografia, tratam-se de seis disciplinas de Geografia
e Ensino (I a VI). Essa é uma disciplina ofertada semestralmente em que apenas um

7

professor é responsavel por ela. No entanto, considera-se que para que as
disciplinas tenham sucesso é necessério ter conhecimento sobre o que cada
professor tem realizado em sua disciplina. Assim, é possivel realizar um trabalho
articulado e até mesmo suprir as caréncias que venham a surgir.

Percebemos que, em geral, ndo h& previsdo para encontros/momentos de
troca de experiéncias entre os profissionais que atuam em CL. Quando ocorre troca
de idéias, isso se d& de forma esporadica, mesmo em reunifes de colegiados de

Cursos.

Atividades desenvolvidas no decorrer das disciplinas que promovem a

articulagéo entre teoria e préatica

Nesta categoria, apresentamos as atividades desenvolvidas por professores
de CL, as quais eles consideram capazes de promover a articulagdo entre as
dimensdes teodrica e prética.

Nao faremos uso de quantificadores de frequiéncia, j& que, nesse caso, nossa

intengdo é apenas apresentar fragmentos das atividades descritas pelos sujeitos
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entrevistados. Apresentamos, a seguir, fragmentos de relatos de professores de CL
que consideramos significativos e representativos da amostra de sujeitos dessa
pesquisa.

A maioria desses relatos (24/27) indica que as atividades desenvolvidas a fim
de relacionar a dimenséo teorica e a dimensao pratica na formacédo de professores
estdo pautadas na idéia de que a dimensdo prética serve apenas para a aplicacao
de teorias estudadas durante a formagdao inicial, conforme previsto no modelo de

formacdo baseado na racionalidade técnica.

Eu dou uma disciplina no curso, por exemplo, Fundamentos da Educacgédo
Especial Il que poderia ser considerada uma disciplina eminentemente
tedrica, mas nao é porque essa disciplina vai buscar nas praticas das
nossas alunas as diferentes formas de construcdo de conhecimento que
elas tiveram em relacdo a deficiéncia, ou seja, sdo as experiéncias que
atravessaram elas e que produziram elas. (PEE01)

No meu caso, as questdes referentes a Psicologia da Educacéo, esse
momento estd destinado a essa observacdo, a focalizacdo de
acontecimentos [...] hoje eu estava falando, por exemplo, com relacdo em
gue medida algumas atitudes minhas, por exemplo, chamar a atencéo
deles, pedir que eles se aproximem, 0 que isso quer dizer, por que eu quero
gue eles se aproximem, dai eu tenho que falar ndo é porque, talvez poderia
ser, mas ndo € porque eu fago questao que vocés me escutem, existe uma
relacdo de transferéncia do professor para o aluno e do aluno para o
professor, eu também fico me expondo na medida em que fico mostrando
0S meus recursos, de que maneira eu gerencio aquela situagdo, mas fago
guestdo de toma-los como semelhantes nesse sentido, eu estou operando
com aqueles instrumentos e naquela situacdo, porque eu represento essa
figura nesse momento em particular e ressalto como essa posi¢do vai
mudar logo, logo, mesmo eles sendo alunos, eles ja sdo professores, sédo
professores em formagdo. Eu fico revelando de que maneira essa coisa
funciona, sobretudo como gerenciar, de acordo com aquilo que a gente
qguer, do que a gente espera do aluno, de que maneira a gente pode
gerenciar para ter o controle. (PEF01)

Por exemplo, se um aluno ndo sabe uma aula e ele anota algumas coisas,
disso tudo que vocé anotou, vocé conseguiu detectar uma base empirica do
professor que vocé observou? O que foi isso? Com situagBes concretas de
sala de aula. (PFL02)

Eu trabalho com micro-aulas no laboratério, como ensinar geografia, quais
sdo os passos de uma aula, eu filmo essa aula e eles assistem em casa.
Tem sido produtivo. (PGE02)

Num primeiro momento, eles estao indo as escolas, mas eles comegaram a
ir as escolas e outros espacos formativos ou de desenvolvimento porque eu
também abri essa possibilidade para os que ndo tém como entrar na escola
dai entram na propria familia pra tentar responder desse monte de teoria.
[...] Vai ter um momento em que a gente vai revisitar todas essas teorias, a
gente vai fazer isso de maneira programatica, vimos o behaviorismo,
estamos vendo a psicanalise, vamos ver o construtivismo, a epistemologia
genética do Piaget, Vigotsky, coisa e tal. A gente vai estudar isso de forma
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organizada e programatica, mas como isso se da. Para nesse segundo
momento, munidos desses dados, desses aportes porque eu também
percebo que existe uma caréncia, de aportes de imagens. (PLP02)

A Instrumentacdo € totalmente isso, a gente pensa na tematica, monta o
experimento e faz a aplicacdo. Nas aulas, sempre a gente pode trazer
exemplos ou analogias, antes de montar os experimentos, chamar a
atencao deles, quando a gente esta dando a teoria, nesse sentido e sempre
ensinar eles a produzir uma pratica para eles apresentarem. A idéia dessas
PED é que quando eles chegarem |l& no fim do curso, eles tenham liberdade
para trabalhar o contetido a ser ensinado. (PQUO02)

Apenas trés (03/27) sujeitos relataram que as atividades desenvolvidas por
eles buscam a promocéo da préxis educacional, de modo que a relacé@o entre teoria
e prética ocorra de forma articulada. Nesse caso, as atividades realizadas possuem
objetivos pré-estabelecidos, as acdes desenvolvidas sé@o intencionais e conscientes

e buscam transformar a realidade em que s&o desenvolvidas.

Eu peco para que eles proponham uma tematica de pesquisa relacionada a
pratica que eles estdo desenvolvendo na escola campo de estagio. Eles
desenvolvem um projeto que busca estudar a propria pratica. Esse projeto
deve ter os aportes teéricos e metodolégicos que servirdo de orientacao
para o seu desenvolvimento. A intencdo é que eles pensem, reflitam e
busquem transformar a pratica que eles vém desenvolvendo. (PFL01)

Bom, o que que eu fiz? Na (Instrumentagéo) B, eu trabalhei com atividades
experimentais com materiais de baixo custo. E ai eu trabalhei assim eu
pedia para eles pesquisarem em periddicos da area de ensino de ciéncias,
de educacdo em ciéncias, todos os periddicos da nossa area, por exemplo,
Caderno Brasileiro de Ensino de fisica, Revista Brasileira de Ensino de
Fisica, Ciéncia & Educacéo, Ensaio — Pesquisa em Educacdo em Ciéncias,
Alexandria, Investigacdes em Ensino de Ciéncias, Fisica na Escola, as
principais da nossa area, pedia para eles selecionarem atividades
experimentais de baixo custo, trazerem o material para a sala e a gente
fazia a atividade em sala, mas a gente fazia o qué? Eles pegavam a idéia
da atividade e a gente desenvolvia em sala o roteiro. Mas o roteiro era um
roteiro ndo fechado, era um roteiro que previa a seguinte coisa: uma
pergunta para o aluno antes dele comecar a atividade, uma previsdo sobre
0 assunto e ai eles tinha quem elaborar uma pergunta que fizesse o aluno
pensar sobre aquilo que ele iria fazer. Depois eles elaboravam a atividade,
essa primeira fase eu chamei de “previsdo”, a segunda eu chamei de
“execucao”. A terceira fase é a fase da comparacao ou conclusédo. A idéia é
gue eles planejem, executem, avaliem suas atividades e reflitam sobre
como podem transformar a realidade a partir delas. Essa estrutura, a gente
trabalhava com atividades experimentais quando eu trabalhei no NEC antes
de me afastar. Entao, o que era essa comparacdo? O aluno previu alguma
coisa sobre a situacdo apresentada, ele fez. A comparacéo é: o que eu fiz
esta de acordo ou ndo com o que eu previ? Se esta de acordo por que esta
de acordo e se ndo esta de acordo por que ndo esta de acordo? E aqui
nesse momento ele tenta arranjar explicacdo para possiveis coisas ndo
previstas. Isso faz com que o aluno pense sobre a atividade em si. Em
Instrumentacao C eu continuei com essa mesma metodologia. Na B, a
gente focalizou na parte de Mecanica, atividades experimentais de
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Mecanica e na C eu peguei atividades experimentais de Eletromagnetismo
e alguma coisa de Fisica Moderna, alguma coisa dos artigos que eles
trouxeram. Na D, eu estou trabalhando na questéo do planejamento, o que
€ o planejar, 0 que é a atividade de planejar, o que tem que constar no
planejamento. E uma sequéncia de contetdos? E uma listagem? E o qué?
Tem que colocar a forma de abordar aquele assunto? Que forma? Que

perguntas fazer para o aluno? Entdo, é isso que eu estou fazendo para
discutir toda essa parte. Eu estou trazendo textos de pesquisas sobre
ensino, que tratam dessa questdo do planejamento, discuto e dai eu peco
para eles fazerem planejamento de algumas aulas. (PFS01)

Eu peco para que os alunos discutam e registrem os limites e as
possibilidades do trabalho docente na educacdo matematica escolar,
identificando e caracterizando seus desafios, refletindo e contribuindo para
transformar a realidade profissional da pratica de ensino da Matematica.
(PMAO01)

z

A partir dos fragmentos apresentados acima é possivel perceber algumas
possibilidades de propor atividades que visem a promogdo da articulagdo entre
teoria e pratica na formacéo inicial de professores. Em geral, essas atividades
refletem a formagdo e a trajetoria formativa dos professores formadores, pois
incorporam assuntos referentes as suas areas de formacgdao inicial, bem como seus
objetos de estudos nos cursos de pés-graduacao.

Alguns sujeitos entrevistados afirmam que ja trabalhavam de modo a
promover essa articulagdo mesmo antes disso ter se tornado uma exigéncia legal, o
que facilitou a adequagéo de algumas disciplinas que visam tal articulagéo.

Além disso, a maioria das atividades descritas esta diretamente voltada para
métodos e técnicas que poderdo ser utilizados durante a atuag&o profissional. Em
alguns CL, ouvimos relatos de que os materiais elaborados no decorrer dessas
atividades sao destinados a acervos didaticos, 0os quais os licenciandos tém acesso
mesmo depois de egressos dos cursos.

Ha também atividades de natureza subjetiva, em que a intencdo néo é discutir
metodologias, mas sim teorias cognitivas, por exemplo, as quais procuram estudar e
explicar como ocorrem os processos de ensino-aprendizagem nos individuos e que
podem contribuir no planejamento didatico-pedagdgico dos futuros professores.

Consideramos que as atividades descritas pelos sujeitos investigados, em
geral, prevéem pouca articulacdo entre teoria e préatica entre os conhecimentos que
sdo proprios da formagdo docente. No entanto, como tratam-se de relatos e idéias
manifestados a partir do discurso, ndo temos condigbes de avaliar em que medida

essas atividades promovem efetivamente tal articulagéo.
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No que diz respeito as relacdes estabelecidas entre as prescrigbes contidas
nas normativas legais nacionais para formacéo de professores da educacéo basica
e as atividades desenvolvidas no decorrer do processo de formagédo inicial de
professores, percebemos que as orientagdes, da parte de instancias superiores da
IES, recebidas pelos professores formadores de CL, segundo depoimentos deles,
giraram em torno de apenas dois pontos: 1) necessidade de reformulagao curricular
e 2) adequacdo de carga-horaria para disciplinas que deveriam promover a
articulagao entre teoria e pratica.

N&o houve orientacdes de como organizar e desenvolver as atividades que
seriam realizadas. Apesar disso, eles relatam que vém realizando atividades que
buscam promover essa articulagéo.

Alids, muitos desses professores afirmam que ja vinham realizando atividades
gue buscavam promover essa articulagdo antes mesmo dessa articulagao tornar-se
uma orientagéo legal.

Em geral, a participagdo dos professores entrevistados, na reformulagéo
curricular dos CL em que atuam, ocorreu mediante sugestdes de assuntos e de
referencias bibliograficos a serem estudados para programas de disciplinas que
compdem as grades curriculares dos CL.

No decorrer da pesquisa, percebemos que, em geral, os professores
entrevistados declaram conhecer pouco do conteddo expresso nas atuais
normativas legais para formacdo de professores da educagdo bésica. O
conhecimento deles € meramente factual, ou seja, eles sabem que houve mudancas
na organizagdo curricular dos CL, mas ndo conhecem as idéias que estdo
subjacente a essas mudancas.

Um reflexo disso € o fato de nos relatos desses sujeitos, sobre suas
atividades didaticas desenvolvidas por eles, ter predominado o discurso da
necessidade legal do cumprimento das quatrocentas (400) horas de PCC e/ou das
quatrocentas (400) horas de ECPP, sem uma reflexdo sobre as implicacbes que
essa exigéncia legal poderé trazer tanto para o trabalho que ele desenvolve como

para a formagé&o do licenciando.
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Percebemos que, durante as atividades didaticas desenvolvidas pelos sujeitos
entrevistados nos CL em que atuam, de modo geral, ndo sdo estabelecidas relagbes
diretas com as prescricbes contidas nas normativas legais. Isso porque eles
receberam orientagfes em reunies ou encontros ordinérios de departamentos de
ensino ou de colegiados de curso, cuja pauta ndo era a necessidade de reforma
curricular dos CL.

Nesse sentido, ndo houve, propriamente, maiores estudos de
aprofundamento sobre essa legislacdo. O fato dos professores atuantes nesses CL
afirmarem que ja vinham desenvolvendo as atividades que realizam atualmente,
mesmo antes de tornar-se uma orientacao legal, vem fortalecer essa idéia.

Consideramos indispensavel que os professores formadores conhegam e
compreendam as prescricdes contidas nas atuais normativas legais para que
entendam o perfil do profissional que esta subjacente nas diretrizes curriculares para
formagdo de professores e, assim, tenham condigcbes de avaliar as exigéncias
impostas pela legislagdo e as atividades que vém desenvolvendo.

Onze professores entrevistados relataram que ndo existem momentos
previstos para a interagdo e troca de idéias entre eles e os demais colegas sobre as
atividades que sao desenvolvidas no ambito dos CL em que atuam. Os professores
que relatam que esses momentos existem, afirmam que eles ocorrem de forma
esporadica e informal.

Chamou-nos a atencdo duas possibilidades de espacos para troca de idéias
apresentadas por professores atuantes nos CL em Pedagogia Diurno e Noturno e
em Geografia.

No caso dos CL em Pedagogia, essas trocas ocorrem entre os professores
das disciplinas chamadas de “PED” (Praticas Educativas), essas disciplinas devem
ser organizadas por todos os professores responsaveis por disciplinas no seu
respectivo semestre de oferta. Em outras palavras, trata-se de uma disciplina,
ofertada semestralmente, que reune todos o0s professores responsaveis por
disciplinas em determinado semestre. Para que essa disciplina traga resultados
satisfatorios é preciso que todos os professores participem, desde o planejamento
até a avaliacd@o da disciplina, interagindo com seus colegas e com os alunos.

No CL em Geografia, existem seis disciplinas - Geografia e Ensino | a VI -
para serem contabilizadas com carga horaria dedicada aos ECPP. Essas disciplinas

sdo ofertadas semestralmente e tém apenas um professor responséavel por
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semestre. No entanto, considera-se que para que as disciplinas tenham sucesso &
necessario ter conhecimento sobre o que cada professor tem realizado em sua
disciplina. Assim, € possivel realizar um trabalho articulado e até mesmo suprir as
caréncias que venham a surgir.

Consideramos importante que haja esses momentos de troca de idéias e
experiéncias entre os professores de CL para que eles conhegam o que e como
seus colegas de profissdo vém trabalhando. Essas trocas se mostram produtivas
quando permitem que surjam idéias inovadoras para o trabalho junto aos
licenciandos.

Além disso, sdo momentos em que os colegas de profissédo poderdo sanar
davidas e esclarecé-las sobre determinados conteddos e metodologias de ensino e
nao aproveitar momentos como esses acaba se tornando desperdicar trocas
preciosas de idéias e experiéncias profissionais.

Acreditamos que encontros dessa natureza deveriam estar previstos e/ou
garantidos na carga horaria dos professores de CL e ndo ocorrerem apenas de
modo informal ou quando necessario.

Em nosso estudo percebemos que, na maioria dos relatos (24/27) sobre
atividades didéaticas desenvolvidas pelos professores de CL, predomina a idéia de
que a dimenséo préatica da formagdo docente serve apenas para a aplicacdo de
teorias estudadas durante a formacgéo inicial, conforme previsto no modelo de
formacdo baseado na racionalidade técnica.

O desenvolvimento de atividades didaticas que buscam a promocao da praxis
educacional foi relatado por apenas trés sujeitos entrevistados. Nesse caso, as
atividades didaticas relatadas possuiam objetivos pré-estabelecidos, foram
desenvolvidas de forma intencional e consciente e buscavam a transformagéo da
realidade em que foram desenvolvidas.

Os depoimentos dos sujeitos entrevistados nos permitem entender que as
atividades didéticas realizadas por eles atendem parcialmente as orientagbes das
normativas legais, pois as atividades que buscam a articulagdo entre teoria e prética
sdo desenvolvidas, no nosso entendimento, de forma equivocada. A relag&o
estabelecida entre essas duas dimensdes da realidade ocorre de forma dissociada,

sendo que a prética € entendida como momento de mera aplicacao de teorias.
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5.4. CONCEPCOES DE TEORIA, CONCEPCOES DE PRATICA E AS RELACOES
ENTRE ELAS NA VISAO DE PROFESSORES RESPONSAVEIS POR
DISCIPLINAS QUE BUSCAM PROMOVER A ARTICULACAO ENTRE AS
DIMENSOES TEORICA E PRATICA NOS CURSOS DE LICENCIATURA DA
UFSM

Para responder & quarta questdo de pesquisa, também utilizamos como
fontes de informacdo depoimentos de vinte e sete professores formadores que
atuam nos dezenove CL da UFSM investigados.

As categorias utilizadas para a andlise dos relatos desses sujeitos foram as
seguintes:

1. Concepcdes sobre teoria e pratica

2. Relagéo entre teoria e préatica na formacao de professores

3. Relagédo entre teoria e pratica nas configuragdes curriculares dos CL em
que atuam

4. Relagéo entre teoria e préatica nas disciplinas em que atuam
Concepcdes sobre teoria e préatica
Nesta categoria, identificamos as concep¢des sobre teoria e sobre prética

apresentadas pelos sujeitos investigados.

Quadro 26 — Concepc¢des sobre teoria

Informagdes FA FR (%) Sujeitos
Teoria relacionada a contemplacéo 02 07 PAV02, PMUO2
Teoria relacionada a conhecimento 06 23 PCBO01, PEF03, PHIO2, PLIO1,
cientifico sistematizado PMAO02, PQUO02

PAVO01, PEEO1, PEFO1, PEFO02,

PFLO1, PFLO2, PGEO1, PGEO2,

PLEO2, PLPO1, PLPO2, PLPO3,
PMAO1, PMUO1, PQUOL1,

Teoria ligada a pratica 15 56

Utilizou exemplos de atividades

. 02 07 PFSO01, PHIO1
desenvolvidas para responder

N&o respondeu 02 o7 PLEO1, PLIO2

Dentre os sujeitos investigados, a maioria deles (15) acredita na idéia de que

teoria esta ligada a préatica e que a teoria deriva da prética.
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Eu ndo consigo pensar teoria sem a pratica, porque ela deriva, ela advém
de algo que acontece e, se acontece, ela é pratica. A gente teoriza a partir
do que acontece. (PAV01)

Dentro da minha comunidade, teoria tem a ver também com acdo, com uma
acdo reflexiva, que é acao, que é pratica também, que tem uma
contrapartida real. (PFL02)

A teoria € um caminho, € um meio para realizar a pratica, mas ela nasce
também da pratica. Ela € uma concepc¢éo pensada a partir da pratica, por
tedricos. (PGEO02)

Para mim ndo existe separacdo entre teoria e pratica. Primeiro porque a
gente tem tomado, tanto a teoria como a pratica como uma formacao
discursiva, a gente fala, age, experencia coisas que a gente consegue
produzir e que nos produzem. Entéo, significa que teorias vém carregadas
de praticas, porque tudo aquilo que se produz, em termos de conhecimento,
se torna de alguma forma uma acao sobre mim e vice-versa a pratica.
(PEEO1)

E pratica como duas coisas imbricadas, que tém que andar juntas (PQUO01)

by

Alguns sujeitos (06) acreditam que teoria esta relacionada a idéia de

conhecimento cientifico sistematizado.

Teoria € 0 que eu vou ensinar, esta diretamente relacionado ao conhecimento
cientifico que eu preciso ensinar, o que daquilo que se tem da area eu vou
selecionar porque nao da para ensinar tudo. (PCB01)

E o contetdo previsto no programa da disciplina e que eu preciso ensinar para 0s
alunos. (PLIO1)

Teoria para mim é o contetdo cientifico que eu tenho que passar para eles,
sdo todos os conceitos que a gente ndo pode deixar escapar. (PQU02)

Outra idéia apontada por apenas dois sujeitos é de que teoria esta

relacionada a contemplagao, observacéo.

Teoria tem a ver com contemplagdo, esse momento em que a gente para e
pensa e contempla e admira e vé e cuida e observa.

Dois sujeitos ndo conseguiram expressar diretamente suas compreensdes
sobre teoria e utilizaram exemplos de atividades desenvolvidas nas disciplinas

ministradas por eles para descrever suas concepcgoes.
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Deixa eu pensar. Vamos ver nesse caso... Eu ndo vou te dizer o que é
teoria e 0 que é prética, eu vou tentar exemplificar o que € isso para mim
com o trabalho que eu desenvolvo na Instrumentacdo. O que eu fagco na
Instrumentacao? Espera ai, deixa eu organizar a minha resposta... (PFS01)

Posso te responder dando o exemplo de uma disciplina que eu dou no
curso [...] que poderia ser considerada uma disciplina eminentemente
tedrica, mas nao é porque essa disciplina vai buscar nas praticas das
nossas alunas as diferentes formas de construcdo de conhecimento que
elas tiveram. (PHIO1)

Dois sujeitos ndo conseguiram expressar suas concepgdes sobre teoria.

Dificil... nunca pensei nisso. Podemos ir para a proxima pergunta? (PLEO1)

Assim, de repente.... ndo saberia te responder o que eu entendo por teoria...
€ uma pergunta dificil. (PLI02)

De modo geral, a maioria dos entrevistados (15/27) apresenta uma idéia de
teoria relacionada a idéia de praxis, na qual teoria sO tem sentido se estiver
relacionada com a pratica, se buscar a transformagdo da realidade em que a praxis
acontece. Essa idéia predomina nos relatos de sujeitos oriundos da é&rea das
Ciéncias Humanas, havendo poucas excec¢fes para sujeitos de outras areas de
conhecimento.

Percebemos que a idéia de teoria como contemplacdo, observacdo foi
mencionada por dois sujeitos que trabalham especificamente com as Artes (Visuais
e Mdsica).

Alguns sujeitos apontaram uma idéia de cunho positivista sobre teoria como
conhecimento cientifico sistematizado validado mediante sua aplicagdo na pratica.
N&o nos causaria surpresa se essa idéia partisse apenas de sujeitos com formagéo
na area das Ciéncias Naturais, mas ndo € o que ocorre. Essa idéia foi apresentada
por sujeitos com formagéo em diferentes areas do conhecimento.

Consideramos importante comentar que ao incorporamos a necessidade
conhecer as concepgbes sobre teoria manifestadas pelos sujeitos participantes da
pesquisa ndo imaginavamos que seria uma questdo tdo complicada e dificil de ser
respondida. A reagdo dos sujeitos quando questionados “o que vocé entende por
teoria?” foi, em geral, semelhante — inicialmente uma expressao de divida, seguida
de um siléncio constrangedor e, finalmente, de uma resposta. Por isso, hoje, no final

da pesquisa, entendemos o porqué de dois sujeitos ndo terem conseguido como
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manifestar suas concepcgdes sobre teoria e outros dois sé terem conseguido fazer
isso mediante a exemplificagdo de atividades desenvolvidas em suas aulas.

Apesar de ser um termo amplamente discutido, falado, abordado e conhecido,
as pessoas, em geral, ndo conseguem expressar sua compreensdo sobre o0 mesmo
de forma imediata, € preciso pensar, refletir, organizar as idéias, para, enfim,
elaborar uma resposta.

Apos identificarmos as concepgbes de teoria apresentadas pelos sujeitos

investigados, buscamos conhecer também as suas concepg¢des sobre pratica.

Quadro 27 — Concepc¢des sobre pratica

Informagdes FA FR (%) Sujeitos

PAV02, PCBO01, PEFO03, PLEO1,

Pratica relacionada a agéo 07 26 PLI02, PLIO1, PMUO2

Pratica relacionada a capacidade de

fazer transposi¢do didatica 03 12 PHI02, PMAO2, PQUO2

PAVO01, PEEO1, PEFO1, PEFO02,

PFLO1, PFLO2, PGEO1, PGEO2,

PLEO2, PLPO1, PLPO2, PLPO3,
PMAO1, PMUO1, PQUOL1,

Pratica ligada a teoria 15 55

Utilizou exemplos de atividades

. 02 07 PFSO01, PHIO1
desenvolvidas para responder

Percebemos que os mesmos quinze sujeitos que afirmaram que teoria esta
ligada & prética voltaram a fazer essa afirmagdo quando questionados sobre suas
concepcgdes sobre o que seria pratica. Em geral, eles alegam ja terem respondido o

que entendem por pratica ao responderem o que entendem por teoria.

Ja respondi. Pratica é teoria também. (PEF01)

Como ja mencionei, ndo consigo ver essa duas dimensdes separadas, elas
estao interligadas. (PMAO01)

Outra concepgdo de pratica manifestada pelos sujeitos é a de que ela esta

ligada & idéia de acao.

E acéo, eu tomo a pratica como acdo. Real e objetiva. (PEF03)

Prética é o que acontece. (PLI01)
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Alguns sujeitos relacionaram a idéia de prética a capacidade de fazer a

transposicao didatica de conteudos cientificos para contedidos escolares.

Entendo a pratica como a acdo de fazer a transposicao desse conteudo
para outro, entdo eles estdo praticando esse conhecimento deles noutro
enfoque. (PMAO2)

O licenciando tem que saber que ele vai ter que ensinar, ele tem sempre
gue pensar que ele vai aprender para ensinar, essa € a pratica que a gente
tem que fazer quando termina, por exemplo, determinado contetdo tedérico
com eles, como que eles fariam isso, como que eles poderiam chegar.
(PQUO02)

Assim como para expressar seu entendimento por teoria, os dois mesmos
sujeitos também utilizaram exemplos de atividades desenvolvidas por eles para
manifestar o que entendem por pratica.

De modo geral, a idéia de préxis volta a aparecer na concepg¢do dos
entrevistados sobre o que entendem por prética.

Alguns sujeitos relacionaram a idéia de prética a capacidade de fazer a
transposicao didatica dos contetdos cientificos em conteddos escolares.

O conceito de transposicao didatica foi proposto por Chevallard (1998)

Um conteddo do saber que tenha sido designado como saber a ensinar,
sofre a partir de entdo um conjunto de transformacgdes adaptativas que véo
torna-lo apto para ocupar um lugar entre os objeto de ensino. O “trabalho”
gue transforma de um objeto de saber a ensinar em um objeto de ensino é
denominado transposicdo didatica. (traduc&o nossa, p.45)*°

Inferimos que esses professores entendem por pratica o processo de
transformacgdo do conhecimento cientifico em conhecimento escolar.

Ao contrario do que ocorreu ao perguntarmos “o que vocé entende por
teoria?”, ao questionarmos “o que vocé entende por pratica?” as respostas, em
geral, foram imediatas, como se as resposta fosse Obvia. No entanto, 0s mesmos
sujeitos que ndo conseguiram manifestar suas concepcdes sobre teoria e que so
conseguiram fazer isso mediante a exemplificagdo de atividades desenvolvidas em

suas aulas preferiram ndo manifestar suas concepg¢des sobre prética.

 No original: Un contenido de saber que ha sido designado como saber a ensefiar, sufre a partir de
entonces un conjunto de transformaciones adaptativas que van a hacerlo apto para ocupar un lugar
entre los objetos de ensefianza. El “trabajo” que transforma de un objeto de saber a ensefiar en un
objeto de ensefianza es denominado de la transposicion didactica.
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Relacdo entre teoria e prética na formagéo de professores
Nesta categoria, identificamos como 0s sujeitos investigados véem a relagao

entre teoria e pratica na formacédo de professores.

Quadro 28 — Relacao entre teoria e pratica na formacao de professores

Informagdes FA FR (%) Sujeitos

PAVO01, PAV02, PCBO1, PEEO1,
PEFO01, PEFO2, PEFO03, PFLO1,
PFLO2, PFS01, PGEO1, PGEO2,
26 97 PHIO01, PHIO2, PLEO1, PLEOZ,
PLIO2, PLPO1, PLPO2, PLPO3,
PMAO1, PMAO2, PMUOL1,
PMUOQ2, PQUO1, PQUO2

Relacao dicotdmica entre teoria e
pratica

Relacéo de articulagéo entre teoria e

o 00 00 ---
pratica

N&o respondeu 01 03 PLIO1

A partir do quadro 28, percebemos que a grande maioria dos sujeitos
investigados (26/27) afirma que a relagdo entre teoria e pratica na formacdo de
professores ocorre de forma desarticulada, ndo sendo estabelecido qualquer tipo de

interagdo entre essas duas dimensdes.

Tendo em vista como é tardia essa preocupacao em de fato alinhar ou
equalizar a relacdo entre teoria e pratica, eu acredito que as pessoas ainda
estdo aprendendo a fundir a trazerem junto esse registro, mas em geral as
pessoas sdo formadas para separar as duas coisas. Eu fui formado assim,
depois que a gente acaba percorrendo outros trajetos. (PEF01)

Apenas um sujeito investigado ndo soube expressar como vé a relagédo entre

teoria e pratica na formag&o de professores.

Olha, eu ndo estou muito a par, mas eu nem posso supor. (PLI01)

Percebemos que, de modo geral, os professores de CL entrevistados
consideram que na formacdo de professores hd o predominio de uma relacdo

dicotdmica entre as dimensdes tedrica e pratica.
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Ha professores (06) que consideram que a dicotomia entre teoria e pratica é
uma caracteristica do ambiente universitario, considera-se que a academia € um

local onde predomina a dimenséo tedrica.

A relagdo entre teoria e pratica € descolada. Considero isso préprio dos
nossos curriculos da UFSM. De modo geral, eu percebo que nas
licenciaturas a pratica € sempre um penduricalho. (PEEO1)

A queixa dos alunos é de que aqui eles tém muita teoria, muito contetdo,
qgue |4 na préatica é outra realidade, é outra coisa. Mas, é o papel da
universidade também, trabalhar com a teoria. A universidade, a academia é
tedrica basicamente. Eu acho que 0s nossos cursos ainda sdo muito

tedricos. Eles sentem falta de uma pratica na sala de aula. (PGEO02)

Alguns professores (05) alegam terem essa impressao devido as queixas dos
licenciandos, que consideram a formagé&o oferecida nos CL insuficiente para atender

as exigéncias da futura profissao.

A queixa dos alunos é de que aqui eles tém muita teoria, muito contetdo,
que |4 na pratica é outra realidade, é outra coisa. Mas, é o papel da
universidade também, trabalhar com a teoria. A universidade, a academia é
tedrica basicamente. Eu acho que 0s nossos cursos ainda sdo muito
tedricos. Eles sentem falta de uma pratica na sala de aula. (PGEO02)

Outros professores de CL (05) atribuem as atuais normativas legais para
formacdo de professores da educacdo béasica a responsabilidade por essa
dicotomia, pois consideram que ao exigir determinado numero de horas para
atividades préticas no interior das disciplinas acaba se fortalecendo essa separacao.
Alguns professores, que compartilham dessa idéia, afirmam terem notado poucas
mudancas em relagdo ao periodo anterior a vigéncia dessas normativas legais,
alegando que antes a pratica estava, claramente, reservada para o fim do Curso, no
ECPP e agora esta destinada para pequenos espacos no interior de algumas

disciplinas.

Primeiro o que a gente tinha? A pratica la no fim. Depois com as reformas
todas de PPP, desde o inicio. Nao sei. Eu até agora tenho certa dificuldade
para te dizer se melhorou ou ndo, porque parece que “de novo o velho”,
parece que se mudou sO a forma, mas ndo conseguimos ainda unir essas
duas coisas: teoria e pratica. Vai comegar um curso praticando, mas a partir
do qué? Qual a base inicial? S6 com o senso comum? O senso comum, é
bom lembrar, € o marco zero do conhecimento e se a gente for ficar no
marco zero eles vao viver “n” situacdes ditas “praticas” que ndo vao resolver
nada. (PFLO2)
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A partir dessa opinido podemos ter idéia de como os professores de CL tém
visualizado e, até mesmo, operacionalizado, a relacdo entre teoria e pratica no
interior dos CL em que atuam. Ha pouca preocupacdo sobre como articular essas
duas dimensdes e, principalmente, de se pensar sobre que praticas precisariam ser
oferecidas na formacé&o dos futuros professores.

No entanto, h4 professores (09) que remetem a si a responsabilidade por
garantir que se promova a articulagdo entre teoria e pratica na formacdo de
professores e que consideram que se ainda ha predominio dessa visdo dicotdmica é
devido a falhas na formacdo que esta sendo oferecida nos CL. Dentre os sujeitos
entrevistados, ha aqueles que acreditam que essa formacédo desarticulada é prépria
das IES, pois consideram esse espago eminentemente tedrico, como se a producao

do conhecimento derivasse apenas da teoria.

Eu acredito que demanda uma certa disponibilidade e uma certa entrega
aceitar que esse ambito aqui da teoria esta contaminado pela pratica. Eu
acredito que essa coisa ainda ndo estd bem formada, ndo sei em que
medida as pessoas tendem a isolar uma coisa da outra, assim, como elas
se organizam em relacdo a tudo na vida, elas tendem a isolar para se
protegerem e para terem dominio sobre as coisas elas tendem a se isolar.
(PLPO3)

Eu acho que tem que saber fazer essa articulagcdo para poder aplicar essa
relacdo. Eu acho que facilitaria muito tanto na formacéo deles como no
ensino que eles vao promover depois. (PQUO01)

Consideramos que o predominio dessa visdo dicotdmica da relacdo entre
teoria e préatica nos relatos dos sujeitos investigados reflete o praticismo utilitarista
que vem sendo realizado nos CL, os quais ainda oferecem uma formagéo
desvinculada e distante da realidade vivenciada pelos profissionais que atuam nas

escolas de educagdo bésica brasileiras.

Relacdo entre teoria e pratica nas configuracdes curriculares dos CL em que
atuam
Nesta categoria, identificamos como 0s sujeitos investigados véem a relagao

entre teoria e pratica nas configuracdes curriculares dos CL em que atuam.
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Quadro 29- Relagao entre teoria e pratica nas configuragdes curriculares de CL

Informagdes FA FR (%) Sujeitos
PAV01, PAV02, PEF02, PEFO03,
Relacao dicotdmica entre teoria e PFLOZ, PFS01, PHIOL, PHI0Z,
ratica 16 60 PLIO2, PLP0O2, PLP03, PMAO1,
P PMAO2, PMUO1, PMUO2,
PQUO1,
Relacéo de articulagéo entre teoria e 06 29 PCBO01, PEEO1, PGEO2, PLEO1,
pratica PLEO2, PQUO2
N&o conhecem as configuragoes 04 15 PEF01, PFLO1, PGEO1, PLPO1,
curriculares do CL
N&o respondeu 01 03 PLIO1

Conforme podemos perceber no quadro 29, a maioria dos professores

participantes da pesquisa (16) considera que as configuragdes curriculares dos CL

em que atuam ndo privilegiam a articulacdo entre as dimensdes teorica e prética,

prevalecendo a dicotomia entre essas duas dimensdes.

Eu sei que tem esse pendor técnico, desarticulado da realidade educacional
[...] tém muita prética, € um curso técnico, eminentemente técnico. (PEF02)

Do ponto de vista que eu te falei? Articulagdo nenhuma no nosso PPP, por
exemplo, se vocé pegar os conteudos de cadeiras como Fisica sdo os
mesmo que se dao na Licenciatura e no Bacharelado. Os cursos sédo
diferentes, o bacharelado vai formar um pesquisador, a licenciatura vai
formar um professor que vai atuar na educacdo basica. Entdo, essas
disciplinas teriam que ter um caréter diferente ja desde o inicio do curso.
(PFSO01)

Em relacdo ao PPP algumas coisas eu acho ainda muito no plano da
abstracéo, pura e simples abstracdo. (PFLO1)

Eu acho que essa coisa entre teoria e pratica ndo € abordado. Inclusive,
aqui no curso, tem as disciplinas ditas teéricas e tem os laboratérios. O
laboratério faz atividades experimentais que ndo estdo no ponto onde o
professor da “teoria” esta e, além disso, os roteiros dos laboratérios sédo
roteiros fechados, ou seja, € exatamente uma receita de bolo e dai quando
da errado é um desespero, quando ndo se chega onde deveria chegar, ao
invés de se discutir o erro, se disfarca. Entdo, € complicada essa relagéo
teoria e pratica. Para mim, aqui no curso nao existe. Quando da a gente
relaciona, mas isso deveria estar presente em todas as disciplinas. (PQUO01)

Apesar disso, seis professores de CL consideram que a articulagdo entre

teoria e pratica estd bem expressa nas configuracdes curriculares dos CL em que

atuam.
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NoO nosso curso, eu consigo ver pratica desde o primeiro semestre, dentro
das disciplinas chamadas de “Fundamentos”, quando eu trabalho busco
fazer essa articulagdo. (PEEO1)

Ela esta acontecendo efetivamente. Inclusive, quando eu trabalho com
disciplinas para a formacédo de gedgrafos eu ndo deixo de trabalhar essa
articulacdo e eles recebem muito bem isso. Essa articulagdo esta
acontecendo, € claro que tem problemas, porque temos certos contelddos
gue nao sabemos como ensinar, mas ndo temos receita para cada
contetdo, temos que conhecer a diversidade de recursos didaticos e
pedagogicos que existem. (PGE02)

Eu conheco ele (o PPP) bem. Essas articulagcbes estdo bem expressas.
(PQUO02)

Chama a atencé&o o fato de quatro sujeitos investigados ndo conhecerem as
configuracdes curriculares propostas nos CL em que atuam, ndo tendo condi¢des de
avaliar de que forma a relagdo entre teoria e préatica esta expressa na organizacao

curricular desses CL.

N&o. Eu ndo conheco (o PPP). (PEEO1)
N&o, ndo conheco (o PPP). (PFL02)
O PPP, na verdade, ndo conheco. (PGEO1)

Apenas um sujeito ndo se manifestou sobre a relacdo entre a dimenséo

tedrica e a dimensdo pratica nas configuragdes curriculares do CL em que atua.

Desculpe, mas no momento, nao saberia como te responder. Nunca analisei
o PPP sob esse ponto de vista. (PLIO1)

O fato que mais nos chamou atencdo nessa categoria € o desconhecimento,
por parte quatro professores entrevistados, do PPP dos CL em que atuam. Esses
professores também afirmaram n&o terem consultado os PPP, o que denota a
auséncia de certo comprometimento desses sujeitos com a formagéo que eles estéo
oferecendo aos futuros professores da educagéo bésica.

Alguns dos professores entrevistados, que consideram prevalecer uma
relagdo dicotdmica entre teoria e pratica nas configuragfes curriculares dos CL em
que atuam, alegam que tém procurado, no interior das suas disciplinas, quebrar

essa dicotomia, de modo a favorecer a articulagdo entre essas duas dimensdes. No
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entanto, consideramos que para termos resultados positivos € preciso que todos os
professores de CL trabalhem nessa perspectiva e ndo apenas alguns pequenos
grupos.

De modo geral, podemos perceber que a quantidade de sujeitos que
considera prevalecer a visdo dicotdmica entre teoria e pratica nas configuracdes
curriculares dos CL em que atuam € bem menor em relacdo a prevaléncia da
dicotomia entre essas duas dimensdes na formagao de professores.

No entanto, o predominio da relacédo dicotdmica entre teoria e pratica ainda se
mantém na opinido dos professores entrevistados. Consideramos que essa Vvisao
dicotdmica predominante nas configuragées curriculares de CL é reflexo do que vem

ocorrendo na formacéo de professores como um todo.

Relacdo entre teoria e prética nas disciplinas em que atuam
Nesta categoria, identificamos como 0s sujeitos investigados véem a relagao

entre teoria e pratica nas disciplinas que ministram nos CL em que atuam.

Quadro 30 — Relagéo entre teoria e pratica nas disciplinas ministradas

Informagdes FA FR (%) Sujeitos
quagao dicotdmica entre teoria e 00 00
pratica
PAV01, PAV02, PCBO01, PEEOL,
PEFO1, PEF02, PEFO3, PFLO1,
PFLO2, PFSO01, PGEO1,
Relacéo de articulagéo entre teoria e 27 100 PGEO2,PHIO1, PHIO2, PLEO1,

pratica PLEO2, PLIO1, PLI02, PLPO1,
PLP02, PLP03, PMAO1, PMA02,
PMUO1, PMU02, PQUOL,
PQUO2

N&o respondeu 00 00

De acordo com o quadro 30, percebemos que todos 0s sujeitos investigados

afirmam ser imprescindivel articular teoria e préatica nas disciplinas que ministram.

Nas disciplinas em que eu atuo, as praticas e as teorias sao elementos que
vao constituir as experiéncias que estardo produzindo esse professor de
educacao especial. (PEE01)

Como eu te disse anteriormente, eu acho que elas séo indissociaveis. Em
Psicologia a realidade ali dentro, como as pessoas estéo atravessadas por
guestbes que nao sdo nossas, que nao sdo do ambito académico, mas que
as constituem, nao tem como abrir mao disso, ndo tem como disfarcar que
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iSso ndo existe, que isso ndo esta ali. N&o, a préatica esta ali. Quando estou
falando de alguns distirbios, transtornos, perversodes. (PEF01)

E uma tarefa que ndo é muito facil. Especialmente, chegar num aluno da
Quimica e dizer: “Fundamentos Filosdéficos, Histdricos e Sociolégicos da
Educacdo vai ser muito importante para vocé como professor”. Essa
articulacdo € meio dificil, até a gente convencé-los de que a Pedagogia nédo
€ nada mais, nada menos que uma teoria critica da prépria Educacéo e eles
mesmos como Matematicos ou Quimicos, em algum momento, eles vao ter
que fazer Filosofia, refletir sobre a Ciéncia em que trabalham, porque
também mesmo nessas areas chamadas “duras” querem receitas também.
Entdo, essa questdo da pratica e da teoria, eu tento trabalhar de uma forma
dialética mesmo, tentando unir as duas coisas e dizendo para eles da
importancia de unir as duas coisas, que uma nao precede a outra, nem é
inferior ou superior, sao duas coisas imbricadas e até ja pensar na teoria do
professor pesquisador, se ele nao fizer isso eu questiono a propria
pesquisa. (PFLO2)

Eu acho que ndo é dificil, a gente consegue fazer essa relagédo entre teoria
e pratica. Na Geografia isso se torna facil porque a gente trabalha muito
com a realidade, é focado muito na questdo do cotidiano, da realidade
humana, da realidade social. Fazer a articulagao entre teoria e pratica ndo é
muito dificil. (PGEO02)

Eu ndo poderia pensar o estagio como sendo apenas pratica do aluno, eu
tenho que dentro de carga horaria total gerenciar a carga horaria tetrica
tendo uma possibilidade de intervengdo maior ainda, ou seja, tem toda uma
preparacao para a pratica dentro das praticas de ensino. Além disso, sugeri
uma disciplina que trata da pesquisa em ensino de matematica, que era
totalmente pratica para dar conta da carga horaria e também para mudar
essa coisa da teoria vir antes da pratica e elas ndo se relacionarem. Era
uma concepc¢do de “vamos construindo a teoria com o andar a prética”, a
disciplina se chama “Laboratério em Educacdo Mateméatica” e € uma
disciplina em que teria e pratica andam juntas. (PMAOQL)

Na Quimica Analitica & bem facil fazer essa relagdo porque tanto a teérica
como a experimental andam juntas, quase como co-requisito uma da outra.
Nessa disciplina ndo tem problema teoria e pratica sdo bem relacionadas.
Na Instrumentacdo, ela é totalmente voltada para isso. Ela € um projeto que
o aluno desenvolve com um professor, ela é quase que uma iniciacao
cientifica. Nessa disciplina, ele tem que eleger um tema, desenvolver a
parte tedrica, ir a escola, montar um experimento ou pratica experimental,
aplicar, voltar e apresentar os resultados para uma banca. (PQUO02)
Chama a atencdo o fato de que, apesar de o0s sujeitos investigados
considerarem o predominio de uma relacdo dicotdmica entre teoria e pratica nas
configuracdes curriculares dos Cursos de Licenciatura em que atuam, todos, sem
excecao, afirmam que no ambito das disciplinas que ministram prevalece uma
relacdo de articulacdo entre essas duas dimensoes.
Creditamos isso ao modo particular como os professores de Cursos de
Licenciatura decidiram trabalhar e desenvolver as atividades previstas em suas

disciplinas, articulando a dimensé&o tedrica e a dimenséo pratica.
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Podemos perceber, pelo menos através do discurso, que apesar do
predominio de uma visdo dicotdbmica em um sistema que pode ser considerado
macro, os professores entrevistados, no interior das suas disciplinas, procuram
promover a articulagéo entre os conhecimentos que devem ser adquiridos no ambito
dos Cursos de Licenciatura e as situagdes que poderao vir a ser vivenciadas durante
a atuacdo profissional do futuro professor da educacéo basica, tanto em situacdes

especificas de ensino-aprendizagem como em situag8es do cotidiano escolar.

No que se refere as concepcgdes de teoria, de préatica e as relagdes entre elas
manifestadas por professores, responséveis por disciplinas cujas atividades buscam
promover a articulagdo entre as dimensdes tedrica e pratica em Cursos de
Licenciatura, percebemos que o pensamento da maioria (15/27) dos sujeitos
entrevistados vai ao encontro do que os referenciais adotados para essa pesquisa
apontam: teoria e pratica devem ser concebidas como partes de um todo, como
duas dimensdes da realidade que se completam (VAZQUEZ, 1986; SAVIANI, 1994).

Apesar disso, alguns sujeitos (06/27) ainda compartilham da viséo dicotdomica
da relacdo entre teoria e pratica, a qual considera que teoria se refere aos
conhecimentos cientificos e pratica a aplicacdo desses conhecimentos em
determinada situacdo. Esse tipo de concepg¢éo contribui para que, ao vivenciar
situacdes reais de ensino, o licenciando nédo estabeleca relagbes entre os conteddos
gue pretende ensinar e a realidade escolar.

Além disso, esse tipo de concepcdo predomina nos depoimentos da maioria
(26/27) dos sujeitos entrevistados quando se trata da relacdo entre teoria e pratica
na formacgéo de professores em geral. Esse fato € outra constatacdo que reitera o
pensamento, atualmente, hegemdnico apontado em nossos referenciais tedricos de
que € preciso quebrar essa visdo dicotdmica e compreender que a praxis
educacional deve ser sempre o ponto de partida e de chegada para a transformagéo
da realidade escolar.

Uma justificativa para a prevaléncia da dicotomia entre teoria e pratica nos
Cursos de Licenciatura, encontrada nos depoimentos de alguns (06/27) sujeitos

entrevistados, é a idéia de que a universidade caracteriza-se como sendo um local
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eminentemente tedrico, como se a produgéo do conhecimento derivasse apenas da
teoria.

Outra justificativa para essa desarticulag@o entre teoria e pratica, apresentada
por professores de CL (05/27), considera que as atuais normativas legais favorecem
essa dicotomia, na medida em que ao exigir determinado numero de horas para
atividades praticas no interior das disciplinas acabam fortalecendo essa separagéo.

E preciso entender que teoria e prética integram um todo Gnico, ndo existindo
prevaléncia de uma frente a outra, pois ambas interdependem entre si, ou seja, ndo
h& determinacdo de uma em relagdo a outra, ha reciprocidade.

Um fato que nos causa preocupacdo € o entendimento, por parte dos
professores de CL (16/27), de que até mesmo nas configuracdes curriculares dos CL
em que atuam ha a prevaléncia dessa visao dicotdmica. Percebemos que, apesar de
todas as discussfes e debates presentes em produgdes da area educacional, ainda
hé& dificuldades de se incorporar mecanismos para a promogao da articulagéo entre
as dimenso0es tedrica e préatica nas estruturas curriculares de CL.

Também nos causam surpresa o0s depoimentos de quatro sujeitos
entrevistados que afirmam nédo ter conhecimento das configuragcdes curriculares
propostas nos CL em que atuam, ndo tendo condigbes de avaliar de que forma a
relacdo entre teoria e préatica esti expressa na organizacdo curricular desses CL.
Esse desconhecimento, da parte dos professores formadores, denota a auséncia de
certo comprometimento desses sujeitos com a formacéo que eles estdo oferecendo
aos futuros professores da educacéo bésica.

O entendimento que temos € de que a necessidade de se articular teoria e
pratica na formacdo de professores € fato, ndo ha duvidas isso. Porém, ao propor
novas configuragdes curriculares para os cursos de formacéo de professores essa
necessidade é colocada em segundo plano, dando maior énfase para os contetdos
que caracterizam a formagdo em determinada area do conhecimento. Isso também
vale para a formacdo pedagogica ofertada nos CL que, freqientemente, ndo tem
merecido destaque na elaboragdo de novas estruturas curriculares para CL.

Apesar de considerarem o predominio da dicotomia entre teoria e préatica nos
Cursos de Licenciatura em que atuam, os sujeitos entrevistados foram unanimes
(27) em afirmar que promovem essa articulagdo no interior das disciplinas pelas
quais sdo responsaveis. Isso torna-se positivo frente as informacdes até entdo

apresentadas. Percebemos, a partir do discurso desses sujeitos, que eles tém
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buscado estabelecer as relagbes necessérias para que esta articulagcdo se efetive,
de modo que teoria e prética se constituam como dois componentes indissoluveis da
praxis educacional.

Sendo assim, consideramos que as concepgdes manifestadas pelos sujeitos
entrevistados sobre teoria, pratica e suas relagdes oscilam entre a visdo dicotdmica
e a visdo associativa da relacdo estabelecida entre teoria e pratica, idéia que é
reiterada por nossos aportes tedricos.

Em geral, eles consideram que na relacdo entre essas duas dimensdes na
formagao de professores de modo geral e nas configura¢des curriculares propostas
nos Cursos de Licenciatura em que atuam, de modo mais especifico, hd o
predominio da dicotomia teoria-pratica. Entretanto, no dmbito das disciplinas por
eles ministradas, eles afirmam que tém procurado desenvolver um trabalho que
promova a articulacdo entre teoria e pratica na formacéo dos futuros professores da
educacdo basica.

Ressaltamos, novamente, que apesar de termos percebido que o0s sujeitos
consideram promover a articulagdo entre teoria e pratica em suas disciplinas, as
fontes que nos possibilitam fazer essa inferéncia sdo os relatos desses sujeitos,
seus discursos, 0 que ndo nos permite confirmar se isso ocorre de fato.

Essa auséncia de instrumentos para a observagdo de atividades
desenvolvidas pelos professores sujeitos da pesquisa veio a configurar-se como
uma das limitagcbes de nossa pesquisa.

Além disso, conforme mencionamos na sec¢do anterior, nosso estudo apontou
que, na maioria (24) dos relatos sobre atividades didaticas desenvolvidas pelos
professores de CL, predomina a idéia de que a dimensdo pratica da formacéo
docente serve apenas para a aplicagdo de teorias estudadas durante a formacgéo
inicial, conforme previsto no modelo de formacao baseado na racionalidade técnica.

Percebemos com isso, uma contradicdo entre as concepgdes sobre “teoria” e
“pratica” manifestadas pelos sujeitos de pesquisa e as atividades didaticas relatadas
por eles. Dentre os 24 sujeitos que relatam desenvolver atividades praticas para a
mera aplicacdo de teorias, 15 entendem que teoria e préatica sdo duas dimensdes da
realidade que se complementam e que sdo indissociaveis, logo, que se articulam

entre si.
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5.5. CONTRIBUICOES DO DESENVOLVIMENTO DE ATIVIDADES QUE
BUSCAM ARTICULAR TEORIA E PRATICA, NOS CURSOS DE
LICENCIATURA DA UFSM, PARA A ATUACAO PROFISSIONAL DO
FUTURO PROFESSOR DE EDUCACAO BASICA

Para responder a quinta questdo de pesquisa, utilizamos duas fontes de
informacé&o: sete normativas legais nacionais sobre formac&o de professores para a
educacdo béasica e depoimentos de vinte e sete professores formadores que atuam
em dezenove CL da UFSM.

Utilizamos para a andlise dos relatos desses sujeitos, as seguintes categorias:

1. Correspondéncia dos alunos as atividades desenvolvidas pelos professores
de CL;

2. Dificuldades vivenciadas para promover a articulagdo entre as dimensdes
tedrica e prética nas disciplinas ministradas;

3. Contribuigcdes que a forma como as aulas sdo ministradas poderdo dar aos

futuros profissionais da educagéo bésica

Correspondéncia dos alunos as atividades desenvolvidas pelos professores
de CL

Nesta categoria, procuramos saber, a partir do relato de professores de CL,
como eles consideram que seus alunos correspondem as atividades realizadas em

sala de aula.

Quadro 31 — Correspondéncias dos alunos as atividades desenvolvidas em

sala de aula

Informagdes FA FR (%) Sujeitos
Correspondem com surpresa 04 15 PEFO01, PEFO2, PGEO1, PMUO2
Correspondem com resisténcia 08 30 PAVOL, PAV02, PCBOL, PEFOS,

PFLO1, PFS01, PMAO1, PMAOQO2

PEEO1, PGEO2, PHIO1, PHIO2,
PLEO1, PLEO2, PLIO1, PLI02,
PLPO1, PLP02, PLP03, PMUO1,
PQUO1, PQUO2

Correspondem com receptividade 14 52

N&o respondeu 01 03 PFLO2
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Percebemos que a maioria dos professores de CL investigados considera que
0s seus alunos correspondem as atividades desenvolvidas em sala de aula com

receptividade.

Os nossos alunos da Educacdo Especial sdo sérios e aceitam bem as
atividades propostas. Primeiro porque ndao € um curso em que qualquer um
entra, € um aluno que ja entra com uma vontade, tem muitos que ja no
primeiro semestre desistem. E um curso eminentemente muito pesado em
termos de teoria e pratica porque a gente toca em uma questdo que é
extremamente complicada que € a deficiéncia, ele precisa ter e construir ao
longo do curso uma determinada maturidade para lidar com isso e para lidar
de uma forma que ndo seja preconceituosa, que ndo seja virada para a
relacéo de compaixdo. (PEEO1)

Eu considero que a maioria corresponde de forma satisfatoria. Eles
atendem as atividades, eles se motivam. (PGE02)

Eu encontro bastante receptividade, principalmente agora que ja se cria um
vinculo na forma da gente trabalhar. Em geral, eu acho que eles sao
receptivos as atividades. (PHIO1)

Eles tém aceitado bem as atividades propostas, pesquisam, perguntam, se
envolvem mesmo. (PLEO2)

Considero que a participacdo deles tem sido positiva. Eles participam das
aulas e desenvolvem as atividades que eu proponho. (PLP03)

Eu estou satisfeita no sentido de que eles estdo tendo consciéncia, eles
discutem comigo, eles debatem, eles Iéem os textos, eles se interessam, eu
sinto que durante as aulas eles tém preocupacdo em como ensinar.
(PMUO1)

E muito bom, eles gostam muito. No final eu sempre faco uma mesa-
redonda para eles avaliarem o que foi bom, o que ndo foi. Todos os
semestres eu faco uma avaliagcao para saber se contribuiu ou nado, se eles
vao fazer isso na escola ou nao, se € viavel ou ndo. (PQU02)

No entanto, oito professores afirmam perceber certa resisténcia dos alunos

em realizar as atividades propostas para serem desenvolvidas em sala de aula.

Nossa, ainda ontem pensei nisso: o0 que fazer para amenizar essa
resisténcia? Sinceramente, ndo sei 0 que eles pensam, que profissionais
guerem ser... (PAV01)

No comeco é dificil, porque é dificil quebrar essa logica de o professor ficar
falando o tempo todo, quando eu peco para eles falarem, as vezes, tém
aulas que eles ficam mudos. Entéo, o siléncio é constrangedor. (PFS01)



192

Eles tem se mostrado resistentes as atividades propostas. Ndo sei, preciso
rever meus planejamentos e ver onde esta o problema. (PMAQ2)

Além disso, quatro professores alegam que seus alunos se mostram

surpresos com as atividades propostas e desenvolvidas por eles em sala de aula.

Em um primeiro momento € de surpresa, uma vez que N0 N0SSso imaginario
a universidade representa quase que um museu, em que a gente tem que
se comportar de um jeito, falar de um jeito e as pessoas ficam um pouco
intimidadas de serem elas mesmas. (PEF01)

Acredito que, no inicio, a reacao é de surpresa, mas isso é geral, ndo
acontece so ali. (PMUO02)

Apenas um dos sujeitos investigados ndo soube expressar como seus alunos

correspondem as atividades que ele desenvolve em suas aulas.

Como eles correspondem? Pois €, isso € uma coisa que eles deveriam te
responder. (PFLO2)

Percebemos que, em geral, os alunos de CL tém correspondido as atividades
propostas pelos professores entrevistados ora com receptividade, ora com certa
resisténcia.

Atribuimos essa resisténcia a inseguranga que sentimos ao encararmos 0
novo, o diferente. A maioria dos licenciandos esta acostumada com uma formacao
em que as aulas sao basicamente expositivas, com o professor formador falando e
transmitindo as informacgdes, as quais eles captam sem refletir ou questionar a
validade delas, sem desenvolver sua capacidade critica frente as situagdes
expostas. No entanto, quando surgem situacdes em que essa situacao é invertida,
em que o que realmente interessa é ouvir a opinido dos licenciando e disso depende
o andamento das aulas, eles acabam se tornando resistentes e nao aceitam
participar das aulas.

Consideramos essa resisténcia uma barreira que precisa ser enfrentada pelos
professores formadores de CL, os licenciandos precisam aprender a refletir, criticar,
guestionar, opinar, debater e se posicionar sobre 0s acontecimentos da sociedade,
pois uma das iniUmeras tarefas hoje atribuidas a eles é a formacao de cidaddos que

saibam se colocar frente as adversidades.
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Além disso, acreditamos que a receptividade, por parte dos licenciandos, para

com as atividades propostas pelos professores formadores é essencial para que se

realmente contribua para a formagao deles. Em outras palavras, para que tenhamos

contribuicdes efetivas na formacdo dos futuros professores da educacdo basica é

preciso que eles estejam abertos e dispostos a colaborar com a sua formagéo.

Dificuldades vivenciadas para promover a articulacdo entre as dimensdes

tedrica e prética nas disciplinas ministradas

Nesta categoria, procuramos identificar, a partir do relato de professores de

CL, quais as dificuldades encontradas para desenvolver as atividades propostas e

promover a articulagé@o entre teoria e pratica em suas disciplinas.

Quadro 32 — Dificuldades para articular teoria e pratica nas disciplinas de CL

Informagdes FA FR (%) Sujeitos

PAVO01, PEF01, PEF02, PFSO01,

PHIO1, PHIO2, PLEO1, PLEO2,

Falta de recursos 13 49 PLIO1, PLPO3, PMAOL, PMUOL,
PMUO2

. . . - PFLO2, PGEO1, PLIO2, PLPO1,
Dicotomia entre teoria e pratica 05 18 PQUO1

o PAV02, PCBO01, PEF03, PFLO1,
Resisténcia dos alunos 05 18 PMAQ2

Nao tem dificuldades 04 15 PEEO1, PGEO2, PLP02, PQUO02

A maioria dos professores entrevistados considera que a grande dificuldade

para desenvolver as atividades propostas e, assim, promover a articulagéo entre as

dimensdes tedrica e pratica nos CL em que atuam é a falta de recursos, tanto

materiais como humanos associada a caréncia de estrutura fisica disponivel.

Dificuldade? A falta de acesso ou de artefato de imagens. (PAVO01)

Séo dificuldades que a gente tem como qualquer professor, dificuldade de
ter acesso a textos para discussédo em sala de aula. (PHIOL1)

Dificuldade? A falta de recursos humanos e materiais para desenvolver as
disciplinas efetivamente, principalmente, com o aumento da carga horaria
de algumas disciplinas. (PMAO1)
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Outra dificuldade apresentada foi a de quebrar a dicotomia entre teoria e

pratica estabelecida na légica universitaria.

A dificuldade é ligada ao senso comum: na pratica a teoria é outra. Quebrar
com essa relacao dicotdmica entre teoria e pratica, romper com isso ndo é
tao facil. (PFLO2)

Dificuldade de estruturar uma légica para a discussdo em aula, vocé tem
gue saber direito o que vocé quer, evitar cair na dicotomia entre teoria e
pratica. Isso é dificil. (PGEO01)

Alguns professores apontam como dificuldade a resisténcia apresentada

pelos alunos para aceitar e desenvolver as atividades propostas em suas disciplinas.

Como te falei antes, alguns alunos apresentam uma resisténcia muito
grande, dai fica dificil trabalhar assim. (PAV02)

A resisténcia dos alunos com certas atividades que eu proponho tem
atrapalhado, mas depende do dia e da atividade proposta. Eles querem
atividades que tragam resultados imediatos, querem tudo para hoje.
(PCBO01)

A resisténcia dos alunos que eu ja tinha comentado. Isso atrapalha o bom
andamento da aula. (PEF03)

No entanto, quatro professores de CL afirmam n&o encontrarem dificuldades

para promover a articulagdo entre teoria e pratica nas suas disciplinas.

Eu estou satisfeita, ndo vejo dificuldades em realizar as atividades que me
proponho. (PGE02)

N&o tenho dificuldades, quando termina eles comentam que gostariam de
ter feito mais. (PQUO02)

L: Nao encontro dificuldade, como a grande maioria dos meus colegas
também ndo, em funcdo da participacdo dos alunos em projetos de
extensao e pesquisa desde o inicio do curso. (PEEO1)

Percebemos que a falta de recursos materiais e humanos tém sido uma
dificuldade constantemente enfrentada por nossos formadores. A falta de materiais
para desenvolver as atividades previstas € um fator que compromete

significativamente o trabalho dos professores em geral que, muitas vezes, precisam
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adaptar seus planejamentos didaticos para conseguir desenvolver um trabalho
produtivo.

Além disso, a caréncia de recursos humanos também atrapalha o rendimento
dos professores de modo geral. A carga de trabalho e de responsabilidades elevada
acaba comprometendo o trabalho docente, o que poderia ser parcialmente resolvida
mediante contratacdo de novos professores para compartilhar as tarefas
profissionais.

A falta de recursos materiais e humanos associada a resisténcia de alguns
alunos em desenvolver as atividades propostas contribui para outra dificuldade
mencionada pelos sujeitos entrevistados de acabar com a dicotomia teoria-pratica ja
estabelecida.

Consideramos que enfrentar essas dificuldades € essencial para que o0s
professores de CL atinjam seus objetivos docentes, promovendo a articulagéo entre
teoria e pratica, e contribuam efetivamente para a formag&o dos futuros licenciados.

Apos a identificacdo das dificuldades encontradas por esses profissionais
para promover a articulagéo entre teoria e pratica no desenvolvimento das atividades
em suas disciplinas, buscamos saber se, apesar dessas dificuldades, eles
consideram que tém tido éxito na realizagdo do seu trabalho junto aos CL e, para
nossa surpresa, todos os sujeitos afirmaram se sentirem exitosos em relacdo a sua

atuacao profissional.

Posso te dizer que estou satisfeita com os resultados que tenho encontrado
no meu trabalho junto a Licenciatura. (PCBO01)

Na medida do possivel, tenho sido exitosa. LAgico que as vezes a gente
erra, mas 0 negoécio é ndo deixar a peteca cair e seguir em frente. (PEEO01)

Acho que sim. Estou sendo exitoso na medida em que essas pessoas estao
construindo conhecimento junto. (PEF01)

Os alunos tém correspondido de forma positiva as minhas atividades. Acho
gue sim, tenho tido éxito.

Eu considero que sim. Muito embora, eu ache que eu possa melhorar
alguma coisa. (PFS01)

Ai que ta, essas dificuldades podem ter existido anteriormente, pois isso
gue nos colhemos hoje como resultados positivos € um processo que vem
se constituindo. (PGE02)
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Pois é, esse negdcio de avaliar € complicado, mas em geral, me considero
exitoso sim. (PHIO1)

Olha, eu acho que tenho tido éxito sim. Claro que isso € fruto de muito
trabalho. (PLP03)

O aumento de carga horéaria trouxe uma dificuldade profissional muito
grande, mas eu gosto, estou satisfeita, acho que tudo isso vale a pena,
estou chegando préxima da minha aposentadoria e ndo me arrependo de
nada. (PMAO01)

Sim, claro que estou satisfeita. (PQU02)

Consideramos que isso € reflexo da forma como eles vém desenvolvendo as
atividades em suas disciplinas, aproximando os licenciandos do futuro campo de
atuacao profissional. Além disso, muitos sujeitos relatam que essa aproximag&o tem
sido elogiada pelos licenciandos, o que contribui para que eles se sintam exitosos

frente ao trabalho que vém desenvolvendo.

Contribuicdes que a forma como as aulas sdo ministradas poderd dar aos
futuros profissionais da educacao bésica

Nesta categoria, procuramos saber, a partir das normativas legais nacionais
para formagéo de professores da educacao basica e do relato de professores de CL,
que contribuicbes a articulacdo entre as dimensdes tedrica e pratica pode dar a
atuacdo do futuro profissional da educacéo bésica, ou seja, que melhorias de fato se
espera que essa articulacdo traga para formagdo do professora forma como suas
aulas sado ministradas podera dar & atuagao do futuro professor da educacao bésica.

A seguir, apresentamos o quadro em que constam os dados coletados nas

normativas legais.

Quadro 33 — Contribuigdes para a atuacao do futuro profissional da educagéao
basica a partir do trabalho articulado entre as dimensdes tedrica

e pratica na formagdao inicial, em normativas legais

Informagdes FA FR (%) Documentos

Capacidade de transposicao didatica 1 14 Par 9/01

Conhecimento da realidade ainda na

O, 3 28 Par 21/01, Par 28/01, Res 1/02
formacdo inicial

Nao fazem referéncia a esse aspecto 3 28 LDBEN, Par 27/01, Res 2/02
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De acordo com o quadro 33, percebemos que uma das contribuigcbes para a
atuacao do futuro professor da educacéo basica, a partir da articulagédo entre teoria e
pratica, apontadas pelas normativas legais é o desenvolvimento da capacidade dele

trabalhar com a transposicao didatica.

Sem a mediacgdo da transposicao didatica, a aprendizagem e a aplicagéo de
estratégias e procedimentos de ensino tornam-se abstratas, dissociando
teoria e pratica. Essa aprendizagem €é imprescindivel para que, no futuro, o
professor seja capaz tanto de selecionar conteidos como de eleger as
estratégias mais adequadas para a aprendizagem dos alunos, considerando
sua diversidade e as diferentes faixas etarias. (Parecer CNE/CP 9/2001)

Nesse caso, considera-se que os conhecimentos presentes no ensino néo sao
meras simplificacdes de concepc¢des oriundas de pesquisas cientificas, de modo a
facilitar a aprendizagem dos alunos, mas s&o sim “novos” conhecimentos capazes
de responder a dois dominios epistemoldgicos diferentes: ciéncia e sala de aula.

Para isso, é necessario que o0 conhecimento cientifico escolar esteja
fundamentado no conhecimento produzido pelos cientistas, e que esse ja tenha sido
aceito de uma forma consensual pela comunidade cientifica.

Outras trés normativas legais consideram que a articulacdo entre teoria e
pratica contribui para a atuacéo do futuro profissional da educac¢éo basica na medida
em que promove a insercdo e o conhecimento da realidade educacional ainda no

decorrer da formacao inicial.

[...] conhecimento do real em situacdo de trabalho, isto é diretamente em
unidades escolares dos sistemas de ensino. E também um momento para
se verificar e provar (em si e no outro) a realizagdo das competéncias
exigidas na pratica profissional e exigiveis dos formandos, especialmente
guanto a regéncia. Mas é também um momento para se acompanhar alguns
aspectos da vida escolar que ndo acontecem de forma igualmente
distribuida pelo semestre, concentrando-se mais em alguns aspectos que
importa vivenciar. E o caso, por exemplo, da elaboracdo do projeto
pedagogico, da matricula, da organizacdo das turmas e do tempo e espaco
escolares. (Parecer CNE/CP 21/2001)

A formacdo de professores que atuardo nas diferentes etapas e
modalidades da educacdo basica observara principios norteadores desse
preparo para o exercicio profissional especifico, que considerem [..] a
coeréncia entre a formacao oferecida e a pratica esperada do futuro
professor [...] (Resolucdo CNE/CP 1/2002)
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Essa seria a contribuicdo da articulacdo entre as dimensdes tedrica e prética
mais citada, tanto na literatura educacional como no senso comum da sociedade, é
uma contribuicdo praticamente incontestavel. No entanto, precisamos estar atentos
nas formas como os licenciandos tomam contato com as situagdes reais de trabalho,
por exemplo, exigir observacdes dessa realidade sem uma preparagdo prévia — o
que observar, como observar, por que observar -, tem sido um dos equivocos mais
praticados na formacéao inicial de professores.

A seguir, apresentamos os dados coletados a partir do relato dos sujeitos

entrevistados.

Quadro 34 — Contribuicbes para a atuagdo dos futuros professores da

educacao bésica

Informagdes FA FR (%) Sujeitos
Trabalhar situacGes que serdo PCBO01, PEF02, PFL0O2, PFSO01,
vivenciadas na futura atuacao 12 44 PGEO1, PHIO1, PHIO2, PLEO2,
profissional PLIO1, PLIO2, PLPO2, PLPO3
Fazer com que o licenciando atue de 07 26 PAV01, PAV02, PEFO01, PLPO1,
forma criativa, diferente da tradicional PQUO02, PMAO2, PMUO2
Ajudar a (_jeflnlr o tipo de profissionais 04 15 PEF03. PFLOL, PGEO2, PLEOL
gue desejam ser

. PEEO1, PMAO1, PMUO1,

Formar o professor-pesquisador 04 15 PQUO1

Assim como nas normativas legais, a maioria dos professores entrevistados
considera que a contribuicdo que a forma como desenvolvem suas atividades
poderé dar ao futuro profissional da educacéo bésica € o trabalho de situacdes reais
de ensino que poderdo vir a ser vivenciadas pelos licenciando durante sua atuagéo

profissional.

Eu ndo sei, como te disse, sempre procurei ligar teoria e pratica. Eu fui
professor de ensino médio, vivenciei escolas publicas, centrais e periféricas,
€ 0 que eles vao encontrar. Eu tento dizer para eles que em tal situacao eu
nao tinha o embasamento que consegui construir hoje, eu agi dessa
maneira... eu acho que a vivéncia me permite fazer isso e acaba me
colocando em uma situagdo em que eu posso falar, um pouquinho pelo
menos, do que os alunos vao encontrar como futuros educadores. (PFL02)

Eu ficaria satisfeita se na hora que eles estiverem dando aula la eles
lembrassem das coisas que a gente discutiu aqui. Eu penso que a
Licenciatura, a formacao inicial, € mais ou menos para o aluno saber em
gue terreno ele vai estar atuando, quanto mais aspectos a gente trabalhar
durante a formacao inicial, aspectos desenvolvidos na tarefa docente nessa
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formacéo inicial, tanto melhor porque realmente a tarefa docente é
complexa porque ela tem milhGes de aspectos a serem trabalhados e um
deles é planejar, outro é conhecer os alunos, os adolescentes de hoje e as
formas e ensinar. (PFS01)

Uma contribuicdo € de coloca-lo de forma consciente diante do campo de
estagio, de estar pensando e construindo com ele o que ele vai encontrar,
desde o conhecimento da escola e do PPP até o planejamento das aulas,
organizando o campo de estagio. (PHIO1)

Outro tipo de contribuicdo citada pelos sujeitos de pesquisa foi a de
proporcionar aos licenciando a chance de desenvolver um trabalho diferente do que
ele vivenciou quando aluno da educagdo basica e que possa realizar atividades

criativas e inovadoras durante sua atuacao profissional.

Eu ficaria contente se na hora em que eles estiverem atuando, eles
lembrarem de trabalhar de forma diferente da forma como trabalhavam com
ele, aquela coisa de passar informacgdes, passar contetdos. (PAV01)

Eu acho que a minha contribuicdo é de que se pode fazer diferente e que a
gente nao tem necessariamente que equalizar a diferenca, basta aceitar a
diferenca na sua diferenca, na sua dimenséo de outro. (PEF01)

Eu espero que o licenciado possa passar isso de uma forma diferente do
gue ele aprendeu, do que eu aprendi, que ele seja um facilitador do ensino,
gue ele sempre pense em todos os sentidos, porque a gente trabalha para
formar cidadaos, que eles aproximem os seus alunos da realidade. (PQUO02)

Alguns professores de CL esperam estimular os futuros professores da

educacdo basica a pensar e refletir o tipo de profissionais que eles desejam ser.

Que eles pensem sobre as teorias, que professores querem ser, como Vao
dar as suas aulas, que aluno eles querem formar. (PLEO1)

Por fim, quatro professores desejam contribuir de modo que o licenciando se
torne um professor-pesquisador, que aja, reflita e pesquise sobre a propria pratica

docente.

Eu penso que as minhas aulas vém a contribuir numa coisa que eu acho
essencial, para mim nenhum professor pode ir para uma acéo pedagogica
sem ser pesquisador da sua agdo pedagodgica. (PEEOL)

Percebemos que, em geral, diferentes contribuicdes foram citadas pelos

sujeitos entrevistados. Consideramos que essas contribuicbes acabam por se
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complementar, pois ao se promover a articulagdo entre teoria e pratica, 0s
professores sentem que estdo aproximando os licenciandos da realidade escolar e
dessa forma contribuindo para a sua formacéo.

No entanto, o simples contato com a realidade escolar ndo é suficiente se
essa aproximagdo nao estimular a busca por novas formas de trabalho, a
necessidade de transformacgéo das agOes desenvolvidas mediante a pesquisa sobre
a propria préatica docente. Isso de tudo, de uma forma ou outra, incide diretamente

no modo como os licenciando véem e querem ser visto na carreira docente.

Em relac&o as contribuicbes do desenvolvimento de atividades que buscam
articular teoria e préatica, nos Cursos de Licenciatura da UFSM, para a atuacéo
profissional do futuro professor de Educacgdo Basica, percebemos que, de acordo
com as normativas legais analisadas e com os depoimentos dos sujeitos
entrevistados, essas variam desde a aproximagdo com o futuro campo de atuagéo
profissional até a definicao do perfil profissional que os licenciandos desejam adotar.

As normativas legais analisadas (Parecer CNE/CP 9/2001) apontam que uma
das contribui¢cdes para a atuacéo do futuro professor da educacgéo basica, a partir da
articulacao entre teoria e prética, € o desenvolvimento da capacidade dele trabalhar
com a transposicao didatica.

Outra contribuicdo apontada por essas normativas (Pareceres CNE/CP
21/2001, 28/2001 e Resolu¢cdo CNE/CP 1/2002) é a insercdo e o conhecimento de
espacos reais de trabalho ainda no decorrer da formagéo inicial. Essa contribuigéo
também é mencionada pela maioria (12) dos sujeitos entrevistados, porém,
precisamos estar atentos nas formas como os licenciandos tomam contato com as
situacdes reais de trabalho, pois propor observagbes e/ou agdes diretas dessa
realidade, sem uma preparagéo prévia, tem sido um dos equivocos mais praticados

na formacéao inicial de professores.
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Uma contribuicdo mencionada por alguns (07) professores de CL entrevistados
foi a possibilidade de proporcionar aos licenciando a chance de desenvolver um
trabalho diferente do que ele vivenciou quando aluno da educacdo bésica e que
possa realizar atividades criativas e inovadoras durante sua atuacéo profissional.

Outras contribuigbes citada por alguns (08) professores de CL foram o
estimulo aos futuros professores da educacgdo basica a pensar e refletir o tipo de
profissionais que eles desejam ser e a tornarem-se professores-pesquisadores, que
ajam, reflitam e pesquisem sobre a propria pratica docente.

Percebemos que, em geral, diferentes contribuicdes foram citadas pelos
sujeitos entrevistados. Consideramos que essas contribuicbes acabam por se
complementar, pois ao se promover a articulagdo entre teoria e pratica, 0s
professores sentem que estdo aproximando os licenciandos da realidade escolar e
dessa forma contribuindo para a sua formacéo.

No entanto, o simples contato com a realidade escolar ndo é suficiente se
essa aproximagdo nao estimular a busca por novas formas de trabalho, a
necessidade de transformacgéo das agOes desenvolvidas mediante a pesquisa sobre
a propria préatica docente. Isso de tudo, de uma forma ou outra, incide diretamente
no modo como os licenciando véem e querem ser visto na carreira docente.

Consideramos que as contribuicdes mencionadas tanto nos documentos
como nos relatos dos sujeitos entrevistados s6 poderdo se efetivar de fato se
houver, durante a formacgéo inicial de professores, um trabalho que vise articular as
dimensdes tedrica e pratica, pois para que os licenciandos desenvolvam as
capacidades esperadas pelos seus formadores - por eles consideradas como
contribuicdes - € preciso que se conhega essas duas dimensdes que fazem parte da
realidade educacional.

Os depoimentos dos professores de CL entrevistados apontam que, em geral,
os seus alunos tém correspondido as atividades propostas e desenvolvidas por eles
ora com receptividade, ora com certa resisténcia.

Essa resisténcia é um obstaculo que precisa ser superado tanto pelos
professores formadores como pelos alunos de CL, pois os licenciandos precisam
aprender a refletir, criticar, questionar, opinar, debater e se posicionar sobre os
acontecimentos da sociedade, pois uma das inUmeras tarefas hoje atribuidas a eles

é a formagdo de cidaddos que saibam se colocar frente as adversidades.
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No entanto, para que essa barreira seja superada, € preciso também
enfrentar algumas outras dificuldades, relatadas pelos sujeitos entrevistados, como
por exemplo, a caréncia de recursos humanos e materiais.

Consideramos que superar esses tipos de dificuldades é imprescindivel para
que se supere e a dicotomia teoria-pratica na formacao de professores da educacéo
basica e também para que ndo haja comprometimento com o0s objetivos
educacionais propostos pelos professores formadores.

Apesar das dificuldades relatadas pelos professores de CL para promover a
articulacdo entre teoria e pratica no desenvolvimento de atividades didaticas em
suas disciplinas, todos eles consideram-se exitosos em relagdo a sua atuagao
profissional.

As contribuicbes mencionadas sao de real importancia, pois os futuros
professores da educacgdo basica precisam vivenciar situacdes reais de ensino ainda
na formagdo inicial, precisam desenvolver capacidades que superem a tradicional
aula expositiva, mediante insercdo de metodologias inovadoras no seu trabalho
docente, precisam pensar e refletir sobre o tipo de profissional que desejam
realmente se transformar, precisam investigar sobre a pratica docente que
desenvolvem em sua profissao.

Consideramos que ao vivenciar todas essas situagdes, a maior contribuicdo
para a formacdo dos futuros professores serd a superacdo da visao dissociativa
estabelecida entre a dimensdo tedrica e a dimensdo pratica na realidade

educacional em que vivemos.



CONCLUSOES

Nossa pesquisa teve como objetivo contribuir para os estudos que buscam
compreender as formas de relacdo entre teoria e pratica propostas e desenvolvidas
em Cursos de Licenciatura (CL).

Para atender a esse objetivo, formulamos o problema e as questdes de
pesquisa respondidos no capitulo anterior. As respostas a esses questionamentos
nos levaram a reafirmar a posi¢céao de que discutir sobre a formagéo de professores e
suas praticas implica conceber um processo formativo, no qual o professor
formador deve estimular os futuros professores da educagéo basica a se colocarem
como sujeitos de suas praticas, além de sujeitos do processo de construcdo e
reconstrugcdo do seu préprio conhecimento.

Assim, as praticas desenvolvidas pelos professores da Educacé@o Basica,
qgquando em servigco, devem ser permanentemente analisadas, reelaboradas e
transformadas, em articulagéo, clara e explicita, com as concepc¢des teoricas que
fundamentam o seu trabalho docente.

Nesse sentido, as atividades que buscam a promogdo da articulagéo entre
teoria e prética, desenvolvidas durante a formacao inicial de professores, devem
trabalhar com mecanismos que favoregam a analise e a compreensao de como essa
articulagcdo se viabiliza, se concretiza, no cotidiano escolar, mediante ac¢0es
individuais e coletivas.

Esse pressuposto serve, basicamente, como pano de fundo das prescrigoes
contidas nas normativas legais nacionais para a formacdo de professores da
Educacéo Basica, as quais foram analisadas nesse estudo. Para que isso ocorra,
essas normativas legais orientam que a articulagdo entre essas duas dimensodes da
realidade - teoria e pratica - ocorra a partir de um eixo organizador de toda a
formagao docente inicial.

Essas normativas legais orientam para que a articulagdo entre teoria e
pratica, durante o processo formativo dos futuros professores, deva ocorrer,
prioritariamente, nas disciplinas que tenham carga horéria dedicada & chamada
Pratica como Componente Curricular (PCC), as quais devem, por sua vez, ser

distribuidas ao longo do curso, como também nas disciplinas referentes aos Estagios
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Curriculares Preé-Profissionais (ECPP), estes iniciando a partir da segunda metade
do curso.

Para esse conjunto de disciplinas, esté previsto o cumprimento de um minimo
de oitocentas (800) horas durante o curso todo, quatrocentas (400) horas para cada
um dos dois componentes curriculares citados. No entanto, essas normativas nao
fornecem elementos e nem indicam formas para a operacionalizacdo da articulagéo
entre teoria e prética.

Isto exige dos gestores dos CL, e dos professores formadores que neles
atuam, ndo sO a proposicdo de uma organizacdo curricular que incorpore e
operacionalize essas orientacdes, como também o desenvolvimento de atividades
didaticas que envolvam um processo continuo de reflexdo, avaliacdo e
transformagcdo das concepcdes e das préaticas desenvolvidas no ambito desses
Cursos, de modo a assegurar agbes comprometidas com a formacédo do perfil
profissional do futuro professor da Educagéo Bésica.

Nesse sentido, a formagéo do perfil profissional docente, almejado pelo curso
para os seus alunos, deveri ser explicitada no desenvolvimento das praticas
formativas, de modo a proporcionar um exercicio constante da reflexdo sobre a
problematica da relagdo entre teoria e pratica e agbes concretas e intencionais que
assegurem a articulagdo entre essas dimensoes.

Os textos introdutérios da maioria dos Projetos Politico-Pedagogicos (PPP)
dos CL investigados (14/19) reafirmam a importancia de se articular teoria e préatica
na formacdo de professores, estando, nesse sentido, em conformidade com as
normativas legais analisadas.

Porém, alguns desses PPP (10/19) apenas fazem referéncia & necessidade
de se relacionar teoria e préatica, ndo apresentando mecanismos para a sua
operacionalizacdo. Como esses documentos tém a natureza de projetos, eles
deveriam conter, de forma clara, a indicagdo desses mecanismos, que S&o
imprescindiveis para a orientagdo do trabalho a ser realizado pelo professor
formador, tanto individual como coletivamente.

Nossa andlise dos PPP dos CL da UFSM evidenciou que esses Cursos
atenderam as orientacdes das normativas legais e propbem que, nas suas
organizagbes curriculares, a articulagdo entre teoria e pratica, ocorra nos

componentes curriculares ECPP e a PCC.
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De modo geral, todos os CL analisados atendem as orientacdes das
normativas legais nacionais para a FPEB, no que se refere ao cumprimento de um
minimo de quatrocentas (400) horas de ECPP.

Além disso, com excecdo do CL em Geografia, que inicia as atividades de
ECPP no segundo semestre do curso, os demais cursos d&o inicio a essas
atividades a partir da segunda metade do curso.

Entretanto, a docéncia sistematica e regular em sala de aula, em 05 desses
Cursos (Educacdo Especial Noturno, Filosofia, Fisica Diurno, Fisica Noturno,
Historia, Letras - Inglés e Letras — Portugués) esté prevista para ocorrer apenas no
altimo semestre do curso.

Lamentavelmente, essa forma de organizar as disciplinas de ECPP néo traz
mudancgas significativas para a formacdo docente inicial e apenas reproduz o
“espirito” da antiga e tdo criticada configuragdo curricular tipica dos nossos Cursos
de Formacdo de Professores, e que h& tempos tenta-se superar, baseada no
modelo “3+1”, ou seja, uma configuragdo curricular em que o ECPP se realiza
apenas no ultimo semestre do curso.

A alocagéo das disciplinas de ECPP no ultimo semestre do CL tende a fazer
com que o contato do licenciando com os diversos aspectos caracteristicos da
atividade docente seja reduzido e limitado a vivéncia de poucas situagfes no futuro
espaco de atuagdo profissional, restringindo, assim, as possibilidades de
desenvolver sua capacidade de reflexdo e de avaliagdo das atividades
desenvolvidas.

H&a 03 CL (Ciéncias Biologicas, Histéria e Quimica) que possibilitam o
desenvolvimento de ECPP em espagos educativos diferentes do espago escolar
formal, o que n&o € previsto na Resolugdo CNE/CP 1/2002, explicitamente, a qual
indica o desenvolvimento de ECPP em Escolas de Educacéo Basica.

O desenvolvimento de atividades profissionais tipicas sob supervisdo e
acompanhamento (tutoria) de um profissional experiente, em servico, em outros
espacos educativos pode ser enriquecedor para a formagao do futuro professor. No
entanto, esses tipos de atividades podem ser realizadas e contabilizadas como
atividades académico-cientifico-culturais, para as quais se prevé o cumprimento de
no minimo duzentas (200) horas ao longo do curso de formagéo, e/ou também como

atividades realizadas nas disciplinas de PCC.
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Em relacdo ao cumprimento da exigéncia de um minimo de quatrocentas
(400) horas para o componente curricular PCC, 05 Cursos de Licenciatura (Filosofia,
Letras — Inglés, Letras — Portugués, Pedagogia Diurno e Pedagogia Noturno) néo
atendem a essa prescricao contida na Resolugdo CNE/CP 2/2002.

Em geral, de acordo com as atuais ementas das disciplinas dos CL
analisados, que tém carga horéria parcial ou totalmente dedicada a PCC, séo
trabalhados tépicos/assuntos especificos dessas disciplinas, em paralelo com
atividades que antecipam vivéncias que os licenciandos terdo ao longo da profisséo
como, por exemplo, o planejamento de atividades teorico-préticas, a partir de
conteudos escolares tipicos a serem desenvolvidos na Educacao Basica.

Assim, constatamos que as propostas de organizagdo curricular de alguns
desses Cursos atendem parcialmente as orientagdes das normativas legais, seja em
relagdo ao estabelecimento de cargas horérias, seja em relacdo ao contetdo das
atividades propostas.

Em nosso estudo, percebemos que as orientagbes para a organizacéo e o
desenvolvimento de atividades que visam a promoc¢éo de articulagdo entre teoria e
pratica nas disciplinas de CL, vindas de instancias superiores da IES, recebidas
pelos professores formadores de CL entrevistados, segundo depoimentos deles,
giraram apenas em torno de dois pontos: 1) necessidade de reformulagéo curricular
em geral e 2) adequacéo de carga-horéria para disciplinas que deveriam promover a
articulagao entre teoria e pratica.

E provavel que essa pouca atencdo dada as orientagBes transmitidas para 0s
professores formadores seja reflexo da falta de preparagéo dos dirigentes da IES
para essa fungdo ou ainda do reducionismo atribuido ao papel dos professores
formadores, considerados meros cumpridores de tarefas, de programa e de
ementas.

Segundo os entrevistados, daquele semestre letivo, ndo houve orientagoes,
nem discussdes sobre como organizar e desenvolver as disciplinas. Apesar disso,
eles relatam que vém realizando atividades que buscam promover essa articulagao.
Inclusive, muitos desses professores afirmaram que ja vinham realizando atividades
que buscavam promover essa articulagcdo antes mesmo de ela fazer parte,
explicitamente, de uma orientagéo legal.

Consideramos indispensavel que os professores formadores conhegam,

compreendam e discutam as prescrigcdes contidas nas atuais normativas legais para
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que seja esclarecido o perfil do profissional que esta subjacente as orientagbes das
Diretrizes Curriculares para Formacdo de Professores para a Educagdo Bésica, e
que deste discurso passe a ser tracado o perfil do professor formado pela IES,
gualquer que seja o Curso de Licenciatura.

O desconhecimento do conteddo dessas prescricbes serve como um
obstaculo para que eles tenham condi¢des de avaliar a validade dessas orientacdes
e de estabelecer relagbes claras, verbalizaveis e defensaveis entre as prescricoes
contidas na legislacdo e as atividades que vém desenvolvendo.

Dentre os PPP analisados, destacamos duas possibilidades de organizagao
das disciplinas que podem favorecer a promogéao da articulagdo entre teoria e pratica
na formacéao de professores.

Uma delas ocorre nos CL em Pedagogia Diurno e Noturno. Nesses Cursos,
as disciplinas com carga horaria totalmente dedicada & PCC devem ser planejadas e
desenvolvidas por todos os professores responsaveis por disciplinas no seu
respectivo semestre de oferta. Porém, para que essa disciplina traga resultados
satisfatorios é preciso que todos os professores participem, desde o planejamento
até a avaliacdo da disciplina, exigindo, assim, a interacdo entre os colegas
professores do semestre e com 0s alunos.

Outra possibilidade acontece no CL em Geografia. Nesse Curso existem seis
disciplinas - Geografia e Ensino | a VI - para serem contabilizadas com carga horaria
dedicada aos ECPP. Essas disciplinas sao ofertadas semestralmente e tém apenas
um professor responsével por semestre. No entanto, considera-se que para que as
disciplinas tenham sucesso é necessério ter conhecimento sobre o que cada
professor tem realizado em sua disciplina. Assim, é possivel realizar um trabalho
articulado e até mesmo suprir as caréncias que venham a surgir.

Tendo em vista que a existéncia de espacos/momentos para troca de idéias e
experiéncias entre os professores formadores nas IES séo bastante raros e restritos,
consideramos que disciplinas organizadas dessa forma, em que s&o previstos esses
espagcos/momentos entre os professores de CL para que eles conhegam o que e
como seus colegas formadores vém trabalhando, sdo indispenséaveis para o trabalho
articulado entre teoria e pratica na formagéo de professores.

Além disso, essas trocas podem favorecer o surgimento de idéias inovadoras

para o trabalho com os licenciandos e sdo momentos em que o0s colegas de
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profissdo formadores poderdo discutir davidas sobre determinados contetdos e
metodologias de ensino, esclarecendo-as no coletivo.

Os depoimentos coletados nos permitem afirmar que as atividades didaticas
realizadas pelos entrevistados atendem parcialmente as orientagfes contidas nas
normativas legais citadas, pois, na maioria dos relatos sobre atividades didaticas
desenvolvidas pelos professores de CL (24/27), predomina a idéia de que as
atividades préticas da formacao docente servem apenas para a aplicagdo de teorias
estudadas durante a formagéo inicial.

Ou seja, formalmente, ha um atendimento as prescri¢cdes, ainda que parcial,
mas do ponto de vista tedrico-conceitual as idéias que embasam as praticas
realizadas pelos formadores de professores ainda estdo, em grande parte,
vinculadas ao chamado modelo de formagé&o profissional baseada na racionalidade
técnica.

A predominancia, nos CL, das praticas de formacdo baseadas nesse modelo
pode ser explicada pelo de fato de que, ainda hoje, os professores formadores
atuantes nesses cursos sao, na maioria, especialistas em determinada area do
conhecimento, sem formagéo pedagdgica e sem estudos mais aprofundados sobre o
proprio conceito de formagéao profissional.

No entanto, esse modelo de formacdo docente ha tempos ndo vem
atendendo as novas demandas da contemporaneidade, repleta de desafios
apresentados pelas novas tecnologias e pela grande quantidade de informacdes,
disponiveis a uma expressiva parcela da populacdo, em especial, aos jovens que
estdo frequentando as escolas e universidades.

O desenvolvimento de atividades didaticas que buscam a promocao da praxis
educacional foi relatado por apenas trés (03/27) sujeitos entrevistados. Nesses
casos, as atividades didaticas relatadas eram desenvolvidas de modo que os
licenciandos pudessem incorporar 0s conhecimentos aprendidos na disciplina,
mediante vivéncias de situagdes reais de ensino, e refletir sobre as suas atuagoes,
avaliando-as e buscando transformé-las visando sua melhoria.

Pode-se dizer que as atividades formativas relatadas por esses trés sujeitos
se aproximam daquelas previstas em um novo modelo de formacdo docente que
aponta para a formacéo de profissionais reflexivos, comprometidos, dotados de uma
razdo concebida em fungdo de um enfoque argumentativo e deliberativo, e n&o
apenas cognitivo (TARDIF, 2002).
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Nosso estudo também levantou algumas das idéias de professores
responsaveis por disciplinas cujas atividades buscam promover a articulagcdo entre
as dimensdes teodrica e pratica em CL acerca de teoria, de pratica e das possiveis
relacdes estabelecidas entre elas.

Constatamos que o discurso verbalizado pela maioria dos sujeitos
entrevistados (15/27) vai ao encontro do que os referenciais adotados para essa
pesquisa apontam: teoria e pratica devem ser concebidas como partes de um todo,
como duas dimens0fes da realidade que se completam (VAZQUEZ, 1986; SAVIANI,
1994).

Porém, alguns sujeitos (06/27) parecem ainda compartilhar de uma visdo
dicotbmica da relacdo entre teoria e préatica. Esses, em geral, consideram que
“teoria” se refere aos conhecimentos académicos relativos & matéria de ensino na
Educacé@o Basica e “prética” a aplicacdo desses conhecimentos em determinada
situagao escolar.

Lembramos aqui que, com esta visdo, o formador tera dificuldades em
organizar e desenvolver atividades que favorecam a criticidade do licenciando,
fazendo com que, ao vivenciar situacdes reais de ensino, o licenciando tenha
dificuldades para estabelecer rela¢des entre os conteudos que pretende ensinar e a
realidade escolar.

Lamentavelmente, esse tipo de visdo predomina nos depoimentos da maioria
dos sujeitos entrevistados (26/27) quando se trata da relagdo entre teoria e
pratica na formacdo de professores em geral. Esta constatacdo reitera o
consenso presente na literatura da area educacional e apontado em nossos
referenciais teorico-conceituais, sobre a urgente necessidade de se romper com
essa visdo dicotdmica e compreender que a préxis educacional deve ser sempre
tanto o ponto de partida como o de chegada para a transformagdo da realidade
escolar.

Nesse sentido, é fundamental o entendimento de que teoria e pratica integram
um todo Unico, ndo existindo prevaléncia de uma frente a outra, pois ambas sédo
interdependentes, ou seja, ndo h4 determinacdo de uma em relagdo a outra, mas
sim reciprocidade.

Um fato que nos causa preocupacdo € o entendimento, por parte dos

professores de CL (16/27), de que até mesmo as formas como as configuracdes
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curriculares dos CL em que atuam estdo organizadas favorecem a prevaléncia
dessa viséo dicotomica.

Assim, constatamos que, apesar de todas as discussdes e debates presentes
em produgcbes da area educacional, ainda ha dificuldades de se incorporar
mecanismos para a promog¢ao da articulagdo entre as dimensdes tedrica e prética
em estruturas curriculares de CL.

Também nos causam surpresa o0s depoimentos de alguns sujeitos
entrevistados (04/27) que afirmam n&o ter conhecimento das configuragdes
curriculares propostas nos CL em que atuam, e que, por isso, ndo tém condi¢des
de avaliar de que forma a relagéo entre teoria e préatica esta expressa nas estruturas
curriculares desses CL.

Esse desconhecimento, sobretudo de professores formadores, a quem sao
atribuidas disciplinas com as caracteristicas, definidas no PPP do curso, de
promover a articulagdo entre teoria e pratica, denota ndo so a dificuldade que esses
sujeitos terdo para oferecer uma formagédo adequada aos futuros professores, como
também implica em questionamentos sobre o comprometimento destes formadores,
bem como da coordenagdo dos cursos em que atuam, em particular, com a
qualidade da formagé&o oferecida.

Apesar de considerarem o predominio da dicotomia entre teoria e pratica nos
CL em que atuam, os sujeitos entrevistados foram unanimes (27/27) em afirmar que
procuram promover essa articulagcdo no interior das disciplinas pelas quais
sdo responsaveis.

Essa busca pela articulagédo entre teoria e pratica torna-se positiva frente as
informacdes até entdo apresentadas. Constatamos, a partir dos relatos de praticas
desenvolvidas por esses sujeitos, que eles tém buscado estabelecer as relagdes
necessarias para que esta articulacdo se efetive, de modo que teoria e pratica se
constituam como dois componentes indissocidveis da préaxis educacional.

Com base nos depoimentos coletados, consideramos que as maneiras como
0S sujeitos entrevistados concebem teoria, pratica e as suas relacdes estédo
distribuidas entre a visdo dicotdbmica e a visao associativa da relagao
estabelecida entre teoria e prética, idéia que é reiterada por nossos aportes
tedricos.

Em geral, esses sujeitos (26/27) consideram que na relagdo entre essas duas

dimensdes, na formacgao de professores em geral, ha o predominio da dicotomia
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teoria-pratica. Alguns deles (16/27) também tém a sensacédo de que as formas como
os CL em que atuam estéo organizados favorecem a dicotomia entre teoria e pratica.

Porém, ao relatarem sobre a relagdo entre teoria e pratica no ambito das
disciplinas por eles ministradas, todos o0s sujeitos (27/27) afirmam que tém
procurado desenvolver um trabalho que promova a articulagéo entre teoria e prética
na formacao dos futuros professores da educacéo basica.

Vale lembrar que, conforme ja mencionamos, as praticas de formagéo
desenvolvidas pela maioria dos professores de CL entrevistados (24/27) nao vao ao
encontro da articulag@o entre teoria e prética, pois estdo baseadas na idéia de que
as atividades préticas servem apenas para a aplicacdo de teorias estudadas durante
a formacgéo inicial.

Percebemos, com isso, uma contradicdo entre as idéias sobre “teoria” e sobre
“prética”, manifestadas pelos sujeitos da pesquisa, e as atividades didaticas
relatadas por eles. Dentre os 24 sujeitos que relatam desenvolver atividades praticas
para a mera aplicacdo de teorias, 15 entendem que teoria e pratica sdo duas
dimensdes da realidade que se complementam e que sao indissociaveis, logo, que
se articulam entre si.

Nosso estudo mostrou que o desenvolvimento de atividades que buscam
promover a articulacdo entre teoria e pratica, durante processos de formacéo inicial
de professores pode trazer diferentes contribuicbes para a atuagdo do futuro
professor da educagéo bésica.

As normativas legais analisadas (Parecer CNE/CP 9/2001) apontam que as
atividades formativas com foco na articulagdo entre teoria e pratica contribuem para
a atuacao do futuro professor da educagédo basica, na medida em que desenvolve a
capacidade de trabalhar com a chamada “transposi¢éo didatica”.

Outra contribuicdo apontada por essas normativas (Pareceres CNE/CP
21/2001, 28/2001 e Resolugcdo CNE/CP 1/2002) é o conhecimento de espacos reais
de trabalho ainda no decorrer da formacéo inicial. Essa contribuicdo também é
mencionada por alguns dos sujeitos entrevistados (12/27).

Porém, precisamos estar atentos as formas como os licenciandos tomam
contato com as situacdes reais de trabalho, pois propor observacdes e/ou
intervencdes diretas nessa realidade, sem uma preparacgdo prévia, tem sido um dos

equivocos bastante frequentes na formacéao inicial de professores.
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Uma contribuicdo das atividades que busca promover a articulagéo entre teoria
e pratica, mencionada por alguns dos professores de CL entrevistados (07/27), foi a
possibilidade de proporcionar aos licenciando a chance de desenvolver, em um
ambiente escolar, um trabalho diferente do que ele vivenciou, como aluno da
Educacdo Basica, e de realizar atividades criativas e inovadoras durante sua
atuacgao pré-profissional.

Outras contribuicbes citada por alguns professores de CL (08/27) foram os
estimulos aos futuros professores da Educagé@o Bésica a pensar e refletir sobre o
tipo de profissionais que eles podem ser e a tornarem-se professores-
pesquisadores, que ajam, reflitam e pesquisem sobre a propria pratica docente.

Em geral, diferentes contribuicbes do desenvolvimento de atividades que
buscam promover a articulacdo entre teoria e pratica para a formagédo do futuro
professor da Educacdo Basica foram citadas pelos sujeitos entrevistados.
Consideramos que essas contribuicbes acabam por se complementar, pois ao se
promover a articulacdo entre teoria e pratica, os professores sentem que estdo
aproximando os licenciandos da realidade escolar e, dessa forma, contribuindo para
a sua formacao.

No entanto, o simples contato com a realidade escolar ndo é suficiente se
essa aproximacao nao for mediada pelo formador estimulando a busca por novas
formas de trabalho, reconhecendo a necessidade de transformagdo das acdes
desenvolvidas mediante a pesquisa sobre a prépria pratica docente. Isso tudo, de
uma forma ou outra, incide diretamente no modo como os licenciando véem e
qguerem ser vistos na carreira docente.

Consideramos que as contribuicdes mencionadas tanto nos documentos
como nos relatos dos sujeitos entrevistados sé poderdo se efetivar de fato se
houver, durante a formacéo inicial de professores, um trabalho que vise articular as
dimensdes tedrica e pratica, pois para que os licenciandos desenvolvam as
capacidades esperadas pelos seus formadores - por eles consideradas como
contribuigdes - é preciso que se conheca essas duas dimensdes que sdo proprias de
gualquer espaco da realidade, e, portanto, da realidade educacional.

Os depoimentos dos professores de CL entrevistados apontam que, em geral,
os seus alunos, de modo gera, tém correspondido as expectativas na participacao
em atividades propostas e desenvolvidas por eles ora com receptividade, ora com

certa resisténcia.
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De modo geral, essa resisténcia é um obstaculo que precisa ser superado,
pois os licenciandos precisam aprender a refletir, criticar, questionar, opinar, debater
e se posicionar sobre os acontecimentos da sociedade, j& que uma das inUmeras
tarefas hoje atribuidas a eles é a formacao de cidaddos que saibam se colocar frente
as adversidades. No entanto, para que essa barreira seja superada, € preciso
também enfrentar algumas outras dificuldades, relatadas pelos sujeitos
entrevistados, como por exemplo, a caréncia de recursos humanos e materiais.

Consideramos que superar esses tipos de dificuldades é imprescindivel para
que se supere a dicotomia teoria-pratica na formagédo de professores da educacéo
basica e também para que ndo haja comprometimento com o0s objetivos
educacionais propostos pelos professores formadores.

Apesar das dificuldades relatadas pelos professores de CL para promover a
articulacdo entre teoria e pratica no desenvolvimento de atividades didaticas em
suas disciplinas, todos eles consideram-se exitosos em relagdo a sua atuagéo
profissional.

As contribuicbes do desenvolvimento de atividades que buscam promover a
articulacdo entre teoria e pratica para a formacéo do futuro professor da Educacéo
Basica mencionadas sdo de real importancia, pois os futuros professores da
educacdo bésica precisam vivenciar situagdes reais de ensino ainda na formacao
inicial, precisam desenvolver capacidades que superem a tradicional aula expositiva,
mediante insercdo de metodologias inovadoras no seu trabalho docente, precisam
pensar e refletir sobre o tipo de profissional que desejam realmente se transformar,
precisam investigar sobre a préatica docente que desenvolvem em sua profisséo.

Consideramos que ao vivenciar todas essas situagdes reais de ensino, a
maior contribuicdo para a formacdo dos futuros professores sera a superagdo da
visdo dicotdmica estabelecida entre a dimenséo tedrica e a dimensao pratica da
realidade educacional em que vivemos.

Dessa forma, sera possivel reconstruir a teoria a partir da problematizacéo, da
reinvencédo e da reflexdo sobre a prética, pois, conforme j& mencionamos, a teoria é
compreensdo da pratica e pratica é experimentacdo a partir da teoria que se tem
para fazé-la evoluir, torné-la mais complexa, o que significa o sujeito tornar-se mais
consciente dela. O professor tem que ter argumentos consistentes para as agoes
que pratica. E préticas férteis, acompanhadas de profundas reflexdes, produzem

teorias significativas.
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. N _ UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA - CENTRO DE EDUCAGAO
NUCLEO DE EDUCAGAO EM CIENCIAS - PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGCAO — DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DO ENSINO

Projeto de Pesquisa

DIPIED
Dilemas e Perspectivas para a Inovacdo Educacional na Educacdo Basica e na Formag&o de Professores
(Reg. GAP/CE 019443 — Proc. CNPq 486440/2006-0, Ed. Univ. 02/2006)

ROTEIRO PARA ANALISE TEXTUAL
DE PPP DE CURSOS DE LICENCIATURA

Pratica como componente curricular (PCC)
1.1) Organizagdo da PCC

Distribuicao das disciplinas: 1) Departamentos em que estdo alocadas; 2) Tipos de
conhecimentos (Shulmann) que serado trabalhados (para isso é preciso ler as ementas)
1.2) Atividades previstas para serem realizadas na parte pratica das disciplinas

1.3) Relacao entre atividades tedricas e praticas

Estagio Curricular Pré-Profissional (ECPP)
2.1)Campo de ECPP
2.2)Organizacgao do ECPP

Carga horéria destinada ao ECPP;

Distribuicao da CH e/ou disciplinas ao longo dos semestres;

Atividades previstas para este componente.
2.3)Acompanhamento e avaliacao do ECPP

Responsaveis e papéis atribuidos ao orientador de estagio, ao estagiario, a escola, ao
professor da turma onde o estagiario ira atuar;
Formas e instrumentos de avaliacao.
2.4)OrientacBes propostas para o desenvolvimento das atividades previstas, como parte do
ECPP, tendo em vista a necessaria interagéo entre Universidade e Escola.

Mecanismos de operacionalizagéo (contratos, formularios, seguro etc...)
Descricéo do contato com escola para realizacdo de ECPP.

Formacgao Pedagogica Geral (FPG) e Formacao Pedagogica Especifica (FPE)
3.1)Organizacéo das disciplinas de FPG e FPE

Verificar a proporcdo de CH de formacgéo pedagdgica em relagdo a CH total do curso;
Verificar avancos em relagao as disciplinas de formagéo pedagdgica do antigo curriculo
minimo para cursos de FP

3.2)Disciplinas de Formacao Pedagdgica x Saberes Docentes

Atividades Académico Cientifico - Culturais (200 horas)

4.1)Natureza das atividades (Ensino, Pesquisa e Extensao).

Perfil do egresso

5.1)Verificar se a forma como o curso esta estruturado atende ao perfil de egresso proposto.

Objetivo do Curso

6.1)Verificar se a forma como o curso esta estruturado atende aos objetivos do curso proposto.

Competéncias e habilidades

7.1)Verificar se as atividades previstas para serem realizadas ao longo do curso favorecem que
ao final o licenciado possua estas competéncias e habilidades
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ROTEIRO PARA ANALISE TEXTUAL DE N
NORMATIVAS LEGAIS NACIONAIS PARA FORMACAO DE

PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA
(Verséo 01)

CARACTERIZACAO DO DOCUMENTO
Identificacéo e data de aprovacéo;
Assunto;

Relator (es);

RELACAO TEORIA-PRATICA

Referéncia a relacdo entre teoria e pratica na formacéo inicial de professores;
Significados atribuidos aos termos “teoria” e “pratica”;

Formas de relacdo entre teoria e pratica;

Espacos para a efetivagdo da relagéo entre teoria e pratica em Cursos de Licenciatura;
Articulacdo entre as dimensfes tedrica e pratica na organizacdo de Cursos de
Licenciatura;

Envolvimento dos professores formadores na articulacao entre as dimensdes teérica e
pratica em Cursos de Licenciatura;

Contribuicdes para a atuacdo do futuro profissional da educacdo basica a partir do

trabalho articulado entre as dimensdes teobrica e pratica na formacao inicial.
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7
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ROTEIRO PARA ANALISE TEXTUAL DE

PPP DE CURSOS DE LICENCIATURA
(Verséo 01)

CARACTERIZACAO INICIAL DO CURSO

Ano aprovacédo do PPP

Estrutura administrativa do Curso

Objetivos do Curso

Distribuicdo da carga horaria por componente curricular
Organizacéo das disciplinas

5.1) por semestre

5.2) por departamento

RELACAO TEORIA-PRATICA

Referéncia a relagdo entre teoria e pratica na formacéo inicial de professores;
Envolvimento dos professores formadores na articulacao entre as dimensdes teérica e
pratica em Cursos de Licenciatura;

Contribuicdes para a atuacdo do futuro profissional da educacdo basica a partir do

trabalho articulado entre as dimensoes tebrica e pratica na formacao inicial;

ORGANIZAGCAO COMPONENTES CURRICULARES

Organizacao das disciplinas referentes aos ECPP;

9.1) Atendimento as orientacdes prescritas nas normativas legais para formacdo de
professores de educagéo basica;

9.2) Distribuicdo da carga horéaria das disciplinas referentes aos ECPP nos Cursos de
Licenciatura da UFSM;

9.3) Distribuicdo das atividades a serem desenvolvidas nas disciplinas referentes aos ECPP
nos Cursos de Licenciatura;

9.4) Relagéo entre objetivos e programas de trabalho previstos nas ementas das disciplinas
referentes aos ECPP.

Organizacdo das disciplinas que tém carga horaria total ou parcialmente dedicada a

PCC.

10.1) Atendimento as orientagBes prescritas nas normativas legais para formacgdo de
professores de educagéo basica;

10.2) Distribuicdo da carga horéaria dedicada a PCC nos Cursos de Licenciatura da UFSM;

10.3) Distribuicdo das disciplinas dedicadas a PCC ao longo da formagéo;

10.4) Tipos de conteldo trabalhados nas disciplinas a PCC nos Cursos de Licenciatura da
UFSM;

10.5) Relacéo entre objetivos e programas de trabalho previstos nas ementas das disciplinas
dedicadas a PCC.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA - CENTRO DE EDUCAGAO
NUCLEO DE EDUCAGAO EM CIENCIAS - PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO — DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DO ENSINO

Projeto de Pesquisa

DIPIED

Dilemas e Perspectivas para a Inovagdo Educacional na Educacdo Basica e na Formacao de Professores
(Reg. GAP/CE 019443 — Proc. CNPq 486440/2006-0, Ed. Univ. 02/2006)

ENTREVISTA COM PROFESSORES
DE CURSOS DE LICENCIATURA DA UFSM

Informacdes Pessoais e Profissionais

Nome Completo:

Contato:

e E-mail:

e Telefone:

e Celular:

Formacéo:

e Graduacéao (Curso/Inst./Ano):

e Especializacao:

e Mestrado:

e Doutorado:

Tempo de servico na UFSM (Anos):

Curso(s) de graduacdo em que atua na UFSM e disciplina(s) que costuma ministrar nesse(s)

curso(s):
N. Curso de Graduagdo UFSM Disciplinas que Tempo
Ministra (meses/anos)
01
02
03

Situacédo funcional (tipo de vinculo com a UFSM):

Experiéncias em outra Instituicdo de Ensino Superior (IES), particularmente em Cursos de

Licenciatura:




Bloco

1.

Bloco

©®NoO;

Bloco

10.

11.

12.

13.

14.
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I. Organizacdo de atividades que visam a promocado de articulacdo entre as
dimensdes tedrica e pratica no decorrer do processo de formacéo inicial de
professores

Como foi a sua participacdo na organizacdo da atual configuracdo curricular do

Curso de Licenciatura em que vocé atua. Vocé foi convidado a contribuir de alguma

forma?

Que orientagbes formais, por parte da instituicio (PROGRAD, coordenacéo,
departamento), vocé recebeu para organizar e desenvolver atividades que
promovem a articulacdo entre teoria e pratica nas disciplinas de Cursos de
Licenciatura em que vocé atua?

Ha momentos/espacos previstos para interagdo e/ou troca de idéias entre vocé e os
demais professores de Cursos de Licenciatura sobre as acbes que vocés
desenvolvem em sala de aula? Em caso afirmativo, descreva como esses momentos
se organizam (esponténeos, propostos pela coordenacdo) Quais 0s aspectos
principais dessa interacdo? (assunto abordado, freqiiéncia de realizagao, dindmica
empregada)

Que tipo de informacgédo vocé teve sobre as mudancas trazidas pela atual legislacdo
para formacdo de professores da educacdo basica? A que orientagcdes vocé teve
acesso?

Il. Concepcdes sobre a relacdo entre teoria e pratica no decorrer do processo
de formacéao inicial de professores
O que é teoria para vocé?

O que é pratica para vocé?
Como vocé vé a relacdo entre teoria e pratica nas disciplinas que vocé atua?
Como vocé vé a relacdo entre teoria e pratica na formacéo de professores?

Do que vocé conhece do PPP do Curso em que vocé atua, como vocé avalia a
articulacéo entre teoria e pratica proposta nas configuragées curriculares do Curso?

lll. Desenvolvimento de atividades gue visam a promoc¢&o de articulacdo entre
as dimensd&es tedrica e pratica no decorrer do processo de formacdo inicial
de professores

Vocé considera importante desenvolver a articulacdo entre teoria e pratica em suas

disciplinas? Exemplifique uma atividade que vocé desenvolve em sala de aula, que

considere promover essa articulagao.

Como vocé considera que os seus alunos correspondem as atividades que vocé
propde em suas disciplinas? Comente.

Comente sobre dificuldades que vocé vivencia para promover a articulagdo entre as
dimensdes tedrica e pratica nas disciplinas por vocé ministradas.

Com essas dificuldades vocé considera que tem tido éxito no desenvolvimento das
atividades realizadas? Comente.

Que contribuicdes vocé acredita que a forma como suas aulas sao ministradas
podera dar aos futuros profissionais da educacao basica?
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QUADRO PARA ANALISE DA ORGANIZACAQ DAS DISCIPLINAS REFERENTES AOS ESTAGIOS

CURRICULARES PRE-PROFISSIONAIS NOS CURSOS DE LICENCIATURA DA UFSM

CL

DISCIPLINA

CH

CH
10T

SEM

OBJETIVOIEMENTA

PROGRAMA

CAMPOS DE
ESTAGIO

ARTES VISUAIS

Estagio
Supervisionado |

7

50

+ Aprender a ser professor no
campo de atuaggo profissional
frente as diferentes realidades.

+ Compreender a aéo educativa
como espago de pesquisa e
extensao.

+ Materializar roteiros de aula
compartithados com o professor
regente/tutor, executando o
projeto de estagio, planejando e
avaliando.

* Reconhecer os diferentes
setores da escola e seu
funcionamento.

UNIDADE 1 - PESQUISANO CAMPO DE ATUAGAO: CONTEXTO
ESCOLAR E SALA DE AULA

1.1 - Prética educativa na escala. 1.2 - Planejamento, execucéo e avaliagdo
do processo ensino-aprendizagem.

Estagio
Supervisionado

9

405

60

« Construir a competéncia da
docéncia na acAo educativa do
Estagio Supervisionado.

+ Estabelecer relagdes entre a
teoria e a pratica, como
pesquisador e profissional
atuante.

+ Materializar roteiros de aula
compartithados com o professor
regente / tutor, reavaliando
permanentemente.

UNIDADE 1 - CONSCIENTIZAGAO PROFISSIONAL

1.1 - Formacdo profissional, escola e realidade sécio-cultural no ensino do
Desenho e Plastica. 1.2 - O pessoal e o profissional na docéncia:
profissionalizagéo, producgo cultural e pesquisa.

UNIDADE 2 - GESTAQ EM ARTES VISUAIS

2.1 - Planejamento, Desenvalvimento e Avaliacao.

Estagio
Supervisionado
Il

120

70

+ Aprender a ser professor no
campo de atuaggo profissional
frente as diferentes realidades.

+ Compreender a aéo educativa
como espago de pesquisa e
extensao.

+ Materializar roteiros de aula
compartithados com o professor
regente/tutor, executando o
projeto de estagio, plangjando e
avaliando.

+ Realizar uma exposicdo didtica
na escola dos trabathos
produzidos pelos alunos.

UNIDADE 1 - PESQUISA EM ENSINO E EXTENSAOQ: CONTEXTO
ESCOLAR E SALA DE AULA

1.1 - Prética educativa em arte na escola. 1.2 - Planejamento, execucéo e
avaliago do processo ensino-aprendizagem. 1.3 - Organizagdo de uma
exposicao dos trabalhos feitos pelos alunos com apresentagdo e folder.

sEscolas de
Ensino
Fundamental
e Médio
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CH CAMPOS DE
CL | DISCIPLINA | CH SEM OBJETIVO/EMENTA PROGRAMA ‘
T0T ESTAGIO
R UNIDADE 1 - AVALIAGAQ DAS ATIVIDADES
+ Dar continuidade & prética de . ) - .
- - 1.1- O planejamento, o desenvolvimento e a avaliagdo do ensino em Desenho
Estégio Supervisionado na it 04 tados do oheeto d )
Estégio escola e P?stma. f1.2—Aprese~nt%gao ~os re;p tal 03 o/o. Jetg g ggsqwsa. |1.3—
Supenvisonado | 120 8 |+ Apresentar e defender o Ava ar conforme & 0pgo da agéo teongo—pe agdgica da pratica escolar e sua
v rlattio fnl do Eségio coeréncia com osaberdmphpar (atelié dg aprofundamento).
. UNIDADE 2 - APRESENTAGAO DO ESTAGIO
Supenvisionado com banca y - o .
. 2.1 - Defesa oral do relatdrio de estagio e argliico da banca examinadora. 2.2
examinadora. A ) . . :
- Producdo cientifica através da entrega de um artigo como requisito parcial.
UNIDADE 1 - ORGANIZAGAQ DAS ATIVIDADES DE OBSERVACAQ
1.1 - Elaboragdo dos instrumentos de observag&o. 1.2 - Fichas de
observagdo. 1.3 - Questiondrios e entrevistas.
UNIDADE 2 - INSERGAO NA REALIDADE DA ESCOLA DE ENSINO
FUNDAMENTAL
‘<’E’ + Observar e analisar aestrutura | 2.1 - Observacdes participadas de situacdes de ensino-aprendizagem de
O & 0 funcionamento dainstituicéio | Ciéncias Bioldgicas. 2.2 - Da estrutura e do funcionamento da escola de
(_D Estégio de ensino fundamental, bem ensino fundamental. 2.3 - Dos planejamentos escolares. 2.4 - Da dinémica da
o | Curricular como a dinémica da sala de sala de aula. ) ) ,
o | Seninat Sl s o | ECOLEBIORIDAEITL | RSt
S o " volv ) : ;
=a] ga‘jc |§nC|as 0] 405 5 de estagio na escola de ensino | 3.1 - Elaboragéo do projeto de estagio. 3.1.1 - Planejamento das atividades Ensino
> | DI00gicas no fundamental. de Ciéncias Bioldgicas no ensino fundamental. 3.1.2 - Discussdo dos Fundamental
=c | Ensino * Planejar, executar e avaliar planejamentos elaborados. 3.2 - Execucdo do projeto. 3.2.1 - Regéncia de
; Fundamental | atividades de Ciéncias classe. 3.2.2 - Atividades complementares. 3.3 - Avaliagao do projeto. 3.3.1 -
L Bioldgicas na escola de ensino | Avaliagdo do professor supervisor do estgio. 3.3.2 - Avaliagao do aluno
O fundamental. estagiario. 3.3.3 - Avaliagéo da escola (professor tutor e alunos da turma de

estagio).

UNIDADE 4 - ELABORAGAO E APRESENTACAQ DO RELATORIO DE
OBSERVAGAO E ATUAGAQ NA ESCOLA DE ENSINO FUNDAMENTAL

4.1 - Andlise avaliativa da pratica pedagdgica realizada. 4.2 - Apresentacéo do
relatdrio.
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CH CAMPOS DE
CL | DISCIPLINA | CH SEM OBJETIVO/EMENTA PROGRAMA i
T0T ESTAGIO
UNIDADE 1 - ORGANIZAGAQ DAS ATIVIDADES DE ESTAGIO
+ Desenvalver e executar 1.1 - Elaboragdo do planejamento das atividades de estagio. 1.2 -
atividades de ensino de Apresentaao e discussao do planejamento elaborado.
Ciencias Bioloaicas nas escolas UNIDADE 2 - INSERGAO NA COMUNIDADE ESCOLAR DE ENSINO
Estégo 5 510109 FUNDAMENTAL
: de ensino fundamental, que bservacio & and de estigio e d |
Curricular oossiiitem apicagges de 2.1 - Observagdo e analise. 2.1.1 - Do campo de estagio e de seu papel nos
i : x curriculos escolares. 2.1.2 - Das interacGes na sala de aula.
Supervisionado conhecimentos, a formaco de : : .
das Cincias 0 g afitudes e o desenvolvimento de UNIDADE 3 - DOCENCIA EM CIENCIAS BIOLOGICAS NO ENSINO
o . s FUNDAMENTAL.
B'Obglcas LY hra;'ilcliadr?;igseigﬁﬁanas a 3.1 - Regéncia de classe. 3.1.1 - Planejamento de ensino. 3.1.2 - Execucdo e
Ensino ) Elane'a[r] executar e avalia avaliagdo. 3.2 - Atividades complementares. 33 - Entrevitas.
Fundamental. I aiid ; dés e Cincias UNIDADE 4 - AVALIAGAO DO ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO
Bioléicas na escola de ensino DE CIENCIAS BIOLOGICAS NA ESCOLA DE ENSINO FUNDAMENTAL
un dagment " 4.1 - Avaliagdo do professor supervisor. 4.2 - AvaliacAo da escola (do
' professor tutor e dos alunos da turma). 4.3 - Avaliagio do aluno estagidrio.
4.4 - Apresentacdo do relatério final.
UNIDADE 1- ORGANIZAGAQ DAS ATIVIDADES DE OBSERVACAQ
1.1 - Elaborago dos instrumentos de observagéo 1.2 - Fichas de observacao.
1.1.2 - Questionérios ¢ entrevistas. ,
UNIDADE 2 - INSERGAO NA REALIDADE DA ESCOLA DE ENSINO MEDIO
2.1 - ObservacBes participadas de situacdes de ensino-aprendizagem de
+ Ohservar e analisar aestrutura | Biologia. 2.2 - Andlises avaliativas. 2.2.1 - Da estrutura e do funcionamento
L e o funcionamento da instituicdo | da escola de ensino médio. 2.2.2 - Dos planejamentos escolares. 2.2.3 - Da
Estagio de ensino médio, bem comoa | dinamica da salade aula. ) ,
Currlcullalr dindmica da sala de aula. UNIDADE 3 - ELABORACAO E EXECUGAO DO PROJETO DE ESTAGIO NA
Supenisionado | oo 70| Eleborr e desenvolver opiiet | ESCOLA DE ENSINO MEDIO + Escolas de
de. Ciéncias de estagio na escola de ensino | 3.1 - Elaboragéo do projeto de estagio. 3.1.1 - Planejamento das atividades Ensino Médio
Bioldaicas no médio. de Biologia no ensino médio. 3.1.2 - Discussao dos planejamentos
g , . . .
Ensino Médio | * Planejar, executar e avaliar elaborados. 3.3 - Execugdo do projeto. 3.3.1 - Regéncia de classe. 3.3.2 -

atividades de Biologia na escola
de ensino médio.

Atividades complementares. 3.4 - Avaliago do projeto. 3.4.1 - Avaliao do
professor supervisor de estagio. 3.4.2 - Avaliagdo do aluno estagiério. 3.4.3 -
Avaliagio da escola (professor tutor e alunos da turma de estdgio).

UNIDADE 4 - ELABORAGAO E APRESENTACAQ DO RELATORIO DE
OBSERVAGAO E ATUACAO NA ESCOLA DE ENSINO MEDIO.

4.1 - Andlise avaliativa da pratica pedaggica realizada. 4.2 - Apresentaco
do relatdrio.
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CH CAMPOS DE
CL | DISCIPLINA | CH 10T SEM OBJETIVO/EMENTA PROGRAMA ESTAGIO
UNIDADE 1 - ORGANIZAGAQ DAS ATIVIDADES DE ESTAGIO
1.1 - Elaboracdo do planejamento das atividades de estagio. 1.2 -
+ Observar e analisar aestrutura | Apresentacdo e discusséo do planejamento elaborado.
. & o funcionamento da instituigio | UNIDADE 2 - INSERCAQ NA COMUNIDADE ESCOLAR DF ENSINO MEDIO
Estagio de ensino médio, bem comoa | 2.1 - Observacdo e andlise. 2.1.1 - Do campo de estagio e de seu papel nos
Curricular dindmica da sala de aula. curriculos escolares. 2.2 - Das interagdes na sala de aula.
Supervisionado 0 g * Elaborar e desenvolver o projeto | UNIDADE 3 - DOCENCIA EM BIOLOGIANO ENSINO MEDIO
de. Ciéncias de estagio na escola de ensino | 3.1 - Regéncia de classe. 3.1.1 - Planejamento de ensino. 3.1.2 - Execucéo e
Bioldgicas no médio. avaliagdo. 3.2 - Atividades complementares. 3.3 - Entrevistas.
Ensino. Médio I + Planejar, executar e avaliar UNIDADE 4 - AVALIAGAO DO ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO
atividades de Biologia na escola | DE BIOLOGIA NO ENSINO MEDIO
de ensino médio. 4.1 - Avaliagdo do professor supervisor (relatdrio de estagio e orientacdes).
4.2 - Avaliag8o da escola (do professor tutor e dos alunos da turma). 4.3 -
Avaliagio do aluno estagiArio. 4.4 - Apresentacdo do relatdrio final.
UNIDADE 1 - SELEGAO DE AMBIENTES E SITUAGOES QUE PODEM SER
USADAS NO ENSINO DE CIENCIAS E BIOLOGIA FORA DA SALA DE AULA
1.1- Levantamento de situagGes, ambientes e espagos culturais existentes na
comunidade que podem ser utilizados para o ensino de Ciéncias e/ou Biologia
Estgio 1.2 - Selecdo da situacAo e/ou ambiente que serd utilizado e do tema que serd
Curricular + Planeja, executar e avala abordado 1.3 - Reviséo bibliografica sobre o contedido selecionado WES0ACOS
Supervisionado atvida dés relacionadas a0 UNIDADE 2- PLANEJAMENTO DE ATIVIDADES pag .
de. Ciérc 0 : R 2.1 - Elaboragéo do planejamento das atividades 2.2 - Discusséo do Educativos,
e. Ciéncias 45 7 ensino de Ciéncias e Biologia , .
Biologicas em (UE possalh 0corTer e EJETSJ:B]EE n3to EXECUCAO DAS ATIVIDADES ifetentes co
Espacos ambiente extra-classe. - G0 — - escolar
pag ‘ 3.1 - Apresentacdo das atividades propostas 3.2 - Discusséo e avaliagéo das
Educativos atividades apresentadas
UNIDADE 4 - ELABORAGAO DO RELATORIO DO ESTAGIO CURRICULAR
SUPERVISIONADO DE CIENCIAS BIOLOGICAS EM ESPACOS
EDUCATIVOS
4.1 - Elaboragdo do relatdrio das atividades 4.2 - Apresentacao do relatdrio.
UNIDADE 1 - 0 CONTEXTO DE ATUAGAQ PEDAGOGICA
oAtuar pedagogicamente 1.1 - Espago escolar. 1.2 - Equipe diretiva e pedagdgica. 1.3 - Projeto Politico
avaliando o processo de Pedagdgico (PPP)e regimento. 1.4 - Atividades de apoio.
=1 I aprendizagem do aluno, UNIDADE 2- A PROPOSTA PEDAGOGICA
| Estagio considerando os aspectos socio- | 2.1 - Delimitagdo do campo de estagio. 2.2 - Elahoragdo dos objetivos. 2.3 - 'E3C9|as de
ig Supervisionado/ 150 | 450 g culturais, cognitivos, lingifsticos, | Elaboragéo da reviséo bibliogréfica e construgdo do referencial tedrico. 2.4 - Ensino
5t Dificuldade de emocionais e psicomotores. Elaboragéo dos procedimentos metodolgicos. Fundamental
:(‘}) Aprendizagem sAtuar pedagogicamente UNIDADE 3 - REGENCIA EM INSTITUICOES DE ENSINO e Médio
= avaliando o contexto escolar 3.1 - Elaboragdo, execucdo e avaliagdo dos planos de aula. UNIDADE 4 -
- para as lransformagdies RELATORICO TEORICO-PRATICO DA REGENCIA 4.1 - Elaboragéo do
necessirias relatdrio das afividades desenvolvidas na atuagéo pedagdgica. 4.2 -

Apresentacao do relatdrio.
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CH CAMPOS DE
CL | DISCIPLINA | CH 10T SEM OBJETIVO/EMENTA PROGRAMA ESTAGIO
UNIDADE 1 - 0 CONTEXTO DE ATUAGAQ PEDAGOGICA
oAtuar pedagogicamente 1.1. Espago escolar. 1.2 - Equipe diretiva e pedagdgica. 1.3 - Projeto Palitico
avaliando o processo de Pedaggico (PPP)e regimento. 1.4 - Atividades de apoio.
aprendizagem do aluno, UNIDADE 2 - APROPOSTA PEDAGOGICA 2.1 - Delimitacéo do campo de
Estégio considerando os aspectos socio- | estagio. 2.2 - Elaboracao dos objetivos. 2.3 - Elaboragdo da revisdo
Supenisionadol | 150 70 culturais, cognitivos, lingifsticos, | bibliografica e construgdo do referencial tedrico. 2.4 - Elaboragéo dos
S P ’ emacionais e psicomotores. procedimentos metgdolégicos. ]
Urdez oAtuar pedagogicamente UNIDADE 3 - ~REGENCIA‘: EM |NST|T~UI(;0ES DE ENSINO
avaliando o contexto escolar 3.1 - Elaboragdo, execucao e avaliagao dos planos de aula. UNIDADE 4 -
para as ransfomagies RELATORICO TEORICO-PRATICO DA REGENCIA 4.1 - Elaboragéo do
necessarias. relatcrio das atividades desenvolvidas na atuagéo pedagogica. 4.2 -
Apresentacao do relatdrio.
UNIDADE 1 - 0 CONTEXTO DE ATUAGAQ PEDAGOGICA
#Atuar pedagogicamente 1.1 - Espago escolar. 1.2 - Equipe diretiva e pedagdgica. 1.3 - Projeto Politico
avaliando o processo de Pedagogico (PPP)e regimento. 1.4 - Atividades de apoio.
aprendizagem do aluno, UNIDADE 2 - A PROPOSTA PEDAGOGICA
Estégio considerando os aspectos socio- | 2.1 - Delimitagéo do campo de estégio. 2.2 - Elaboragdo dos abjetivos. 2.3 -
Suenisionadol | . culturais, cognitivos, lingiisticos, | Elaboragéo da reviséo bibliogréfica e construgdo do referencial tedrico. 2.4 -
D ? it Coail emocionais e psicomotores. Elaboragao dos procedimentos metodolégjcos.
elict Cogniivo ohlar pedagogiaments UNIDADE 3- REGENCIA EM INSTITUIGOES DE ENSINO
avaliando o contexto escolar 3.1 - Elaborado, execucao e avaliagao dos planos de aula. UNIDADE 4 -
para as ransformagies RELATORICO TEORICO-PRATICO DA REGENCIA 4.1 - Elaboragéo do
necessarias. relatcrio das atividades desenvolvidas na atuagéo pedagogica. 4.2 -
Apresentacao do relatdrio.
o , UNIDADE 1- ORGANIZAGAO DAS ATIVIDADES CURRICULARES
« Vivenciar situagdes de ensino 1.1- Planejamento
fn”; dfg“iae‘?ags';'iz'iﬁtae;":”s'”° UNIDADE 2~ INSERGAO NA COMUNIDADE ESCOLAR
Estégio anlca go dz conhecimentos. a 2.1 - Insercao no campus de estdgio. 2.2 - Inserco na sala de aula.
<< Supenvisionado | 120 5 foprmagéo de aftudes e 0 " | UNIDADE 3 - DOCENCIA EM EDUCAGAO FISICA
© | oupervisionado desen(i/olvimento de habiidades 3.1- Regéneia de classe. 3.1.1 - Planejamento do ensino. 3.1.2 - Execucéo e
Nt necessirias A ortca avaliagdo do ensino. 3.2 - Atividades complementares. las d
L o napescola UNIDADE 4 AVALIAGAO DO ESTAGIO CURRICULAR vEscolas de
o 105 P ' 4.1 - Avaliagio. Ensino
< ~
O + Vivencia stagges de ensino UNIDADE 1 - ORGANIZACAQ DAS ATIVIDADES CURRICULARES Fundamental
= em Educacéo Fisica nas séries LL- Planciamentc. e Médio
o finais do ensino fundamental UNIDADE 2 - INSERGAO NA COMUNIDADE ESCOLAR
Z Estégio e possihiltem a aplicacio de 2.1 - Insercao no campo de estagio. 2.2 - Insercdo na sala de aula.
" iy 120 6° fue pos plca: UNIDADE 3 - DOCENCIA EM EDUCAGAQ FISICA
Supervisionado I conhecimentos, a formagéo de

atitudes e o desenvolvimento de
habilidades necessarias a
pratica profissional na escola.

3.1- Regéneia de classe. 3.1.1 - Planejamento do ensino. 3.1.2 - Execucdo e
avaliagdo do ensino. 3.2 - Atividades complementares.

UNIDADE 4 - AVALIAGAO DO ESTAGIO CURRICULAR

4.1 - Avaliagio.
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CH CAMPOS DE
CL | DISCIPLINA | CH SEM OBJETIVO/EMENTA PROGRAMA ‘
T0T ESTAGIO
+ Vivenciar stuacses de ensino UNIDADE 1- ORGANIZAGAO DAS ATIVIDADES CURRICULARES
em Educacdo Eisica nas séries LL- Panejamend.
. niciais dogensino fundamental UNIDADE 2 - INSERCAQO NA COMUNIDADE ESCOLAR
Estagio L - 2.1 - Insercéo no campus de estagio. 2.2 - Insercdo na sala de aula.
iy que possibilitem a aplicagdo de - P
Supervisionado | 120 I conhecimentos. afomacio de UNIDADE 3 - DOCENCIA EM EDUCAGAQ FISICA
Il atitudes ¢ 0 deéenvolvimgento de 3.1- Regéneia de classe. 3.1.1 - Planejamento do ensino. 3.1.2 - Execucéo e
habiidades necessrias 2 avaliagdo do ensino. 3.2 - Atividades complementares.
ritica orofissional nia escola UNIDADE 4 - AVALIACAO DO ESTAGIO CURRICULAR
pralicap | 41-Avaliacdo.
* Analsar e el apracada .\ naoe 1 _pE| 4T DAS EXPERIENCIAS
Educagdo Fisica nos diferentes 0 Medi , d | ducacio Infani
Semindrio em niveis de ensino 1o contexto 1.1 - Ensino Médio. 1.2 - Ensino Fundamental. 1.3 - Educago Infantil.
Estagio 45 g escola, aravés deum et | o ADE 2~ DIAGNOSTICO DE PROBLEVAS
S g siona con ba’se 05 EstAtios 2.1 - Médio. 2.2 - Fundamental. 2.3 - Infantil
Upervisionago Sunenvsonas | ﬂelll ora | UNDADE 3-ESPAGO FISICO ESCOLAR
Préptica Curricular ' 3.2 - Ensino Médio. 3.2 - Ensino Fundamental. 3.3 - Educacéo Infantil
+ Conhecer a realidade da
Zgg“;;'g;gfn°:ger§;|i3':;e°s | UNIDADE 1- INSERCAO NA COMUNIDADE DE ENSINO
escolar onde aprendem alravés 1.1 - Observando a comunidade escolar 1.1.1 - Preparar instrumentos para a
" 4 x observagdo: métodos de observagao; 1.1.2 - Observar a comunidade escolar;
Estagio da observacdo e observagéo : T
- 0 - 1.1.3- Observar as aulas e o aprendizado de filosofia. 1.2 - Descrevendo a
Curricular 210 7 participante. . AL .
< e iy comunidade e o ensino de filosofia nas escolas. 1.2.1 - Elaboragéo de
— | Supervisionado | + Elaborar um relatorio da . .
py observacAo sobre a realidade elttrio de obsenvaGdo.
o ¢ .| UNIDADE 2 - ORGANIZACAQ DAS ATIVIDADES CURRICULARES sEscolas de
w 420 « Elaborar um plano de ensino e de Ens oo
o para a efetiva docéncia na 21~ Planejamentode Ensino Ensino Medio
= escola média.
= + Realizar da docéncia em
Estégio filosofia com apaio do professor A
Curicular N0 g da escola e orientacdo do UNIDADE 1 - REGENCIA DE CLASSE
Supenvisionado | professor da UFSM. UNIDADE 2 - ELABORAGAO DE RELATORIO FINAL.
Upervisionago + Elaborar o relatdrio final de
regéncia de classe em filosofia.
Estagio DI N UNIDADE 1 - ESTRUTURA ORGANIZACIONAL DA ESCOLA
Supenvisionado + Ter uma visdo clara e completa | 1.1 - Organograma. 1.2 - Plano Pedagbgico. 1.3 - Estrutura de Apoio.
et Ensito de 60 - de todos os mecanismos de UNIDADE 2 - ESTRUTURA DIDATICA
< | .. ¥ T funcionamento da escola. 2.1~ Curriculo 2.2 - Planos de Curso das Disciplinas 2.3 - Registros das
o | Fiseal 105 Atividades Diddticas 2.4 - Sistema de Avaliagdo +Escolas de
(f EStégiQ . * Realizar oplanejamentode um | oL Ensino Medio
Supervisionado ol qo | conjuntode aulas aserem . L
em Ensino de fa o8 exccutadas fente aalnosda | COMeudo nos Livos do Ensino Medio
- e Planejamento das aulas.
Fisica ll escolamédia.
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CH CAMPOS DE
CL | DISCIPLINA | CH SEM OBJETIVO/EMENTA PROGRAMA ‘
T0T ESTAGIO
Estagio + Repensar seus proprios
Supervisionado planejamentos baseando-se na | Observagdo da Atuagdo do Professor Regente da Classe.
Ensino d 90 700 9° | observacdo e discussdo da Discussdo da Prética em Sala de Aula.
er’nl SN0 de pratica do professor regente de | Replangjamento das suas Futuras Aulas.
Fisica Il classe.
« Ser capaz de executar frente a
Estagio alunos do ensino médip um Atuagdo Frente aos Alunos da Escola Média.
Supervisionado N - Corjunto de et previamete Atualizag&o Constante do Plangjamento.
. 180 8% 10° | planejadas e supervisionadas -~ :
em Ensino de : Avaliag8o do Aprendizado dos Alunos.
. pelo seu professor orientadore | .~ 7 - "
Fisica IV oelo professor regente de Discusséo e Avaliacéo da Prética em Sala de Aula.
classe.
UNIDADE 1 - LEITURA DA LINGUAGEM CARTOGRAFICA NO ENSINO
BASICO
1.1- Aslinguagens cartograficas. 1.2 - Elementos da linguagem cartografica.
+ Desenvolver a aabetizacio 1.2.1-Escala. 1.2.2 - Projecdes cartograficas. 1.2.3 - Orientacéo. 1.2.4 -
P \ Legendas.
Geografia e 0 » éﬂ"gﬁ;{fg %z;gz;o o s | UNDADE 2 REPRESENTAGOES CARTOGRAFICAS NO ENSINO BASICO
Ensino | . .~ | DA GEOGRAFIA
- ngslisotecnologms PABOENSIO 1 91 - Tabelas. 2.0.1 - Tipos de tabelas. 2.1.2 - Posicionamento das varidveis.
L ' 213- anstrugéo e interpretacéo. 2.2 - gréficos. 2.2.1 - Tipos de gréficos. oEscolas de
<< 2.2.2 - Ainfografia. 2.2.3 - Construgdo e interpretagdo. 2.3 - Cartogramas, Ensino
o= 420 mapas e cartas. 2.3.1 - Tipos.
g 2.3.2- As varidveis de representacdo. 2.3.3 - Construgdo e interpretacao. Funqamemal
L UNIDADE 1 - HISTORICO DO OBJETO IMPRESSO e Médio
(& 1.1 - Aescrita como produtora de conhecimentos. 1.2 - A emergéncia do
v Comreender o DIocesso & 65 objeto impresso no Brasil. 1.3 - Ainsercao dos textos no ensino.
- preender op UNIDADE 2 - AS POLITICAS ADMINISTRATIVAS
Geografia e fatores que interferem na - P e
. 60 3 T 2.1 - Os governamentos avaliativos. 2.2 - As politicas de distribuigdo. 2.3 - A
Ensino construcdo dos livros didaticos ¢

de Geografia.

indUstria editorial.

UNIDADE 3 - ESTRATEGIAS DE ANALISE DO LIVRO DIDATICO
3.1 - Pelos discursos geograficos. 3.2 - Pelas tematicas. 3.3 - Pelas
linguagens.
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CH CAMPOS DE
CL | DISCIPLINA | CH 10T SEM OBJETIVO/EMENTA PROGRAMA ESTAGIO

+ Elaborar atividades praticas
voltadas para 0 ensino
fundamental e médio,
articuladas com os conteldos

| g:e d”gg'”:ﬁ]‘;ss s e | UNDADE 1 AVBIENCIAS GEOGRAFICAS URBANAS
Geografia e 60 10 Espaco lgural Geo raf?a {0 1.1 - Acidade e o cotidiano urbano. 1.2 - As inter-relacdes urbanas.

Ensino Il PAGORLTE, BEOUETATO 1 |)\IDADE 2- AMBIENCIAS GEOGRAFICAS RURAIS
Espaco Urbano, Geomarfologia, - x
. . o 2.1 - Relacdes homem/natureza. 2.2 - O espago da producao rural.
Climatologia Geogréfica,
Geografia e Solos,
Hidrogeografia, Geografia
Econdmica e Geografia da
Populacio.
UNIDADE 1- A LINGUAGEM COMO POLITICA CULTURAL

+ Compreender aimportdnciada | 1.1 - A virada lingistica. 1.2 - A politica da escalha.

. linguagem para o ensino da UNIDADE 2 - A LINGUAGEM COMO PRODUTORA DE CONHECIMENTOS
Geografia e 80 5 Geografia e conhecer as 2.1 - A construcdo dos significados pela linguagem. 2.2 - A andlise das
Ensino IV distintas linguagens que estratégias de hierarquizagao do conhecimento.

circulam pelas pedagogias UNIDADE 3- 0 ESTUDO DAS DIVERSAS LINGUAGENS
Culturais contemporaneas. CONTEMPORANEAS
3.1 - Monumentos escritos. 3.2 - Pedagogias mididticas. 3.3 - Internet.

+ Elaborar atividades praticas UNIDADE 1 - AMBIENCIAS GEOGRAFICAS NO RIO GRANDE DO SUL
voltadas para o ensino 1.1 - A organizagdo do espago geografico riograndense. 1.2 - O espago
fundamental e médio, socioecondmico. 1.3 - A dindmica populacional e demografica.

. articuladas com os conteldos | UNIDADE 2 - AMBIENCIAS GEOGRAFICAS NO BRASIL
Geografia e 60 & desenvalvidos nos programas | 2.1 - A organizagdo do espago brasileiro. 2.2 - O espago Socioecondmico. 2.3
Ensino V das disciplinas de Geografia do | - A dindmica populacional e demogréfica.

Espago do Rio Grande do Sul, | UNIDADE 3 - AMBIENCIAS GEOGRAFICAS NO MUNDO
Geografia do Espaco Brasileiro | 3.1 - A arganizagéo do espaco geografico mundial. 3.2 - O espago
e Geografia do Mundo socioecondmico. 3.3 - A dindmica populacional e demogréfica. 3.4 - Os blocos
Contemparaneo. econdmicos.
. . UNIDADE 1 - MAPEAMENTO DA COMUNIDADE ESCOLAR
+ Refletir sobre a prética .
L : 1.1- Escola - como local de atuagdo. 1.2 - Sala de aula - como lugar de
. pedagdgica no Ensino docenci
Geografia e Fundamental e construir cencia X ‘ .
» N . , UNIDADE 2 - CONSTRUGAQ DA PRATICA PEDAGOGICA
Préticas de 0 situagBes de prética de ensino . : hy foo L
. 60 7 i A 2.1 - Selegdo dos procedimentos pedagdgicos para a prética didatica. 2.2 -
Ensino para o exercicio da docéncia em Elaboracio da aco
Fundamental sala de aula, perpassando pelas ¢ 0

distintas etapas do processo
pedagdgico.

UNIDADE 3 - DOCENCIA EM GEOGRAFIA NO ENSINO FUNDAMENTAL
3.1 - Exercicio da docéncia em sala de aula. 3.2 - Elaboragdo e defesa do
relatdrio final.
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do Ensino fundamental e médio,
em carater voluntario e de
cunho social.

2.1 - Desenvalvimento dos conteddos a serem trabalhados. 2.2 -
Planejamento das aulas com énfase na proposta institucional. 2.3 -
Confecgéo de material diddtico.

UNIDADE 3 - PRATICA DE ENSINO DA HISTORIA: ETAPA DE CAMPO
3.1 -0 estagio monitorado. 3.2 - Confecgdo do relatdrio. 3.3 - Apresentagdo
de monografia com resultados.

CH CAMPOS DE
CL | DISCIPLINA | CH 10T SEM OBJETIVO/EMENTA PROGRAMA ESTAGIO
UNIDADE 1 - MAPEAMENTO NA COMUNIDADE ESCOLAR
+ Refletir sobre a pratica 1.1- Escola como local de atuaggo. 1.2 - Sala de aula - como lugar de
. pedagdgica no Ensino Médioe | docéncia.
Geografia e construi situacdes de préticade | UNIDADE 2 - CONSTRUGAO DA PRATICA PEDAGOGICA
Praticas de 60 8 ensino para 0 exercicio da 2.1 - Selecdo dos procedimentos pedagdgicos para a pratica didatica, 2.2 -
Ensino Médio docéncia em sala de aula, ElaboragAo do plano de agéo.
perpassando pelas distintas UNIDADE 3- DOCENCIA EM GEOGRAFIA NO ENSINO MEDIO
etapas do processo pedagdgico. | 3.1 - Exercicio da docéncia em sala de aula. 3.2 - Elaboragdo e defesa do
relatdrio final.
UNIDADE 1 - SONDAGEM E DIAGNOSTICO DAS ATIVIDADES
DESENVOLVIDAS NO ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO (EFEM) NO
ENSINO DE HISTORIA
+ Proporcionar a0 académico L1- Teori.as e préticas adotgda; no EFEM. 1.2.— Conscientizagéo sobre a
atvidades para atalizagio de metodologia adotada e suas implicagdes no ensino.
" : . UNIDADE 2 - AS PERSPECTIVAS ATUAIS SOBRE O ENSINO DA
Prética de Ensino 105 0 professores no ensino da HISTORIA
em Histora | ;hs}oga, ?tlrgves te at|V|d9deds 2.1 - Laboratdrio para préticas alternativas de ensino. 2.2 - Execuéo de
meatzrizzad%g?iceop;teup;irzaggg ¢ projetos e preparagdo de material didéltico. , ,
' UNIDADE 3 - CURSOS DE EXTENSAQ NA AREA DE HISTORIA
3.1 - Laboratdrios e praticas de ensino de historia em caréter de extensdo sEscolas de
<< (cursinho pré-vestibular, formagéo continuada de professores, cursos de Ensino
o atualizagdo, cursos com a terceira idade).

O 420 UNIDADE 1 - SONDAGEM E DIAGNOSTICO DOS CAMPOS DE ESTAGIO Funqg.m ental
; FORA DO ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO (EFEM) PARA PRATICA DO € Medio )
= ENSINO DE HISTORIA +Espacos nao

+ Proporcionar a0 académico 1.1-0 universo da investjgagéo -a sglggéo das instituicdes a serem escolares
onorunidades para desenvoler @rablalha~das. 12- Intgrggaq dos acadenycos com as propostas de ensino da
N . atividades de ensino instituigao. 1.3 - Identificado dos conteddos a serem trabalhados.
Prética de Ensino 105 g moritorados em nsitices fora UNIDADE 2 - PRATICA DE ENSINO DA HISTORIA: ETAPA DE
em Histdria | ' et LABORATORIO




254

CH CAMPOS DE
CL | DISCIPLINA | CH SEM OBJETIVO/EMENTA PROGRAMA ‘
T0T ESTAGIO
UNIDADE 1- A DEFINICAO DA PROPOSTA PEDAGOGICA PARA O
ENSINO DA HISTORIA NO ENSINO FUNDAMENTAL
1.1 - Os elementos tedrico-metodoldgicos da proposta. 1.2 - O planejamento
+ Adefinicdo e execucAo da de ensino. 1.3 - A selecdo dos conteddos programaticos. 1.4 - A escolha das
Prética de Ensino proposta pedagdgica para o técnicas. 1.5- A avaliacao do processo de ensino-aprendizage.
em Histéria I 105 Q® ensino da histéria no ensino UNIDADE 2 - AEXECUGAO DA PROPOSTA PEDAGOGICA PARA O
fundamental. O relatdrio da ENSINO DA HISTORIA NO ENSINO FUNDAMENTAL.
pratica de ensino de histdria. 2.1- Aimplementado da proposta. 2.2 - A andlise do desenvalvimento das
atividades. 2.3 - A avaliagdo do trabalho realizado. )
UNIDADE 3 - O RELATORIO DA PRATICA DE ENSINO DE HISTORIA.
3.1 - Os tipos de relatério. 3.2 - A estruturacdo do relatdrio.
UNIDADE 1-A DI;FINI(;Z\O DAPROPOSTA PEDAGOGICA PARA O
ENSINO DA HISTORIA NO ENSINO MEDIO
1.1 - Os elementos tedrico-metodoldgicos da proposta. 1.2 - O planejamento
+ A definico e execugdo da e ensino. 1.3 - A selecdo dos contedidos programaticos. 1.4 - A escolha das
A definicé ;0 d de ensino. 1.3- A selecdod (d aticos. 1.4 - A escolha d
Prética de Ensino proposta pedagdgica para o técnicas. 1.5- A avaliacao do processo de ensino-aprendizagem.
em Histora IV 105 100 ensino da histéria no ensino UNIDADE 2 - A EXECUGAO DA PROPOSTA PEDAGOGICA PARA O
ISton médio. O relatdrio da pratica de | ENSINO DA HISTORIA NO ENSINO MEDIO
ensino de historia. 2.1- Aimplementado da proposta. 2.2 - A andlise do desenvalvimento das
atividades. 2.3 - Aavaliacdo do trabalho realizadb. )
UNIDADE 3 - O RELATORIO DA PRATICA DE ENSINO DE HISTORIA
3.1 - Os tipos de relatrio. 3.2 - A estruturagao do relatdrio.
Estagio
Supe/rwsmnado 105 2 ,
em Lingua
Espanhola |
—
g Estagio
= | Supenvisionado 105 g UNIDADE 1 - RELAGAO ENTRE CONTEUDOS ACADEMICOS E A PRATICA .
<C | emLingua * Propiciar ao aluno oportunidade | DO PROFESSOR PARA CRIANGAS
f}) Espanhola I de planejar, executar e avaliar | UNIDADE 2 - INSERGAO NA COMUNIDADE ESCOLAR
L — 420 atividades de ensino e vivenciar | 2.1 - Campo de estégio; 2.2 - Sala de aula
' Estaglq . em contexto escolar a docéncia | UNIDADE 3 - DOCENCIA EM ESPANHOL
©> 1 Supervisionado 105 ® de lingua espanhola. 3.1 - Regéncia de classe; 3.2 - Atividades complementares .
;E em Lingua UNIDADE 4 - AVALIAGAQ DAS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS
| Espanhola Il
L
— | Estagio
Supe/rwsmnado 105 1 .
em Lingua

Espanhola IV
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CH CAMPOS DE
CL | DISCIPLINA | CH 10T SEM OBJETIVO/EMENTA PROGRAMA ESTAGIO
UNIDADE 1 - TOPICOS EM ESTUDOS DE LINGUA ESTRANGEIRA
1.1 - RelagBes entre as teorias de aquisico de lingua estrangeira; 1.2 -
. Estratégias de aprendizagem; 1.3 - Abordagens de ensino e a realidade
+ Inserir-se no contexto escolar ou . L
o em qualquer contexto de ensino educaciondl braslera ‘
Estagio p i UNIDADE 2 - TOPICOS EM ESTUDOS DE LINGUA INGLESA
Supervisionado 105 50 glaprsn |za|gefp par? analSar e 1 9 1 - Contexto de ensino; 2.2 Contexto de rabalho; 2.3 - Contexto mididtco.
em Lingua ot oo oo | UNDADE 3- O PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM DE LINGUA
Inglesa | aorendi deli INGLESA NO ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO
prendizagem de Literatura e de ) ) .
: 3.1 - Pressupostos fundamentais do planejamento de ensino em suas
Lingua Inglesa. dimensies ebrico-nrdticas: x : )
imenses tedrico-préticas; 3.2 - Insercdo na comunidade escolar; 3.3 -
Observacdo e andlise da dindmica do processo de ensino e aprendizagem de
Literatura e de Lingua Inglesa em contextos variados.
UNIDADE 1 - EXERCICIO PEDAGOGICO EM CONTEXTOS VARIADOS
1.1 - Levantamento de interesses e necessidades; 1.2 - Elaboragdo de um
Estagio + Planejar, desenvolver, aplicar e | plano de ensino; 1.3 - Selegdo, analise e adaptagdo de material didatico.
> | Supenisionado avaliar as atividades docentes, | UNIDADE 2 - VIVENCIA PEDAGOGICA
Ll L 105 6° considerando o nivel de ensino, | 2.2 - Preparagéo de aula; 2.3 - Atuacdo docente; 2.4 - Discussdes sobre as
5‘ ém Lingua bem como a realidade experiéncias docentes. )
© | Inglesa educacional e ocil brasieira. | UNIDADE 3- 0 PROCESSO DE AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM vEscolas de
- 0 3.1 - Critérios de avaliagao; 3.2 - Andlise de instrumentos de avaliagéo; 3.3- | ENSIno
o Preparacdo e aplicacao de instrumentos de avaliacao. Fundamental
<< UNIDADE 1 - VIVENCIA PEDAGOGICA e Médio
E + Problematizar a prética de 1.1 - Preparagdo de aula; 1.2 - Atuaco docente; 1.3 - DiscussGes sobre as
| Estagio ensino para desenvolver experiéncias docentes.
— Supenvisionado projetos de pesquisa sobre 0 UNIDADE 2 - DESENVOLVIMENTO DE PROJETO DE PESQUISA
em Lingua 105 I ensino de Literatura e de Lingua | 2.1 - Definico do problema de pesquisa; 3.2 - Coleta de dados; 3.3 - Andlise
Inglesa com vistas ao e discussdo de dados.
Inglesa I desenvolimento do trabalhode | UNIDADE 3 - AVALIACAO DO ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO
final de graduagéo. 3.1 - Implicagdes do estagio na formagéo académica; 3.2 - Elaboracdo de
relatrio parcial.
UNIDADE 1 - VIVENCIA PEDAGOGICA
1.1 - Preparagdo de aula; 1.2 - Atuaco docente; 1.3 - DiscussGes sobre as
» + Executar e avaliar sua pratica | experiéncias docentes.
Estagio docente e as atividades de UNIDADE 2 - DESENVOLVIMENTO DE PROJETO DE PESQUISA
Supervisionado 105 g pesquisa relacionadas ao 2.1 - Apresentacdo e avaliagio do projeto desenvolvido; 2.2 - DivulgacAo dos
em Lingua ensino de Literatura e de Lingua | resultados. ] ,
Inglesa IV Inglesa no contexto UNIDADE 3 - AVALIAGAQ DO ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO
educacional. 3.1 - Implicagbes do estagio na formagdo docente; 3.2 - Elaboracdo de

relatdrio final.
UNIDADE 4 - DEFESA DO RELATORIO DE ESTAGIO.
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CL| DISCIPLINA | CH %HT SEM OBJETIVO/EMENTA PROGRAMA CéI\S/I_er AO (?I OD E
UNIDADE 1 - INSER(;Z\O NA COMUNIDADE DA INSTITUI(;Z\O DE ENSINO
1.1 - Contato com as dreas administrativas e pedagégicas de instituicBes de
Ensino; 1.2 - Observagéo nos diferentes setores de ingtituicdes.
EStégiO sCompreender a realidade UNIDADE 2 - ORGANlZACZ\O DAS AT|V|DADE/Sl
Supervisionado _ educacional nos aspectos 2.1 No setor administrative; 2.2 No setor pedagdgico.
Po rtugués/Literat 105 50 sociais, pedagdgicos e UNIDADE 3 - ACOMNPANHAMENTO E ASSESSORAMENTO NOS | e
administrativos em £spagos SETORES DE |NST|TU|COES DE ENSINO
@ uras educatives. 31 No setor administrativo; 3.2 No seor pedaggico.
- UNIDADE 4 - AVALIACAO DAS ATIVIDADES
™ 4.1 Na instituicao campo de estagio; 4.2 Na instituigdo de ensino superior
> (UFSM)
— , .
o | Estagio
© | Supervisionado 105 | 420 o
% no Ensino Fund - UNIDADE 1- ORIENTA(;OES PARA A PRATICA PEDAGOGICA ‘
o> | Portugués . . 1.1 - Organizacdo para as praticas pedagdgicas. 1.2 - Delimitacdo das
< g Planeie, executar e avalir atividadesg: institﬁigéopde ensing superiorpe insgtingji(;éo campo de estégig.
o | Estago eiidades eferentes 20 nSin0 |y ppe 7 - INSERGAQ DA COMUNIDADE ESCOLAR
s | Supenvsonado | " Ga lingua portuguesa no ensino | 1 _ camno de estégo; 2.2 - Sla de aula
— | no Ensino Médlo fundamentd, demonsitando | yypADE 3.- DOCENCIA EM PORTUGUES '
|- Portugués habildades e aliudes 3.1- Regéncia de classe; 3.1.1 - Plangjamento de ensino. 3.1.2 - Execuco e
adequadas a ua prdtica avaliagao. 3.2 - Atividades complementares.
Estagio docente efcaz. UNIDADE 4 - AVALIAGAO DO ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO
Supervisionado 105 g 4.1 - Entrevista orientador/estagiério; 4.2 - Defesa do relatdrio.
. I .
No Ensino Médio
Il - Literaturas
L UNIDADE 1- ORGANIZA(;Z\O DAS ATIVIDADES CURRICULARES
Estago , , UNIDADE 2 - INSERGAO NA COMUNIDADE ESCOLAR
. Supervisionado Panci, xecuta & avlir 2.1 - Campo de estagio. 2.2 - Sala de aula.
~ | de Matemética | 210 0 | pocessosdeensno- ] \paDE 3- DOCENCIA EM MATEMATICA NO ENSINO FUNDAMENTAL
< | noEnsino aprendizagem em maiemaica | 31 . Ragancia de classe. 3.1.1 - Planejamento de ensino. 3,1.2 - Execugdo e
o | Fundamertal "0 nive| undamerta avaliago. 3.2 - Aiidades complementares. 3.3 - Entevitas. vEscolas de
— 120 UNIDADE 4 - AVALIACAQ PO ESTAGIO SUPERVISIONADO Ensino
;': UNIDADE 1- ORGANI%A(;AO DAS ATIVIDADES CURRICULARES Fundamental
Ao , , UNIDADE 2 - INSERGAO NA COMUNIDADE ESCOLAR A
- Ei?e%lvoisionado *Planejar, executar e avaliar 2.1- Campo de estégio. 2.2 Sdla de aula , & Medo.
< ” 210 go | ocessosdeensno- | ypapE 3 DOCENCIA EM MATEMATICA NO ENSINO MEDIO
= |de Matemalca aprendizagem em malemalica | 31 . penncia de classe. 3.1.1 - Plangjamento de ensino. 3,12 - Exectio e
no Ensino Médio no nivel médio.

avaliagdo. 3.2 - Atividades complementares. 3.3 - Entrevistas.
UNIDADE 4 - AVALIACAQ DO ESTAGIO SUPERVISIONADO
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nos niveis da educacéo infantil e
ensino fundamental.

oElaborar relatdrio final de
estagio.

1.1- Na educacdo infanti. 1.2 - No ensino fundamental.

UNIDADE 4 - RELATORIO DE ESTAGIO

4.1 - Elaboragdo de relatdrios diérios de aula. 4.2 - Elaboragdo do relatrio de
estagio .

CH CAMPOS DE
CL| DISCIPLINA | CH 10T SEM OBJETIVO/EMENTA PROGRAMA ESTAGIO
L UNIDADE 1 - ORGANIZA(;Z\O DAS ATIVIDADES CURRICULARES
Estagio , , UNIDADE 2- INSERGAO NA COMUNIDADE ESCOLAR
Supervisionado Panci, xecuta & avlir 2.1 - Campo de estagio. 2.2 - Sala de aula.
= |deMatemaica | 210 | 420 | g | Pocessosdeensno- ) ypapE'3 - DOCENCIA EM MATEMATICA NO ENSINO FUNDAMENTAL
< | noEnsino aprendizagem em malemalica | 31 . penancia de classe. 3.1.1 - Plangjamento de ensino. 3.1.2- Exectiio e
o | Fundamertal "0 nive| undamerta avallagao. 3.2 - Athidades complementares. 3.3 - Entrevistas. vEscolas de
— UNIDADE 4 - AVALIAQZ\O DO ESTAGIO SUPERVISIONADO Ensino
= ous - nesatio w conne s | Fundanend
- Ei?e%lvoisionado *Planeja, egecutarl ¢ avalir 2. - Campo de estégio. 22 Sala de aula , & Medo.
= | de Vetemi 210 100 | POCESSOSUBENSMO- 1} yNIDADE 3- DOCENCIA EM MATEMATICA NO ENSINO MEDIO
= | deNatemalca aprendizagem em malemalica | 31 . penncia de classe. 3.1.1 - Plangjamento de ensino. 3,12 - Exectio e
no Ensino Médio no nivel médio avaliagao. 3.2 - Atividades complementares. 3.3 - Entrevistas.
UNIDADE 4 - AVALIACAO DO ESTAGIO SUPERVISIONADO
oElaborar projeto de estagio. UNIDADE 1 - AESCOLA COMO CAMPO DE ESTAGIO
#Conhecer o campo de estgio da 11- Conheamento do Projeto Politico Pgdagogmo da equla & montagem do
escola & seus consfitlinies plano de ensino. 1.? : 0 espago qrgamzamonql e :adm/|n|s~trat|vo da _escola:
organizacionais e coordenaco pedagdgica; supervisdo escolar; dire¢io; orgaos.de apoio, ptp.
adminisaatives. 1.3 - Asala de aula e as relagdes professor-aluno. 1.4 - O projeto de estagio | #Escolas de
o|dentficar etapas de paa & ecol ‘ Educacdo
- p , s = UNIDADE 2 - DI;SENVOLVIMENTO SOCIO-COGNITIVO E ETAPAS DE i
S . ese.nvolwmento socp—cogmtwo ESCOLARIZAGAO |nfam||,
= | Estagio considerando os niveis de : - - x ;
w . 90 | 405 5 e T ] 1.1- 0 desenvolvimento de criangas pequenas e a organizacdo da educagdo | Ensino
| Supervisionado | escolarizacao: educacdo inantl | jucari creches e pré-escolas. 1.2 O desenvolimento na dade escolar e a Fundamental
= e ensino fundamentl. organizacéo seriada e ciclada do ensino fundamental, :
Planejar, desenvolver e avaiar | UNIDADE 3- PLANEJAVEENTO, ACRQ E AVALIACAO EM EDUCACAO e Ensino
atividade de educacio musical | MUSICAL Médio.
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CH CAMPOS DE
CL | DISCIPLINA | CH 10T SEM OBJETIVO/EMENTA PROGRAMA ESTAGIO
eConhecer o Prajeto Politico
Pedagdgico da escola. )
oPartiipar ativa e crticamente UNIDADE | - A ESCOLA COMO CAMPO DE ESTAGIO E SUAS ATIVIDADES
das atividades organizacionais e ORGAMZAC.'ONA'S E ADMlNISTR.ATNAS .
administrativas no campo de 11- Conhec!mento do PrOJ.em Pglmco Pedqqogmo da gsgola e montagem do
estégio escola plano de ensino. 1.2 - Participaco em reuniges pedagdgicas e foruns de
. . decisdo da escola. 1.3 - Participagéo em conselhos de classe da turma de
Estagio 105 & WElaborar projeto de estagio para | oq4cio 1 4 -Elaboragdo do projeto de estégo.
Supenvisionado I 05 niveis da educagdoinfantl e | \pADE 2. PLANEJAMENTO, ACAQ E AVALIACAO EM EDUCACAO
do ensino fundamenta. MUSICAL
#Planejar, desenvolver e avaliar | 2.1 - Na educagdo infanti. 2.2 - No ensino fundamental
atividades de educacdo musical | UNIDADE 3 - RELATORIO DE ESTAGIO
nos niveis da educagdo infantil e ] 3.1 - Elaborago de relatorios didrios de aula. 3.2 - Elaboragio de relatério do
ensino fundamental. estagioll.
oElaborar relatdrio final de
estagio.
“Elaborar projeto de realizagao de | yDADE 1 - A ESCOLA E A ORGANIZAGAO DO PROJETO DE ESTAGIO
estagopara oensino 11 - Conhecimento do Projeto Politico Pedagégico da escola 12 -
fundamental ¢ ensino médio. | ohservagio do contexto escolar nos niveis do ensino fundamental e médio.
oldentificar etapas de 1.3 - Elaborag&o de plano de ensino e projeto de estagio.
desenvolvimento sécio-cognitivo | UNIDADE 2 - DESENVOLVIMENTO SOCIO-COGNITIVO E ETAPAS DE
Estagio considgrando 0s n{veis de ESCOLARIZAGAO . .
Supenvsionado | 105 70 escolarizagéo: ensino. 21 - O.desenvolwmento humano € 0 ensino fundamental. 22 - 0
fundamental e ensino médio. desenvolvimento humano e 0 ensino médio.
L oPlaneja, desenvolver ¢ avaliar UNIDADE 3 - PLANEJAMENTO, ACAO E AVALIAGAO EM EDUCAGAO
atividades de educacdo musical MUSICAL . o
nos niveis do ensino 3.1 - No ensino fundamental 3.2 - No ensino médio.
fundamental e do ensino médio. | UNIDADE 4 - RELATORIO DE ESTAGIO
oElaborar relatéo final e 41- Elaboragéo de relatorios didrios de aula. 4.2 - ElaboracAo de relatério do
L estagio ll
estagio.
oElaborar projeto de realizagio de UNIDADE 1 -.A ESCOLA ElA ORGANIZA(;Z\O DQ PROJETO DF ESTAGIO
estégio para o ensino 1.1 - Conhecimento do Projeto Politico Pedagdgico da escola e montagem do
fundamental e ensino médio. plano de ensino. 1.2 - Observagdo do contexto escolar nos niveis do ensino
Estégio wPlanc,desenvolver e avaliy fundamental e médio. 1.3 - Elaboragdo do projeto de estagio. )
Supenvisonado | 105 g ahidades d educacio musica Lh;ﬁlleéE\E 2 - PLANEJAMENTO, ACAO E AVALIACAO EM EDUCAGAO
v nos niveis do ensino

fundamental e do ensino médio.

oElaborar relatdrio final de
estagio.

1.1 - No ensino fundamental. 1.2 - No ensino médio.

UNIDADE 3 - RELATORIO DE ESTAGIO

3.1 - Elaboragéo de relatdrios didrios de aula. 3.2 - Elaboracéo de relatério do
estagio V.
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CH CAMPOS DE
CL| DISCIPLINA | CH 10T SEM OBJETIVO/EMENTA PROGRAMA ESTAGIO
UNIDADE 1 - ELABORAQZ\O DO PROJETO DE A(;Z\O EDUCATIVA
®Realizar a prética de ensino sob | 1.1 - Definigéo e insercéio no campo de estagio, do grupo -turma e do tempo e
Estégio forma de estgio supervisionado, | €spago educaivo. )
Supenvisionado | maEdcagioitan UNIDADE 2.- AGAO PEDAGOGICA SUPERVISIONADA
o | emEducacio 150 8 es@"‘lecendo a rela(;éq teo~ria e | 21- Efeuva(;ao do projeto de acéo pedagdgico. 2.2 - Registro dotrabatho
o i prética social como efetivagéo educativo. i i )
< do processo de ensino - UNIDADE 3 - AVAUA(;AQ DA ACAO P.EDAGOG|CA . . OESCO|aS de
— aprendizagem. 3.1 - Elaboragdo colaborativa do aproveitamento académico -pedagégico. 3.2 Educa@éo
= 300 Regisito firal - - Infantil e de
o UNIDADE 1 - ELABORAGAO DO PROJETO DE AGAQ EDUCATIVA .
< . o , 1.1.- Definigéo & insercio no campo de estégio, do grupo-urmaedotempoe | ENSINO
o | Estagio oRealizar a prgupa de ensino sob espaco educafivo. Fundamental.
L | Sypenvisionado forma de estago supervisionado, |y pADE 2 - ACAO PEDAGOGICA SUPERVISIONADA
nos Anos Iniciais | 150 go | nosAnos Inicial, estabelecendo | 5 . reivacso do projeto de agio pedagdgico. 2.2 - Registro do rabalho
do Ensino arelacdo ?eon~a e prética social educaiivo.
Eundamenl como efefvagdo do processode |y papE 3 - AVALIAGAO DA AGAO PEDAGOGICA
ensino-aprendizagen. 3.1 - ElaboragAo colaborativa do aproveitamento académico -pedagégico. 32
- Registro final.
UNIDADE 1 - ELABORAQZ\O DO PROJETO DE A(;Z\O EDUCATIVA
oRealizar a prética de ensino sob | 1.1 - Definicdo e insercéo no campo de estagio, do grupo -turma e do tempo e
Estagio forma de estgio supervisionado, | €spago educaivo. )
Supervisionado , na Educagio Infantil, . UNIDADE 2 - ACAO EEDAGOG!CA SUPI/ERlVISIONADAl
em Educacio 150 9 estabelecendo a relagéo teoriae | 2.1 Efeuva(;ao do projeto de acéo pedagdgico. 2.2 - Registro dotrabatho
Zl infanti prética social como efetivagdo | educativo. i i )
- do processo de ensino - UNIDADE 3—:L\VA|_|AQAQ DA ACAO PEDAGOGlCAA . o oEscolas de
5 aprendizagem. 3.; - .El{ab(;(a(;iao colaborativa do aproveitamento académico -pedagégico. 3.2 Educa@éo
- Registro final, .
g 30 UNIDADE 1- ELABORAQZ\O DO PROJETO DE A(;Z\O EDUCATIVA Infanul ede
- . L , 1.1 - DefincAo e nsercao no campo de estgio, do grupo umae dotempoe | ENSINO
o | Estagio #Realiza a praica de ensino Sob oo e ey, Fundamental.
L- 1 Supervisionado forma de estdglo supervisionado, |y ppE 2 - ACAQ PEDAGGGICA SUPERVISIONADA
nos Anos Iniciais | 150 100 | Nos Anos Iniciais, estabelecendo | 1. ereivacao do projeto de agio pedagégico. 2 - Registio o rabalho
do Ensino arelacdo ?eon~a epraticasocial | aqcativo.
Eundamenl como efefvagao do processode |y papE 3 - AVALIAGAO DA AGAO PEDAGOGICA

ensino-aprendizagem.

3.1 - Elaboragdo colaborativa do aproveitamento académico -pedagégico. 3.2
- Registro final.
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Quimica nas escolas de Ensino
Bésico.

2.1 - Selecdo e organizagdo do conhecimento Quimico para 0 Ensino Médio.
2.2 - Planejamento educacional. 2.3 - Plano Poltico Pedagdgico de escola de
Ensino Médio. 2.4 - SelecAo e organizagdo de atividades experimentais para
0 ensino de Quimica. 2.5 - Projetos de Ensino, Pesquisa e Extensdo e a
pratica pedaggica. 2.6 - Prética docente em Quimica Il

CH CAMPOS DE
CL | DISCIPLINA | CH SEM OBJETIVO/EMENTA PROGRAMA ‘
T0T ESTAGIO
UNIDADE 1 - AS POLITICAS PUBLICAS E O ENSINO DE CIENCIAS
o0bservar e refletir sobre a 1.1 - Tépicos sobre politicas plblicas e o ensino de ciéncias. 1.2 - Tépicos
dinamica e organizagdo das sobre gestdo e organizacao do espaco escolar. ,
Prética de Ensino escolas de ensino fundamental e | UNIDADE 2 - A ORGANIZAGAQ DOS SABERES E A PRATICA DOCENTE
o 105 ¥ conceber, plangjar e 2.1- Selecdo e organizagAo de conhecimentos de ciéncias naturais para o
em Ciéncias | : P . . : a
implementar préticas ensino fundamental . 2.2 - Planejamento educacional I. 2.3 - Plano Palitico
pedaggicas de Ciéncias. Pedagdgico de escola de ensino fundamental I. 2.4 - Sele¢do e organizago
Elaborar e implantar projetos de atividades experimentais em ciéncias naturais |. 2.5 - Prética docente em
educacionais novadores g |-ciencias Naturas | :
Ciéncias em escolas do ensino | UNDADE 1 - INVESTIGANDO O ESPACO ESCOLAR PARA A PRATICA
fundamenta. DOCENT,E, - , o } o
oAl riamente asprlcas 1.1 - Politicas pdblicas e 0 ensino de ciéncias. 1.2 - Gestao e organizao do
L O espago escolar.
Prétca de Ensino pedagogicas de cncis. UNIDADE 2 - SISTEMATIZACAO DO CONHECIMENTO PARA A PRATICA
Ciéncias | 105 6° oAvaliar s situacdes de ensino- | DOCENTE
em Liencias aprendizagem em ciéncias. 2.1 - Selecao e organizagdo de conhecimentos de ciéncias naturais para o
oVivenciar a Pratica Docente em | €nsino fundamental. 2.2 - Plangjamento educacional. 2.3 - Plano Politico
ciéncias nas escolas de ensino | Pedagdgico de escola de ensino fundamental. 2.4 - Selegdo e organizacdo de
fundamental. atividades experimentais em ciéncias naturais. 2.5 - Pratica docente em
S Ciéncias Naturais vEscolas de
— 120 UNIDADE 1 - INVESTIGANDO O ESPAGO HISTORICO-CULTURAL DA Ensino
— ESCOLA Fundamental
3 oObsenvar & reer sohre a 1.1 - Politicas pdblicas e o ensino de Quimica. 1.2 - Gestdo e organizagdo do de Médio
o 0 espago escolar. ) '
cica de Ensi dnamica e 01ganizaGdo das |y nADE - SELEGAQ E SISTEMATIZAGAO DO CONHECIMENTO PARA
Pratica deEnsino | o | escobsdeEnsinoBascoe | » bosrien pOCENTE
em Quimical ponlceber, plangjgr ¢ 2.1 - Selecdo e organizagdo do conhecimento Quimico para 0 Ensino Médio.
mg em,e.”‘af %rat|ca§ . 2.2 - Planejamento educacional. 2.3 - Plano Politico Pedagdgico de escola de
pecagogias ge memg. Ensino Medio. 2.4 - Selegdo e organizagio de atividades experimentais para o
*Elaborar e implantar projetos | ensino de Quimica. 2.5 - Projetos de Ensino, Pesquisa e Extensdo e aprética
edgcacmnms inovadores em pedagdgica. 2.6 - Pratica docente em Quimical.
Quimica. UNIDADE 1 - CONHECIMENTO DA DI NAMICA ESCOLARA PARA A
sAvaliar criticamente as praticas | PRATICA DOCENTE
pedagdgicas de Quimica. 1.1 - Paliticas plblicas e o ensino de Quimica Il. 1.2 - Gestdo e organizagéo
WAvalar 2 suaghesde ensino (LjJ?\IIESE\aDgE 2e SCgllasrTIlIéMATIZA(;Z\O DO CONHECIMENTO PARA A PRATICA
At ' aprendizagem em Quimica. -
Pranoardtle Ensino 105 g prendizzg @ Quimi DOCENTE
em Quimica ll oVivenciar a Pratica Docente em
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Quadro para analise da organizacdo das disciplinas
gue tém parte da carga horaria parcial ou integralmente dedicadas a
Préatica como Componente Curricular nos Cursos de Licenciatura da
UFSM
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QUADRO PARA ANALISE DA ORGANIZACAQ DAS DISCIPLINAS QUE TEM PARTE DA CARGA HORARIA
PARCIAL OU INTEGRALMENTE DEDICADAS A PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR NOS
CURSOS DE LICENCIATURA DA UFSM

de acordo com 0 contexto e a
realidade escolar.

+ Buscar uma atuagdo docente
multidisciplinar
interrelacionando 0 saber
especifico e 0 saber
pedagbgico, na formagdo.

memria histérica, técnicas, suporte e materiais e estética do cotidiano. 2.5 - Pratica
escolar - atelié de cerdmica; fundamentos, memdria histrica, técnicas, suporte e
materiais e estética do cotidiano. 2.6 - Prética escolar - atelié de serigrafia: fundamentos,
memoria histdrica, técnicas, suporte e materiais e estética do cotidiano. 2.7 - Processo
colaborativo e investigativo da metodologia do Ensino da Arte na escola e aluno em
formag#o. 2.7.1 - Construir roteiros de trabalho e iniciagdo da pratica metodolégica de
ensino em parceria com o professor regente da escola.

CH|CH| CH
CL| DISCIPLINA OBJETIVO EMENTA SEM
DISC | PCC | TOTAL
+ Conhecer e analisar a
estrutura de diferentes UNIDADE 1 - CONHECER A ESTRUTURA DE DIFERENTES ESPACOS EDUCATIVOS
instituigBes educativas. 1.1 - Escola de Ensino Fundamental e Médio: da concepcdo e organizagdo a praica da
+ |dentificar e analisar 0 arte. 1.2 Aconstrugao coletiva do Projeto Pol[tico Pedagdgico e 0 espago da arte.
N Fundamentos do Regimento e | UNIDADE 2 - CONSTRUCAO E ORGANIZAGAO CURRICULAR DA ESCOLA
Pratica do Projeto Palitico 2.1 - Plano de estudo da 4rea do conhecimento artistico: planejamento, organizagéo, 10 0 | 30
Educacional | Pedagdgico para verificara | metodologia e avaliagdo dos professores na area de conhecimento de artes. 2.2 -
fungdo da Arte nestes niveis | Programas de trabalho: plano de trabalho do professor por trimestre (ou bimestre).
de ensino. UNIDADE 3 - REGIMENTO ESCOLAR E A ARTE
+ Analisar aproposta e nesta | 3.1 - Regimento Escolar dos Anos Finais do Ensino Fundamental - 5% a 8 Série e do
05 Planos de Estudo da area | Ensino Médio. 3.2 - Outras modalidades de ensino.
de Artes Plasticas da escola.
+ Observar aulas de artein UNIDADE 1 - PROPOSTA PEDAGOGICA DA ESCOLA E O ENSINO DA ARTE
L2 N loco, buscando identificar 1.1 - Planejamento realizado pelos professores. 1.2 - Execucdo do planejamento. 1.3 -
« | Pratica como 0s professores utilizam | Conhecimento das Artes Plasticas na escola e contedidos a serem ensinados. 1.3.1 - 2 20 | 30
= . . ;. ~
o | Educacional II 05 Fundamentos do Desenho | Ponto, Lmha, Forma., Espaco, Cor, Textura, Superﬂmele Volume. 1.4 - Observacdo da
B e Plastica no ensino e na Metodologia de Ensino de Arte na escola. 1.4.1 - Métodos de Ensino de Arte. 1.5 - 405
produgéo das artes visuais. | Avaliagdo de ensino-aprendizagem da arte escolar.
@5 —
@  Constuit roteiras de trabaho UNIDADE 1 - INTRODUGAQO AlPESQUI§A EM ENS[NO DA ARTE
= para aluagio em escolas 1.1 Abordagens. 1.2 - Procedimentos técnicos e metodos cientificos. )
<c  Exgerienciar uma inciacao UNIDADE 2 - PRATICA METODOLOGICA DE ENSINO - ATELIE: UMA FORMAGAO
pEenc % PARA ADOCENCIA
metodol6gica de ensino a ” N o
) N 2.1 - Prética escolar - atelié de pintura: fundamentos, memdria histdrica, técnicas,
partir de uma atuagdo como - . i " " '
) suporte e materiais e estética do cotidiano. 2.2 - Prética escolar - atelié de escultura:
aluno docente e pesquisador. o - » -
N p . ad fundamentos, memdria histdrica, técnicas, suporte e materiais e estética do cotidiano. 2.3
Pratica ) elnsare organizar dasi al.,e - Prética escolar - atelié de desenho: fundamentos, memdria histérica, técnicas, suporte 0 0 | 30
Educacional Ill aula COM0 espaco GEAEIE | o v riais e estética do cotidiano. 24 - Prética escolar - atelié de gravura: fundamentos,
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CL

DISCIPLINA

OBJETIVO

EMENTA

SEM

CH
DISC

CH
PCC

CH
TOTAL

Pratica
Educacional IV

o Construir a pesquisa como
instrumento de ensino & como
contedo de aprendizagem
na formagéo docente em Arte.

o Construir - um  projeto  de
ensino com pesquisa, re-
orientado pela realidade da
escola.

o Arir e definir 0 campo de
Estagio Supervisionado como
docente em Desenho e
Plastica ~ para  atuagdo
profissional.

UNIDADE 1 - CAMPO DE ATUACAO PROFISSIONAL

1.1 - Pesquisa no campo de atuagéo: contexto sécio-cultural, escola, atelié, laboratérios
elou sala de aula de Arte. 1.2 - Construgéo do projeto de EC, ensino com pesquisa no
campo profissional com o professor da escola.

40

30

30

Metodologia da
Pesquisa

+ Proporcionar um panorama
geral da pesquisa em artes
visuais  envolvendo  suas
principais tendéncias.

+ Possibilitar a0 alunos do
Curso de Licenciatura em
artes visuais uma orientagéo
basica para construgdo de
Seu préprio caminho de
pesquisa.

UNIDADE 1 - QUESTOES EPISTEMOLOGICAS DA PESQUISA EM ARTES VISUAIS
1.1 - Enfoque de pesquisa em Ciéncias Sociais - Artes Visuais: positivismo,
fenomenologia e dialética.

UNIDADE 2 - ABORDAGENS DE PESQUISA QUANTITATIVA VERSUS QUALITATIVA
E SUA RELACAQ COM O FAZER INVESTIGATIVO EM ARTES VISUAIS

2.1- Pesquisa etnografica. 2.2 - Etnografia escolar. 2.3 - Pesquisa-agdo. 2.4 - Pesquisa
histdrica.

UNIDADE 3 - NORMAS TECNICAS DE UM TRABALHO CIENTIFICO - NB/66

3.1- Elaborag8o de um projeto de pesquisa em Artes Visuais.

40

60

15

Pedagogia da
Educacdo e Arte
I

+Conhecer a5 tendéncias
pedagdgicas e sua interface
com 0 Ensino da Arte.
oBuscar uma  pedagogia
Cultural contemporénea.

o Configurar uma alternativa
pedagdgica da Are e seu
ensino.

UNIDADE 1 - HISTORICO E CONCEPGOES DO ENSINO DA ARTE NO BRASIL.
1.1-Da origem a contemporaneidade.

UNIDADE 2 - TENDENCIAS PEDAGOGICAS NAO CRITICAS DA EDUCAGAO E AS
INTERFACES COM O ENSINO DA ARTE

2.1 - Tendéncia Tradicional no Ensino da Arte. 2.2 - Tendéncia Escolanovista no Ensino
da Arte. 2.3 - Tendéncia Tecnicista no Ensino da Arte.

UNIDADE 3 - TENDENCIAS PEDAGOGICAS CRITICAS DA EDUCAGAQ E AS
INTERFACES COM O ENSINO DA ARTE

3.1 - Tendéncia Libertaria no Ensino da Arte 3.2 - Tendéncia Libertadora no Ensino da
Arte 3.3 - Tendéncia Histdrico Critica no Ensino da Arte 3.4 - Tendéncia Interacionista no
Ensino da Arte

UNIDADE 4 - TENDENCIAS CONTEMPORANEAS NO ENSINO DA ARTE.

4.1- Interculturalidade e as diferencas.

40

5

15
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CH | CH| CH
CL| DISCIPLINA OBJETIVO EMENTA SEM DISC | PCC | TOTAL
UNIDADE 1 - PRATICA EDUCATIVA NOS NIVEIS DE ENSINO FUNDAMENTAL E
+ Averiguar a ocorréncia da arte | MEDIO
escolar no perfodo da infancia | 1.1 - Estabelecendo relagdes e fazendo mediacdes na ocorréncia da arte na escola neste
e da adolescéncia e fazer | periodo.
N mediacdes. UNIDADE 2 - FORMAGAQ INICIAL DO PROFESSOR
Prafica + Aprofundar as perspectivas | 2.1 - O professor e o ciclo de vida profissional. 2.2 - O professor e a construcdo de 50 20 | 30
Educacional V atuais da formagdo inicial do | competéneias. 2.3 - O professor e as inovagles tecnoldgicas. 2.4 - O professor,
professor. Buscar alternativas | personalidade sauddvel e relagBes interpessoais. 2.5 - O professor e a arte na era
metodoldgicas contemporénea. ] )
contempordneas  para o | UNIDADE 3 - ALTERNATIVAS METODOLOGICAS CONTEMPORANEAS P/ ENSINO
ensino da arte. DA ARTE
3.1- Metodologia e aplicabilidade nos espagos formais & no formais.
o Plangjar, executar e avaliar
. percebendoa ec0 e e | \yape 1 . INTER € MULTIDISCPLINARIDADE E A CONSTRUGAO DO
Pedagogia da diferentes contextos. | CONHECIMENTO EM
Educacdo e Arte '.COmg.re?”Fer . dq”“‘a" 2 | ARTES PLASTICAS 5 |75 |15
I gltéesr“f;s'p 'nggm‘z ¢ ZEmAer;?z 1.1 - Planejamento, execucdo e avaliado formal efou racional. 1.2 - Plangjamento,
: execucdo e avaliaao participativa.
catalisador e construtor do
conhecimento na escola.
+Conhecer as  diferentes
abordagens  relativas a0
o trabalho com arte tanto na | UNIDADE 1 - NiVEIS DE DESENVOLVIMENTO NO PROCESSO CRIATIVO INFANTO-
Arte na Infancia | infancia como na juventude. | JUVENIL 5 | 60 | 60
e Adolescéncia | o Identificar o desenvalvimento | 1.1 - Desenvolvimento do grafismo e processo criativo sob diferentes tendéncias; livre
do grafismo e a construgéo do | expresséio; cognitivista luquetiana; socio-cultural; simbdlicocultural.
conhecimento  plastico em
diferentes faixas etarias.
o Construir ~ planejamentos
didaticos para efetivacio em
sala de aula.
o Experenciar ~ situales de
Prética ensing 1o formal com aunos | ey pRiTicA DO ENSING DAS ARTES PLASTICAS COM CRIANGAS. ENSINO
em faixa etéria compreendida e 75175

Educacional VI

entre 7 e 12 anos.
oRelacionar ~ campos  de
conhecimento, nao

dissociando saber especifico
e saher pedagdgico.

NAO FORMAL.
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CH|CH| CH
CL| DISCIPLINA OBJETIVO EMENTA SEM DISC | PCC | TOTAL

o+ Conhecer as  diversas
inguagens. (€€n0l0gias 10 |,y 1rane 1 . 4 TECNOLOGIA COMO UM DOS CODIGOS DO ARTISTA E DO
campo  profissional e

Pratica educacional. PROFESSOR . ) T

. | 1.1- ArelagAo entre a arte, a tecnologia e a producAo das artes visuais e seuimpactona | 70 | 30 | 30

Educacional VII | +Re-aprender a - Interagr escola. 1.2 - O Ensino da Arte e os meios tecnoldgicos. 1.3 - Producdo e criagdo de
usandp atecnologia imagens digitalizadas através de instrumentos tecnoldgicos.
+ Re-orientar a arte neste novo
c6digo de visdo (virtual).
o Conhecer e Identificar as
principais teorias relativas a
Crigtividade.
o Verificar - como  ocorre 0
imaginario ~ socid e | UNIDADE 1 - TEORIAS DO FAZER CRIATIVO
pedagdgico e suas relagdes | 1.1 - Behaviorismo, cognitivismo, humanismo, gestaltismo, correntes psicanaliticas,
de poder em atividades de | sacio-cultural e smbdlico-cuttural. ) )

x prética educativa em Artes | UNIDADE 2 - IMAGINARIO SOCIAL E PEDAGOGICO E AS RELACOES DE PODER

Educa@aoeArte Platicas. 2.1- Acrianga, a escola e 0 imagindrio. 2.2 - Alinstituicdo imaginria da sociedade. r 15
+ Compreender as diferencas | UNIDADE 3 - ETICA E PROFESSORALIDADE
evidenciadas entre Ensino | 3.1 - A formacdo do professor de Artes na contemporaneidade e a ética da
Formal e Ndo formal. profissionalidade.
o |dentificar a5 diferentes
dimensdes do ensino formal e
as relagbes com a ética
profissional.
+ Investigar como 0s alunos do
Desenho e Pléstica, | UNIDADE 1- CORPUS TEORICO E PRATICA EDUCATIVA PARA ANALISE E LEITURA

N compreendem ¢ léem as | DE IMAGENS
Pratica obras de arte e outras | 1.1- Leitura de imagens na perspectiva de Michael Parsons. 1.2 - Leitura de imagens na g 20 | 30

Educacional VIl

imagens do cotidiano.

¢ Redlizar préticas educativas
com leituras de imagens na
escola.

perspectiva de AJ., Greimas. 1.3 - Leitura de imagens na perspectiva de M. Joly. 1.4 -
Leitura de imagens na perspectiva de L. Santaella. 1.5 - Leitura de imagens na
perspectiva de Humberto Eco. 1.6 - Lendo imagens de obras de arte na escola.
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CL| DISCIPLINA OBJETIVO EMENTA SEM D%*C PCCHC TOCT*LL
UNIDADE 1 - ORGANIZAGAO CELULAR
1.1 - Histdrico da hiologia celular e molecular. 1.2 - Organizagdo geral das células
procariontes. 1.3 - Micoplasma, virus e virdides. 1.4 - Organizacdo geral das células
eucariontes. 1.5 - Origem da vida e evolugdo celular.
UNIDADE 2 - METODOS DE ESTUDO EM BIOLOGIA CELULAR
2.1 - Microscopia Gptica e eletronica. 2.2 - Cultura celular. 2.3 - Fracionamento celular.
£ ldentficar 2 organizagdo 2.4- Eletroforese e cromatografia.
@ estutual e funcional s UNIDADE 3 - ESTUDO QASUPERFICIE CELULAR o .
= células orocarotas 3.1 - Membrana plasmatica. 3.1.1 - Modelo mosaico-fluido. 3.1.2 - Mecanismo de
o ) ] " | transporte de pequenas moléculas. 3.1.3 - Transporte de massa. 3.2 - Paredes
1S eucariotas e virus, bem como
= conhecer e uizar - os EJel\llTlDaﬁr\eDsé4-SISTEMA DE ENDOMEMBRANAS
@ B|O|Ogla Celular principais _ méfodos . te 4.1 - Reticulo endoplasmatico. 4.2 - Complexo de Golgi. 4.3 - Lisossomas. 4.4 - r° 60 | 30 | 405
@ estudos empregados na rea. Periissomas
E= » Elaborar, adaptar € EECUAT |\ s 5 ORGANELAS TRANSDUTORAS DE ENERGIA
z gte";'gsdels dque possam S 5.1 . Cloroplasto. 5.2- Mitocandria
I Voidas 10 €nSN0 |\ 1DADE 6 - CITOESQUELETO
'5 fondamenta efou medo. 6.1 - Microfilamentos. 6.2 - Microtdbulos. 6.3 - Filamentos Intermedidrios.

UNIDADE 7 - NUCLEO CELULAR

7.1- Ciclo celular. 7.2 - Expressdo génica.

UNIDADE 8 - MATRIZ EXTRACELULAR E ADESAO CELULAR

8.1- Matriz extracelular. 8.2 - Moléculas células adesivas.

UNIDADE 9 - DIFERENCIAGAO CELULAR

9.1 - Determinacéo celular. 9.2 - Controle genético de diferenciacdo celular.
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CL

DISCIPLINA

OBJETIVO

EMENTA

SEM

CH
DISC

CH
PCC

CH
TOTAL

Fundamentos de
Microbiologia

oAplicar o5  métodos e
processos hasicos utilizados
no estudo  morfoldgico,
estrutural, ~ fisioldgico e
ecoldgico de
microorganismos bem como
reconhecer 0 papel dos
mesmos  em  Processos
bioldgicos.

+ Elaborar, adaptar e executar
atividades que possam ser
desenvolvidas no ensino
fundamental e/ou médio.

UNIDADE 1 - ELEMENTOS DE TAXONOMIA MICROBIANA

1.1 - Nomenclatura cientifica. 1.2 - Classificagdo bacteriana. 1.3 - Identificacdo
bacteriana

UNIDADE 2 - CITOLOGIA BACTERIANA

2.1- Tipos morfolgicos fundamentais. 2.2 - Estrutura celular.

UNIDADE 3 - NUTRICAO MICROBIANA

3.1 - Exigéncias nutricionais. 3.2 - Categorias nutriciona’s.

3.3 - Enzimas: composicao e regulagao enzimatica em bactérias.

3.4- Transporte de nutrientes para o interior da célula bacteriana.

UNIDADE 4 - METABOLISMO BACTERIANO

4.1 - Produgao de ATP. Oxidages bioldgicas.

4.2 - Principais tipos de metabolismo microbiano.

4.2.1 - Respiragdo aerdbica. 4.2.2 - Respirago anaerobica.

4.2.3 - Fermentagdo. 4.2.4 - Metabalismo biossintético.

4.3 - Influéncia do oxigénio sobre o crescimento.

UNIDADE 5 - CRESCIMENTO E MORTE DE BACTERIAS

5.1 - Condicdes fisicas para o crescimento bacteriano

5.2 - Modos de reproducgo. 5.3 - Medida do crescimento.

5.4 - Curva de crescimento.

UNIDADE 6 - GENETICA BACTERIANA

6.1- Asintese de proteinas. 6.2- Mutagdes.

6.3 - Outras alteraces genéticas. 6.3.1- Conjugacéo.

6.3.2 - Transformag&o. 6.3.3 - TransducAo. 6.3.4 - Transposiéo.

UNIDADE 7 - MECANISMO DE PATOGENICIDADE BACTERIANO

7.1~ Principais portas de entrada de patdgenos.

7.2 - Tipos de infeccBes bacterianas.

7.3 - Determinantes de patogénese bacteriana: Transmissao, aderéncia @ superficie
celular, invasibilidade, produgéo de toxinas.

UNIDADE 8 - AGAO DE AGENTES FiSICOS E QUIMICOS SOBRE O CRESCIMENTO
BACTERIANO

8.1 - Definicdo de termos: Esterilizacdo; desinfecco; assepsia; anti-sepsia;
degermacdo; sanitizaélo, bactericida e bacteriostatico. 8.2 - Acdo de agentes fisicos.
8.2.1 - Altas temperaturas.

8.2.1.1 - Calor (mido: autoclavacao, pasteurizacdo, tindalizagdo, fervura. 8.2.1.2 - Calor
seco; ar quente. 8.2.1.3 - IncineracAo. 8.2.2 - Baixas temperaturas. 8.2.3 - Radiac0es:
lonizantes e ndo-ionizantes. 8.3 - Agdo de agentes quimicos. 8.3.1 - Desinfetantes e
anti-sépticos: alcoois, detergentes, fendis, halogénios, metais pesados e seus derivados.
8.3.2 - Esteriizantes quimicos: Oxido de etileno, formaldeido, glutaraldeido, § -
propiolactona.

UNIDADE 9 - DROGAS ANTIMICROBIANAS

9.1- Mecanismo de acdo. 9.2 - Resisténcia bacteriana a antimicrobianos.

UNIDADE 10 - MICROBIOLOGIA AMBIENTAL

10.1 - Microbiologia aquatica. 10.2 - Micrabiologia de solo. 10.3 - Micrabiologia do ar.

10

60

30
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CH | CH| CH
CL| DISCIPLINA OBJETIVO EMENTA SEM DISC | PCC | TOTAL
UNIDADE 1 - HISTORICO DA SISTEMATICA E NOMENCLATURA BOTANICA
1.1- Tipos de sistemas de classificagdo. 1.2 - Histdrico dos sistemas de classificacéo.
1.3- Regras de nomenclatura boténica.
UNIDADE 2 - CYANOPHYTA
2.1- Caracteristicas gerais. 2.2 - Ciclo de vida/reproducdo. 2.3 - Sistemdtica.
UNIDADE 3 - EUGLENOPHYTA
3.1- Caracteristicas gerais. 3.2 - Ciclo de vida/reproducdo. 3.3 - Sistemética.
UNIDADE 4 - PYRROPHYTA
4.1- Caracteristicas gerais. 4.2 - Ciclo de vida/reproducdo. 4.3 - Sistemética.
o Conhecer o histdrico da | UNIDADE 5- CHLOROPHYTA
Boténica Sistemética e 0s | 5.1- Caracteristicas gerais. 5.2 - Ciclo de vida/reproducdo. 5.3 - Sistematica.
principios da nomenclatura | UNIDADE 6 - BACILLARIOPHYTA
boténica. 6.1- Caracteristicas gerais. 6.2 - Ciclo de vida/reproducdo. 6.3 - Sistemética.
o |dentificar o5 aspectos da | UNIDADE 7 - PHAEOPHYTA
Sistemética de morfologia  dos  diferentes | 7.1- Caracterfsticas gerais. 7.2 - Ciclo de vida/reproducdo. 7.3 - Sistemética.
gupos de algas e fungos | UNIDADE 8 - RHODOPHYTA 2 |1 75| 45
AlgaSEFungos visando ao reconhecimento | 8.1- Caracteristicas gerais. 8.2 - Ciclo de vida/reprodugdo. 8.3 - Sistematica.

dos géneros e da reproducéo.
+ Elaborar, adaptar e executar
atividades que possam ser
desenvolvidas no ensino
fundamental e/ou médio.

UNIDADE 9 - MYXOMYCETES

9.1- Caracteristicas gerais. 9.2 - Ciclo de vida/reproducdo. 9.3 - Sistematica.

UNIDADE 10 - OOMYCETES

10.1 - Caracterfsticas gerais. 10.2 - Ciclo de vidalreprodugdo
UNIDADE 11 - ZYGOMYCETES

11.1- Caracterfsticas gerais. 11.2 - Ciclo de vidalreprodugdo
UNIDADE 12 - ASCOMYCETES

12.1- Caracterfsticas gerais. 12.2 - Ciclo de vidalreprodugdo
UNIDADE 13 - BASIDIOMYCETES

13.1- Caracterfsticas gerais. 13.2 - Ciclo de vidalreprodugdo
UNIDADE 14 - DEUTEROMYCETES

14.1- Caracterfsticas gerais. 14.2 - Ciclo de vidalreproducdo
UNIDADE 15 - LICHENES

15.1 - Caracteristicas gerais. 15.2 - Ciclo de vida/reproducdo

. 10.3 - Sistematica.

. 11.3 - Sistematica.

. 12.3 - Sistematica.

. 13.3 - Sistematica.

. 14.3 - Sistematica.

. 15.3 - Sistematica.
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CH|CH| CH
CL| DISCIPLINA OBJETIVO EMENTA SEM DISC | PCC | TOTAL
UNIDADE 1 - PROTOZOA
1.1- Filo Sarcodina. 1.2 - Filo Mastigophora (sem cloraplastos). 1.3 - Filo Sporozoa. 1.4
- Filo Ciliata.
UNIDADE 2 - METAZOARIOS
2.1 - Origem dos metazoérios. 2.2 - Evolugdo dos metazodrios. 2.3 - Myxozoa e
Placozoa.
- ... | UNIDADE 3 - ESPONJAS
.Eilsgtue“sres sot?rse aor?;enél%ﬂz g.slp(;njsaistemética do filo Porifera. 3.2 - Reprodugdo. 3.3 - Posicdo filogenética das
gem‘?”"s' ioda. e | UNDADE4- ONDARIOS E CTENGFOROS
.PSrCi?:raecer 4 Iog?:i?iariae 4.1 - Biologia geral. 4.2 - Classe Hydrozoa. 4.3 - Classe Scyphozoa. 4.4 - Classe
. o Hora Pt helmintes] Anthozoa. 4.5 - Filo Ctenophora.
Zoologia| Enopnora, - FAYNEMINIES, | \DADE 5- BILATERIA: PLATHYELMINTES 2 190 | 45
Aschelmies, - Molusca e 5.1- Classe Turbelaria. 5.2 - Classe Trematoda. 5.3 - Classe Cestoda
Annelida ' . - ’
UNIDADE 6 - ‘ASQUELMINTES"
oEIgborar, adeptay ¢ executar 6.1 - Filo Gastrotricha. 6.2 - Filo Rotifera. 6.3 - Filo Gnasthostomulida. 6.4 - Filo
auwdades. (ue possam Sef Chaetognatha. 6.5 - Filo Micrognathozoa. 6.6 - Filo Mesozoa.
desenvalidas 0 €nsino |y p 7. OPHOTROCHOZOA: MOLUSCOS
fundamental ¢/ou medo. 7.1 - Classe Gastropoda. 7.2 - Classe Monaplacophora. 7.3 - Classe Polyplacophora.
7.4 - Classe Aplacophora. 7.5 - Classe Bivalvia. 7.6 - Classe Scaphopoda. 7.7 - Classe
Cephalopoda.
UNIDADE 8 - LOPHOTROCHOZOA: ANELIDEOS
8.1 - Classe Polychaeta. 8.2 - Classe Oligochaeta. 8.3 - Classe Hirudinea
UNIDADE 9 - PROTOSTOMIOS MENORES
9.1 - Lofoforados. 9.2 - Sipuncula. 9.3 - Nemertea. 9.4 - Entoprocta.
UNIDADE 1 - TECIDOS VEGETAIS: CONCEITO, ORIGEM, TIPOS DE CELULAS,
FUNGOES
, 1.1 - Meristema primario e secundario. 1.2 - Epiderme e Periderme. 1.3 - Parénquima.
+Conhecer e analisar oS A A . o .
derenes  Gigios  que 1.4-Co|enqwmaeEsclerenqwma. ~1.5-X||emaeFloemapnmanoesecundano.
constiuen 0 coro vegeta UNIDADE 2 - ANATOMIA DE ORGAOSVEGNETAIS - .
. e relacio 2 sua estrtura 2.1-wRa|ze(Eaul|e. 2.1.1-C0nce|toefungo§s: 2.1.2-Ca[qctenst|cas gerais. 2.1.3-
Botanica . ¢ Regifes anatomicas. 2.1.4 - Estrutura primaria e secunddria. 2.2 - Folha, 2.2.1 - 0
Estrutural miera ¢ extena Conceito e fungBes. 2.2.2 - Caracteristicas gerais. 2.2.3 - Regifes anatbmicas. 2.2.4 - 3 [ERES

+ Elaborar, adaptar e executar
atividades que possam ser
desenvolvidas  no  ensino
fundamental e/ou médio.

Estrutura foliar e ambiente.

UNIDADE 3 - MORFOLOGIA EXTERNA DE ORGAQS VEGETAIS

3.1 - Raiz e Caule: caracteristicas gerais, classificagdo. 3.2 - Folha: Caracteristicas
gerais, nomenclatura foliar. 3.3 - Flor. conceito, funes, nomenclatura floral,
inflorescéncia, aspectos da reproducéo envolvendo gametogénese e fecundacdo. 3.4 -
Fruto: caracteristicas gerais, nomenclatura, formagdo da semente e classificacao.
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OBJETIVO

EMENTA

SEM

CH
DISC

CH
PCC

CH
TOTAL

Sistematica de
Arquegoniadas e
Gimnospermas

o|dentificar 05 aspectos
morfologicos, anatomicos e
reprodutivos  dos  grupos
Bryophyta, Pterydophyta e
Gymnospermae.
+Conhecer 05  diferentes
sistemas  de  classificagdo
utilizados para os trés grupos
vegetais. dentificar as
caracteristicas das principais
classes, ordens e familias
visando a0 seu
reconhecimento campo.

o Reconhecer a  importancia
para 0 ambiente e 0 enfoque
evolutivo dos trés  grupos
vegetals. Elaborar, adaptar e
executar  atividades  que
possam ser desenvolvidas no
ensino  fundamental  efou
médio.

UNIDADE 1- BRYOPHYTA

1.1 - Caracterfsticas gerais. 1.2 - Ciclo de vida. 13 - Sistematica.
Anthocerotopsida. 1.3.2 - Hepaticopsida. 1.3.3 - Bryopsida.

UNIDADE 2 - PTERIDOPHYTA

2.1 - Caracteristicas gerais. 2.2 - Ciclo de vida. 2.3 - Sistematica. 2.3.1 - Lycopsida.
2.3.2 - Atticulatae. 2.3.3- Filices.

UNIDADE 3 - GYMNOSPERMAE

3.1 - Caracteristicas gerais. 3.2 - Ciclo de vida. 3.3- Sistematica. 3.3.1- Cycadapsida.
3.3.2 - Coniferopsida.

131 -

30

60

30
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CH | CH| CH
CL| DISCIPLINA OBJETIVO EMENTA SEM DISC | PCC | TOTAL
UNIDADE 1 - BILATERIA
1.1-Nematoda. 1.2 - Nematomorpha. 1.3- Kinorhyncha. 1.4 - Loricifera. 1.5 -Priapulica.
UNIDADE 2 - BILATERIA ECDYZOA
2.1 - Caracteristicas gerais. 2.2 - Origem e evolugdo dos Arthropoda. 2.3 - Trilobitomorpha.
2.3.1- Sistematica. 2.3. 2 - Morfologia externa.
UNIDADE 3 - SUBFILO CHELICERATA: CLASSE MEROSTOMATA/ARACHNIDA
3.1 - Morfologia externa. 3.2 - Classe Arachnida/Ordem Araneae. 3.3 - Ordem Acarina e
Opiliones.
UNIDADE 4 - SUBFILO CRUSTACEA
4.1 - Caracteristicas gerais. 4.2 - Crustaceos entomostracos. morfologia externa. 4.3 -
o Reconhecer e identificar os | Superdordem Eucarida: sistemética e caracteristicas gerais. 4.4 - Ordem Euphausiacea. 4.5 -

pincipals  gupos e Ordem Decapoda. 4.6 - Superordem Peracarida, Superordem Haplocarida. 4.7 - Ritmos

Arthropoda,  Lofoforads, Ijisi(()jlég[cosa muda, crescimento. Filogenia e sistematica. 4.8 - Reprodugdo e desenvolvimento

Echinodermatas g | U decapodos.

Zoologia I Chaetognatha UNIDADE 5 - SUBFILO UNIRRAMIA % 90 | 30

+ Elaborar, adaptar e executar
atividades que possam ser
desenvolvidas  no  ensino
fundamental e/ou médio.

5.1 - Classe Insecta: caracterfsticas gerais. 5.2 - Morfologia externa de Insetos: caracteristicas
gerais. 5.3 - Reprodugdo e sistematica de Insetos, Insetos sociais, Insetos aguaticos. 5.4 -
Uso de chaves dicotomicas, identificagdo de ordens. 5.5 - Miriapodos: Chilopoda, Diplopoda,
Onycophora. 5.6 - Miriapodos: Symphylae Pauropoda. Observagéo da morfologia externa de
Diplopoda.

UNIDADE 6 - ONYCOPHORATARDIGRADA

6.1 - Onycophora. 6.2 - Tardigrada.

UNIDADE 7 - DEUTEROSTOMIOS

7.1- Echinodermata: caracteristicas gerais. 7.2 - Classe Stelleraida: subclasse Asteroida. 7.3 -
Morfologia externa de Asteroidea e Lofoforados: Bryozoa. 7.4 - Classe Echinoidea. 7.5 -
Morfologia externa de Echinoidea. 7.6 - Classe Stelleroidea: subclasse Ophiuroidea; Classe
Holothuroidea, Classe Crinoidea. 7.7.- Morfologia externa de Ophiuroidea, Holothuroidea,
Crinoicea.

UNIDADE 8 - CARACTERISTICAS GERAIS DE HEMICHORDATA

8.1 - Caracteristicas gerais.
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EMENTA
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CH
DISC

CH
PCC

CH
TOTAL

Sistematica das
Magnoliophyta

o |dentificar ~ as  principais
caracteristicas dos grandes
grupos de Magnoliophyta.
+Conhecer 05 aspectos
evolutivos - considerados na
diferenciacdo dos principais
sistemas de classificagio em
uso na atualidade.

o Reconhecer as  principais
familias boténicasatravés do
manejo de chaves analiticas,
comparacéo com material de
herbario e  consultas  a
publicagbes  referentes  a
flora.Elaborar, adaptar e
executar  atividades  que
possam ser desenvolvidas no
ensino  fundamental  efou
médio.

UNIDADE 1 - CARACTERISTICAS GERAIS DA DIVISAQ MAGNOLIOPHYTA

1.1- Aspectos de reprodugo. 1.2 - Aspectos evolutivos.

UNIDADE 2 - SISTEMATICA

2.1 - Caracteristicas gerais e evolutivas da classe Magnoliopsida. 2.1.1 - Caracteristicas
gerais da subclasse Magnolidag e principais familias. 2.1.2 - Caracteristicas gerais da
subclasse Hamamelidae e principais familias. 2.1.3 - Caracteristicas gerais da subclasse
Caryophillidae e principais familias 2.1.4 - Caracteristicas gerais da subclasse Dillenidae
e principais familias. 2.15 - Caracteristicas gerais da subclasse Rosidae e principais
familias. 2.1.6 - Caracteristicas gerais da subclasse Asteridae e principais familias. 2.2 -
Caracterfsticas gerais e evolutivas da classe Liliopsida. 2.2.1 - Caracteristicas gerais da
subclasse Alismatidae e principais familias. 2.2.2 - Caracteristicas gerais da subclasse
Arecidae e principais familias.  2.2.3 - Caracteristicas gerais da subclasse
Commelinidade e principais familias. 2.2.4 - Caracteristicas gerais da subclasse
Zingiberidae e principais familias. 2.2.5 - Caracteristicas gerais da subclasse Lilidae e
principais familias. 2.2.6 - Comparacéo entre os Sistemas de classificagdo.

UNIDADE 3 - DETERMINACAO DE GENERQ E ESPECIE

31 - Técnicas bésicas de herborizago. 3.2 - Determinagdo de familias de
Magnoliophyta. 3.3 - Manuseio de material fresco e exsicatado visando determinagéo.
3.4- Manejo de chaves analiticas para determinacao de género e espécie.

40

5

30

Ecologia Geral

oConhecer e analisar a
integracdo e o equilibrio da
natureza, visando ao uso
racional dos recursos naturais
€ renovaveis.

o Elaborar, adaptar e executar
atividades que possam ser
desenvolvidas no  ensino
fundamental e/ou médio.

UNIDADE 1- AECOLOGIA E SEU DOMINIO

1.1- Histdrico. 1.2 - DefinicBes. 1.3- Questdes bésicas.

UNIDADE 2 - ORGANISMOS: ECOFISIOLOGIA

2.1 - Principals fatores fisicos e quimicos do ambiente. 2.2 - Adaptacéo dos seres aos
fatores do ambiente.

UNIDADE 3 - POPULAGOES: DINAMICA E INTERAGOES

3.1 - Definido e parametros basicos: natalidade, mortalidade, emigragdo e imigragdo.
3.2 - Demografia. 3.3 - Crescimento populacional. 3.4 - Regulagdo do tamanho
populacional.

3.5- Interagdes populacionais: competicdo x predag&o.

UNIDADE 4 - COMUNIDADES: ORGANIZAGAO ESPACIAL, FUNCIONAL E
TEMPORAL

4.1 - Definicdo e conceitos "super-organismo" X "individualista'.

4.2 - AssociagOes, domindncia, similaridade. 4.3 - Regulacéo do tamanho populacional.
4.4 - Nicho ecoldgico. 4.5 - Sucessao.

UNIDADE 5 - ECOSSISTEMAS

5.1 - Fluxo de energia e materiais. 5.2 - Cadeias troficas e produtividade. 5.3 - Ciclos
biogeoguimicos. 5.4 - Poluicdo.

40

60

30
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CH | CH| CH
CL| DISCIPLINA OBJETIVO EMENTA SEM DISC | PCC | TOTAL
UNIDADE 1 - CHORDATA
.| 1.1-Origem e sistematica dos cordados.
vContecer 2 - OGANZAE0 | i 9 PROTOCORDADOS
C]e(:tz%::g;':nal tos 2.1- Organizagio morfo-funcional dos urocordados e cefalocordados. )
Zologia Il « Elaborar, adapr e executa ILIJLTll\JD(:Al\gEA?S-Dg’gBlENTES EXPLORADOS: FORMA DO CORPO E ADAPTACOES 5o 90 | 30
atividades que possam Ser VERTEBRADOS
?uensde;;oelr\:tlgda;our:r?é dioensmo 3.1 - Sistema tegumentar. 3.2 - Sistema digestivo. 3.3 - Sistema respiratorio. 3.4 -
' Sistema esquelético. 3.5 - Reproducéo. 3.6 - Excrecdo. 3.7 - Modo de vida e drgéos
interativos. 38 - Sistema circulatdrio.
UNIDADE 1 - BASES MOLECULARES DA HEREDITARIEDADE
1.1- Acidos nucléicos: DNA E RNA. Estrutura e fungdo. 1.2 - Cédigo genético. 1.3 -
Regulacéo génica e manifestagdo fenotipica.
UNIDADE 2 - BASES CROMOSSOMICAS DA HEREDITARIEDADE
2.1 - Cromossomos e Cromatina. 2.1.1 - Conceito e classificagdo. 2.1.2 - Estrutura e
+ Definir conceitos basicos e | funcfo. 2.1.3 - Estudo de caridtipos. 22 - Multiplicaco celular. 231 -
determinar -~ o5 fatores | Mitose.Conseqiéncias genéticas. 2.3.2 - Meiose. Conseqiiéncias genéticas. 2.3.3 -
genéticos de variabilidade | Gametogénese animal e vegetal.
através do conhecimento das | UNIDADE 3 - MUTAGOES
bases  moleculares e | 3.1- MutagBes génicas. 3.2 - Alteraes cromossomicas: numéricas e estruturais.
Genética Basica cromossomicas, bem como | UNIDADE 4 - MECANISMOS DE HERANGA MENDELIANA 5 9 | 30

05 principais padrfes da
heranca.

+ Elaborar, adaptar e executar
atividades que possam ser
desenvolvidas no ensino
fundamental e/ou médio.

4.1 - Experimentos mendelianos. 4.1.1 - Leis de Mendel. Monoibridismo e Diibridismo.
4.1.2 - Fatores que alteram a heranga mendeliana. 4.1.3 - Probabilidade. Distribuigéo
Binomial e polinomial. Teste Qui-Quadrado.

UNIDADE 5 - HERANCA E SEXO.

5.1- Determinagdo de sexo. 5.2 - Heranga ligada, influenciada e limitada pelo sexo.
UNIDADE 6 - LIGACAQ, PERMUTA E MAPAS GENETICOS.

6.1- Ligacdo génica e recombinacdo. 6.2 - Elaboragao e emprego dos mapas genéticos.
UNIDADE 7 - ESTUDO DE GENEALOGIAS.

71 - Andlise e interpretacio de genealogias.  UNIDADE 8 - GENETICA
QUANTITATIVA. 8.1 - Heranca multifatorial e caracteres quantitativos. 8.2 - Interacdes
alélicas. 8.3 - Emprego da variancia. 8.4 - Herdabilidade.
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moderna e sua interface com
0 discurso sobre a infancia e
sobre educago.

3.1 - A producdo da infancia. 3.2 - O discurso iluminista sobre educagdo. 3.3 - As
relacdes entre filosofia, ciéncia e educacao.

CH | CH| CH
DISCIPLINA OBJETIVO EMENTA SEM
DISC | PCC | TOTAL
UNIDADE 1 - METODOS DE AMOSTRAGEM E ESTIMATIVA DE POPULAGOES
ANIMAIS E VEGETAIS
1.1-Métodos de coletas e armadilhas. 1.2 - Marcacdo, captura e recaptura.
UNIDADE 2 - MODOS DE VIDA
2.1-Selecor e k. 2.2 - Especialistas x generalistas. 2.3 - Alocag&o de recursos.
UNIDADE 3 - MUTUALISMOS
3.1- Polinizagao. 3.2 - Dispersdo.
 Conhecer - UNIDADE 4 - COEVOLUGCAO ENTRE ANIMAIS E PLANTAS
elacionados. 2 evolupéo ; 4.1- Relaces entre animais e plantas. 4.2 - Herbivoria.
adantacies de seres QVWOS UNIDADE 5 - DECOMPOSITORES E DETRITIVOROS
o inclEinr;;o o homen a 5.1 - Bactérias e fungos. 5.2 - Detritivoros.
Ecologia Animal — : UNIDADE 6 - BIOGEOGRAFIA DE ILHAS 70 60 | 30
e Vegetal ) 6.1 Teoria. 6.2 - Aplicagdo no delineamento de reservas naturais.
9 + Elaborar, adaptar e executar 5
tidad ' UNIDADE 7 - INTERFACE SOLO/ CLIMA/ VEGETACAO
gelzler?voel\ii dgge %zssagnsis:; 7.1-Solo. 7.2- Clima. 7.3 - Vegetacéo.
- UNIDADE 8 - BIOMAS
fundamertal fou médio 8.1 - Biomas mundiais. 8.2 - FormagBes fitogeagréficas do Brasi. 8.3 - Formagdes
fitogeogréficas do Rio Grande doSul. ,
UNIDADE 9 - EXTINGAO E PRESERVAGAQ DE ESPECIES
9.1- Biodiversidade 9.2 - Estratégias de conservagéo. 9.3 - Causas de extingdo.
UNIDADE 10 - ECOLOGIA APLICADA
10.1- Agroecologia. 10.2- Ecologia humana. 10.3- Educacao ambiental.
UNIDADE 11 - LEGISLAGAO AMBIENTAL
11.1 - Legislacdo brasileira. 11.2 - Estudos de impacto ambiental.
o Compreender e conhecer 0S
d'rzcd“urzsigzs 5°ber|ea eFd”“gSao‘?f?: UNIDADE 1 - FUNDAMENTOS DA EDUCAGAO
Fundamentos pela Saciolo 'ge ol H'stér'é 1.1- A reflexdo filoséfica sobre educagdo. 1.2 - A constituicdo das ciéncias da educagéo.
S, . Sa £ cla ag(; ag o lo dla 1.3 - Educacdo como praica social.
> H.|5t0r|.C05, 0 dernl: da?je Com ree% der 0 UNIDADE 2 - SOCIEDADE, ESCOLA NA MODERNIDADE
S @ Filoséficos e ocesso e escpolariza 3o | &1+ Socedade modemna e modemidade. 2.2 - A constvido do sjeito modemo. 23 7 160115 510
Sh Socioldgicos da Ecorri o a patr ¢ g | © nascimento da escola modera: processos de escolarizacao e disciplinarizagao.
E"“ Educagio! continiciy da sociedsde UNIDADE 3 - AS TEORIAS EDUCACIONAIS DO SECULO XVIIl EXIX
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DISCIPLINA

OBJETIVO

EMENTA

SEM

CH
DISC

CH
PCC

CH
TOTAL

Fundamentos da
Educacdo
Especial |

+ Proporcionar - conhecimentos
tedrico-praticos  sobre  a
evolugdo  histdrica  da
educacdo especial no mundo
e no Brasil, politicas pblicas
e legislagdo, as necessidades
educacionais  especiais  no
contexto escolar.

UNIDADE 1 - EVOLUCAQ HISTORICA: PARADIGMAS DA EDUCAGAQ ESPECIAL
1.1- Antigiidade. 1.2 - Idade Média. 1.3 -dade Modema. 1.4- Idade Contemporanea.
UNIDADE 2 - POLITICAS PUBLICAS E LEGISLAGAQ

2.1 - Politicas Pdblicas. 2.2 - Legislagdo Brasileira (federal, estadual e municipal). 2.3 -
Documentos de cunho mundial.

UNIDADE 3 - NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS: ALTAS HABILIDADES,
SURDOCEGUEIRA, CEGUEIRA, DEFICIENCIA FISICA, TRANSTORNOS INVASIVOS
DO DESENVOLVIMENTO, TRANSTORNO DE DEFICIT DE ATENCAO POR
HIPERATIVIDADE E SINDROMES

3.1 - Prevencflo e causas. 3.2 - Caracterizacdo. 3.3 - ImplicagBes e intervencles
educacionais.

10

5

15

Politicas
Plblicas
Gestdo na
Educacdo
Basica

+ Compreender as  estruturas
do sistema educacional
brasileiro através do estudo
descritivo, interpretativo e
criico  dos  aspectos
organizacionais da educagdo
basica, procurando
desenvolver uma  aitude
reflexiva e responsavel com
vistas a profissionalizagéo do
educador.

UNIDADE 1 - FORMAGAO HISTORICA

1.1 - Fundamentacdo tedrica e formagdo do sistema educacional. 1.2 - ConstituigBes e
leis educacionais no contexto social, politico e cultural. 1.3 - Interferéncia da globalizacdo
na educago.

UNIDADE 2 - LEGISLAGAO VIGENTE

2.1- Contituilo Federal. 2.2 - Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional. 2.3 -
Plano Nacional de Educagéo. 2.4 - Estatuto da Crianca e do Adolescente.

UNIDADE 3 - FORMAGAO DOS PROFISSIONAIS DA EDUCAGAQ

3.1- Diretrizes Nacionais. 3.2 - Plano de Carreira. 3.3 - Educacéo Continuada.
UNIDADE 4 - FINANCIAMENTO

4.1- Constituico Federal. 4.2- FUNDEF. 4.3 - Outras fontes.

UNIDADE 5 - GESTAO DA EDUCAGAO BASICA

5.1- Educacdo Infanti. 5.2 - Ensino Fundamental. 5.3 - Ensino Médio.

UNIDADE 6 - MODALIDADES DE ENSINO

6.1 - Diretrizes Curriculares Nacionais. 6.1.1 - Educacdo de Jovens e Adultes. 6.1.2 -
Educacdo Profissional. 6.1.3 - Educacéo Especial. 6.1.4 - Educacdo Indigena. 6.1.5 -
Educagéo a Distancia.

UNIDADE 7 - PERSPECTIVAS DA EDUCAGAQ BASICA

7.1 - Politicas educacionais. 7.2 - Formagdo da cidadania. 7.3 - Democratizagdo da
educacio.

20

5

15
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Fundamentos
Historicos,
Filosdficos &
Sociol6gicos da
Educacéo Il

+ Compreender as  relacdes
entre escola e sociedade no
contexto histérico-
educacional  brasilero  do
século XX. Reconhecer as
andlises, consagradas na
literatura educacional,
propostas pela sociologia e
pela filosofia da educagéo.
Reconhecer a vinculagio da
histdria da formacéo docente
ao conjunto das
transformacdes sofridas pela
escola e pelas concepgles de
educagdo no Brasi do século
XX, bem como compreender
a andlise da escola
contemporanea e dos novos
modelos de formacao.

UNIDADE 1 - AS RELAGOES ESCOLA-SOCIEDADE NO CONTEXTO HISTORICO
EDUCACIONAL DO SECULO XX NO BRASIL

1.1- Grandes linhas tedricas da sociologia e da filosofia da educagdo. 1.2 - SituacAo da
escola, do ensino e da formacao de professores: avangos e rupturas.

UNIDADE 2 - INTERFACES ENTRE OS SABERES SOCIOLOGICOS, FILOSOFICOS E
HISTORICOS DA EDUCAGAQ NO ESPAGO DA ESCOLA E DA FORMAGAQ INICIAL
DE PROFESSORES

2.1- ContribuicBes das Ciéncias da Educagdo e da Filosofia da Educagdo a formagdo de
professores. 2.2 - ContribuigBes das Ciéncias da Educacéo e da Filosofia da Educaco
para compreender melhor a escola.

UNIDADE 3 - ESCOLA CONTEMPORANEA E NOVOS MODELOS DE FORMAGAO:
POSSIBILIDADES E DESAFIOS

3.1- Sociedade contemporanea: caracteristicas. 3.2 - Escola-Conhecimento-Docéncia.

20

60

15

Fundamentos da
Educacdo
Especial I

+ Proporcionar - conhecimentos
tedrico-praticos referentes as
necessidades  educacionais
especiais no contexto escolar,
bem como as modalidades de
atendimento.

UNIDADE 1 - NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS E O CONTEXTO
ESCOLAR NAS CATEGORIAS: SURDEZ, TRANSTORNO DE APRENDIZAGEM E
DEFICIT COGNITIVO

1.1 - Prevenco e causas. 1.2 - Caracterizacfo. 1.3 - Implicacdes e intervencdes
educacionais.

UNIDADE 2 - MODALIDADES DE ATENDIMENTO

2.1- Escola especial. 2.2 - Instituigdo especializada. 2.3 - Classe especial. 2.4 - Sala de
recursos. 2.5 - Classe hospitalar. 2.6 - Ambiente domiciliar. 2.7 - Servigo itinerante.
UNIDADE 3 - A DINAMICA FAMILIAR

3.1- Ciclo vital. 3.2 - Organizagdo do grupo familiar. 3.3 - PsicodinAmica familiar.

20

5

15

Didatica

o |dentificar e aticular as
dimensges humana, técnica e
palitico-social que envolvem a
compreensdo do  processo
ensino-aprendizagem.
Anglisar e utilizar 05
pressupostos  fundamentais
relativos a compreenséo do
Processo ensine-
aprendizagem.

UNIDADE 1 - FUNDAMENTOS TEORICOS DO PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM
11 - Concepcles, abordagens e decoréncia metodoldgica. 12 - A
multidimensionalidade do processo ensino-aprendizagem.

UNIDADE 2 - INTERAGAQ COM A REALIDADE ESCOLAR

2.1 - InteragBo com a realidade escolar. 2.2 - Articulagdo do processo ensino-
aprendizagem vivenciado na realidade escolar com os fundamentos tedricos
apreendidos.

30

45

15
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CL| DISCIPLINA OBJETIVO EMENTA SEM DISC | PCC | TOTAL
' g:arﬁ?aer”zgf#eregfe”;pa;a; nei UNIDADE 1- A EVOLUGAO DAS PESQUISAS E ESTUDOS SOBRE O CONCEITO DE
ehiicas sobre Ieitufa ) ALFABETIZACAO AO/LQNGO DAS ULTIMAS DECA.DASl o
et Comhecer  as 1.1- Avangos metodoldgicos a partir dos estudos sociopsicolingiisticos.
pesquiéas 6 05 estudos als UNIDAlDE 2 - ORALIDADE E LETRAMENTO
Fundamentos da | sghye dfabeizacio e 2.1- Dimensbes sobre o ler e o escrever.
. . UNIDADE 3 - A PSICOGENESE DA LINGUA ESCRITA 30 60 | 15
Leitura & Escrita Ietramento.. Compreender 3.1- Concepgdes do sujeito arespeito da escrita.
ZS?SO Casncce”;g“g:ss ;sgfct;"ed”; UNIDADE 4 - PRESSUPOSTOS TEORICOS E METODOLOGICOS PARA A
eia e da escita e ALFABETIZAGAO NO CONTEXTO DA EDUCAGAQ INFANTIL, DAS SERIES INICIAIS
spiccs educaivos 10 PARACRIA.N(;AS, JOVENSEADU.LTOS o
: 4.1 - Organizacdo, execucdo e avaliagdo do processo alfabetizatdrio.
formais e escolares.
UNIDADE 1 - APRENDIZAGEM COMO PRODUGAQ INTERPESSOAL
1.1 - As relages interpessoais e sua implicago na aprendizagem. 1.2 - Afetividade e
o A disciplina visa fomecer aos | aprendizagem.
alunos do curso de Educagdo | 1.3 - Transferéncia e contra-ransferéncia nas relagoes ensino-aprendizagem. 1.4 -
. . Especial subsidios tedricos | Aprendizagem: umarelacao que envolve desejo.
Psicologiadas | paa a compreensio das | UNIDADE 2- IMPLICACOES DAS RELACOES INTERPESSOAIS NA APRENDIZAGEN
Relacdes probleméticas que envolvem | 2.1 - O respeito as diferencas individuais. 2.2 - A diferenca ndo é deficiéncia. 23-0 3% | 60 | 15
Educacionais as relagdes interpessoais, | comportamento como fator de exclusdo: a indisciplina e os escalhidos “bodes
assim como a compreenséo | expiatdrios”. 2.4 - Acolhimento, aceitacéo e rejeicdo nas relacdes de aprendizagem.
dos aspectos que envolvem a | UNIDADE 3 - O PROCESSO GRUPAL
dindmica grupal. 3.1- Caracterfsticas dos grupos. 3.2 - A dindmica grupal. 3.2.2 - Resisténcia nos grupos.
3.2.3 - Lideranga nos grupos. 3.3 - Técnicas de dindmica de grupo aplicadas a sala de
aula.
UNIDADE 1 - HISTORIA DO SURDO
1.1-Visdo do Mundo. 1.2 - No Brasil. 13- NoRS.
+ Proporcionar o conhecimento UNIDADEZ—“CLASS]FICADOR” . - "
da hsoia suda e o 2.1- Tahela de classficadores em Lingua de Sinais. 2.2 - Classificadores: “CL" naLS.
LIBRAS | UNIDADE 3 - SINAIS BASICOS | 30 30 115

aprendizado basico da Lingua
de Sinais - LS.

3.1-Pessoas. 3.2 - Familia. 3.3 - Objetos.
3.4 - Expressao facial e corporal.

UNIDADE 4 - SINAIS BASICOS Il
4.1-Cares. 4.2 - Animais. 4.3 - Calenddrio.
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CL| DISCIPLINA OBJETIVO EMENTA SEM DISC | PCC | TOTAL
UNIDADE 1 - MATEMATICA COMO ARFA DO SABER ESCOLAR NOS ANOS INICIAIS
DO ENSINO FUNDAMENTAL
1.1 - Dimensdes histéricas, filoséficas, psicoldgicas, socioldgicas e politicas. 1.1.1 - O
o Considerar a natureza do | conhecimento matematico: histéria, natureza e funcdo social. 1.1.2 - Teorias de
conhecimento matematico e | aprendizagem e 0s objetivos do ensino de Matematica. 1.1.3 - Reformas curriculares e
as dimensdes sécio- culturais, | suas implicacdes para 0 ensino da matemética escolar.
psicoldgicas e metodolgicas | UNIDADE 2 - EDUCAGAQ MATEMATICA NO | CICLO DOS ANOS INICIAIS
Matematica e do ensino e aprendizagem, | 2.1 - DimensGes metodoldgicas. 2.1.1 - Conteddos bésicos. 2.1.1.1 Ndmeros Naturais
Educa@éo como pressupostos Si;tema de Nlumeragéo Decimal. 2.1.1.2 Operagdes com Nimeros Naturais. 2.01.1.2.1 - 40 45 | 15
necessarios a Educaco | Adicdo e Multiplicagdo. 2.1.1.2.2 - Subtracéo e Divisdo. 2.1.1.3 - Espago e Forma. 2.1.1.4
Escolar | Matemética escolar. Refletir e | - Grandezas e Medidas. 2.1.1.5 - NogBes de Estatistica. 2.1.2 - Tendéncias da prética
organizar situacdes didaticas | pedagdgica na Educacio Matemética escolar. 2.1.2.1 - Das relacBes aluno-professor-
para 0 ensino da Matematica | saber matemético. 2.1.2.2 - Recursos e metodologias de ensino: 2.1.2.2.1- Resoluco de
no! ciclo dos Anos Iniciais do | Problemas. 2.1.2.2.2 - Histdria da Matematica. 2.1.2.2.3 - Tecnologias da Informacdo.
Ensino Fundamental. 2.1.2.2.4 - Jogos e Materiais Instrucionais Alternativos. 2.1.3 - A educacéio matemética
escolar e projetos integrados de ensino. 2.1.3.1 - Curriculo através de projetos. 2.1.3.2 -
Organizagdo de situagdes didaticas envolvendo atividades mateméticas para o | ciclo do
Anos Iniciais do Ensino Fundamental
UNIDADE 1 - CARACTERIZAGAO DA ARFA DA GEOGRAFIA
1.1- Atrajetdria da geografia como ciéncia e como disciplina escolar. 1.2 - As tendéncias
da Geografia e os fazeres didaticos em sala de aula. 1.3 - Conceitos fundamentais na
compreenséo do espago geografico.
UNIDADE 2 - AS RELAGOES ESPACIAIS NA EDUCAGAQ INFANTIL
2.1 - As etapas da construgdo da nogdo de espaco pela crianca. 2.2 - As relaes
+ Formar uma base tedrica em | topolgicas, projetivas e euclidianas. 2.3 - A crianga e a representacéo do espago através
. Geografia que possibilite ao | de pré-mapas.
Metodologia do | fywo educador  uma | UNIDADE 3- A TOMADA DE CONSCIENCIA DO ESPAGO SOCIAL
Ensino da formagdo intelectual | 3.1 - Observagdo das formas e funcGes assim como do processo de construgdo dos | 40 | 30 | 15
Geografia direcionada ao entendimento | lugares de vivéncia das criancas e de outros lugares. 3.2 - O desenvolvimento da

das questdes relacionadas ao
espaco geografico.

capacidade de expressar o lugar e outros lugares através de diferentes formas de
linguagem pela crianca.

UNIDADE 4 - ORGANIZAGAO E SELECAQ DE PROCEDIMENTOS PARA A PRATICA
EDUCATIVA

4.1 - O trabalho com contelidos conceituais, procedimentals e atitudinais na educagéo
infantil. 4.2 - A organizagdo de situagBes orientadas que reproduzam contextos do
cotidiano da crianga. 4.3 - O lidico e a construgdo e reconstrugdo das nogdes de mundo
pela crianca.
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o |dentificar e caracterizar 0s
gtgs;'xﬂzcer di(::rentegti?rri?s' UNIDADE 1 - INTRODUGAO AOS ESTUDOS HISTORICOS
i1 Hsia e sus ljll—lAHistéria, asfonte; dg ponstrugéodaHistdria(documemoshistéricos). 1.2-0Ofato
contbuighes  paa histrico. 1.3 - O tempo histdrico. )
. . , UNIDADE 2 - AS TEORIAS E METODOLOGIAS DA HISTORIA
Metodologia do | - educacdo. Reftir e Gebeler | )y _ v pociiicno 29 - O Histricismo. 23 - O Manxismo. 24 A Histria dos
Ensino da ESE{SU dgs 'g]epoﬁzgia dsz Annales. 2.5 - A Nova Histéria Cultural. 2.6 - A Micro-historia. 2.7 - A Histéria Regional. | 4% | 30 | 15
Historia fomagio da ienidade de 2.8- A Pds- modernidade e a Histdria.
- s UNIDADE 3 - O DESENVOLVIMENTO DE HABILIDADES E CONCEITOS DE
novos  sujetos ”h|st(3r|cos. HISTORIA
;:cg[r):r:gnar ?né“tgléigao gz 3.1-0 desenvalvimento de habilidades sociais. 3.2 - Desenvalvimento dos conceitos de
) " tempo, memdria e relagdes sociais.
pesquisa e produco de
textos histéricos.
oConhecer e analisar
criicamente  as teorias | UNIDADE 1 - AS TEORIAS LINGUISTICAS E DE APRENDIZAGEM: DA CONCEPCAQ
lingiiisticas e de | MECANICISTA A INTERACIONISTA
Metodologia do aprendizagem que | 1.1- Estudos psicolingisticos. 1.2 - Modelos Interacionistas da leitura | e Il
Ensino da fundamentam o ensino da | UNIDADE 2 - HABILIDADES BASICAS DE COMUNICACAO LINGUISTICA: FALAR,
, lingua portuguesa nos anos | OUVIR, LER E ESCREVER 40 45 | 15
Lingua iniciais do ensino fundamental | 2.1 - Falar. 2.2 - Ouvir. 2.3 - Ler. 2.4 - Escrever.
Portuguesa e sua aplicagAo, | UNIDADE 3 - CONTEUDOS DE LINGUA PORTUGUESA E SUAS METODOLOGIAS:
considerando as habilidades | LEITURA, PRODUGAQ TEXTUAL E ANALISE LINGUISTICA
basicas de  comunicacdo | 3.1- Leitura 3.2 - ProdugAlo Textual. 3.3 - Andlise Lingiistica.
lingiistica.
UNIDADE 1 - CONHECIMENTO DE PRATICAS PEDAGOGICAS, NO ENSINO DE
CIENCIAS NATURAIS, DESENVOLVIDAS NAS ESCOLAS DE SANTA MARIA E
REGIAO
1.1- O ensino de Ciéncias Naturais no contexto brasileiro. 1.2 - Andlise de praticas
pedagdgicas implementadas em diferentes contextos.
o Andlisar e discutir materiais | UNIDADE 2 - ABORDAGENS METODOLOGICAS (ANOS INICIAIS DO ENSINO
Metodologiado | didéticos. Elaborar, | FUNDAMENTAL) . - .
Ensino de implementar,  avalir e | 21 - Indissociabbiidade conteddoforma e ensino de Ciéncias Naturais. 22 - A
o redimensionar  propostas | €xperimentagdo no ensino de Ciéncias Naturais. 2.3 - Affabetizacdo cientifico- | 40 60 | 15
Ciéncias iddtico- pedagégicas de | tecnoldgica. 2.4- A ahordagem teméica. 2.5 - Métodos e técnicas de ensino.
Naturais Ciéncias nos anos iniciais do | UNIDADE 3- CORRENTES EPISTEMOLOGICAS

Ensino Fundamental.

3.1- Principais correntes epistemoldgicas. 3.2 - Epistemologia e didatica.

UNIDADE 4 - CORRENTES ATUAIS NA PESQUISA SOBRE O ENSINO DE CIENCIAS
NATURAIS

4.1 - Discussao dos resultados recentes da pesquisa em ensino de Ciéncias Naturais.
UNIDADE 5 - HISTORIA DO ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS

5.1 - Principais tendéncias no ensino de Ciéncias Naturais.
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CL| DISCIPLINA OBJETIVO EMENTA SEM DISC | PCC | TOTAL
UNIDADE 1 - ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE O PROCESSO DE AVALIAGAQ
1.1- Conceito de avaliagdo. 1.2 - Modalidades de avaliagdo. 1.3 - O aluno néo aprende.
1.4 - AvaliacAo classfficatdria e ensino de qualidade. 1.5 - O compromisso do professor
¢ Proporcionar  aos  alunos | diante das diferengas individuais.
contedidos tedricos bem como | UNIDADE 2 - COMPREENDENDO A CRIANGA COM NECESSIDADES EDUCATIVAS
Avaliacio em vivéncias  préticas  que | ESPECIAIS i d | s i
x subsidiem o conhecimento do | 2.1 - Critérios para identificar a condicéio 2.2 - Alguns conceitos elucidativos: deficiéncia,
Educa.cao aluno com necessidades | doenca, dificuldades de aprendizagenﬁ. P 60 | 30
Especil educacionais especiais no | UNIDADE 3 - 0 PROCESSO DE CONSTRUCAQ DA INTELIGENCIA E O PROCESSO
que se refere ao processo de | DE OBSERVAGAO/AVALIAGAO
avaliago escolar. 3.1 - Avea lingiifstica. 3.2 - Area cognitiva. 3.3 - Area psicomotora. 3.4 - As condutas
basicas. 3.5 - As aprendizagens escolares.
UNIDADE 4 - AINTERAGAO PRATICA COM A CRIANGA
4.1- Estudo de caso. 4.2 - Montagem do parecer pedagdgico e relatdrio de avaliagdo.
UNIDADE 1 - LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS
1.1-0 que é sinal? 1.2 - Estrutura lingifstica de LIBRAS. 1.3 - Léxico ou vocabulario da
LIBRAS. 1.4 - Configuraco de méos. 1.5 - Ponto de articulagéo. 1.6 - Movimento. 1.7 -
o A conhecimentos Orientacdo  Direcionalidade. 1.8 - Expressao facial efou corporal.
lingifsticos sobre a LIBRAS UNIDADEZ—GRAMATICAI , "
LIBRAS Il sendo capaz de usé os nas’ 2.1 - Pronomes pessoais. 22- Pronomes demqnstranvos e advérbios de lugar. 2.3 - g 30 | 15
S L Pronomes possessivos. 2.4 - Pronomes interrogativos: onde, que, quem. 2.5 - Numerais
interacdes comunicativas com .
as comunidades surdas cardnas: 12 100
' UNIDADE 3 - GEOMETRIA
3.1- Linhas, superficies e volumes. 3.2 - formas e dimensGes. 3.3 - figuras planas.
UNIDADE 4 - SINAIS BASICOS Il
4.1 - Frutas e alimentos. 4.2 - Profissdes. 4.3 - Uso de expressdes corporais e faciais.
UNIDADE 1 - MOVIMENTO HUMANO
1.1 - Conceituages. 1.2 — Movimento humano e desenvolvimento humano. 1.3 - O
movimento na educacAo psicomotora.
UNIDADE 2 - DESENVOLVIMENTO DE HABILIDADES MOTORAS E IMPLICAGOES
+ Conhecer e compreender os | EDUCACIONAIS
Educa@éo e aspectos  do  movimento | 2.1 - Coordenagdo motora. 2.2 - Lateralizagdo. 2.3 - Orientagdo espago-temporal. 2.4 -
. humano, seu | Percepedo corporal. 2.5 - Equilibrio e postura. 2.6 - Tonus e descontragéo muscular 0
Movimento desenvolvimento | UNIDADE 3- ESQUEMA E IMAGEM CORPORAL E SUAS CONOTAGOES 5 | 60|15
Humano 3.1-Desenvolvimento do esquema e da imagem corporal. 3.2 - Déficit do esquema e da

importancia e implicagGes na
educacao.

imagem corporal. 3.3 - ImplicacBes educacionais.

UNIDADE 4 - ORGANIZAGAO PEDAGOGICA E APLICAGOES PRATICAS DE
ATITUDES NA EDUCAGAQ INFANTIL E ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL
4.1 - Levantamento da realidade. 4.2 - Elaboragdo e organizagdo de atividades. 4.3 -

Educagéo pelos movimentos corporais em diferentes atividades.
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Artes Visuais e
Educacdo
Especial

+ Conhecer as Artes Visuais em
Seu processo histdrico e sua
representacdo nas politicas
educacionais, assim como os
pressupostos tedrico-praticos
que fundamentam a natureza
e a funclo das Artes Visuais
na Educagdo  Especia.
|dentificar as diferentes fases
do grafismo infantil. Conhecer
0s fundamentos da linguagem
visual e 0s saberes para a
docéncia numa perspectiva
de inclusAo para todos.

UNIDADE 1 - AS ARTES VISUAIS E A EDUCAGAO ESPECIAL

1.1- Resgate histérico do Ensino da Arte no Brasil e no mundo. 1.2 - Natureza e funcéo.
1.3 - Proposta pedagdgica da Educacdo Especial. 1.3 - Paliticas Educacionais.

UNIDADE 2 - O DESENVOLVIMENTO GRAFICO-PLASTICO DA CRIANGA

2.1- Avisdo de diferentes autores. 2.2 - Fases e andlise do grafismo infantil,

UNIDADE 3 - FUNDAMENTOS DA LINGUAGEM VISUAL

3.1 - Elementos formadores. 3.2 - ApropriacAo e construgo do conhecimento em Artes
Visuais € seu ensino. 3.3 - Alternativas metodoldgicas.

UNIDADE 4 - HISTORIA DA ARTE

4.1- Contextualizado dos conteldos. 4.2 - Leitura de imagens. 4.3 - Fazer artistico.
UNIDADE 5 - ORGANIZAGAO DA PRATICA EDUCATIVA

5.1- Planejamento. 5.2 - Desenvolvimento. 5.3 - AvaliacAo.

50

45

15
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Jogo Teatral e
Educacdo
Escolar

o |dentificar a5 diferentes
abordagens para 0 jogo
teatral na educaco escolar,
com maior destague para 0
ensino do teatro e as praticas
pedagdgicas no Brasil,

UNIDADE 1 - O TEATRO E EDUCACAQ COMO FORMA DE CONHECIMENTO

1.1 - Origem do teatro. 1.2 - Platdo e Aristoteles. 1.3 - Séneca e Horécio. 1.4 - Cook €
seu Play Way. 1.5 - Peter Slade e Child Dram. 1.6 - Olga Reverbel e 0s jogos draméticos.
1.7- Viola Spolin e 0s jogos tetrais.

UNIDADE 2 - O TEATRO E AHISTORIA DO PENSAMENTO EDUCACIONAL

2.1- Mundo Antigo. 2.2 - Idade Média. 2.3 - Idade Contemporanea. 2.4 - No século XX.
UNIDADE 3 - TEORIAS SOBRE IMITACAO, BRINQUEDO E JOGO:
CARACTERISTICAS E EVOLUGAO

3.1- Objetivos da imitagdo. 3.2 - Imitagdo e Aristdteles. 3.3 - Objetivos do brinquedo e do
jogo. 3.4 - Fases do jogo.

UNIDADE 4 - O ENSINO DE TEATRO E AS TENDENCIAS PEDAGOGICAS

4.1 - Teatro como catequese. 4.2 - Teatrinho de colégio. 4.3 - Jogo dramético.

4.4 - Método dramatico. 4.5 - Oficinas teatrais

UNIDADE 5 - NOGOES E CONCEITOS DO TRABALHO CORPORAL EM SALA DE
AULA

5.1- Senso percepcdo. 5.2 - Movimentos fundamentais da Locomogéo. 5.3 - Mobilizag&o
Funcional. 5.4 - Qualidade do Movimento. 5.5 - Composigéo corporal criadora.

UNIDADE 6 - O JOGO DRAMATICO E O JOGO TEATRAL: TERMINOLOGIA E
PRINCIPIOS

METODOLOGICOS

6.1 - Ohjetivos do jogo dramatico. 6.2 - Objetivos do jogo tetral. 6.3 - A Base do jogo
dramatico. 6.4 - A Base do jogo tetral.

UNIDADE 7 - CONCEITOS TEATRAIS: PANTOMINA, DRAMATIZAGAO, MIMICA,
PERFORMACE

7.1 - Origem e objetivos da Pantomina. 7.2 - Origem e objetivos da DramatizacAo. 7.3 -
Origem e objetivos da Mimica. 7.4 - Origem e objetivos da Performance. 7.5 - Origem e
objetivos da Comédia dell'Art. 7.6 - Origem e objetivos da Bufdo.

UNIDADE 8 - IMPROVISACAQ: ESTRUTURA, NATUREZA E SENTIDO

8.1- Origem e objetivos da improvisagdo. 8.2 - Improvisagdo como elemento implicito no
teatro formalizado. 8.3 - Improvisagdo como recurso explicito no teatro.

UNIDADE 9 - CORRELAGAO ENTRE OBJETIVOS, CONTEUDOS, METODOS E
AVALIAGAQ COMO PROCESSO DE ENSINO

9.1- 0 teatro como expressdo e comunicagdo. 9.2 - O teatro como produto cultural e
apreciacdo estéica. 9.3 - Métodos e competéncia do professor.

UNIDADE 10 - O ESPECTADOR PRIVILEGIADO: O PAPEL DO PEDAGOGO NO
ENSINO DE TEATRO

10.1 - Avaliagao em teatro. 10.2 - Avaliacdo dos jogos dramaticos. 10.3 - Avaliagdo dos
jogos teatrais. 10.4 - Reflexdo critica da competéncia do professor no ensino de teatro..

50

45

15
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UNIDADE 1 - NUMEROS RACIONAIS
1.1 - Identificacdo ,representacdo e comparagéo. 1.1.1 - Nimeros Decimais. 1.1.2 -
Nlmeros Fracionrios.
UNIDADE 2 - OPERAGOES COM NUMEROS RACIONAIS
2.1- Significado das operacdes. 2.2 - Calculos e Resolugéo de Problemas.
o Compreender  contelidos UNIDAE 8 - ESPACO E FORVIA
I .. | 3.1 - Espaco perceptivo e representativo. 3.2 - Figuras bidimensionais. 3.3 - Figuras
matematicos basicos | .. Y.
referentes ao |l ciclo dos Anos tidmensiona
ncEs do Ensino UNIDADE 4 - GRAN/DlEZAS E MEDIDAS . .
Matematica e Fundamental. Aricdar o it.l - Aspectos h|st(3r|cos. 4.2 - Medidas Qe comprimento, capacidade, massa, tempo,
Fducacio conteiidos de Matemdica a angulos. 4.3 - Relagao entre unidades usuals. , 50 45 | 15
. . UNIDADE 5 - TRATAMENTO DA INFORMAGAQ-ELEMENTOS BASICOS
Escolar | outras area; fo c%nhemmenéo 5.1 - Estatistica. 5.2 - Combinatdria. 5.3 - Probabilidade.
:}{:rvneasnvas 2 met‘fdcjégicaz UNIDADE 6 - DIFICULDADE DE APRENDIZAGEM NA MATEMATICA ESCOLAR
e contemplem  direntes 6..1.— Desenvolwmgnto cognitivo e d|stprb|os de aprendlzagem em aritmética. 62 -
oriicas educativas At|\{|daq$s aternativas para estabelecimento de relagies no pensamento 1dgico-
' matematico.
UNIDADE 7 - PLANEJAMENTO DE PROPOSTAS METODOLOGICAS ENVOLVENDO
0S CONTEUDOS MATEMATICOS REFERENTES AO II CICLO DOS ANOS INICIAIS
DO ENSINO FUNDAMENTAL
7.1 - Elaboraco de planejamentos por sériesiciclos. 7.2 - Elaboracdo de projetos
inetgrados.
UNIDADE 1 - A PRATICA DE LEITURA DE TEXTOS: POSTURAS FRENTE AQ TEXTO
1.1 - Busca de informagdes. 1.2 - Estudo de textos. 1.3 - Texto-pretexto. 14 - Texto-
i fruicéo.
Metpdolog|ado * Analisar~ crifcamente s UN(I;DADE 2 - A PRATICA DE LEITURA E PRODUGAO DE TEXTOS: TIPOLOGIA
Ensino da préticas de ensino de lingua | reymuAL 50 | 45 | 15
Lingua portuguesa nos anos INCIals | 5 1 . Tyt ferério, 2.2 - Texto jomalistco. 2.3 - Texto de informagdo cientffca. 2.4 -
Portuguesa Il do ensino fundamental, Texto instrucional. 2.5 - Texto epistolar. 2.6 - Texto humoristico. 2.7 - Texto publicitario.
UNIDADE 3 - A PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA
3.1- Estrutura textual. 3.2 - Morfo-sintaxe. 3.3 - Fonética-fonologia.
o Conhecer  processos  de
investigaio em educagao, | UNIDADE 1 - MODELOS DE ANALISE DE PESQUISA
Proce;sog possibilitando a identificado | 1.1 - Pesquisa quantitativa em Educaco Especial. 1.2 - Pesquisa qualitativa em
Investigativos de tipos e abordagens da | Educagéo Especial. 5 | 30|15
em Educagéo pesquisa para 0 | UNIDADE 2 - A PESQUISA EM EDUCAGAQ ESPECIAL
Especial desenvolvimento  de  uma | 2.1 - A construgéo do conhecimento em Educacéo Especial. 2.2 - A pesquisa etnografica.

atitude cientffica no trabalho
em Educacdo Especial.

2.3 - Estudo de caso.
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Alternaivas
Metodoldgicas
para 0 Aluno
com Dificuldace
de
Aprendizagem

+ Proporcionar ~ situagBes  de
construgéo de conhecimentos
para a identificagdo de alunos
com  dficuldades  de
aprendizagem, para  a
implementacAo de mediacdes
possiveis de serem propostas
pelo professor e realizados
junto  aos alunos  com
dificuldades de
aprendizagem,
acompanhamento das
construgBes realizadas pelos
alunos.

UNIDADE 1 - IDENTIFICAGAO DE ALUNOS COM DIFICULDADES DE
APRENDIZAGEM

1.1- Observacdo do aluno. 1.2 - Observacéo da dindmica da sala de aula. 1.3 - Histérico
escolar do aluno. 1.4 - Histdrico familiar do aluno. 1.5 - A formag8o(competéncias) do
professor. 1.6 - Os recursos da escola. 1.7 - O Projeto Politico Pedagdgico da escola. 1.8
- O currfculo. 1.9 - O programa de avaliado.

UNIDADE 2 - IMPLEMENTAGAO DE ATIVIDADES MEDIATIZADORAS DE
CONHECIMENTO

2.1- Identificar altemativas de mediac8o. 2.2 - Interferir na dindmica da sala de aula. 2.3 -
Subsidiar o professor.

UNIDADE 3 - ACOMPANHAMENTO DOS ALUNOS

3.1 - Avaliar permanentemente os resultados das mediagBes. 3.2 - Buscar informagdes
sobre a satisfacdo dos alunos. 3.3 - Buscar informaes sobre a satisfacéo do professor.

50

45

15

LIBRAS Il

o Conhecer a  Comunidade,
Identidades e Culturas surda
e 0 aprendizado da LIBRAS,
sendo capaz de realizar
interagGes comunicativas com
a comunidade surda.

UNIDADE 1 - LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS

1.1-0 que é sinal? 1.2 - Estrutura lingifstica de LIBRAS. 1.3 - Léxico ou vocabulario da
LIBRAS. 1.4 - Configuraco de méos. 1.5 - Ponto de articulagéo. 1.6 - Movimento. 1.7 -
Orientag8o / Direcionalidade. 1.8 - Expresséo facial e/ou corporal.

UNIDADE 2 - GRAMATICA|

2.1 - Pronomes pessoais. 2.2 - Pronomes demonstrativos e advérbios de lugar. 2.3 -
Pronomes possessivos. 2.4 - Pronomes interrogativos: onde, que, quem. 2.5 - Numerais
cardinais: 1a100.

UNIDADE 3 - GEOMETRIA

3.1- Linhas, superficies e volumes. 3.2 - formas e dimensGes. 3.3 - figuras planas.
UNIDADE 4 - SINAIS BASICOS Ili

4.1 - Frutas e alimentos. 4.2 - Profissdes. 4.3 - Uso de expressBes corporais e faciais.

50

30

15
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UNIDADE 1 - REFLEXAQ CRITICA SOBRE AS CONCEPGOES METODOLOGICAS NA
EDUCAGAO DE
SURDOS
1.1- Comunicagéo Oral.
1.2 - Comunicagéo Total.
1.3 - Comunicagdo Bimodal.
. + Reflet sobve as concepcdes UNIDADE 2- BILINGUISMO E EDUCAQZ\O DOS SURDOS
Alternativas melodolbgicas, sbordando & 2.1- Ambiente hilingiie e 0 desenvalvimento do bilingliismo para surdos.
Metodolégicas impartieia 'da ellcagio 2.1.1-No contexto familiar.
Al bingie na educagio dos | o2~ N0 COmENO esco S
para 0 Aluno g G0 U0S 15 1 3 No contexto social,
Surdo surdosz apontando estrategies 2.2- 0 interprete de lingua de sinais e a educagdo de surdos.
pedagogias. 2.2.1- Nas relacCes pais surdos e filhos ouvintes.
2.2.2-No ambiente escolar.
2.2.3- Nas relagles sociais.
UNIDADE 3 - ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS E ESCOLARIZACAO DOS SURDOS
3.1- 0 lidico na contexto educacional.
3.2 - As histdrias infantis na educacdo do surdo (lendas, fabulas e contos).
3.3 - Dindmicas pedagdgicas em sala de aula.
UNIDADE 1 - EDUCACAQ DE SURDOS E ORGANIZAGOES E PRATICAS SOCIAIS
1.1-0 que é FENEIS, Associacao dos Surdos e outros?
o Aprafnder o5 conhesinentas 1.2 Pedagogia da diferenca e educacao de surdos.
stie 85 onanizsghes e UNIDADE 2 - ESTRUTURAGAQ DE SENTENCAS EM LIBRAS
" . . | 2.1-Semehancas e diferencas entre alingua de sinais e a lingua portuguesa.
préticas - sociais (educagéo, 22 - Sentencas compleras
LIBRAS IV Culura,  idenidade), € 0 2.3~ Sentencas afitmativas, negativas, interrogativas e exclamativas. e 30115
aprendzado  d2  LIBRAS |y s pE 3 D1iL0GO EM LIBRAS
;endo proficiente eS| pig og0 e LIBRAS
!nteragﬁes . comunicativas 3:2—Descri(;éo - LIBRAS.
juno acomunidade s, | jyinane 4 - HISTORIAS COMPLEXAS EM LIBRAS
4.1-Histérias complexas em LIBRAS.
4.2 - Humor sinalizado.
o Propecionar conhecimentos UNIDADEllll—ASPIlElCTOS HISTORICOS, CONCEITUAIlSlE EDUQACIONAIS
sobre 0 aspectos histiicos 1.1.-, Qldeﬂcnlclogmnvo,antes do século XIX .1.2 - Q.deﬂcn cpgmtwo no século XIX. 1.3 -
conceituais & e ducacionais’ O déficit cognitivo no século XX. 1.4 - O déficit cognitivo no século XXI.
as defictes ¢ avalgtes da' UNIDADE 2 - DEFINICAO I%A\/ALIAQAQ DA PESSlOAlCAOM DEFICIT COGN[TIVO
Deficit Cognitivo oessaa com ik cogiivo 2.1 - Conceitos de inteligéneia e quociente de inteligéneia. 2.2 - Definicdes. 2.3 - 50 60 | 30

Déficit Cognitivo, bem como
0s aspectos
desenvolvimentais e
educacionais.

Fatores predisponentes. 2.4 - Curso. 2.5 - Caracterfsticas.

UNIDADE 3 - DEFICIT COGNITIVO: ASPECTOS DESENVOLVIMENTAIS E
EDUCACIONAIS

3.1 - Desenvolvimento cognitivo. 3.2 - Caracteristicas da personalidade. 3.3 -
Estratégias educacionais.
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UNIDADE 1 - A AVALIAGAQ NO CONTEXTO DA EDUCAGAQ DE SURDOS
1.1 - Aprendizes surdos: sujeito do processo de avaliagéo 1.2 - Questdes de identidade,
diferenca e cultura no processo avaliativo das pessoas surdas. 1.3 - O curriculo da
oo educagdo de surdos e s estratégias de avaliagdo
AABIIBGAO € 05 | | ionar comnesimentos | UNIDADE 2 LINGUAGEM E ENSIN: COMO PENSAR A AVALIACAO
Proces$05 a ceca dos processos | 2.1 - Desenvolvimento do processo de ensino da crianca surda 2.2 - A lingua de sinais
Culturais na avaliativos que envolvem o | como lingua de ensino no processo avaliativo 2.3 - Processos de avaliagio em sequnda | 60 | 60 | 30
Educacdo de campo da educacdo de | lingua(LP) , , ) )
Surdos surdos. UNIDADE 3 - ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS DE AVALIACAO NA EDUCAGAO DE
SURDOS
3.1 - Diferentes contextos para avaliagio de alunos surdos. 3.2 - Literatura como
estratégias de avaliagdo 3.3 - A avaliagdo como prética pedagdgica: estratégias
singulares na educag8o de surdos.
 Recothecer & misica camo UNIDADE 1 - A EDUCAGAQ MUSICAL
iea do cohecimento 1.1- Amsica e a educacao musical: de que abjeto de estudo e conhecimento estamos
Compreender 2 e duca(;éd falando? 1.2 - Breve histdria da educagéio musical universal e da histéria da educagdo
. musical no Brasil.
m;so'flg'o e”‘R:CeO“nhepcrgfessg UNIDADE 2 - O EDUCADOR ESPECIAL E 0S DESAFIOS NA EDUCAGAQ MUSICAL
3 edicacio muscd  na 2.1 - Possihilidades e limites do educador especial na relacdo com a msica. 2.2 -
. .| Contribuiches da mdsica na relagdo entre o necessitado especial e o mundo que o
Eduicagao mterfa(c;e som 2 educado | C buites da misi i fado especi fog e | 45 | 15
Musical especal, Cohecer Qos circula. 2.3 - Educacdo musical e musicoterapia: espaos diferenciados.
funpdarlTléntos F— UNIDADE 3 - LINGUAGEM MUSICAL
musical. Realizar vi%/én%ias 3.1~ Principios basicos de notacdo musical tradicional. 3.2 - Formas de registro musical.
teérico—lréticas en Misica UNIDADE 4 - ALTERNATIVAS METODOLOGICAS PARA A AULA DE MUSICA
Plane'af ; desenvolve; 4.1 - Propostas de atividades musicais para criancas escolares. 4.2 - A voz cantada e
oy d; de musicais falada como instrumentos musicais. 4.3 - Construgdo e utiizagdo de instrumentos
' musicais.
UNIDADE 1 - O ATENDIMENTO EDUCACIONAL PARA ALUNOS COM DEFICIT
COGNITIVO: CATEGORIZAGOES E ENFOQUES METODOLOGICOS
1.1 - Classe Especial. 1.2 - Sala de Recursos. 1.3 - Instituicdo Especializada. 1.4 -
Classe Hospitalar. 1.5 - Ensino Itinerante. 1.6 - Inclusao nas classes de ensino regular.
. I UNIDADE 2 - PERSPECTIVA PROCESSUAL DE EDUCAGAO: PROPOSTA
Alemativas selecli(lana; a:ternativas PEDAGOGICA
Metodoldaicas . . 2.1 - Categorias de adaptacdes curriculares de grande porte. 2.2 - Categorias de
oA | s | s st s s
P e de acordo com as éregas de UNIDADE 3 - METODOS EDUCATIVOS E AREAS DE DESENVOLVIMENTO
. .1 - Psicomotricidade: caracterizagdo da drea e alternativas metodoldgicas aplicadas a
con I;)?fICIt desenvolvimento e as 31-Psi cidad zegio ta el doligicas apicadas
Cognitivo educacdo. 3.2 - Cognicéo: caracterizacAo da 4rea e altermativas metodoldgicas aplicadas

modalidades de atendimento.

a educagdo. 3.3 - Linguagem: caracterizacio da 4rea e alternativas metodoldgicas
aplicadas a educacdo. 3.4 - Sécio-afetivo.

UNIDADE 4 - ALTERNATIVAS METODOLOGICAS PARA A ESTIMULAGAO PRECOCE
4.1 - Objetivos, conceitos e fundamentagdo. 4.2 - Programa de estimulacdo precoce
(papel da familia e técnicas de estimulago).
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Educacdo de
Jovens e Adultos

o Destacar a importancia de
proposta politico-pedagdgico
no contexto escolar da
Educacdo de Jovens e
Adultos.  Redimensionar  a
acflo e desafios do professor
da escola hasica frente aos
alunos desta modalidade.

UNIDADE 1 - OS PARADIGMAS EDUCACIONAIS QUE ENVOLVEM A EDUCAGAO DE
JOVENS E ADULTOS

1.1- Questdes conceituais e epistemoldgicas que envolvem 0 EJA,

UNIDADE 2 - A INCLUSAO E A CIDADANIA. ABORDAGENS DO FRACASSO
ESCOLAR. RELAGOES E CONSEQUENCIAS NA ESCOLA BRASILEIRA

2.1 - Abordagens do fracasso escolar. 2.2 - Relacdes e conseqiiéncias na escola
brasileira.

UNIDADE 3 - ORGANIZAGAO DO TRABALHO PEDAGOGICO NA EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS

3.1- Planejamento, execudo e Avaliacio.

UNIDADE 4 - O CURRICULO ESCOLAR NO CONTEXTO DA ESCOLA INCLUSIVA

4.1 - Observagdo participada em escolas efou outras experiéncias de Educacdo de
Jovens e Adultos.

70

45

15

Educacdo Fisica

Laboratério de
atividades
esportivas
contemporaneas

+ Realizar uma reflexdo critica
da pratica de modalidades
esportivas contemporéneas e
emergentes (escalada,
rafting,  trekking, ~ rapel,
canyoning, arvorismo, skate,
etc) no contexto das
manifestacBes - educacionais,
culturais, politicas,  sociais
brasileiras.

o Plangjar, intervir e avaliar 0
processo  de  ensino-
aprendizagem dos elementos
técnico-taticos de
modalidades esportivas
contemporaneas e
emergentes, no  contexto
educacional.

UNIDADE 1 - ASPECTOS HISTORICOS DA EVOLUGAO DE MODALIDADES
ESPORTIVAS CONTEMPORANEAS

1.1- Concettos, contextualizago, caracteristicas e impartncia.

UNIDADE 2 - AS MODALIDADES ESPORTIVAS CONTEMPORANEAS COMO
MANIFESTACAQ DA CULTURA CORPORAL DE MOVIMENTO

2.1 - A Cultura Corporal de Movimento relacionada a Modalidades Esportivas
Contemporéneas. 2.2 - A Cultura Corporal de Movimento relacionada a Modalidades
Esportivas Contemporaneas no Contexto Educacional.

UNIDADE 3 - ELEMENTOS TECNICO-TATICOS FUNDAMENTAIS DE MODALIDADES
ESPORTIVAS CONTEMPORANEAS

3.1 - Elementos Técnicos Fundamentais de Modalidades Esportivas Contemporaneas.
3.2 - Elementos Taticos Fundamentais de Modalidades Esportivas Contemporaneas.
UNIDADE 4 - METODOLOGIAS DE ENSINO E AVALIAGAO DAS MODALIDADES
ESPORTIVAS CONTEMPORANEAS

4.1 - Métodos de Ensino de Modalidades Esportivas Contemporaneas. 4.2 - Métodos de
Avaliag8o no Ensino de Modalidades Esportivas Contemporéneas.

10

45

15

405
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UNIDADE 1 - O LUDICO COMO ELEMENTO DA CULTURA
1.1- A compreensao do lddico. 1.2 - Jogo X Esporte.
+ Compreender e problematizar UNlDADEZ'OLQMCOEA'NFANOA . - .
o5 perfodos da infincia 2:1-Comot§m sido tratan epensgdqopenodo da inféncia. 2:2-Acr!angacomoser
adolescéncia. fase adulta e histdricol sociall culturalffisico e psiquico. 2.3 - O furto do lidico na vida da crianga:
S « | implicagBes para o processo educativo. 2.4 - A importéncia dos jogos tradicionais. 2.5 -
terceira idade na inter-relacdo | ., T &
i ldico, situando-0s no Vivencias lidcas. -
Ludicidace e com 0 Vv UNIDADE 3 - 0 LUDICO E A FASE DA ADOLESCENCIA © | 45|15
Educagéo Fisica Egifeej;ge co:ft:é:;%réneea "1 3.1 - Camo tem sido pensado e tratado o periodo da adolescéncia. 3.2 - O lidico na
 Passiil elemeﬁtos relagao com o processo de autonomia. 3.3 - Processo X produto. 3.4 - Vivéncias lldicas.
. e UNIDADE 4 - O LUDICO E A FASE ADULTA
pedagggfﬁos ¢ d;_dapcosl P&} 4 1 . Reflexdes sobre a fase adulta, 42 - Amor X trabalho. 4.3 - Aposentadoria. 4.4 - A
0 dtra aNo_ profissional e importancia do lddico na vida. 4.5 - Vivéncias lidicas.
EducagaoFisica UNIDADE 5- 0 LUDICO NA TERCEIRA IDADE
5.1 - Como tem sido tratado e pensado o periodo da Terceira idade. 5.2 - Reflexdes
sobre 0 tempo. 5.3 - Vivéncias lidicas.
UNIDADE 1 - PRIMEIROS CONTATOS DO INDIVIDUO COM O MEIO LIQUIDO
oCohecer ¢ analisar a 1.1 - Entradas e saidas na agua (imersdo, apnéia estética, apnéia dinamica). 1.2 -
« .. | Deslocamentos diversos na agua. 1.3 - Material alternativo auxiar para a realizagéo dos
progressdo técnica
necesséria para a adaptacdo deslocamentos. ‘ (
doindviduo a0 meio liguido UNIDADE2—TECNICA/SlRESP/IRATORIAS NO MEIO LIQUIDO/ . o
2 conseqiente integracio do 2.1.-Proclessos pedagqgmos basicos pargoaprend@qo das tgcmcas reslp|.r.a10r|as no
mesmo  as  pincipas meio .quu!do. 2.2.- Ut!hzagéo dg matler|a|s (ue possibilitam maiores possibilidades de
. atividades esporis experiéncias respiratdrias no meio iquido.
Atividades d , & UNIDADE 3 - EQUILIBRIO ESTATICO E DINAMICO DO CORPO HUMANO NO MEIO
oy esenvolvidas na dgua. , 20 160115
Aquaticas oUtlizar ~ materiais e QU0
) 3.1 - Flutuagdo com o corpo grupado. 3.2 - Flutuagao em decbito dorsal e ventral. 3.3 -
equypamentos Que venam Flutuaco com o corpo na vertical. 3.4 - Deslize Simples. 3.5 - Deslize com movimento de
aulr 0 Processo te pernas. 3.6 - Materiais alternativos auxiliares no dominio da técnica do equilibrio estatico
adapta(;go a Mmeio ||lqy|do €| o dinamico.
8 pincipas  aNidades |\ inane 4. NCIACAD EMNATACAO
esprtivas  proporcionadas 4.1 - Metodologia do processo ensino aprendizagem do nado crawl. 4.2 - Metodologia do
pelo mesm, processo ensino aprendizagem do nado costas. 4.3 - Aprendizado das técnicas de saida
e viradas relativas aos estilos crawl e costas.

o Perceber a capoeira como | UNIDADE 1- ASPECTOS HISTORICOS SOCIAIS E CULTURAIS DA CAPOEIRA
expressdo lidica e de [ 1.1 - A génese da capoeira no Brasil. 1.2 - A influéncia da capoeira na formagéo da
vivéncia na origem e | sociedade brasileira.

Capoeirana desenvolvimento da cultura | UNIDADE 2 - VIVENCIAS DOS MOVIMENTOS BASICOS DA CAPOEIRA
Escola brasileira, utlizando  sua | 2.1 - Movimentos que do origem a capoeira. 2.2 - Construgéo e desenvolvimento dos | 20 | 45 | 15

temdtica social cuftural e
corporal  como  experiéncia
pedaggica nas aulas de
educacdo fisica escolar.

movimentos basicos.

UNIDADE 3 - VIVENCIAS DAS SEQUENCIAS PEDAGOGICAS PARA O ENSINO DA
CAPOEIRA ESCOLAR

3.1 - Vivéncias musicais da arte da capoeira. 3.2 - Procedimentos de ensino da capoeira.
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Ginastica

+ Reconhecer a gindstica como
foma  construtva  da
Educacdo Fisica.

o |dentificar 05 elementos
especificos da gindstica.

UNIDADE 1 - INTRODUGAO A GINASTICA

1.1- Histéria da ginastica. 1.2 - Conceito de gindstica. 1.3 - Tipos de gindstica.

UNIDADE 2 - CARACTERIZAGAQ DA GINASTICA

2.1-Tipos de movimentos. 2.2 - Movimentos sem auxilio de aparelhos. 2.3 - Movimentos
com auxilio de aparelhos. 2.4 - Planos e eixos dos movimentos. 2.5 - Postura e
movimentos do corpo. 2.6 - Exercicios gindsticos/sinergias musculares.

UNIDADE 3 - DESENVOLVIMENTO DE CAPACIDADES FISICAS E HABILIDADES

3.1 - Forca. 3.2 - Resisténcia. 3.3 - Flexibilidade. 3.4 - Velocidade. 3.5 - Ritmo. 3.6 -
Equilibrio. 3.7 - Coordenacéo. 3.8 - Esquema corporal. 3.9 - Percepcdo espago-temporal.
3.10- Lateralidade.

20

45

15

Psicologia da
Educacdo A

+ Conhecer e identificar teorias
do  desenvolvimento e
aprendizagem e as
aplicacBes destas na prética
pedagagica.

+ Reconhecer a importancia de
uma postura inter e
multidisciplinar em relagéo ao
conhecimento nos aspectos
relacionados a0
desenvalvimento e
aprendizagem, por meio de
aulas tedrico-praticas.

UNIDADE 1 - PSICOLOGIA DA EDUCAGAO

1.1- Contextualizagdo histdrica. 1.2 - Interlocugdo nas diversas areas do conhecimento.
1.3 - Implicagéo na pratica pedagdgica.

UNIDADE 2 - DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM

2.1 - Principais abordagens do ponto de vista inter e multidisciplinar na pratica
pedagdgica por meio de aulas tedrico-praticas. 2.1.1 - Comportamentalista (Paviov,
Thomndike, Skiner). .1.2 - Psicanalitica (Freud, e os neofreudianos). 2.1 3 - Cognitivas
(Piaget). 2.1.4 - Humanistas (Rogers e Maslow). 2.1.5 - Sociocultural (Vygotsky). 2.1.6 -
Simhdlico-cultural (Gardner).

20

45

15

Jogos Esportivos
Coletivos |

o Caracterizar e compreender
0s principios gerais da cultura
do  basquete, futebol,
handebol e voleibol e suas
transformacdes no contexto
histdrico.

+ Conhecer as regras hasicas
oficiais de cada jogo esportivo
coletivo e suas possibilidades
de reconstrugdo no contexto
escolar.

UNIDADE 1 - CARACTERISTICAS DOS JOGOS ESPORTIVOS COLETIVOS

1.1 - Caracterfsticas gerais do jogo esportivo coletivo (cooperago-oposico). 1.2 -
Caracterfsticas especificas de cada modalidade. 1.3 - Histdricos das modalidades dos
jogos esportivos coletivos.

UNIDADE 2 - REGRAS OFICIAS DOS JOGOS ESPORTIVOS COLETIVOS

2.1 - Regras oficiais dos jogos esportivos coletivos e suas multiplicidades de

praticas. 2.2 - Principios/elementos/ pardmetros para reconstrucao das regras dos jogos
espartivos coletivos considerando as teméticas do uso dos espagos, da exclusdo, da
competicdo, da selecao entre outros no contexto escolar.

30

45

15
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o Perceber 0 corpo  como
linguagem, ~ veiculo  de
Lnomﬁfct:g:g FIRIESSE0" % | UNIDADE 1- CONSIDERAGOES SOBRE O RITHO )
oVeifcar a necessidade do 1.17Conce|tua(;6es. 1.2-Pr|rlcip|os. 1.3- Imparténcia. 1.4 - Classificacdo. 1.5 - Frase
comhecimento  pedaggico musical e frase de movimentacao.
TR UNIDADE 2 - ATIVIDADES RITMICO - MOTORAS
. para SSIEmAZA0 €| oy yimeno e métrca. 22 - Padides rtmicos. 23 - Movimento & misica
Atividades sglrlcgrg;o o movameno importéncia, géneros e aplicagdo no movimento. 2.4 - A conscientizao dos elementos 0 60 | 15
Ritmicas . Cor?hecér e gl o ritmicos e métricos. ,
-~ | UNIDADE 3 - ELEMENTOS BASICOS DA LINGUAGEM CORPORAL
Lundamentoste Nelaboragao 3.1 - Dimensdo pedagégica da educaéo do movimento: movimentos locomotores, ndo-
€ COMDNaGOes ¢ locomotores, estabilizadores e manipulativos. 3.2 - Valor pedagégico dos movimentos
Progressoes anistas criativos e expressivos. 3.3 - Fatores de movimento: espago, tempo, peso e fluéncia. 3.4 -
didaticas de movmentos em Aspectos educativos dos brinquedos cantados e das dancas folcléricas.
acompanhamentos
relacionados a temas e a
msica.
o |dentificar, ~ analisar e
compreender a lgica técnica,
composta de habilidades
ggfrﬁtﬁaigzpec'ggzsq“?ggzg UNIDADE 1 - METODOLOGIAS DE ENSINO DAS TECNICAS INDIVIDUAIS DOS
: , JOGOS ESPORTIVOS COLETIVOS (BASQUETE, FUTEBOL, HANDEBOL E VOLEIBOL
esportivos coletivos como do E SUAS TRANSFORMACOES)
E;Se?gslte futebzl, handet;EIa: 11 -Manejo do material. 1:2 - Conhecendo e viyenciando 0s diferentes mode|o§ técn.icos
anslomagdes 1o cortexto dos jogos esportivos cloletlwos (Passe, recepdo, saque, manchete, progressdo, drible,
Jogos Esportivos historico. assim como as Cortada, arremesso, finalizagdo, Rolamento, merguiho e queda). 1.3 - Exploragdo e
: construgAo da técnica. 400 45115
Coletivos | possibiidades de &mprego 62 | ane 5 _ 1IETODOLOGIAS DE ENSINO DOS ELEENTOS TECNICO-TATICOS

técnica em situagdes de jogo.
o Compreender, ~ avaliar e
reconstruir - as  estruturas
técnicas basicas dos jogos
esportivos coletivos,
aplicando-as no processo da
pratica esportiva do basquete,
futebol, handebol, voleibol e
suas transformages.

DOS JOGOS ESPORTIVOS COLETIVOS (BASQUETE, FUTEBOL, HANDEBOL E
VOLEIBOL E SUAS TRANSFORMACOES)

2.1 - Estabelecer situaces de emprego de seqiiéncia de técnica.. 2.2 - Desenvolver
situagdes que privilegie 0 emprego de determinadas técnicas. 2.3 - Passibilitar a vivéncia
e reflexdo dos diferentes processos de tomada de decisdo no uso da técnica.
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CH | CH| CH
CL| DISCIPLINA OBJETIVO EMENTA SEM DISC | PCC | TOTAL
UNIDADE 1 - INTRODUGAQ A ATLETISMO
1.1 Histdrico do Atletismo. 1.2- Divisdo e classificagdo das provas atléticas.
UNIDADE 2 - CORRIDAS DE VELOCIDADE.
2.1 - Histrico das corridas de velocidade e estudo das fases da corrida. 2.2 -
Fundamentos da técnica de saida e corrida plena; pré-requisitos importantes; critérios de
éxito. 2.3 - Processos pedaggicos; jogos pré-desportivos. 2.4 - Regulamento e
arbitragem das corridas em geral,
UNIDADE 3 - CORRIDAS DE MEIO-FUNDO E FUNDO
3.1 - Consideracdes gerais; fundamentos da técnica e tatica 3.2 - Pré-requisitos
importantes; processos pedagdgicos; jogos pré-desportivos.
+ Valorizar o atletismo comoum | UNIDADE 4 - CORRIDAS DE REVEZAMENTO
desporto e como um | 4.1 - ConsideracBes gerais, regulamento e tipos de passagem. 4.2 - Escalagdo do
instrumento  pedagdgico e | revezamento; avaliacdo de um revezamento; jogos prédesportivos.
formativo. UNIDADE 5 - CORRIDAS SOBRE BARREIRAS
+ Vivenciar e apropriar-se dos | 5.1 - Histdrico e fundamentos da técnica da carrida sobre barreiras. 5.2 - Processos
Atletismo | fundamentos técnicos das | pedagdgicos globais e analiticos; adequagio a0 ambito. Escolar; pré-requistes | 49 | 45 | 15
provas atléticas. importantes; critérios de &xito; regulamento.
+ Desenvolver um trabalho de | UNIDADE 6 - SALTO EM DISTANCIA
iniciagio atlética na escola, | 6.1 - Histérico; fases da prova; fundamentos da técnica. 6.2 - Pracessos pedagogicos,
com adequado embasamento | Pré-requisitos importantes; critérios de &ito. 6.3 - Regulamento e arbitragem.
pedagdgico-cientifico. UNIDADE 7 - SALTO EM ALTURA
7.1 - Histdrico; fases da prova; fundamentos da técnica “Foshury-flop”. 7.2 - Processos
pedagdgicos; pré-requisitos importantes; critérios de éxito. 7.3 - Regulamento e
arbitragem.
UNIDADE 8 - LANGAMENTO DE DARDO E PELOTA
8.1 - Histrico; fases da prova; fundamentos da técnica. 8.2 - Processos pedagogicos;
pré-requisitos importantes; critérios de éxito. 8.3 - Regulamento e arbitragem.
UNIDADE 9 - ARREMESSO DE PESO
9.1 Historico; fases da prova; fundamentos da técnica com deslocamento tipo O'Brien e
outras possibilidades. 9.2 - Processos pedagdgicos; pré-requisitos importantes; critérios
de éxito. 9.3 - Regulamento e arbitragem.
o Compreender e realizar reflexdes UNIDADE 1 - HISTORICIDADE DOS TEMPOS SOCIAIS E AS TEORIAS DO LAZER
em tomo da problemdtica do | 1.1- As mudancas na concepdo de tempo e espago. 1.2 - As relagBes entre trabalho e
Lazer historicamente ¢ na | Lazer. 1.3 - Teorias do Lazer. 1.4 - A problemética do Lazer na sociedade
sociedade contemporénea. contemporanea. 1.5 - Lazer e consumo. 1.6 - Lazer e midia. 1.7 - Assistir e debater
+ Anaisar & compreender as inter- | £imes 1 8 _ Vivancias de lazer.
Estudos  do rﬂggfes ene Edicagio FIC2 € | \DaDE 2 AS RELACOES ENTRE LAZER, EDUCACAQ E EDUCAGAO FISICA 0
Lazer ' 2.1 - As especificidades e inter-relacdes entre Lazer e Educagdo Fisica. 2.2 - As inter- 4 B2

o Situar e problematizar o Lazer na
relaéo com a educagéo e como
um espaco para 0 educar.

o Adquirir elementos pedagdgicos
para a atuacdo em EF enquanto
educador e animador cultural.

relagBes entre Lazer e educagdo. 2.3 - O profissional de Educacéo Fisica como educador
e animador sdcio-cultural. 2.4 - O Lazer como um facilitador do processo de autonomia.
2.5 - Significados do lazer enquanto processo e produto. 2.6 - Vivéncias de lazer.
UNIDADE 3 - ESPACOS DE LAZER

3.1- Espagos de lazer plblicos e privados.3.2 - Politicas plblicas de lazer.
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CL| DISCIPLINA OBJETIVO EMENTA SEM D%*C PCCHC TOCT*LL
UNIDADE 1 - INTRODUCZ\O A CINESIOLOGIA E A BIOMECANICA
Conhecer e discuti él(; His;élricqeddeseanolvin]emo da Cinesiologia e Biomecénica. 1.2 - Areas de atuacio
} a Cinesiologia e da Biomecanica.
E?;:'ﬁ!:g;iesed?;;fca;nlgz UNIDADE 2 BASES MECANICAS DO MOVIVENTO HUMANO N
na Educagdo Fsica Escolar e 2.1 - Concgnos e fundamentos basicos. 2.2 - Formas de movmento. 2.3 - Eqwhbno
Jida cofidiana. idertifcando e estéyco e dinémico. 2.4 - Alavlancasl no corpo hulmano. 2.5 - Cinematica aplicada ao
adquiindo ]métodos o movimento humano. 2.6 - Cinética aplicada ao movimento humano. ,
. . UNIDADE 3- PROPRIEDADES FISICAS E MECANICAS DO SISTEMA MUSCULO-
nstumentos  fels  para ESQUELETICO
B,asesf L. anahs.esl qualnauva; © 1 3.1 Oss0s. 32 - Misculos. 3.3 - Tenddes e ligamentos.
CmESlologlcaSe quantltatlvas do movimento UNIDADE 4- ARTROLOGIA
Biomecanicas do o?:l:)?t?gé)er o identiicar o | 1 Teminologia direcional, planos, eos, movimentos ariculares. 4.2 - Classficagdo 5 160115
Desenvolvimento . das articulacdes, mecanica da acdo articular.
relacionamento  estrutura- , " -
Humano funcéio no apareho lacomolor UNIDADE 5 - ANALI?E CINESIlOL/O.GICA NA EDUCA(;AQ FISICAE VIDA CO'.I'IDIANA.
human 5.1 - Quadro de andlise Cinesioldgica. 5.2 - Cinesiologia do Tronco. 5.3 - Cinesiologia
- . dos Membros Inferiores. 5.4 - Cinesiologia dos Membros Superiores.
» Andlisar e leger MOVMEN'OS, | papE 6 - CADEIAS MUSCULARES E A POSTURA: ABORDAGEM POSTURAL
exerccios e posiuras, 00 | o o)
ponto d? Vsta q|ne5|olog|co~e 6.1 - Cadeias musculares. 6.2 - Postura. 6.3 - Postura Global.
biomecanico & EQUCAGA0 | yypapE 7 . A BIOMECANICA COMO FERRAMENTA PARA O ESTUDO DO
Fisica Escolar e as atividades MOVIMENTO HUMANO
tesportivas em el 7.1 - Métodos de medicdo. 7.2 - Determinagdo do centro de gravidade do corpo
humano. 7.3 - AplicagBes: locomogdo, carridas, saltos, efc.
oConhecer, — analisar e
compreender s principios do
ato tatico no ensino do
basquete, ftebol, handebol € |y papE: 1 - PRINGIPIOS DO ATO TATICO DOS JOGOS ESPORTIVOS COLETIVOS
volebol & SUBS | 11 _princinis e conceitos do ato tatco dos Jogos Esportves Colefivos. 12 - Taticos
transiomages. | Defensivos: Uso do corpo no contato; bloqueios de arremessos, interceptagio e
Jogos Esportivos * Conhecer os sistemas 18c0s | anvecipacso do passe; cobertura; nomenclaturas; fases da defesa; troca de maicagio; 0
Coletivos I defensivos & ofensioS | ioos fomas ¢ sistemas de defesa 13 - Téticos Ofensivos: movimentagdo 5 45 | 15

basicos dos jogos esportivos
coletivos, aplicando-0s no
processo da pratica esportiva
do  hbasquete, futebol,
handebol, voleibol e suas
transformacdes no contexto
escolar.

(engajamento), posicdo na quadra, ocupacdo e Dominio da funcdo especifica,
nomenclaturas, fases do ataque, formas, tipos e sistemas de ataque. 1.4 - Sistema de

jogo construidos em funcéo do grupo de participantes.
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CH|CH| CH
CL| DISCIPLINA OBJETIVO EMENTA SEM DISC | PCC | TOTAL
UNIDADE 1 - CORRIDAS RUSTICAS E MARATONA
1.1- Generalidades. 1.2 - Regulamento. 1.3 - OrganizacAo.
UNIDADE 2 - CORRIDAS SOBRE OBSTACULOS (‘STEEPLE-CHASE’)
2.1 - Regulamento. 2.2 - Técnicas de passagem dos obstaculos e fosso; 2.3 - Processos
pedagdgicos.
+ Valorizar o atletismo como um | UNIDADE 3 - MARCHA ATLETICA
desporto e como um | 3.1 - Regulamento. 3.2 - Fundamentos da técnica. 3.3 - Processos pedagdgicos. 3.4 -
instrumento  pedagdgico e | Pré-requisitos importantes.
formativo. UNIDADE 4 - SALTO TRIPLO
+ Vivenciar e apropriar-se dos | 4.1 - Regulamento. 4.2 - Fundamentos da técnica. 4.3 - Processos pedagdgicos. 4.4 -
: fundamentos  técnicos das | Pré-requisitos importantes. 4.5 - Critérios de &xito. 0
Alletismo | provas tléticas UNIDADE 5 - SALTO COM VARA FAD
+ Desenvolver um trabaho de | 5.1 - Regulamento. 5.2 - Fundamentos da técnica. 5.3 - Processos pedagégicos. 5.4 -
iniciagAo atlética na escola ou | Pré-requisitos importantes. 5.5 - Critérios de éxito.
comunidade, com adequado | UNIDADE 6 - LANCAMENTO DE MARTELO
embasamento  pedagdgico- | 6.1 - Regulamento. 6.2 - Fundamentos da técnica. 6.3 - Processos pedaggicos. 6.4 -
cientifico. Critérios de éxito.
UNIDADE 7 - LANGAMENTO DE DISCO
7.1 - Regulamento; 7.2 - Fundamentos da técnica; 7.3 - Processos pedagdgicos; 7.4 -
Critérios de éxito.
UNIDADE 8 - APLICACAQ EM SITUACOES DE EXTENSAQ
8.1 - Trabalho de iniciagdo, 8.2 - Organizacéo e arhitragem de eventos.
UNIDADE 1 - ASPECTOS FILOSOFICOS, SOCIOLOGICOS, HISTORICOS E
EDUCACIONAIS DAS PESSOAS COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS
o Conhecer e compreender os | (PNEE)
aspectos  sdcio-historicos e | 1.1 - As PNEE e a sociedade: evolugdo histdrica. 1.2 - O contexto das PNEE no Brasil.
educacionals e identficar 05 | 13 _ Conceito e classficacdo das PNEE. 14 - Relacionamento familir, social e
dversos falores  lolbgos | jnetyiongl: a questo da inclusdo 15 - Principais leis e declaragies sobre a educagio
re|a0|onados 85 pessoas com das PNEE
necessidades educacionais '
especiais (PNEE). UNIDADE 2 - ETIOLOGIA DAS PNEE
Educacdo Fisica | o Contecer,  compreender e | 21~ Causas pré-natal. 2.2 - Causas peri-natal. 2.3 - Causas pds-natal. )
e Necessidades | merpreta a  auagio  do UNIDADE 3 - CARACTERISTICAS DAS PNEE E SUAS IMPLICACOES NA EDUCACAO
o profissional e o5 principios | FiSICA o 45 | 15
Educappnms ddatcos-pedaggicos | 3,1 - Caracteristicas cognitivas e suas implicabes na Educacio Fisica 3.2 -
Especiais norteadores na Educacdo Fca | caracteristicas motoras e suas implicagdes na Educagio Fisica. 3.3 - Caracteristicas

para pessoas com necessidades
educacionais especiais.

o Aplicar e avaliar atividades
didaticos-pedagdgicas esportivas
e recreativas em Educacdo Fisica
para pessoas com necessidades
educacionais especiais (PNEE).

sécio-afetivas e suas implicagdes na Educacéo Fisica.

UNIDADE 4 - AS NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS E A EDUCAGAO
FISICA

4.1 - Concetto. 4.2 - Caracterfsticas do Profissional de Educagdo Fisica no trabatho com
PNEE. 4.3 - Principios didatico-pedagdgicos (metodoldgicos) para trabalhar com PNEE.
UNIDADE 5 - JOGOS, ESPORTES E ATIVIDADES FiSICAS ADAPTADAS AS PNEE.
5.1 - Atividades e Jogos adaptados as PNEE. 5.2 - Esportes adaptados as PNEE. 5.3 -
Atividades recreativas e esportivas inclusivas em aulas de Educacdo Fisica Escolar.
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Gestdo de
Eventos
Esportivos e
Culturais

o Plangjar um evento.

o Executar as  providéncias
necessarias para a realizagio
de um evento.

o Dirigir 0 grupo de pessoas
envolvido com a organizagéo
do evento.

o Avaliar as fases de gestdo de
eventos.

UNIDADE 1 - CERIMONIAL DE EVENTOS

1.1- Formagdo e composicéo de Mesa para solenidades. 1.2 - Cerimonial de abertura e
Encerramento. 1.3 - Colocagéo de Bandeiras, Hino Nacional.

UNIDADE 2 - EVENTOS

2.1 - Classificacdo de eventos: Conferéncias, Palestras, Simpésios, Painel, Mesa-
Redonda, Convengdes, Congressos, Semindrios, Forum, Debate, Conclave, Semana,
Jornada, Workshop, Oficinas, Coldquio. 2.2 - Conceitos e Tipos de eventos esportivos.
2.3 - Conceitos e Tipos de eventos esportivos escolares.

UNIDADE 3 - PLANEJAMENTO

3.1 - Estrutura de Projeto. 3.2 - Como elaborar Projetos de Eventos. 3.3 - Estrutura da
Programagéo.

UNIDADE 4- OPERACIONALIZAGAO DO PLANEJAMENTO

4.1 - Formag8o de Comissdes com suas respectivas fungdes.

UNIDADE 5- AVALIACAO

51 - Feedback. 52 - Pontos positvos e negativos de um evento. 53 -
Retroalimentacao.

60

30

15

Jogos Esportivos
Coletivos IV

o Desenvolver  procedimentos
didaticos-metodoldgicos para
0 ensino dos Jogos
Esportivos ~ Coletivos  no
Contexto Escolar.

+ Sistematizar o conhecimento
dos jogos esportivos coletivos
nos curriculos de Educacdo
Fisica Escolar.

+ Conhecer, analisar e construir
eventos educacionais que
possibilitem democratizar as
competicies de maneira que
amplie o periodo de
envalvimento dos alunos com
05 Jogos Esportivos Coletivos
e garanta praticas adequadas
a diferentes faixas etarias.

UNIDADE 1 - METODOLOGIAS PARA O ENSINO DOS JOGOS ESPORTIVOS
COLETIVOS NA ESCOLA

1.1 - Principios Metodoldgicos. 1.2 - Sistematizacdo do conhecimento dos jogos
espartivos coletivos na escola. 1.3 - Avaliagio do processo ensino-aprendizagem dos
jogos esportivos coletivos na escola.

UNIDADE 2 - CONSTRUGAQ DE COMPETICOES ESPORTIVAS NA ESCOLA

2.1 - Construgdo de um processo de eventos esportivos educacionais no contraturno
escolar.

60

45

15

Docéncia
Orientada em
Educagdo Fisica

o Proporcionar a0 aluno
experiéncias e vivéncia em
docéncia  orientada  com
adultos.

UNIDADE 1 - ACAO-REFLEXAO-ACAQ

1.1- Discussdo da pratica. 1.2 - Trabalho coletivo. 1.3 - Mediagdo entre o futuro docente
e acultura pedagdgica construida pedagogicamente.

UNIDADE 2 - O ATO EDUCATIVO

2.1 - Atividades diversas na educacdo. 2.2 - Discussdo de temas transversais. 2.3 - A
pratica como interacdo complexa. 2.4 - A organizacéo do tempo e do espago.

70

90

90
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Pratica
Educativa |

+ Elaborar e Executar Planos
de Ensino para todos os
niveis de ensino.

+ Refletir sobre a formagdo de
educadores  para  0s
diferentes niveis de ensino.

oAvaliar 0 processo  de
formacAo de professores para
a Educacéo Fisica Escolar.

UNIDADE 1 - PRATICA CURRICULAR NOS DIFERENTES GRAUS DE ENSINO -
LABORATORIO

1.1 - Caracteristicas do Sistema de Ensino Médio, Fundamental e Infantil. 1.2 -
Planejamento. 1.3 - Planos de Ensino.

UNIDADE 2 - PRATICA CURRICULAR EM ESPORTES INDIVIDUAIS - REGENCIA

2.1 - Atletismo. 2.2 - Gindstica. 2.3 - Natado. 2.4 - Lutas.

UNIDADE 3 - PRATICA CURRICULAR EM ESPORTES COLETIVOS - REGENCIA

3.1- Jogos Espartivos Coletivos. 3.2 - Atividades Esportivas Contemporéneas.

UNIDADE 4 - AVALIACAO DO PROCESSO DA PRATICA CURRICULAR - SEMINARIO
4.1- Regéneia. 4.3 - Retroalimentaggo.

70

30

30

Pratica
Educativa Il

+ Elaborar e Executar Planos
de Ensino para todos os
niveis de ensino.

+ Refletir sobre a formagdo de
educadores  para  0s
diferentes niveis de ensino.

oAvaliar 0 processo  de
formacAo de professores para
a Educacéo Fisica Escolar.

UNIDADE 1 - PRATICA CURRICULAR NOS DIFERENTES GRAUS DE ENSINO -
LABORATORIO

1.1 - Caracteristicas do sistema de ensino para populagdes especiais. 12 -
Planejamento. 1.3 - Planos de Ensino.

UNIDADE 2 - PRATICA CURRICULAR EM ATIVIDADES ESPORTIVAS INDIVIDUAIS -
REGENCIA

2.1- Atletismo. 2.2 - Gindstica. 2.3 - Natagdo. 2.4 - Lutas.

UNIDADE 3 - PRATICA CURRICULAR EM ATIVIDADES ESPORTIVAS COLETIVAS -
REGENCIA

3.1- Jogos Espartivos Coletivos. 3.5 - Atividades Esportivas Contemporéneas.

UNIDADE 4- AVALIACAO DO PROCESSO DA PRATICA CURRICULAR - SEMINARIO
4.1- Regéneia. 4.3 - RetroalimentacAo.

80

30

30

Filosofia

Psicologia da
Educacdo “A”

+ Conhecer e identificar teorias

do  desenvolvimento e
aprendizagem e as
implicagBes destas na prética
pedagagica.

+ Reconhecer a importancia de
uma postura inter e
multidisciplinar em relagéo ao
conhecimento nos aspectos
relacionados a0
desenvalvimento e
aprendizagem, por meio de
aulas tedrico-praticas.

UNIDADE 1 - PSICOLOGIA DA EDUCACAQ

1.1 - Contextualizagdo histérica. 1.2 - Interlocugdo nas diversas 4reas do conhecimento.
1.3 - Implicacdes na prética pedaggica.

UNIDADE 2 - DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM

2.1 - Principais abordagens do ponto de vista inter e multidisciplinar na pratica
pedagdgica, por meio de aulas tedrico-praticas. 2.1.1 - Comportamentalista (Paviov,
Thomndike, Skiner). 2.1.2 - Psicanalitica (Freud, e os neofreudianos). 2.1.3 - Cognitivistas
(Piaget). 2.1.4 - Humanista (Rogers e Maslow). 2.1.5 - Sécio-cultural (Vygotsky). 2.6 -
Simhdlico-cultural (Gardner).

UNIDADE 3 - AVALIAGAO E PRATICA PEDAGOGICA

3.1 - Instrumentos e métodos de obsevacdo e registro da pratica educativa. 3.1.1 -
Didrios reflexivos e entrevistas. 3.1.2 - Concepcdes pessoais, perfil do profissional da
area e casos de ensino.

10

90

30

405
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UNIDADE 1 - FORMAGAQ HISTORICA
1.1 - Fundamentagéo tedrica e formagdo do sistema educacional. 1.2 - Constituicdes e
leis educacionais no contexto sacial, politico e cultural. 1.3 - Interferéncia da globalizagdo
na educago. ]
+ Compreender as  estruturas UNlDADEZ.'.LEGBLAQAO VlGEN.T E - N
o ssema educaciond 21- Congtnwgao federal.~2.2 - Lei de Dwetnze; e Bases da Educagdo Nacional. 2.3 -
N rasieio através do esudo Plano Nacional de Educagdo. 2.4 - Estatuto da Crianca e do Adolescente.
Politicas descriivo, i . UNIDADE 3 - FORMAGAQ DOS PROFISSIONAIS DA EDUCAGAQ
Piblicas e ggcr|t|vo, nierpreiavo & 3.1- Diretrizes Nacionais. 3.2 - Plano de Carreira. 3.3 - Educagdo Continuada.
Gesti crico dos. - aSPEES | s pE g ENANCIAMENTO .
esta0 P a o[ggn|zaC|ona|s fla educagdo 4.1- Constituico Federal. 4.2 - FUNDEF. 4.3 - Outras fontes. 2 [CHRS
Educacdo gasma, | p“’c“r.a”g" UNIDADE 5 - GESTAO DA EDUCACAO BASICA
Bésica ree]‘|seexr:\\/lg V:rresug]nasévealmcuon? 5.1- Educacgo Infantil. 5.2 - Ensino Fundamental.
Jidas 4 profissi% nalzagho do 5.3-EnlsmolMéd|o. UNIDADE6- MODALIDADES DE Eh~lSINO
educador 6.1- Dnetnzes. Qumculares Nacionais. 6.2 - E.duca(;ao de Jovens e AQUltos. 6.3 -
' Educacdo Profissional. 64 - Educagdo Especial. 65 - Educacdo Indigena. 6.6 -
Educacdo a Distancia.
UNIDADE 7 - PERSPECTIVAS DA EDUCAGAQ BASICA
7.1 - Paliticas Educacionais. 7.2 - Formagdo da cidadania. 7.3 - Democratizacdo da
Educagdo.
UNIDADE 1 - O ENSINO DE FILOSOFIA E SEUS OBJETIVOS
o Propecionar 20 alime uma 1.1 - Fundamentos tedricos. 1.2 - Concepcdo, prética e método de filosofia. 1.3 - O
" . ensino de filosofia nas escolas de ensino médio. 1.4 - O planejamento no ensino de
. concepcao sobre 0 ensino de flosofia
PESHUSAPAA0 | flosia e imockd 2 | T ) pEsousA PARAQ ENSINO DE ALOSOR
ensino de pesquisa de meios para aulas o Q AR ) _ 30 60 | 30
. T 2.1 - Andlise dos livros didaticos disponiveis. 2.2 - Selecdo de textos filoséficos para
Filosofia te f||osof|3 ma|§ Maivagores adolescentes. 2.3 - Pesquisa de idéias filoséficas presentes na literatura. 2.4 - Pesquisa
: dolesce?wteasmdao aBSrasiI atu:IOS dg idé.ias filoséfigas nas artes, nas Ietrqs musicai; eno cinemas. 2.5 - Eesquisa Qe idéias
* | filoséficas nos jornais. 2.6 - Pesquisa em sites na Internet; bibliotecas, listas de
discussdo, efc. 2.7 - A filosofia através da multimidia.
+ Proporcionar conhecimentos | UNIDADE 1 - HISTORIA DA EDUCAGAQ ESPECIAL
tedrico-préticos  sobre  os | 1.1 - Antiglidade. 1.2 - Idade média. 1.3 - Do século XVI aos dias de hoje. 1.4 -
fundamentos da educagdo | Educagdo Especial no Brasil
Fundamentosda | especial no mundo e no | UNIDADE 2 - NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS E CONTEXTO ESCOLAR
Educa(;éo Brasl, as necessidades | 2.1 - Conceitos. 2.2 - Classficagdes. 2.3 - Habiidades, potencialidades e dificuldades | 40 0 | --
Especial educacionais  especiais e | das pessoas com necessidades especiais e implicages.
contexto  escolar e @ | UNIDADE 3- LEGISLAGAO E POLITICAS PUBLICAS
legislagdo e Politicas | 3.1 - Determinantes culturais, econdmicos, politicos e ideoldgicos. 3.2 - Legislagéo(
Plblicas. municipal, estadual e federal. 3.3 - Documentos de cunho mundial.
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CL| DISCIPLINA OBJETIVO EMENTA SEM D%*C PCCHC TOCT*LL
UNIDADE 1 - O ENSINO DE FILOSOFIA NO CONTEXTO EDUCACIONAL
BRASILEIRO
1.1 - Decorréncias metodologicas em filosofia das principais teorias de ensino-
o Ao término da disciplina o | aprendizagem. 1.2 - A filosofia como disciplina no Ensino Médio. 1.3 - Seleco e
aluno devera ser capaz de | organizacdo de metodologias adequadas a natureza e objetivos da filosofia no Ensino
. demonstrar  conhecimento | Médio.
Didatica em acerca do ensino da flosofia | UNIDADE 2~ REQUISITOS BASICOS PARA O PLANEJAMENTO EM FILOSOFIA 50 50
Filosofia no contexto educacional, bem | 2.1 - A agdo de planejar enquanto tarefa de previsdo das atividades didaticas em termos -
como dos requisitos basicos | da sua organizagdo em face dos objetivos propostos. 2.2 - Execucdo da agéo planejada:
paa o plangjamento em | procedimentos de ensino. 2.3 - Avaliagio da acdo executada: Sistemas de avaliagao.
filosofia. UNIDADE 3 - ELABORAGAQ DE PLANEJAMENTOS E RELATORIOS DE ESTAGIO EM
FILOSOFIA
3.1 - Preparagdo de planos de ensino e relatdrios de estagio. 3.2 - Competéncias
filoséficas e elaboragdo de critérios de avaliagdo.
oldenificar  clementas de UNIDADEll-lIDENTIFICA(;Z\Q DE ELEMENTOS FILOSOFICOS -
natureza flosdfica presentes 1.1- Aidentificaéo de conceitos, problemas, respostas, argumentos e estilos filoséficos
, em textos classicos da filosofia, conferéncias e palestras, e manifestagdes artisticas e
em- diversos ~ Contextos culuras.
Prética em teorcoseculuras. | inane o FORMULAGAO DE PROBLEMAS E SOLUCGES 0
Filosofia oElaglorar, fomuar & avali 2.1 - A elaboracdo de textos, exposicdes orais, aulas, seminrios em que sejam 6 60 | 60
E{gsé?i?aass cgnte mf;i?éiz apresentados perguntas, problemas, solucdes e argumentagdes flosdficos.
U - UNIDADE 3 - AVALIACAQ DE PROBLEMAS E SOLUCOES
le S‘g?i':eéso tle referéncia da 3.1 - A elaboraco e apresentacdo de instrumentos para avaliago da presenca de
) enfoques, conceitos e metodologia filosdficos, do ponto de vista formal e de conteddos.
UNIDADE 1 - LINGUAGEM DA FISICA DIN
> 1.1- Senso comum e linguagem do cotidiano. 1.2 - Rigor cientifico.
- + Identiicar s livios teos do UNIDADE 2 - CONCEITOS FUNDAMENTAIS DE MEQANICA ETERMODINAMICA
= ensino médio e fevtos de 2.1-D§f|n|g6es nos ||v’rqs de ensino médio. 2.2 - Definigdes nos livros de maior rigor e
52 divulgagdo cientifica e discutir mehor nguagem cietfca. 5 A
— = 3 ga . UNIDADE 3 - LEIS FUNDAMENTAIS DA MECANICA E TERMODINAMICA
= Instrumentacdo | os eros e as concepcdes que ) . o . . o
= . . : : 3.1 - Enunciado nos livros de ensino médio. 3.2 - Enunciado no livros de maior rigor e o751 75 | 405
1 <= Para0Ensing A | violam o paradgma acefo e | linguagen cientifica 30 40
< as representaces graficas ’ "
S= J& 10 quardam as meidas UNIDADE4—~FIGURA§ E OUTRAS REPBESENTA(;OES
= ; A R 4.1- ProporcAo do fenbmeno. 4.2 - Relagéo texto-figura.
L e proporcdes dos fendmenos. UNIDADE 5 - LIVRO TEXTO
L 5.1- Seqiéncia curricular e seqiiéncia de contedidos no livro texto. 5.2 - O trabalho com o
livro texto.
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+ Compreender a importancia do
laboratorio para 0 | UNIDADE 1 - ROTEIROS DE LABORATORIO
ge;::a‘j‘;"géniggfa Fisicae para | 11 _ O [aboratério na Fisica. 1.2 - O laboratrio no Ensino de Fisica. 1.3 - Roteiro
5 : estruturado. 1.4 - Roteiro ndo estruturado. 1.5 - Integracdo teoria-experimento.
INSTUMENAGR0 | + cbor ¢ deendr em case, UNIDADE 2 - ELABORAGAO DE ROTEIR0S Q 400510 60 | 60
para o EnsingB | roteiros didtcos estruturados e 21 - Cinemit i  Drinate . B
Ao estiuturados para o ensino | &1 memancq. 2~.2 Leis de Newton. 2.3 Pnnmpms de Conserlva(;a.o. 24
médio que integrem teoria e | FIUI0S.5 - Ostilagdes. 2.6 - Ondas. 2.7 - Termometria. 2.8 - Calorimetria. 2.9 -
experimento em Mecanica e | Termodindmica.
Termodindmica.
UNIDADE 1 - ELETRICIDADE
1.1- Acarga elétrica e suas propriedades. 1.2 - Campo elétrico e potencial elétrico. 1.3 -
oElaborar e defender em | Corrente elétrica, lei de Ohm efeito Joule. 1.4 - Leis de Kirchhoff.
classe roteiros didaticos | UNIDADE 2 - MAGNETISMO
. estruturados ¢ ndo | 2.1- Campo magnético. 2.2 - Lei de Gauss.
Instrumentacdo | estruturados para o ensino | UNIDADE 3~ ELETROMAGNETISMO 50600 60 | 60
para o EnsinoC | médio que integrem teoria e | 3.1 - Lei de Ampere. 3.2 - Lei de Faraday. 3.3 - Lei de Lenz. 3.4 - Propriedades
experimento em Eletricidade, | magnéticas da matéria. 3.5 - Motores, geradores e transformadores.
Eletromagnetismo, Otica e | UNIDADE 4 - OTICA
Fisica Modema. 4.1- Otica Geométrica. 4.2 - Otica Fisica.
UNIDADE 5 - FiSICA MODERNA
5.1 - Efeito fotoelétrico. 5.2 - Espectros de emissao e de absor¢do.
UNIDADE 1 - EXPOSICAQ DIDATICA
Unidades de + Elaborar, executar e discutir | 1.1 - Explicagdo x informagdo. 1.2 - O questionamento como recurso didaico. 1.3 - Uso
‘ exposicdes didaticas de curta | de tecnologias convencionais. 1.4 - Uso de novas tecnologias.
Conteldo 08 | 4o, e temas de Fisca | UNDADE 2 EXPOSIOES DE 20 MNUTOS 5°[7°1 60 | 60
Fisica em nivel de ensino médio. | 2.1 - Mecanica. 2.2 - Termodindmica. 2.3 - Eletromagnetismo. 2.4 - Otica. 2.5 - Fisica
Moderna.
+ Desenvalver a habilidade de UNIDADE .1' PLANEJAM,E .NTO NA PR.ATlCA PE.DAGOGCA .
Instrumenta@éo elaborar olanos de afvidades 1.1- Planejamento burocrético vs. planejamento (itil. 1.2 - Fases de um planejamento.
. aoorar p , UNIDADE 2 - PLANEJAMENTO DE ATIVIDADES DOCENTES %1790 90 | 90
para 0 Ensino D g',dat'czs sEob(e olslo,gt.eudo tle 2.1 - Planejamento de uma aula. 2.2 - Plangjamento de uma unidade. 2.3 - Planejamento
IS do Ensino Nedlo de um ano da escola média.
. .. | UNIDADE 1- PLANO DE AULA
Unidades de » Elaboral, executar & dSCulr | 4y oo pedagogicos. 1.2 - Recursos didaticos.
Conteddo de planos de uma horeaia ge UNIDADE 2 - EXPOSICOES DE UMA HORA-AULA 6°18°) 60 | 60
Fisicall (0pcos  SEQUENGAS 60 15 1 yiecanica 2.2 - Temodinamica. 23 - Eletromagnetismo. 2.4 - Otica. 25 - Fisica
programa de ensino médio. Moderna,
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Geografia

Fundamentos
Historicos,
Filosdficos &
Sociol6gicos da
Educacdo

+ Compreender as relagdes entre
escola e sociedade no contexto
histdrico-educacional brasileiro do
século XX.

o Reconhecer  as  andlises,
consagradas  na literatura
educacional, propostas  pela
sociologia e pela flosofia da
educacdo.

o Reconhecer a vinculagho da
histdria da formago docente a0
conjunto  das  transformagdes
sofridas pela escola e pelas
concepgles de educacdo no
Brasil do século XX, bem como
compreender a andlise da escola
contempordnea e dos novos
modelos de formacdo.

UNIDADE 1 - AS RELAGOES ESCOLA-SOCIEDADE NO CONTEXTO HISTORICO
EDUCACIONAL DO SECULO XX NO BRASIL

1.1- Grandes linhas tedricas da sociologia e da filosofia da educagdo. 1.2 - Situacio da
escola, do ensino e da formacao de professores: avangos e rupturas.

UNIDADE 2 - INTERFACES ENTRE OS SABERES SOCIOLOGICOS, FILOSOFICOS E
HISTORICOS DA EDUCAGAO NO ESPAGO DA ESCOLA E DA FORMAGAQ INICIAL
DE PROFESSORES

2.1- ContribuicBes das Ciéncias da Educagdo e da Filosofia da Educagdo a formagdo de
professores.

2.2 - Contribuigbes das Ciéncias da Educacdo e da Filosofia da Educacdo para
compreender melhor a escola.

UNIDADE 3 - ESCOLA CONTEMPORANEA E NOVOS MODELOS DE FORMAGAO:
POSSIBILIDADES E DESAFIOS

3.1- Sociedade contemporanea: caracteristicas. 3.2 - Escola-conhecimento-docéncia.

10

60

45

Politicas
Plblicas
Gestdo na
Educacdo
Basica

+ Compreender as  estruturas
do sistema educacional
brasileiro através do estudo
descritivo, interpretativo e
criico  dos  aspectos
organizacionais da educagdo
basica, procurando
desenvolver uma  aitude
reflexiva e respons avel com
vistas a profissionalizagéo do
educador.

UNIDADE 1 - FORMAGAO HISTORICA

1.1 - Fundamentagéo tedrica e formagdo do sistema educacional. 1.2 - Constituicdes e
leis educacionais no contexto s ocial, politico e cultural. 1.3 - Interferéncia da globalizacdo
na educago.

UNIDADE 2 - LEGISLAGAO VIGENTE

2.1 - ConstituicAo Federal. 2.2 - Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional. 2.3 -
Plano Nacional de Educagdo. 2.4 - Estatuto da Crianca e do Adolescente.

UNIDADE 3 - FORMAGAO DOS PROFISSIONAIS DA EDUCAGAQ

3.1- Diretrizes Nacionais. 3.2 - Plano de Carreira. 3.3 - Educagdo Continuada.

UNIDADE 4 - FINANCIAMENTO

4.1- Constituico Federal. 4.2 - FUNDEF. 4.3 - Outras fontes.

UNIDADE 5 - GESTAO DA EDUCAGAO BASICA

5.1 - Educacdo Infanti. 5.2 - Ensino Fundamental. 5.3 - Ensino Médio. UNIDADE 6 -
MODALIDADES DE ENSINO

6.1 - Diretrizes Curriculares Nacionais. 6.1.1 - Educacéo de Jovens e Adultos. 6.1.2 -
Educacdo Profissional. 6.1.3 - Educagdo Especial. 6.1.4 - Educacdo Indigena. 6.1.5 -
Educagéo a Distancia.

UNIDADE 7 - PERSPECTIVAS DA EDUCAGAQ BASICA

7.1 - Politicas educacionais. 7.2 - Formagéo da cidadania. 7.3 - Democratizaco da
educacdo.

60

5

5

405
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+ Conhecer e identificar teorias
do  desenvolvimento e
aprendizagem e as | UNIDADE 1- PSICOLOGIA DA EDUCAGAQ
aplicacBes destas na prética | 1.1 - Contextualizago histdrica. 1.2 - Interlocucdo nas diversas areas do conhecimento.
pedaggica. 1.3 - Implicagéo na pratica pedagdgica.
Psicologia da + Reconhecer a importancia de | UNIDADE 2 - DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM
" nn uma postra inter e |21 - Principais abordagens do ponto de vista inter e mutidiscipinar na pratica | 6% | 90 | 90
Educagio"A multidisciplinar em relagdo ao | pedagdgica por meio de aulas tedrico-préticas. 2.1.1 - Comportamentalista (Paviov,
conhecimento nos aspectos | Thomdike, Skiner). 2.1.2 - Psicanalitica (Freud, e os neofreudianos). 2.1.3- Cognitivistas
relacionados a0 | (Piaget). 2.1.4 - Humanistas (Rogers e Maslow). 2.1.5 - Sociocultural (Vygotsky). 2.1.6 -
desenvalvimento e | Simbdlico-cultural (Gardner).
aprendizagem, por meio de
aulas tedrico-praticas.
UNIDADE 1 - DIDATICA: HISTORIA E PROBLEMATIZAGOES
1.1- Aemergéneia da escola na modernidade e suas implicagdes na formaéo de
professores. 1.2 - As teorias educacionais na modernidade. 1.3 - As teorias educacionais
o Compreender 0s processos | na pés-modemnidade.
capacitores para 0 exercicio | UNIDADE 2 - A PEDAGOGIA GEOGRAFICA NOS PARAMETROS CURRICULARES
Processos de da docéncia nos ensinos | NACIONAIS
Ensino em fundamental e médio, através | 2.1 - A constituigdo de um saber geogréfico. 2.2 - As implicagdes dos PCNs paraa | (0 60 | 60
Geograﬂa da discussdo de diversas | pratica pedagGgica. 2.3 - As possibilidades e limites dos PCNs no cenério das mudangas
perspectivas de organizagdo | no mundo contemporaneo. 2.4 - Temas transversais.
pedagdgica. UNIDADE 3 - CURRICULO E PROCESSO DIDATICO
3.1- Os espagos pedagégicos de ensinar e aprender Geografia. 3.2 - As etapas do
processo pedaggico: procedimento metodoldgico, planejamento e avaliagdo. 33 -
Elaboragdo de préticas pedagdgicas.
+ Elaborar projeto de pesquisa
Trabalho de e un ErobTema UNIDADE 1- DEFINIGEQ DA PESQUISA
Graduacdo de especfco no campo da | 1.1- Delimitagéo do tema e da metodologia. 1.2 - Reviséo de literatura. 1.3 - Elaboragio | 70 | 60 | 60
Licenciatura | Geografia, ~ aplichvel & | do projeto de pesquisa. 1.4 - Cronograma de execugdo.
educacdo basica.
oExecutar 0 projeto de
pesquisa  aprovado  no
Trabalho de Trabaho de Graduagéo | | UNIDADE 1- DESENVOLVIVEENTO DO PROJETO DE PESQUISA
Graduacdo de referente a um problema | 1.1 - Levantamento de dados. 1.2 - Interpretacio e andlise dos dados. 1.3 - Redagio | 89 | 60 | 60
Licenciatura II" especifico no campo da | final.

geografia,  aplichvel  a
Educacdo Basica.
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UNIDADE 1 - A EDUCACAO PATRIMONIAL E A METODOLOGIA DO ENSINO DA
HISTORIA
. ¢ Possibiltar a prética e a | 1.1 - Memdria, identidade cultural e desenvolvimento regional. 1.2 - A preservagao das
Educa@ao integracéo da pesquisa e do | fontes histdricas a partir do cotidiano escolar e comunitério. 1.3 - Cultura material e
Patrimonial 0 | ensino e a fomagdo do | imaterial. 1° 145 115
Ens. da Historia | cidaddo através da educagdo | UNIDADE 2 - PROJETOS EM EDUCAGAO PATRIMONIAL E A PRATICA DO ENSINO
patrimonial. 2.1 - Ensino Fundamental. 2.2 - Ensino Médio. 2.3 - Ensino ndo formal.
UNIDADE 3 - CONSTRUGAO DE MATERIAL LUDICO E PARADIDATICO
3.1- Para 0 ensino fundamental. 3.2 - Para 0 ensino Médio.
olncentivar e propiciar | UNIDADE 1 - HISTORIA DOS MUSEUS
conhecimentos  basicos na | 1.1-Antiga e novas categorias de Museus. 1.2 - As possibilidades da Museologia para o
pratica do historiador na area | Historiador.
de Museologia. UNIDADE 2 - PESQUISA E O MUSEU
+ Possibilitar um preparo basico | 2.1 - Amusealizagdo de conteldos para o historiador.
do profissional de nhistdria | UNIDADE 3- NOGOES DE MUSEOLOGIA
Rl T tanto para atuar nos Museus | 3.1 - Sistemas de documentaco. 0
= | Historia ¢ Muse quanto para trabalhar como | UNIDADE 4 - EXPOSICOES 1 60 | 15
= uma instituico que oferece | 4.1- Importncia. 4.2 - Nogdes de organizacao. 405
2 fontes para a pesquisa e o | UNIDADE 5 - O MUSEU ENQUANTO AGENTE EDUCATIVO-PEDAGOGICO E COMO
— ensino. FONTE DE PESQUISA E RECEPGAO DE PROGRAMAS EDUCATIVOS
oCrir e ampliar as | 5.1- Planejamento de acBes pedagogicas no Museu pelo Historiador.
posshiidades de atuagdo | UNIDADE 6 - O HISTORIADOR E O MUSEOLOGO
profissional. 6.1- Afungdo e o trabalho do historiador no Museu.
+ Conhecer e identificar teorias | UNIDADE 1- PSICOLOGIA DA EDUCAGAO
do  desenvolvimento e | 1.1- Contextualizagéo histdrica. 1.2 - Interlocucdo nas diversas areas do conhecimento.
aprendizagem e as | 1.3-Implicacdes na pratica pedagégica.
implicacBes destas na préatica | UNIDADE 2 - DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM
pedagagica. 2.1 - Principais abordagens do ponto de vista inter e multidisciplinar na pratica
Psicologia da + Reconhecer a impartdncia de | pedagdgica por meio de aulas tedrico-préticas. 2.1.1 - Comportamentalista (Paviov,
o uma postra inter e | Thomdike, Skiner). 2.1.2 - Psicanalitica (Freud, e os neufredianos). 2.1.3 - Cognitivistas | 2° 90 1 30
Educa@ao (Piaget). 2.1.4 - Humanista (Rogers e Maslow). 2.1.5 - Sociocultural (Vigotsky). 2.1.6 -

multidisciplinar em relagéo ao
conhecimento nos aspectos
relacionados ao
desenvolvimento e
aprendizagem, por meio de
aulas tedrico-praticas.

Simhdlico-cultural (Gardner).

UNIDADE 3 - AVALIAGAO E PRATICA PEDAGOGICA

3.1 - Instrumentos e métodos de observacdo e registro da préica educativa. 3.1.1 -
Didrios reflexivos e entrevistas. 3.1.2 - Concepgdes pessoais, perfil do profissional da
area e casos de ensino.
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Fundamentos da
Educacdo
Especial

+ Proporcionar - conhecimentos
tedrico-praticos  sobre 05
fundamentos da educaco
especial no mundo e no
Brasl, as necessidades
educacionais ~ especiais e
contexto  escolar e a
legislacéo e politicas pblicas.

UNIDADE 1 - HISTORIA DA EDUCAGAQ ESPECIAL

1.1 - Antigliidade. 1.2 - Idade Média. 1.3 - Do século XVI aos diais de hoje. 1.4 -
Educagéo Especial no Brasil.

UNIDADE 2 - NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS E CONTEXTO ESCOLAR
2.1-Conceitos. 2.2 - Classificacao. 2.3 - Consideracdes importantes.

UNIDADE 3 - LEGISLAGAQ E POLITICAS PUBLICAS

31 - Determinantes culturais, econdmicos, politicos, ideoldgicos. 3.2
Legislag&o(municipal, estadual e nacional). 3.3 - Documentos de cunho mundial.

40

60

15

Lab. de Pratica
de Ens. de
Histria |

oCriar - materiais  didaticos
relacionados a Histdria Antiga
e Medieval, com o fim de
tanto aprender a adequar os
conteldos a0 ensino
fundamental e médio como
meios de facilitar o ensino-
aprendizagem.

UNIDADE 1 - PRODUGAQ DE TEXTO DE HISTORIA ANTIGA E MEDIEVAL

1.1 - Texto escrito para 0 ensino fundamental. 1.1 - Texto escrito para 0 ensino médio.
UNIDADE 2 - RECURSOS TECNICOS E AUDIO VISUAIS

2.1- 0 uso de imagens: fotografias, pinturas, desenhos, mapas, efc. 2.2 - A construgéo
de maguetes. 2.3 - O Uso do cinema, teatro, mdisica. 3.4 - A literatura.

UNIDADE 3 - A PRODUGAO DE MATERIAL COM USO DE RECURSOS
SELECIONADOS E A APLICAGAO EM UMA AULA SIMULADA

3.1- CriacAo de Material Didético do Ensino Fundamental e/ou Médio ou de Extenséo 3.2
- Aulas Simuladas.

40

45

45

Lab. de Pratica
de Ens. de
Historia Il

o Produzir materiais didaticos
relacionados a América e 0
Brasil do periodo anterior ao
século XIX, 05 quais possam
auxiliar na pratica do ensino
fundamental e médio.

UNIDADE 1 - A AMERICA ATE 0 SECULO XIX

1.1- A América até o século XIX nos livros didticos e na producao historiografica. 1.2 - A
América até o século XIX através dos suportes audiovisuais.

UNIDADE 2 - O BRASIL CONTEMPORANEQ

2.1- O Brasil até o século XIX nos livros didaticos e na producdo historiografica. 2.2 - O
Brasil até o século XIX através dos suportes audiovisuais.

UNIDADE 3 - A PRODUGAQ DE MATERIAL DIDATICO

3.1- Elaboracao de material didatico dos ensinos fundamental e/ou médio.

50

45

45

Didética Geral
para 0 Ensino de
Histdria

o Compreender as diferentes
teorias da Educago e sua
aplicacdo no ensino  da
Histdria.

+ Conhecer a relagdo entre a
teorias e a  metodologia
utiizada no ensino, e as
nogles basicas da didética
geral.

UNIDADE 1 - REVISAO DAS TEORIAS DA HISTORIA

1.1 - Historicismo. 1.2 - Positivismo. 1.3 - Marxismo e 0 seu revisionismo. 1.4 - Escola
dos Anales e a Nova Histdria Cultural.

UNIDADE 2 - TEORIAS DA EDUCACAQ

2.1 - A Escola tradicional. 2.2 - Tradicional Renovada. 2.3 - A Escola Nova e Suas
vertentes. 2.4 - O Tecnicismo. 2.5 - A escola Libertadora. 2.6 - A tendéncia Libertaria. 2.7
- A tendéncia pedagdgica Critico-Social dos Conteldos. 2.8 - Novas reflexdes e
perspectivas tedricas.

UNIDADE 3 - A RELACAQ TEORIA E PRATICA NO ENSINO DA HISTORIA

3.1- Construgéo do planejamento académico coerente. 3.2 - Realizagdo de pratica.

60

60

15
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Lab. de Pratica
de Ens. de
Histria Ill

o Produzir materiais didaticos

relacionados a0 mundo
contemporaneo,  dirigidos
para a Historia Mundial, da
América e do Brasil
Contemporaneos, 0s quais
possam auxiliar na pratica do
ensino de histdria no ensino
fundamental e médio.

UNIDADE 1- O MUNDO CONTEMPORANEQ

1.1- 0 Mundo Contemparaneo nos livros didaticos e na produgdo historiogréfica. 1.2 - 0
Mundo contemparaneo através dos suportes audiovisuais.

UNIDADE 2 - A AMERICA CONTEMPORANEA

2.1- A América contemporénea nos livros didaticos e na produgdo historiografica. 2.2 - A
América contemporanea através dos suportes audiovisuais.

UNIDADE 3 - O BRASIL CONTEMPORANEQ

3.1- O Brasil Contemporaneo nos livros didaticos e na produdo historiografica. 3.2 - O
Brasil contemporaneo através dos suportes audiovisuais.

UNIDADE 4 - PRODUGAQ DE MATERIAL DIDATICO

4.1 - Criacho de material didatico para o ensino fundamental efou médio. 4.2 -
Organizagéo e apresentacéo de micro-aulas.

60

45

45

Polit. Pdblicas
Gestao na Educ.
Basica

+ Compreender as estruturas
do sistema educacional
brasileiro através do estudo
descritivo, interpretativo e
criico  dos  aspectos
organizacionais da educagdo
basico, procurando
desenvolver uma  aitude
reflexiva e responsavel com
vistas a profissionalizagéo do
educador.

UNIDADE 1 - FORMAGAO HISTORICA

1.1 - Fundamentagéo tedrica e formacdo do sistema educacional. 1.2 - Constituigdes e
leis educacionais no contexto social, politico e cultural. 1.3 - Interferéncia da globalizacdo
na educago.

UNIDADE 2 - LEGISLAGAO VIGENTE

2.1- ConstituicAo Federal. 2.2 - Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional. 2.3 -
Plano Nacional de Educagdo. 2.4 - Estatuto da Crianga e do Adolescente.

UNIDADE 3 - FORMAGAO DOS PROFISSIONAIS DA EDUCAGAQ

3.1- Diretrizes Nacionais. 3.2 - Plano de Carreira. 3.3 - Educagdo Continuada.
UNIDADE 4 - FINANCIAMENTO

4.1- ConstituicAo Federal. 4.2 - FUNDEF. 4.3 - Outras fontes.

UNIDADE 5 - GESTAO DA EDUCAGAO BASICA

5.1 - Educago Infantil. 5.2 - Educacéo Fundamental. 5.3 - Ensino Médio.

UNIDADE 6 - MODALIDADES DE ENSINO

6.1 - Educacdo de Jovens e Adultos. 6.2 - Educagdo Profissional. 6.3 - Educagéo
Especial. 6.4 - Educacéo Indigena. 6.5 - Educacdo a Disténcia.

UNIDADE 7 - PERSPECTIVAS DA EDUCAGAQ BASICA

7.1 - Paliticas educacionais. 7.2 - Formacdo da cidadania. 7.3 - Democratizacdo da
Educagéo.

70

5

30

Lab. de Pratica
de Ens. de
Historia IV

o Preparar 05 académicos na
produgdo de aulas e de
recursos técnicos e tedricos
para trabalhar com cursos de
extenso, alfabetizacio de
jovens e adultos.

UNIDADE 1 - AFORMAGAO DE JOVENS E ADULTOS E O ENSINO DE HISTORIA
1.1- Metodologia de ensino: uma revisdo.

UNIDADE 2- APRODUGAO DE MATERIAL DIDATICO

2.1- Acriagdo de material didatico. 2.2 - Aulas simuladas ou em campo de extenséo.

70

60

60
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Teoriae
Metodologia do
Ensino de
Historia

o Andlisar  as  diferentes
alternativas ~ metodoldgicas
para 0 ensino da histdria,
tendo em vista a realidade
brasileira e latino-americana.

UNIDADE 1 - O CONTEXTO EDUCACIONAL BRASILEIRO E O ENSINO DA HISTORIA
1.1 - Caraterfsticas estruturais da educagdo brasileira. 1.2 - A organizagdo escolar
brasileira e 0 ensino de Historia.

UNIDADE 2 - RELAGAO TEORIA E PRATICA NO ENSINO DA HISTORIA

2.1 - Trabalho 1: 2.1.1 - trazer o programa pedagdgico da Escola. 2.1.2 - analisar 0
programa a luz das teorias pedagégicas.

2.2 - Trabatho 2: 2.2.1 - metodologia de sala de aula: os métodos a serem aplicados;
fazer trés aulas com 3 métodos diferentes.

2.3- Trabalho 3: 2.3.1 - realizao de material lidico com proposta didética.

2.4 -Trabalho 4: 2.4.1 - tipos de avaliacdo em sala de aula: semindrio Sobre texo.

2.5- Trabalho 5: 2.5.1 - realizar cinco tipos de avaliagdo diferentes aplicveis ao contexto
(a sala em questdo.

2.6 - Trabalho 6: 2.6.1 - questdes disciplinares. Propor aos colegas, de forma escrita,
situacdes reais para discussao sobre atitudes do professor e dos

alunos.

2.7 - Trabaho 7: 2.7.1 - apresentacdo de trabalho aos colegas. Sugestdes de forma de
trabatho de acordo com as teorias pedagdgicas escolhidas.

2.8 - trabalho 8: 2.8.1 - semindrio sobre um tema escolhido. Aplicabilidade de Paulo
Freire,

SavianilLibdneo, Montessori, Emilia Ferreiro ou outro autor escolhido.

2.9 - Trabalho 9: 2.9.1 - confecgdo de texto em sala de aula sobre teoria pedagégica e
istdria. Texto dos cadernos de Aplicacao.

2.10- Trabatho 10: 2.10.1 - seminério de avaliagdo: as formas de avaliado utilizadas em
sala de aula por cada um dos estagiarios € as teorias pedagdgicas.

80

30

30

Laboratorio de
Pratica de
Produgéo
Editorial

+ Estudar o funcionamento da
estrutura editorial  para
produgéo de textos e imagens
na drea de histria, bem
como desenvolver habilidades
para a execucdo da diversas
atividades que comp@e uma
atividade editorial
especificamente ligada a area
de Historia.

UNIDADE 1 - GUTEMBERG E A AVENTURA DO LIVRO

1.1 - A revolugdo da informagdo. 1.2 - Livro e modernidade. 1.3 - Biblioteca e
Enciclopedismo. 1.4 - A Universidade e o livro.

UNIDADE 2 - A PRODUGAQ EDITORIAL TEMATIZADA

2.1- 0 autor entre punigdo e protegdo. 2.2 - O texto entre autor e editor. 2.3 - O leitor
entre limitagBes e iberdade. 2.4 - Aleitura entre afalta e o excesso.

UNIDADE 3 - AESCRITA DA HISTORIA

3.1- O historiador e a produgdo do texto histérico. 3.2 - Histdria e Imagem. 3.3 - Mapas,
legendas e notas: o periférico essencial. 3.4 - TraducAo e suas armadilhas. 3.5 - Revisdo
técnica e o oficio do historiador.

UNIDADE 4 - PRODUGAQ EDITORIAL EM HISTORIA

4.1- 0 livro didatico. 4.2 - O livro académico. 4.3 - Revistas e Peri6dicos.

90

45

45
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CL| DISCIPLINA OBJETIVO EMENTA SEM D%*C PCCHC TOCT*LL
+ Conhecer e identificar teorias
do  desenvolvimento e
aprendizagem e as | UNIDADE 1- PSICOLOGIA DA EDUCAGAO
aplicacBes destas na prética | 1.1 - Contextualizagdo histdrica. 1.2 - Interlocucdo nas diversas areas do conhecimento.
pedaggica. 1.3 - ImplicacAo na prética pedagégica.
Psicologia da + Reconhecer a importéncia de | UNIDADE 2 - DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM
" nn uma postra inter e |21 - Principais abordagens do ponto de vista inter e multidiscipiinar na prética | 3% | 60 | 15
Educa@ao A multidisciplinar em relagdo ao | pedagdgica por meio de aulas tedrico-praticas. 2.1.1 - Comportamentalista (Pavlov,
conhecimento nos aspectos | Thorndike, Skiner). 2.1.2 - Psicanalitica (Freud, e os neofreudianos). 2.1.3 - Cognitivistas
relacionados ao | (Piaget). 2.1.4 - Humanistas (Rogers e Maslow). 2.1.5 - Sociocultural (Vygotsky). 2.1.6 -
desenvolvimento e | Simbélico-cultural (Gardner).
aprendizagem, por meio de
aulas tedrico-préticas
— UNIDADE 1 - FORMAGAQ HISTORICA
! 1.1 - Fundamentagéo tedrica e formagdo do sistema educacional. 1.2 - Constituicdes e
= leis educacionais no contexto sacial, politico e cultural. 1.3 - Interferéncia da globalizagdo
= na educagdo
i + Compreender as estruturas UNlDADEZ.'.LFGISLACAO VlGEN.TE - N
g o sstema  educacion 2.1-C0nsmuu;ao Federal.~ 2.2 - Lei de Dwetnze; e Bases da Educacéo Nacional. 2.3 -
o | oraslbio aravs do. estudo | PN° Necionalde Educagdo. 24 - Esatutoda Crianga e do Adolescente 405
| Politicas descitivo.  interoretaiivo e UNIDADE 3 - FORMACAQ DOS PROFISSIONAIS DA EDUCACAO
" | Plblicas e criico ' dos P s 3.1- Diretrizes Nacionais. 3.2 - Plano de Carreira. 3.3 - Educagdo Continuada.
pectos
o | Gestdona organizacionais da educacdo UNIDADE 4 - FINANCIAMENTO 20 175115
— . basica, rocurando 4.1- Constituicdo Federal. 4.2 - FUNDEF. 43 - Outras fontes.
+ | Educagao fesemal P tiuge | VNDADE 5~ GESTAO DA EDUCAGAO BASICA
—1 | Bésica reeﬂseexr:\\llg V:rres;?nasévg lcuon? 5.1- Educacdo Infantil. 5.2 - Ensino Fundamental. 5.3 - Ensino Médio.
vistas a profissionalizagéo do (SEGUE. UN.IDADEG.' MODAUDADES DE ENSINO .
educador 6.1- Dnetnzes. Qumculares Nacionais. 6.2 - E.duca(;ao de Jovens e AQUltos. 6.3 -
' Educagdo Profissional. 64 - Educagdo Especial. 65 - Educacdo Indigena. 6.6 -
Educagéo a Distancia.
UNIDADE 7 - PERSPECTIVAS DA EDUCAGAO BASICA
7.1 - Politicas educacionais. 7.2 - Formagéo da cidadania. 7.3 - Democratizaco da
educacdo.
- UNIDADE 1 - INTRODUGAQ AO ESTUDO DE PROJETOS
Oficina ) , 1.1 - ConceituagBes bésicas. 1.2 - Finalidades da pesquisa. 1.3 - Definido da drea do
Introdutdriaa | Re/clonhecder. GHETENUES | o ocimento 0
Pesquisa e Eg}fgs © IVESIGACA0 &M | \IDADE 2 - CARACTERIZACAO DE PROJETOS DE PESQUISA R S
Letras ' 2.1 - Identificacho do objeto de estudo. 2.2 - Reconhecimento dos procedimentos

metodoldgicos. 2.3 - Levantamento do referencial tedrico.
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UNIDADE 1- A TEORIA DA EDUCAGAQ
1.1- Teorias da educagdo. 1.2 - Tendéncias atuais.
UNIDADE 2 - A EVOLUGAO DA DIDATICA NO ENSINO DE ESPANHOL COMO
LINGUA ESTANGEIRA
. * Instrumentalizar o aluno para | 2.1- Nomundo. 2.2 - No Brasil.
Diddtica do 0 exercicio do magistério em | UNIDADE 3 - ABORDAGENS E METODOS DE ENSINO DE LINGUAS 50 75130
Espanhol lingua e literaturas da lingua | ESTRANGEIRAS
espanhola. 3.1 - Abordagens estruturalistas. 3.2 - Abordagens pds-estruturalistas. 3.4 - Abordagens
atuais.
UNIDADE 4 - PLANEJAMENTO DE CURSOS DE ELE
4.5 - Programas de ensino de LE. 4.6 - Material didatico para o ensino de ELE. 4.7 -
Avaliaco da aprendizagem .
UNIDADE 1 - TEORIAS DE AQUISICA / APRENDIZAGEM DE ESPANHOL LINGUA
Oficina de ESTRANGEIRA
Ensino de * Dar embasamento ao aluno | 1.1- Teorias estruturalistas. 1.2 - Teorias pos-estruturalistas.
p para ler e discutir bibliografia | UNIDADE 2 - FATORES PSICOLOGICOS, SOCIAIS, EDUCATIVOS E CULTURAISNA |~ 60 45 | 45
Lingua especifica APRENDIZAGEM DE ESPANHOL COMO LINGUA ESTANGEIRA
ESpaﬂh0|a| 2.1 - Aspectos sociolingiiisticos. 2.2 - Aspectos psicolingisticos. 2.3 - Aspectos
Pedagdgicos.
- . UNIDADE 1 - TEORIAS DE ENSINO DE ESPANHOL LINGUA ESTRANGEIRA
Oﬂclma de ' Ins}rumemg)uarlo El.lé?.o pa}r.a 1.1- Tearias estruturalistas. 1.2 - Teorias pos-estruturalistas.
Ensino de it t'fc”t” o | UNIDADE 2 - FATORES PSICOLOGICOS, SOCIAIS E CULTURAIS NO ENSINO DE 2 160 | 60
Lingua :E:C'C'gshe;”nle%‘:g“’enﬁp 'Scjé ESPANHOL COMO LINGUA ESTRANGEIRA -
EspanhoIaII ordica docente 2.1 - L|ngua Estrangeira. 22 - Aspectos sociolinglifsticos. 2.3 - Aspectos
i psicalingisticos. 2.4 - Aspectos Pedagdgicos.
UNIDADE 1 - PRODUGAQ DE TEXTO
+ Produzir textos académicos, | 1.1 - Tema e delimitagdo. 1.2 - Superestrutura. 1.3 - Técnicas de argumentacéo. 1.4 -
Produc;éo de com correcdo, adequacdo e | Unidades de sentido. 1.5 - Aspectos Iingqisticosegramaticajs.
A eficacia, ~ dando  énfase | UNIDADE 2- TIPOS DE TEXTOS ACADEMICOS go 45 | 45
texto académico aqueles da respectiva area | 2.1- Artigo. 2.2 - Ensaio. 2.3 - Monografia.
profissional. UNIDADE 3 - REPRODUCAQ TEXTUAL
3.1 - Paréfrase. 3.2 - Resumo. 3.3 - Resenha.
+ Elaborar um  projeto  de | UNIDADE 1 - ELABORAGAO DO ANTEPROJETO
. pesquisa  em  Letras, | 1.1- Discussdo e definicAo do problema. 1.2 - Identificado da linha de pesquisa. 1.3 -
Nicleo de correspondente aos | Levantamento bibliografico. 1.4 - Elaborag&o do anteprojeto. 0 60 | 60
Pesquisa| conteddos  especificos da | UNIDADE 2 - DEFINICAO DO PROJETO

habilitacdo,  em
literatura ou lingistica.

lingua,

2.1 - DefinigBes bésicas. 2.2 - Conceitos de andlise. 2.3 - Discussdo dos resultados
obtidos. 2.4 - Redacéo do projeto.
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Nicleo de
Pesquisa |l

* Redacdo do trabalho final de
curso.

+ Elaboragdo de artigo em
espanhol alusivo ao tema
pesquisado no trabalho final.

+ Defesa do trabalho perante
banca examinadora.

UNIDADE 1 - REDAGAO DA MONOGRAFIA

1.1- Redacdo e Corregéo da primeira versdo do trabalho.

UNIDADE 2 - REDAGAO FINAL DA MONOGRAFIA

2.1 - Redago da verséo definitiva do trabalho. 2.2 - ElahoracAo de artigo em espanhol
sobre 0 tema pesquisado.

UNIDADE 3 - DEFESA DO TRABALHO

3.1-PreparacAo da exposicAo oral do trabaho.

10°

60

60

Fundamentos da
Educacdo
Especial

+ Proporcionar - conhecimentos
tedrico-praticos  sobre 05
fundamentos da educaco
especial no mundo e no
Brasl, as necessidades
educacionais ~ especiais e
contexto  escolar e a
legislacéo e politicas piblicas.

UNIDADE 1 - HISTORIA DA EDUCAGAQ ESPECIAL

1.1 - Preconceitos, esteredtipos e estigmas das pessoas com deficiéncia construidos ao
longo dos séculos : Antigiiidade, Idade Média, século XVI aos dias de hoje. 1.2 -
Educagéo Especial no Brasil: da excluséo a incluséo educacional.

UNIDADE 2 - NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS E CONTEXTO ESCOLAR
2.1 - Conceitos. 2.2 - ClassificagBes. 2.3 - Habilidades, potencialidades e dificuldades
das pessoas com necessidades educacionas especiais e implicagBes educacionais.
UNIDADE 3 - LEGISLAGAQ E POLITICA PUBLICAS

3.1 - Determinantes culturais, econdmicos, politicos, ideoldgicos. 3.2 - Legislagdo
(municipal, estadual e federal). 3.3 - Documentos de cunho mundial.

10°

60

30

Letras - Inglés

Psicologia da
Educacdo ‘A"

Conhecer e identificar teorias
do  desenvolvimento e
aprendizagem e as
aplicacBes destas na prética
pedaggica.

Reconhecer a importancia de
uma postura inter e
multidisciplinar em relagéo ao
conhecimento nos aspectos
relacionados a0
desenvalvimento e
aprendizagem, por meio de
aulas tedrico-préticas

UNIDADE 1 - PSICOLOGIA DA EDUCAGAO

1.1 - Contextualizagdo histérica. 1.2 - Interlocugdo nas diversas 4reas do conhecimento.
1.3 - ImplicacAo na prética pedagégica.

UNIDADE 2 - DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM

2.1 - Principais abordagens do ponto de vista inter e multidisciplinar na pratica
pedagdgica por meio de aulas tedrico-préticas. 2.1.1 - Comportamentalista (Paviov,
Thomndike, Skiner). 2.1.2 - Psicanalitica (Freud, & os neofreudianos). 2.1.3 - Cognitivistas
(Piaget). 2.1.4 - Humanistas (Rogers e Maslow). 2.1.5 - Scciocultural (Vygotsky). 2.1.6 -
Simhdlico-cultural (Gardner).

10

60

15

315
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UNIDADE 1 - FORMAGAO HISTORICA
1.1 - Fundamentagéo tedrica e formagdo do sistema educacional. 1.2 - Constituicdes e
leis educacionais no contexto sacial, politico e cultural. 1.3 - Interferéncia da globalizagdo
na educagdo
+ Compreender as estruturas UNIDADE2.-.L~EGISLA(;AO VIGENTE I
o sstema  educacion 21- Con;tnuu;ao Federal.~ 2.2 - Lei de Dwetnze; e Bases da Educacéo Nacional. 2.3 -
N brasieiio aravés do estudo Plano Nacional de Educacdo. 2.4 - Estatuto da Crianca e do Adolescente.
Politicas descriivo,  interoretaivo UNIDADE 3 - FORMAGAO DOS PROFISSIONAIS DA EDUCAGAO
Piblicas e SN, e 3.1- Diretrizes Nacionais. 3.2 - Plano de Carreira. 3.3 - Educagdo Continuada.
Gestio na s IS | UNDADE 4 FINANCIANENTO » | 75| 15
. Eggs?:;zacmnms a;ﬁ:ﬁgg 4.1 - Constituicéo Federal. 4.2 - FUNDEF. 4.3 - Outras fontes.
Educacdo seml P i | UNDADE 5 - GESTAO DA EDUCAGAO BASICA
Bésica reeﬂseexr:\\llg V:rres;g]naséveal lcuon? 5.1 - Educagdo Infantil. 5.2 - Ensino Fundamental. 5.3 - Ensino Médio.
Vitas & pofissonalzacio do (SEGUE UNIDADE 6 - MODALIDADES DE ENSINO
educador 6.1 - Diretrizes Curriculares Nacionais. 6.2 - Educacdo de Jovens e Adultos. 6.3 -
' Educaco Profissional. 6.4 - Educacdo Especial 6.5 - Educacdo Indigena. 6.6 -
Educagéo a Distancia.
UNIDADE 7 - PERSPECTIVAS DA EDUCAGAQ BASICA
7.1 - Politicas educacionais. 7.2 - Formagéo da cidadania. 7.3 - Democratizaco da
educacao.
- UNIDADE 1 - INTRODUGAO AO ESTUDO DE PROJETOS
Oficina . . 1.1 - ConceituagBes bésicas. 1.2 - Finalidades da pesquisa. 1.3 - Definido da drea do
Introdutdria & ’ Re/clonhe%er - dierentes conhecimento. .
Pesquisa e Eg}gsas © INVESIGACA0 EM | IDADE 2- CARACTERIZACAO DE PROJETOS DE PESQUISA 2 |44
Letras ' 2.1 - Identificacho do objeto de estudo. 2.2 - Reconhecimento dos procedimentos
metodoldgicos. 2.3 - Levantamento do referencial tedrico.
UNIDADE 1 - HISTORIA DA EDUCAGAQ ESPECIAL
+ Proporcionar  conhecimentos | 1.1 - Preconceitos, esteredtipos e estigmas das pessoas com deficiéncia construidos ao
tedrico-praticos  sobre  os | longo dos séculos : Antigiiidade, Idade Média, século XVI aos dias de hoje. 1.2 -
Fundamentos da | fundamentos da educagdo | Educagdo Especial no Brasil: da excluséo ainclusao educacional
Fducacio especial no mundo e no | UNIDADE 2- NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS E CONTEXTO ESCOLAR 0 60 | 30
} Brasil, as necessidades | 2.1 - Conceitos. 2.2 - ClassificagBes. 2.3 - Habilidades, potencialidades e dificuldades
Espeual educacionais  especiais e | das pessoas com necessidades educacionais especiais e implicades educacionais.
contexto  escolar e a | UNIDADE 3- LEGISLAGAQ E POLITICA PUBLICAS

legislagdo e politicas publicas.

3.1 - Determinantes culturais, econdmicos, polticos, ideoldgicos. 3.2 - Legislagdo
(municipal, estadual e federal). 3.3 - Documentos de cunho mundial.
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CH | CH| CH
CL| DISCIPLINA OBJETIVO EMENTA SEM DISC | PCC | TOTAL
UNIDADE 1 - ANALISE DF PROJETOS
, , , 1.1 - Identificagdo de linhas de pesquisa. 1.2 - Andlise de projetos especificos na drea de
Nicleo de * Inseir-Se em um dos PrOelos || evac 13 Estudo dos Grgdos de financiamento de pesaisa.
Estudos de edstentes Mo CUISO, | NipADE 2 - DELIMITAGEO DO OBJETO DE ESTUDO DE ACORDO COM O
Literatura e de realizando |e|turas~or|entadas PROJETO ESCOLHIDO 0 45 | 45
Lingua para a elaboragdo dg UM 12,1 - Levantamento bibliografico. 2.2 - DefinicBes basicas. 2.3 - Categarias de analise.
. antepreto em - ngua | yypADE 3~ ENSINO DA LINGUAGEM NA SOCIEDADE
Estrangeira estrangerra. 3.1 - Levantamento de necessidades. 3.2 - Andlise de necessidades. 33 - Coleta de
dados para a elaboragéo do anteprojeto. 3.4 - Redacéo preliminar do anteprojeto.
* Realizar leituras nos topicos | UNIDADE 1 - LEITURAS ORIENTADAS
, oferecidos,  participar  de | 1.1- Definiio do tema de estudo. 1.2 - Elaboragéo de fichamentos.
Nicleo de discussdes  tedricas e | UNIDADE 2- DISCUSSOES TEORICAS
Estudos desenvolver andlises criticas | 2.1 - Aprofundamento do estudo dos temas. 2.2 - Andlise, discussio e avaliagio das | 40 | 45 | 45
Tematicos na forma de resenhas sob | leituras. )
orientacéo dos professores do | UNIDADE 3 - PRODUCAO TEXTUAL
nlicleo. 3.1 - Elaboracdo de resenhas. 3.2 - Redacéo preliminar da revisio daliteratura .
UNIDADE 1- A TEORIA DA EDUCACAQ
1.1 - As teorias da educacdo. 1.2 - Tendéncias pedagdgicas na pratica escolar:as
pedagogias liberais e progressistas.
UNIDADE 2 - O CONTEXTO EDUCACIONAL BRASILEIRO E O ENSINO DE
LITERATURA E DE LINGUA INGLESA
* Relacionar as teorias de | 2.1- Bases legais do Ensino de Literatura e de Lingua Inglesa. 2.2 - Politica nacional de
o ensino e aprendizagem com a | ensino de Literatura e de Lingua Inglesa. 2.3 - Fatores politico-sociais na formagdo do
Didatica do docéncia de Literatura e de | professor de Literatura e de Lingua Inglesa. 40 75190
|ng|é3 Lingua Inglesa no contexto | UNIDADE 3 DIDATICA: NOVAS PERSPECTIVAS
educacional e social | 3.1- Da didética técnica a didatica fundamental. 3.2 - A didatica e as novas perspectivas
brasileiro. de espago e de tempo.
UNIDADE 4 - FUNDAMENTOS TEORICOS DO PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM
DE LITERATURAE DE LINGUA INGLESA
4.1- Formacdo do professor de Literatura e de Lingua Inglesa. 4.2 - O papel da cultura e
da literatura no ensino de Lingua Inglesa. 4.3 - Novas tendéncias metodoldgicas: da
interdisciplinaridade ao ciberespaco.
UNIDADE 1 - REVISAQ DA LITERATURA
Oficina de *Ler e discutr a fiteraura | 1.1- Leftura extensiva. 1.2 - Delimitacdo do objeto de estudo.
i especifica na drea para a | UNIDADE 2- VISITA A SALA DE AULA
Ensino de elaborar  um  anteprojeto, | 2.1 - Observagdo em sala de aula como monitores. 2.2 - Elaboracdo de instrumentos
Literatura e de refletindo sobre o processo de | para a coleta de dados. 2.3 - Andlise e discussio dos dados. 5% 130130
Lingua ensino e aprendizagem de | UNIDADE 3- PARTICIPAGAO NA PREPARAGAQ DE AULAS
Estrangeiral lingua e de literatura | 3.1- Selecdo, adaptagqo.eelaboragao de atividades Q|da~t|cas de refqr(;o. 3.2-Ap||ca(;ao
estrangeira. em sala de aula das atividades elahoradas. 3.3 - Avaliagdo do material aplicado em sala

de aula.
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CH | CH| CH
CL| DISCIPLINA OBJETIVO EMENTA SEM
DISC | PCC | TOTAL
- UNIDADE 1 - EXERCICIO PEDAGOGICO NOS CURSOS DE GRADUGAO DA UFSM
Oficina de * Participar  como  aluno- | 1.1- Levantamento de interesses e necessidades. 1.2 - Selegéo de material didético.
Ensino de professor nos laboratérios e | UNIDADE 2 - VIVENCIA PEDAGOGICA
: oficinas de ensino pesquisa e | 2.1 - Preparagéo de aula. 2.2 - Atuag8o docente. 2.3 - DiscussGes sobre as experiéncias 0
Ll,teraturaEde extensdo do Curso de Letras- | docentes. 6 30|30
Lingua . Inglés e Literaturas de Lingua | UNIDADE 3 - DESENVOLVIMENTO E APRESENTAGAO DE RELATORIO
Estrangeira |l Inglesa. 3.1 - Redagfo do relatorio das atividades desenvolvidas nos laboratdrios. 3.2 -
Publicagdo do relatério parcial na forma de um ensaio.
Elaboracdo de
Trabalhode |+ Ef'ggﬂraarég ::bfaolrnfaf'ggl udnf UNIDADE L - O PROJETO EM DESENVOLVIMENTO
Final de g fio gca&émieo relacionado 1.1- Concluséo do Prajeto. 1.2 - Apresentacéo e avaliagdo do projeto. 70 45 | 45
Graduacdo de aog o e UNIDADE 2 - REDAGAQ PRELIMINAR DO ARTIGO
Literatura e de desenvalinento. 2.1-Redagdo. 2.2 -Discusséo e avaliacAo formal. 2.3 - Reviséo.
Lingua Inglesa |
Elaboracdo de
T(abalho de + Elaborar e apresentar 0 artigo UNlDAD.E}_REDACAO F INAL .
Frdte |t st || CEED L T o || s
Gradua@ao de gz lognraglgagzzﬁ,rsgesenvolwdo 2.1 - Publicacfo do Artigo. 2.2 -Preparacdo para a comunicagéo. 2.3 - Apresentagéo
Literatura e de g ' pibiica e avaliagéi.
Lingua Inglesa Il
+ Conhecer e identificar teorias

do  desenvolvimento e )

aprendizagem e as | UNIDADE 1- PSICOLOGIA DA EDUCACAO

aplicacBes destas na prética | 1.1 - Contextualizagdo histdrica. 1.2 - InterlocucAo nas diversas areas do conhecimento.

pedaggica. 1.3 - ImplicacAo na prética pedagégica.
Psicologia da + Reconhecer a importéncia de | UNIDADE 2 - DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM

uma postra inter e | 2.1 - Principais abordagens do ponto de vista inter e multidisciplinar na pratica| 19 60 | 15 1 390

Letras Portugués

Educacdo ‘A"

multidisciplinar em relagéo ao
conhecimento nos aspectos
relacionados ao
desenvolvimento
aprendizagem, por meio de
aulas tedrico-praticas

@

pedagdgica por meio de aulas tedrico-préticas. 2.1.1 - Comportamentalista (Paviov,
Thomndike, Skiner). 2.1.2 - Psicanalitica (Freud, e os neofreudianos). 2.1.3 - Cognitivistas
(Piaget). 2.1.4 - Humanistas (Rogers e Maslow). 2.1.5 - Sociocultural (Vygotsky). 2.1.6 -
Simhdlico-cultural (Gardner).
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CH | CH| CH
CL| DISCIPLINA OBJETIVO EMENTA SEM
DISC | PCC | TOTAL
UNIDADE 1 - FORMAGAQ HISTORICA
1.1 - Fundamentagéo tedrica e formagdo do sistema educacional. 1.2 - Constituicdes e
leis educacionais no contexto sacial, politico e cultural. 1.3 - Interferéncia da globalizagdo
na educagdo )
\ Compreender as. estuiuras UNIDADE 2 - LEGISLAGAO VIGENTE
e : 2.1 - ConstituicAo Federal. 2.2 - Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional. 2.3 -
do sistema educacional | onal de Educacs daCi do Adol
N brasieiro através do estudo Plano Nacional de Educacéo. 2.4 - Estatuto da Crianca e do Adolescente.
Politicas S , UNIDADE 3 - FORMAGAO DOS PROFISSIONAIS DA EDUCAGAO
- descritivo,  interpretativo e _ Y ) S
Plblicas e o 3.1- Diretrizes Nacionais. 3.2 - Plano de Carreira. 3.3 - Educagdo Continuada.
- crico dos. - aSPEES | ENANCIAMENTO
Gestdo na organizacionais da educagio i 2 |1 75115
. bisica, orocurando 4.1 - Constituico Federal. 4.2 - FUNDEF. 4.3 - Outras fontes.
EQupa@ao desemver umagiuge | UNPADE 5 - GESTAO DA EDUCACAO BASICA
Basica rellexiva & responsivel com 5.1- Educacdo Infantil. 5.2 - Ensino Fundamental. 5.3 - Ensino Médio.
Jistas 4 rofissi% nalizacio do (SEGUE UNIDADE 6 - MODALIDADES DE ENSINO
educa dorp § 6.1 - Diretrizes Curriculares Nacionais. 6.2 - Educacdo de Jovens e Adultos. 6.3 -
' Educaco Profissional. 6.4 - Educacdo Especial 6.5 - Educacdo Indigena. 6.6 -
Educagéo a Distancia. o
UNIDADE 7 - PERSPECTIVAS DA EDUCAGAQ BASICA
7.1 - Politicas educacionais. 7.2 - Formagéo da cidadania. 7.3 - Democratizaco da
educacao.
Ofic UNIDADE 1 - INTRODUGAQ AQ ESTUDO DE PROJETOS
ina - ; i 1.1 - Conceituages basicas. 1.2 - Finalidades da pesquisa. 1.3 - Definigio da area do
Introdutdriga | * Reconhecer  dierentes | o imento 0
Pesquisa em Eg}gsas e Vestg2G0 €M | \)\1nADE 2 CARACTERIZACAO DE PROJETOS DE PESQUISA 2 |44
Letras ' 2.1 - Identificacdo do objeto de estudo. 2.2 - Reconhecimento dos procedimentos
metodoldgicos. 2.3 - Levantamento do referencial tedrico.
UNIDADE 1 - LINGUAGEM, GENERO E INTERACAQ
y 1.1- 0s géneros e as condigdes de produgdo do texto escrito. 1.2 - A producAo textual
+ Demonstrar dominio sobre a <aias de Droduc |
ordtica de producio de texo como processo. 1.3 - Estratégias de producao textual.
Producé reconfiecendoa como - um g Tl—Dégrieﬁu;Ez);Tgé\LzlzzA E;f\:geréncia 2.3-Coesfo 20 160160
Textual processo, uma atividade de | |- 0. & - '

interacéo e um trabalho com
alingua escrita.

UNIDADE 3 - ORGANIZAGAO TEXTUAL

3.1 - O modo descritivo. 3.2 - O modo narrativo. 3.3 - O modo dissertativo.
UNIDADE 4 - ARGUMENTAGAQ E EXPRESSAQ LINGUISTICA
4.1-Tema. 4.2 - Tese e argumentos. 4.3 - Marcadores discursivos.
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Fundamentos da
Educacdo
Especial

+ Proporcionar - conhecimentos
tedrico-prticos  sobre 05
fundamentos da educacio
especial no mundo e no
Brasil, as  necessidades
educacionais  especiais e
contexto  escolar e a
legislagdo e politicas publicas.

UNIDADE 1 - HISTORIA DA EDUCAGAQ ESPECIAL

1.1 - Preconceitos, esteredtipos e estigmas das pessoas com deficiéncia construidos ao
longo dos séculos : Antigiiidade, Idade Média, século XVI aos dias de hoje. 1.2 -
Educagéo Especial no Brasil: da exclusdo a incluséo educacional.

UNIDADE 2 - NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS E CONTEXTO ESCOLAR
2.1 - Conceitos. 2.2 - ClassificagBes. 2.3 - Habilidades, potencialidades e dificuldades
das pessoas com necessidades educacionals especiais e implicagBes educacionais.
UNIDADE 3 - LEGISLAGAQ E POLITICA PUBLICAS

3.1 - Determinantes culturais, econdmicos, polticos, ideoldgicos. 3.2 - Legislagdo
(municipal, estadual e federal). 3.3 - Documentos de cunho mundial.

30

60

30

Didética do
Portugués

Desenvolver competéncias e
habilidades necessdrias ao
trabalho  docente que o0
capacitardo  a  planejar,
executar e avaliar 0 processo
ensinc-aprendizagem  com
afitudes criticas e
responsaveis.

UNIDADE 1 - O CONTEXTO EDUCACIONAL BRASILEIRO E O ENSINO DA LINGUA
PORTUGUESA

UNIDADE 2 - BASES LEGAIS DO ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA NO ENSINO
FUNDAMENTAL E NO ENSINO MEDIO.

UNIDADE 3 - FUNDAMENTOS TEORICOS DO PROCESSO ENSINO APRENDIZAGEM
E SUAS DECORRENCIAS METODOLOGICAS NO ENSINO FUNDAMENTAL E NO
ENSINO MEDIO.

3.1- Decorréncias metodoldgicas das principais teorias de ensino-aprendizagem. 3.2 - As
metodologias de ensino: leitura, literatura, produco de texto e andlise linggiistica.
UNIDADE 4 - ORGANIZACAQ, EXECUCAQ E AVALIAGAO DO PROCESSO ENSINO-
APRENDIZAGEM.

4.1 - Planejamento de ensino: pressupostos fundamentais e suas dimensdes tedrico-
praticas.

40

5

30

Nicleo de
Estudos
Lingiisticos

Escolher uma das tematicas
propostas  em  estudos
lingiiisticos  pelo  DLCFL,;
familiarizar-se ~ com oS
trabalhos desenvolvidos
sobre a mesma para formular
e desenvolver 0 Seu projeto
pessoal.

UNIDADE 1 - ESCOLHA DO TEMA, PESQUISA BIBLIOGRAFICA, DISCUSSOES
TEORICO-DIDATICAS

UNIDADE 2 - DEFINIGAO E DELIMITAGAO DO TEMA

UNIDADE 3 - ADEQUAGAQ TEORICO-PRATICA AO TEMA ESCOLHIDO

UNIDADE 4 - PROPOSTA DE TRABALHO E ESTRATEGIAS DE IMPLEMENTAGAO

50

45

45

Nicleo de
Estudos de
Lingua
Portuguesa

Elaborar um projeto individual
de pesquisa de acordo com
as linhas de pesquisa do
DLV.

UNIDADE 1 - DISCUSSOES SOBRE AS LINHAS DE PESQUISA DO DLV, ESCOLHA
DO TEMA DA PESQUISA

UNIDADE 2 - ORGANIZAGAO DE UM SEMINARIO

UNIDADE 3 - REVISAO DA LITERATURA, ESCOLHA DA METODOLOGIA DA
PESQUISA

UNIDADE 4 - IMPLEMENTACAQ DO PROJETO

60

45

45
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CH | CH| CH
CL| DISCIPLINA OBJETIVO EMENTA SEM
DISC | PCC | TOTAL
UNIDADE 1 - ALUNO E PROFESSOR NO PROCESSO PEDAGOGICO
PrOdU(;éO e v Planeiar molementar 1.1-0 aluno: necessidades, nivel de desempenho. 1.2 - Alinguagem: a metalinguagem
Arlisedo e ¢ vt i DA A ALAE O ROCESS0 PEDAGESC0
ial didati idai i - 0
mat(?”al didatico | - didéticos em ngya matgrna, 2.1 - Unidade de aula e curso e seus componentes. 2.2 - As quatro habilidades - 1 o4&
em ||ngua fazendo convergir teoria e | . .
iica, ensinando, integrando. , ,
portuguesa prafica UNIDADE 3 - MATERIAIS E ESTRATEGIAS NO PROCESSO PEDAGOGICO
3.1- Materiais e Recursos. 3.2 - Gerenciamento de sala de aula.
Escoler ma 25 ENGICES |y 1 - APRESENTAGAO DAS LIHAS DE PESQUISA, ESCOLHA DO TEMA,
, T e e T | DISCUSSAO DE TECNICAS DE PESQUISA EM LITERATURA ~
Nicleo de —— familiarizarg-se UNIDADE 2 - DEFINICAO E DELIMITACAO DO TEMA DE PESQUISA, REDACAO E
Estudos de poriguesa DISCUSSAQ DA PROPOSTA DE TRABALHO. 70 45 | 45
com 0s trabalhos 5 5 ‘
Literat , . UNIDADE 3 - REVISAO DA LITERATURA, ADEQUACAO TEORICA E
lieratura desenvolvidos na area de .
leara  do DLV METODOLOGICA AO TEMA ESCOLHIDO.
desenvolver prjeto pessod " | UNIDADE 4 - IMPLEMENTAGAQ DO PROJETO.
« Escolher uma das tematicas
N0 de P peefl‘; Esﬁgi"f UNIDADE 1 - ESCOLHA DO TEMA, PESQUISA BIBLIOGRAFICA, DISCUSSOES
uc | TEC i
E familiarizar-se ~ com  os TEORICODIDATICAS i 0
studos wabahos  desenvolvidos UNIDADE 2 - DEFINIGAO E DELIMITAGAO DO TEMA 8 45 | 45
Clssicos UNIDADE 3 - ADEQUAGAQ TEORICO-PRATICA AO TEMA ESCOLHIDO
sobre a mesma para formular : 5
e desemolver 0 a0 OO UNIDADE 4 - PROPOSTA DE TRABALHO E ESTRATEGIAS DE IMPLEMENTAGAO
pessoal.
UNIDADE 1 - PROGRESSOES ARITMETICA E GEOMETRICA
+ Comoreender conceitos 1.1 - Progressao aritmética(P.A). 1.2 - Soma dos "n" primeiros termos de umaP.A. 1.3
resolSer oblermas Progressdo geomeétrica(P.G.). 1.4 - Taxas equivalentes. 1.5 - Soma dos "n" primeiros
associados 2 con'ur?tos finitos termos de uma P.G. 1.6 - Soma dos infinitos termos de uma P.G.
o com base na ar{tmética dos UNIDADE 2 - RELACOES DE RECORRENCIA
i nimeros. naturas. aplicando 2.1- Relacdes lineares de primeira ordem. 2.2 - Relacdes lineares de segunda ordem.
- os resultados na 'soal'S %0 de UNIDADE 3 - MATEMATICA FINANCEIRA
< | Topicos e Ensino oroblemas concretos ¢ 3.1~ Juros simples. 3.2 - Juros compostos. 3.3 - Fomula das taxas equivalentes. 3.4 -
— i, ~ .| Taxas proporcionais ndo-equivalentes. 0
‘= | de Matematica | + Elaborar e propor alternativas , , 1 90 | 30 | 450
. e i UNIDADE 4 - ANALISE COMBINATORIA
£ | Discreta g'r?saizzo'pEd(?gOglcacsonazBadog 4.1 - 0s principios aditivo e multiplicativo. 4.2 - Permutactes simples. 4.3 - Arranjos
2 constantes na_ ementa da simples. 4.4 - CombinacOes simples. 45 - Combinagdes complementares. 4.6 -
— discipina, afm de mehorar o Combinaces com repetico. 4.7 - PermutagBes com repeticdo. 4.8 - Arranjos com
= )

processo ensing-
aprendizagem nas escolas de
ensino fundamental e médio.

repeticao. 4.9 - O tridngulo aritmético. 4.10- O Bindmio de Newton.

UNIDADE 5 - MEDIAS E O PRINCIPIO DAS GAVETAS

5.1 - Médias aritmética, geomeétrica, harmdnica e quadratica. 5.2 - O Principio das
gavetas de Dirichlet e algumas aplicacdes. 5.3 - Desigualdade das médias. 5.4 -
AplicacBes a problemas de maximos e minimos.
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CL| DISCIPLINA OBJETIVO EMENTA SEM DISC | PCC | TOTAL
UNIDADE 6 - NOGOES DA TEORIA DOS GRAFOS
6.1 - (Multijgrafos Eulerianos. 6.2 - Isomorfismo. 6.3 - Planaridade. 6.4 - Coloracéo de
grafos.
UNIDADE 1 - GEOMETRIA ESPACIAL
1.1 - Nogfes basicas. 1.1.1 - Motivagdo e conceitos primitivs. 1.1.2 - Os axiomas da
geometria espacial. 1.2 - PosicOes relativas. 1.2.1 - PosicOes relativas entre retas no
espago. 1.2.2 - Posiches relativas entre retas e planos. 1.2.3 - PosigBes relativas entre
planos. 1.2.4 - Planos paralelos e proporcionalidade. 1.3 - Perpendicularismo. 1.3.1 -
Perpendicularismo de retas. 1.3.2 - Perpendicularismo entre retas e planos. 1.3.3 -
Perpendicularismo entre planos. 1.4 - Construgdo de figuras espaciais (sélidos
geométricos). 1.4.1 - Construgdo de pirdmides e cones. 1.4.2 - Construcdo de prismas e
cilindros. 1.4.3 - Construcdo de figuras semelhantes. 1.5 - Problemas métricos no
+ Compreender 0s principais | espago. 1.5.1 - Distincia entre dois pontos. 1.5.2 - Disténcia de ponto a plano. 1.5.3 -
resultados da  geometria | DistAncia de ponto a reta. 1.5.4 - Distancia entre retas. 1.5.5 - Distancia entre planos.
espacial, dando énfase ao | L1.5.6- Angulo entre retas. 1.5.7 - Angulo entre planos. 1.5.8 - Angulo entre reta e plano.
processo  dgico-dedutivo e | 1.6 - Poliedros convexos. 1.6.1 - Definicéo e elementos de um poliedro convexo. 1.6.2 -
aos aspectos de | RelagBes entre nimero de arestas, vértices e faces. 1.6.3 - O teorema de Euler. 1.6.4 -
aplicabilidade  destes na | Os poliedros regulares. 1.6.5 - Construcdes dos poliedros regulares. 1.7 - Volumes e
resolucho de problemass | &reas de figuras espaciais. 1.7.1 - A nogAo do volume de figura espacial. 1.7.2 - Volume e
tedricos e praticos. area do paralelepipedo retdngulo. 1.7.3 - O principio de Cavalieri. 1.7.4 - Volume e drea
L. .|+ Intuir e visualizar figuras no | de um prisma e de uma piramide. 1.7.5 - Volume ¢ area de um cilindro e de um cone.
Topicos € Ensino | - espago. 1.7.6- Volume e 4rea da esfera.
de Geometria | + Resolver  problemas  de | UNIDADE 2 - GEOMETRIA DESCRITIVA 20 90130
Espacial geometria espacial, utilizando | 2.1 - Estudo geométrico das projecdes ciindricas 2.1.1 - Definicdes e notacdes. 2.1.2 -

técnicas de projecdes.

« Elaborar e propor alternativas
didatico-pedagdgicas para 0
ensino de  conteldos
constantes na ementa da
disciplina, afim de melhorar o
processo ensino-
aprendizagem nas escolas de
ensino fundamental médio.

Projecdo cilindrica de uma reta. 2.1.3 - Projegdo cilindrica de retas paralelas. 2.1.4 -
Razdo entre segmentos e suas projecdes cilindricas. 2.1.5 - Verdadeira grandeza de
figuras planas e projecdes. 2.1.6 - Figuras contidas em planos paralelos a diregdo de
projecdo. 2.2 - Projecdes cilindricas ortogonais. 2.2.1 - Definicdes e propriedades. 2.2.2 -
Projecdes ortogonais de segmentos. 2.2.3 - RelagBes entre retas ortogonais no espaco e
suas projecdes. 2.3 - Conceitos basicos em Geometria Descritiva. 2.3.1 - A nogdo de
épura. 2.3.2 - Definices, nomenclatura e notagdes. 2.3.3 - Estudo do ponto. 2.3.4 -
Representagdo de objetos em épura. 2.4 - Estudo da reta. 2.4.1 - Definiches e
nomenclaturas. 2.4.2 - Determinag&o de reta e pertinéneia de ponto a reta. 2.4.3 - Tragos
de uma reta nos planos de projeéo. 2.4.4 - Retas notéveis: horizontal, frontal, vertical,
topo, perfil, paralela a linha de terra. 2.4.5 - Posicéo relativa de duas retas. 2.5 - Estudo
do plano. 2.5.1 - Trago de um plano. 2.5.2 - Determinagdo e classificaéo de um plano
em épura. 2.5.3 - Planos notdveis: horizontal, vertical, frontal, topo, perfi, paralelo a linha
de terra. 2.5.4 - Posicles relativas entre retas e planos. 2.5.5 - Intersecéo de planos.
2.5.6 - Retas principais de um plano. 2.5.7 - Estudo de segmentos e figuras planas. 2.6 -
Rebatimento. 2.6.1 - Rebatimento de planos verticais, de topo e de perfil sobre os planos
de projecéo. 2.6.2 - Utilidades do rebatimento. 2.6.3 - Secdo de sélidos geométricas por
planos.
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Psicologia da
Educacdo

+ Conhecer e identificar teorias
do  desenvolvimento e
aprendizagem e as
aplicacBes destas na prética
pedaggica.

Reconhecer a importancia de
uma postura inter e
multidisciplinar em relagéo ao
conhecimento nos aspectos
relacionados a0
desenvalvimento e
aprendizagem, por meio de
aulas tedrico-préticas

UNIDADE 1 - PSICOLOGIA DA EDUCACAQ

1.1 - Contextualizagdo histérica. 1.2 - Interlocugdo nas diversas 4reas do conhecimento.
1.3 - Implicacdes na pratica pedaggica.

UNIDADE 2 - DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM

2.1 - Principais abordagens do ponto de vista inter e multidiscipli nar na pratica
pedagdgica, por meio de aulas tedrico-praticas. 2.1.1 - Comportamentalista (Paviov,
Thomndike, Skiner). 2.1.2 - Psicanalitica (Freud, e os neofreudianos). 2.1.3 - Cognitivistas
(Piaget). 2.1.4 - Humanista (Rogers e Maslow). 2.1.5 - Sécio-cultural (Vygotsky). 2.1.6 -
Simhdlico-cultural (Gardner).

UNIDADE 3 - AVALIAGAO E PRATICA PEDAGOGICA

3.1 - Instrumentos e métodos de observacio e registro da pratica educativa. 3.1.1 -
Didrios reflexivos e entrevistas. 3.1.2 - Concepcdes pessoais, perfil do profissional da
area e casos de ensino.

30

90

30

Fundamentos
Historicos,
Fisioldgicos e
Filosdficos da
Educacdo

Comprender as  relagBes
entre escola e sociedade no
contexto histéricoeducacional
brasileiro do século XX.
Reconhecer as  andlises
consagradas na literatura
educacional, propostas pela
sociologia e pela filosofia da
educacao.

Reconhecer a vinculagio da
histdria na formacdo docente
ao conjunto das
transformacdes sofridas pela
escola e pelas concepgles de
educagdo no Brasi do século
XX, bem como compreender
a andlise da escola
contemporanea e dos novos
modelos de formacao.

UNIDADE 1 - AS RELAGOES ESCOLA - SOCIEDADE NO CONTEXTO HISTORICO
EDUCACIONAL DO SECULO XX NO BRASIL

1.1 - Grandes linhas tedricas da saciologia, da filosofia e histéria da educaco

do século XX. 1.2 - Situacdo da escola, do ensino e da formagdo de professores:
avangos e rupturas.

UNIDADE 2 - INTERFACES ENTRE OS SABERES SOCIOLOGICOS, FILOSOFICOS E
HISTORICOS DA EDUCAGAQ NO ESPAGO DA ESCOLA E DA FORMAGAQ INICIAL
DE PROFESSORES

2.1- ContribuicBes das Ciéncias da Educagdo e da Filosofia da Educagdo a formagdo de
professores. 2.2 - ContribuigGes das Ciéncias da Educagéo e da Filosofia da Educaco
para compreender melhor a escola.

UNIDADE 3 - ESCOLA CONTEMPORANEA E NOVOS MODELOS DE FORMAGAO:
POSSIBILIDADES E DESAFIOS

3.1- Sociedade contemporanea: caracteristicas. 3.2 - Escola-Conhecimento-Docéncia.

40

5

15
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CL| DISCIPLINA OBJETIVO EMENTA SEM DISC | PCC | TOTAL
UNIDADE 1 - FORMAGAO HISTORICA
1.1 - Fundamentagéo tedrica e formagdo do sistema educacional. 1.2 - Constituicdes e
leis educacionais no contexto sacial, politico e cultural. 1.3 - Interferéncia da globalizagdo
na educagdo ]
+ Compreender a5 estuturas UNIDADE 2 - LEGISLAGAQ VIGENTE
0o s : 2.1 - ConstituicAo Federal. 2.2 - Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional. 2.3 -
0 sistema  educacional . " .
N brasieito aravés do estudo Plano Nacional de Educacdo. 2.4 - Estatuto da Crianga e do Adolescente.
Politicas desciitv,  merpretaivo e UNIDADE 3 - FORMAGAO DOS PROFISSIONAIS DA EDUCAGAO
P(iblicas e criico ' dos  aspectos 3.1- Diretrizes Nacionais. 3.2 - Plano de Carreira. 3.3 - Educagdo Continuada.
gestdo na organizacionais da educagio UNIDADE 4 - FINANCIANENTO 5% 175115
. A 4.1- Constituicio Federal. 4.2 - FUNDEF. 4.3 - Outras fontes.
Educacdo basica PrOCUTENI0 | 10 0F 5 - GESTAO DA EDUCACAO BASICA
Bésica desenvolver  uma _aiude 5.1 - Educagdo Infantil. 5.2 - Ensino Fundamental. 5.3 - Ensino Médio.

reflexiva e responsavel com
vistas a profissionalizagéo do
educador.

UNIDADE 6 - MODALIDADES DE ENSINO

6.1 - Diretrizes Curriculares Nacionais. 6.2 - Educacéo de Jovens e Adultos. 6.3 -
Educaco Profissional. 6.4 - Educacdo Especial 6.5 - Educacdo Indigena. 6.6 -
Educagéo a Distancia.

UNIDADE 7 - PERSPECTIVAS DA EDUCAGAQ BASICA

7.1 - Politicas educacionais. 7.2 - Formagéo da cidadania. 7.3 - Democratizaco da
educacio.
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Instrumentagdo
para 0 Ensino da
Matematica |

+ Aplicar métodos e técnicas
(ue permitam um ensino de
topicos de Matemdtica no
ensino fundamental.

+ Vivenciar o cotidiano escolar,
participando das atividades
das escolas de ensino
fundamnetal.

UNIDADE 1 - PARTICIPAGAO NAS ATIVIDADES ESCOLARES

1.1- Contato do aluno com a diregéo da escola. 1.2 - Contato do aluno com o professor
da disciplina. 1.3 - Observacéo das atividades de sala de aula. 1.4 - Participagdo das
atividades didrias da escola. 1.5 - Elaboragdo de relatério e andlise das atividades de
sala de aula.

UNIDADE 2 - OBJETIVOS GERAIS DO ENSINO DE MATEMATICA NA EDUCACAO
BASICA

2.1 - Objetivos gerais da educagéo basica. 2.2 - Objetivos gerais de Matemética para o
ensino fundamental. 2.3 - Os conteddos de Matematica para 0 ensino fundamental.
UNIDADE 3 - PLANEJAMENTO DIDATICO DE MATEMATICA NO ENSINO
FUNDAMENTAL

3.1 - Selecéo e organizagdo de conteddos programaticos. 3.2 - Andlise de livros-texto.
3.2.1 - Discusséo do desenvolvimento dos contedidos basicos da Matematica nos livros
didaticos mais adotados no ensino fundamental. 3.2.2 - Andlise da influéncia de materiais
didaticos para a construcdo de conceitos matemdticos. 3.2.3 - Andlise de novas
tecnologias no ensino de Matematica.

UNIDADE 4 - O ENSINO DOS CONJUNTOS NUMERICOS NO ENSINO
FUNDAMENTAL

4.1 - Os nimeros naturais. 4.1.1 - Os nimeros naturais como "ndmeros de contar”. 4.1.2
- Operagdes com os nimeros naturais e suas propriedades como caracterizaao destes.
4.1.3 - Representacdo dos nimeros naturais como pontos de uma reta. 4.14 - A
necessidade de se ampliar o conjunto dos nimeros naturais. 4.2 - Os nimeros inteiros.
4.2.1 - Estendendo o conjunto dos nimeros naturais. 0s nimeros inteiros. 4.2.2 -
Definicdo das operagdes montando as propriedades caracteristicas. O nimero zero.
4.2.3 - Representacdo dos nimeros interos como pontos de uma reta. 4.2.4 - A
necessidade de se ampliar o conjunto dos nimeros inteiros. 4.3 - Os nimeros racionais.
4.3.1 - 0 conjunto dos nimeros racionais como extensdo do conjunto dos nimeros
inteiros. 4.3.2 - Definicéo das operaces montando as propriedades caracterfsticas. 4.3.3
- Representagéo dos nimeros racionais como pontos de uma reta. 4.3.4 - Densidade dos
racionais na reta. 4.35 - A existéncia de nimeros que ndo sdo racionais. 4.3.6 -
Grandezas comensuraveis e incomensurdveis. 4.4 - Os nimeros reais. 44.1 - 0s
nimeros irracionais: aproximac@es por seqiiéncia de racionais. 4.4.2 - O complemento da
representacao dos nimeros racionais: a reta completa.

UNIDADE 5 - O ENSINO DA ALGEBRA NO ENSINO FUNDAMENTAL

5.1 - A construcdo dos simbolos algébricos. 5.2 - A passagem da aritmética para a
algebra. 5.3 - A dlgebra na resolugdo de problemas.

UNIDADE 6 - O ENSINO DA GEOMETRIA NO ENSINO FUNDAMENTAL

6.1 - A geometria como modelo abstrato para descrido do espago fisico. 6.2 - A
necessidade de uma estrutura axiomatica-dedutiva. 6.3 - Aplicacdes da geometria como
modelo na resolugéo de problemas concretos. 64 - Relacies da geometria com a
algebra,

40

90

90
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Laboratorio em
Educacdo
Matematica

+ Dissertar sobre limites e
possibilidades do  trabalho
docente na  educacio
matematica escolar,
identificando e
caracterizando Seus
desafios,  refletindo e
contribuindo ~ sobre  as
demandas profissionais para
a pratica de ensino da
Matematica.

UNIDADE 1 - ORGANIZAGAO DAS ATIVIDADES CURRICULARES PRATICAS

1.1 - Definicdo e caracterizacdo dos objetivos especfficos: 1.1.1 - Acompanhar o trabalho
docente, em sala de aula, de um professor de Matematica experiente; 1.1.2 - Identificar
dificuldades enfrentadas no trabalho docente durante o processo de ensino e
aprendizagem da matemética escolar; 1.1.3 - Apresentar e discutir as dificuldades
encontradas visando Situar sua natureza e delinear o contexto onde se conformam e do
qual emergem; 114 - Levantar, ler e avaliar bibliografias disponiveis relacionadas a
temas que emergem das discussdes sobre as dificuldades selecionadas, a fim de
caracterizar alguns de seus aspectos em bases tedricas; 1.1.5 - Investigar argumentos
tedrico-explicativos em pesquisas existentes que auxiiem na formulagdo de hipdteses
sobre como surgem, se estabelecem e se mantém estas dificuldades durante o processo
de ensino e a aprendizagem da Matematica escolar; 1.1.6 - Sugerir possibilidades para o
trabalho docente no encaminhamento de solugdes para as dificuldades encontradas e
avalia-las junto ao professor de Matematica; 1.1.7 - Elaborar e apresentar o trabalho final
da disciplina em semindrio plblico aos alunos do curso de Matematica.

UNIDADE 2 - INTRODUGAO A TEORIA DO TRABALHO DOCENTE PARA A
EDUCAGAQ MATEMATICA ESCOLAR

2.1 - Tépicos sobre 0s saberes docentes. 2.1.2 - O saber dos professores em seu
trabatho. 2.1.3 - O saber dos professores em sua formago. 2.2 - Elaboragdo de plano de
observacdo de aulas para o semestre.

UNIDADE 3 - INSERGAO NA COMUNIDADE ESCOLAR

3.1 - Observacdo da dindmica do processo de ensino e aprendizagem da Matematica
escolar, em sala de aula, tendo o trabaho docente como unidade de andlise. 3.2 -
Relatdrio dos didrios de campo e discussao tedrico-pratica sobre os desafios cotidianos
enfrentados pelo professor de Matematica para efetivar seus planos de aula de acordo
com o processo de ensino que idealiza para o sucesso dos alunos na aprendizagem da
Matematica elementar. 3.3 - Levantamento e leitura hibliografica de pesquisas
pertinentes para a compreensdo e avaliacdo critica de fenémenos observados. 3.4 -
Rediscusséo tedrica

UNIDADE 4 - TRABALHO DE CONCLUSAO DA DISCIPLINA

4.1 - Sintese de reflexdes sobre limites e possibilidades do trabalho docente para a
educacdo matemética escolar, que inclua 4.11 - Na introducdo: identificagdo e
caracterizacio geral, de algum desafio observado no trabalho docente didrio para a
educacdo matemética escolar; 4.1.2 - No desenvolvimento: descricdo de alguns
aspectos da(s) dificuldade(s) que caracteriza(m) este desafio, tais como o contexto do
qual emerge(m), a natureza da(s) mesma(s) e as varidveis que envalve(m); revisio
tedrica de pesquisas que abordaram os temas que emergem da analise desta(s)
dificuldade(s) e posiches pessoais, criticas, assumidas sobre como Surgem, Se
estabelecem e se mantém estas dificuldades durante o processo de ensino e a
aprendizagem da Matematica escolar; 4.1.3 - Na conclusdo: sugestdo de possibilidades
para o trabalho docente no encaminhamento de solugdes para as dificuldades
encontradas.

50

60

60
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CL| DISCIPLINA OBJETIVO EMENTA SEM DISC | PCC | TOTAL
UNIDADE 1 - PARTICIPAGAO NAS ATIVIDADES ESCOLARES
1.1- Contato do aluno com a diregéo da escola. 1.2 - Contato do aluno com o professor
da disciplina. 1.3 - Observacéo das atividades de sala de aula. 1.4 - Participagdo das
atividades didrias da escola. 1.5 - Elaboragdo de relatério e andlise das atividades de
sala de aula.
UNIDADE 2 - OBJETIVOS GERAIS DO ENSINO DE MATEMATICA NO ENSINO MEDIO
2.1 - Objetivos gerais do ensino médio. 2.2 - Ohjetivos gerais de Matemética para o
ensino médio. 2.3 - Os contelidos de Matematica para o ensino médio.
UNIDADE 3 - PLANEJAMENTO DIDATICO DE MATEMATICA NO ENSINO MEDIO
3.1 - Selecéo e organizagdo de conteddos programaticos. 3.2 - Andlise de livros-texto.
. . .. 1321 - Discussdo do desenvolvimento dos contelidos basicos da Matematica nos livros
* Aplcar métudos e técnicas didaticos mais adotados no ensino médio. 3.2.2 - Andlise da influéncia de materiais
. (ue permitam um ensino de calt " R I
Instrumentagéo tépicos de Matemética no ?|dat||co; para a .condstn;/(lgato d’i' conceitos matematicos. 3.2.3 - Anélise de novas
para o Ensinoda | ensiomédo (NDADE - FORMALISNO MATENTIO 190 | %0
Matemtica [l | * Vivencar o coano eCot | 4 ey vy i et da Matemtica. 42 - Simbologa e Inguagem da
participando das atividades . A e . Y R
das escolas de ensino médio, Ma;emgtma. 4.3—Forlmlu|as. decorg—la;? deduzi-las? 4}.4—Conce|tuagao, man|pu.|a.1gao~e
aplicagOes da Matemética. 4.5 - Técnicas de resolucdo de problemas. 4.6 - Verificagéo
da resposta. 4.7 - Sensatez na escolha de problemas. 4.8 - Nogo de aproximago
(progressdes geométricas infinitas, exponencial, raizes,...)
UNIDADE 5 - FUNGOES NO ENSINO MEDIO
5.1 - Periodicidade. 5.2 - ExtensAo. 5.3 - Crescimento e decrescimento. 5.4 - Maximos
e minimos. 5.5 - Proporcionalidade. 5.6 - Trigonometria.
UNIDADE 6- ALGEBRA NO ENSINO MEDIO
6.1 - Andlise combinatdria. 6.2 - Probabilidade (nogdes). 6.3 - Matrizes e Sistemas
lingares. 6.4 - Nimeros complexos.
UNIDADE 7 - GEOMETRIA NO ENSINO MEDIO
7.1- Geometria espacial. 7.2 - Geometria analitica.
UNIDADE 1 - O PAPEL DA EPISTEMOLOGIA NA PESQUISA EM EDUCACAQ
1.1- Ateoria. 1.2 - O método e a técnica. 1.3 - A pesquisa. 1.4 - O enunciado cientifico.
» Oferecer bases tedricas e | UNIDADE 2- INTRODUGAO A PESQUISA EM EDUCAGAO.
operacionais referentes aos | 2.1- Conhecimento cientifico e acientifico. 2.2 - A relago ciéncia, pesquisa e sociedade:
aspectos metodoldgicos da | aspectos histdricos e culturais. 2.3 - A pesquisa nas ciéncias sociais e suas interfaces
. pesquisa cientifica no campo | com a educacao.
Metodologia da | ga educagio. UNIDADE 3 - MODALIDADES DA PESQUISA EM EDUCAGAO.
Pesquisa em + Utiizar os  procedimentos | 3.1 - Tipos e niveis na pesquisa. 3.2 - Abordagens metodoldgicas da pesquisa| 6° | 60 | 60
Educa@éo formais da pesquisa cientfica | educacional.

no campo da educagao.

+ Proporcionar elementos
necessérios a redacdo do
trabalho cientffico.

UNIDADE 4 - PLANEJAMENTO DA PESQUISA EM EDUCAGAQ

4.1 - A construcdo das diferentes modalidades de textos em pesquisa educacional:
educacional: resenhas, resumo, artigo, ensaio e relatdrio. 4.2 - Elaboracéo de projeto de
pesquisa em Educacao.

UNIDADE 5 - TECNICAS DE COLETA DE DADOS

5.1 - Ohservacdo. 5.2 - Entrevistas. 5.3 - Questionarios.
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UNIDADE 6 - A REDAGAQ DO TRABALHO CIENTIFICO
6.1- Consideracdes textuais ( a redagéo). 6.2- Consideracdes pessoais (a experiéncia).
6.3- Consideracdes formais (ABNT).

Didatica da
Matematica

* Planejar, executar e avaliar
processos de ensino e
aprendizagem da matematica
escolar, em consonncia com
as finalidades educacionais
do ensino basico e com a
natureza, fungéo e estrutura
do conhecimento matematico.

* Descrever e explicar 05
fenmenos que envolvem as
relacles entre 0 ensino e a
aprendizagem da matematica
escolar.

UNIDADE 1 - FUNDAMENTOS HISTORICOS E POLITICOS DO PROCESSO DE
ENSINO E APRENDIZAGEM DA MATEMATICA ESCOLAR NO BRASIL

1.1 - O contexto educacional brasileiro € o ensino da matematica. 1.1.1 - Resgate
histdrico do ensino da matematica no Brasil. 1.1.2 - Andlise da trajetdria das reformas
curriculares. 1.1.3 - A educacdo matemética como drea de pesquisa: linhas e
perspectivas. 1.2 - As politicas publicas para o ensino da matematica no Brasil na década
de 90. 1.2.1 - Quadro atual do ensino da matematica.

UNIDADE 2 - FUNDAMENTOS FILOSOFICOS E PSICOLOGICOS DO PROCESSO DE
ENSINO E APRENDIZAGEM DA MATEMATICA ESCOLAR

2.1 - Concepcdes filosdficas sobre a natureza, fungdo e estrutura do conhecimento
matematico e suas implicagdes sobre as diferentes concepcdes de ensino e
aprendizagem da matematica escolar. 2.1.1 - O conhecimento matematico e 0 ensino da
matematica. 2.1.2 - Principais teorias da psicologia da aprendizagem e suas
decarréncias metodoldgicas para o ensino da matematica. 2.1.3 - Concepcdes de ensino
e aprendizagem de matematica no Brasil: formalista classica, formalista moderna,
empirico-ativista, tecnicista, construtivista, socioetnocultural.

UNIDADE 3 - ORGANIZAGAO DO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM DA
MATEMATICA ESCOLAR

3.1 - ConsideragBes sobre as nogdes de: transposicdo didatica, contrato diddtico,
situacdes didaticas, obstaculo epistemoldgico, dialética ferramenta-objeto, registros de
representacdo, campos conceituais, engenharia didatica. 3.2 - Concepgles e
desenvolvimento de curriculos de matemética. 3.2.1 - Matemética e construgdo da
cidadania. 3.2.2 - Interdisciplinaridade e matematica. 3.3 - Plangjamento do ensino da
matematica. 3.3.1 - As inter-relagBes professor-aluno-saber matematico. 3.3.2 - Valores e
objetivos do ensino da matematica. 3.3.3 - Selegdo e organizagdo de contedidos. 3.3.3.1 -
Os programas para 0 ensino da matematica de nivel fundamental e médio. Conteddos,
objetivos especificos e metodologias. 3.4 - Situacdes didaticas e materiais didaticos.
3.4.1 - Resolugdo de Problemas. 3.4.2 - Modelagem matematica. 3.4.3 - Jogos. 3.4.4 -
Histéria da matematica. 3.4.5 - Tecnologias da informagdo e comunicacdo. 3.4.6 -
Projetos. 3.5 - Métodos e técnicas gerais de ensino aplicadas a matematica. 3.6 -
Avaliagio em matematica.

UNIDADE 4 - PLANEJAMENTO, EXECUCAO E AVALIACAO DO PROCESSO DE
ENSINO EAPRENDIZAGEM DA MATEMATICA ESCOLAR BASICA

60

90

30
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Matem atica - N

Topicos e Ensino
de Matematica
Discreta

« Compreender  conceitos e
resolver problemas
associados a conjuntos finitos
com base na aitmética dos
nimeros naturais, aplicando
03 resultados na solugdo de
problemas concretos.

+ Elaborar e propor altemativas
didatico-pedagdgicas para 0
ensino  de  conteldos
constantes na ementa da
disciplina, afim de melhorar o
Processo ensino-
aprendizagem nas escolas de
ensino fundamental e médio.

UNIDADE 1 - PROGRESSOES ARITMETICA E GEOMETRICA

1.1 - Progressao aritmética(P.A). 1.2 - Soma dos "n" primeiros termos de umaP.A. 1.3 -
Progressdo geomeétrica(P.G.). 1.4 - Taxas equivalentes. 1.5 - Soma dos "n" primeiros
termos de umaP.G. 1.6 - Soma dos infinitos termos de umaP.G.

UNIDADE 2 - RELAGOES DE RECORRENCIA

2.1- Relacdes lineares de primeira ordem. 2.2 - Relacdes lineares de segunda ordem.
UNIDADE 3 - MATEMATICA FINANCEIRA

3.1~ Juros simples. 3.2 - Juros compostos. 3.3 - Formula das taxas equivalentes. 3.4 -
Taxas proporcionais ndo-equivalentes.

UNIDADE 4 - ANALISE COMBINATORIA

4.1 - Os principios aditivo e muliplicativo. 4.2 - PermutagBes simples. 4.3 - Arranjos
simples. 4.4 - CombinacOes simples. 45 - Combinagdes complementares. 4.6 -
Combinaces com repetico. 4.7 - PermutagBes com repeticdo. 4.8 - Arranjos com
repeticao. 4.9 - O tridngulo aritmético. 4.10- O Bindmio de Newton.

UNIDADE 5 - MEDIAS E O PRINCIPIO DAS GAVETAS

5.1 - Médias aritmética, geométrica, harmdnica e quadratica. 5.2 - O Principio das
gavetas de Dirichlet e algumas aplicacdes. 5.3 - Desigualdade das médias. 5.4 -
AplicacBes a problemas de maximos e minimos.

UNIDADE 6 - NOGOES DA TEORIA DOS GRAFOS

6.1 - (Multijgrafos Eulerianos. 6.2 - Isomorfismo. 6.3 - Planaridade. 6.4 - Coloracéo de
grafos

10

90

30

Psicologia da
Educacdo ‘A"

Conhecer e identificar teorias
do  desenvolvimento e
aprendizagem e &S
aplicacBes destas na prética
pedagagica.

+ Reconhecer a importéncia de
uma postura inter e
multidisciplinar em relagéo ao
conhecimento nos aspectos
relacionados a0
desenvalvimento e
aprendizagem, por meio de
aulas tedrico-préticas

UNIDADE 1 - PSICOLOGIA DA EDUCACAQ

1.1 - Contextualizagdo histérica. 1.2 - Interlocugdo nas diversas 4reas do conhecimento.
1.3 - Implicacdes na prética pedaggica.

UNIDADE 2 - DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM

2.1 - Principais abordagens do ponto de vista inter e multidiscipli nar na pratica
pedagdgica, por meio de aulas tedrico-praticas. 2.1.1 - Comportamentalista (Paviov,
Thomndike, Skiner). 2.1.2 - Psicanalitica (Freud, e os neofreudianos). 2.1.3 - Cognitivistas
(Piaget). 2.1.4 - Humanista (Rogers e Maslow). 2.1.5 - Sécio-cultural (Vygotsky). 2.1.6 -
Simhdlico-cultural (Gardner).

UNIDADE 3 - AVALIAGAO E PRATICA PEDAGOGICA

3.1 - Instrumentos e métodos de observacdo e registro da pratica educativa. 3.1.1 -
Didrios reflexivos e entrevistas. 3.1.2 - Concepcdes pessoais, perfil do profissional da
area e asos de ensino.

20

90

30

450
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UNIDADE 1 - GEOMETRIA ESPACIAL
1.1 - Nogfes basicas. 1.1.1 - Motivagdo e conceitos primitivs. 1.1.2 - Os axiomas da
geometria espacial. 1.2 - PosicOes relativas. 1.2.1 - PosicOes relativas entre retas no
espago. 1.2.2 - PosicBes relativas entre retas e planos. 1.2.3 - PosigBes relativas entre
planos. 1.2.4 - Planos paralelos e proporcionalidade. 1.3 - Perpendicularismo. 1.3.1 -
Perpendicularismo de retas. 1.3.2 - Perpendicularismo entre retas e planos. 1.3.3 -
Perpendicularismo entre planos. 1.4 - Construgdo de figuras espaciais (sélidos
geométricos). 1.4.1 - Construgdo de piramides e cones. 1.4.2 - Construcdo de prismas e
cilindros. 143 - Construcdo de figuras semelhantes. 1.5 - Problemas métricos no
+ Compreender os principais | espaco. 1.5.1 - DistAncia entre dois pontos. 1.5.2 - Disténcia de ponto a plano. 1.5.3 -
resultados da  geometria | DistAncia de ponto a reta. 1.5.4 - Distancia entre retas. 1.5.5 - Distancia entre planos.
espacial, dando énfase ao | L1.5.6- Angulo entre retas. 1.5.7 - Angulo entre planos. 1.5.8 - Angulo entre reta e plano.
processo  1dgico-dedutivo e | 1.6 - Poliedros convexos. 1.6.1 - Definicéo e elementos de um poliedro convexo. 1.6.2 -
aos aspectos de | Relagdes entre nimero de arestas, vértices e faces. 1.6.3 - O teorema de Euler. 1.6.4 -
aplicabilidade  destes na | Os poliedros regulares. 1.6.5 - Construcdes dos poliedros regulares. 1.7 - Volumes e
resolugdo  de  problemass | &reas de figuras espaciais. 1.7.1 - A nocAo do volume de figura espacial. 1.7.2 - Volume e
tedricos e praticos. area do paralelepipedo retdngulo. 1.7.3 - O principio de Cavalieri. 1.7.4 - Volume e drea
L. .|+ Intur ¢ visualizar figuras no | de um prisma e de uma piramide. 1.7.5 - Volume e area de um cilindro e de um cone.
Topicos € Ensino | - espago, 1.7.6 - Volume e 4rea da esfera.
de Geometria * Resolver  problemas  de | UNIDADE 2 - GEOMETRIA DESCRITIVA 40 90 1 30
Espacial geometria espacial, utilizando | 2.1 - Estudo geométrico das projecdes cilindricas 2.1.1 - Definicdes e notagdes. 2.1.2 -
técnicas de projegdes. Projecdo cilindrica de uma reta. 2.1.3 - Projegdo cilindrica de retas paralelas. 2.1.4 -

+ Elaborar e propor altemativas
didatico-pedagdgicas para 0
ensino  de  conteldos
constantes na ementa da
disciplina, afim de melhorar o
Processo ensine-
aprendizagem nas escolas de
ensino fundamental médio.

Razdo entre segmentos e suas projecdes cilindricas. 2.1.5 - Verdadeira grandeza de
figuras planas e projecdes. 2.1.6 - Figuras contidas em planos paralelos a diregdo de
projecdo. 2.2 - ProjecBes cilindricas ortogonais. 2.2.1 - Definicdes e propriedades. 2.2.2 -
Projecdes ortogonais de segmentos. 2.2.3 - RelagBes entre retas ortogonais no espaco e
suas projecdes. 2.3 - Conceitos basicos em Geometria Descritiva. 2.3.1 - A nogdo de
épura. 2.3.2 - DefinicBes, nomenclatura e notagdes. 2.3.3 - Estudo do ponto. 2.3.4 -
Representagdo de objetos em épura. 2.4 - Estudo da reta. 2.4.1 - Definiches e
nomenclaturas. 2.4.2 - Determinag&o de reta e pertinéneia de ponto a reta. 2.4.3 - Tragos
de uma reta nos planos de projecéo. 2.4.4 - Retas notéveis: horizontal, frontal, vertical,
topo, perfil, paralela a linha de terra. 2.4.5 - Posicéo relativa de duas retas. 2.5 - Estudo
do plano. 2.5.1 - Trago de um plano. 2.5.2 - Determinagdo e classificacéo de um plano
em épura. 2.5.3 - Planos notdveis: horizontal, vertical, frontal, topo, perfi, paralelo a linha
de terra. 2.5.4 - Posicles relativas entre retas e planos. 2.5.5 - Intersecéo de planos.
2.5.6 - Retas principais de um plano. 2.5.7 - Estudo de segmentos e figuras planas. 2.6 -
Rebatimento. 2.6.1 - Rebatimento de planos verticais, de topo e de perfil sobre os planos
de projecéo. 2.6.2 - Utilidades do rebatimento. 2.6.3 - Secdo de sélidos geométricas por
planos.
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Fundamentos
Historicos,
Filosdficos &
Sociol6gicos da
Educacdo

+ Comprender as  relagBes
entre escola e sociedade no
contexto histéricoeducacional
brasileiro do século XX.
Reconhecer as  andlises
consagradas na literatura
educacional, propostas pela
sociologia e pela filosofia da
educacao.

Reconhecer a vinculagio da
histdria na formacdo docente
ao conjunto das
transformacdes sofridas pela
escola e pelas concepgles de
educagdo no Brasi do século
XX, bem como compreender
a andlise da escola
contemporanea e dos novos
modelos de formacao.

UNIDADE 1 - AS RELAGOES ESCOLA - SOCIEDADE NO CONTEXTO HISTORICO
EDUCACIONAL DO SECULO XX NO BRASIL

1.1 - Grandes linhas tedricas da saciologia, da filosofia e histéria da educaco

do século XX. 1.2 - Situacdo da escola, do ensino e da formagdo de professores:
avangos e rupturas.

UNIDADE 2 - INTERFACES ENTRE OS SABERES SOCIOLOGICOS, FILOSOFICOS E
HISTORICOS DA EDUCAGAQ NO ESPAGO DA ESCOLA E DA FORMAGAQ INICIAL
DE PROFESSORES

2.1- ContribuicBes das Ciéncias da Educagdo e da Filosofia da Educagdo a formagdo de
professores. 2.2 - ContribuigGes das Ciéncias da Educagéo e da Filosofia da Educacio
para compreender melhor a escola.

UNIDADE 3 - ESCOLA CONTEMPORANEA E NOVOS MODELOS DE FORMAGAO:
POSSIBILIDADES E DESAFIOS 3.1 - Sociedade contemporanea: caracteristicas. 3.2 -
Escola-Conhecimento-Docéncia.

50

5

15

Politicas
Plblicas e
gestdo na
Educacdo
Bésica

Compreender as  estruturas
do sistema educacional
brasileiro através do estudo
descritivo, interpretativo e
criico  dos  aspectos
organizacionais da educagdo
basica, procurando
desenvolver uma  aitude
reflexiva e responsavel com
vistas a profissionalizagéo do
educador.

UNIDADE 1 - FORMAGAO HISTORICA

1.1 - Fundamentagéo tedrica e formagdo do sistema educacional. 1.2 - Constituicdes e
leis educacionais no contexto sacial, politico e cultural. 1.3 - Interferéncia da globalizagdo
na educagdo

UNIDADE 2 - LEGISLAGAO VIGENTE

2.1 - ConstituicAo Federal. 2.2 - Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional. 2.3 -
Plano Nacional de Educagdo. 2.4 - Estatuto da Crianca e do Adolescente.

UNIDADE 3 - FORMAGAO DOS PROFISSIONAIS DA EDUCAGAQ

3.1- Diretrizes Nacionais. 3.2 - Plano de Carreira. 3.3 - Educagdo Continuada.

UNIDADE 4 - FINANCIAMENTO

4.1- Constituicio Federal. 4.2 - FUNDEF. 4.3 - Outras fontes.

UNIDADE 5 - GESTAO DA EDUCAGAO BASICA

5.1- Educacdo Infantil. 5.2 - Ensino Fundamental. 5.3 - Ensino Médio.

UNIDADE 6 - MODALIDADES DE ENSINO

6.1 - Diretrizes Curriculares Nacionais. 6.2 - Educacéo de Jovens e Adultos. 6.3 -
Educaco Profissional. 6.4 - Educacdo Especial 6.5 - Educacdo Indigena. 6.6 -
Educagéo a Distancia.

UNIDADE 7 - PERSPECTIVAS DA EDUCAGAQ BASICA

7.1 - Politicas educacionais. 7.2 - Formagéo da cidadania. 7.3 - Democratizaco da
educacdo.

60

5

15
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DISCIPLINA

OBJETIVO

EMENTA

SEM

CH
DISC

CH
PCC

CH
TOTAL

Laboratorio em
Educacdo
Matematica

+ Dissertar sobre limites e
possibilidades do  trabalho
docente na  educacio
matematica escolar,
identificando e
caracterizando Seus
desafios,  refletindo e
contribuindo ~ sobre  as
demandas profissionais para
a pratica de ensino da
Matematica.

UNIDADE 1 - ORGANIZAGAO DAS ATIVIDADES CURRICULARES PRATICAS

1.1 - Definicdo e caracterizacdo dos objetivos especfficos: 1.1.1 - Acompanhar o trabalho
docente, em sala de aula, de um professor de Matematica experiente; 1.1.2 - Identificar
dificuldades enfrentadas no trabalho docente durante o processo de ensino e
aprendizagem da matemética escolar; 1.1.3 - Apresentar e discutir as dificuldades
encontradas visando Situar sua natureza e delinear o contexto onde se conformam e do
qual emergem; 114 - Levantar, ler e avaliar bibliografias disponiveis relacionadas a
temas que emergem das discussdes sobre as dificuldades selecionadas, a fim de
caracterizar alguns de seus aspectos em bases tedricas; 1.1.5 - Investigar argumentos
tedrico-explicativos em pesquisas existentes que auxiiem na formulagdo de hipdteses
sobre como surgem, se estabelecem e se mantém estas dificuldades durante o processo
de ensino e a aprendizagem da Matematica escolar; 1.1.6 - Sugerir possibilidades para o
trabalho docente no encaminhamento de solugdes para as dificuldades encontradas e
avalia-las junto ao professor de Matematica; 1.1.7 - Elaborar e apresentar o trabalho final
da disciplina em semindrio plblico aos alunos do curso de Matematica.

UNIDADE 2 - INTRODUGAO A TEORIA DO TRABALHO DOCENTE PARA A
EDUCAGAQ MATEMATICA ESCOLAR

2.1 - Tépicos sobre 0s saberes docentes. 2.1.2 - O saber dos professores em seu
trabatho. 2.1.3 - O saber dos professores em sua formagao. 2.2 - Elaboragdo de plano de
observacdo de aulas para o semestre.

UNIDADE 3 - INSERGAO NA COMUNIDADE ESCOLAR

3.1 - Observacdo da dindmica do processo de ensino e aprendizagem da Matemética
escolar, em sala de aula, tendo o trabaho docente como unidade de andlise. 3.2 -
Relatdrio dos didrios de campo e discussao tedrico-pratica sobre os desafios cotidianos
enfrentados pelo professor de Matematica para efetivar seus planos de aula de acordo
com o processo de ensino que idealiza para o sucesso dos alunos na aprendizagem da
Matematica elementar. 3.3 - Levantamento e leitura hibliografica de pesquisas
pertinentes para a compreensdo e avaliacdo critica de fenémenos observados. 3.4 -
Rediscusséo tedrica

UNIDADE 4 - TRABALHO DE CONCLUSAO DA DISCIPLINA

4.1 - Sintese de reflexdes sobre limites e possibilidades do trabalho docente para a
educacdo matemética escolar, que inclua 4.11 - Na introducdo: identificagdo e
caracterizacdo geral, de algum desafio observado no trabalho docente didrio para a
educacdo matemética escolar; 4.1.2 - No desenvolvimento: descricdo de alguns
aspectos da(s) dificuldade(s) que caracteriza(m) este desafio, tais como o contexto do
qual emerge(m), a natureza da(s) mesma(s) e as varidveis que envalve(m); revisdo
tedrica de pesquisas que abordaram os temas que emergem da analise desta(s)
dificuldade(s) e posiches pessoais, criticas, assumidas sobre como Ssurgem, Se
estabelecem e se mantém estas dificuldades durante o processo de ensino e a
aprendizagem da Matematica escolar; 4.1.3 - Na conclusdo: sugestdo de possibilidades
para o trabalho docente no encaminhamento de solugdes para as dificuldades
encontradas; Avaliagdo que o professor de Matemética acompanhado faz da sugestao.

60

60

60
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Metodologia da
Pesquisa em
Educacdo

+ Oferecer bases tedricas e
operacionais referentes aos
aspectos metodoldgicos da
pesquisa cientifica no campo
da educago.

« Utilizar 05 procedimentos
formais da pesquisa cientifica
no campo da educagéo.

+ Proporcionar elementos
necessarios a redacdo do
trabalho cientifico.

UNIDADE 1 - O PAPEL DA EPISTEMOLOGIA NA PESQUISA EM EDUCA(;Z\O

1.1- Ateoria. 1.2 - O método e atécnica. 1.3- A pesquisa. 1.4 - O enunciado cientifico.

UNIDADE 2 - INTRODUGAO A PESQUISA EM EDUCAGAQ.

2.1 - Conhecimento cientffico e acientffico. 2.2 - A relacdo ciéncia, pesquisa e sociedade: aspectos
histdricos e culturais. 2.3 - A pesquisa nas ciéncias sociais e suas interfaces com a educacdo.
UNIDADE 3 - MODALIDADES DA PESQUISA EM EDUCAQAO.

3.1- Tipos e niveis na pesquisa. 3.2 - Abordagens metodoldgicas da pesquisa educacional.

UNIDADE 4 - PLANEJAMENTO DA PESQUISA EM EDUCACAO

4.1 - A construcho das diferentes modalidades de textos em pesquisa educacional: educacional:
resenhas, resumo, artigo, ensaio e relatrio. 4.2 - Elaborago de projeto de pesquisa em Educacdo.
UNIDADE 5 - TECNICAS DE COLETA DE DADOS

5.1 - Observagdo. 5.2 - Entrevistas. 5.3 - Questiondrios.

UNIDADE 6 - A REDAQZ\O DO TRABALHO CIENTIFICO

6.1- Consideracdes textuais ( a redacdo). 6.2 Consideragles pessoais (a experiéncia). 6.3-
Consideracdes formais (ABNT).

70

60

60

Instrumentagdo
para 0 Ensino da
Matematica |

+ Aplicar métodos e técnicas
(ue permitam um ensino de
topicos de Matemdtica no
ensino fundamental.

+ Vivenciar o cotidiano escolar,
participando das atividades
das escolas de ensino
fundamnetal.

UNIDADE 1 - PARTICIPAGAQ NAS ATIVIDADES ESCOLARES 1.1 - Contato do aluno com a direcéio
da escola. 1.2 - Contato do aluno com o professor da disciplina. 1.3 - Observacéo das atividades de
sala de aula. 1.4 - Participagdo das afividades didrias da escola. 1.5 - Elaboracdo de relatdrio e
andlise das atividades de sala de aula. UNIDADE 2 - OBJETIVOS GERAIS DO ENSINO DE
MATEMATICA NA EDUCAGAO BASICA 2.1 - Objetivos gerais da educagio bésica. 2.2 - Objetivos
gerais de Matematica para 0 ensino fundamental. 2.3 - Os contedidos de Matematica para o ensino
fundamental. UNIDADE 3 - PLANEJAMENTO DIDATICO DE MATEMATICA NO ENSINO
FUNDAMENTAL 3.1 - Selecdo e organizagdo de conteddos programaticos. 3.2 - Andlise de livros-
texto. 3.2.1 - Discusséo do desenvolvimento dos conteddos bésicos da Matematica nos livrs
didaticos mais adotados no ensino fundamental. 3.2.2 - Anélise da influéncia de materiais didéticos
para a construgdo de conceitos matematicos. 3.2.3 - Andlise de novas tecnologias no ensino de
Matemética. UNIDADE 4 - O ENSINO DOS CONJUNTOS NUMERICOS NO ENSINO
FUNDAMENTAL 4.1 - Os nimeros naturais. 4.1.1 - Os ndmeros naturais como "niimeros de contar”.
4.1.2 - Operagfes com os nlmeros naturais e suas propriedades como caracterizaAo destes. 4.1.3 -
Representacdo dos nlmeros naturais como pontos de uma reta. 4.1.4 - A necessidade de se ampliar
0 conjunto dos nimeros naturais. 4.2 - Os nimeros inteiros. 4.2.1 - Estendendo o conjunto dos
nimeros naturais: 0 nimeros inteiros. 4.2.2 - Definicéo das operagdes montando as propriedades
caracterfsticas. O nlmero zero. 4.2.3 - Representagdo dos nlimeros inteiros como pontos de uma
reta. 4.2.4 - A necessidade de se ampliar o conjunto dos niimeros inteiros. 4.3 - Os ndmeros racionais.
4.3.1- 0 conjunto dos nimeros racionais como extenso do conjunto dos nimeros inteiros. 4.3.2 -
Definicdo das operagles montando as propriedades caracteristicas. 4.3.3 - Representacéo dos
niimeros racionais como pontos de uma reta. 4.3.4 - Densidade dos racionais na reta. 4.3.5 - A
existéneia de nmeros que ndo séo racionais. 4.3.6 - Grandezas comensuraveis e incomensuraveis.
4.4 - Os ndmeros reais. 4.4.1 - Os niimeros irracionais: aproximagdes por seqiéncia de racionais.
4.4.2 - 0 complemento da representacdo dos nimeros racionais: a rea completa. UNIDADE 5 - O
ENSINO DA ALGEBRA NO ENSINO FUNDAMENTAL 5.1 - A construgio dos simbolos alggbricos. 5.2
- A passagem da aritmética para a dlgebra. 5.3 - A dlgebra na resolucéo de problemas. UNIDADE 6 -
0 ENSINO DA GEOMETRIA NO ENSINO FUNDAMENTAL 6.1 - A geometria como modelo abstrato
para descrico do espago fisico. 6.2 - A necessidade de uma estrutura axiomatica-dedutiva. 6.3 -
Aplicagdes da geometria como modelo na resolugdo de problemas concretos. 6.4 - Relagdes da
geometria com a dlgebra.

70

90

90
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Didatica da
Matematica

* Planejar, executar e avaliar
processos de ensino e
aprendizagem da matematica
escolar, em consonncia com
as finalidades educacionais
do ensino basico e com a
natureza, fungéo e estrutura
do conhecimento matematico.

* Descrever e explicar 05
fendmenos que envolvem as
relacles entre 0 ensino e a
aprendizagem da matematica
escolar.

UNIDADE 1 - FUNDAMENTOS HISTORICOS E POLITICOS DO PROCESSO DE
ENSINO E APRENDIZAGEM DA MATEMATICA ESCOLAR NO BRASIL

1.1 - O contexto educacional braileiro e o ensino da matematica. 1.1.1 - Resgate
histdrico do ensino da matematica no Brasil. 1.1.2 - Andlise da trajetdria das reformas
curriculares. 1.1.3 - A educacdo matemética como drea de pesquisa: linhas e
perspectivas. 1.2 - As politicas publicas para o ensino da matematica no Brasil na década
de 90. 1.2.1 - Quadro atual do ensino da matematica.

UNIDADE 2 - FUNDAMENTOS FILOSOFICOS E PSICOLOGICOS DO PROCESSO DE
ENSINO E APRENDIZAGEM DA MATEMATICA ESCOLAR

2.1 - Concepcdes filosdficas sobre a natureza, fungdo e estrutura do conhecimento
matematico e suas implicagdes sobre as diferentes concepcdes de ensino e
aprendizagem da matematica escolar. 2.1.1 - O conhecimento matematico e 0 ensino da
matematica. 2.1.2 - Principais teorias da psicologia da aprendizagem e suas
decarréncias metodoldgicas para o ensino da matematica. 2.1.3 - Concepcdes de ensino
e aprendizagem de matematica no Brasil: formalista classica, formalista moderna,
empirico-ativista, tecnicista, construtivista, socioetnocultural.

UNIDADE 3 - ORGANIZAGAO DO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM DA
MATEMATICA ESCOLAR

3.1 - ConsideragBes sobre as nogdes de: transposicdo didatica, contrato diddtico,
situacdes didaticas, obstaculo epistemoldgico, dialética ferramenta-objeto, registros de
representacdo, campos conceituais, engenharia didatica. 3.2 - Concepgles e
desenvolvimento de curriculos de matemética. 3.2.1 - Matemética e construgdo da
cidadania. 3.2.2 - Interdisciplinaridade e matematica. 3.3 - Plangjamento do ensino da
matematica. 3.3.1 - As inter-relagBes professor-aluno-saber matematico. 3.3.2 - Valores e
objetivos do ensino da matematica. 3.3.3 - Selegdo e organizagdo de contedidos. 3.3.3.1 -
Os programas para 0 ensino da matematica de nivel fundamental e médio. Conteddos,
objetivos especificos e metodologias. 3.4 - Situaces didaticas e materiais didaticos.
3.4.1 - Resolugdo de Problemas. 3.4.2 - Modelagem matematica. 3.4.3 - Jogos. 3.4.4 -
Histéria da matematica. 3.4.5 - Tecnologias da informagdo e comunicagdo. 3.4.6 -
Projetos. 3.5 - Métodos e técnicas gerais de ensino aplicadas a matematica. 3.6 -
Avaliagio em matematica.

UNIDADE 4 - PLANEJAMENTO, EXECUCAO E AVALIACAO DO PROCESSO DE
ENSINO EAPRENDIZAGEM DA MATEMATICA ESCOLAR BASICA

80

90

30
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CL| DISCIPLINA OBJETIVO EMENTA SEM DISC | PCC | TOTAL
UNIDADE 1 - PARTICIPAGAO NAS ATIVIDADES ESCOLARES
1.1- Contato do aluno com a diregéo da escola. 1.2 - Contato do aluno com o professor
da disciplina. 1.3 - Observacéo das atividades de sala de aula. 1.4 - Participagdo das
atividades didrias da escola. 1.5 - Elaboragdo de relatério e andlise das atividades de
sala de aula.
UNIDADE 2 - OBJETIVOS GERAIS DO ENSINO DE MATEMATICA NO ENSINO MEDIO
2.1 - Objetivos gerais do ensino médio. 2.2 - Ohjetivos gerais de Matemética para o
ensino médio. 2.3 - Os contelidos de Matematica para o ensino médio.
UNIDADE 3 - PLANEJAMENTO DIDATICO DE MATEMATICA NO ENSINO MEDIO
3.1 - Selecdo e organizagAo de conteddos programéticos. 3.2 - Andlise de livros-texto.
. . .. 1321 - Discussdo do desenvolvimento dos contelidos basicos da Matematica nos livros
+ Aplicar métodos e técnicas i < adotad 10 médio, 32.2 - Andlse da nfluéncia de materii
g permitam um ensino de idéticos mais adotados no ensino medio. 32.2 - Andlise da influéncia de materiis
Instrumenta@éo tépicos de Matemética no ?|dat||co§ para a .condstn;/lgato d’i' conceitos matematicos. 3.2.3 - Anélise de novas
para o Ensinoda | ensiomédo (NDADE - FORMALISNO MATENTIO 8 190 | %
Matemtica [l | * Vivencar o coano eCot | 4 ey vy i et da Matemtica. 42 - Simbologa e Inguagem da
participando das atividades . A e . Y R
das escolas de ensino médio, Ma;engnca. 4.3—Forlmlu|as. decorg—la;? deduzi-las? 4}.4—Conce|tuagao, man|pu.|a.1gao~e
aplicagOes da Matemética. 4.5 - Técnicas de resolucdo de problemas. 4.6 - Verificagéo
da resposta. 4.7 - Sensatez na escolha de problemas. 4.8 - Nogo de aproximago
(progressdes geométricas infinitas, exponencial, raizes,...)
UNIDADE 5 - FUNGOES NO ENSINO MEDIO
5.1 - Periodicidade. 5.2 - ExtensAo. 5.3 - Crescimento e decrescimento. 5.4 - Maximos
e minimos. 5.5 - Proporcionalidade. 5.6 - Trigonometria.
UNIDADE 6- ALGEBRA NO ENSINO MEDIO
6.1 - Andlise combinatdria. 6.2 - Probabilidade (nogdes). 6.3 - Matrizes e Sistemas
lingares. 6.4 - Nimeros complexos.
UNIDADE 7 - GEOMETRIA NO ENSINO MEDIO
7.1- Geometria espacial. 7.2 - Geometria analitica.
o Anglisar 05 diferentes
conceitos de infancia que
estdo presentes no cofidiano | UNIDADE 1- AINFANCIA E A MUSICA
e naescola. 1.1- (des)construgdes do conceito de infancia. 1.2 - abordagens psicoldgicas de mdsica
< Educagao + Problematizar a relacéo de | e infancia. 1.3 - abordagens socioldgicas de musica e infancia
.2 | Musical I criangas com as misicas. UNIDADE 2 - AMUSICA E A "ESCOLA"
» |2 + Localizar problematicas do | 2.1 - Defesa da misica com 4rea a ser ensinada. 2.2 - Abordagens paraaeducacio | 3° | 30 | 30 | 405
= Enfasg na ensino  musical  escolar | musical escolar. 2.3 - A problematica da escolha de repertrios.
= | Infancia relacionadas a presenga da | UNIDADE 3 - RELATO DE EXPERIENCIAS

aula de misica e a escaha
de contedos.

* Relatar suas experiéncias de
aluno e ou professor.

3.1 - Modos de relatar a prpria experiéncia. 3.2 - Discussdo das experiéncias. 3.3 -
Elaboragéo de imagens de inféncia e profissionalidade docente.
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CL | DISCIPLINA OBJETIVO EMENTA SEM
DISC | PCC | TOTAL
+ Localizar as diferentes teorias
:gglfscéncia . Suajs“fsg“g:; UNIDADE 1- TEORIAS SOBRE ADOLESCENCIA E JUVENTUDE
com as préticas. veda égico- 1.1 - conceitos de adolescéncia e juventude. 1.2 - identidades juvenis e identidades
Educacs musicaisp Pedageg musicais. 1.3 - praticas pedagégico-musicaiseidentidadesculturais.~
u;agao SR UNIDADE 2 - DIFERENTES OLHARES SOBRE A EDUCACAO MUSICAL DE
Musical IV: ~Estarl atento as diferentes ADOLESCENTES
2 mangras  como 0 , , y A X 40030130
Enfase na adolescentes se relacionam 2.1- O formal e o (injformal no ensino da msica. 2.2 - musica, midia e educacdo. 2.3-
Adolescéncia O 35 misicas novos modos de vivenciar e falar sobre mdsica.
v Selecionar ' dados UNIDADE 3 - OBSERVANDO PRATICAS PEDAGOGICO-MUSICAIS
sanificativos da_ observacio 3.1 - observagdo participante. 3.2 - confeccdo de didrios de campo. 3.3 - selecionando
deg odicas  pe dagég?co— dados. 34 - discussdo sobre os dados selecionados.
musicais
+ Demonstrar habilidades
necessarias para
performance em pliblico, com
fluéneia na leitura das obras.
' Bgﬁ:ﬁgg o P4 | UNIDADE 1 ESTUDOS AVANCADOS DE LEITURANUSICAL
nstrumentacio de misicas ¢ 1.1 - Arranjos e desenvalvimento musical para misica de camara. 1.2 - Repertdrio de
compositoregs brasiliros masica brasileira. 1.3 - Técnica de nivel avancado. 1.4 - Estudos como solista e em
S ] grupo.
'C”(fr'];‘g::;méneas eigffn”af'fs UNIDADE 2 - A MUSICA E O COTIDIANO - ABORDAGENS E OLHARES SOBRE 0
Praticas L - .| FAZER MUSICAL . .
Uizar a técnica € [6iura | )y "oy ioc”sohre s novos paradigmas de educagio. 22 - Metodologias para a| 4% | 15 | 15

Instrumentais IV

musical a servico de novas
composigles e aranjos de
camara

Conhecer criticamente
estudos  sobre  novos
paradigmas na educaco e
novas  metodologias  de
aprendizagem.

« Criar arranjos  empregando
elementos caracteristicos da
msica popular braileira.

aprendizagem e pratica musical em grupo. 2.3 - Desenvolvimento de repertdrio; duetos,
trios e outros grupos musicais instrumentais.

UNIDADE 3 - A PRATICA DA PERFORMANCE EM DIFERENTES CONTEXTOS

31 - A interpretagdo da Misica de Camara 3.2 - Interpretagdo da mdsica
contemporanea. 3.3 - Musicalidade e estilo da mdsica instrumental brasileira. 3.4 -
Arranjo e composicdo no estilo da misica instrumental brasileira.
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CL| DISCIPLINA OBJETIVO EMENTA SEM DISC | PCC | TOTAL
, UNIDADE 1 - A NATUREZA DO ENSINO DE MUSICA NA ESCOLA
* Compreender a area d€ | 4 1 congiijeso epistemaldgica do campo da educagdo musical. 1.2 - O ensino de
educagao musical escolar e Musica na escola: 0 que ensinar? como ensinar? para quem ensinar?
suas inerfaces Com US| pADE - PLANEJAMENTO EM EDUCAGAO MUSICAL
areas de conheamento; .| 2.1- Niveis de planejamento. 2.2 - Planos de ensino. 2.3 - Planos de aula. 2.4 - Tipos
' Qonhecer dn‘ere.ntes MIVEIS €1 g planejamento em misica: educagdo musical geral, educagéo musical instrumental
Didatica Musical fipos d~e planejamentos em (ensino individual e coletivo); ed.uca(;éo musical coral 2.5 - Elahoracéo e execucdo de
educago musical planejamento em Educagzo Musical 5 |60 | 60
' * Utlizer — pardmelros 0 | \;ninapE 3. AVALIAGAQ DA APRENDIZAGEM MUSICAL
avaliagdo para @ €ducacao | 3 1. payses para avaliar, 3.2 Tipos de avaliagio. 3.3 - Aplcagio em sala de aula de
musica L formas avaliativas.
* Reconhecer a histoia € |\ inapE 4 - PROFISSAO PROFESSOR - EDUCADOR MUSICAL
importancia da. profissao de | 4 Fomacd e profssao do educador musical. 42 - Habiidades e conhecimentos
prafessor dg musica musicais. 4.3 - Formag&o continuada e auto-avaliagdo. 4.4 - Professores de educacao
educador musical. . .
musical em espagos pedagégicos.
+ Cantar com habilidade vocal o
repertrio proposto.
+ Desenvolver solfejo melddico | UNIDADE 1 - TECNICA VOCAL
e ritmico. 1.1 - Exercicios de relaxamento. 1.2 - Exercicios de controle respiratdrio. 1.3 -
« Cantar com ¢timo nivel | Exercicios de forca para o fortalecimento da musculatura abdomingl. 1.4 - Vocalizes:
técnico-musical as  obras | 1.4.1 Aumento da extensdo vocal. 1.4.2 Limpeza dos sons. 1.4.3 Agilidade vocal. 1.4.4
Canto Coral Ill propostas. Precisio de ataque, afinagéio, dindmica. 1.4.5 Diferencas sonoras. 5% 130130
+ Diferenciar musicamente as | UNIDADE 2 - REPERTORIO
obras de perfodos musicais | 2.1 - Renascenca. Barraco e Classico. 2.2 - Musica Popular e do Folclore Brasileiro. 2.3
diversos. - Obras representativas do Romantismo. 2.4 - Obras representativas do Impressionismo.
* Patticipar em recital  de | 2.5 - Obras representativas do século XX.
misica vocal "a cappella” e
com acompanhamento.
UNIDADE 1 - CORRENTES PEDAGOGICAS EM EDUCAGAQ MUSICAL
+ Conhecer as  principais | 1.1- Propostas e Métodos no Brasil. 1.2 - Proposta Villa-Lobos. 1.3 - Método Gazzi de
corentes  pedagégicas de | S&. 1.4 - Método S& Pereira. 1.5 - Proposta Liddy Chiaffarelli Mignone. 1.6 - Proposta de
educaco musical no Brasil. | Anita Guarnieri. 1.7 - Proposta de Hans Joaquim Koellheutter. 1.8 - Trabalho de Teca de
+ Conhecer  propostas e | Brito Alencar. 1.9 - Trabalho de Josete Féres. 1.10 - Trabalho de Carmen Metting Rocha.
o . métodos  de  educagio | UNIDADE 2- PROPOSTAS E METODOS ESTRANGEIROS
Didatica Musical | musical estrangeiros. 2.1 - Emile Jagues-Dalcroze. 2.2 - Método Willems. 2.3 - Método Orff. 2.4 - Método 6 | 45 | 5

+ Compreender a esséncia de
um programa de educago
musical.

+ Elaborar uma proposta de
programa  de  educagéo
musical.

Kodaly. 2.5 - Método Suzuki. 2.6 - Edwin Gordon. 2.7 - Keith Swanwick. 2.8 - Murray
Shafer. 2.9 - Paynter.

UNIDADE 3 - 0S CONTEUDOS DA AULA DE MUSICA

3.1- Jogos e atividades musicais. 3.2 - Andlise e selecdo de repertdrio.

UNIDADE 4 - A NATUREZA DO PROGRAMA DE MUSICA

4.1- Metas e objetivos do programa de Msica. 4.2 - Programa de mUsica na Educacéo
Infantil, ensino fundamental e médio.
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CL| DISCIPLINA OBJETIVO EMENTA SEM D%*C PCCHC TOCT*LL
* Reconhecer 05 mdlltiplos
espagos de atuacio do | UNIDADE 1- MULTIPLOS ESPAGOS DE REALIZAGAQ DO EDUCADOR MUSICAL
educador musical. 1.1- Espagos de atuacdo formal. 1.2 - Espagos de atuacAo ndo-formal e informal.
Praticas » Realizar projetos de agio em | UNIDADE 2 - PROJETOS DE PRODUGAO E REALIZAGAO MUSICAL
) dferentes  espacos  de | 2.1 - Escolha do espaco. 2.2 - O grupo social envolvido e suas necessidades. 23 -1 6% | 60 | 60
Educativas | produgdo musical (escolas, | Dindmicas Organizacionais e Administrativas do grupo musical. 2.4 - Proposta de
vilas, asilos, orfanatos, | trabalho. 2.5- Realizag8o musical continuada. 2.6 - Reflexdo sobre os resultados obtidos.
estldios de gravacdo, entre | 2.7- Montagem de Relatérios Finais.
0utros).
+ Desenvolver  atividades de
praticas  educativas  em
miltiplos espagos de atuagéo | UNIDADE 1 - O ESPAGO DE REALIZAGAQ MUSICAL
do  educador  musical | 1.1- Redlidade e perspectivas. 1.2 - Planejamento, acdo e reflexdo.
Desenvolver repertérios | UNIDADE 2 - GRUPOS MUSICAIS
Préticas musicais condizentes com as | 2.1 - Infantis. 2.2 - Adultos. 2.3 - Montagem de grupos. 2.4 - Escolha de repertdrio
) necessidades do grupo social | musical. 2.5 - Dindmicas de trabalho. 7 75175
Educativas I de cada espaco de aiuagdo | UNIDADE 3 - PRATICA E RESULTADOS DE TRABALHO
musical. 3.1 - Preparacéo do trabalho. 3.2 - Prética de ensaio. 3.3 - Dindmica de grupo. 3.4 - A
« Produzir relatérios reflexivos | realizagdo musical como etapa de trabalho. 3.5 - Reflexdo sobre o planejamento e os
sobre  as  experiéncias | resultados obtidos. 3.6 - Montagem de Relatdrios Finais.
pedagdgico-musicais
desenvolvidas.
+ Conceber e relizar o Recitd UNIDADE 1 - ESCOLHA DE REPERTORIO
Recital de % 1.1- Levantamento das possibiidades instrumentais e corais do grupo. 1.2 - Importancia
fe Cocisdo de Curso, histdrica das pegas escolhidas
Conclusdo de colocando em prética 0 UNIDADEz-pABAPTA(;Z\O o REPERTORIO 8 | 60 | 60
Curso gonhetmmegtos adquiridos 2.1 - Reharmonizagdo das pegas escolhidas. 2.2 - Aranjo instrumental das pegas
Lrante OTUrSO. escolhidas. 2.3 - Arranjo vocal para as pe¢as escolhidas.
+ Recorhecer a mportincia do Este e.ixo’ rgfere-se aos cqnhecimentqs basicos do pensamento _educzjcional
PED| - oapeldo professar no campo imprescindiveis para a construgAo da identidade do futuro pedagogo. A Articulagéo dos
A Educa@éo educaciond, a parr da conhecimentos construidos nas disciplinas de Pesquisa e Educagdo I: metodologia
’ — . | cientifica; Educacdo especial: fundamentos: Introducdo & Pedagogia; Psicologia da| 19 | 30 | 30
+ | Tempose reflexdo acerca da trajetoria clentica e e P .
- educacional nos _diferentes Educagdo ; Histéria da Educacdo; Sociologia da Educacdo ; Filosofia da Educagdo, com
.= | Espacos as praticas educativas possibiitara ao aluno situar-se frente ao objeto de sua formacdo
= 1EMpos e espagos profissional.
2, Aticds o5 diversos Esse eixo refgre—seéampliagéoeao aprofundamento dos saberes constrqidos no eixo 300
(-] comhecimentos da educacio da EDUCACGAQ, TEMPOS E ESPA(;OS, acerca do pensamento gducacmnal no que
2 PED”'. com a orética do trabalho concerne a construgdo da identidade do futuro pedagogo. As disciplinas de: Pesquisa e
A | Conhecimento e dacene pconstruin do supote Educacdo II: bases epistemoldgicas da pesquisa; Politicas Pdblicas naEducagioBasica; | 20 | 30 | 30
Educacdo 1e6rico ’para —_— Sociologia da Educagéio II; Filosofia da Educagdo II; Histdria da Educagdo Brasileira;

|eituras acerca da Infancia.

Psicologia da Educagdo II; Comunicagdo em Lingua Portuguesa |, promoverdo o suporte
necessario para compreender a complexidade do contexto da educagdo brasileira.
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PEDIII-
Contextos e
Organizaco
Escolar

* Reconhecer 05 diferentes
contextos  organizacionais,
sua estrutura administrativo,
financeira e pedagdgica, a
partir da sua insercdo no
espago escolar.

Esse eixo refere-se aplicacdo dos saberes construidos nos dois eixos anteriores:
EDUCAGAO, TEMPOS e ESPACOS, que possibiltou fortalecer a construgio da
identidade do futuro pedagogo e, CONHECIMENTO E EDUCAGAO, que promoveram o
suporte necessario para compreender a complexidade do contexto da educacdo
brasileira.

Os conhecimentos estudados e construidos nas disciplinas de: Pesquisa e Educacdo lI:
hases metodoldgicas; Libras; Gestdo da Educagdo Basica; Didatica; Educacdo Especial:
processo de inclusdo; Literatura infantil; Comunicagdo em Lingua Portuguesa I
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo aplicadas & Educacdo; promoverdo as
condigles necessérias para que 0s alunos, a0 inserirem-se no cotidiano escolar,
consigam promover a leitura de como estdo sendo gestados os principios tedricos
inerentes a estas disciplinas, suas aplicabilidades e implicagdes.

30

30

30

PEDIV-
Saberese
Fazeres na
Educaco Infanti

+ Atticular as diferentes reas
do conhecimento no contexto
da pratica educativa da
Educagéo Infantil.

Esse eixo refere-se aplicacdo dos saberes construidos nos trés eixos anteriores:
EDUCAGAO, TEMPOS e ESPACOS, que possibiltou fortalecer a construgio da
identidade do futuro pedagogo &; CONHECIMENTO E EDUCAGAO, que promoveram o
suporte necessario para compreender a complexidade do contexto da educacdo
brasileira ¢; CONTEXTOS E ORGANIZACAQ ESCOLAR, que possibilitaram reconhecer
05 diferentes contextos organizacionais, sua estrutura administrativo, financeira e
pedagdgica, a partir da sua insercéo no espaco escolar.

Os conhecimentos estudados e construidos nas disciplinas de: Pesquisa em Educacdo
IV: Projeto I; Ciéncias e Educacdo I; Educagdo Matematica I; Geografia e Educacdo I;
Educacdo Fisica; Artes Visuais e Educagdo ; Oralidade, Leitura e Escrita; Contextos
Educativos na Infancia I; promoverdo as condicdes necessérias para que os alunos, ao
inserirem-se no cotidiano escolar,consigam articular as diferentes areas do conhecimento
no contexto da pratica educativa da educaco infantil. Esse momento refere-se ao
desenvalvimento dos saberes disciplinares que sustentam os conhecimentos de areas
inerentes a0 exercicio da docéncia, sejam referentes aos processos de dominio de
conhecimentos para ensinar, sejam referentes aos conhecimentos pedagdgicos que
potencializam os processos de aprender.

Destacamos a relevancia de serem trabalhados contelidos especificos das dreas em
questdo e, a partir desses, sua articulagdo metodoldgica para o ensino na Educaco
Infantil. Da mesma forma, as disciplinas componentes desses eixos articuladores
deverdo organizar-se na perspectiva das praticas educativas em proposicao na PED, ndo
fragmentando os conhecimentos, mas aproximando-0s da sua relagdo com a agdo
educativa concreta.

40

30

30
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PEDV - Saheres
e Fazeres nos
Anos Iniciais do
Ens. Fund.

+ Atticular as diferentes reas
do conhecimento necessarios
a pratica educativa nos anos

iniciais do
Fundamental.

Ensino

Esse eixo refere-se aplicacdo dos saberes construidos nos quatro eixos anteriores:
EDUCAGAO, TEMPOS e ESPACOS, que possibiltou fortalecer a construgio da
identidade do futuro pedagogo &; CONHECIMENTO E EDUCAGAO, que promoveram o
suporte necessario para compreender a complexidade do contexto da educacdo
brasileira ¢; CONTEXTOS E ORGANIZACAQ ESCOLAR, que possibilitaram reconhecer
05 diferentes contextos organizacionais, sua estrutura administrativo, financeira e
pedagdgica, a partir da sua insercéio no espago escolar e; SABERES E FAZERES NA
EDUCAGAOQ INFANTIL, que promoveram as condigies necessérias para que os alunos,
a0 inserirem-s¢ no cotidiano escolar, consigam Articular as diferentes areas do
conhecimento no contexto da pratica educativa da Educacéo Infantil.

Os conhecimentos estudados e construidos nesse eixo nas disciplinas de: Pesquisa e
Educacdo V: Projeto II; Ciéncias e Educagdo II; Educacho Matemética Il; Geografia e
Educacdo II; Histdria e Educacdo I; Artes Visuais e Educacdo II; Saberes e Fazeres dos
Processos de Leitura e Escrita I, Lingua Portuguesa e Educagdo I; Contextos Educativos
na Infancia II; promoverdo 0s conhecimentos necessarios para que oS alunos sejam
capazes de articular as diferentes areas do conhecimento necessarios a pratica
educativa nos anos iniciais do ensino fundamenta.

Esse momento refere-se ao desenvolvimento dos saberes disciplinares que sustentam os
conhecimentos de 4reas inerentes ao exercicio da docéncia, sejam referentes aos
processos de dominio de conhecimentos para ensinar, Sejam referentes a0s
conhecimentos pedaggicos que potencializam os processos de aprender. Destacamos a
relevancia de serem trabalhados contelidos especificos das areas em questao e, a partir
desses, sua articulagdo metodoldgica para o ensino nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, inclusive nas diferentes modalidades educativas. Da mesma forma, as
disciplinas componentes desses eixos articuladores deverdo organizar-se na perspectiva
das praticas educativas em proposicdo na PED, ndo fragmentando os conhecimentos,
mas aproximando-os da sua relacéo com a acdo educativa concreta.

50

30

30
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PEDVI-
Saberes e
Fazeres da
Educacdo nas
Suas Diferentes
Modalidades

+ Atticular as diferentes reas
do conhecimento no contexto
da prética educativa nas suas
diferentes modalidades.

Esse eixo refere-se aplicacdo dos saberes construidos nos cinco eixos anteriores:
EDUCAGAO, TEMPOS e ESPAGOS, que possibiltou fortalecer a construgio da
identidade do futuro pedagogo &; CONHECIMENTO E EDUCAGAO, que promoveram o
suporte necessario para compreender a complexidade do contexto da educacdo
brasileira &; CONTEXTOS E ORGANIZACAQ ESCOLAR, que possiilitaram reconhecer
05 diferentes contextos organizacionais, sua estrutura administrativo, financeira e
pedagdgica, a partir da sua insercéio no espago escolar e; SABERES E FAZERES NA
EDUCAGAOQ INFANTIL, que promoveram as condigies necessérias para que os alunos,
a0 inserirem-se no cotidiano escolar, consigam articular as diferentes areas do
conhecimento no contexto da prética educativa da Educagdo Infantil e; SABERES E
FAZERES NO ENSINO FUNDAMENTAL, propiciaram condicBes tedrico-metodoldgicas
para que 0s alunos sejam capazes de articular as diferentes areas do conhecimento
necessarios a pratica educativa nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Os conhecimentos estudados e construidos nesse eixo nas disciplinas de: Pesquisa e
Educacdo VI: Projeto Ill; Jogo Teatral e Educacdo I; Educagdo Fisica e Movimento
Humano; Educagdo e Msica I; Histéria e Educacdo II; Policas e Gestdo das
Modalidades Educativas; Saberes e Fazeres dos Processos de Leitura e Escrita Il
Lingua Portuguesa e Educagéo Il, possibiliardo aos alunos articular as diferentes dreas
do conhecimento no contexto da prética educativa nas suas diferentes modalidades.
Esse momento refere-se ao desenvolvimento dos saberes disciplinares que sustentam os
conhecimentos de 4reas inerentes ao exercicio da docéncia, sejam referentes aos
processos de dominio de conhecimentos para ensinar, Sejam referentes a0s
conhecimentos pedaggicos que potencializam os processos de aprender. Destacamos a
relevancia de serem trabalhados contelidos especificos das areas em questao e, a partir
desses, sua articulagdo metodolégica para o ensino nas diferentes modalidades
educativas. Da mesma forma, as disciplinas componentes desses eixos articuladores
deverdo organizar-se na perspectiva das praticas educativas em proposicdo na PED, ndo
fragmentando os conhecimentos, mas aproximando-os da sua relagdo com a acéo
educativa concreta.

60

30

30
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PED VI -
Saberes e
Fazeres na
Educacdo
Basica

+ Articular as diferentes dreas

do conhecimento, através da
insercdo e monitoria  na
pratica  educativa  da
Educacdo Bésica, com o0
objetivo  de construir  a
proposta  de trabalho
pedagdgico para 0s Estagios
Supervisionados  no &
semestre do curso.

Esse eixo refere-se aplicacdo dos saberes construidos nos seis eixos anteriores:
EDUCAGAO, TEMPOS e ESPACOS, que possibiltou fortalecer a construgio da
identidade do futuro pedagogo E; CONHECIMENTO E EDUCAGAO, que promoveram o
suporte necessario para compreender a complexidade do contexto da educacdo
brasileira; CONTEXTOS E ORGANIZACAQ ESCOLAR, que possibilitaram reconhecer os
diferentes contextos organizacionais, Sua estrutura administrativo, financeira e
pedagdgica, a partir da sua insercdo no espago escolar; SABERES E FAZERES NA
EDUCAGAOQ INFANTIL, que promoveram as condigies necessérias para que os alunos,
a0 inserirem-se no cotidiano escolar, consigam articular as diferentes areas do
conhecimento no contexto da pratica educativa da Educagdo Infantil, SABERES E
FAZERES NO ENSINO FUNDAMENTAL, propiciaram condicBes tedrico-metodoldgicas
para que 0s alunos Sejam capazes de articular as diferentes areas do conhecimento
necessarios a pratica educativa nos anos iniciais do Ensino Fundamental ¢; SABERES E
FAZERES DA EDUCAGAO NAS SUAS DIFERENTES MODALIDADES, que aos alunos
articular as diferentes areas do conhecimento no contexto da pratica educativa nas suas
diferentes modalidades.

Os conhecimentos estudados e construidos nesse eixo nas disciplinas de: Jogo Teatral e
Educacdo II; Organizacio Curricular; Educagdo e Musica II; Organizacdo da Acdo
Pedagdgica; Pratica de Ensino na Educagéo Basica: inser¢do e monitaria, possibilitardo
articular as diferentes areas do conhecimento através da insercéo e monitoria na pratica
educativa da educacdo basica, com o abjetivo de construir a proposta de trabalho
pedagdgico para 0s estagios supervisionados no 8° semestre do curso.

Esse momento refere-se ao desenvolvimento dos saberes disciplinares que sustentam os
conhecimentos de 4reas inerentes ao exercicio da docéncia, sejam referentes aos
processos de dominio de conhecimentos para ensinar, Sejam referentes a0s
conhecimentos pedaggicos que potencializam os processos de aprender.

Destacamos a relevancia que as disciplinas componentes de todos os eixos trabalhados
a0 longo do curso possuem para promover a articulao dos conhecimentos necessarios
para a elaboracdo das propostas pedagdgicas para os Estdgios Supervisionados na
Educaco Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, considerando a relagéo
com a pratica educativa realizada durante todo o curso e mais especificamente no
contexto de insercdo e monitoria da Educacdo Basica, campo de estudo desse momento
pedagagico.

70

30

30
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* Realizar a pratica de ensino ] o
sob a forma de insercdo e | UNIDADE 1 - INSERGAO NA REALIDADE EDUCACIONAL DA EDUCAGAQ BASICA
monitoria  na  realidade | 1.1 - Definicdo do campo de insercdo, dos grupos-turmas e dos tempos e espagos
educativa  das  escolas | educativos. 1.2 - Investigacdo tematica e problematizacdo do nivelmodalidade
. basicas  dos  sistemas | educativa de inserco. )
Pratica de municipal, ~ estadual e | UNIDADE 2 - ACAO PEDAGOGICA MONITORADA
Ensino na particular da regido, com | 2.1 - Monitoria da prética educativa em cada um dos niveis/modalidade da Educagio
Educacio criancas da Educacdo Infantil | Basica, com observagdo e andlise da estrutura e funcionamento politico-pedagdgico da 7° 90 | 90
L Q . e dos Anos Iniciais do Ensino | instituicAo e da organizaco do trabalho educativo nas turmas. 2.2 - Observages
Basm. Inserc;ao Fundamental, inclusive na | participadas nas tumas de cada nivelmodalidade. 2.3 - Registro e andlise das
e Monitoria modalidade de Educacdo de | observacGes. ) )
Jovens e Adultos e no Ensino | UNIDADE 3 - PROBLEMATIZACAO DA INSERCAQ EDUCACIONAL
Médio, estabelecendo a | 3.1 - Semindrios de discusséo e de avaliagéo do aproveitamento académicopedagdgico.
relagdo teoria e pratica social | 3.2 - Definigo do campo de Estagio Supenvisionado e elaboragdo da proposta prévia.
como efetivagdo do processo | 3.3 - Registrofinal.
(e ensino-aprendizagem.
PED| * Reconhecer a importancia do | Este eixo refere-se aos conhecimentos basicos do pensamento educacional
T papel do professor no campo | imprescindiveis para a construgdo da identidade do futuro pedagogo. A Articulagéo dos
Educac;ao, educacional, a partir da | conhecimentos construidos nas disciplinas de Pesquisa e Educagdo I: Metodologia 10 30 | 30
Tempos e reflexdo acerca da trajetdria | Cientifica; Introdugdo & Pedagogia; Psicologia da Educacdo I; Histdria da Educagdo;
Espacos educacional nos diferentes | Sociologia da Educaco I; Filosofia da Educacdo I, com as praticas educativas
tempos e espagos. possibilitard ao aluno situar-se frente a0 objeto de sua formagdo profissional.
o Atticular -~ o5 diversos , N , .
cohecimentos da educacio Esse eixo refere-se a ampliagdo e ao aprofundamento dos saberes constrmdos no eixo
com a orética do tabalho da EDUCAGAQ, TEMPOS E ESPAGOS, acerca do pensamento educacional no que
= PED”'. docene pconstruin 4o sunorte concerne a construgdo da identidade do futuro pedagogo. As disciplinas de: Pesquisa e
.| Conhecimento e e oara romoverp o | Educacdol: bases epistemoldgicas da pesquisa; Poltcas Piblicas na Educagdo Basica 22 130130
s | Educacio : para p ~ . | Sociologia da Educacdo II; Filosofia da Educacdo II; Histéria da Educacdo Brasileira;
i G leturas acerca da Infancia | - " % . - ] N
: . Psicologia da Educagéo II; Comunicaco em Lingua Portuguesa |, promoverdo o Suporte
= diante da complexidade do s . o
=) . necessario para compreender a complexidade do contexto da educagdo brasileira. 300
= campo educacional.
a3 Esse eixo refere-se aplicagdo dos saberes construidos nos dois eixos anteriores:
=3 EDUCACAO, TEMPOS e ESPACOS, que possibilitou fortalecer a construgdo da
t identidade do futuro pedagogo e, CONHECIMENTO E EDUCACAO, que promoveram o
PEDII * Reconhecer o5  diferentes | suporte necessério para compreender a complexidade do contexto da educagdo
i contextos  organizacionais, | brasileira.
Contextos sua estrutura administrativo, | Os conhecimentos estudados e construidos nas disciplinas de: Pesquisa e Educagdo Il 0 30 | 30
roanizaca financeira e pedagdgica, a | bases metodoldgicas; Libras; Gestdo da Educacdo Basica; Didatica; Educacdo Especial:
ganizacao ¢ ¢
Escolar patir da sua inserco no | processo de incluséo; Literatura infantil, Comunicacdo em Lingua Portuguesa I;

espago escolar.

Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo aplicadas & Educacdo; promoverdo as
condigles necessérias para que 0s alunos, a0 inserirem-se no cotidiano escolar,
consigam promover a leitura de como estdo sendo gestados os principios tedricos
inerentes a estas disciplinas, suas aplicabilidades e implicagdes.
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PED IV -
Saberes e
Fazeres da
Educacdo nas
Suas Diferentes
Modalidades

o Articular as diferentes

areas

do conhecimento no contexto
da prética educativa nas suas

diferentes modalidades.

Esse eixo refere-se aplicacdo dos saberes construidos nos trés eixos anteriores:
EDUCAGAO, TEMPOS e ESPACOS, que possibiltou fortalecer a construgio da
identidade do futuro pedagogo &; CONHECIMENTO E EDUCAGAO, que promoveram o
suporte necessario para compreender a complexidade do contexto da educacdo
brasileira &; CONTEXTOS E ORGANIZACAQ ESCOLAR, que possibilitaram reconhecer
05 diferentes contextos organizacionais, sua estrutura administrativo, financeira e
pedagdgica, a partir da sua insercéo no espaco escolar.

Os conhecimentos estudados e construidos nas disciplinas promoverdo as condicdes
necessarias para que os alunos, ao inserirem-se no cotidiano escolar,consigam articular
as diferentes reas do conhecimento no contexto da pratica educativa nas diferentes
modalidades. As disciplinas que estardo interrelacionadas para isso s&o: Pesquisa em
Educacdo IV: Projeto I; Educacdo Especial: processos de inclusdo; Paliticas e Gestdo
das Modalidades Educativas; Sociologia da Educacéo II; Didatica.

40

30

30

PED V - Pratica
Educativa |

o Articular as diferentes

areas

do conhecimento necessarios
a pratica educativa nos anos

iniciais do
Fundamental.

Ensino

Esse eixo refere-se aplicacdo dos saberes construidos nos quatro eixos anteriores:
EDUCAGAO, TEMPOS e ESPAGOS, que possibiltou fortalecer a construgio da
identidade do futuro pedagogo &; CONHECIMENTO E EDUCAGAO, que promoveram o
suporte necessario para compreender a complexidade do contexto da educacdo
brasileira ¢; CONTEXTOS E ORGANIZACAQ ESCOLAR, que possibilitaram reconhecer
05 diferentes contextos organizacionais, sua estrutura administrativo, financeira e
pedagdgica, a partir da sua insercélo no espago escolar e; SABERES E FAZERES NA
EDUCAGAOQ INFANTIL, que promoveram as condigBes necessérias para que os alunos,
a0 inserirem-se no cotidiano escolar, consigam articular as diferentes areas do
conhecimento no contexto da pratica educativa da Educagdo Infantil.

Os conhecimentos estudados e construidos nesse eixo nas disciplinas de: Pesquisa e
Educagéo V: Projeto II; Contextos Educativos na InfAncia I; Oralidade Leitura e Escrita;
Literatura Infantil; Lingua Portuguesa e Educacdo I; Geografia e Educagdo I; Histéria e
Educacdo I; Educacio Fisica I; promoveréo as condigBes necessarias para que 0
alunos ao, inserirem-se no cotidiano escolar, consigam articular as diferentes areas do
conhecimento no contexto da pratica educativa da educacdo infantil.

Esse momento refere-se ao desenvolvimento dos saberes disciplinares que sustentam os
conhecimentos de 4reas inerentes ao exercicio da docéncia, sejam referentes aos
processos de dominio de conhecimentos para ensinar, Sejam referentes a0s
conhecimentos pedaggicos que potencializam os processos de aprender.

Destacamos a relevancia de serem trabalhados contelidos especificos das dreas em
questdo e, a partir desses, sua articulagéo metodoldgica para 0 ensino nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, inclusive nas diferentes modalidades educativas. Da mesma
forma, as disciplinas componentes desses eixos articuladores deverdo organizar-se na
perspectiva das praticas educativas em proposicdo na PED, ndo fragmentando os
conhecimentos, mas aproximando-0s da sua relacao com a acAo educativa concreta.

50

30

30
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Esse eixo refere-se a aplicagdo dos saberes construidos nos eixos anteriores
promovendo as condigBes necessrias para que 0s alunos ao inserirem-se no cotidiano
escolar, consigam articular as diferentes areas do conhecimento no contexto da pratica
educativa da educagdo infantil
Os conhecimentos estudados e construidos nesse eixo nas disciplinas de: Pesquisa e
Educacdo VI: Projeto IIl; Ciéncia e Educacdo II; Educacdo Matematica I; Jogo Teatral e
Educacdo I; Processos de Leitura e Escrita I; Contextos Educativos na Infancia I;
|+ Aticular as diferentes dreas | promoverdo os conhecimentos necessarios para que 0s alunos Sejam capazes de
PED VI - Pratica |  do conhecimento no contexto | articular as diferentes reas do conhecimento & pratica educativa na educagéo infanti. 5 30 | 30
Educativa Il da pratica educativa da | Esse momento refere-se ao desenvolvimento dos saberes disciplinares que sustentam 0s
Educagéo Infantil. conhecimentos de &reas inerentes ao exercicio da docéncia, sejam referentes aos
processos de dominio de conhecimentos para ensinar, Sejam referentes a0s
conhecimentos pedaggicos que potencializam os processos de aprender.
Destacamos a relevancia de serem trabalhados contelidos especificos das dreas em
questdo e, a partir desses, sua articulagéo metodoldgica para a educacdo infantil. Da
mesma forma, as disciplinas componentes desses eixos articuladores deverdo organizar-
se na perspectiva das préticas educativas em proposigdo na PED, néo fragmentando os
conhecimentos, mas aproximando-0s da sua relagao com a acAo educativa concreta.
+ Realizar a pratica de ensino
sob a forma de insercio e | UNIDADE 1 - INSERGAO NA REALIDADE EDUCACIONAL DA EDUCAGAQ BASICA
monitoria  na  realidade | L.1- Definig&io do campo de insercdo, dos grupos-turmas e dos tempos e espagos
educativa  das  escolas | educativos. 1.2 - Investigacdo tematica e problematizacdo do nivelmodalidade
basicas  dos  sistemas | educativa de insercdo.
Pratica de municipal,  estadual e | UNIDADE 2 - ACAO PEDAGOGICA MONITORADA
Ensino na paticular da regido, com | 2.1 - Monitoria da prética educativa em cada um dos niveisimodalidade da Educagéo
Educa@éo criangas da Edqcla(;ao Infa.nt|| lBas.|c§,~com observa(;go e~ana||se da estruturae.funcmnamento po||t|co-pedagog|co~da g0 30 | 30
L . e dos Anos Iniciais do Ensino | instituicAo e da organizaco do trabaho educativo nas turmas. 2.2 - Observages
Basica: INSercao | Fungamental, inclusive na | partcipadas nas tumas de cada nivelmodaiidade. 2.3 - Registro e andlise das
e Monitoria modalidade de Educacio de | observagdes.

Jovens e Adultos e no Ensino
Médio, estabelecendo a
relagdo teoria e pratica social
como efetivagdo do processo
de ensino-aprendizagem.

UNIDADE 3 - PROBLEMATIZAGAO DA INSERGAO EDUCACIONAL

3.1- Seminérios de discussao e de avaliagao do aproveitamento académico-pedagdgico.
3.2 - Definido do campo de Estagio Supervisionado e elaboracéo da proposta prévia.
3.3-Registro final.
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Quimica

Quimica Geral
Experimental

« Executar as técnicas e
operagles  basicas  de
laboratério e aplica-las em
trabalhos experimentais
simples, envolvendo andlises
estequiométricas,
termoquimica,  cinética e
equilibrio quimico, preparar
solugdes e realizar dosagens
mais comuns.

Selecionar e utilizar
coretamente 0 equipamento
para 0 desenvolvimento dos
trabathos.

Elaborar propostas
metodologicas a partir do
conhecimento basico
adquirido afim de propor um
trabalho experimental simples
Que viabilize, através de
temas  transversais, a
identificagdo e insercAo do
conhecimento  quimico  no
catidiano.

UNIDADE 1 - EQUIPAMENTOS BASICOS DE LABORATORIO QUIMICO

1.1 - Seguranca de laboratério. 1.2 - Tipos, nomenclatura e principal utiidade. 1.3 -
Aparelhos volumétricos e leitura de volume. 1.4 - Teoria e prética da pipetagem. 1.5 -
Buretas e técnicas de seu uso.

UNIDADE 2 - OPERAGOES GERAIS DE LABORATORIO QUIMICO

2.1 - Precipitagdo. 2.2 - Decantacdo. 2.3 - FiltracAo comum e sob presséo reduzida.
Evaporacdo. 2.4 - Calcinaco. 2.5 - CristalizacAo e recristalizaco. 2.6 - Destilacéo:
simples, fracionada, sob presséo reduzida, com carreamento a vapor. 2.7 - Extracdo. 2.8
- Pesagem. Balancas. 2.9 - Trabalhos praticos simples empregando as operacdes gerais
de laboratdrio.

UNIDADE 3 - CONCEITOS FUNDAMENTAIS EM QUIMICA

3.1 - Reacles quimicas: tipos e fendmenos que evidenciam sua ocorréncia. 3.2 -
Reages ibnicas: reagdes acido-base. 3.3 - Eletrdlitos. 3.4 - Série eletromotriz. 3.5 -
Reacdes redox.

UNIDADE 4 - ANALISES ESTEQUIOMETRICAS

4.1- Determinacdo de relagBes de massas em reagdes quimicas.

UNIDADE 5 - SOLUGOES

5.1 - Preparacéo de solugdes grosseiras. 5.2 - PreparacAo de solugdes de concentragéo
exata. 5.3 - Analises volumeétricas. Dosagens.

UNIDADE 6 - CINETICA QUIMICA

6.1 - Determinagdo da velocidade de reagdo. 6.2 - Fatores que influenciam na velocidade
das reacdes. 6.3 - Investigacdo da cinética de algumas reacdes.

UNIDADE 7 - EQUILIBRIO QUIMICO

7.1 - Lei da acdo das massas. 7.2 - Constante de equiibrio. 7.3 - Estudo do
deslocamento do equilibrio quimico.

UNIDADE 8 - TERMOQUIMICA

8.1 - Determinag&o dos calores de dissolucéo e de reagdo. 8.2 - Aplicagdo da lei de
Hess.

UNIDADE 9 - PRATICAS EDUCATIVAS

9.1 - Transposicdo de conteldos de Quimica Geral para o ensino médio 9.2 -
Planejamento e desenvolvimento de atividade experimental

10

90

15

Psicologia da
Educacdo “A"

Conhecer e identificar teorias
do  desenvolvimento e
aprendizagem e as
aplicacBes destas na prética
pedagagica.

+ Reconhecer a importéncia de
uma postura inter e
multidisciplinar em relagéo ao
conhecimento no que se
refere a0 desenvolvimento e
aprendizagem, por meio de
aulas tedrico-préticas

UNIDADE 1 - PSICOLOGIA DA EDUCAGAQ

1.1- Contextualizagdo histdrica. 1.2 - Interlocugdo nas diversas areas do conhecimento.
1.3 - Implicages na pratica pedagdgica.

UNIDADE 2 - DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM

2.1 - Principais abordagens na pratica pedagdgica por meio de aulas tedrico-praticas.
2.1.1 - Comportamentalista (Pavlov, Thorndike, Skiner). 2.1.2 - Psicanalitica (Freud, e
0s neofreudianos). 2.1.3 - Cognitivistas (Piaget). 2.1.4 - Humanistas (Rogers e Maslow).
2.1.5- Sociocultural (Vygotsky). 2.1.6 - Simbélico-cuttural (Gardner).

UNIDADE 3 - AVALIAGAQ E PRATICA PEDAGOGICA

3.1 - Instrumentos e métodos de observacio e registro da pratica educativa. 3.1.1 -
Didrios reflexivos e entrevistas. 3.1.2 - Concepcdes pessoais, perfil do profissional da
area e casos de ensino.

10

60

30

405
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Fundamentos da
Educacdo
Especial e
Pratica Escolar

+ Proporcionar - conhecimentos
tedrico-praticos  sobre 05
fundamentos da educaco
especial no mundo e no
Brasl, as necessidades
educacionais ~ especiais e
contexto  escolar e a
legislacéo e politicas piblicas.
+ Organizar e  desenvolver
projetos educacionais a partir
das problematicas ~oriundas
da realidade escolar.

UNIDADE 1 - HISTORIA DA EDUCAGAQ ESPECIAL

1.1 - Preconceitos, esteretipos e estigmas das pessoas com deficiéncia construidos ao
longo dos séculos : Antigiiidade, Idade Média, século XVI aos dias de hoje. 1.2 -
Educagéo Especial no Brasil: da exclusdo a incluséo educacional.

UNIDADE 2 - NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS E CONTEXTO ESCOLAR
2.1 - Conceitos. 2.2 - Classificagdes. 2.3 - Habilidades, potencialidades e dificuldades
das pessoas com necessidades educacionais especiais e implicagBes educacionais.
UNIDADE 3 - LEGISLAGAQ E POLITICA PUBLICAS

3.1 - Determinantes culturais, econdmicos, polticos, ideoldgicos. 3.2 - Legislagdo
(municipal, estadual e federal). 3.3 - Documentos de cunho mundial.

10

45

15

Quimica Analitica
Qualitativa
Experimental

+ Realizar andlise qualitativa de
ctions e dnions e de
materiais desconhecidos.

+ Aplicar, montar e apresentar
semindrio com transposicao
de conteldos de Quimica
Analitica Qualitativa aplicando
05 conhecimentos adquiridos
em experiéncias para 0
Ensino Médio.

UNIDADE 1 - INTRODUGAQ A ANALISE QUIMICA QUALITATIVA

1.1 - Concetto e objetivos da Quimica Analitica Qualitativa. 1.2 - Introducdo ao trabalho
de laboratdrio. 1.3 - Operagdes gerais de andlise. 1.4 - Preparacéo de solugBes.
UNIDADE 2 - ANALISE DF CATIONS

2.1 - Andlise por via (mida: classificagdo dos cations em grupos. 2.2 - Reacdes de
identificado de cétions dos grupos I, II, Ill, IV, e V. 2.3 - Andlise de uma mistura de
cations. 2.4 - Andlise de cations em amostrareal.

UNIDADE 3 - ANALISE DE ANIONS

3.1- Testes de eliminagdo. 3.2 - Testes de identificado. 3.2.1 - Reacdes caracteristicas
para &nions. UNIDADE 4 - "SPOT TEST" 4.1 - Introdug8o ao "spot test". 4.2 - Aplicacéo
de "spot test" para cétions. 4.3 - Aplicacdo de técnicas de "spot test" para anions.
UNIDADE 5 - Préticas Educativas (15 horas)

5.1 - Transposicdo de conteldos de Quimica Analitica Qualitativa para o ensino médio.
5.2 - Montagem e apresentagdo de semindrio com transposicao de contefidos.

20

15
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+ Compreender as  relagGes
entre escola e sociedade no
contexto histéricoeducacional
brasileiro do século XX. UNIDADE 1 - AS RELAGOES ESCOLA-SOCIEDADE NO CONTEXTO HISTORICO
+ Reconhecer as  andlises, | EDUCACIONAL DO SECULO XX NO BRASIL
consagradas na literatura | 1.1 - Grandes linhas tedricas da sociologia e da filosofia da educagdo. 1.2 - Situago da
Fundamentos edu.caciqnal, propo_stas.pela escola, do ensino e da formaco de professores: avancos e rupturas. )
e sociologia e pela filosofia da | UNIDADE 2 - INTERFACES ENTRE OS SABERES SOCIOLOGICOS, FILOSOFICOS E
Historicos, educagdo. HISTORICOS DA EDUCAGAQ NO ESPACO DA ESCOLA E DA FORMAGAQ INICIAL
Filosdficos + Reconhecer a vinculagéio da | DE PROFESSORES 2° 160 |15
Sociolégicos da histdria da formagdo docente | 2.1 - Contribuides das Ciéncias da Educagdo e da Filosofia da Educacdo a formagdo de
Educa(;éo a0 conjunto das | professores. 2.2 - ContribuigBes das Ciéneias da Educacdo e da Filosofia da Educacéo
transformacdes sofridas pela | para compreender mehor a escola.
escola e pelas concepodes de | UNIDADE 3 - ESCOLA CONTEMPORANEA E NOVOS MODELOS DE FORMAGAO:
educacdo no Brasil do século | POSSIBILIDADES E DESAFIOS
XX, bem como compreender | 3.1 - Sociedade contemporanea: caracteristicas. 3.2 - Escola-Conhecimento-Docéncia.
a andlise da escola
contemporanea e dos novos
modelos de formacao.
UNIDADE 1 - INTRODUGAO A ANALISE QUIMICA QUANTITATIVA
* Preparar e padronizar | 1.1 - Principais métodos de andlise quantitativa. 1.2 - Tratamento de dados. expressdo
solugdes. dos resultados analiticos.
+ Analisar ~ quantitativamente | UNIDADE 2 - PREPARAGAQ DE SOLUGOES
materiais desconhecidos. 2.1- Aparelhagem volumétrica. 2.2 - Preparagdo e padronizacéo de solucBes.
» Desenvolver o raciocinio, UNIDADE 3 - ANALISE VOLUMETRICA
L. . « Adquirr - metodologia  de | 3.1 - Volumetria de neutralizacdo. 3.1.1 - TitulagAo de &cido forte com base forte. 3.1.2 -
Quimica Analiica. | - trabalno em laboratgrio. Tiulagéio de &cido fraco com base forte.
Quantitativa » Aplicar 0s  conhecimentos | 3.2 - Volumetria de precipitaio: argentimetria. 3.2.1 - Determinagdo de cloretos: | 3° 45 | 15
Experimental adquiridos fazendo | métodos de Mohr, Volhard e Fajans. 3.3 - Volumetria de oxi-redugdo. 3.3.1 -

transposices de contelidos
de  Quimica  Analitica
Quantitativa em experiéncias
para 0 Ensino Médio, através
de montagem e apresentagdo
de seminérios.

Permanganimetria. 3.3.2 - lodometria. 3.4 - Complexometria. 3.4.1 - TitulagBes com
EDTA.

UNIDADE 4 - GRAVIMETRIA

4.1- Determinacdes gravimétricas.

UNIDADE 5 - PRATICAS EDUCATIVAS (15 horas)

5.1 - Transposigdo de contedidos de Quimica Analitica Quantitativa para 0 ensino médio.
5.2 - Montagem e apresentacdo de semindrio com transposicdo de contelidos.
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+ Flaborar e desenvolver as | UNIDADE 1 - OPERAGOES
operagles de separacdo, | 1.1 - Seguranga em laboratério de quimica organica. 1.2 - ExtracAo: Solubilidade e
purficacio e identificagio das | solventes ativos (pH). 1.3 - Recristalizagdo, fitragéo e destilago. 1.4 - indice de refragao.
substéncias organicas. 1.5- Sublimag&o. 1.6 - Ponto de fusao.
 |dentficar ~ estruturas ~ das | UNIDADE 2 - REACOES DE COMPOSTOS AROMATICOS
principais fungBes organicas, | 2.1 - Protecdo, nitracAo e hidrdlise. 2.2 - ObtencAo de derivados aromaticos (corantes).
. . via reagfes de caracterizagio | UNIDADE 3 - REAGOES DE COMPOSTOS ALIFATICOS
Quimica Organica | - e métodos espectroscdpicos. 3.1 - Reacdo de substituico - haletos e dlcoois. 3.2 - Reagdo de eliminagdo e adigdo - 4 75190
Experimental « Desenvolver e aperfeicoar | &lcoois. ) ) )
conhecimentos sobre | UNIDADE 4 - REACOES DE COMPOSTOS CARBONILICOS E CARBOXILICO
montagem  de  atividades | 4.1- Acidos e derivados. 4.2 - Esterificagdo e hidrdlise.
experimentais. UNIDADE 5 - PRATICAS EDUCATIVAS
+ Construir propostas | 5.1 - Planejamento e seguranca em atividades experimentais no ensino médio. 5.2 -
metodoldgicas para  uma | ImplicagBes metodoldgica no Ensino de Quimica Orgénica. 5.3 - Transposicdo de
abordagem experimental no | conteidos de Quimica Organica para o ensino médio. 5.4 - Montagem e apresentagdo
ensino médio. de seminério. Avaliacdo.
Caracterizar elementos
quimicos, seus principais fons e
compostos, relacionando suas
propriedades  com  suas
Fesectias Esas. UNIDADE 1 - PROPRIEDADES, IDENTIFICAGAQ E PRINCIPAIS COMPOSTOS
Preparar compostos . e
noginicos  biscos e 1.1- Elementos represgntat|vos. 1.2.- Elementos dg Transn;ao. o
caracterizios 1.3 - Tratamento de residuos produzido em laboratdrio, reciclagem e reutilizagao.
Quimica Desenvolyer écricas UNIDApEZ-PREEARAQQES INORGANICAS BASICASESUA CARACTERIZ%\(;AO
Inorgénica experimentai simples 2.1 - Sintese de sais inorganicos em meio aguoso. 2.2 - Sintese e caracterizagdo de um 4 60| 30
. , sal duplo. 2.3 - Sintese de 0xidos metdlicos.
Experimental | envolvendo a recicagen d€ | e 5 peacOES DE COMPOSTOS DE COORDENAGAD

materiais, para que o futuro
profissional da educagdo tenha
uma acdo participativa no
processo de formaco de uma
consciéncia  que leve a
preservacdo do meio ambiente
e 0s aspectos econbmicos da
reciclagem.

3.1 - Sintese e caracterizagdo de compostos de coordenagdo em meio aguoso. 3.2 -
Sintese em solventes ndo-aquosos e trabalhados em atmosfera inerte. 3.3 - Identificagdo
por métodos espectroscapicos e outros métodos fisicos.
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+ A didatica institui-se como um
locus de investigag&o sobre a
natureza efunco Histdrico-
Cultural do trabalho Docente,
bem como um espaco de
apropriaéo e produgdo dos
saberes necessarios a pratica | UNIDADE 1 - A EDUCACAQ E SUAS IMPLICACOES NO CONTEXTO DA HISTORIA E
educativa em Quimica, assim | DA ESCOLA
sendo, deve refletir sobre as | 1.1- Natureza e fungéio social do trabaho educativo em Quimica 1.2 - Trabalho educativo
determinagBes sociais, | em Quimica, Escola e sociedade 1.3 - Educacéo em Quimica e Cidadania
culturais,  econdmicas e | UNIDADE 2 - A ORGANIZAGAQ DO TRABALHO EDUCATIVO E SUAS IMPLICACOES
Diditica da poliicas que  circunscrevem | HISTORICO-CULTURAIS
J as  prdticas  sociais | 21 - Trabaho educativo, saberes da docéncia e idenidade profissional 22 - | 4° 45 | 15
Quimica 1 educativas. Planejamento Educacional e a pratica docente em Quimica 2.3 - Selegdo e organizago
+Deve refletic  sobre  os | do conhecimento Quimico para 0 ensino Fundamental e Médio
processos  histdricos  de | UNIDADE 3 - BASES EPISTEMOLOGICAS PARA A AGAO DOCENTE
producdo do conhecimento | 3.1 - Epistemologia e Pratica Docente em Quimica 3.2 - Pesquisa em Ensino de Ciéncias
Quimico e suas relagdes com | e Quimica e a Prética Educativa 3.3 - Desenvolvimento de Projetos Educativos em
a Historia Universal  da | Ciéncias e Quimica e insercdo no Espaco Escolar do Ensino Fundamental e Médio.
humanidade.
+ Desenvolver atividades
educativas problematizadoras
para  contextualizar o
conhecimento  Quimico na
realidade vivencial do aluno.
UNIDADE 1 - ASPECTOS CONCEITUAIS DA BIOLOGIA E SEU OBJETO DE ESTUDO
1.1 - Conceito de Ciéncia e a Biologia como Ciéncia. 1.2 - Conceito de "ser vivo" e as
dificuldades dessa conceituago. 1.3 - Conceito de emergéncia
+ Adquirir uma visdo completa e | UNIDADE 2 - TEORIAS UNIFICADORAS DA BIOLOGIA
integrada  dos  fendmenos | 2.1 - Conceito de Teorias Unificadoras. 2.2 - Teoria celular. 2.2.1 - Viso de organizag&o
bioldgicos ~ mediante  as | dos seres vivos pré-teoria celular. 2.2.2 - A teoria celular de Scheleiden e Schwann. 2.2.3
N Teorias ~ Unificadoras  da | - Virchow e a teoria celular "moderna’. 2.2.4 - A visio contemporanea da estrutura
Introducéo a Biologa. celular. 23 - Teoria do Cddigo Genético. 23.1 - O conceito génico de heranca It 75 | 15
Biologia + Identificar Biodiversidade e | (mendelismo). 2.3.2 - A teoria cromossomica da heranca. 2.3.3 - A teoria do cddigo
como ela é estudada. genético e 0 "dogma’ central da Biologia Molecular. 2.3.4 - A engenharia genética,

+ Produzir  material  didatico
para utizagdo em sala de
aula.

gendmica, protedmica e as perspectivas do futuro. 2.4 - Teoria da Evoluclo. 2.4.1 -
Conceito de evolugéo e evidéncias da evolugdo. 2.4.2 - Mecanismos evolutivos.
UNIDADE 3 - O ESTUDO DA BIODIVERSIDADE

3.1- Conceito de Biodiversidade. 3.2 - Aldgica usada para ordenar os seres vivos. 3.2.1 -
0 conceito de espécie. 3.2.2 - Principais regras da taxonomia. 3.3 - As grandes divisdes
da Biodiversidade. 3.3.1 - Reino Monera: caracteristicas e principais representantes,
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* Descrever,  explicar e
solucionar métodos analiticos
instrumentais
+ (espectroscapicos,
gletroquimicos e de
separacao).
' "j;re‘;'fc'f;ﬁ s o fmiacdes. | UNDADE 1- NETODOS ESPECTROSCOPICOS DE ANALISE
P : 088, 111 Espectrofotometria UV-VIS. 1.2 - Espectroscopia no IV. 1.3 - Fluorimetria. 1.4 -
tendo em vista 0 seu . . L i
x Nefelometria. 1.5 - Fotometria de chama. 1.6 - Seminario para o desenvolvimento de
eemprego na  solugdo de . iy
Al roblemas analiticos estraléyias pedagogicas p ‘
Andlise ~pDesenvo|ver estraté as de UNIDADE 2 - METODOS ELETROQUIMICOS DE ANALISE % 5 | 15
Instrumental g 2.1 - Potenciometria. 2.2 - Condutometria. 2.3 - Voltametria/ polarografia. 2.4 -

sala de aula envolvendo
métodos instrumentais

+ e/ou permitindo a visualizagéo
dos principios fisicos e

quimicos que

+ fundamentam cada técnica
instrumental.

« Fazer  transposicdo  dos
conhecimentos  adquiridos
objetivando 0 ensino

+ médio.

Coulometria. 2.5 - Semindrio para o desenvolvimento de estratégias pedagégicas.
UNIDADE 3 - METODOS DE SEPARACAQ

3.1 - Cromatografia gasosa. 3.2 - Cromatografia liquida. 3.3 - Seminrio para o
desenvalvimento de estratégias pedagdgicas.




344

CH | CH| CH
CL| DISCIPLINA OBJETIVO EMENTA SEM
DISC | PCC | TOTAL
+ A didatica institui-se como um
locus de investigag&o sobre a
natureza e fungdo Histdrico-
Cultural do trabalho Docente,
bem como um espaco de
22[)06‘;229“36‘1eessgl‘;i“ga"ragsz UNIDADE 1 - O PROCESSO DE CONSTRUGAO DO CONHECINENTO E SUAS
. flos ap IMPLICAGOES PARA A PRATICA DOCENTE
educativa em Quimica. L " . - I
) 1.1- O processo Histdrico de construgdo do conhecimento Quimico e suas implicagdes
* Refletir sobre as Jica nedag balho, CEnci ducio d al
determinacdes sociais, | PA@@ pratica pedagogica 1..2 - Tral alho, Ciéncia & a produgdo do Ser Somq. 13-As
G ials, . .

o cullras.  econdmicas e dn‘erentgs corremes, lda Ep|stemqlog|a eo Ensmo de Ciéncias e .QU|m|ca. 1.4 -
Didatica da i ' : Conhecimento Cientffico e conhecimento Cotidiano: relag@es e contradicdes na pratica 0
Quimical polcas que: circunscreve " 5 60 | 15

B i W | UNDADE .- A SISTENATIZAGAO DO CONHECIVENTO, A PRATICA PEDAGOGICA
o E AINVESTIGAGAO EDUCACIONAL
+ Refletir sobre 0s processos « L . . . -
s « 2.1 - Concepcdo, Organizagio e Planejamento de Atividades Pedagdgicas em Quimica.
histdricos de producéo do : , : - AR
) g 2.2 - Desenvolvimento de Projetos Educativos em Ciéncias e Quimica e insergdo no
conhecimento Quimico e suas . o
- .. | ESpaco Escolar do Ensino Fundamental e Médio.
relagbes com a Histdria
Universal da humanidade.
+ Desenvolver  projetos  de
praticas  educativas  para
solucionar as problematicas
oriundas da realidade escolar.
UNIDADE 1 - FORMAGAO HISTORICA
1.1 - Fundamentagéo tedrica e formagdo do sistema educacional. 1.2 - Constituicdes e
leis educacionais no contexto sacial, politico e cultural. 1.3 - Interferéncia da globalizagdo
na educago. ]
+ Compreender as estruturas | UNIDADE 2 - LEGISLACAO VIGENTE
do sistema educacional | 2.1 - Constituigdo Federal. 2.2 - Lei de Diretrizes e Bases da Educaco Nacional. 2.3 -
brasileiro através do estudo | Plano Nacional de Educaco. 2.4 - Estatuto da Crianca e do Adolescente.
. o descritivo,  interpretativo e | UNIDADE 3 - FORMAGAO DOS PROFISSIONAIS DA EDUCAGAO
Poliicas PUblicas | criico  dos  aspectos | 3.1- Diretizes Nacionai. 3.2 - Plano de Careira. 3.3 - Educagio Continuada

e Gestdo na organizacionais da educaciio | UNIDADE 4 - FINANCIAMENTO 6° | 45 1 30
Educagdo Basica bésica, procurando | 4.1 - Consfituicao Federal. 4.2 FUNDEF. 43 - Outras fontes.

desenvolver uma afitude | UNIDADE 5 - GESTAO DA EDUCAGAQ BASICA

reflexiva e responsavel com
vistas a profissionalizagéo do
educador.

5.1- Educacdo Infantil. 5.2 - Ensino Fundamental. 5.3 - Ensino Médio.

UNIDADE 6 - MODALIDADES DE ENSINO DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS
6.1 - Educacio de Jovens e Adultos. 6.2 - Educagdo Profissional. 6.3 - Educagéo
Especial. 6.4 - Educacdo Indigena. 6.5 - Educacdo a Distancia.

UNIDADE 7 - PERSPECTIVAS DA EDUCAGAO BASICA

7.1 - Politicas educacionais. 7.2 - Formagéo da cidadania. 7.3 - Democratizacdo da
educacio.
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CH | CH| CH
CL| DISCIPLINA OBJETIVO EMENTA SEM
DISC | PCC | TOTAL
UNIDADE 1 - METODOS GERAIS
1.1 - Uso da espectroscopia em bioguimica. 1.2 - Lei de Lambet-Beer. 1.3 - Curva de
calibraggo.
UNIDADE 2 - GLICIDIOS
2.1 - Métodos colorimétricos para determinacéo de glicidios. 2.2 - Métodos qualitativos
i icidi - icidi 224 icidi 2
+ Compreender o papel dos para dgtgcgao de gl|c7|d|os. 2.3 - Que glicidios comemos? 2.4 - Que glicidios bebemos
componentes  hioquimicos 25- Gicido engorca?
através da  investigagdo UNIDADE 3 - LIPIIOS
i GaG20 | 51 . Meétodos coloriméticos para determinacdo de lipidios. 3.2 - Métodos qualitativos
experimental dos mesmos. x Lo o o
- . « | para deteccdo de lipidios. 3.3 - Que lipidios comemos? 3.4 - Que lipidios bebemos? 3.5 -
Bouu + Possibilitar a experimentagéo Liidio engorda?
loquimica éeni is. utl T .
: ul al g; ‘ZCSQESSSg%ﬁi'sui‘#]':'czasdaz UNIDADE 4 - AMINOACIDOS E PROTEINAS 8 | 45 | 15
Xpermenta . 4.1 - Métodos colorimétricos para determinar aminodcidos e proteinas. 4.2 - Métodos
franspor 05 assuntos - o L ’ .
i qualitativos para identificacho de aminodcidos e proteinas. 4.3 - Que proteinas
estudados para o cotidiano ” inas bebemos? : i
dos alunos princpalmente comemos? 4.4 - Que proteinas bebemos? 4.5 - Proteina engorda?
. T UNIDADE 5 - PURIFICACAQ DE PROTEINAS
através da determinagdo nos e Y L -
alimentos 5.1 - Centrifugac8o diferencial. 5.2 - Precipitago com sulfato de aménia. 5.3 - Colunas
' de geHitragao. 5.4 - Colunas de troca-ionica. 5.5 - Eletroforese.
UNIDADE 6 - DETERMINACAO DA ATIVIDADE ENZIMATICA
6.1 - Determinagdo do Constante de Michaelis (KM) e Velocidade Maxima (Vmax).
6.2 - Efeito de ativadores inorganicos. 6.3 - Efeito de inibidores inorgénicos. 6.4 -
Influéncia do pH, temperatura e forca idnica. 6.5 - Purificacdo enzimética e atividade
especifica.
+ Desenvolver e aperfeicoar | UNIDADE 1 - PROJETO DE PESQUISA
conhecimentos sobre | 1.1- Objetivo do projeto de pesquisa: elencar elementos do projeto. 1.2 - Organizagdo de
montagem  de atividades | um projeto. 1.3 - Estrutura e aplicagao.
Instrumentagao p/ experimentais. UNIDADE 2 - PESQUISA BIBLIOGRAFICA
‘s * Relacionar metodologias de | 2.1 - Levantamento de dados bibliograficos. 2.2 - Organizacéo de dados hibliogréficos. 0
LaboratOrio & | * i aio-experimntais, | UNIDADE 3- DESEAVOLVIVENTO DO PROJETO g | 105|105
Quimica + Promover  interagdo  de | 3.1 - Relacionamento entre metodologias de ensino-experimental. 3.2 - Interagdo de

tépicos fundamentais  dos
diferentes  campos  da
Quimica.

tdpicos fundamentais.
UNIDADE 4 - ENSINO EXPERIMENTAL
4.1 - OhtencAlo de dados. 4.2 - Avaliacdo de resultados. 4.3 - Conclusdo.
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CH | CH| CH
CL| DISCIPLINA OBJETIVO EMENTA SEM DISC | PCC | TOTAL

+ Compreender os contedidos | UNIDADE 1 - FENOMENOS DE SUPERFICIE

fisico-quimicos  através da | 1.1- Adsorcéio em solugdo.

investigacéo experimental dos | UNIDADE 2 - PROPRIEDADES FiSICAS DOS LIQUIDOS

mesmos. 2.1 - Viiscosidade. 2.2 - Tensdo superficial. 2.3 - Suspensdes coloidais.

» Possibilitar a experimentacéo | UNIDADE 3 - CINETICA QUIMICA

de técnicas gerais utilizadas | 3.1 - Velocidade de uma reagdo. 3.2 - Energia de ativagdo.
. em estudos de fisico-quimica | UNIDADE 4 - RADIOQUIMICA
Fisico Quimica e salientar a importancia | 4.1- Anélise de radiois6topos. e | 30|30
Experimental [ préica destes conteddos nos | UNIDADE 5 - MEDIDAS OPTICAS

processos  quimicos  da
natureza.

* Planejar atividades
tedrico/prticas a partir dos
contedos estudados para
serem  desenvolvidas  no
ensino fundamental e médio.

5.1- Polarimetria.

UNIDADE 6 - ELETROQUIMICA

6.1 - Condutancia das solugdes. 6.2 - Forgaitnica e solubilidade.

UNIDADE 7 - PRATICAS EDUCATIVAS

7.1 - Selecdo e organizagdo do contelido a ser desenvalvido. 7.2 - Planejamento das
atividades pedagdgicas. 7.3 - Elaboragdo do roteiro da afividade experimental. 7.4 -
AplicacAo da atividade experimental em sala de aula.
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ANEXO 01
Edital SESU/MEC, n° 04, de 1997 — Torna publico e convoca as

InstituicGes de Ensino Superior a apresentar
propostas para as novas Diretrizes Curriculares dos cursos
superiores, que serao elaboradas pelas Comissdes de Especialistas
da SESu/MEC
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MINISTERIO DA EDUCAGAO E DO DESPORTO

SECRETARIA DE EDUCACAO SUPERIOR

EDITAL N° 4 /97

O MINISTERIO DA EDUCACAO E DO DESPORTO - MEC, por intermédio da
Secretaria de Educacdo Superior - SESu, torna publico e convoca as Instituicdes de
Ensino Superior a apresentar propostas para as novas Diretrizes Curriculares dos
cursos superiores, que serdo elaboradas pelas Comissdes de Especialistas da
Sesu/MEC.

OBJETIVO GERAL DA CHAMADA

A discussdo sobre as novas Diretrizes Curriculares dos cursos superiores atende ao
inciso Il do artigo 53 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (Lei n.° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996), e se coaduna com o disposto na Lei n.° 9.131, de 24 de
novembro de 1995, que determina como atribuicdo da Camara de Educacédo Superior
do Conselho Nacional de Educacéo a deliberacéo sobre as Diretrizes Curriculares dos
cursos de graduacado propostas pela SESU/MEC com o auxilio das Comissbes de
Especialistas. Da mesma forma, tal discusséo integra as Diretrizes Curriculares com a
realizacdo das avaliagcfes de cursos de graduacéo, conforme o disposto no inciso Il do
artigo 4 do Decreto 2.026, de 10 de outubro de 1996, bem como no artigo 14 do
Decreto 2.306 de 19 de agosto de 1997.

INFORMACOES BASICAS

1. Orientacdo Geral para a Organizacdo das Diretrizes Curriculares

As Diretrizes Curriculares tém por objetivo servir de referéncia para as IES na
organizacdo de seus programas de formacdo, permitindo uma flexibilidade na
construcdo dos curriculos plenos e privilegiando a indicagcdo de areas do
conhecimento a serem consideradas, ao invés de estabelecer disciplinas e cargas
horérias definidas.

As Diretrizes Curriculares devem contemplar ainda a denominacdo de diferentes
formacdes e habilitacdes para cada area do conhecimento, explicitando os objetivos e
demandas existentes na sociedade.

Com o objetivo de definir uma conceituacdo sobre as Diretrizes Curriculares, a
SESU/MEC propde as seguintes orientacdes basicas:

* Perfil desejado do formando

As Diretrizes Curriculares, devem possibilitar as IES definir diferentes perfis
profissionais para cada area de conhecimento, garantindo uma flexibilidade de cursos
e carreiras e promovendo a integracéo do ensino de graduagcéo com a pés-graduacao.
Neste sentido, as IES devem contemplar no perfil de seus formandos as competéncias
intelectuais que reflitam a heterogeneidade das demandas sociais em relacdo a
profissionais de alto nivel, consoante a inovacgéo presente no inciso Il do artigo 43 da
LDB, que define como papel da educacdo superior o de “formar diplomados nas
diferentes areas de conhecimento, aptos para a inser¢do em setores profissionais”.

» Competéncias e habilidades desejadas

As Diretrizes Curriculares devem conferir uma maior autonomia as IES na definicdo
dos curriculos de seus cursos. Desta forma, ao invés do atual sistema de curriculos
minimos, onde séo detalhadas as disciplinas que devem compor cada curso, deve-se
propor linhas gerais capazes de definir quais as competéncias e habilidades que se
deseja desenvolver nos mesmos. Espera-se, assim, a organizacdo de um modelo
capaz de adaptar-se as dinamicas condi¢cbes de perfil profissional exigido pela
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sociedade, onde a graduacdo passa a ter um papel de formacéo inicial ho processo
continuo de educacédo permanente que € inerente ao mundo do trabalho.

» Conteados curriculares

As Diretrizes Curriculares serdo uma referéncia para as IES definirem seus curriculos
plenos, em termos de contelidos basicos e conteudos profissionais essenciais para o
desenvolvimento de competéncias e habilidades requeridas para os egressos da
areal/curso. Estes contetdos devem ser definidos nas Diretrizes Curriculares a partir
das necessidades de formacédo de recursos humanos de cada area de conhecimento,
de

acordo com a especificidade de cada IES, e justificando-se a importancia de tais
conteldos em relacdo aos objetivos definidos na formacédo de diplomados em cada
area.

A presenca de conteldos essenciais garante uma uniformidade basica para os cursos
oferecidos, porém, as Diretrizes Curriculares devem garantir que as IES tenham
liberdade para definir livremente pelo menos metade da carga horaria minima
necessaria para a obtencao do diploma, de acordo com suas especificidades de oferta
de cursos.

* Duracédo dos cursos

Deve ser estabelecida uma duragdo minima para qualquer curso de graduacao,
obrigatéria para todas as IES, a partir do qual cada IES tera autonomia para fixar a
duracéo total de seus cursos.

A questdo do tempo maximo para a integralizacdo do curso deve ser pensada em
termos de percentuais, através de um acréscimo de até 50% sobre a duracdo do
mesmo em cada IES.

 Estruturacdo modular dos cursos

As Diretrizes Curriculares devem servir também para a otimizacdo da estruturacao
modular dos cursos, com vistas a permitir um melhor aproveitamento dos contelidos
ministrados e flexibilizando, para o aluno, a freqtiéncia ao curso.

Da mesma maneira se almeja ampliar a diversidade da organizacdo de cursos,
podendo as IES definir adequadamente a oferta de cursos sequenciais, previstos no
inciso | do artigo 44 da LDB, que possibilitariam tanto o aproveitamento de estudos,
como uma integracdo mais flexivel entre os cursos de graduacéo.

 Estagios e atividades complementares

As Diretrizes Curriculares devem contemplar orientacdes para as atividades de
estagio, monografia, e demais atividades que integrem o saber académico a pratica
profissional, incentivando o reconhecimento de habilidades e competéncias adquiridas
fora do ambiente escolar. Desta forma estaria assegurada uma formacdo de acordo
com as especificidades de cada curso, preservando, contudo, o principio de
flexibilizacdo e adaptacdo as demandas da sociedade.

* Conexdo com a avaliacdo institucional

As Diretrizes Curriculares devem contribuir para a inovacdo e a qualidade do projeto
pedagdgico do ensino de graduacdo. Desta forma, deverdo ser consideradas pela
SESU/MEC nos processos de credenciamento de instituicbes, de autorizacdo e
reconhecimento de cursos, bem como nas suas renovacdes, a partir dos parametros
dos indicadores de qualidade. Além disso, deverdo nortear o processo de avaliacdo
institucional, notadamente no &ambito do PROGRAMA DE AVALIA(;AO
INSTITUCIONAL DAS UNIVERSIDADES BRASILEIRAS (PAIUB).
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2. Ambiente de Discusséo

A discusséao das Diretrizes Curriculares devera ser realizada de forma a integrar uma
ampla parcela da comunidade interessada, legitimando o processo de discusséo.
Assim, é desejavel a integracdo das IES com as Sociedades Cientificas, ordens e
associacdes profissionais, associacfes de classe, setor produtivo e outros setores
envolvidos, através de seminarios, encontros, workshops e reunides, de forma a
garantir Diretrizes Curriculares articuladas tanto as reformas necessarias a estrutura
da oferta de cursos de graduacdo, quanto aos perfis profissionais demandados pela
sociedade.

3. Apresentacdo das Propostas
As propostas de Diretrizes Curriculares poderdo ser encaminhadas pelo correio ou via
e-mail, para os enderecos descritos no item 6 deste edital.

3.1. Consorciamento

Para cada area/curso deve ser encaminhada uma proposta especifica de Diretrizes
Curriculares. Embora as propostas possam ser encaminhadas de forma isolada por
cada IES, é desejavel que haja uma ampla integracdo entre diferentes IES, nas suas
areas afins, bem como com as sociedades cientificas, ordens e conselhos
profissionais, de forma a se consorciarem em torno de uma proposta comum a ser
apresentada.

Neste caso, as IES consorciadas poderdo compartilhar a organizacdo do processo de
elaboracdo e, ao mesmo tempo, integrar suas experiéncias no sentido de ampliar a
legitimidade da proposta de Diretrizes Curriculares.

3.2. Areas que ja contribuiram na discusséo das Diretrizes

As contribuicbes ja enviadas pelas IES e suas areas/cursos no ambito das Comissées
de Especialistas, cuja

discussdo se encontra em fase de finalizacdo na SESU/MEC, ja estdo devidamente
consideradas e integradas

no processo de sistematizacdo das Diretrizes Curriculares.

4. Cronograma e Caracterizacdo das Etapas

A data limite para o envio das propostas de Diretrizes Curriculares a SESU/MEC ¢é a de
03 de abril de 1998.

As propostas serdo consolidadas pelas Comissdes de Especialistas de cada area do
conhecimento, sendo que a SESU/MEC podera integrar consultores ad hoc a estas
comissdes, com o intuito de auxilid-las neste processo de sistematizacdo dos projetos
de Diretrizes Curriculares de cada area/curso. Estes, por sua vez, serdo enviados a
Camara de Educacao Superior do Conselho Nacional de Educacao até 04 de maio de
1998, podendo ser apresentados em audiéncia publica, a critério do CNE.

5. Informac¢bes Adicionais

Esclarecimentos acerca do contetdo deste Edital poderéo ser obtidos com :
Prof. Cid Gesteira Coordenador de Projetos SESU/MEC

tel. (061) 214-8687 e-mail : cid@sesu.mec.gov.br

Rubens de Oliveira Martins Gestor Governamental SESu/MEC

tel. (061) 214-8039 e-mail : rubens@sesu.mec.gov.br
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6. Do Enderecamento

Ministério da Educacéo e do Desporto
Secretaria de Educacdo Superior
Esplanada dos Ministérios, Bloco “L”, Edificio Sede, 3° andar, sala 302
CEP 70047-903 - Brasilia - DF

Telefones: (061) 214-8039

Fax: (061) 224-8920

E-mail: rubens@sesu.mec.gov.br

Brasilia, 10 de dezembro de 1997.

ABILIO AFONSO BAETA NEVES
SECRETARIO DE EDUCACAO SUPERIOR



ANEXO 02

Modelo de ementa de disciplina de Curso de Licenciatura
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
PROGRAMA DE DISCIPLINA

DEPARTAMENTO: QUIMICA

IDENTIFICAGAO DA DISCIPLINA (CODIGO NOME (T-P))
QMC 1012 INSTRUMENTACAO PARA LABORATORIO DE QUIMICA (2-5)

OBJETIVOS - ao término da disciplina o aluno devera ser capaz de : Desenvolver e
aperfeicoar conhecimentos sobre montagem de atividades experimentais; Relacionar
metodologias de ensino pratico-experimentais; Promover interacao de tépicos
fundamentais dos diferentes campos da Quimica.

PROGRAMA:

TITULO E DISCRIMINACAO DAS UNIDADES

UNIDADE 1 - PROJETO DE PESQUISA

1.1 - Objetivo do projeto de pesquisa: elencar elementos do projeto.
1.2 - Organizagéo de um projeto.

1.3 - Estrutura e aplicacéo.

UNIDADE 2 - PESQUISA BIBLIOGRAFICA

2.1 - Levantamento de dados bibliograficos.

2.2 - Organizacdo de dados bibliograficos.

UNIDADE 3 - DESENVOLVIMENTO DO PROJETO

3.1 - Relacionamento entre metodologias de ensino-experimental.
3.2 - Interacgéo de topicos fundamentais.

UNIDADE 4 - ENSINO EXPERIMENTAL

4.1 - Obtencéo de dados.

4.2 - Avaliacdo de resultados.

4.3 — Concluséo.

BIBLIOGRAFIA BASICA:
AMDUR, M.O.; DOULL, J.; KLAASEN, C.D. Casarett and Doull’'s Toxicology the
basic Science of Poisons. Fourth Edition, McGraw-Hill, Inc., 1991.

ATKINS, P.W.; BERAN, J.A. General Chemistry. Scientific American Books, New
York, 1992.

BELTRAN, Nelson Orlando. Quimica Nova na Escola. Divisdo de Ensino de Quimica
da SBQ.

CHANG, R. Quimica. 52 Edicdo, Editora McGraw-Hill de Portugal, Portugal, 1998.

Journal of Chemical Education.

LEE, J.D. Quimica Inorganica. 52 edicao.



