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Esta pesquisa de Mestrado em Educagdo, na Linha de Formagédo, Saberes e
Desenvolvimento Profissional, no PPGE, da UFSM tem como objetivo contribuir com
subsidios tedricos e epistemoldgicos para a formacdo de professores (as), buscando ampliar as
concepcdes e praticas em Educacdo Ambiental no cotidiano da escola, numa perspectiva
intercultural de Educacdo. Esta dissertacdo de carater bibliografico traz uma investigacdo
sobre algumas ideias e proposicdes de Paulo Freire que possam contribuir com a formacao de
professores no que diz respeito a Educacdo Ambiental em particular. Buscando um
aprofundamento teorico-bibliografico, foi estabelecendo-se didlogos interculturais (Fleuri,
2003), entre as interlocucgdes e leituras realizadas sobre educagdo, Educacdo Ambiental e
formacéo de professores. Consta ainda da investigacdo de algumas proposicfes presentes nas
obras de Freire que venham a contribuir para a compreensdo das questdes ambientais numa
perspectiva global, tais como cidadania, amorosidade, tolerancia, saberes populares e
autonomia. O referencial que orientou o “olhar investigativo e reflexivo do pesquisador”
(BARCELOS, 2005) no sentido da ““producdo das informacdes de pesquisa” (JACQUES
GAUTHIER, 1998), foi estabelecimento através de dialogos que privilegiassem o0s aspectos
interculturais (CANCLINI, 2003) com imaginarios e representacfes sobre as questdes
ambientais, a formacdo de professores (ARROYO, 2004), Paulo Freire (1994, 1997, 2001,
2008) e entre diferentes autores. Assim foi se construindo o meu percurso, buscando
compreender como algumas proposi¢Oes, a partir dos pressupostos freireanos, podem
contribuir para a formacao de professores (as). A relevancia desta pesquisa esta na perspectiva
de uma educacdo que valorize o dialogo, a comunicacao e a autonomia, pois para Paulo Freire
é através da educacdo que se promove a transformacéo do individuo. Transformar no sentido
de que o educando se torne o “verdadeiro sujeito da construcdo” de seu conhecimento.

Palavras-chaves: Paulo Freire; Educacdo Ambiental; Formacdo de Professores;
Intercultura
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This research of Master’s Degree in Education in the Line of Formation, Knowledge and
Professional Development in PPGE of the Federal University of Santa Maria has as its goal to
contribute with theoretical and epistemological subsidies for the teachers’ formation, seeking
to broaden the conceptions and practices in Environmental Education in the school routine in
an intercultural perspective of Education. This dissertation has a bibliographic character that
brings a study of some ideas and propositions of Paulo Freire that may contribute to the
teachers’ formation regard the Environmental Education particularly. Searching for a bigger
theoretical and bibliographical knowledge, intercultural dialogues were established (Fleuri,
2003), between the dialogues and readings performed about education, Environmental
Education and Teachers’ Formation. Still, it contains the investigation of some propositions
present in Freire’s works that may contribute to the comprehension of environmental issues in
a global perspective, such as citizenship, lovingness, tolerance, popular knowledge and
autonomy. The reference that guided the “investigative and reflexive look of the researcher”
(BARCELOS, 2005) in the sense of the “production of research information” (JACQUES
GAUTHIER, 1998), was established after dialogues that privileged the intercultural aspects
(CANCLINI, 2003) with imaginaries and representations of the environmental issues, the
teachers’ formation, (ARROYO, 2004), Paulo Freire (1994, 1997, 2001, 2008), between
many other authors. In that way my path has been built, seeking to understand how some
propositions, from the Freurians assumptions can contribute to the teachers’ formation. The
relevance of this research is in the perspective of an education that values the dialogue, the
communication and the autonomy, because for Paulo Freire, it’s by the education that you
promote the individuals’ transformation. Transform in the sense of the student becoming the
“real subject of the construction” of your knowledge.

Key-words: Paulo Freire; Environmental Education; Teachers’ Formation;
Interculture.
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1 APRESENTANDO MEU TEXTO

1.1 Meu percurso até o mestrado ou... eu por mim mesma

E a convivéncia amorosa com seus alunos e na postura curiosa e
aberta que assume e, a0 mesmo tempo, provoca-0s a se assumirem
enquanto sujeitos sdcio-historico-culturais do ato de conhecer, é que
ele pode falar do respeito a dignidade e autonomia do educando.

(Paulo Freire na Pedagogia da Autonomia)

Em 11 de setembro de 1976, eu nasci. Meus pais eram agricultores, mas ndo eram
donos das terras, trabalhavam na cultura da erva-mate. Eram, portanto, empregados rurais

com tudo o que isto significava naquela época.

Meu pai estudou até o 4° ano ginasial e considero incriveis as memdrias escolares que
ele tem. Sempre nos contou, e ainda conta, sobre essa época: as brincadeiras no trajeto da
escola, o0s materiais escolares, a severidade do professor, entre outras

curiosidades/lembrancas.

Minha mée ndo foi apresentada ao mundo das letras, pois, na época, as familias pobres
e de muitos filhos e filhas (eram 14 irmdos e irmas) escolhiam quais iriam frequentar a escola,
e, nesse caso, s6 foram escolhidas as duas filhas mais novas. Mais tarde, ela participou do
antigo MOBRAL (Movimento Brasileiro de Alfabetizacéo), na década de 80, onde aprendeu a

€SCrever seu nome.

Mesmo minha mae ndo conhecendo este mundo das letras e meu pai conhecendo
pouco, conseguiram me mostrar 0 mundo, estimulando-me a conhecé-lo, a descobri-lo, a ser

agente transformadora da minha realidade.

Cresci certa de que meu caminho se faria através do estudo. Quis ser vérias “coisas”,
seguir varias profissbes: professora, advogada e, na sequéncia, administradora. Mas na hora
de fazer a escolha, decidi ser bidloga, por influéncia involuntaria da minha professora de

Biologia, pois me encantava com as aulas dela.

Sempre aceitei que, para muitas pessoas, naquela época, o caminho profissional nao

passava pela Universidade, mas para mim era impossivel imaginar uma profissdo em que o



estudo ndo estivesse sempre presente. Hoje entendo que uma formacao permanente/constante
ndo é necessaria apenas a algumas profissdes, mesmo que nem todos pensem desta maneira.
Como educadora, estou certa de que estar sempre atualizada significa estar sempre se
renovando nos contetdos especificos da disciplina a qual leciono, mas também renovar-me no
meu processo de ensino aprendizagem. Dar-me conta de que os alunos e as alunas ndo séo e
nem serdo mais como de tempos passados. Se 0 mundo estd sempre em renovacgdo, faz-se
necessario renovar-se a cada momento e perceber que esta necessidade ndo é tarefa facil, mas

pode ser muito estimulante.

No primeiro semestre do ano de 1995, iniciei minha vida académica no curso de
Ciéncias Bioldgicas, na UFSM, com o objetivo de tornar-me uma zodloga, geneticista ou
alguma outra especialidade. Foi em 1996, no 3° trimestre do curso, que me matriculei na ACG
(Atividade Complementar de Graduacdo) “A tematica ambiental e a educacdo formal”,

ministrada pelo professor Valdo Barcelos.

A partir desse momento, passei a construir uma nova visdo da Educacdo Ambiental.
Percebi, também, que entre meus colegas dessa disciplina, estavam estudantes de diferentes
cursos: Geografia, Histéria, Engenharia Florestal, Comunicacdo, Pedagogia, Educacao
Especial, entre outros. Isso me ajudou a entender que a Educacdo Ambiental torna-se possivel
através de diferentes préaticas educativas, ndo s6 na escola (tanto dentro como fora da sala de
aula), mas, tambem em ONGs, associacfes, sindicatos e outros grupos que se organizam na

sociedade.

Esse novo entendimento da Educacdo Ambiental foi se formando também com a
participacdo em um projeto de Iniciacdo Cientifica intitulado “A tematica ambiental e
educacdo formal: como realizar este didlogo?”, sob a orientacdo do professor Valdo Barcelos,

que desenvolviamos com professoras da rede municipal de ensino de Restinga Seca, RS.

Outro projeto: “A tematica ambiental e a formacdo continuada de professores” foi
desenvolvido com professores (as) da Escola Augusto Ruschi, Cohab Santa Marta, em Santa
Maria, RS. Além dessas atividades, passei a integrar um projeto de extensdo com

professores(as) das rede Municipal e Estadual no municipio de Dilermando de Aguiar, RS.

Nesse processo, entre as inimeras opgdes que a Biologia oferecia, optei plenamente
pela area da educacdo e, em 2001, fui nomeada para lecionar Ciéncias na rede municipal de

Santa Cruz do Sul, RS, onde permane¢o até o momento. Este foi e tem sido um grande



desafio profissional e pessoal, pois significa colocar em pratica, diariamente, todas aquelas

concepcdes trabalhadas no decorrer dos projetos nos quais me envolvi durante a graduacao.



1.2 Educagédo Ambiental na minha experiéncia escolar

A educacao ambiental no espaco da escola pode, e deve, estar alerta
para as possibilidades de comunicacdo. Precisa estar atenta para as
multiplas dimensdes do humano, vendo 0 mesmo como um ser que
constréi nas, e pelas linguagens.

(\Valdo Barcelos, 2007)

Na escola, me incomodava sempre quando relacionavam Educacdo Ambiental com
trabalhos emergenciais realizados apenas para “marcar” datas comemorativas, como, por
exemplo: dia da Arvore, dia do Meio Ambiente, dia da Agua. Também datas que tivessem
como objetivo “conscientizar” alguém ou algum grupo sobre a importancia da coleta seletiva
de lixo, reciclagem, etc. Geralmente, estes temas eram destinados a professores de Ciéncias
ou Geografia e necessitavam, como conclusdo do processo, que se fizesse uma atividade

pratica de limpeza do patio, do bairro, plantio de arvores, entre outros.

De minha parte, sempre procurava desenvolver atividades de Educagcdo Ambiental que
partissem da realidade e do interesse dos alunos e das alunas, bem como assuntos que surgiam
no decorrer das aulas em conversas sobre alguns temas propostos ou, simplesmente, de uma
vontade destes e destas. Contudo, para que iSso ocorra, é preciso gque estejamos atentos e
interessados na realidade de cada aluno e aluna, na caracteristica de cada turma, de cada

escola.

Com isso, os temas trabalhados nem sempre eram os classicos da Educacgdo
Ambiental, mas sim aqueles que mais afetavam suas vidas, tais como as questdes relacionadas
a sexualidade, a gravidez, a violéncia, as musicas, 0s temas trazidos pelas novelas, o trabalho,

a familia.

Foram estas experiéncias que, relacionadas com as ideias desenvolvidas nos projetos
de Educacdo Ambiental durante a graduacdo, fizeram-me desconstruir e reconstruir a
ideia/imagem que eu tinha dos alunos e das alunas e do desenvolvimento das aulas. Passei a
acreditar, e ainda acredito, que estes e estas precisam ser participantes ativos da construcdo e

do desenvolvimento das aulas e dos momentos escolares.

Se partirmos das trajetérias e vivéncias de nossas alunas e alunos, estaremos

repensando a cada dia nossas atividades como educadores e educadoras, realizando a



trajetdria com mais seguranca e responsabilidade com este novo momento que ja comecgou ha
muito tempo. Conforme o que traz Arroyo quando diz “Desta vez os alunos nos obrigam a
repensar as imagens com que 0S representamos. Essas imagens terdo que ser outras se 0S

alunos sdo outros”.

Para a Educacdo Ambiental estas ideias sdo muito pertinentes, ja que trazem como
centro das atividades a vivéncia e as experiéncias sociais, culturais de nossos educandos e
educandas, tornando-os atores principais do processo. Ao estudar Paulo Freire, confirmei esta
ideia ao entender o quanto ele considera importante o estudo da realidade de educandas e

educandos no processo educativo, de forma coletiva e participativa.

Em particular quando passa a ser enriquecida pelas variadas interpretacGes e opinides
dos envolvidos. Sendo que para Gadotti (2008:126) necessariamente "O desvelamento da
realidade implica a participacdo daqueles que dela fazem parte, de suas interpretacbes em

relacdo ao que vivem e podem transformar”.

Sempre pensei em retornar a universidade para realizar o mestrado. Desde o final da
graduacdo, desejava fazer o Mestrado em Educacdo, mas nessa época ndo me sentia preparada
para participar da selecdo. Estava insegura e me sentia despreparada e sem experiéncia.
Acreditava que me ajudaria muito ter mais experiéncia em sala de aula, pois durante o curso
sO havia lecionado no periodo do estagio e mais alguns meses como voluntaria em uma escola
(com uma turma de Ensino Médio). Queria ter autonomia e tempo para desenvolver um
trabalho com alunos do ensino basico, para conseguir definir com seguranca 0 que

desenvolver no mestrado.

Depois de 10 anos lecionando na escola, trabalhando com alunos e alunas de 5% a 82
séries (6° a 9° anos), decidi que era 0 momento de retornar meus estudos académicos, pois

sentia que eu precisava me renovar.

Durante o tempo em que fiquei afastada da universidade, continuei lendo e me
atualizando com livros e cursos na educacdo. Ora cursos oferecidos pela Secretaria de
Educacdo para a qual trabalho, ora em cursos de formagdo que eu mesma procurava, ja que

sentia necessidade de estar sempre em formacao.



2 APRESENTANDO MINHA TEMATICA DE PESQUISA

Ninguém escreve se ndo escrever, assim como ninguém nada se nédo
nadar.

(Paulo Freire)

Considero as questdes ambientais tema de grande relevancia a ser desenvolvido no
processo educativo, em diferentes aspectos e ndo somente em projetos pontuais de coleta e
reciclagem de lixo, saneamento basico ou reflorestamento. Ndo que estes ndo sejam
importantes, porém considero de grande importdncia que a Educacdo Ambiental esteja
presente em todos 0os momentos, em todas as disciplinas, em todos os conteudos escolares e
de diferentes formas. Enfim, que ela faca parte da vida, do cotidiano de toda comunidade

escolar.

Foi assim que, buscando formas de tornar a tematica ambiental presente no cotidiano
escolar, encontrei nas ideias de Paulo Freire inimeros subsidios necessarios a essa pratica.
Suas contribui¢fes para a educacdo sdo muitas e inegaveis. Suas propostas para a educacao
reafirmam, entre outras, algumas questdes que considero fundamentais no processo educativo
em geral e para o trabalho com educacao ambiental em particular, quais sejam: (1) o incentivo
a construcdo da autonomia de educandos e educandas, (2) uma educacdo pautada na
amorosidade, no cuidado, na tolerancia e no reconhecimento do outro, (3) na valorizacdo dos
saberes das comunidades e redes de aprendizagem, bem como uma educacdo que seja
promotora de dialogos entre as diferentes culturas. Algo na perspectiva de uma educacdo
ambiental intercultural, defendida por Fleuri, 2003; Figueiredo,2009; Barcelos, 2008, 2009.

Com certa frequéncia, escutamos de muitos (as) professores (as) que essas ideias
freireanas ndo passam de teorias, ja& que a pratica em sala de aula € outra. Discordo dessa
afirmacéo e a atribuo, em grande parte, ao desconhecimento do trabalho de Paulo Freire. Ndo
percebem — estes colegas professores (as) - que é justamente nesta pratica pedagdgica que
Paulo Freire fez e ainda faz que possam estar importantes e incontaveis contribui¢des. Para
Freire, esta € um didlogo que precisa ser feito com carinho junto aos colegas professores, pois,
para ele, ndo é possivel negar “A pratica em nome de uma teoria que, assim, deixa de ser

teoria para ser verbalismo ou intelectualismo ou negar a teoria em nome de uma pratica que,



assim, se arrisca a perder-se entorno de si mesma” (FREIRE, 2001, pag. 29). Nesta mesma

direcdo, € importante o que sugere Castro (2009, pag. 91), quando escreve que:

Paulo Freire, impulsionado por sua capacidade de amar o outro, de se sensibilizar
com a condicdo de opressdo e também pela raiva justa e indignacdo do oprimido,
lutou contra o modelo educacional, chamado por ele de educacdo bancéria, que
seria responsavel por impelir homens e mulheres a desacreditarem de si mesmos, a
gerarem sentimento que o0s despontencializassem e, desta forma, a se
autoperceberem incapazes de transformar a realidade na qual se encontravam
imersos.

Sao conhecidas as inimeras contribuicdes de Paulo Freire para as diferentes praticas
pedagdgicas. Da mesma forma, as proposicdes freireanas tém muito a dizer a um leque muito
grande de temas sociais que dizem respeito a educacdo escolar. Alguns destes temas sdo
bastante estudados e pesquisados; outros, por motivos os mais diversos, ainda estdo esperando

por uma pesquisa que busque interfaces entre as ideias de Paulo Freire e 0s mesmos.

As questdes ambientais em geral, e a Educagdo Ambiental em particular, acredito ser
um desses temas pouco investigados numa perspectiva das ideias e proposicdes de Paulo

Freire.

Paulo Freire ndo tratava diretamente das questdes ambientais, mas como educador e
cidaddo estas questdes permeavam seus escritos e debates, suas ideias e acles. Ele se
inquietava com o descaso da sociedade de modo geral diante de fatos de profundo desrespeito
com os considerados "de menor valia". Em sua obra Pedagogia da Indignacéo, ele deixa bem
clara toda sua indignagdo ao discorrer sobre o assassinato do Indio pataxd, Galdino Jesus dos
Santos, morto por adolescentes que o confundiram com "mendigo”, achando-se, com isso,

liberados para atear fogo em seres humanos

Que coisa estranha, brincar de matar indio, de matar gente. Fico a pensar aqui, mergulhado
no abismo de uma profunda perplexidade, espantado diante da perversidade intoleravel
desses mogos se desgentificando, no ambiente em que decresceram em lugar de
crescer”...N&o creio na amorosidade entre os homens e as mulheres, entre os seres humanos,
se ndo nos tornarmos capazes de amar o mundo. A ecologia ganha uma importancia
fundamental neste fim de século. Ela tem de estar presente em qualquer pratica educativa de
carater radical, critico ou libertador...Se a educacdo sozinha ndo transforma a sociedade, sem
ela tampouco a sociedade muda..Ndo € possivel refazer este pais, democratizé-lo,
humaniza-lo, torna-lo sério, com adolescentes brincando de matar gente, ofendendo a vida,
destruindo o sonho, inviabilizando o amor (FREIRE, 2000, pag.65-67).



Para Freire, sem a educacdo a sociedade ndo se transforma e acredito que s6 uma
educacdo como forma de libertagdo e transformacdo da realidade pode tornar possivel a

Educacdo Ambiental na escola.

Levando em consideracdo as consideracOes até aqui formuladas, apresentei o seguinte
problema de pesquisa para esta Dissertacdo de Mestrado em Educacdo, na Linha de

Formacdao, Saberes e Desenvolvimento Profissional da UFSM:

Como as ideias e proposicOes educativas e pedagogicas de Paulo Freire podem
contribuir para ampliar as concepgdes e as praticas de Educacdo Ambiental no cotidiano

escolar numa perspectiva intercultural?

A partir deste problema apresentado, coloco o seguinte Objetivo Geral de Pesquisa:
Contribuir com subsidios tedricos e epistemoldgicos para a formacdo de professores
(as) em relacdo ao trabalho com Educacdo Ambiental, no cotidiano da escola, numa

perspectiva intercultural de educacéo.

Para atingir esse objetivo geral de pesquisa, foram percorridos 0s seguintes passos, que

denomino de objetivos especificos para a pesquisa:

» Identificar na obra freireana passagens que possam contribuir com subsidios tedricos e
epistemoldgicos para o entendimento das questbes ambientais numa perspectiva

local/global,

» Investigar ideias/proposicdes presentes na obra de Paulo Freire que possam ampliar 0s

horizontes de compreenséo das questdes ambientais numa perspectiva local/global;



Identificar e relacionar ideias e proposi¢cdes de Paulo Freire que possam contribuir
com a formacdao de professores (as) em sua pratica docente cotidiana, com énfase na

educacdo ambiental;

Refletir sobre a educacdo ambiental e a formacao de professores (as) numa perspectiva

intercultural, tendo algumas proposicdes freireanas como base epistemoldgica.



3 OS MAPAS TRACADOS E AS TRILHAS PERCORRIDAS NA
PESQUISA

O sujeito que s abre ao mundo e aos outros inaugura com seu gesto a
relagdo dialégica em que se confirma como inquietacdo e
curiosidade, com inconclusdo em permanente movimento na Histdria.

(Paulo Freire)

Para o desenvolvimento desta dissertacdo, busquei realizar atividades de pesquisa do
tipo qualitativa e de caréater tedrico-epistemoldgico. Esta perspectiva vem de encontro com as
proposi¢des metodologicas que afirmam que as pesquisas em ciéncias sociais sdo de carater
gualitativo (MINAYO, 1989; DEMO, 1990; COSTA, 2002). O referencial que orientara o
“olhar investigativo e reflexivo do pesquisador” (BARCELQOS, 2008; 2006) no sentido da
“producdo das informacdes de pesquisa” (GAUTHIER, 1998), ser4 o dialogo reflexivo de
forma que torne possivel a transformacdo do método cientifico em um processo que seja
familiar e mais proximo daquele que realiza a pesquisa: o pesquisador. Diminuindo, com isso,
a distancia entre aquele que lida com o conhecimento e o seu tema de estudo e de pesquisa. A
abordagem metodoldgica aqui proposta estd em coeréncia com a ideia de Sdnchez Gamboa
(1995) de que as técnicas e métodos de pesquisa cientifica, tanto aquelas qualitativas quanto
as quantitativas, jamais poderdo ser compreendidas e avaliadas em si mesmas, sendo que a
técnica e 0 método ndo estdo separados. Todas as diferentes formas e abordagens
metodologicas, na pesquisa cientifica, devem estar contextualizadas e relacionadas com o
problema de pesquisa; com 0s objetivos; com o tema de investigacdo; com o contexto da
pesquisa sendo, com isso, construidas em linha de coeréncia e de dialogo no ambiente de

pesquisa.

A escolha do caminho que se seguird numa pesquisa é, sem duvida, um momento que
assombra, em especial, 0s jovens pesquisadores (as). Em meu caso, posso dizer que tenho
diante de mim duas possibilidades a seguir. A primeira seria aquela tradicional em que o
pesquisador segue uma formula classica de pesquisa e que, portanto, encontra-se ja
consolidada e plenamente reconhecida pela comunidade cientifica. Nesta op¢do, o
pesquisador segue, rigorosamente, aquilo que é, por ele, tracado previamente. A segunda

alternativa, com a qual me identifico mais neste momento, é aquela onde ndo se deve



descuidar da rigorosidade da pesquisa (BARCELQS, 2008, 2009, 2010), contudo, o que se
busca €, fundamentalmente, ndo se prender em demasia aos procedimentos burocraticos e
cientificisantes que, via de regra, acaba por inviabilizar um didlogo mais intenso com as
dimensdes subjetivas que envolvem as particularidades inerentes a relacdo entre aquele que
pesquisa e 0 que é pesquisado. Para o ecologista e pesquisador das questdes ambientais José
Vicente de Freitas (2005), ha que se buscar uma maior interacdo e proximidade entre o
pesquisador e seu tema pesquisado, segundo ele aproximando, assim, a teoria e a pratica, o
pensar e o agir. Esta alternativa de pesquisa garante ao pesquisador a oportunidade de
construir o seu proprio caminho investigativo, abrindo espacgo para referéncias emergentes nas

pesquisas académicas.

Para Corazza, pesquisadora em educacdo e autora que se preocupa com os dilemas
enfrentados pelos jovens pesquisadores (as), a arte de pesquisar se constitui em um
permanente desafio. Corazza (2002) em seu artigo Labirintos da pesquisa, diante dos
ferrolhos, nos instiga a pensar sobre o desafio de pesquisar. Para a autora, pesquisar é se
entregar aos inimeros desafios que a pesquisa propde. E aventurar-se a percorrer labirintos

sem saber ao certo onde 0os mesmos poderdo chegar. Segundo esta autora,

O desenho da pesquisa € formado por linhas sinuosas e imprevisiveis, das quais,
quando se esta dentro, ndo se tem a minima ideia de onde levardo, nem onde estdo
seus pontos de fuga, ou mesmo aqueles de aprisionamento (CORAZZA, 2002,
pag.107).

Nesta mesma perspectiva, s6 que olhando mais para o processo da formacéo docente,
Paulo Freire ndo pretendia ensinar como o educador e a educadora devem ministrar suas
aulas. Ele, através de sua praxis tedrica, procurava construir meios, caminhos, trilhas a serem
definidas pelos educadores (as) em suas praticas cotidianas de educacdo. Contudo, algo de
que ele ndo abria méo era do fato de que se deveria sempre levar em conta 0s aspectos éticos,
politicos e afetivos no ato pedagdgico de ensinar-aprender (FREIRE, 2003, pag.11). Esta
ideia de pesquisa e de formacdo me parece bastante adequada ao tipo de trabalho que me
proponho para essa dissertacdo de mestrado, tendo em vista que buscarei pesquisar, na obra
de Freire, passagens da mesma que tenham contribuicfes tedricas e epistemologicas para o

entendimento e ampliacdo das questbes ambientais contemporaneas numa perspectiva



intercultural de educacdo (FLEURI, 2003). Nesta perspectiva, a relacdo entre pesquisa e
formacgdo do educador sdo dimensdes de uma mesma condicdo de atuacdo do professor
(FLEURI, 2003; BARCELOS, 2009).

Para desenvolver este trabalho, propus realizar esta pesquisa a partir do estudo e da

analise de passagens de algumas obras de Paulo Freire.

A abordagem feita da obra de Paulo Freire segue a sugestdo de leitura proposta por
Barcelos (2009, pag. 36) de ndo seguir “Uma leitura linear da mesma”. Fiz esta opg¢do por
entender que a obra freireana estrutura-se através de um permanente vai e vem onde o autor
busca, incessantemente, o didlogo, a aproximacao entre as questdes educacionais escolares e 0

mundo da vida.

Se a nossa opgdo é progressista, se estamos a favor da vida e ndo da morte, da
equidade e ndo da injustica, do direito e ndo do arbitrio, da convivéncia com 0
diferente e ndo de sua negacdo, ndo temos outro caminho se ndo viver plenamente a
nossa op¢do. Encarna-la, diminuindo assim a distancia entre o que fizemos e o que
fazemos. (FREIRE, 2000, pag. 67)

Dessa forma, busco aqui, estabelecer didlogos entre as ideias freireanas e as ideias de

outros autores no campo da educagdo em geral e da Educacdo Ambiental em particular.



4 AS QUESTOES AMBIENTAIS E A EDUCACAO AMBIENTAL

Para o bem ou para o mal ja estamos todos juntos.

(Valdo Barcelos, 2007)

No Brasil e no mundo, o debate das questfes ambientais foi mudando sua forma no
decorrer do tempo e ganhando uma grande importancia. Assim, a partir da necessidade de
criar alternativas para a solucdo dos muitos problemas ambientais, foi surgindo em todos os
setores da sociedade o interesse em participar dos debates e da construcdo de novas praticas
de Educacdo Ambiental.



4.1-Questbes Ambientais Gerais

Nesse contexto planetéario, no qual a ecologia passar a ter status de
prioridade politica, “mdltiplas vozes” querem se fazer ouvir e
reivindicam espagos para apresentar suas opcles e alternativas, na
busca de soluc6es aos problemas locai e globais.

(Reigota em A Floresta e a Escola)

Nas décadas de 60, 70 e 80 do século passado, relacionava-se 0 agravamento dos
problemas ambientais ao aumento excessivo e veloz do indice demografico da populacao
humana, especialmente da populacdo dos paises mais pobres ou ditos “subdesenvolvidos”, ou
pertencentes ao “Terceiro Mundo”. Acreditava-se que estes paises precisavam controlar seu
crescimento populacional para garantir que 0s paises mais ricos pudessem continuar

consumindo a vontade todos 0s recursos naturais que desejassem.

Em seu livio O que é Educacdo Ambiental, Reigota traz uma breve abordagem
historica da Educacdo Ambiental no mundo e como ela repercutiu e se desenvolveu no Brasil.
As trés conferéncias consideradas marcantes e determinantes na forma de ver, entender e
abordar os problemas ambientais, na busca de tentar soluciona-los, aconteceram em 1972
(Conferéncia de Estocolmo), em 1992 (Rio 92) e 2002 (Rio + 10), mostrando como se deu o0
processo de mudanca das concepcdes de Educacdo Ambiental no mundo e
refletindo/marcando a forma de participagdo e o interesse da populagdo no que diz respeito a

essas questoes.

Em 1972, organizada pelas Nog¢des Unidas, aconteceu em Estocolmo a primeira
Conferéncia Mundial de Meio Ambiente Humano, onde se discutiram o0s problemas
ambientais do ponto de vista da poluicdo provocada, especialmente, pelas industrias. O Brasil
foi um dos participantes que adotou a maxima, que gera consequéncias até 0 momento atual,
de que “a poluicédo é o preco que se paga pelo progresso”. Com isso, varias industrias que ndo
eram aceitas em seus paises de origem, devido a rigidez das normas ambientais, vieram se

instalar aqui e em outros paises com 0 mesmo interesse de progresso econémico.

Uma das consequéncias desta visdo pode ser constatada via o0s varios desastres

ecologicos causados na época e que refletem até hoje na vida da populacdo brasileira.



A Educacdo Ambiental até aquele momento era pensada apenas do ponto de vista
ecologico e ndo tinha relacdo nenhuma — ou muito insipiente ainda - com as questdes sociais,
politicas, econdmicas e culturais. Assim, os indices de poluicdo da agua e do ar, o
desmatamento (especialmente o da Amazdnia) e os desastres ecoldgicos ganharam proporcdes
avantajadas, causando a preocupacdo geral da populacdo e trazendo este debate para o

convivio diario das pessoas em todos os lugares do pais.

Foi nesse cenario que se realizou, em 1992, a Conferéncia das Na¢6es Unidas para o
Meio Ambiente e Desenvolvimento, conhecida com Ri0-92 ou Eco-92. Foi um marco da
participacdo popular. Na Rio-92, segundo Reigota, “ a formacdo do cidadéo e da cidadé para
atuar diante de problemas e desafios ambientais adquiriu a visibilidade publica, e a educagéo
ambiental deixou de ser conhecida e praticada apenas por pequenos grupos de

[1]

militantes.”(2009:23). Para Barcelos (1997:9), esta conferéncia serviu para reafirmar “a

necessidade de que a questdo ambiental seja vista e analisada de forma planetaria”.

Na Conferéncia de Estocolmo (1972), surgiu o documento conhecido por A
Declaracéo sobre o Ambiente Humano que chamava a atencgdo para o fato de que era preciso
“provocar” uma acdo mundial que estivesse interligada/interessada na busca de solucdes as
questdes ambientais. Ela defendia uma proposta de Educacdo Ambiental que alcancasse a
todos os cidaddos e cidadds, dando a estes instrumentos para que pudessem participar das
decisbes que envolvem a sociedade em que vivem. Uma proposta de Educacdo Ambiental
interdisciplinar (escolar e ndo-escolar) foi a ideia defendida para que esta chegasse em todos

0s niveis de ensino.

Ja em 2002, notou-se uma transformacdo nas concepcdes e interesses da Educacdo
Ambiental, na Conferéncia das Na¢6es Unidas para o Desenvolvimento Sustentavel, realizada
em Johanesburgo, na Africa do Sul, e conhecida também por Rio+10. Percebeu-se na
mudanga da nomenclatura o novo rumo para o qual a Educacdo Ambiental estava sendo
encaminhada. Ela, a Rio+10, foi concebida com o objetivo de “avaliar as aplicacdes e

progresso das diretrizes estipuladas no Rio de janeiro” 10 anos antes.

A Conferéncia de Johanesburgo foi considerada um sucesso para alguns e um fracasso
para muitos. Mesmo assim, ela tornou a Educacdo Ambiental presente ndo s6 nos discursos,
mas também nos documentos e, especialmente, em acdes das organizagdes, dos cidadaos e
das cidadas de todas as partes do mundo. O interesse e preocupacdo deixaram de ser de

poucos e passaram a ser de muitos e em todos os lugares do planeta.



Estas conferéncias suscitaram outros seminarios dentro dessa nova perspectiva,
voltados para a educacao, sendo coordenados e incentivados pela UNESCO. Como exemplo
destes, temos a realizacdo em Belgrado (1975) do encontro onde se criou um documento

conhecido por “A Carta de Belgrado”, que continha os objetivos da Educagdo Ambiental.

Em 1987, ocorreu, em Moscou, 0 Segundo Congresso Internacional de Educagéo
Ambiental da UNESCO, sendo importante a conclusdo a que muitos dos presentes neste
evento (especialistas no assunto) chegaram, de que de nada adianta “valorizar” a educacdo
ambiental e a formacdo de cidaddo como forma de solucionar os problemas ambientais,
enquanto muitos paises, inclusive o pais sede do evento, continuavam se dedicando a
producdo de armas nucleares e/ou insistia em manter um sistema politico que ndo permitia a

“participacdo dos cidad&os e das cidadas nas decisdes politicas”. (Reigota, 2009, pag. 28).

Como se pode perceber, este foco, o da participacdo cidada nas questbes politicas,
passou a fazer parte da definicdo da Educacdo Ambiental como uma “educacao politica” e é o
gue a relaciona também com as questdes econémicas, sociais e culturais viabilizando para que
haja uma participagdo mais democratica da populacdo nos assuntos de seu pais/planeta. Que
todas e todos ndo sejam impedidos de discutir, de refletir sobre estas questfes e estejam
comprometidos de forma autdbnoma na busca de alternativas que venham ao encontro do bem

comum. Algo na perspectiva defendida por Reigota (2009) quando este propde

Pensar as nossas relagdes cotidianas com 0s outros seres humanos e espécies
animais e vegetais e procurar altera-las (nos casos negativos) ou amplia-las (nos
casos positivos) numa perspectiva que garanta a possibilidade de viver dignamente é
um processo (pedagdgico e politico) fundamental e que caracteriza essa perspectiva
de educacdo. (REIGOTA, 2009, pag. 13)

Assim sendo, é importante ndo so refletir na educacdo ambiental, mas também
participar na busca das solugdes para os problemas ambientais, ou seja, criar alternativas
viaveis e que sejam possiveis de colocar em prética. Que se possa realizar de forma
individual, mas que também possa se estabelecer coletivamente ndo s6 dos seres humanos

entre si, mas destes com todas as outras espécies do planeta.

Mas por que é tdo relevante que todas as areas estejam envolvidas no processo da
Educacdo Ambiental, escolar ou ndo escolar? Uma das respostas a esta questdo seria o fato de



que os problemas ambientais ndo surgiram apenas a partir da relacdo dos seres vivos com 0
ambiente fisico, e € isso que geralmente é levado em consideracdo quando esperamos que
apenas os professores e as professoras de Ciéncias, Geografia e Biologia debatam estes temas.
E preciso compreender as razdes do surgimento destes problemas ambientais sob vérias
dimensdes (econdmicas, politicas, culturais, filosoficas, sociais,...) e para isso é importante o
envolvimento do conjunto de profissionais da escola, bem como a participacdo da
comunidade escolar. S6 assim é possivel entender porque os problemas ambientais sdo deste

ou daquele jeito e pensar formas viaveis como meio para soluciona-los.



4.2 A Educacdo Ambiental

Os problemas ambientais foram criados por homens e mulheres e
deles virdo as solucoes.

(Reigota, 2009)

Grande parte dos (as) professores (as) transfere aos colegas de Ciéncias, Biologia e
Geografia a “missdo” de desenvolver atividades de Educacdo Ambiental na escola. Em meu
entendimento, isso se d& devido a um conceito geral de que Meio Ambiente define-se apenas
como recursos naturais, flora e fauna, recursos hidricos, ou seja, 0s componentes bidticos e

abidticos que formam os variados ecossistemas.

Os proprios livros didaticos de Ciéncias e de Geografia no Ensino Fundamental, 52
série (6° ano), trazem os contetidos agrupados como Meio Ambiente. Isso reforca a ideia de
que sdo nessas disciplinas que se devem tratar tais questdes.

Talvez por isso exista na educacdo uma forte relacdo entre ecologia, educacgéo
ambiental e meio ambiente. Existem inumeros conceitos para meio ambiente e estas
defini¢bes variam muito de acordo com o interesse e com 0 objetivo de quem o usa ou onde
ele esta inserido. Reigota tem sua prépria definicdo para Meio Ambiente, criada ha 20 anos e
que tem sido usada por muitos, ecologistas ou ndo, no decorrer destas duas décadas. Ele

define meio ambiente como:

Um lugar determinado e/ou percebido onde estdo em relacdo dindmica e em
constante interacdo 0s aspectos naturais e sociais. Essas relacfes acarretam
processos de criagdo culturais e tecnolégicos e processos historicos e politicos de
transformagdes da natureza e da sociedade. (REIGOTA, 2009, pag. 36).

O autor ndo considera, na sua definicdo de meio ambiente, apenas os fatores ditos
naturais. Deste modo, dela fazem parte os aspectos naturais, sociais, histéricos e culturais.
Portanto ela, a Educacdo Ambiental, cabe em todas as disciplinas e ndo s6 na Ecologia,
Biologia ou Geografia. Isso possibilita que a Educagdo Ambiental esteja presente em todos 0s
espacos, tanto na escola, como fora dela, de forma criativa, diversificada e contextualizada.



Ja o “conceito” de meio ambiente, em que se excluem os aspectos sociais e politicos
(REIGOTA, 1995), reduzindo-o ao aspecto natural, acaba impedindo que a Educacao
Ambiental seja um compromisso de todas as areas no processo pedagdgico, o que, por vezes,
transforma os professores em meros espectadores dos projetos que séo pensados, elaborados e
desenvolvidos por outros colegas, as vezes da sua escola ou mesmo de fora dela. Isso esta

muito bem expresso na seguinte fala

A gente se envolve nos projetos de educacdo ambiental, nos trabalhos de pesquisa
que o pessoal da universidade vem aqui fazer na escola, mas depois a gente volta
para a nossa sala de aula e tem de dar aula de fisica, matematica, quimica,
portugués, geografia,... € tudo volta a ser como antes, nem o pessoal da biologia e
da geografia consegue continuar esta tal de educagdo ambiental (BARCELQOS,
1998, pag. 97- 98)

Tal pratica € comum e demonstra 0 quanto a maioria dos professores e professoras se
coloca a parte do trabalho em Educacdo Ambiental. Muitos acreditam que nao tém capacidade
para tal e que isso sO é possivel aqueles que tém alguma “especializacdo” envolvendo o tema
ambiental (professores de Biologia e Geografia) e, além disso, tem-se muito presente que a
Educagdo Ambiental deve ser desenvolvida exclusivamente em atividades extrassala de aula,

ndo havendo relagdo nenhuma com os demais contetidos escolares.

Tornar a temética ambiental presente em todas as disciplinas, fazendo com que seja
“parte integrante do nosso fazer pedagogico” (BARCELOS, 1998) é um grande desafio. Ndo
da para acreditar que a Educacdo Ambiental s se torna viavel se for oriunda de projetos de
fora da escola ou entender que s6 podem ser desenvolvidas fora da sala de aula. Sobre a
importancia da escola para a Educacdo Ambiental, REIGOTA diz

A escola é um local privilegiado para a realizacdo da educacdo ambiental, desde
que se de oportunidade a criatividade. Embora a ecologia, como ciéncia, tenha uma
importante contribui¢do a dar a educagdo ambiental, ela ndo estd mais autorizada
que a historia, o portugués, a quimica, a geografia, & fisica, etc. (REIGOTA, 1995,
pag. 25-26)

Os problemas ambientais sdo visiveis e preocupantes, por isso a importancia de que

professores (as), educandas e educandos envolvam-se na reflexdo destes, gerando o desejo de



fazer parte espontaneamente destas questdes, ndo so na sala de aula, mas nos outros meios

onde possivel for.

Por outro lado, trabalhar a teméatica ambiental ndo requer uma férmula Unica e pre-
definida. Existe uma infinidade de possibilidades metodoldgicas e pedagdgicas que surgem de
acordo com as diferentes interpretacbes de Educacdo Ambiental e das diferentes praticas
educativas adotadas pelo educador.

Nesse sentido, é importante o que alerta Barcelos (2004, p.89), ao dizer que “A EA
brasileira € uma das mais criativas e diversificadas no mundo. Contudo, isso S0 acontece
guando nos libertamos das amarras das férmulas e das metodologias tradicionais de

pesquisar/ensinar/aprender.”

A partir disto, € necessario pensar alternativas que possam contribuir com o estudo e
com as pesquisas em Educacdo Ambiental que possibilitem diferentes interpretagdes, mas,
para que isso aconteca, faz-se necessario adotar diferentes posturas, repensar a forma de ver,

de agir e de se envolver com estas questdes.

Uma das alternativas, sugerida por Barcelos (2005), é a de trabalhar as questdes
ambientais como um texto, “pois sendo o mundo um texto, posso fazer das mesmas varias
leituras, interpretac@es, portanto, construir/desconstruir outras representacfes.” E é no debate

destas diferentes interpretacdes que esta a riqueza desta proposta.

A proposta de trabalhar a EA tratando os problemas ambientais como se fosse um
texto (BARCELOS, 2008), trata-se de uma alternativa metodolégica e, também, pedagogica.
Mesmo sabendo que esta Dissertacdo nao se propde diretamente a encontrar “metodologias”
em EA, é importante considerar os aspectos relevantes que permeiam esta proposta. Abordar
as questdes ambientais através de um texto carrega consigo a possibilidade de desenvolver a
EA e a educacdo de modo geral de maneira que valorize a reflexdo e o didlogo entre todas as
pessoas envolvidas no processo educacional. Assim falando, refiro-me ndo somente aos
profissionais da Educacdo, mas também a todos (as) os (as) educandos e educandas, bem

como a todas as pessoas que constituem sua historia.

Ela possibilita o surgimento destes espacos onde as bagagens afetivas, culturais,
emocionais de cada ser envolvido sdo indispensaveis para compreender o contexto atual das
questdes ambientais e sociais de modo geral. Ndo s6 compreender, mas inserir-se nas questoes

ecologicas tendo presente que, de algum modo, somos parte integrante de todo processo e que



sO assim conseguiremos pensar alternativas interligadas (ndo isoladas) para intervencdes

viaveis.

Ela requer tanto do educador (a) como dos (as) educandos (as) uma abertura para uma
nova forma de perceber a realidade, pois trabalha com o imprevisivel e impossibilita o uso de
modelos ja prontos onde se sabe qual sdo o ponto de partida e o ponto de chegada. Que se
busque com isso, uma educagdo problematizadora, onde se utilizem diferentes formas de
expressdes em diferentes atividades, objetivando construir o conhecimento e ndo apenas

transmiti-lo, para que gere uma transformacao nos sujeitos envolvidos, pois segundo Gadotti

O conhecimento construido no ato de educar visa a problematizar a realidade e a
compreender mais profundamente o mundo vivido. A partir dessa compreensao
critica, educandas e educandos sdo estimulados a planejar acfes de intervencdo para
a transformacao social, assumindo-se como sujeitos da construcéo da realidade mais
justas e humanas, a0 mesmo tempo em que aprendem a ler e a escrever. (2008, 110)

Dai vem a necessidade de pensar a EA de forma ampla, ndo relacionada apenas a
problemas ambientais restritos, a degradacdo ambiental, a poluicdo, aos desmatamentos, ao
saneamento, a reciclagem de lixo e a outros tantos. Acordar que a Educacdo Ambiental é isso,
mas nao somente isso significa tratar de questbes que perpassam o simples fato de identificar

0s problemas e as possiveis solucdes. Muito mais que isso, segundo Barcelos (2008, pag. 23)

(...) é necessario construirmos espagos de convivéncia em atitudes tais como a
solidariedade, a amorosidade, a cooperacgdo, a participacdo, a responsabilidade, o
cuidado, o reconhecimento do outro como legitimo outro na sua diferenca.

E é impossivel construirmos esse processo individualmente e em apenas numa
disciplina. Diante disso, ndo é possivel delegar somente aos professores de Ciéncias, Biologia
e Geografia o envolvimento e a responsabilidade com as questdes ambientais, pois onde ficam
todos os fatos historicos, sociais, econdémicos, politicos e culturais que envolvem todas as

questdes ecoldgicas?

N&o quero dizer com isto que estes profissionais ndo tém condicGes de se envolver, de

dar conta deste debate, mas o fato é que ndo existe problema ambiental que surja ou tenha



surgido isoladamente. Entdo, obviamente, é preciso ter presente que estes ndo podem ser

resolvidos de forma isolada, sem que haja uma reflexdo em todos os ambitos.

E na escola que essa pratica de realizar a Educagdo Ambiental ganha uma grande
importancia, mas para isso faz-se necessario que se aceitem as opinides, 0s questionamentos,
as experiéncias reais que alunos e alunas trazem consigo. Por isso, trazer/levar para a sala de
aula o debate sobre questdes pontuais, tais como: consumo excessivo, recursos naturais, saude
publica, lixo (coleta e reciclagem), poluicdo é importante e necessario, contribui para a
Educacdo Ambiental, mas ndo é suficiente para determinar que este aluno e esta aluna mudem

seu entendimento, sua forma de agir em relagéo a estas e outras questdes ambientais.

Uma das maneiras de comecar a romper com esse processo fragmentario de trabalhar
em educacdo em geral, e na educacdo ambiental em particular, é entender que esses temas de
carater puramente técnicos, podem sim ser tomados como “temas geradores”, na perspectiva

freireana de educagéo.

Estes temas geradores ndo podem partir de um universo desconhecido, aquele em que
se esta inserido, pois assim pode-se criar a possibilidade de construir o conhecimento e nédo

transferi-lo. Segundo Barcelos

O objetivo principal ndo mais é o de construir verdades e conceitos petrificados, mas
sim, estabelecer um dialogo entre os (as) participantes procurando contemplar, ao
maximo possivel, a diversidade de opinides, crencas, valores. Enfim, respeitando as
diferentes subjetividades em convivéncia. (Barcelos, 2005, pag. 8)

Isso, definitivamente, ndo se torna possivel, se ocorrer de forma unilateral. S6 o debate
motivado pela curiosidade e pelo respeito possibilita o pensar a Educacdo e a Educacdo

Ambiental em particular, repensando nossos métodos e posturas.

Um dos compromissos da Educacdo Ambiental e um dos fatores que a tornam viavel é
possibilitar que ela se estabeleca coletivamente para que os proprios envolvidos definam quais
sdo seus problemas a serem resolvidos, bem como a forma como devem ser resolvidos, mas,
sempre, lembrando que estes ndo acabam em si, ou seja, que se aja localmente, mas pensando

globalmente, assim como o agir globalmente torna necessario que se pense localmente.



Reigota (2009) enfatiza também que, entre outros principios, a Educacdo Ambiental
atual é “critica, muito critica” referindo-se a sua capacidade de discernimento e de
intervencdes das pessoas e dos grupos independentes e distantes dos dogmas politicos,
religiosos, culturais, sociais e da falta de ética. Esse principio da critica vem com o objetivo

de gerar mudancas nas relagdes existentes na humanidade e desta com a natureza.

Paulo Freire em A Importancia do Ato de Ler traz a importancia da "Leitura do
Mundo" para a compreensdo do mundo em que se vive. Se transferirmos para a Educacéo
Ambiental o significado que pode ter esta pratica, podemos pensar que ao falar da “leitura do
mundo” ele esta falando do mundo em que se vive e que este mundo ndo é tdo somente
composto por elementos do cotidiano concreto, tais como a casa, a rua, a cal¢ada, o quintal, o
parque e as relacdes que ali se desenvolvem, ou seja, 0 que se Vé. Para Freire, esta "leitura do
mundo™ traz também a concepcdo que se faz deste mundo na realidade em que se esta
inserido. S6 conhecendo essa realidade € que se podem gerar transformac@es significativas
neste "mundo”, ja que para ele "... 0 homem néo pode participar ativamente na historia, na
sociedade, na transformacéo da realidade se ndo for ajudado a tomar consciéncia da realidade

e da sua propria capacidade para transformar.” (FREIRE, 2008, pag. 97).

Uma das questdes mais pertinentes quanto ao agravamento dos problemas ambientais,
segundo Reigota (2002), diz respeito ao descomprometimento da maioria das pessoas com 0s
problemas ecoldgicos e também ndo ecoldgicos. Reigota afirma (1999, pag. 23) que as
pessoas acreditam que estdo na Terra s6 de passagem e 0 que realmente importa é o que vem
depois da morte, ou seja, a vida eterna. Assim, os problemas pelos quais passamos, seja de

qual ordem for, sdo apenas “desafios passageiros”.

Assim sendo, ndo ha como fazer qualquer intervengdo ecologista sem que haja um
envolvimento de todos, ou seja, “é necessario que elas possibilitem didlogo entre os diferentes
conhecimentos e representacbes de tempo, que ndo imobilizem e estimulem mudangas
concretas no presente cotidiano.” (REIGOTA, 2002, pag. 28).

Essas mudancas sdo possiveis quando levamos em consideracdo todas as conquistas
contemporaneas, sem desprezar o passado, fazendo um questionamento dos modelos sociais,

econdmicos e culturais atuais.

Para Barcelos (2007), valoriza-se muito e cada vez mais a linguagem falada como

forma essencial de comunicacdo, ndo sO, mas significativamente em maior proporcdo na



escola. Com isso diminuem-se consideravelmente as possibilidades de enriquecimento do
dialogo coletivo, plural e essencial e que contemple todas as dimensbes de todos 0s seres

humanos, especialmente em Educacdo Ambiental. Para ele

A educacdo ambiental, ao se propor didlogos com os contrarios, com os diferentes,
sem sua anulacdo, esta abrindo espacos para um exercicio de enriquecimento das
comunicacdes cotidianas entre homens e mulheres. A educacao ambiental no espaco
da escola pode, e deve, estar alerta para estas possibilidades de comunicacao. precisa
estar atenta para as multiplas dimens@es do humano, vendo 0 mesmo como um ser
gue se constrdi nas, e pelas linguagens. (BARCELQS, 2007, pag. 29)

Assim, busca-se uma Educacdo Ambiental em que haja uma profunda e estimulante
interacé@o entre todas as formas de expressédo e tragam para dentro da escola, dentro da sala de
aula, dentro de cada sujeito participante o didlogo constante onde esteja presente e viabilize a
manifestacdo de toda sua cultura, vivéncias e emocdes, crencas, reflexdes e construcdes. Aqui
se pode relacionar o que traz Zitkoski (2006) em seu livro Paulo Freire & a Educacgdo ao
propor um "didlogo aberto", que ndo precisa ser necessariamente numa linguagem falada,
onde se permite uma interagdo um com 0 outro sem, com isso, negar este outro para ser o que
se é. Para ele, "o exercicio de argumentacdo dos sujeitos participantes garante que as
diferentes posicdes tenham iguais condi¢cbes de serem ouvidas, debatidas e avaliadas por meio
de um processo de construcdo dialégica do mundo humano.” (2006, pag. 71). E com isso 0
uso da linguagem vem favorecer o crescimento, o desenvolvimento, enfim, a prépria vida de

todos 0s seres que assim se relacionam entre si.



4.3 Educacdo Ambiental e a formacdo de professores (as) — uma perspectiva

intercultural

Ninguém ignora tudo. Ninguém sabe tudo. Todos nés sabemos alguma
coisa. Todos nés ignoramos alguma coisa.

(Paulo Freire em A Importancia do Ato de Ler)

De fato, sabe-se que a tarefa diaria do professor em sala de aula é muito complexa,
exigindo muitas vezes decisdes e a¢des imediatas frente a situagGes imprevisiveis. Por isso é
extremamente importante que o professor consiga observar atentamente os educados (as)
para, assim, encontrar caminhos alternativos na sua pratica docente. E para André é nesse
aspecto que os cursos de formacdo tém o importante papel de “desenvolver com professores
esta atitude vigilante e indagativa, que os levem a tomar decisdes sobre o que fazer nas
situacBes de ensino, marcadas pela urgéncia e pela incerteza” (ANDRE, 2001, pag. 59). A
mesma autora (2001, pag. 58) traz a seguinte e pertinente questdo: “O que se espera dos

professores da escola basica?” Ao que ela mesma responde:

Que eles assumam de forma competente e responsavel a sua tarefa de ensinar a fim
de que a grande maioria de seus alunos desenvolva uma atividade cultural
significativa, apropriando-se de conhecimentos fundamentais para uma insergdo
comprometida e ativa na sociedade.

Para Arroyo (2005, pag. 62), “Reeducar nosso olhar, nossa sensibilidade para com 0s
educandos e as educandas pode ser de extrema relevancia na formagdo de um docente-

educador”. A essas ideias Barcelos (2004) contribui e acrescenta, escrevendo que

Cada vez mais a formacdo de professores precisa estar atenta as mudancas e
transicBes dos tempos atuais. Nesta formacéo, as relacGes de ensino/aprendizagem
devem contemplar o respeito e o cuidado no trato com as diferencas do educando.
(BARCELOS: 2004, pag. 87).



Por outro lado, ao refletir sobre certa proliferacdo excessiva de teorias e de sugestdes
de pedagogias em relacdo ao trabalho educativo escolar, Branddo (2002, pag. 192) faz a

seguinte provocacgdo que julgo pertinente e atual:

Ha ideias demais sobre as criancas. H& um exagero de experiéncias por todo mundo, uma
sobra de investigaces a cada ano, algumas boas e Gteis por muito tempo, e outras que
afortunadamente envelhecem depressa. Ha propostas de psicologias de pedagogias que
sugerem “o que fazer com elas”. Isto é necessario e quase sempre 0s estudos e as
propostas sdo bem-vindas, mas a velocidade com que surgem e se repetem chega a ser
assustadora. Menos para quem abriu mao de ler os livros com ideias inteiras e se contenta
com resumos, resenhas e artigos de sete paginas nas viagens da internet. (BRANDAO,
2002, pag. 192)

Veja-se, portanto, que isto € uma pratica antiga nos meios educacionais. Ja na década
de 70 do século passado, ao refletir sobre a formacg&o cultural docente e suas caréncias, Carlos
Rodrigues Branddo chamava a atengdo para certo “apressamento” no encontro de solugcfes

simples para problemas tdo complexos quanto o de ensinar e aprender.

E importante refletir sobre uma nova visdo da educacdo, tornando possivel uma
mudanca nas praticas, concepcdes e posturas (ARROYO, pag. 2005) de maneira que sejamos
instigados a aprender mais, a ler mais e a estudar novas teorias, metodologias e novas

alternativas didaticas.

Nossas criancas, adolescentes e jovens ja ndo sdo mais 0s mesmos e, mais do que
nunca, precisamos estar atentos e levar em consideracdo estes aspectos. Ao contrario do que
ocorria ha décadas atrés, os alunos e as alunas de hoje ndo esperam que seus professores e
professoras decidam o que é melhor para eles. Agora precisamos nos habituar a seguir o ritmo
deles. Sem isso ndo conseguiremos mais alcanca-los. Precisamos mais do que nunca estar
atentos a realidade desses "novos' estudantes”. Se a sala de aula ou 0 ambiente escolar ndo
fizer sentido, se ndo for significativo as suas vivéncias, seus interesses rapidamente se

voltardo para outros "lugares".

Percebo, na minha vivéncia escolar, que cada vez mais se cria um distanciamento
maior entre educadores (as) e educandos (as). E enquanto o mundo la fora chama a atencéo
para a vida e suas multiplas possibilidades, girando rapido com todas as novas e avancgadas

tecnologias, na escola ainda se espera que essas criancas, adolescentes e jovens esperem



sentados pela préxima licdo, que todos e todas sejam como fomos nos nossos tempos

escolares.

Arroyo retrata muito bem esta situacdo quando afirma em seu livro Imagens

Quebradas

Os alunos nos obrigam a enxerga-los. A atencdo sobre eles cresce e podera se tornar
uma iluminacéo tardia sobre toda a docéncia. As formas em que sdo obrigados a
reproduzir suas vidas nos chocam com seu cruel realismo. Vejo as professoras e 0s
professores balangando-se entre sentimentos de divida e descrengas da infancia,
adolescéncia e juventude. Mas vejo também vontade de aproximagao para conhecer
melhor quem séo realmente os educandos(as) que acompanhamos. (ARROYO,
2004, pag. 15)

Nossos educandos e educandas aprendem na rua, aprendem em casa e em todos 0s
demais ambientes que frequentam. Aprendem na escola também. A questdo € que, na maioria
das vezes, essas aprendizagens continuam ndo sendo levadas em consideracdo quando 0s
recebemos nas nossas salas de aula. SO o que vale € o que dizemos, é o que reproduzimos, é o
que escolhemos para eles e elas. E eles continuam saindo dia e mais dia das salas de aula sem
levar nada do que consideramos "importante” para eles e, pior ainda, sem poder nos deixar

nada do que realmente consideram importantes, ou seja, sem compartilhar nada.

A situacéo atual requer transformacdes nas formas de agir e de pensar as relagcdes entre
educadores (as) e educandos (as) e destes com as questdes sociais que ndo estdo mais
separadas do espaco escolar. Como diz (BARCELOS, 2010, pag.12), “... as representacdes e
imaginarios de educadores (as) e educandos (as) passam por aceleradas e radicais

transformacoes afetivas, simbdlicas, psicoldgicas. Enfim, culturais”.

Uma das questbes apontadas por Arroyo (2004) diz respeito ao tempo escolar. O
tempo no sentido de momento dos alunos e alunas; o tempo que destinamos a cada contetdo e
a cada disciplina escolar. O tempo/momento definido para desenvolver determinados
conteddos (cada série tem seus contetidos especificos e cada contetdo especifico tem sua série
ou ano didatico). Quem escolhe estes tempos? Baseados em qué? Como saberemos se 0 que
estamos desenvolvendo estd no tempo e com o tempo certo para nossas educandas e nossos

educandos?



Hoje, as criancas estdo indo cada vez mais cedo para as salas de aula, onde serdo
“enquadradas” dentro das metodologias de estudos e das regras escolares. Tudo definido por
alguém. Vejo que na escola ninguém se pergunta se estas criangas estdo no seu momento
certo de estarem naquele ambiente. Em geral, espera-se que as criangas aceitem e se adaptem
as condi¢Oes dadas a elas, exigindo-se que estas “respeitem” o que foi decidido para elas, sem
ao menos levar em consideracdo que o tempo delas, assim como dos adolescentes e jovens,

deveria ser considerado como uma questéo principal.

Respeitar o tempo de nossos educandos é uma tarefa dificil e, muitas vezes, nem
pensada. Mas ndo podemos esquecer que também deveriamos repensar 0 nosso tempo no
ensinar. Somos orientados a definirmos o tempo ideal de ensinar e segui-lo como meta
primordial. Porém se tivéssemos a possibilidade de parar e repensar nossas praticas,
poderiamos perceber que assim como nés educadores (as) temos nosso tempo de ensinar,

também nossos educandos tém seus tempos de aprender.

Acontece que quando se pensa nos tempos dos alunos, em especial, ndo sdo
considerados os individuos com suas particularidades, mas pelo contréario define-se um tempo
médio para que todos 0 acompanhem. Acontece que poucos alunos e alunas estdo nessa média
e aqueles que ndo se encaixam nela sdo classificados como lentos por ndo conseguir
acompanhar o ritmo dos (as) professores (as) e colegas. Para Arroyo, respeitar este tempo €

importante ja que

...ndo apenas nos docentes temos direito a nosso tempo de ensinar, também os
alunos tém direito a que sejam respeitados seus tempos de aprendizagem e de
formacdo. S&o os tempos de educar muito mais complexos e delicados do que 0s
tempos de ensinar. Educar exige fina sensibilidade para lidar com o tempo humano.
(ARROYO, 2004, pag. 213)

O que precisamos é valorizar mais o que nossos alunos e alunas sabem, para
gue estes saberes tornem-se 0 ponto de partida na construcdo da aprendizagem. Sales sustenta

que

A educagdo tem como objeto e instrumento o saber e ndo s6 o conhecimento. O
conhecimento é uma das dimensdes do saber. E sua dimensdo intelectual. O saber é
sentir/pensar/agir das pessoas, grupos, categorias, classes sociais. O saber inclui,



portanto, a dimensao intelectual, a dimensdo afetiva e a dimensdo pratica. O saber é
cultura. (SALES, 1999, pag. 111)

A forma como podemos valorizar e respeitar esses saberes é torna-los presentes
através do dialogo, como forma essencial de convivéncia com os outros e as outras. Como
forma de comunicagdo, o didlogo da abertura a participagcdo ativa na aprendizagem, pois
interfere na relacdo de todos os envolvidos, na medida em que aquilo que trago/participo ao
grupo, também retorna a minha vivéncia, ganhando novos sentidos. Para Jaime Zitkoski "o
didlogo que alimenta a comunicacgdo e a alavanca do verdadeiro processo educativo do ser
humano."” (2006, pag. 26).

Isso ndo exclui aos educadores (as) a necessidade de buscar sempre alternativas
viaveis e condicdes para que todos esses novos ingredientes estejam presentes no dialogo, ja
que h& tempos atras ndo eram nem levados em consideracdo no processo de ensino
aprendizagem. O que Freire prop0e é uma escola democrética, onde se valorizem 0s processos
de autonomia, amorosidade, dignidade e participacdo. Ao falar em escola democratica, ele

fala

De uma escola que, continuando a ser um tempo-espaco de producéo de conhecimento
em que se ensina e em que se aprende, compreende, contudo, ensinar € aprender de forma
diferente. Em que ensinar ja ndo pode ser este esforco de transmissdo do chamado
saber acumulado, que faz uma geracgdo a outra, e aprender ndo é a pura recep¢do do
objeto ou do conteudo transferido. Pelo contrario, girando em torno da compreensdo do
mundo, dos objetos, da criacdo, ela boniteza, da exatidéo cientifica, do senso comum, ensinar e
aprender giram também em torno da produgdo daquela compreensdo, tdo social quanto a
produgdo da linguagem, que € também conhecimento. (FREIRE, 1997, pag.. 5)

Com isso quero ressaltar a importancia da formagdo docente permanente e voluntéria,
como forma de buscar uma melhora na pratica docente mais contextualizada. Assim, Paulo
Freire, ao insistir que “ensinar ensina o ensinante a ensinar” (2001a, pag. 259) logo ressalta

que



A responsabilidade ética, politica e profissional do ensinante Ihe coloca o dever de
se preparar, de se capacitar, de se formar antes mesmo de iniciar sua atividade
docente. Esta atividade exige que sua preparacdo, sua capacitacdo, sua formacao se
tornem processos permanentes. Sua experiéncia docente, se bem percebida e bem
vivida, vai deixando claro que ela requer uma formacdo permanente do ensinante.
Formacéo que se funda na analise critica de sua pratica. (FREIRE, 2001a, 259-260).

Nesse sentido, precisamos ter presente que alunos (as) carregam consigo diferentes
historias culturais, pessoais, de género, classe e idade. Isso tudo influencia e relaciona-se com
0 ambiente escolar, fazendo-se necessario dialogar com essas diferencas e, fundamentalmente,
vé-las como experiéncias importantes a serem tomadas como possiveis pontos de partida na

relacdo ensino-aprendizagem. Como sempre alertava Freire

A leitura do mundo e a leitura da palavra estdo dinamicamente juntas. O comando
da leitura e da escrita se da a partir de palavras e de temas significativos a
experiéncia comum dos alfabetizandos e ndo de palavras e de temas apenas ligados
a experiéncia do educador. (FREIRE, 1982, pag. 54)

E com essa compreensdo sobre o vivido, sobre a experiéncia, defendida por Freire,
como fundamental para o processo de aprendizagem, que as praticas pedagodgicas e as
alternativas curriculares, na educacdo de jovens e adultos, podem comecar a romper com a
tradicional rotina escolar onde alguns, que tudo sabem, ensinam conhecimentos e técnicas
para outros que mais memorizam que aprendem. Nessa ideia de experiéncia apresentada por
Freire, o real ndo é algo a ser trazido por alguém para ser aprendido pelo outro por meio de
uma mera repeticdo mecanicamente memorizada. N&o. O real é uma construgdo que se da a
partir da leitura de mundo que cada um faz em seu processo de vida. Ndo devemos nos
esquecer de que as criancas e o0s adultos, ao se envolverem nos processos educativos o fazem
através de palavras pertencentes a sua historia cultural, a sua experiéncia de vida. Palavras

gravidas de mundo. S&o aquilo que Freire (2003) denomina de palavras que sdo temas.

Ao que se refere a educacdo e ao processo de educacdo mais precisamente, o estudo de
Paulo Freire nos traz perspectivas relevantes que servem ndo s para o ensino aprendizagem,

mas também apresenta novas e importantes dimensbes a serem aproximadas. E preciso



considerar o ser humano na sua totalidade, com todas as suas emocdes, subjetividades. Para
Henz, "A educacdo é entendida como um dos muitos processos - e talvez até de importancia
peculiar - onde seres humanos ajudam outros seres humanos a se humanizarem." Assim é no

convivio com o outro que vamos nos formando na medida em que o outro se forma.

Assim sendo, hd que dialogar, buscar, dar uma nova dimensdo, uma nova
ressignificacdo a forma como ensinamos nossas alunas e alunos nos dias de hoje, baseados
num processo que vem se construindo ha um longo tempo. Nao deveria mais existir espaco
para um modelo de educagdo autoritario pautado na reproducgdo arbitraria do que interessa a
quem esta “ensinando”. Este é um modelo que nunca serviu, mas que continua sendo usado

com grande frequéncia.

Com isso, quero mostrar que proposta pedagdgica de Freire, que em muito colabora
com a formac&o geral de professores e professoras, pode servir também para a formacéo, o
debate em Educacdo Ambiental, pois torna a sala de aula um espaco de possibilidades, onde o

proprio didlogo se constrdi na abertura e na aceitagcdo do outro.

Nesta perspectiva de entendimento do processo de ensinar e de aprender é que
proponho, nesta pesquisa, buscar pontos de relacdo, situacOes de interface entre algumas
proposicOes freireanas para a formacdo do professor e da professora e seu trabalho com as
questdes ambientais no cotidiano da escola. Um cotidiano escolar que ndo desconsidere os
aspectos relacionados as emocBes de educandos e educandas, como alerta Henz (2007), a
partir de suas leituras e pesquisas em intercultura e Paulo Freire, quando afirma que nds,
professores e professoras, ndo nascemos como tal, mas, sim, vamos nos fazendo,

incorporando e re-fazendo o modo de ser e dever-ser de homem, de mulher, de educador/a.



5 PAULO FREIRE E A EDUCACAO AMBIENTAL

O importante, porém, neste trabalho educativo, centrado em
problemas da realidade ou em conceitos, é alimentar a relacdo entre
teoria e pratica. Importante é buscar sempre articular os temas que
estdo sendo estudados com a realidade historico-social e com a
vivéncia da comunidade em que se inserem.

(Fleuri, 2002)

No livro Educacdo Ambiental — Cenarios Brasileiros', a educadora Ana Maria Ara(jo
Freire faz uma apresentacao sobre algumas das ideias e preocupacdes de Paulo Freire ao final
de sua vida. Para Ana Freire, uma das preocupactes de Freire eram as questdes ambientais.
Ele, através de sua leitura de mundo, sempre realizada de forma ampla e profunda, abriu
possibilidades para refletirmos sobre a Educacdo Ambiental, tendo como subsidio a sua teoria

do conhecimento.

Ele nos oferece meios para reflexdo sobre “o ético, o politico e o pedagdgico no ato de
ensinar-aprender”. Em um texto sobre as memorias de Paulo Freire, Ana Maria Aradjo Freire

enfatiza

S6 uma educacdo com a competéncia, 0 bom senso e a sensibilidade de educadores e
educadoras, dentro de principios ético-politicos, realmente engajados no humanismo
auténtico pode educar gente capaz de re-estabelecer o equilibrio necessario entre os
homens e as mulheres entre si na e com a natureza. Isso para construirmos uma
sociedade com desenvolvimento sustentavel, portanto democratica, entre nds todos e
todas da Terra. (2003, pag.15)

Ela ainda defende que a praxis freireana tem muito a dizer e propor para aqueles que
se preocupam seriamente com as questdes ambientais, visando uma acdo que, necessaria,

precisa ser vista na sua totalidade.

Mesmo nunca tendo escrito diretamente sobre Educagdo Ambiental/Ecologia, Ana

Freire confirma que ele nunca deixou de pensar e de manifestar sua importancia. Ao falar

! FREIRE, Ana M. A. O legado de Paulo Freire & educagio ambiental. In: NOAL, Fernando O.; BARCELOS,
Valdo H. L.(Orgs.) Educacdo Ambiental e Cidadania: cenarios brasileiros. Santa Cruz do Sul: EDUNISC,
2003.



sobre 0 assassinato do indio pataxd Galdino Jesus dos Santos, novamente ele é enfatico ao
dizer
Se nada disso, a meu juizo, diminui a responsabilidade desses agentes da crueldade,
o fato em si de mais esta tragica transgressdo da ética nos adverte de como urge que
assumamos o dever de lutar pelos principios éticos mais fundamentais como o

respeito a vida dos seres humanos, a vida dos outros animais, a vida dos péssaros, a
vida dos rios e das florestas. (Freire, 2000, pag. 66)

Com isso Paulo Freire compreende que se faz necessario que tornemos respeitosa
nossa relacdo com a natureza. Que ndo somos seres Unicos no mundo, somos apenas um dos
milhares e que apenas temos a capacidade de saber e de saber que sabemos e que podemos

saber mais. Para Ana Maria Freire

As regras, as normas e os valores entre os homens e as mulheres e destes (as) com a
natureza sdo, ou pelo menos deveriam ser, portanto, indissocidveis. Essa é a razéo
pela qual a educacdo ambiental deve ter a abrangéncia que trate todos os niveis e de
todos os ambitos da formagdo humana. Deve ser uma educagdo para o carater ético e
politico dos que formamos nesse mundo cultural. (2003, pag. 13-14)

Neste sentido, a Educacdo Ambiental pode contribuir no cenario mundial e local,
desencadeando um movimento educativo-reflexivo, criando condi¢bes para o exercicio da
cidadania. Isso possibilita solucionar ou amenizar os efeitos de nossa acdo como seres
humanos socioculturais sobre os demais seres vivos. A Educacdo Ambiental também pode
estabelecer as relagOes equilibradas entre homens e mulheres na sociedade. Para Marcomin,

Mendonca e Mazzuco (2008, pag. 74)

(...) mais do que uma espécie, somos a Unica capaz de reverter os padrfes de
comportamento imputados ao meio ambiente, de avaliar a¢Ges que visem ao
equilibrio dos sistemas e gerar a reflexdo sobre o caos instalado pelo excesso e
forma de “intervenc¢do inadequada” do homem em relacdo ao ambiente e, assim,
adotar um outro posicionamento e pensar diante das quest8es ambientais.

Isso porque o ser humano, como espécie, tem se julgado o centro do processo

produtivo, o conhecedor absoluto das coisas e, para a autora, acredita-se que tudo é produzido



para atender as necessidades humanas, de forma répida e eficiente. Com isso, todos os demais
elementos passam a um segundo plano de importancia, ou seja, existem apenas para dar

condicdes de vida a espécie humana.

Esta forma de perceber o mundo/ambiente é que traz muitas consequéncias graves,
porém é importante ressaltar “que as dificuldades que se apresentam a Educacdo Ambiental
n&o sdo exclusivas dela, mas emanam da propria complexidade humana. E complexo entender
as razbes pelas quais fatos, coisas, pessoas, ideias materializam-se, ou ndo, de sonhos a
elementos concretos.” Por isso, ao nos remetermos a Paulo Freire, teremos a afirmagéo de um
de seus saberes indispensaveis é de que ensinar exige a conviccdo de que a mudanca é

possivel. Ele pretende que

Sua presenca se va tornando convivéncia, que seu estar no contexto va virando estar
com ele, é o saber do futuro como problema e ndo como inexorabilidade. E o saber
da Histéria como possibilidade e ndo como determinacdo. O mundo ndo é. O mundo
esta sendo. Como subjetividade curiosa, inteligente, interferidora na objetividade
com que dialeticamente me relaciono, meu papel no mundo nédo é s6 o de quem
constata 0 que ocorre mas também o de quem intervém como sujeito de ocorréncia.
N&o sou apenas o objeto da Histéria mas seu sujeito igualmente. No mundo da
Historia, da cultura, da politica, constato ndo para me adaptar mas para mudar. No
préprio mundo fisico minha constatacdo ndo me leva & impoténcia. (FREIRE, 2008,
pag. 76-77)

Através das constatacBes realizadas, vamos nos tornando capazes de intervir na
realidade, o que acaba gerando novos saberes. Ninguém pode viver no mundo e com 0 mundo
sem envolver-se com ele. E nosso envolvimento com as questdes do mundo é que determinam

nossa atuacao nas questdes ambientais.



5.1 As praticas pedagogicas necessarias a Educacdo Ambiental

Quem pensa certo esta cansado de saber que as palavras a que falta a
corporeidade do exemplo pouco ou quase nada valem. Pensar certo é
fazer certo.

(Paulo Freire em Pedagogia da Autonomia)

Para Freire, a Educacéo ndo se da fora da vida, e muito menos acontece apenas dentro
da cabeca das pessoas. Ela acontece no decorrer do nosso viver. Com a Educagdo Ambiental
ndo é diferente. Para que ela seja possivel, faz-se necessario que esteja fundada num
movimento de “acdo-reflexdo-acdo”. Nao basta so agir, copiando modelos prontos, bem como
ndo faz sentido apenas ficarmos refletindo sobre o s problemas ou questdes ambientais, sem

nos envolvermos com a busca de alternativas.

Ao me referir “As praticas pedagogicas necessarias a Educacdo Ambiental”, busco
relacionar com a obra de Paulo Freire “Pedagogia da Autonomia- saberes necessarios a
pratica educativa” que trata da forma como as questdes que no dia a dia de cada professor

podem instigar o debate entre educadores(as) e educandos(as).

Cultivar os saberes necessarios a pratica educativa transformadora. Edna Castro de
Oliveira, ao prefaciar a 372 edicdo da obra, Pedagogia da Autonomia, salienta que esta vem
instigar o debate entre educadores e educadoras do ensino fundamental a pds-graduacao,
sendo explorado enquanto espacgo de reafirmagéo, criacdo, conflitos e resolucdo de saberes
que formam os conteldos e estdo presentes na formacdo de professores. Para ela, “sdo
contetidos que, extrapolando os ja cristalizados pela prética escolar, o educador progressista,
principalmente, ndo pode prescindir para o exercicio da pedagogia da autonomia aqui
proposta. Uma pedagogia fundada na ética, no respeito a dignidade e a propria autonomia do
educando” (OLIVEIRA, 2008). Estes saberes demandam do educador um exercicio

permanente de convivéncia amorosa, curiosa e aberta com seus educandos e educandas.

A Pedagogia da Autonomia traz elementos que constituem a compreensao da pratica
docente numa dimensédo social da formacdo humana. O saber-fazer da autorreflexdo critica,

adverte Freire, e 0 saber-ser da sabedoria podem nos ajudar a realizar a leitura critica das



verdadeiras causas da degradacdo humana, bem como “da razéo de ser” do discurso fatalista

da globalizacao.

Considero as questbes ambientais tema de grande relevancia a ser desenvolvido no
processo educativo, em diferentes aspectos e ndo somente em projetos pontuais de coleta e
reciclagem de lixo, saneamento basico ou reflorestamento. Ndo que estes ndo sejam
importantes, porém considero de grande importancia que a educacdo ambiental esteja presente
em todos 0s momentos, em todas as disciplinas, em todos os contetdos escolares de diferentes

formas. Que ela faga parte da vida, do cotidiano de toda a comunidade escolar.

Foi assim que, buscando formas de tornar a teméatica ambiental presente no cotidiano
escolar, encontrei nas ideias de Paulo Freire inUmeros subsidios necessarios a essa pratica.
Suas contribui¢Bes para a educacdo sdo muitas e inegaveis. Suas propostas para a educacdo
reafirmam, entre outras, algumas questdes que considero fundamentais no processo educativo
em geral e para o trabalho com educagéo ambiental em particular, quais sejam: (1) o incentivo
a construcdo da autonomia de educandos e educandas, (2) uma educacdo pautada na
amorosidade, no cuidado, na tolerancia e no reconhecimento do outro, (3) na valorizacdo dos
saberes das comunidades e redes de aprendizagem, bem como uma educacdo que seja
promotora de didlogos entre as diferentes culturas. Algo na perspectiva de uma educacao
ambiental intercultural defendida por Fleuri, 2003; Figueiredo, 2009; Barcelos, 2008, 2009.

Paulo Freire durante sua trajetéria como educador ndo pretendia ensinar como
professores deviam dar suas aulas. Paulo Freire fala sobre os saberes necessarios para
transformar o processo de aprendizagem, de formacgdo do aluno, através de uma relagdo de

respeito.

Paulo Freire até hoje é conhecido por suas inUmeras contribui¢cbes a educacéo,
especialmente na educacdo popular. Suas obras suscitaram, e ainda suscitam, grandes debates
e reflexdes em todos os campos. Para ele, através da educacdo, promove-se a transformacao
do individuo. Transformar no sentido de que o educando se torne o “verdadeiro sujeito da

construcdo” de seu conhecimento

Faz parte das condi¢cGes em que aprender criticamente é possivel a pressuposicao
por parte dos educandos de que o educador j& teve ou continua tendo experiéncia da
producdo de certos saberes e que estes ndo podem a eles, os educandos, ser
simplesmente transferidos.(FREIRE, 2008, p.26)



Concordo quando Paulo Freire diz que ensinar ndo é sé transferir conhecimento, mas
estar atentos para uma educacgdo que valorize o didlogo, a comunicacao e a autonomia. Que
enfatize o respeito e a valorizagdo dos outros e das outras, na medida em que “O professor
que pensa certo deixa transparecer aos educandos que uma das bonitezas de nossa maneira de
estar no mundo e com o mundo, como seres histdricos, é a capacidade de intervindo no
mundo, conhecer o0 mundo.” (FREIRE, 2008, pag. 28). Para isto ndo cabe ao educador e a
educadora tornar-se um professor autoritario, aquele que sempre da a dltima palavra, mas

também ndo cabe ele ou a ela ser inseguro ou ausente

Somente quem escuta paciente e criticamente o outro, fala com ele, mesmo que em
certas condicdes, precise de falar a ele. O que jamais faz quem aprende a escutar
para poder falar com ele ¢ falar impositivamente. Até quando necessariamente, fala
contra posi¢des ou concepgdes do outro, fala com ele como sujeito da escuta de sua
fala critica e ndo como objeto de seu discurso. O educador que escuta aprende a
dificil licdo de transformar o seu discurso, as vezes, necessério, ao aluno, em uma
fala com ele. (FREIRE, 2008, pag. 113)

Ao esperar que 0 aluno apenas absorva saber transferido do professor, este perde a
oportunidade de buscar a interacdo com as vivéncias do aluno. Esta incorporacdo das

vivéncias com as praticas educativas é que torna mais enriquecedor o aprendizado.

Em sua obra Pedagogia da Autonomia, Paulo Freire assume repetidas vezes que 0s
saberes do educador ndo podem ser simplesmente transferidos:

Pelo contrério, nas condicfes de verdadeira aprendizagem os educandos vdo se
transformando em reais sujeitos da construcdo e reconstru¢do do saber ensinado, ao
lado do educador, igualmente sujeito do processo. SO assim podemos falar
realmente de saber ensinado, em que 0 objeto ensinado é aprendido na sua razéo de
ser e, portanto, aprendido pelos educandos. (FREIRE 2008, p.26)

Nas palavras de Paulo Freire, 0 ato de “ensinar inexiste sem aprender” (FREIRE 2008,
pag. 23). Nessa ideia encontramos uma das principais vias para o desenvolvimento da

Educacdao Ambiental que, construida através do didlogo, valoriza a comunicacéo verbal entre



os educandos e destes com os educadores. Didlogos estes que, se estimulados e respeitados,
podem direcionar o debate e a construcdo das praticas pedagdgicas necessarias a Educacao

Ambiental, para que esta nao se restrinja unicamente ao ambiente e horario escolar.

Sendo assim, ao estudar Paulo Freire, confirmei esta ideia ao entender o quanto ele
considera importante o estudo da realidade de educandas e educandos no processo educativo,
de forma coletiva e participativa que passa a ser enriquecida pelas variadas interpretacdes e

opinides dos envolvidos.

Para Paulo Freire, as relacbes entre educandos e educadores (as) sdo indispensaveis
para tornar possivel uma intervencdo na realidade destes, tanto a curto como a longo prazo.
Né&o basta sonharmos com uma mudanca nas atitudes, com a ideia apenas de conscientizacao,
se 0 processo de ensino/aprendizagem ndo estiver pautado no contexto em que se vive. No

livro “Professora sim, tia ndo” Freire ressalta

Neste sentido e ndo sO6 neste, mas em outros também, nossas relagdes com o0s
educandos, exigindo nosso respeito a eles, demandam igualmente 0 nosso
conhecimento das condi¢Bes concretas de seu contexto, o qual os condiciona.
Procurar conhecer a realidade e que vivem nossos alunos é um dever que a pratica
educativa nos impde: sem isso ndo temos acesso a maneira Como pensam,
dificilmente entdo podemos perceber o que sabem e como sabem. (FREIRE,1997,

pag. 53)

Ao pensar em uma Educacdo Ambiental dialdgica, faz-se necessario propor um
didlogo entre a comunidade escolar no qual estd inserida, para que ndo seja uma proposta
unilateral e que néo seja recebida de forma impositiva. Para que ela seja fruto da contribuicéo
de todas e todos, onde se respeite as opinides e inquietacbes dos (as) envolvidos (as) de forma
participativa e diversificada, que possibilite as diferentes interpretacdes de acordo com suas

vivéncias.

E através do respeito a estes, do respeito aos saberes extraescolares que acompanham
os alunos, que se forma uma relacdo democratica necessaria a Educacdo Ambiental e que
Paulo Freire considera de grande relevancia para a pratica educativa. Nao respeitar estes
saberes, exigindo que o aluno *“saiba” apenas o que o professor “ensinou” gera uma forma de

repreensdo e condicionamento que Fleuri (2008) chama de “siléncio da mente”.



A custa, por exemplo, de ser forgcado na escola a repetir sempre 0 que o professor
diz, o estudante acaba sendo tolhido em sua capacidade de pensar com a propria
cabeca. E, pior, tenta-se convencé-lo de que o saber “de quem tem competéncia” é
absolutamente verdadeiro e inquestiondvel (FLEURI, 2008, pag. 34).

Ignorar ou reprimir a curiosidade/ criatividade do educando, insistindo na questdo de
apenas transferir o conhecimento impede a formacdo/construcdo do saber. Como afirma
Barcelos (2004), na Educacdo Ambiental, “o que se busca é exatamente o contrario; é
inventar, recriar, imaginar, mesticar, experimentar”, ou seja, precisamos usar todas as
possibilidades de criacdo e observacao que os educandos trazem consigo e que fazem parte de

sua formacéo individual e percepcéao da vida.

Nado existem temas ou valores proibidos, impossiveis de serem desenvolvidos, na
opinido de Freire. O que precisamos levar em consideracdo é a linguagem que usamos para
falar e a forma como testemunhamos, pois estas se estdo atravessadas “atravessadas pelas
condigdes sociais, culturais e historicas do contexto onde falamos e testemunhamos.”
(FREIRE,1997, pag. 53), pois estas estdo, necessariamente, condicionadas a cultura, bem
como pela que falamos e testemunhamos concretamente. Ensinamos pelo exemplo. Este sim é

o0 testemunho que podemos dar.

N&o podemos esperar que a educacdo se restrinja apenas a questdes de sala de aula
(contetdos, disciplina, indisciplina,...). Para Andreola, a educacdo “na sua necessaria
dimensdo ético-politica precisa contribuir para a solu¢do de problemas hoje tdo graves, que
dizem respeito a propria sobrevivéncia da humanidade e do planeta como um todo.” (2011,
pag. 1). Assim, determinados temas devem estar presentes em todos 0s meios e areas de

ensino, devem ser uma preocupacao de toda sociedade.

Mesmo que Paulo Freire ndo trate diretamente da Educacdo Ambiental de modo
particular, ele chama a atencdo em sua obra Pedagogia da Indignacdo para a
necessidade/urgéncia de que lutemos pelos principios de defesa da vida e contra a violéncia a
vida dos seres humanos e de todos os outros animais e plantas. Sé assim poderemos tornar

nosso pais uma sociedade justa.



A ecologia ganha uma importancia fundamental neste fim de século. Ela tem de
estar presente em qualquer préatica educativa de caréater radical, critico ou libertador.
N&o € possivel refazer este pais, democratiza-lo, humaniza-lo, torna-lo sério, com
adolescentes brincando de matar gente, ofendendo a vida, destruindo o sonho,
inviabilizando o amor. (2007, pag. 67)

Acredito que é nessa perspectiva que a proposta Freireana em muito pode contribuir

para a Educacdo Ambiental escolar.

A reflex@o e o didlogo entre e com as pessoas envolvidas no processo educacional,
bem como todas as questdes que constituem suas historias € essencial para a criacdo de
espacos que permitam a construcdo de vivéncias e que promovam a interacdo e a troca de

experiéncias e de conhecimentos.

E com essa compreensdo sobre o vivido, sobre a experiéncia, defendida por Freire
como fundamental para o processo de aprendizagem, que as praticas pedagdgicas e as
alternativas curriculares, na Educacdo Ambiental, podem comecar a romper com a tradicional
rotina escolar onde alguns, que tudo sabem, ensinam conhecimentos e técnicas para outros

gue mais memorizam que aprendem.

Nessa ideia de experiéncia apresentada por Freire, o real ndo € algo a ser trazido por
alguém para ser aprendido pelo outro por meio de uma mera repeticdo mecanicamente
memorizada. Ndo. O real é uma construcdo que se da a partir da leitura de mundo que cada
um faz em seu processo de vida. Ndo devemos nos esquecer de que as criangas e os adultos,
ao se envolverem nos processos educativos o fazem através de palavras pertencentes a sua
historia cultural, a sua experiéncia de vida. Para a educacdo de modo geral e para a Educacéo
Ambiental em particular, sdo estas experiéncias que irdo permear e possibilitar a vivéncia do
que se aprende, ensinando na escola tanto para educandos e educandas como para educadoras

e educadores.

Com isso, a Educacdo Ambiental pode se tornar uma pratica educativa repleta de
significados, de vivéncias para que ndo se restrinja a conteudos letivos que ndo envolvem

educandos (as) e frustram educadores(as).



5.2 Algumas proposicdes freireanas para a Educagdo Ambiental

(...) uma das maneiras de se comprovar a importancia de um
pensador e de suas ideias é se perceber que o mesmo tem palavras
que continuam importantes e relevantes, a serem ditas a homens e
mulheres que vivem e/ou viveram em épocas diferentes, até mesmo
distantes.”

(Valdo Barcelos)

Pesquiso para constatar, constatando, intervendo, intervindo educo e
me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhego e
comunicar ou anunciar a novidade.

(Pedagogia da Autonomia)

Uma das propostas desta dissertacdo é identificar algumas ideias e proposicdes de
Paulo Freire que contribuam com a formacdo de professores e professoras em relacdo as
questBes ambientais, bem como relacionar seus pressupostos tedricos epistemologicos com
outros autores contribuindo, assim, com subsidios as praticas docentes cotidianas relativas a
Educacao Ambiental.

A escolha de Paulo Freire para esta interlocucdo se deve, entre outras motivagdes, ao
fato de considera-lo um pensador cléassico da educacdo brasileira. E classico aqui tomado no
sentido que da a esta expressao Barcelos (2007, pag. 23) quando afirma que “... uma das
maneiras de se comprovar a importancia de um pensador e de suas ideias € se perceber que o
mesmo tem palavras que continuam importantes e relevantes, a serem ditas a homens e
mulheres que vivem e/ou viveram em épocas diferentes, até mesmo distantes.”

Neste capitulo, tratarei de algumas destas proposi¢des, tais como: Saberes Populares,
Autonomia, Tolerancia, Amorosidade e Cidadania. Busco, com isto, reafirmar a necessidade
de que a educacdo de modo geral, e a Educagdo Ambiental de modo particular, precisam de

comprometimento, muito mais do que de contetdos.



5.2.1 Autonomia: criando possibilidades para a producéo do saber

(...) é a forca criadora do aprender de que fazem parte a
comparacao, a repeticdo, a constatacdo, a davida rebelde,
a curiosidade nao facilmente satisfeita, que supera o0s
efeitos negativos do falso ensinar. Esta € uma das
significativas vantagens dos seres humanos — a de se
terem tornado capazes de ir mais além de seu
condicionantes.”

(Pedagogia da Autonomia)

Em seu livro Pedagogia da Autonomia, Paulo Freire (2008:22) reafirma que um dos
saberes indispensaveis para a formacdo de professores € que estes estejam convencidos,
definitivamente, de que “ensinar ndo é transferir conhecimento, mas as possibilidades para as
sua producdo ou a sua construcdo”. Este € um dos saberes que ele coloca como inicial e, mais
do que isto, essencial para a pratica pedagdgica e que considero fundamental para o trabalho

em Educagdo Ambiental.

Com esta compreensdo, torna-se possivel que, ao ir formando-se, educandos e
educandas, desenvolvam-se com autonomia. E esta autonomia que viabiliza a
problematizacdo das questdes ambientais a partir do momento em que se estimula a
capacidade de ir além do que foi ensinado, de enfrentar novos desafios, para que se
percebam/identifiquem como parte da sociedade, envolvidos no processo de (re) construcdo

desta.

Na recusa em aceitar a ideia de que fatalmente tudo ja esta pré-determinado, de que
ndo existe nenhuma outra possibilidade a ndo ser se “enquadrar” no que ja é estabelecido,
estd, segundo Freire, o inicio do processo de construcdo da autonomia. “O respeito a
autonomia e a dignidade de cada um é um imperativo ético e ndo um favor que podemos ou
ndo conceder uns aos outros.” (FREIRE, 2008, pag. 59). Neste sentido, a construcdo desta
autonomia serd conquistada por meio de uma formacdo que valorize a construcdo do

conhecimento de forma progressista.

Em Pedagogia da Esperanca, Freire ressalta que na formacdo de um educando é

preciso que este e esta estejam cientes do seu papel, participando desta construcéo,



assumindo-se como educando, ou seja, “reconhecer-se como sujeito que é capaz de conhecer
e que quer conhecer em relacdo com outro sujeito igualmente capaz de conhecer, o educador
e, entre os dois, possibilitando a tarefa de ambos, o objeto de conhecimento” (2008, pag. 47).
Este processo leva educandas e educandos a se reconhecerem, na medida em que vao
conhecendo os conteudos, 0s objetos passiveis de serem conhecidos e ndo na medida em que
0 educador ou a educadora depositam nestes a pura descricdo de objetos e de conteldos.
Educandos e educandas precisam se assumir, na opinido de Freire (2008, pag. 47), como
sujeitos cognoscentes, capazes de se reconhecer, conhecendo 0s objetos e “assistindo a
imersdo dos significados em cujo processo se vai tornando também significador critico” e ndo
como uma repeticdo do discurso do (a) educador(a). Uma educacdo que nédo esteja pautada

nessas ideias dificilmente sera capaz de formar sujeitos ativos, criticos e problematizadores.

Ao pensar no processo de educacdo, € necessario levar em consideracdo que 0 mais
importante é estimular a reflexdo, acreditar que cada ser € Unico, livre e capaz de desenvolver-
se, escolhendo pela melhor forma de utilizacdo das informacdes, transformando-as em

conhecimento. Tendo presente o que diz Freire,

Mulheres e homens, somos o0s Unicos seres que, social e historicamente, nos
tornamos capazes de apreender. Por isso, somos 0s Unicos em que aprender é uma
aventura criadora, algo, por isso mesmo, muito mais rico do que meramente repetir a
licdo dada. Aprender para nds é construir, reconstruir, constatar para 0 mundo, o
que ndo se faz sem abertura ao risco e a aventura do espirito. (FREIRE, 2008a,

pag.69)

Na Educacdo Ambiental, busca-se a construcdo do saber de forma que cada um possa
intervir efetivamente, contribuindo para uma maior participacdo econdmica, politica e cultural
na sociedade. Através da ideia da autonomia apresentada por Freire, é possivel pensar a
Educacdo Ambiental como uma alternativa aos processos pedagogicos conservadores. A ela
ndo cabem conservadorismo e ndo basta ser restrita ao espaco e questdes escolares, pois, na
opinido de Reigota (1998, pag. 23), “elas se ampliam ao modelo econdémico, social e cultural
vigente, assim como as formas de se fazer politica, ciéncia e arte, sem esquecer ainda que ela
pretende influir no cotidiano, propondo relagdes sociais e afetivas baseadas na ética, na justica
e na sustentabilidade”. Este autor vai além quando se reflete sobre o papel politico da
educacdo em geral e da educagdo ambiental em particular e reafirma que “A Educagéo

Ambiental como educacdo politica esta empenhada na formacdo do cidaddo nacional,



continental e planetario, baseando-se no dialogo de culturas e de conhecimento entre povos,
geracdes e géneros” (REIGOTA, 1995, pag. 62).

Para Freire, a pratica educativa precisa estar baseada na leitura do contexto e do
mundo e ndo apenas na leitura da palavra e do texto, ou seja, dos conteddos. Na Educacédo
Ambiental, segundo Reigota (1999), € importante que se crie um espaco de diversidade de
ideias, sentimentos e experiéncias. Para ele, a Educacdo Ambiental ndo deve se resumir aos
procedimentos, formas e técnicas do processo de ensino e de aprendizagem, pois, “a educacao
ambiental ndo pode ser baseada pura e simplesmente na transmissdo de técnicas e mesmo de
contetdos formais, até porque para isto ja existe um bom nimero de disciplinas nos curriculos

escolares nos mais diferentes niveis do ensino formal” (REIGOTA, 1995, pag. 23).

E preciso pensar que a educagio ndo pretende a formagao para a vivéncia/convivéncia
somente no espacgo escolar. Ela visa uma formagdo de sujeitos para a vida. Uma vida que
acontece em todos os ambitos, em todos os lugares, inclusive, e principalmente, fora da
escola. Todas as regras e 0 autoritarismo que muitas vezes permeiam 0s processos educativos
acabam por limitar as possibilidades de cria¢do e de envolvimento com as questdes sociais de

modo geral e ambiental em particular.

Para ter presente quais sdo 0s aspectos e problemas ambientais que nos afetam é
preciso que o conhecimento construido nos leve a ter uma compreensdo do meio ambiente, de
modo global, das maltiplas questdes que estdo interligadas a ele e de nossa responsabilidade
diante de tudo. Esta é uma compreensdo que busca se inserir no processo intercultural que
vivemos no mundo contemporaneo. Ao comentar este cenario Barcelos (2010) defende que
hoje cidadds e cidaddos ndo podem mais escolher como querem conviver nos limites
territoriais de forma classica como era possivel ha algumas décadas atrds. Vivemos numa
condicdo de entrecruzamento cultural desafiadora. Nosso planeta passa por um processo de
globalizacdo. H4&, hoje, importantes tensbes derivadas dos processos de globalizacdo que
provocam ndo s6 o confronto, como também o encontro, entre as diferentes religides,
ideologias, etnias e, até mesmo, economias. Tudo isso é gerado pelos processos de

globalizacdo que colocam as diferentes culturas lado a lado.

Como consequéncia desse processo em que se vive hoje, ndo possuimos mais a
possibilidade de escolher com quem conviver. Vivemos em um mundo onde 0 que se come e

se bebe aqui, podem ser comidos e bebidos em qualquer parte do mundo. Da mesma maneira,



0 que se come ou se bebe em qualquer parte do mundo pode ser comido e bebido aqui.
Podemos dizer que um produto é de origem de um determinado continente, mas foi produzido
em outro, ou indo mais além, um mesmo produto pode ser resultado da juncéo de producdo de
diferentes continentes. Podemos ir a qualquer lugar, sem mesmo sair de nossa casa. Podemos
adquirir produtos de qualquer parte do mundo com a nossa mesma moeda, mesmo sem
viajarmos. A comunicacéo é global e, mesmo com a grande circulagdo de mercadorias, nossa
movimentacdo nunca foi tdo vigiada e nunca estivemos tdo separados. H& uma grande
guantidade de renascimentos de nacionalismos, de religiosidade e de fundamentalismos e,
com isso, para 0 bem e para o mal, ja estamos todos juntos (BARCELQS, 2010), porém
precisamos decidir se faremos disso um prémio ou um castigo, pois, mesmo que estejamos
presenciando com o agravamento das intolerancias ideoldgicas, étnicas e religiosas, ainda é

possivel uma relacdo de convivéncia.

O respeito pela autonomia dos educandos passa pela curiosidade destes como forma de
construcdo inicial da aprendizagem. Para Freire (2008a: 32), a criatividade € fruto desta
curiosidade, ja que ela “como inquietacdo indagadora, como inclinacdo ao desvelamento de
algo, como pergunta verbalizada ou ndo, como procura de esclarecimento, como sinal de
atencdo que sugere alerta faz parte integrante do fendmeno vital.” E a curiosidade que nos
move e que nos faz perceber que estando no mundo que néo foi feito por nds, podemos
acrescentar nele, algo que fazemos. Isso nos torna parte do mundo, sujeitos participantes da

transformac&o e responsaveis pelo mundo também.

Com isso temos uma necessidade constante de compreender o mundo e as coisas do
mundo. Sem esta curiosidade ndo teriamos a possibilidade de conhecer o mundo. Assim,
escola € um espaco importante para o exercicio desta curiosidade, desde que esteja aberta ao
exercicio da curiosidade epistemoldgica ou mesmo curiosidade estética. Freire (2001c) afirma
que a pratica educativa progressista para se firmar, precisa facilitar o exercicio da curiosidade
epistemoldgica, pois ele nos leva, com maior exatiddo a nos aproximar do objeto dessa

curiosidade.

Assim, estes elementos se dispdem de forma a contribuir com um didlogo aberto e
investigativo, convivendo num constante rearranjo dindmico e constante. Na opinido de Reigota
(1999, pag. 82), “com a educacdo ambiental, a escola, os contetdos e o papel do professor e

dos alunos sdo colocados em uma nova situacdo, ndo apenas relacionada com o



conhecimento, mas sim com o uso que fazemos dele e a sua importancia para a nossa

participacdo politica cotidiana.”

Um dos problemas que envolvem a Educacdo Ambiental pode estar no fato de as
questdes serem tratadas sempre de forma “automatica”, como se ndo houvesse mais
alternativas, mais possibilidades. Para Barcelos (2003), hoje, ndo faltam situagdes que geram
em nds um grande desconforto e até mesmo indignacdo diante de varias questdes perversas
sociais e ecoldgicas que acontecem em nossa volta. Mas, diferentemente da estagnacdo que
iIsso poderia gerar, Barcelos afirma que justamente “o descontentamento e a ndo aceitagcdo
passiva do que esta acontecendo no mundo € que pode suscitar nossa criacdo imaginativa no
sentido de se construir como uma teoria critica do que existe e viabilizar, assim, sua
superacdo” (2003, pag. 26). Servindo assim de estimulo, desafiando-nos a buscar ou a

elaborar novos caminhos a serem trilhados.

Hoje ndo existem mais fronteiras geograficas (Barcelos, 2003), elas sdo muito mais de
ordem cultural, étnica, social, religiosa e econémica. Com isso, os problemas sdo globais e
muito mais complexos que outrora, ou que muitos ainda acreditam que sejam. Com isso, para
encontrarmos  alternativas, precisamos reformular, reinventar nossas instituicdes,
especialmente onde se da a formacdo, bem como necessitamos reformular nossa maneira de
pensar para tentarmos, ao menos, entender numa perspectiva complexa e intercultural as

questdes ambientais.



5.2.2 Saberes populares: pluralidade e diversidade de saberes

O educador que escuta aprende a dificil licdo de transformar o seu
discurso, as vezes necessario, ao aluno, em uma fala com ele.

(Pedagogia da Autonomia)

A escola como um dos territdrios da experiéncia sensivel. Um lugar
de palavras, gestos, siléncios, atitudes. Lugar de experiéncias vivas e
vividas.

(Valdo Barcelos, 2006)

A Educacdo Ambiental, tanto na escola como nos demais segmentos da sociedade, é
uma das atividades que h& muito estimula a participacdo da populacdo na busca de solucdes
para os diversos problemas ambientais. Barcelos (2006, pag. 26) traz uma ideia importante
para a Educacdo de Jovens e Adultos que serve muito bem para a Educacdo Ambiental ao
dizer que a educagé@o pode contribuir muito para o processo se “a tomarmos como algo que
busca parcerias, dialogos e aliancas entre educadores(as) e educandos(as) e entre
conhecimentos cientificos e saberes das comunidades e/ou das pessoas.” Para isso é preciso
considerar toda a diversidade e a pluralidade como uma oportunidade de fazer e refazer os
conhecimentos do educador e da educadora ao mesmo tempo em que, segundo Freire (2001b,
pag. 159), “os educandos se apropriam, produzem o ainda ndo sabido.” Neste sentido, a
Educacdo Ambiental torna-se um processo social, politico, cultural e econdmico,

contemplando todas as dimensdes e saberes.

Valorizar os saberes populares na Educacdo Ambiental é fundamental, pois, desta
forma, o conhecimento estard a favor da emancipacdo de cada envolvido. Ressalto aqui a
ideia de que, segundo Barcelos (2006) “todo ato de conhecer é também um ato de reconhecer,
no sentido de que o outro ndo é mais visto, tomado, apenas como um objeto, mas sim como
um sujeito do conhecimento”, sujeito este que precisa contribuir integralmente para o seu
processo de ensino e de aprendizagem, deixando de ser um mero receptor, aquele que acredita
gue nada sabe, que de nada valem seus conhecimentos e experiéncias, passando a considerar
todo saber vivido como ponto importante para a constru¢cdo do conhecimento em geral e na
Educagdo Ambiental em especial.



O saber popular ndo é unico, ndo é isolado. Este parte de varios lugares, de varias
pessoas e atraves do didlogo e dos diferentes contextos ele vai se formando sem se estagnar,

sem se tornar um caminho de uma so via. Para Barcelos,

Os tempos de pos-modernidade em que hoje vivemos ja nos proporcionam
condi¢Bes para entendermos que por tras da voz que fala existe um universo de
linguagens possiveis, desde que para tanto ndo as desconsideremos e que estejamos
dispostos a ouvi-las. Vai longe o tempo em que acreditdvamos que nossa capacidade
de pensar/sentir era algo determinado/ controlado apenas pela razdo. (2006, pag. 37-
38)

Muitas pessoas, tanto criangas como jovens e adultos, acreditam que o que sabem néo
tem valor e aprenderam desde sempre a s escutar, a somente aceitar o que lhes é transmitido.
Acreditam que os adultos, ou os outros adultos, é que “detém” o conhecimento. E preciso
considerar que a educagdo ndo é um processo isolado, ela acontece na troca entre as pessoas e
ndo pode ser despejada simplesmente, de alguém que “sabe” naquela pessoa que se
desenvolveu acreditando que ndo sabe nada e que, a ela, s6 resta escutar, “receber” o
conhecimento. Para Barcelos, em educacdo, sempre é possivel recomecar e “sentir-se fazendo
0 tempo historico ao mesmo tempo em que refazendo-se nele e com ele.” Esta € uma das
tarefas de uma educacdo democratica e fundamentalmente popular, a de possibilitar em cada
um o desenvolvimento de sua linguagem voltada para a sua realidade. Valorizar os saberes
populares é reconhecer que ndo existe s6 um saber. E reconhecer a escola como um espaco de
alternativas sociais, politicas e culturais voltadas para o seu tempo, com um real pluralismo

cultural de ideias.

Ao se referir a importancia da Educacdo Popular, Freire (2008) enfatiza que uma das
questBes centrais desta € a linguagem como sendo o caminho de invengdo da cidadania. E
através da linguagem € que se podem construir as relagcdes no contexto sociocultural em que
se esta vivendo. E, conhecendo o contexto social imediato em que se se vive, pode-se
relacionar a outro contexto social mais amplo, tornando-o capaz de gestar a transformacédo do

mundo.

Assim como Reigota (1999), acredito que a Educacdo Ambiental precisa ser
consolidada como uma filosofia da educacao presente em todas as disciplinas permitindo uma

concepgdo mais ampla no papel da escola nas questdes ecoldgicas. Ele considera a escola



como um centro de questionamentos e producao de alternativas sociais, politicas e culturais e,

considerando-a assim, uma escola ecologizada. Segundo ele

Na escola ecologizada, a chamada cultura popular tem fundamental importancia,
assim como as chamadas culturas erudita e cientifica. Nela se misturam as varias
expressdes humanas, que ndo sdo necessariamente as validadas pela burocracia
académica como as mais adequadas, as mais sabias, as mais concretas ou as mais
verdadeiras. Nessa escola, Pixinguinha e Bach convivem como velhos amigos, o
conhecimento dos indigenas é tdo importante quanto o dos fisicos da Nasa, a
literatura de cordel e os textos de Machado de Assis fazem parte das leituras
cotidianas, a danca dos jovens e as artes marciais se complementam, os problemas
do dia-a-dia séo temas para analise, discussdo e buscas de alternativas de solugdes e
intervencdes cidadas.

Neste trecho de seu livro, Reigota deixa bem explicito que tanto na educagdo como na
Educacdao Ambiental, particularmente, aprende-se com alguém e que é nas relacfes sociais
entre as pessoas envolvidas que se aprende e que se ensina. Ele ressalta que todas as pessoas
envolvidas no processo “tem conhecimentos especificos e representacdes sociais sobre a
problemética ambiental em que elas, as pessoas, estdo inseridas cotidianamente”.
(REIGOTA,1999, pag. 83)

Neste aspecto, torna-se possivel o dialogo entre os diferentes conhecimentos. Na
verdade, neste aspecto, assume-se que existem diferentes tipos de conhecimentos que nao sao
substituidos com o passar dos anos, mas que sdo reconstruidos e somados a estes com 0

passar dos tempos.

E o bom senso, em primeiro lugar, o que me deixa suspeitoso, no minimo, de que
ndo é possivel a escola, se, na verdade, engajada na formacdo de educandos e
educadores alhearem-se das condicdes sociais culturais, econdmicas de seus alunos,
de suas familias, de seus vizinhos. Nao é possivel respeito aos educandos, a sua
dignidade, a seu ser formando-se, a sua identidade fazendo-se, se ndo se levam em
consideracdo as condi¢bes em que eles vém existindo, se ndo se reconhece a
importancia dos ‘conhecimentos de experiéncia feitos’ com que chegam a escola.
(FREIRE,2008, pag. 63-64)

H& muitas contribuicdes de Paulo Freire que vém ao encontro da Educacdo Ambiental

de forma que se leve sempre em consideragdo as experiéncias e o cotidiano dos educandos e



educandas. Ele, mesmo ndo tratando diretamente dos problemas ambientais, apresenta em
suas obras algumas ideias de como, de forma simples, respeitar os saberes dos educandos e
das educandas. Em Pedagogia da Autonomia, ao discorrer sobre a importancia de discutir com
alunas e alunos a razéo e a relagdo desses diferentes saberes, Freire nos apresenta o seguinte

questionamento/desafio

Por que ndo aproveitar a experiéncia que tém os alunos de viver em areas da cidade
descuidadas pelo poder publico, para discutir, por exemplo, a polui¢do dos riachos e
dos corregos e os baixos niveis de bem-estar das populacdes, os lixes e 0s riscos
que oferecem a salde das gentes. Por que ndo ha lixdes no coragdo dos bairros ricos
e mesmo puramente dos centros urbanos? (FREIRE, 2008a, pag. 30)

E evidente que Freire, como educador politico que foi ndo via os problemas
ambientais como pontos isolados. Para ele, todas as questdes ecologicas eram vistas sob um
ponto de vista bem amplo, envolvendo os aspectos politicos, econémicos e sociais, ou seja,

todas as dimens0es das relagdes humanas.

Paulo Freire vai ainda mais além, nos instigando a trazer para o debate com alunas e
alunos a realidade concreta associada a disciplina que se estuda com a violéncia real onde se
vive, buscando-se estabelecer uma relagdo muito intima entre os saberes curriculares que se
consideram fundamentais e as experiéncias sociais que estes tém como pessoas na sua

individualidade.

Por que ndo discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva associar a
disciplina cujo contetdo se ensina, a realidade agressiva em que a violéncia € a
constante e a convivéncia das pessoas € muito maior com a morte do que com a
vida? Por que ndo discutir as implica¢des politicas e ideoldgicas de um tal descaso
dos dominantes pelas areas pobres da cidade? A ética de classe embutida neste
descaso? (FREIRE, 2008a, 30)

Freire associa 0s problemas ecolégicos aos problemas de discriminagdo de classe, por
ISSO estes precisam ser trazidos ao debate, pois ele entende que este tipo de discussao ndo
interessa aqueles que se dizem “defensores da democracia”, mas ndo possuem nenhum

compromisso ético e social, justificando o total descaso fundado na discriminacéo de classes.



Tanto na obra Pedagogia da Autonomia, como em Pedagogia da Indignacéo, Freire
nos mostra uma dimensdo ética que passa pelo cuidado e defesa da vida, demonstrando seu
interesse a tudo que dizia respeito a homens e mulheres, revoltando-se com toda e qualquer

injustica cometida ou direcionada aqueles que passam a vida sendo explorados

Dai o tom de raiva, legitima raiva, que envolve o meu discurso quando me refiro as
injusticas a que sao submetidos os esfarrapados do mundo. Dai 0 meu nenhum
interesse de, ndo importa que ordem, assumir um ar observador imparcial, objetivo,
seguro, dos fatos e dos acontecimentos. Em tempo algum pude ser observados
“acizentadamente” imparcial, o que, porém jamais me afastou de uma posicao
rigorosamente ética. Quem observa o faz de um certo ponto de vista, 0 que ndo situa
0 observador em erro. O erro na verdade ndo é ter um certo ponto de vista, mas
absolutiza-lo e desconhecer que, mesmo do acerto de seu ponto de vista é possivel
que a razdo ética nem sempre esteja com ele. (...) 0 meu ponto de vista é o dos
“condenados da Terra”, o dos excluidos.(2008a, pag. 46)

No livro Pedagogia da Indignacéo, por exemplo, temos mais uma demonstracdo de
como Freire buscava colocar a educacdo em um contexto de intensa relacdo social e cultural.

Ao revoltar-se com certas praticas, assim se manifesta,

Que coisa estranha, brincar de matar indio, de matar gente. Fico a pensar aqui, mergulhado
no abismo de uma profunda perplexidade, espantado diante da perversidade intoleravel
desses mogos se desgentificando, no ambiente em que decresceram em lugar de
crescer”...N&o creio na amorosidade entre os homens e as mulheres, entre os seres humanos,
se ndo nos tornarmos capazes de amar o mundo. A ecologia ganha uma importancia
fundamental neste fim de século. Ela tem de estar presente em qualquer pratica educativa de
carater radical, critico ou libertador...Se a educacdo sozinha ndo transforma a sociedade, sem
ela tampouco a sociedade muda..Ndo € possivel refazer este pais, democratizé-lo,
humaniza-lo, torna-lo sério, com adolescentes brincando de matar gente, ofendendo a vida,
destruindo o sonho, inviabilizando o amor (FREIRE, 2000, pag. 65-67).

Com isso, as questbes sociais, relacionadas com a realidade de cada um dos
envolvidos, serdo parte integrante da formacgéo e ddo condi¢cfes para que este debate nédo se
esgote dentro da sala da aula, juntamente com os conteudos. Transformando os saberes
populares no elemento essencial para a constru¢do do conhecimento, a Educacdo Ambiental

sera vivida e ndo somente apreendida.



5.2.3 Tolerancia: reconhecimento pleno da igualdade e dignidade de todos

Faz parte igualmente do pensar certo a rejeicdo mais decidida a
qualquer forma de discriminagdo. A pratica preconceituosa de raca,
de classe, de género ofende a substantividade do ser humano e nega
radicalmente a democracia.

(Pedagogia da Autonomia)

A tolerancia é vista por Freire como forma de respeito ao que nos é diferente. Pensar
na tolerancia significa conviver com os demais se percebendo, no entanto, diferente: nem
melhor nem pior, nem inferior nem superior. Ela € um elemento essencial para todo
relacionamento que prime pela democracia e liberdade. Sendo que a tolerancia, considerada
por Freire (2003) como um dever de respeitar o direito de que todos e todas tém de serem
diferentes, € indispensavel para toda e qualquer pratica educativa ja que considera cada uma

na sua individualidade que integra e da vida a pluralidade do grupo.

Para Freire (2005), a escola s6 sera valida na medida em que, pensando diferente,
respeita o pensamento diferente. Ele entende a tolerancia como uma virtude da convivéncia
humana, aprendida por nds pela assuncao de sua significancia ética que prioriza a qualidade

de conviver com o diferente.

Né&o trata da pura aceitacdo passiva do outro e da outra. N&o significa que tenho que
simplesmente ouvir o que o outro tem a dizer e concordar. Posso e devo me posicionar. P0sso
e devo ndo concordar se na minha individualidade me oponho por alguma razao a outra ou ao

outro.

A tolerancia ndo deve ser um empecilho para repudiar e denunciar o que é intoleravel,
como todos os tipos de discriminacdo, preconceito, injustica, agressividade e violéncia. Ser
tolerante ndo significa que sou obrigada a compactuar com certas condi¢des a que sou exposta
no cotidiano. Ao que afirma Freire (2003, pag.194), “a discriminacdo, ndo importa fundada
em que, fere diretamente a democracia, que tem como um de seus sine qua non a tolerancia.
A virtude de que nos ensina a conviver com o diferente sem, obviamente, se considerar
superior ou inferior a ele ou a ela, como gente”. E preciso, nesta convivéncia com o diferente,

poder lutar com o antagénico.



Paulo Freire acreditava que as relagdes entre as pessoas precisam ser horizontais, onde

cada um seja o sujeito da historia. 1sso se da respeitando os sonhos e opg¢des de cada um.

No momento atual a intolerdncia com as minorias estd muito presente num

pensamento homogeneizado, tornando-se uma ameaca frequente ao dialogo.

Para a Educacdo Ambiental, a educacdo ganha grande importancia desde que se
desenvolva com processos educativos que direcionam a acao coletiva e nasca da participacdo
de todos. Segundo Fleuri (2001, pag. 58), estes processos devem buscar a construgdo critica
da realidade, bem como uma acéo participativa com o objetivo de transforméa-la em razdo da
necessidade dos todos. Ele salienta que “todos tem voz e vez para interferir nos rumos que a
acao conjunta vai assumindo. Por isso, esta tende a caminhar segundo 0s interesses e as
necessidades da maioria.” Nesse contexto, 0 sujeito da acdo ndo € mais o individuo, mas o

conjunto das pessoas participantes do processo.

Os processos educacionais buscam ser dialogicos e participativos. Os conflitos que
surgirem ndo devem ser suprimidos, mas sim, deve-se criar condi¢fes para que todos possam
se expressar e defender suas ideias e interesses para que se possa amadurecer as atitudes de
respeito, dialogo e participacdo, superando as tentativas de acbes individualistas e
manipuladoras que, consciente e inconscientemente, podem surgir. Considero esta ideia de

Fleuri essencial para a Educacdo Ambiental.

O didlogo e a participagdo entre as pessoas ocorrem a partir e em funcdo dos
problemas que se enfrentam m conjunto. Os problemas que emergem da vida e da
pratica social se tornam, portanto, o objeto principal de conhecimento, o conteido
préprio da pratica educacional libertadora. Na busca de compreender e resolver o0s
problemas que surgem da propria , as pessoas discutem, trocam opinides e
experiéncias, buscam informagfes e elaboram novos conhecimentos. O didlogo
sobre os problemas vividos se torna, pois, a base principal de aprendizagem e de
elaboracéo tedrica, que se faz de maneira estritamente ligada a prética. (2001, pag.
59)

Isso permite que, no didlogo, os objetivos e opinides de cada pessoa adquiram um
sentido social, colaborando para que o conflito sirva como fonte de criatividade coletiva para
construcdo e transformagao dos grupos sociais e da sociedade.



Isso pode se dar desenvolvendo processos pedagdgicos capazes de formar cidadas e
cidadaos ativos (as), bem como profissionais flexiveis, que estejam preparados para se

inserirem num mundo em aceleradas transformacdes.

A escola, assim, surge a necessidade de criar estratégias de integracdo emancipatoria
entre diferentes sujeitos, promovendo processos criativos de mediacdo entre os contextos
sociais e culturais a que pertencem. A Educacdo Ambiental estabelece os canais e dindmicas
de interacdo da escola com os movimentos sociais que formam uma rede diferenciada de
processos coletivos que mobilizam transformages significativas no mundo atual. Esta ideia
de Fleuri (1998, pag. 09) sobre educacéo intercultural vem ao encontro com a Educacgéo
Ambiental que prime pela tolerancia nas relacdes, pois para ele “a busca de criar contextos
educativos que favorecam a integracdo criativa e cooperativa dos diferentes sujeitos, assim
como a relagdo entre os seus diferentes contextos sociais e culturais, constitui o horizonte da
educacéo intercultural” que vem sendo debatidas e elaboradas por muitos pesquisadores e
educadores, na busca de explicitar deu potencial educativo para formacdo e integracdo de
diferentes identidades culturais construindo formas emancipatdérias que favorecam esta

integracao.

Fleuri (1998) nos fala que vivemos um sistema econdmico-politico que gera amplos e
profundos conflitos sociais, que levam o povo brasileiro a reagir de diversas formas, dando
vida a muitos movimentos sociais (dos negros, dos indios, das mulheres, dos ecoldgicos, de
salde, de meninos e meninas de rua, de deficientes, comunitarios de bairros, de operéarios,

entre tantos outros).

E hoje o Brasil se configura como um povo que constréi um projeto de sociedade e
cidadania, que amadurece uma identidade nacional a partir da simbiose entre
multiplos sujeitos e movimentos sociais, étnicos e culturais em processos de
integracdo e conflitos profundos. Neste contexto, emerge o desafio de se
compreender e valorizar as diferengas como condigdo para promover a integracdo
criativa, assim como o desafio de se entender as raizes dos conflitos como passo
para se construir estratégias para supera-los de modo justo e construtivo. (FLEURI,
1998, pag. 46)

Assim, uma necessidade fundamental que se coloca no campo da Educacdo Ambiental e

da intercultura em nosso contexto brasileiro € promover a elaboracéo de sinteses dinamicas,



criando condicdes para resgatar e integrar as dimensfes essenciais que sustentem a construcédo

de projetos criativos, consistentes e de grande alcance.

Para Barcelos (2008), as questdes ambientais sdo de extrema complexidade e envolvem

diferentes dimensdes do pensar e do agir humano.

Uma decorréncia disto é que ao buscarem-se solugdes para os problemas ecolégicos
defrontamo-nos com tantas e tdo grande dificuldades. S&o dificuldades que em
muitos casos ndo decorrem de falta de vontade sincera de resolucdo destes
problemas por parte daqueles e daquelas que estdo envolvidos com a questdo. Sao
dificuldades e impasses que nem sempre estdo relacionados a discordancias quantos
aos fins a serem atingidos, nem mesmo quanto aos métodos a serem utilizados,
muito menos a disputas pessoais e/ou grupais de poder. (BARCELQS, 2008, pag.
88-89)

O mesmo problema ou questdo ecoldgica pode ser visto e interpretado de maneira
diferente de acordo com as pessoas envolvidas. As representacdes que se formam a partir de
cada pessoa podem ser bastante diferentes, mesmo que, aparentemente, o problema seja o
mesmo. Assim, atraves do dialogo com o outro e a outra, pode-se construir novas concepgoes
para a conversa, ratificando alguns conceitos tais como a solidariedade, a justica social, a paz

e a fraternidade.

Em seu livro A Educacgéo como Cultura, Carlos Rodrigues Brand&o (2002, pag. 105), ao
falar sobre os processos culturais de producéo e/ou reproducdo de saber chama a atencéo para
o fato de que “participar ndo significa apenas estar presente, mas criar com o poder da
presenca o direito a intervencdo daqueles a quem a logica do arbitrio destina lugares a
margem da vida e da cultura, na sociedade.” Para que se possa viver uma vida mais humana

no mundo, transformando-o a seu favor.



5.2.4 Cidadania: presenca critica no mundo

A raiz mais profunda da politicidade da educacdo se acha na
educabilidade mesma do ser humano, que se funda na sua natureza
inacabada e da qual se tornou consciente. Inacabado e consciente de
seu inacabamento, historico, necessariamente o ser humano se faria
um ser ético, um ser de opcao, de decisao.

(Pedagogia da Autonomia)

A educacdo é uma pratica humana, pois se distingue o0 modo de ser cultural e social
dos seres humanos do modo de ser e existir das demais espécies de seres vivos. Somos seres
inacabados e, por sermos conscientes deste inacabamento, nos reconhecemos como seres
historicos. Na consciéncia de nossa inconclusdo, como defende Freire, encontram-se as raizes
da educacdo. Por isso, a educagdo precisa ser um “quefazer” permanente, ja que ela ndo é

estatica, encontrando-se sempre em um fluxo dindmico e atual.

O termo cidadania tem sido usado nos planejamentos pedagogicos de forma
generalizada, mas nestes casos, seu significado parece ser, na maioria das vezes, apenas um
termo sem significado. Para uma educagdo democratica, busca-se ouvir diferentes vozes
populares, segundo afirma Vasconcelos (2011, pag. 52), a voz cidada expde “a afirmacgéo de
si como gente, o exercicio ético, a possibilidade de intervencdo na realidade, a escolha pelo
coletivo e assuncdo da responsabilidade pela construcdo possivel do sonho de uma sociedade
cada vez menos desigual”. Ser cidaddo ou cidada € ter direito a voz, ndo apenas para falar
e/ou recitar, mas sim para perguntar, criticar e dar sugestdes e com isso participar dos debates

em torno de um projeto de mundo melhor e ser, com sua voz, presenca critica na sociedade.

Para Freire, a cidadania é a forma de estarmos presentes na histéria. De sermos a
historia. De fazermos a transformacéo do mundo. Uma educacdo problematizadora identifica
0s seres humanos como seres que caminham para frente, olhando para frente, que ndo se
imobilizam, mas que olham para tras como forma de melhor construir a cidadania. Freire
(2005) reafirma que “seria realmente uma violéncia, como de fato é, que os homens, seres
historicos e necessariamente inseridos num movimento de busca, como outros homens, ndo

fossem sujeitos de seu proprio movimento (85-86)”.



A ideia de cidadania para Freire é muito ampla e nada simplista. Ele defende

veementemente a cidadania ao pronunciar

Né&o, cidadania ndo € um puro “adjetivo” que qualifica a pessoa em fungdo de sua
geografia. E algo mais. A cidadania esté referida diretamente a historia das pessoas e
tem que ver com uma outra coisa muito mais exigente que € a assuncdo da histdria
da pessoa. Tem que ver com 0 assumir a sua histéria na mao, quer dizer, ndo ha
cidadania sobre quem faz a histdria. (...) a historia ndo é feita de individuos, ela é
socialmente feita pro nés todos e a cidadania é 0 maximo de uma presenca critica do
mundo da histéria por ela narrada. Entdo vocés vejam a cidadania como sendo isso.
A cidadania ndo é apenas o fato de ser um cidaddo que vota. (...) O conceito de
cidadania vem casado com o conceito de participagdo, de ingeréncias nos destinos
histéricos e socias do contexto onde a gente esta. (FREIRE, 2001b, pag. 129)

Para Marcos Reigota (1999), a Educacdo Ambiental é e deve ser uma Educacdo
Politica, pois prepara cidadds e cidad@os para exigir justica social, autogestdo, cidadania
nacional e planetaria, ética nas relacdes sociais e com a natureza, devendo ser orientada para a
comunidade, incentivando o envolvimento dos individuos na resolucdo dos problemas
ambientais no contexto da realidade. Assim, cada cidaddo e cidadd atuam em sua
comunidade, pensando globalmente e agindo localmente, bem como agindo globalmente com
pensamento local. Ele também destaca a importancia dos individuos na participacdo e na

construcdo de sua cidadania, percebendo suas responsabilidades, seus direitos e seus deveres.

Nossos problemas séo cada vez mais globais e mais complexos do que acreditamos e,
tendo isto presente, podemos buscar possiveis alternativas. Porém, para que isso aconteca,
segundo Barcelos (2004, pag. 224) ¢é necessaria a “reformulacao e a reinvencdo ecologica das
nossas instituicdes sociais, politicas, educacionais e econdmicas. Ou reformulamos nossas
proprias estruturas mentais, ou ndo conseguiremos sequer entender a complexidade ecoldgica
dos problemas que hoje ocorrem”. A Educacdo Ambiental de que precisamos, precisa ser
capaz de formar pessoas criticas, indagadoras, que pensem 0 amanha como algo a ser feito e

nao como finalizado.

Ana Maria Freire (2010, pag. 13), ao falar das contribui¢cbes de Paulo Freire para a
Educacdo, ressalta que seu legado tedrico “nos possibilita tornar em nds mais visivel, mais
claro, mais desopacizado, mais facil de entendermos o qué e o porqué precisamos ter de
conhecimento cientifico e ético, enquanto gente, enfim, para a efetiva acdo plena e consciente

de educador ou educadora, para a tarefa de formacdo de verdadeiros cidaddos planetarios”.



Paulo Freire (2000) traz em sua linha de reflex@o para a educacao geral que vem ao encontro
da Educacdo Ambiental. Ele constata que “mudar ¢ dificil, mas é possivel”. E importante
saber disso para que se possa pensar em qual “tatica” se embasara a luta de cada cidadéo e
cidadd. Transformar a realidade exige coeréncia, por isso é necessario um esforco na tentativa

de mudar, sempre, para melhor.

Um dos saberes primeiros, indispensaveis a quem, chegando a favelas ou a
realidades marcadas pela traicdo a nosso direito de ser, pretende que sua presenca se
va tornando convivéncia, que seu estar no contexto va virando estar com ele, é 0
saber do futuro como problema e ndo como inexorabilidade. E o saber da Histéria
como possibilidade e ndo como determinacdo. O mundo ndo é. O mundo esta sendo.
(FREIRE, 2000, pag. 79)

Assim sendo, o papel de cada cidaddo e cidadd no mundo ndo € somente constatar o
que esta ocorrendo, mas também, a partir dessas constatacfes, intervir como sujeito nessas
ocorréncias. No mundo que cada ser é sujeito historico, cultural e politico, as constatacdes
servem para muda-lo e ndo simplesmente adaptar-se. Com isso somos capazes de intervir na

realidade, o que leva a criagdo de novos saberes.

Constatando, nos tornamos capazes de intervir na realidade, tarefa
incomparavelmente mais complexa e geradora de novos saberes do que
simplesmente a de nos adaptar a ela. (...) ninguém pode estar no mundo, com 0
mundo e com o0s outros d forma neutra. ndo posso estar no mundo d luvas nas maos
constatando apenas. a acomodag¢do em mim é apenas caminho para inser¢do, que
implica decisdo, escolha, intervencéo na realidade. (FREIRE, 2000, pag. 80)

A Educacdo Ambiental € um compromisso social de cada cidadd e cidaddo. Nao
podemos estar descomprometidos (as), como se nada tivéssemos a ver com o0 mundo. Um ser
pleno de cidadania é capaz de assumir 0s seus processos de transformacdo e isso se da,
certamente, através da relacdo de troca, multilateralidade e dialogo.

Aceitar o outro e a outra ndo significa, no entanto, concordar e muito menos ser
conivente. A Educacdo Ambiental que preze pela tolerancia proporciona que se compartilhem

as acoes. Ela promove novas atitudes nos sujeitos através da formagdo do pensamento mais



critico e criativo. Torna viavel a analise mais complexa das relacdes entre 0s processos
ambientais numa perspectiva social e cultural.

Desenvolvendo a tolerancia como forma de respeito e aceitacédo ao diferente, enriquecer
nossa luta numa perspectiva ambiental e com isso podemos propor mudangas sociais,
intervindo de forma democratica e diminuindo, assim, as barreiras que separam a escola da
comunidade.



5.2.5 Amorosidade — reconhecimento do outro

Se na verdade, o0 sonho que nos anima e democratico e solidario, na
verdade, ndo é falando aos outros, de cima para baixo, sobretudo,
como se fossemos portadores da verdade a ser transmitida aos
demais, que aprendemos a escutar, mas é escutando que aprendemos
a falar com eles.

(Pedagogia da Autonomia)

Para Paulo Freire, a educacédo € “um ato de amor”. Amor como sentimento que estimula
a humildade para a superacdo das desigualdades, do preconceito e do egoismo. O amor é
essencial a homens e a mulheres, que estdo em permanente aperfeicoamento e que assim se

encontram receptivos para aprender. Dessa maneira, refletimos com Freire quando diz:

A consciéncia do mundo que implica a consciéncia de mim no mundo, com ele e
com o0s outros, que implica também a nossa capacidade de perceber o mundo, de
compreendé-lo, ndo se reduz a uma experiéncia racionalista. E como uma totalidade
— raz&o, sentimentos, emocdes, desejos -, que meu corpo consciente do mundo e de
mim capta o mundo a que se intenciona. (FREIRE, 2000, pag. 76)

A amorosidade em Paulo Freire passa pela aceitacdo do outro, pelo respeito as ideias
que possibilitam o reconhecimento da legitimidade de cada sujeito e educar, neste sentido,

significa construir um espaco de convivéncia com 0 outro e a outra.

Para Paulo Freire e Humberto Maturana, tornamos possivel construir relagbes de
liberdade e respeito quando estas sdo conduzidas pela amorosidade, pelo dialogo, pela escuta

e pelo respeito ao outro e a outra.

A tarefa da educagdo escolar é permitir e facilitar o crescimento das
criangas como seres humanos que respeitam a Si proprios e 0s outros
com consciéncia social e ecoldgica, de modo que possam atuar com
responsabilidade e liberdade na comunidade a que pertencem
(MATURANA, 2000, pag.13).



A linguagem humana é essencial nesse processo, na medida em que, cada um, para
crescer e se humanizar, precisa do outro e da outra. Neste sentido, as instituicbes que recebem
pessoas para educacdo, seja ela formal ou ndo formal, precisam estar abertas para a vida que
ali chega. Para questdes que possam surgir a partir da acdo/reflexdo/acdo como espacgo de
vivéncia de momentos em que 0 outro seja percebido como ser fundamental na construcdo de

uma sociedade mais justa.

Para Humberto Maturana, a existéncia humana acontece no processo relacional de
conversar, ou seja, na imersdo do ato de conversar. Conversar €, segundo Barcelos (2010, pag.
27), “o entrelagamento entre o racional e 0 emocional num processo de linguagem comum e
num determinado espacgo de convivéncia e num tempo presente: a aqui e o agora”. Conversar
gera uma aproximacao onde a escuta e o dialogo sao essenciais. O sentido de convivéncia é o
dado por Paulo Freire ao ressaltar a importancia da criacdo de espagos pedagdgicos de
aprendizagem que valorizando a perspectiva da amorosidade, do acolhimento, didlogo com o
outro, reconhecendo-o0 ndo como um parceiro e ndo como um inimigo em potencial. O
educador francés Pierre Calame, em seu livro Missdo Possivel —Pensar o futuro do planeta,

traz algo de grande importancia.

No Libano existe uma Associacdo que se chama “Jardim de saida”. Essa entidade se
ocupa da reintegracdo social de criancas que foram atingidas pela guerra ou por atos
terroristas no seu pais ou em paises vizinhos. O diretor dessa institui¢cdo, o Educador
Albert Abi Azzar, além de dedicar-se ao trabalho de cuidado das criangas também
dirige uma escola de formacdo de professores e professoras para trabalhar com
criancas vitimas de violéncias decorrentes dos conflitos bélicos. Esse educador
costuma contar uma de suas atividades mais importantes e com a qual sempre inicia
o trabalho educativo das criancas que chegam até sua escola. Elas tém em média
entre seis e oito anos de idade. O professor coloca essas criancas dentro de um
onibus e sai com elas a passear pela cidade. Nas primeiras vezes que saem nem
sequer dessem do Onibus. Apenas ficam na janela observando os prédios, os
automoveis e, principalmente, olhando para as pessoas que circulam na calcada
junto a janela. As criangas sdo incentivadas a olhar bem para as pessoas que passam
préximas das janelas do 6nibus. As criancas tém, assim, sua primeira aula sobre 0
conhecimento. E uma aula sobre como se pode conhecer o outro. (CALAME, (2001,

pag. 98)

Este trecho de seu livro reafirma a importancia do reconhecimento do outro. Para que
este reconhecimento do outro como outro legitimo aconteca, € necessario, para Maturana, que
esta conversa se estabeleca na convivéncia, sendo necesséria a escuta do outro. Escuta esta

que precisa levar em consideracdo o entrelagcamento das emogdes e das atitudes do outro,



abrindo espaco para romper o silenciamento imposto, por longo tempo, a uma grande parte da

populacéo.

Diante dessas ideias, pode-se pensar na Educacdo Ambiental que esteja pautada na
amorosidade entre os sujeitos, que possibilite uma educagdo contextualizada e que se
respalde, segundo Figueiredo (2003), na Educacdo Ambiental Dial6gica — EAD, ou seja, que
se entrecruze através das relacfes sociais entre os seres (humanos e ndo humanos) e que,

acima de tudo, suas motivacgdes se fundem no amor.

Figueiredo (2003) trabalha na Perspectiva Eco Relacional — PRE, considerando que
esta oferece elementos indispensaveis para se aliar a Paulo Freire a Educacdo Ambiental que

se faz de forma dialogica, tendo como proposito a transformacéo socioambiental.

Para Paulo Freire, as relacdes significativas implicam em dialogo e vice-versa. As
relacbes dialdgicas se constroem em relagcdes horizontais formadas pelo afeto ao outro e a
outra, viabilizando-se pela humildade e criticidade. Dialogar para Freire e para Figueiredo ndo
¢ apenas trocar ideias através de palavras vazias. O dialogo precisa encaminhar a
transformacdo. A dialdgica freireana associa tanto a subjetividade com a objetividade, o

materialismo e o espiritualismo, bem como a dimensao cultural e a dimensao capital.

Em Educacdo Ambienta, a amorosidade se da através do didlogo como forma
essencial de reconhecimento do outro e da outra. Este reconhecimento tem uma significativa
importancia na linguagem. Para Freire, existe uma relacdo direta entre a linguagem, o
pensamento e 0 mundo. Assim, ao interagir com a linguagem como forma mediadora do
pensamento e da acdo dos sujeitos do mundo, é possivel (re) pensar e intervir nas questdes

ambientais.

Tanto na Educacgdo no geral como na Educacdo Ambiental em particular, € importante
0 que nos diz Silva quando afirma que na pratica devemos olhar com olhos livres, ou seja,

sem preconceitos, com a intengao de conhecer.

Nossa diferenca ndo nos faz superiores ou inferiores em nossa forma de existir no e
com o mundo. A diferenga apenas nos faz diferentes. Que bom seria se um dia
entendéssemos isso. Se pudéssemos aceitar que a escola, assim como 0s outros
espagos vividos tém sentido diferente para cada pessoa ali presente. Talvez se
chegassemos a essa compreensdo e corporeificacdo desse pensar, pelo exemplo e
atitudes, ficaria mais facil a pratica de uma educacdo escolar na e para a vida (2010,

pag. 50)



Ter presente o contexto cultural dos alunos e das alunas, conhecendo-os e
apropriando-se daquilo que for importante para a construcéo da aprendizagem, considerando a
diversidade e a “diferenca na igualdade” (SILVA, 2010). Para isso, precisamos estar dispostos
a conhecer ndo sé nossos educandos e nossas educandas, mas também experimentar e, acima
de tudo, permitir-se ser conhecido. A questdo é a de valorizar os saberes de educandos (as) e
suas experiéncias construidas dentro de um contexto em que estdo inseridos. Isto é possivel
através do dialogo e do respeito as diferencas do outra e da outra. Isso inclui o respeito as

diferentes formas de olhar que as demais pessoas tém.

Ao pensar a Educacdo Ambiental, é necessario (re) pensar as praticas pedagogicas que
inibem ou desestimulam a criacdo e a invencdo. Paulo Freire, ao insistir que somos seres
inacabados, quis salientar que somos seres em constante aprendizado. Somente uma préatica
pedagdgica construida na criatividade, no incentivo a autonomia, baseada no didlogo e
respeito ao outro e a outra € capaz de estimular uma acdo-reflexdo e ndo meramente uma

copia ou imitacdo de modelos pré-definidos.



6 CONSIDERACOES FINAIS: uma breve pausa neste dialogo

Concluo estes escritos procurando trazer a trajetoria da propria construcdao dele, o

escrito.

Minha ideia inicial era construir uma conversa, um dialogo com as leituras que
realizei, ndo s6 com Paulo Freire, mas com outros autores. Meu objetivo ndo foi fazer uma
resenha ou uma critica dos textos e obras freireanas, mas sim apresentar um texto criado,
pensado e repensado por mim apoés ter feito e refeito minhas “leituras do mundo”, do meu

mundo.

Por isso, considerei o inicio dificil, porém fundamental. Considero também este
“final” dificil. Esta dificuldade gerou em mim a necessidade de entender o meu processo de
aprendizagem e de constru¢do do conhecimento, que ndo € 0 mesmo para a maioria das
pessoas que conheco. Estou certa de que ndo conseguiria dar ao texto um carater
pessoal/individual se ndo parasse, inicialmente, para entender como isso acontece. Sem isso,
certamente, 0s escritos desta dissertacdo ndo passariam de resumos e comparagoes das ideias

de diferentes autores.

Uma das formas de fazer isso foi buscando a comunicacao entre os diferentes sujeitos
na realidade social em que se encontram no caso aqui expostos, os diferentes autores e areas
de conhecimento que possibilitam dialogos nos espacos da educacdo em geral e Educacao
Ambiental em particular.

Mergulhar mais profundamente nas questdes envolvendo a Educacdo Ambiental foi
uma tarefa relativamente facil, j& que € um espaco por onde tenho circulado ha muito tempo.
Porém as proposicOes de Paulo Freire foram para mim um desafio que, inicialmente quase
desconhecido, passou-me a sensacdo de estar diante de algo praticamente inédito. Algo para
ser “degustado” (Barcelos, 2004, 2010; Silva, 2010, 2010a) lentamente. Precisei, para
entender meu processo de aprendizagem, caminhar por cada caminho isoladamente; a
Formacdo de professores (as), a Intercultura, a Educagéo Popular e, finalmente o Educador
Paulo Freire.



O que observei inicialmente e que facilitou muito o estudo das obras de Paulo Freire
foi ter percebido que o que por ele foi escrito, por ele foi vivido. Foi andando pelo mundo que
ele foi se construindo como educador. Um de seus saberes sobre a pratica de ensinar fala da
exigéncia da corporificacdo da palavra pelo exemplo, ao que ele traz com legitimo que “quem
pensa certo esta cansado de saber que as palavras a que falta a corporeidade da palavra pelo

exemplo pouco ou quase nada valem. Pensar certo € fazer certo.” (2008, pag. 34)

Algumas proposicdes freireanas foram sendo por mim conhecidas e reconhecidas e,
ao pensar uma Educacdo Ambiental, formal ou ndo formal, percebo que elas vém diretamente
ao encontro de toda e qualquer pratica educativa que vise o reconhecimento e respeito as
diferencas. Se optarmos por uma educacdo bancéria, tdo criticada por Paulo Freire e outros
tantos autores, estaremos impedindo que se abram espacos para que se rompa com o longo

processo de silenciamento que foi ou ainda é a grande parte da populacéo.

O reconhecimento do outro como um ser legitimo faz-se através do diélogo,
construido a partir da escuta deste outro e desta outra. Esta escuta ndo significa um simples

ato de ouvir descomprometidamente, mas sim fazer uma escuta atenta do outro.

Ao perguntar-me, no final desta etapa “como as ideias e proposicdes educativas e
pedagdgicas de Paulo Freire podem contribuir para ampliar as concepcdes e as praticas
de Educacdo Ambiental no cotidiano escolar numa perspectiva intercultural?” posso
responder: assim como na educacdo de modo geral, ele tem muito a contribuir na Educacéo
Ambiental em especial, pois através de sua praxis, tendo o dialogo como elemento
indispensavel e mobilizador do processo educativo, ele nos da subsidios importantes para que
a Educacdo Ambiental seja um elemento presente em todos os ambitos da sociedade.

Cada cidadao e cidadd precisam estar, sendo por isso importante a criacdo de um
espaco de diversidade de ideias e experiéncias, valorizando-se o0s saberes populares e
respeitando as diferencas. A Educacdo, para Freire, ndo deve ser para 0 povo, mas sim do
povo. Tendo consciéncia de nosso inacabamento ou inconclusdo, percebemos que nossa
historia vai sendo feita com o0s outros, ndo estd pronta, acabada. Assim “quanto mais me
assumo, como estou sendo e percebo a ou as razdes de ser de porque estou sendo assim, mais
me torno capaz de mudar, de promover-me, no caso, do estado da curiosidade ingénua para o

da curiosidade epistemologica.” (FREIRE, 2008, pag.39). Para que essa mudanga va



acontecendo, é preciso assumir-se como um ser social e historico, pensante e capaz de manter

uma relacéo de respeito ao outro e a outra.

As proposigdes de Paulo Freire, pesquisadas nesta dissertacdo, ndo trazem um saber ja
pronto, inexordvel. Através da autonomia, criam-se as possibilidades para a construcdo deste
saber. Os saberes populares nos trazem a possibilidade de fazer e refazer os conhecimentos de

educadores (as) e educandos (as).

Em Educacdo Ambiental, a partir da criatividade, poderemos trabalhar a questéo
ecologica sob uma perspectiva diferente (BARCELOS, 2007), construindo alternativas
através do dialogo entre todos os envolvidos. Trazendo para o cotidiano os aspectos humanos
dos problemas ecologicos, forma um elemento a mais no debate democratico e de construgédo

de autonomia de cidadania de cada sujeito.
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