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Epigrafe

Todo sistema de educacdo é uma maneira politica de
manter ou de modificar a apropriacdo dos discursos, com
0s saberes e 0s poderes que eles trazem consigo.
(FOUCAULT, 1999, p. 44)


http://pensador.uol.com.br/autor/michel_foucault/
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Este estudo insere-se na Linha de Pesquisa de Educacdo Especial do
Programa de Po4s-Graduacdo em Educacdo. Tem como questdo norteadora
‘entender como as politicas educacionais inclusivas vem investindo em
estratégias de condugdo das condutas de alunos surdos na escola inclusiva”.
Tal empreendimento de pesquisa segue uma abordagem pds-estruturalista,
fazendo uso dos estudos foucaultianos, mais especificamente do conceito de
governamentalidade como ferramenta central do estudo. Abordo
especificamente a inclusédo escolar de uma aluna surda que frequenta o
segundo ano do ensino fundamental na escola Arroio Grande. Elegi dois
grupos de matérias, 0s quais penso que deram conta nesse, primeiro
momento, de responder a problematica central desse estudo, quais sejam:
primeiro grupo: entrevistas realizadas com as pessoas envolvidas com o
processo de inclusdo dessa aluna surda na escola. Segundo grupo: se
constitui por uma analise do material do Atendimento Educacional
Especializado-Pessoa com surdez. No decorrer da dissertacdo apresento
alguns achados dessa pesquisa, divididos em trés categorias analiticas quais
sejam: captura da educacéo bilingue pelo Estado, nessa categoria percebo que
o AEE se constitui como um discurso muito forte no que tange as estratégias
de se “efetivar’ a inclusao, eu diria até que ele aparece nos discursos do MEC
como garantia de inclusdo escolar para alunos deficientes. Outra categoria
nomeada como: A visibilidade e consumo da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) trago as recorréncias discursivas apontaram para a Libras como uma
ferramenta de suporte técnico para dar conta da inclusdo dos surdos. A terceira
categoria, a normalizacdo como estratégia da inclusao, foi possivel perceber o
quanto as estratégias empregadas para “efetivar a inclusao” regulam, vigiam e
controlam, gerenciando o risco, de modo que, para essas estratégias terem o
efeito desejado, € necessario que todos ocupem 0 mesmo espaco, sendo que,
para a inclusdo educacional, o0 melhor espaco para que essas estratégias de
efetivem é o escolar.

Palavras-chave: Educacéo de Surdos. Escola Inclusiva. Governamentalidade.
AEE
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This study is part of the Research Field in Special Education of the Post
Graduation Program in Education. It has as guiding issue to understand how
the inclusive educational policies have been investing in conducting strategies
of the deaf students’ conduction in the inclusive school. Such enterprise of
research follows a post structuralist approach by using the Foucauldian studies,
more specifically the concept of governmentality as a central tool of the study. |
approach specifically the school inclusion of a deaf student who attends the
second year of Elementary School in the school Arroio Grande. | elected two
groups of materials which 1 think were satisfactory to answer to the essential
problematic of this study: the first group is composed of interviews conducted
with the people involved with the inclusion process of the deaf student at
school; the second is constituted by an analysis of the material “Specialized
Educational Assistance — People with deafness. Throughout the thesis | present
some discoveries of this research which are divided in three analytical
categories: capture of bilingual education through the State, in this category |
realize that AEE is constituted as a very strong discourse which refers to the
strategies of “effecting” the inclusion, | would even say it appears in the
discourses of MEC as assurance of school inclusion for students with
disabilities. Another category named as: the visibility and consumption of
Brazilian Sign Languages (Libras), | bring the discursive recurrences which
indicated Libras as a tool of technical support to help in the deaf inclusion. For
the third category, the normalization as a strategy of inclusion it was possible to
notice how the strategies employed to “effect the inclusion” regulate, oversee
and control, managing the risk, in a way that, in order to have the expected
effect with the strategies, it is necessary that everyone can occupy the same
space, considering that for the educational inclusion, the best environment is
the school.
Keywords: Deaf Education, Inclusive School, Governmentality. AEE.
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APRESENTACAO

Por onde andei...

Uma pesquisa esta atravessada pelas inquietacbes do pesquisador.
Neste primeiro momento, quero trazer algumas dessas inquietacdes que
serviram de baliza para a construcéo desta dissertacdo. E preciso, antes de
tudo, olhar para as situagbes que me permitiram “andar” e chegar até aqui, na
condicdo de mestranda do Programa de Poés-Graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal de Santa Maria, ocupar-me com questdes que me
atravessaram durante a graduagdo em Educacdo Especial e me permitiram
olhar e estranhar praticas naturalizadas como verdades indiscutiveis que néo
satisfaziam mais as minhas indagacdes. Essas praticas foram produzindo em
mim uma vontade de saber, indo além do que € evidente e indiscutivel. Assim,
minha vontade de saber foi direcionada a entender como as politicas
educacionais inclusivas vém investindo em estratégias de conducdo das
condutas de alunos surdos na escola inclusiva.

Com isso, quero dizer que a escrita deste trabalho foi marcada por
momentos de tensdo, dlvidas, comecos e recomecos. Eis que chega o
momento de findar este trabalho, pois é preciso ter o produto final, a
dissertacdo; entretanto, comeco esta escrita com a certeza de que muitas
davidas ainda ficaram. Por isso, de antemao, ja marco que ndo tenho por
objetivo principal trazer um novo modo de pensar a educacdo de surdos
na/para a inclusdo escolar. O que pretendi com esse estudo foi analisar as
acOes de governamento que sdo produzidas pela escola e problematizar os
efeitos das politicas de inclusdo educacional na producao de sujeitos surdos.

Para tal empreendimento de pesquisa, busquei aproximar-me dos
estudos pés-estruturalistas em educacdo e da producdo do autor Michel
Foucault. Na esteira de seu pensamento, fui conhecendo com maior
profundidade conceitos que me ajudaram a pensar sobre as questdes que ora
se constituem nesta dissertacdo de mestrado. Conceitos como o0s de
governamentalidade, relacbes de poder/saber e discursos, entre outros, seréo

operacionalizados ao longo do texto.
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Assim, convido os leitores a andarem pelos caminhos que trilhei durante
a minha proépria constituicdo como pesquisadora e agora como mestranda em
educacao. Iniciei o curso de Educacdo Especial' no ano de 2007, com uma
visdo normalizadora das questdes referentes aos alunos com quem eu
trabalharia ap6s me formar, entendendo que meu “dever” como professora de
alunos deficientes era auxilid-los a aproximar-se o mais possivel do sujeito
considerado “normal”.

No periodo do curso compreendido entre o terceiro e 0 quarto
semestres, a grade curricular’ contemplava disciplinas mais especificas da
area de dificuldades de aprendizagem, tais como: Alternativas Metodoldgicas
para Alunos com Dificuldade de Aprendizagens e Dificuldades de
Aprendizagens, mais as da area da psicologia®, as quais contemplavam muitos
aspectos da aprendizagem dos alunos. Esse era um campo que estava,
naquele momento, me afetando muito, visto que até entdo entendia que meu
papel como professora era “sanar’ as dificuldades dos alunos, encontrando
meios para que eles chegassem o mais proximo possivel de uma condicéo de
aprendizagem considerada normal. Até esse momento, minha formacdo e meu
entendimento eram no sentido de que eu entraria na atuacao profissional em
uma escola para perceber e elencar erros e buscar estratégias que o0s
corrigissem. Meu olhar voltava-se para a busca da “peca fora do quebra-
cabecga”, tentando molda-la a ponto de que o encaixe ficasse “perfeito”.

Em meio a essas “andangas” em que, de alguma forma, me descobria

como professora de educacao especial, 0 Governo Federal apresenta a Politica

! Ingressei no curso de Educacéo Especial no ano de 2007 e formei-me em 2010. O curso tem
duracéo de quatro anos e prevé a formacéo de educadores generalistas que podem atuar com
pessoas com deficiéncia mental, dificuldade de aprendizagem e surdez.

2 0 curso de Educacdo Especial traz, em sua grade curricular, momentos bem demarcados
para a aprendizagem de seus académicos. Do primeiro até o terceiro semestre, as disciplinas
s80 mais generalistas, ou seja, servem para situar o académico sobre a atuacéo do educador
especial, e disciplinas como Fundamentos da Educacgéo Especial sdo as mais marcantes. Ja a
partir do quarto semestre, comecam as disciplinas mais especificas da area da dificuldade de
aprendizagem, visto que é nessa area que se realiza o primeiro estagio. Apés, vém as
disciplinas de surdez preparatérias para o segundo estagio e, por Ultimo, as da éarea de
deficiéncia mental, para o Ultimo estagio.

® Entre os quatro primeiros semestres do curso de Educacéo Especial, ha cinco disciplinas que
trazem especificamente a psicologia educacional.
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Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, de
2008, do Ministério da Educacdo em parceria com a Secretaria de Educacéo
Especial (MEC/SEESP), objetivando “promover o atendimento as necessidades
educacionais especiais de alunos com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo” (BRASIL, 2008), mas
excluindo do cenario de atendimento o aluno com dificuldades de
aprendizagem. Essa é outra questao que tem me provocado bastante, pois, se
a atual Politica exclui os alunos com dificuldades de aprendizagem do campo
de atuacdo do educador especial, por que o curso de Educacdo Especial da
UFSM ainda forma profissionais para atuarem nessa area? Como 0S
estudantes do curso tém encontrado campo para a pratica do Estagio em
Dificuldades de Aprendizagem se os educadores especiais hdo podem atender
esses alunos? Essas sdo questdes que renderiam outra pesquisa. Deixo aqui
uma brecha para que possamos pensar sobre elas.

Diante disso, busquei outros caminhos para “andar”. Participei como
monitora de alguns projetos direcionados a alunos com deficiéncia mental, tais
como: Estimulacdo essencial motora aquatica para bebés e criangcas com
deficiéncia e Atividades ludicas aquéticas para alunos com necessidades
especiais®. Esses projetos eram realizados pelo Centro de Educacdo Fisica e
Desportos da UFSM. A execuc¢do ocorria ha piscina térmica do ginasio da
UFSM e visava a construcdo de estratégias metodologicas que ajudassem 0s
alunos a terem uma melhor qualidade de vida, tanto no nivel motor e fisico
quanto no nivel mental. Outro objetivo desses projetos era realizar reunifes
para discutir textos que trouxessem a melhor forma de trabalhar com o alunado
que tinhamos na piscina, por exemplo, “estratégias para se trabalhar com aluno
com Sindrome de Down”. Nessas caminhadas, percebi que alguma coisa me
incomodava, pois nao entendia por que discutiamos um texto que ja nos dava a
resposta do que estdvamos questionando. Por esse motivo, sai a procura de
outro lugar para andar, pois essas “discussdes” ja ndo me satisfaziam mais.

Eis que chego ao Uultimo ano da graduagcdo e ao Estagio

Supervisionado/Surdez, realizado sob a orientacdo da professora Marcia Lise

* Esses projetos eram orientados e coordenados pela professora Luciana Erina Palma,

professora Adjunta do Centro de Educacdo Fisica e Desportos da Universidade Federal de
Santa Maria.
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Lunardi-Lazzarin. Durante essa pratica, pude direcionar outro olhar ao sujeito
surdo, que até entdo vinha sendo narrado como sujeito da falta, assim como
todo o alunado da educacé&o especial. Durante as aulas de orientagcdo, comecei
a ter contato com a perspectiva dos Estudos Culturais, a qual me fez pensar as
questdes educacionais dos sujeitos publico-alvo da educacéo especial — nesse
caso mais especifico, 0s sujeitos surdos — de forma mais desconfiada e menos
tranquila. Passei a problematizar as questées do campo da educacao especial,
colocando em suspensao conceitos que anteriormente para mim eram
engessados e tidos como verdades absolutas.

Foi sob essa abordagem tedrica que comecei a entender que tanto a
deficiéncia quanto a surdez sdo inven¢des do discurso, ou seja, é a linguagem
que produz um determinado tipo de sujeito. A linguagem fabrica o significado
do que inventamos discursivamente. Esse sentido é dado a partir da "virada
linguistica”,> que entende a linguagem como produtora de discursos que criam
realidades. A linguagem é, portanto, 0 meio pelo qual produzimos e damos
sentido & nossa realidade.

Considero que, ao aproximar-me das discussdes do campo dos Estudos
Culturais, essa abordagem teo6rica me serviu como lente para entender a
surdez como uma producdo discursiva. Passei a entender a surdez e os
sujeitos surdos a partir da experiéncia visual, percebendo-os como sujeitos que
possuem uma diferenca linguistica e cultural, e ndo uma patologia auditiva.
Skliar (1999) problematiza que, assim como com toda a alteridade deficiente,

os surdos tém sido continuamente inventados por inimeros discursos.

A linguagem toma um lugar de producéo, afastando-se de uma ideia
reducionista de simples comunicacdo, o surdo € inventado pela sua
diferenca linguistica, sendo produto também da minha invencéo, da
minha significacdo sobre eles (PINHEIRO, 2012, p.16).

Skliar acrescenta que os corpos surdos “foram moldados a partir do
ouvido incompleto e da fala insuficiente. Suas identidades, pensadas como

pedacos desfeitos. Suas mentes, como obscuras e silenciosas cavernas”

>Segundo Costa (2004, p. 140), “a express&o virada linguistica refere-se as movimentagdes no
campo da filosofia em que o discurso e a linguagem passam a ser considerados como
constituidores da realidade. Segundo as concepgdes que se afinam com a virada linguistica,
Nosso acesso a uma suposta realidade é sempre mediado por discursos que nao apenas a
representam, falam dela, mas a instituem. Quando se fala de algo também se inventa este
algo”.
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(SKLIAR, 1999, p.28). Nesse sentido, é possivel perceber que sao produzidos
tantos discursos acerca dos sujeitos deficientes, e aqui, em especifico, dos
surdos, quanto a nossa linguagem pode inventar.

Seguindo esses passos, em meu trabalho de final de curso (TFC),°
pesquisei 0 material do Curso de Especializacdo em Atendimento Educacional
Especializado (AEE) oferecido pela Universidade Federal do Ceara. Foquei
minha pesquisa no estudo do curriculo para alunos surdos. Esse trabalho foi
intitulado como “Cenas do Atendimento Educacional Especializado:
Problematizando o Curriculo na Educacgao de Surdos”. Nesse estudo, busquei
problematizar as representacbes que a politicas de inclusdo trazem do
curriculo pensado para alunos surdos. Para operacionaliza-lo, atentei ao
material impresso oferecido pelo Ministério da Educacado, produzido para o
Atendimento Educacional Especializado pela Universidade Federal do Ceara
(UFC) no que se refere a educacao de surdos. O principal objetivo foi entender
os efeitos produzidos pelo processo inclusivo e como o curriculo vinha sendo
pensado nesse contexto.

Adentrando nesse movimento tedrico dos Estudos Culturais, precisei
cercar-me de ferramentas conceituais que tratassem do campo do curriculo.
Para isso, recorri a autores como Alfredo Veiga-Neto, Tomaz Tadeu da Silva e
outros que transitam pela perspectiva pés-estruturalista em educacdo. Essas
leituras permitiram-me entender o curriculo como um territério que possibilita
acOes de afirmacéo cultural e de imposicédo de elementos que o legitimam. O
curriculo pode ser entendido com uma légica de construcdo a partir das
intencionalidades que o compdem e que estdo relacionadas com a cultura, a
construcdo de identidades, as politicas, os conhecimentos e saberes que
circulam como verdades em um determinado espaco e em diferentes
momentos historicos.

A partir do entendimento de que problematizar significa colocar sob
suspeita praticas absolutistas e de que verdades foram sendo inventadas e
aceitas como algo natural, aproximo-me das discussdes da perspectiva pos-
estruturalista. Essa perspectiva “ndo rejeita simplesmente as coisas. Ele [p0s-

estruturalismo] trabalha dentro delas para desfazer seus postulados

® O TFC é um dos requisitos para a concluséo do curso de Educacéo Especial.
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exclusivistas de verdade e pureza” (WILLIAMS, 2012, p.23). E nesse cenario
epistemologico que trouxe para discussdo, neste estudo de mestrado,
probleméticas que tém me afetado ao longo da caminhada académica.

Uma pratica de pesquisa € um modo de pensar, sentir, desejar, amar,
odiar; uma forma de interrogar, de suscitar acontecimentos, de
exercitar a capacidade de resisténcia e de submissdo ao controle; uma
maneira de fazer amigas/os e cultivar inimigas/os; de merecer ter tal
vontade e nao outra(s); de nos enfrentar com aqueles procedimentos
de saber e com tais mecanismos de poder; de estarmos inseridas/os
em particulares processos de subjetivacdo e individuacdo. Portanto,

uma pratica de pesquisa é implicada em nossa prépria vida
(CORAZZA, 2007, p. 121).

Na atualidade, as questdes referentes a educacao de surdos vém sendo
amplamente discutidas e s&o constantemente alvo de pesquisadores. Ao
realizar uma pesquisa no Portal de Periédicos Capes’, buscando pelo assunto
“‘educacao de surdos”, foram encontrados 85 estudos, entre artigos, teses e
dissertacdes. Em uma busca pelo mesmo assunto no site do CNPQ,? foi
possivel encontrar 34 grupos de pesquisa, de diferentes universidades do Pais,
gue se ocupam de questdes relacionadas a educacédo de surdos.

Dentre esses grupos, estdo os dois de que faco parte como estudante:
Diferenca, Educacdo e Cultura (DEC/UFSM), sob responsabilidade do
professor Luis Fernando Lazzarin e da professora Mércia Lise Lunardi-
Lazzarin, e o Grupo Interinstitucional de Pesquisa em Educacdo de Surdos
(GIPES), também sob coordenacdo da Professora Marcia Lise Lunardi-
Lazzarin. A insercdo nesses grupos de pesquisa foi e € essencial para a
realizacdo deste estudo.

Desse modo, disponho-me a olhar de maneira mais interessada para as
guestdes que relacionam a educacdo de surdos com a escola inclusiva. Cabe,
neste momento, articular minha intencdo de pesquisa, focando nesses dois
eixos de estudos e procurando entrelacé-los. E sabido que, desde a Politica
Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacado Inclusiva, de
2008, todos os alunos alvo da educacéo especial devem frequentar o sistema
regular de ensino como obrigatoriedade — “os sistemas de ensino devem
matricular alunos com deficiéncias nas classes comuns do ensino regular’
(BRASIL, 2009).

7 Disponivel em http://www.periodicos.capes.gov.br
® http://dgp.cnpg.br/buscaoperacional/
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E possivel perceber um investimento do Estado para que a inclusio se
torne uma verdade inquestionavel. No entanto, entendo que ndo ha somente a
Lei que cria condi¢des para que a inclusdo seja tomada e compreendida como
uma obrigatoriedade, mas também outras estratégias implicadas na producao
discursiva da inclusdo como necessaria e obrigatéria. Com esse entendimento
€ que olho para a inclusdo de surdos de forma mais desconfiada, buscando
alguns efeitos de verdade dos discursos produzidos na/pela incluséo.

O fator determinante para que esta pesquisa pudesse aproximar-se das
questbes relativas ao cenario das politicas publicas em educacédo especial e
olhar para a escola inclusiva como campo de pesquisa foi a minha recente
nomeacdo® como professora do Estado do Rio Grande do Sul para atuar na
Sala de Atendimento Educacional Especializado. Agora estou vivenciando, no
dia a dia de atuacéo, como é ser professor de AEE em uma escola regular com
alunos incluidos. Tendo em vista todas as “andancas” que ja foram feitas por
mim e que fardo parte da minha vida profissional como professora atuante na
escola inclusiva e o gosto pela educacao de surdos, surge a possibilidade de
entrelacar essas tematicas e olhar para a escola inclusiva®®.

Motivada por esses assuntos e envolvida nessas tramas discursivas,
proponho-me, neste estudo de mestrado, a pensar e a entender como as
politicas educacionais inclusivas vém investindo em estratégias de conducao
das condutas de alunos surdos na escola inclusiva. Para isso, pretendo olhar
como o Estado assume a discusséao cultural da surdez e analisar os efeitos que
podem ser visualizados em termos de conducdo de condutas dos alunos
surdos na légica inclusiva. Essas sdo as problematizacées que procuro discutir
neste trabalho.

No contexto deste estudo, escrever um problema de pesquisa nao foi
nada facil. Na perspectiva pés-estruturalista, o problema néo é algo ja existente
e precisa ser encontrado; assim, tal compreensao levou-me a busca-lo. Para
isso, visitei uma escola com alunos surdos incluidos, a Escola Estadual Arroio

Grande™, que tem uma aluna surda incluida no segundo ano do ensino

° Fui nomeada como professora estadual de Educacdo Especial no dia 10/12/2012.
1% Destaco que, no caso desta pesquisa, ndo serd a mesma onde atuo como educadora

especial.
"0 distrito fica a aproximadamente18 km do centro da cidade de Santa Maria.
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fundamental. A Escola fica em um distrito da cidade de Santa Maria chamado
Arroio Grande, que é um distrito de zona rural com uma comunidade variada,
mas formada, em sua maioria, por agricultores. A Escola tem em média 200
alunos, divididos no turno da manha e da tarde, com ensino de 1° a 9° ano.

Assim, fui me deixando afetar, mas nao procurei um problema em que
eu pudesse encontrar uma grande verdade, uma descoberta — produzi meu
problema e fui atravessada por ele. Afastando-me da pretensao de apontar um
melhor caminho, entendo que, ao aproximar-me da perspectiva pos-
estruturalista e dos estudos de Michel Foucault, percebo a inclusdo como um
discurso construido cultural e socialmente por meio de enunciados discursivos
produzidos historicamente. A provocacdo frente a essas inquietacdes e as
problematizacdes suscitadas nos discursos que envolvem a educacdo de
surdos e a escola inclusiva foram os disparadores para que essas questdes
assumissem centralidade na minha tematica de pesquisa.

Para este empreendimento analitico, busco entender como as politicas
educacionais inclusivas vém investindo em estratégias de conducdo das
condutas de alunos surdos na escola inclusiva. Tracei como objetivos: analisar
as acOes de governamento que sao produzidas pela escola e problematizar os
efeitos das politicas de inclusdo educacional na producéo de sujeitos surdos.

Organizei esta dissertacdo em quatro capitulos. No primeiro, nomeado
“‘Andando pelo caminho metodoldgico... As escolhas da pesquisa”, procuro
fazer uma caminhada pelas situacdes que me permitiram pensar na tematica,
delineando as problematicas que me fizeram chegar a este estudo de
mestrado. Nesse capitulo, também apresento a escolha de perspectiva que me
permitiu estabelecer relacbes com minha tematica, trazendo para o cenario de
discusséo esses dois temas emergentes, que sao a inclusdo e a educacgéo de
surdos. Para isso, elenquei uma atmosfera de materialidade que me deu
condicdo de pensar e estabelecer o corpus analitico da pesquisa.

No segundo capitulo, que nomeei como “Politicas publicas em
educacao: tensdes e desdobramentos na educacdo de surdos”, mostro como
venho pensando e problematizando a inclusdo escolar e como esta tem
produzido efeitos no que tange a educacao de surdos.

No Capitulo 3, intitulado “Os efeitos das politicas de incluséo

educacional: acdes de governamento colocadas em funcionamento pela escola
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inclusiva na produgdo de sujeitos surdos”, apresento as trés categorias de
andlise criadas a partir das recorréncias discursivas dos materiais analisados
neste estudo, quais sejam: o material do AEE e as entrevistas realizadas na
escola de Arroio Grande. Percebo essas categorias, citadas acima, como
acOes de governamento produzidas pela escola inclusiva na producdo de
sujeitos surdos, entendendo que as politicas de inclusdo educacional
produzem, como efeito, acdes de governamento que sdo colocadas em
operacdo pela escola inclusiva a fim de originar um determinando tipo de
sujeito surdo.

No Capitulo 4, denominado “Ao fim... mas sem acabar com a vontade de
saber...”, faco uma retomada das problematicas e dos resultados deste estudo,
deixando registrado que, mesmo com o fim desta pesquisa, muitas duvidas
seguem, mas, com a defesa da dissertacdo, espero contribuir para o campo da

educacao de surdos.
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CAPITULO|
ANDANDO PELO CAMINHO METODOLOGICO... AS ESCOLHAS DA
PESQUISA

[...] penso que se deve desconfiar das bases sobre as quais se
assentam as promessas € as esperan¢as has guais nos ensinaram a
acreditar. Tudo indica que devemos sair dessas bases para, de fora,
examina-las e critica-las. Afinal, enquanto pessoas envolvidas com a
Educacgédo, temos compromisso ndo apenas com ndés mesmos, mas,
também e por oficio,b com ou “sobre” aqueles com os quais
trabalhamos (VEIGA-NETO, 2007, p. 23-24).

Escolho comecar este capitulo com essa citacdo do autor Veiga-Neto,
pois foi exatamente isso que fiz durante a minha constituicAio como
pesquisadora: colocar em movimento de suspeita as verdades que foram
produzidas em mim e por mim durante minha graduacdo em educacao
especial. Com isso, ndo quero dizer que as perspectivas com que trabalhei
durante a graduacdo nao serviram de base para a minha formagdo, mas sim
que, ao aproximar-me dos estudos pds-estruturalistas em educacao, por meio
da reflexdo e da desconfianca, o exercicio da critica, ou o que o autor referido
acima chama de hipercritica,*?> me provocou a pensar em outras possibilidades
e a colocar em suspensao conceitos que até entdo me eram naturalizados.

Neste capitulo, traco o percurso de constru¢cdo da metodologia deste
estudo para que eu pudesse dar conta do meu problema de pesquisa. O
capitulo esta dividido em sec¢des: na primeira, mostro como o0 meu problema de
pesquisa tomou corpo e se formou como tal; na segunda, apresento a
materialidade empirica que me serviu para dar conta de tal problematica; na
terceira secdo, trago o que se constituiu como o meu corpus analitico; por
altimo, mostro os conceitos que me foram (teis e deram condicdo de

possibilidade para esta dissertacao.

1.1 Construindo e sendo construida pelo problema de pesquisa
Para uma perspectiva que coloca em xeque determinadas verdades,

torna-se necessario compreender o papel da linguagem na constituicdo dessas

12 Veiga-Neto (2005, p.29) chama de hipercritica o que “estad sempre em movimento; ndo em
busca de um ponto de fuga que seria o ndcleo da Verdade e com base no qual fosse possivel
tracar a perspectiva das perspectivas, mas que simplesmente se desloca sem descanso, sobre
ela mesma e sobre nés”.
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mesmas verdades. No horizonte do movimento pdés-estruturalista, pode-se
afirmar que a linguagem constitui um sistema de significacdo. A linguagem né&o
somente narra os fatos, mas também os institui de tal modo que as préticas
discursivas constituem a realidade. Dessa forma, € possivel afirmar que a
“‘inclusdo € uma pratica discursiva produzida na/pela linguagem e que ganha
status de verdade e de realidade quando comeca a ser produzida nas
narrativas e a circular em diferentes grupos como bandeira de luta” (LOPES,
2007, p. 15).

E com base em investigacbes ligadas a esses principios que o
movimento das teorias poés-estruturalistas aparece no campo da educacéo,
posicionando-se contra a fixidez de significados, de subjetividades, de
verdades, rompendo com o ja sabido e mostrando a importancia de significar
de outro modo, de criar, de produzir no campo da educacéo.

Ao iniciar a escrita desta dissertacdo, procuro mostrar um pouco do
movimento que, além de constituir-me como pesquisadora, constitui 0 cenario
deste trabalho. Busco fazer um delineamento das andancas que me fizeram
chegar até aqui, ndo no sentido linear, mas de caminhos e descaminhos que

me conduziram nessa jornada.

Nesse sentido, buscamos, em nossas analises, ativar saberes locais,
descontinuos, desqualificados, ndo legitimados e relaciona-los aos
saberes verdadeiros. Buscamos mapear condi¢cdes de possibilidade
dos saberes e seus vinculos com relacdes de poder. Buscamos
explicar a existéncia e a transformacdo dos saberes, situando-os
como pecas das relagbes de poder. Damos atengdo as
multiplicidades das relacdes de poder, aos conflitos e as dispersodes.
Prestamos atencdo, ao fazer nossas analises, em uma microfisica do
poder, em suas pequenas astlcias, em suas producdes (saberes,
praticas, sujeitos, conflitos, raciocinios, pensamentos) e em suas
exclusdes (PARAISO, 2012, p.39).

Na construcdo do projeto dissertacdo, ainda no primeiro ano do curso de
Mestrado, havia pensando em olhar para o Atendimento Educacional
Especializado como pano de fundo de minha pesquisa, visto que o AEE vem
sendo um campo que me seduz desde o meu trabalho de final de curso. Assim,
naquele momento de escrita, formulei meu problema de pesquisa entendendo
o AEE como um mecanismo que colocava em funcionamento formas de
producado do sujeito surdo a partir de suas estratégias didatico-pedagdgicas. No

entanto, ao discutir esse problema com minha orientadora, percebemos que o
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AEE se configurava como uma das préticas, e ndo somente como a unica,
utilizadas para produzir um determinado tipo de sujeito surdo.

Para a qualificacdo, reformulei minha problematica, qual seja: entender
como uma comunidade escolar vem organizando estratégias de conducao de
condutas para atender a racionalidade inclusiva. Porém, apds a qualificacdo de
meu projeto, com as contribui¢cdes da banca, da minha orientadora e do nosso
grupo de pesquisa, mais uma vez senti a necessidade de mudar o foco de
minha pesquisa.

Desse modo, trago o problema central desta dissertacdo: entender como
a légica inclusiva vem investindo em estratégias de conducdo das condutas de
alunos surdos na escola inclusiva. Considero que, ao refinar minha
problematica, os panos de fundo citados — escola inclusiva e educacédo de
surdos — ndo foram mudados, apenas realocados, pois 0 que proponho esta
relacionado a um comprometimento com a desnaturalizacdo de verdades a
partir da analise dos discursos das politicas de inclusdo que se articulam

investindo em estratégias de conducéo de condutas de alunos surdos.

1.2 A atmosfera de materiais: condicéo para fazer pensar

Na defesa de dissertacdo de Mestrado da minha colega Ravele Bueno
Goularte, uma das participantes de sua banca de avaliacdo, a professora
Maura Corcini Lopes, falou de uma atmosfera de documentos que permitiram
gue Ravele pensasse e refinasse sua materialidade e criasse o0 seu corpus
analitico. Assim, percebi que muitos dos documentos que utilizei para escrever
esta dissertacédo foram a base da minha atmosfera para pensar e questionar os
efeitos que ordenam os discursos da inclusdo de alunos surdos. Passo a
apresenta-los a seguir.

O movimento que traz a tona o cenario das politicas de inclusdo escolar
é instaurado pela implementacédo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, a
LDB 9.394/96. A partir disso, a cada novo governo, fica mais enfatico o
movimento por uma “escola para todos”. Temos visto no Brasil, principalmente

na ultima década, a criacdo de politicas educacionais que trazem a inclusdo®®

* Nem sempre com esse nome, mas neste trabalho opto por usar esse termo, mesmo que ele
ndo seja o termo usado em muitos documentos oficiais.
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de alunos deficientes em escolas regulares, atribuindo-lhe carater de
obrigatoriedade.

E importante dizer que ndo quero fazer aqui uma linearidade das
politicas educacionais inclusivas, mas penso que seja importante olhar para
esses documentos para entender como chegamos a atual Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, instaurada em 2008.
Para isso, busquei alguns documentos legais e também textos académicos,
como artigos, teses e dissertacfes, que trouxessem um pouco da constituicdo
desse cenario inclusivo escolar e que me ajudassem a pensar nos efeitos que
sdo produzidos nas praticas escolares.

Na dissertacdo de mestrado de Tatiana Luiza Rech', intitulada A
emergéncia da inclusdo escolar no Governo FHC: movimentos que tomaram
uma “verdade” que permanece, a autora apresenta alguns movimentos
produzidos por meio de documentos oficiais durante o governo FHC (1995 a
1998 e de 1999 a 2002), mostrando como esse governo foi essencial para o
fortalecimento das politicas que deram condi¢cdes para a constituicdo da
inclusdo como uma verdade instaurada e absoluta.

Esse trabalho me fez pensar e trazer para esta dissertagdo alguns
documentos analisados que deram condicdo de possibilidade para a atual
politica educacional vigente, e aqui quero destacar dois: Plano Nacional de
Educacao (PNE), instituido pela Lei n°® 10.172/2001, e as Diretrizes Nacionais
para a Educacdo Especial na Educacédo Basica, sancionadas pela resolucéo
CNE/CEB n° 2/2001. Esses documentos foram elaborados pelo Ministério da
Educacdo em parceria com a ja extinta Secretaria de Educacdo Especial
(SEESP)™. Tais documentos s&o o inicio das indicacdes de que a incluséo logo
se tornaria um imperativo, uma verdade inquestionavel, absoluta e necessaria,
convocando todos a serem participativos nessa nova organizagdo que se

iniciava.

[...] assumida a inclusdo como um imperativo natural — e, por
isso, universal —, as mais diferentes cores e tendéncias
politicas, sociais, econémicas e pedagogicas, parecendo ter

!4 Defendida em 2010, no Programa de Pds-Graduagcé@o em Educacdo da Universidade do Vale
do Rio dos Sinos (PPGE/UNISINOS).

1 Hoje a SEESP deu lugar a Secretaria de Educacédo Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e
Inclusédo (SECADI).
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descoberto agora, de uma hora para outra, que é preciso
incluir, nos oferecem diferentes maneiras e métodos para
efetivar universalmente esse imperativo (VEIGA-NETO, 2008,
p.20-21).

Com a leitura do Plano Nacional de Educacgdo, no que se refere as
questdes da educacdo especial, foi possivel perceber o grande movimento que
se iniciava para a inclusdo naquele momento, indicando que as tendéncias

seriam:

integracéo/inclusdo do aluno com necessidades especiais no sistema
regular de ensino e, se isto ndo for possivel em fungdo das
necessidades do educando, realizar o atendimento em classes e
escolas especializadas; ampliagdo do regulamento das escolas
especiais para prestarem apoio e orientacdo aos programas de
integracdo, além do atendimento especifico; melhoria da qualificacéo
dos professores do ensino fundamental para essa clientela; expansao
da oferta dos cursos de formacao/especializacéo pelas universidades
e escolas normais (BRASIL, 2001, sp).

Com as “tendéncias” indicadas por esse documento, entendo, junto com
Menezes e Rech (2009), a abertura das escolas para a “diferenga”, pois
percebo que a escola € 0 espaco onde se operacionalizam praticas de controle
dos modos de condutas, onde 0s alunos se tornam visiveis e sdo nomeados,
classificados e quantificados. Naquele momento, o movimento que se
instaurava era o de tornar visivel o aluno com "necessidades educacionais
especiais™®.

No PNE de 2001, o movimento a favor da inclusdo escolar comeca a
ganhar forca, destacando que “o grande avang¢o que a década da educacao
deveria produzir seria a construcdo de uma escola inclusiva que garanta o
atendimento a diversidade humana” (BRASIL, 2001, p.125). Outra recorréncia
nesse documento é o chamamento feito a toda a comunidade escolar para que
esse “sonho de uma escola para todos” seja efetivado, colocando e distribuindo
a responsabilidade que todos devem ter. Para isso, conduzem-se as condutas
das pessoas principalmente pela acdo da moralidade, visto que seria imoral
nao querermos incluir alguém com deficiéncia. Assim, somos convocados a
entrar no jogo inclusivo, comprometendo-nos a participar, ou seja, cuidando de

n0S mesmos para que sejamos sujeitos morais e colaborando com a

'*Utilizo essa expressédo porque é a partir do Plano Nacional de Educacgéo que os alunos com
deficiéncias passam a ser nomeados assim.
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permanéncia do outro, nesse caso, 0 aluno deficiente — cuidando e
gerenciando sua conduta até que ele consiga gerenciar-se sozinho.

Essa é a logica do neoliberalismo. As estruturas governamentais
investem na criacdo de sujeitos ativos que possam se autogerenciar, crescer,
lucrar, enfim, se transformar em sujeitos Uteis e produtivos para a sociedade.
Com isso, nos governamos, indo atras do crescimento e movimentando o
Estado de forma segura.

As Diretrizes Nacionais da Educacdo Especial na Educacdo Basica
asseguram a educacédo dos alunos com necessidades especiais ha educacao
bésica e trazem, além das questbes referentes a inclusdo escolar, a ideia de
inclusdo como um todo. Deve-se olhar para os sujeitos com necessidades
especiais como se a sociedade tivesse uma “[...] divida social a ser resgatada”
(BRASIL, 2001, p. 22). Desse modo, a sociedade deve saldar essa divida
sendo convocada a incluir a todos.

As Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial na Educacdo Basica
de 2001 determinam que “os sistemas de ensino devem matricular todos os
alunos, cabendo as escolas organizarem-se para o0 atendimento aos
educandos com necessidades educacionais especiais” (BRASIL, 2001, p.69).
Nesse documento, h& outro movimento importante: a escola agora €
convocada a preparar-se para abrigar o aluno com deficiéncia. Anteriormente,
nao havia esse movimento, e as acbes para atender esse aluno s6 eram
pensadas a partir do momento em que este estivesse frequentando a escola. A
partir desse documento, a escola como um todo — professores, direcéo,
documentos relativos as praticas pedagodgicas e o0s proprios alunos — é
convocada a estar preparada para receber e atender a diversidade.

Nesse contexto, podemos pensar a inclusdo como uma estratégia de
governamento em uma racionalidade neoliberal que a ressignifica a partir da
ampliacdo de seu foco de governo (MENEZES, 2011). Reitera-se isso no
momento em que a propria Diretriz, no seu art. 3°, condiciona a educacdo da
pessoa com deficiéncia na escola regular, considerando que nenhum servigco
educacional pode substituir a escola regular, a ndo ser em “alguns casos”.
Olhando para a escola regular a partir dessa perspectiva, penso que a incluséo

de alunos com deficiéncias passa a ser pensada como possivel em funcéo de
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esse espaco ser um local privilegiado para que se cologuem em funcionamento
estratégias de controle, vigilancia e normalizacdo®’.

Esse enunciado é recorrente nos documentos que se instauram apos
2001. E possivel entender a inclusio como estratégia biopolitica, ou seja, como
um imperativo que exerce controle sobre as pessoas para melhor promover a
vida, produzindo saberes sobre o corpo do individuo e a vida da populagéo.
Lopes (2009, p.156) afirma que “a incluséo [...] funciona como um dispositivo
biopolitico a servigo da segurangca das populagdes”. Assim, a escola é
entendida como uma instituicAo que captura e deve preparar os alunos para
serem sujeitos produtivos nessa racionalidade neoliberal, e para isso € preciso
que se lance méo de estratégias que promovam e efetivem a inclusdo de
todos.

O fato é que as politicas publicas em educacdo sdo uma forma de
conduzir as condutas das pessoas por meio do convencimento da incluséo,
levando todos a entrarem no jogo inclusivo. Kamila Lockmann, em sua
dissertagdo de mestrado, intitulada Incluséo Escolar: saberes que operam para
governar a populacéo,'® buscou analisar discursos de diferentes campos que
se relacionam para colocar em funcionamento a inclusdo escolar no municipio
de Novo Hamburgo/RS e quais as préaticas pedagodgicas desenvolvidas para
trabalhar com os anormais na escola. Tal trabalho foi desenvolvido tendo como
pano de fundo as fichas de encaminhamento, questionarios preenchidos por
especialistas e entrevistas realizadas com professores. Ao fim da pesquisa, a
autora indica como tais saberes operam sobre o0s sujeitos. Nesse sentido,
passo também a entender o quanto a politica de inclusdo escolar pode ser
compreendida como uma estratégia de governamentalidade que toma os
individuos como instrumentos produtivos para a preservacao da ordem social e
para a manutencéo da seguridade da populacao.

A dissertacdo de Lockmann convida-nos a pensar outras possibilidades
de entender a inclusdo escolar, desnaturalizando-a e colocando em movimento
seus efeitos dentro da escola. Segundo Menezes (2011, p.79), “os principios

neoliberais que direcionam as politicas de inclusédo escolar ha anos operam no

' Na sequéncia do trabalho, esses conceitos serdo mais trabalhados.
¥ Defendida em 2010, no Programa de Poés-Graduagdo da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (PPGE/UFRGS).
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governamento da populagdo em busca de sua seguridade”. A escola constitui-
Se como 0 espaco que vai colaborar para o alcance dessa seguridade por meio
de formas de subjetivacdo e convencimento da comunidade escolar.

Procurei, com o movimento realizado acima, atentar para praticas
discursivas e nao-discursivas do imperativo inclusivo a fim de entender as
condi¢cdes que dao possibilidade para a efetivacdo da Politica Nacional de
Educacéo Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva, instaurada em 2008,
que tem por objetivo principal:

[...] assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, orientando os sistemas de ensino para
garantir: acesso ao ensino regular, com participacdo, aprendizagem e
continuidade nos niveis mais elevados do ensino (BRASIL, 2008,
p.14).

Pode-se ver, a partir desse momento, uma énfase nos discursos que
constituem a inclusdo como um imperativo. Na l6gica de que deficientes e néo-
deficientes devem aprender a conviver juntos, com a plena participacdo de
todos nesse jogo inclusivo, somos convocados a participar — e por que nao
participar se incluir é correto e se “abrir” a escola para todos € necessario?
Percebo que o Estado usa estratégias de convencimento que nos obrigam
moralmente a ndo questionar o que € incluir. Foram essas estratégias de
convencimento que este estudo se ocupou de analisar, quais sejam: a captura
da educacado bilingue pelo Estado; a visibilidade e consumo da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) e a normalizacdo como estratégia da incluséo.

A partir da Politica de 2008, em que a inclusdo dos alunos com
deficiéncia nos espacgos escolares regulares passa a ser uma obrigatoriedade,
surge uma multiplicidade de documentos. Para as tramas deste estudo, dois
deles sdo centrais’®: o Decreto n® 6.571, de 17 de setembro de 2008, que
dispde sobre o atendimento educacional especializado, e a Resolugéo n°4, de
outubro de 2009, que institui diretrizes operacionais para 0 atendimento
educacional especializado.

Esses documentos sd@o 0s responsaveis pela operacionalizacdo das

praticas dos atendimentos educacionais nas salas de recursos multifuncionais

19 Concordo com Menezes no que se refere a centralidade desses dois documentos: “dois
documentos, que para mim, sdo determinantes para a reconfiguracdo da educacdo especial no
contexto educacional brasileiro” (MENEZES, 2011, p. 55).
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das escolas que tém alunos incluidos. O Atendimento Educacional
Especializado configura-se como um espaco que “[...] identifica, elabora e
organiza recursos pedagogicos e de acessibilidade, que eliminem as barreiras
para a plena participacdo dos alunos, considerando suas necessidades
especificas” (SEESP/MEC, 2008). O AEE é a maneira como a educacdo
especial esta configurada dentro da escola, isto é, a partir do momento em que
se fecham as classes especiais, € dentro daquele espaco que o aluno deve ser
atendido, desde que frequente a sala de aula regular.

Percebo o AEE como a “meninas dos olhos” das politicas inclusivas
adotadas pelo Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), ou seja, vejo a
implementagdo do AEE nas escolas quase que como sindnimo de incluséo
escolar. Ao passo que o AEE é um atendimento acionado e produzido pelas
reconfiguracdes da Educacédo Especial, que para mim tem se caracterizado
como forma de garantir que a inclusdo aconteca nas escolas, por meio do
atendimento da demanda dos alunos publico alvo da educacdo especial, ou
seja, todos aqueles sujeitos do desvio na escola inclusiva. Simoni Timm
Hermes, em sua dissertacdo de mestrado,?® traz o AEE como uma tecnologia
de governamento, ou seja, “configura-se e opera [...] nessa geréncia do risco
da escola inclusiva” (HERMES, 2012, p. 138).

A escola regular, como espaco que acolhe os alunos publico-alvo das
politicas inclusivas, necessitava, a partir de 2008, de novos discursos que
determinassem praticas e estratégias pedagdgicas também inclusivas para que
se alcangasse a tdo sonhada “escola para todos”. Assim, surge o AEE, que, a
partir da sua implementacdo, coloca em funcionamento mecanismos de
controle para gerenciar e regular o aluno no seu processo escolar. Com isso,
ndo quero dizer que antes das politicas atuais ndo poderiamos falar em
mecanismos de controle, mas me ocupo neste estudo em olhar para o AEE
como um refinamento das praticas de normalizacdo e controle da educacao
especial na contemporaneidade.

O AEE configura-se como um espaco privilegiado para as praticas de

controle da populacdo, nesse caso, dos deficientes. Entendo as praticas

*° Defendida em 2012 no Programa de Pés-Graduacgdo da Universidade Federal de Santa
Maria (PPGE/UFSM).
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colocadas em funcionamento no/pelo AEE como sendo a materializacdo do
desejo das politicas inclusivas atuais — trazer para dentro da escola os alunos
marcados pela deficiéncia —, assim colocando em funcionamento mecanismos
de regulacéo que visam ao controle do risco®.

A partir dessa atmosfera de materialidade, referidas nesse ponto, tive a
intencdo de mostrar um pouco da caminhada que me deu condicao de refinar
minha pesquisa e encontrar o corpus analitico que utilizei para dar conta da
problematica desse estudo. Assim, me debrucei nesses materiais para
entender como a inclusdo educacional passa a ser um imperativo politico e
moral nos tempos de hoje, a seguir passo a descrever como se constituiu o

corpus analitico deste estudo.

1.3 O corpus analitico: condicdes para realizar a pesquisa

Ao iniciar a escrita desta dissertacdo, anunciei e mostrei um pouco do
movimento que, além de constituir-me como pesquisadora, constituiu o cenario
deste trabalho. Para dar continuidade, passo agora a elencar o corpus analitico
da minha pesquisa, debru¢cando-me sobre os materiais que deram condicao de
possibilidade para que esta dissertacdo tomasse corpo e desse conta de
responder sua problemética central — entender como as politicas educacionais
inclusivas vém investindo em estratégias de conduc¢ao das condutas de alunos
surdos na escola inclusiva. No entanto, € preciso dizer que me afasto da
pretensdo de apontar uma solucdo, uma verdade inquestionavel para essa
problematica, mas penso que colocar em suspensdo temas emergentes como
a inclusdo e a educacao de surdos se torna necessario e pertinente. Conforme

Corazza,

para alguém sentir e aceitar que esta insatisfeita/o é necessario que,
em outra esfera que ndo a dos dados ditos empiricos, sua
experiéncia de pensamento engaje-se na criagdo de uma nova
politica das verdades, colocando em funcionamento outra méaquina de
pensar, de significar, de analisar, de desejar, de atribuir e produzir
sentidos, de interrogar em que sentidos ha sentidos (CORAZZA,
2007, p. 109).

A incerteza com as verdades absolutas e a possibilidade de pensar e

questionar os efeitos dos discursos que circulam sobre a logica inclusiva e

*l Na sequéncia do trabalho, esses conceitos serdo mais trabalhados.
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como esta vem investindo em estratégias de conducéo das condutas de alunos
surdos na escola regular fazem parte das escolhas que venho compartilhando
ao olhar de maneira mais interessada para 0s autores que convergem com 0S
estudos poés-estruturalistas em educacéao.

Minha intencdo, neste momento, é contar como se deu o0 contato com a
escola escolhida para esta pesquisa e como apdés essa escolha pude elencar o
corpus analitico da pesquisa. Trago uma situagdo que ocorreu durante uma
reunido realizada pela 82 Coordenadoria de Educac&o?®. O gatilho para tomar a
escola inclusiva e a educacédo de surdos como temas centrais desta pesquisa
foi uma conversa informal entre as educadoras especiais que estavam
presentes na dada reunido. Uma das educadoras comentou que havia sido
nomeada para uma escola que tinha (e ainda tem) uma aluna surda incluida.
Ao ouvir esse relato da colega, logo me interessei em saber mais, pois ja vinha
sinalizando o interesse por esse tema. Ao questionar a educadora de como
vinha se dando a inclusdo da aluna, ela me convidou a ir até a escola para que
pudéssemos conversar melhor e assim eu ja conheceria tanto a escola quanto
a aluna.

A Escola fica em um distrito da cidade de Santa Maria chamado Arroio
Grande, que é um distrito de zona rural com uma comunidade variada, mas
formada, em sua maioria, por agricultores. A Escola tem em média 200 alunos,
divididos no turno da manha e da tarde, com ensino de 1° a 9° ano do ensino
fundamental.

A aluna, a quem irei nomear como S., chegou a escola no ano de 2012,
para entdo frequentar o primeiro ano do ensino fundamental. Os pais ja
anunciaram no ato da matricula que a filha era surda. A menina, entdo com
seis anos, nunca tinha tido contato com qualquer instituicdo de ensino, e sua
comunicacdo com os pais dava-se de forma gestual por meio de mimicas. Foi
necessario solicitar a Coordenadoria de Educa¢do uma pessoa que pudesse
atuar junto com essa aluna. Cederam-se, entdo, a escola 10 horas de uma
educadora especial que atuava em outra escola. Como a aluna ndo possuia
uma lingua estruturada, fosse ela a oral ou a Libras, a educadora especial

optou por ensinar-lhe a Libras. Em meio a isso, foi também elaborado um

22 . ~ P . . - .
A 82 Coordenadoria de Educacdo é responsavel pelas escolas estaduais dos municipios pertencentes a
essa regido, entre eles, estd Santa Maria, onde atuo como educadora especial.
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projeto, em parceria com a escola e a UFSM, no qual uma pessoa surda ia a
escola uma vez na semana e ensinava a Lingua de Sinais para a aluna surda,
bem como para todos os colegas e os demais profissionais envolvidos na
escola.

No ano de 2013, a educadora que atendia a aluna em 2012 foi
substituida pela atual educadora (a quem me referi no comec¢o desta secéo).
Em 2013, iniciaram-se os atendimentos com a aluna surda no AEE. No
primeiro semestre do ano, os atendimentos no AEE foram desenvolvidos por
duas estagiarias do curso de Educacao Especial da Universidade Federal de
Santa Maria®.

O trabalho das estagiarias® era dividido em dois momentos: até a hora
do recreio, elas trabalhavam com toda a turma da aluna surda, ensinando
Libras para todos; apds o recreio, elas seguiam para a sala de AEE,
oferecendo a aluna momentos de ensino de Libras, elaboracdo de conceitos e
ampliacdo do vocabulario. No segundo semestre de 2013, a educadora
assumiu os atendimentos com a aluna no AEE com a mesma configuracéo
utilizada pelas estagiarias, qual seja, atendimentos com a aluna
individualmente e com todos os colegas da sala de aula regular.

Na ocasido da qualificacdo do projeto de dissertacdo, havia o interesse
de ir até a escola e fazer observacdes durante um determinado tempo. No
entanto, apds conversa com minha orientadora, optamos por nédo utilizar essa
metodologia. Contudo, entendo essa escola e essa aluna em especifico como
partes centrais desta pesquisa, pois elas me deram condicdo de possibilidade
para trilhar as andalises empreendidas neste trabalho. Fui até a escola duas
vezes: na ocasido do convite de minha colega e depois para realizar as
entrevistas, de que falarei a seguir. Foi a partir dessas visitas que busquei
relacionar a educacdo de surdos e a inclusdo nas tramas das relagdes de

> As alunas do 7° semestre do curso de Educacdo Especial normalmente realizam o estagio
na Escola de Surdos de Santa Maria (Coser), mas essa escola ndo esta dando conta da
demanda de alunas; assim, elas acabam por buscar outros espacgos para essa pratica.

** Foi enviado um convite as alunas que trabalharam como estagiarias com a aluna surda para
que elas participassem de uma entrevista para contar como foi o trabalho no estagio, mas nao
obtive resposta.
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poder e saber que se configuram como discursos legitimados no campo da
educacao especial.

Com isso, elegi dois grupos de matérias, 0s quais penso que deram
conta nesse, primeiro momento, de responder a problematica central desse
estudo, quais sejam: primeiro grupo: entrevistas realizadas com as pessoas
envolvidas com o processo de incluséo da aluna surda nessa escola. Segundo
grupo: se constitui por uma analise do material do Atendimento Educacional
Especializado-Pessoa com surdez. Segue nos pontos abaixo uma breve

descricdo dos caminhos metodoldgicos dessa dissertacao.

1.3.1 Entrevistas

Pensando na problematica da minha pesquisa junto com minha
orientadora, elencamos algumas pessoas que poderiam contar um pouco de
como vem se dando a inclusédo dessa aluna naquela escola. Elegemos alguns
sujeitos que estavam mais envolvidos com o processo de inclusdo da aluna.
Infelizmente, 40% dos sujeitos procurados para responder as questdes nao
demonstraram interesse em participar da pesquisa. Confesso que, no inicio,
fiquei frustrada, mas, como minha orientadora diz, “isso também €& dado
analisavel”.

Assim, para fins de organizacdo, optei por fazer um quadro para que

figue mais claro quem entrevistei e quem optou por n&o participar da pesquisa.

Sujeitos Respondeu as Atua diretamente
guestdes com a aluna
Atual educadora especial da Sim Sim
escola (Educadora T.)
Gestora da escola (Gestora Sim Néao
B.)
Professora do segundo ano da Sim Sim
aluna (Professora C.)
Estagiarias que atuaram no Nao -
primeiro semestre de 2013
Educadora especial do ano de Sim Nao mais
2012 (Educadora L.)
Professor surdo que realizou o Nao -
projeto no ano de 2012
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As entrevistas foram realizadas durante uma tarde na propria escola e
tiveram um roteiro pré-estruturado®, tendo sido pensado um roteiro diferente
para cada entrevistado. Durante as entrevistas, foi mais produtivo deixar os
sujeitos da pesquisa falarem. Decidiu-se fazer uma entrevista aberta, em que o
entrevistado fica mais a vontade para falar de si, narrar-se e produzir-se.
“Assumo, assim, o pressuposto pds-estruturalista de que a producao do sujeito
se da no ambito da linguagem, na relacdo com as forcas discursivas que o
nomeiam e o governam” (PARAISO, 2012, p.174). Foucault (2010) diz que o
sujeito ocupa determinado lugar na ordem do discurso, que ele fala e se narra
a partir de um determinado lugar. Portanto, o sujeito é livre, mas com amarras,
isto é, € subjetivado pelo local e pelas préticas discursivas e nao-discursivas
desse determinado espaco. No caso deste trabalho e dessas pessoas, falo do

espaco escolar.

1.3.2 Material Atendimento Educacional Especializado - Pessoa com

surdez

Em um primeiro momento da pesquisa, fiz uma busca no site do MEC,
mais especificamente no link “publicacbes” da Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), que € a
responsavel pelas questbes referentes a inclusdo (e aqui ndo s6 da inclusao
escolar, que é o tema central desta pesquisa, mas da inclusdo como um todo,
ou seja, como pratica social), onde pude encontrar varias publicacdes
referentes a area da educacdo de surdos, tais como: Ensino de Lingua
Portuguesa para Surdos - Caminhos para a pratica pedagdgica, ldeias para
ensinar portugués para alunos surdos, O Tradutor e Intérprete de Lingua
Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa e a Colecao A Educacao Especial na
Perspectiva da Inclusdo Escolar — fasciculo 4, que fala do aluno surdo. Porém,
o documento de que me ocupo neste estudo e que me demandou um olhar
atento e minucioso foi o Atendimento Educacional Especializado - Pessoa com

surdez 5.

?® Os roteiros diferenciados estdo em anexo.
*® Foi utilizado como corpus analitico da minha pesquisa de Trabalho de Final de Curso de

graduacéo.


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12675%3Aensino-de-lingua-portuguesa-para-surdos-caminhos-para-a-pratica-pedagogica&catid=192%3Aseesp-esducacao-especial&Itemid=860
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12675%3Aensino-de-lingua-portuguesa-para-surdos-caminhos-para-a-pratica-pedagogica&catid=192%3Aseesp-esducacao-especial&Itemid=860
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12676%3Aideias-para-ensinar-portugues-para-alunos-surdos&catid=192%3Aseesp-esducacao-especial&Itemid=860
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12676%3Aideias-para-ensinar-portugues-para-alunos-surdos&catid=192%3Aseesp-esducacao-especial&Itemid=860
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12677%3Ao-tradutor-e-interprete-de-lingua-brasileira-de-sinais-e-lingua-portuguesa&catid=192%3Aseesp-esducacao-especial&Itemid=860
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12677%3Ao-tradutor-e-interprete-de-lingua-brasileira-de-sinais-e-lingua-portuguesa&catid=192%3Aseesp-esducacao-especial&Itemid=860
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O material Atendimento Educacional Especializado - Pessoa com surdez
foi produzido melo MEC para fins de funcionamento de um programa intitulado
Educacédo Inclusiva: Direito a Diversidade. O programa funciona da seguinte
maneira: promove a formacéo continuada de gestores e educadores das redes
estaduais e municipais de ensino para que sejam capazes de oferecer
educacéao especial na perspectiva da educacéo inclusiva. O curso atualmente é
oferecido pela SECADI, em acdo conjunta com a Universidade Federal do
Ceara, na modalidade a distancia, com énfase nas areas da deficiéncia fisica,
sensorial e mental.

O programa oferece uma caixa com seis livros, sendo eles: Atendimento
educacional especializado: aspectos legais e orientacbes pedagogicas;
Atendimento educacional especializado: pessoa com surdez; Atendimento
educacional especializado: deficiéncia fisica; Atendimento educacional
especializado: deficiéncia visual; Atendimento educacional especializado:
deficiéncia mental e a hora e a vez da familia em uma sociedade inclusiva®’.

Nos livros, encontramos 0s varios momentos em que sao divididos e
realizados os atendimentos na sala multifuncional. Segundo a Secretaria de

Educacao Especial, entende-se por uma sala multifuncional:

[...] materiais pedagogicos e de acessibilidade, para a realizagdo do
atendimento  educacional  especializado, @ complementar ou
suplementar a escolariza¢do. A intencdo € atender com qualidade
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacéo, matriculados nas classes comuns do
ensino regular. O programa € destinado as escolas das redes
estaduais e municipais de educacdo, em que 0s alunos com essas
caracteristicas estejam registrados no Censo Escolar MEC/SEESP. A
Secretaria de Educacao Especial oferece equipamentos, mobiliarios e
materiais didatico-pedagégicos e de acessibilidade para a
organizacéo das salas de recursos multifuncionais, de acordo com as
demandas apresentadas [...] (MEC/SEESP, 2010, s/p).

Nesse material, hA uma descricdo de como o AEE para alunos surdos
deve funcionar. Elencam-se trés momentos didaticos pedagodgicos: aula de
Libras (preferencialmente, oferecidas por um instrutor surdo), aula de

portugués como segunda lingua (desenvolvida por um professor,

2’Outros trabalhos ja tiveram como tema de pesquisa o material do AEE. Destaco a
dissertacdo de mestrado de Priscila Turchiello, defendida no Programa de P6s-Graduagdo em
Educacao/UFSM no ano de 2009: A hora e a vez da familia em uma sociedade inclusiva:
problematizando discursos oficiais.
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preferencialmente, formado em Lingua Portuguesa que tenha algum
conhecimento da Libras e da politica de inclusdo); e passagem para Libras do
contetdo que havia sido explicado em portugués na sala de aula
(preferencialmente, por um professor bilingue, que saiba tanto o portugués
qguanto a Libras).

Apesar de esse material ter sido usado para analise na minha pesquisa
de TFC, utilizo-me dele também nesta pesquisa de mestrado, entendendo que
a analise nele empreendida ndo se esgotou, pois 0 considero como parte das
estratégias empreendidas sobre o individuo para controlar, regular e, por isso,
governar a populagdo. Assim, nos proximos capitulos, utilizo-me desse
material do AEE produzido para os atendimentos aos alunos surdos a fim de
compreender seus efeitos operacionalizados na légica inclusiva para a

conducéo de condutas de alunos surdos.

1.4 As ferramenta analiticas: conceitos que operacionalizam a pesquisa

A pertinéncia em trazer para o cenario desta dissertacdo um ponto que
fale especificamente sobre as ferramentas conceituais que utilizei afasta-se da
ideia de fazer uma revisdo bibliografica para apresentar os autores que se
ocupam de estudar tais conceitos.

No decorrer da dissertacado, justifico minhas escolhas conceituais para
mostrar a importancia que cada conceito assume na analise empreendida
neste estudo. Pretendo fazer uso desses conceitos como ferramentas ou, como

Foucault se referia, como uma “caixa de ferramentas”.

(...) pensar a teoria como uma caixa de ferramentas significa que: a)
se trata de se construir ndo um sistema, mas um instrumento: uma
I6gica propria as relacdes de poder e as lutas que se estabelecem em
torno delas; b) a pesquisa ndo pode ser feita sendo pouco a pouco, a
partir de uma reflexdo (necessariamente histérica em algumas de
suas dimensbes) acerca de determinadas situagfes (FOUCAULT,
2001, p.427 apud VEIGA-NETO e LOPES, 2007, p. 951).

Dessa maneira, elenquei alguns conceitos estudados por Michel

Foucault®® para comporem a trama conceitual deste estudo. Entretanto, talvez

?® O autor Michel Foucault ndo elegeu o campo educacional como tema de suas pesquisas. No
entanto, como refere Veiga-Neto (2006, p.83), “[...] surge a fidelidade infiel a Foucault”, ou seja,
tomamos os conceitos estudados por Foucault para pensar sobre o campo da educagéo.
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como forma de ndo me comprometer, assumo que meu encontro com Foucault
ainda é recente e que a leitura que tenho de suas obras ainda é conflituosa e
estranhada por mim. Acredito que isso faz parte dessa longa caminhada que é
estudar as obras de Foucault, pois, se fosse tao tranquilo |é-lo, ndo haveria
tanto interesse e ndo seria téo fascinante.

Com a ajuda de minha orientadora, entendo que 0s conceitos que
seriam centrais neste estudo s&o: Governamentalidade, Poder/Saber e
Discurso. N&o quero dizer que outros conceitos ndo apareceram durante a
escrita, mas assumo gque me ocupei de olhar intimamente para esses trés.

O conceito de governamentalidade vem sendo estudado pelo nosso
grupo de pesquisa h& pelo menos dois anos. Nesse tempo, ja fizemos varias
leituras e, de uma maneira ou de outra, todas n6s estamos nos ocupando de
olhar de forma mais interessada para essa ferramenta analitica. O primeiro
conceito de governamentalidade foi elaborado por Michel Foucault no curso
Segurancga, Territorio e Populacdo (1977-1978). Segundo o autor,

governamentalidade é:

(...) o conjunto constituido pelas instituicdes, procedimentos, andlises
e reflexdes, os calculos e as taticas que permitem exercer essa forma
bastante especifica, embora muito complexa, de poder que tem por
alvo principal a populacao, por principal férmula de saber a economia
politica e por instrumento técnico essencial os dispositivos de
seguranca. Em segundo lugar, por governamentalidade entendo a
tendéncia, a linha de forca que em todo o ocidente, ndo parou de
conduzir, e desde h& muito, para preeminéncia desse tipo de poder
gue podemos chamar de “governo” sobre todos os outros (...)
(FOUCAULT, 2008, p.143-144).

Para chegar ao entendimento de que o conceito de governamentalidade
assumiria papel central na minha pesquisa, tive que entendé-lo e significa-lo a
partir da problematica deste estudo: a conducdo de condutas dos alunos
surdos na logica inclusiva. Tomo esse conceito foucaultiano como conjunto de
estratégias de governamento que tem como alvo a populagédo. Considero a
escola inclusiva como produtora de estratégias de governamento operadas

para atender a inclusdo de todos. No caso especifico da aluna surda, atento
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para as formas de saber e de poder que objetivam conduzir (governar) as
condutas dos sujeitos, produzindo formas particulares de subjetividade?.
Nesse sentido, o conceito de governamentalidade constitui-se como um
instrumento da sociedade dominada pelos ideais de um Estado para todos,
sem exclusédo, onde as politicas (nesse caso, as educacionais) atuam como
mecanismos de estratégias de governo que visam ao bem-estar da populacgéo.
Entendo que essas politicas atuam como um biopoder sobre o individuo por
meio de dispositivos de seguranca para manté-lo saudavel de modo que possa
produzir e consumir na sociedade. Diante do exposto, passo a entender a
inclusdo como uma estratégia de governamentalidade sendo operada na

populacdo, como um todo.

Politicas de inclusédo podem ser entendidas como
manifestacdo/materialidades da governamentalidade ou da
governamentalizagdo do Estado moderno. O que tais politicas
almejam é atingir o méximo de resultados junto a populagédo que se
guer governar ou junto a populacdo que esta em risco (calculado) da
exclusdo, a partir de um esforco minimo de poder (biopoder) (LOPES,
2011, p.9).

Tomar a inclusdo como uma condicdo de estar e manter-se dentro da
norma e em participagdo me fez entendé-la como parte de um regime de
verdade no registro da governamentalidade neoliberal. A inclusdo escolar,
portanto, pode ser tomada como uma estratégia mais ampla, vinculada a
prépria economia politica do Estado, trazendo para o funcionamento dessa
rede formas de regulamentacéo disciplinar e produzindo efeitos de saber e
poder e novas formas de conduzir as condutas dos sujeitos, ou seja, uma
biopolitica. Com isso, aponto a governamentalidade como ferramenta
conceitual operante neste estudo.

Ao falar-se em governamentalidade, ndo se pode deixar de falar das
relacbes de poder e saber que se entrelacam nas tramas discursivas das
politicas educacionais. Por meio do conceito de governamentalidade, busco
entender como se exercem determinadas formas de poder a fim de que as
condutas sejam reguladas para atender a logica inclusiva.

A instituicdo escolar € um dos espacos em que melhor se operam as

praticas de vigilancia e controle — e, por isso, estratégias de

O conceito de subjetividade também é tomado de Foucault como forma de produgéo de
determinados modos de ser, mas ndo me ocupo dele neste estudo.
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governamentalidade — dos sujeitos para normaliza-los. Foucault (2011)
estudava os mecanismos da disciplina como poder exercido sobre os corpos:
corpo que se manipula, se modela e se treina, corpo que obedece, responde,
se torna habil ou cujas forcas se multiplicam. O corpo torna-se objeto e alvo de
um poder disciplinar que se constitui como uma estratégia que permite o
controle. A importancia que esse conceito de poder assume neste trabalho
surge a partir do momento em que entendo que todas as relacées estéo

permeadas por jogos de saber e poder.

Quero dizer que em uma sociedade como a nossa, mas no fundo em
qualquer sociedade, existem relacdes de poder miltiplas que
atravessam, caracterizam e constituem o corpo social e que estas
relacbes se poder ndo podem se dissociar, se estabelecer nem
funcionar sem uma producgédo, uma acumulacéo, uma circulagéo e um
funcionamento do discurso (FOUCAULT, 2011, p.179).

Na esteira dos estudos foucaultianos, entendo o poder como algo
produtivo, como um instrumento de articulacao e didlogo dentro da sociedade.
O poder nédo é algo estatico que habita um lugar determinado; o poder esta em
toda parte, em todas as relacdes, sendo compartilhado. Tal poder ndo é uma
relacdo de violéncia e ndo se apresenta apenas de forma hierarquica de cima
para baixo. O poder produz possibilidades de construcdes e efeitos dentro da
sociedade.

Para dar conta dessas questbes é que construi o corpus analitico
sinalizado acima, que me pareceu ter poténcia para articular regimes de
verdade na escola, permitindo a organizacao de préaticas educacionais que me
possibilitam mostrar como vem sendo governada a conduta da aluna surda no
contexto das politicas de inclusao escolar.

Penso que o AEE se configura nesse contexto como uma das
estratégias que operam na governamentalidade das popula¢fes, nesse caso, a
do deficientes, para o movimento inclusivo. Assim, podemos sinalizar o

segundo sentido dado a governamentalidade nos estudos foucaultianos:

A tendéncia, a linha de for¢a que, em todo o Ocidente, ndo parou de
conduzir, e desde ha muito, para a preeminéncia desse tipo de poder
que podemos chamar de “governo” sobre todos os outros —
soberania, disciplina — e que trouxe, por um lado, o desenvolvimento
de toda uma série de aparelhos especificos de governo [e, por outro
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lado], o desenvolvimento de toda uma série de saberes (FOUCAULT,
2008, p. 143-144).

Dessa forma, a escola, operacionalizada por politicas publicas, passa a
ser uma instituicAo que se utiliza de dois poderes significativos para a
governamentalidade do Estado: o poder pastoral, com suas estratégias
individuais, e o poder soberano, quando governa o coletivo, ou seja, a
populacao.

Enfim, por “governamentalidade”, creio que se deveria entender o
processo, ou antes, o resultado do processo pelo qual o Estado de
justica da Idade Média, que nos séculos XV e XVI se tornou o Estado
administrativo, viu-se pouco a pouco “governamentalizado”
(FOUCAULT, 2008, p. 143-144).

Portanto, trazer a ferramenta conceitual da governamentalidade, nogao
do segundo dominio dos estudos foucaultianos,*® serviu-me como lente para
olhar para a escola inclusiva e seus elementos e entender as estratégias
colocadas em funcionamento para a conducao das condutas dos sujeitos.

Foucault, na aula inaugural do Collége de France pronunciada do dia 2
de dezembro de 1970 e intitulada “A ordem do discurso”, diz que “o discurso
nao € simplesmente aquilo que traduz as lutas ou os sistemas de dominacéo,
mas aquilo pelo que se luta, o poder de que queremos nos apoderar’
(FOUCAULT, 1999, p. 10). O filésofo toma o discurso como préatica social,
como um “acontecimento” que se da mediante condi¢cdes de possibilidade e

regras preestabelecidas.

Suponho que em toda sociedade a produgéo do discurso é ao mesmo
tempo controlada, selecionada, organizada e redistribuida por certo
ndmero de procedimentos que tém por fungdo conjurar seus poderes
e perigos, dominar seu acontecimento aleatério, esquivar sua pesada
e temivel materialidade (FOUCAULT, 1999, p. 8).

Em meio a isso, entendo discurso como um conjunto de enunciados que

produzem determinadas verdades sempre permeadas pelas relacdes de poder-

*® veiga-Neto diz que a sistematizacdo da obra de Foucault é perigosa, no sentido de que toda
classificacé@o corre o risco de perda de rigor, embora se ganhe em termos didaticos. Assim, os
trés Foucault podem ser situados por critérios cronolégicos e metodolégicos ou pelo critério
utilizado por Miguel Morey — a ontologia do presente, uma sistematiza¢éo considerada menos
“mecanica e nada temporal” da obra foucaultiana. Logo, “[...] os trés eixos propostos por Morey
tém em comum a nossa ontologia histdrica; diferenciam-se um do outro em fungdo de como
Foucault entende a constituicdo dessa ontologia: pelo saber (ser-saber), pela acdo de uns
sobre os outros (ser-poder) e pela acdo de cada um consigo préprio (ser-consigo). Ou, se
guisermos, como nos constituimos como sujeitos de conhecimento, como sujeitos de agdo
sobre os outros e como sujeitos de agcdo moral sobre nés mesmos” (VEIGA-NETO, 2005, p.
47).
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saber. Sdo esses saberes que produzem a rede discursiva sobre as politicas
educacionais e que colocam em funcionamento um dos grandes enunciados

para as politicas inclusivas: “educacao para todos”.

Esses saberes constituem os sujeitos com deficiéncia numa
racionalidade discursiva e, nas relacbes de poder em que séao
formados, possibilitam que haja uma vigilancia e um controle das
condutas de tais sujeitos, tornando-os alvo de praticas disciplinares e
biopoliticas que buscam garantir a ordem [...] (TURCHIELO, 2009,
p.36).

Foi a partir dessa ordem que passei a olhar para os discursos
produzidos pelas politicas educacionais para entender como se da a conducéo
de condutas dos sujeitos surdos incluidos na escola regular. Desse modo,
abordar a nocéo de discurso trazida por Foucault, neste trabalho, diz respeito a
entender as redes discursivas que sado produzidas pelas politicas educacionais
como efeitos de mudultiplos mecanismos que permitem produzir determinados
regimes de verdade na légica inclusiva.

Neste capitulo metodolégico, trouxe alguns dos conceitos que foram o
ponto de partida para que eu pudesse pensar na inclusdo dos surdos. Como ja
mencionado, durante a dissertagdo, muitos outros conceitos surgiram, mas quis
agui deixar evidentes os que se tornaram centrais para a analise empreendida

neste estudo.
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CAPITULO Il
POLITICAS PUBLICAS EM EDUCACAO: TENSOES E DESDOBRAMENTOS
NA EDUCACAO E SURDOS

Os discursos sobre a inclusdo geram efeitos de verdades distintos
nos sujeitos. Portanto, para analisar a inclusdo ndo basta mapear o
presente a partir de coleta de politicas, leis, regulamentos, histéria de
vida, testemunhos, estatisticas, etc. E condicdo para entender a
emergéncia focar acontecimentos aparentemente desconexos, mas
gue sdo capazes de nos fazer entender aquilo que acreditamos no
presente (LOPES, FABRIS, 2013, p. 19).

Optei por iniciar este capitulo com essa citacdo porque entendo que ela
faz referéncia ao tipo de abordagem tedrica de que me ocupei ao eleger as
politicas publicas em inclusdo como um dos temas centrais desta dissertacao.
Trago alguns movimentos no sentido de explicar ao leitor como venho
pensando e problematizando a inclusao escolar e como ela tem produzido
efeitos no que tange a educacéo de surdos.

Para dar continuidade ao capitulo, trago um dos objetivos que tenho
para esta dissertacdo, qual seja: problematizar os efeitos das politicas de
inclusdo educacional na producéo de sujeitos surdos. Para potencializar essa
problematizacdo, tomo por base as politicas publicas em educacéo inclusiva,
olhando especificamente para o publico dos deficientes e para a prépria historia
da educacéo de surdos.

Na ocasido da qualificacdo do projeto, a professora Eliana Menezes, que
compde a banca deste trabalho, alertou-me para o fato de eu ter trazido a
educacado de surdos para o cenario da pesquisa, mas sem ter me ocupado de
falar um pouco mais dessa questdo. Eu estava tomando certos conceitos como
dados, como se sempre existissem e nao tivessem sido inventados pela ordem
do discurso. Essa caracteristica da minha escrita precisou ser muito
trabalhada; dai a necessidade de trazer um pouco da histéria da educacéo de
surdos, tentando fazer um gancho para as questdes emergentes que venho

discutindo na pesquisa.

2.1 Historia da educacéo de surdos: como chegamos aincluséo?
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‘A surdez é uma grande invengao” (LOPES, 2007a, p.7). Essa citagao
talvez tenha sido a mola propulsora para que eu decidisse que a educacao de
surdos seria 0 campo de pesquisa de que me ocuparia de estudar. No ultimo
semestre do curso de graduacéo, quando eu ja fazia o TFC, nos foi pedido pela
orientadora (a todo o grupo que fazia TFC) que léssemos o livro Surdez e
Educacao, da professora Maura Lopes, e a frase que inaugura o livro € essa.
Ela me inquietou muito na época, mas hoje entendo que a surdez é realmente
uma invencao. Existem tantos modos de olhar para a educacéo dos surdos e
para as formas de narra-los quanto se possam inventar, e sua representacao €
inventada por um discurso.

E a partir desse entendimento que trago alguns momentos histéricos que
balizam a histéria da educacéo de surdos. Desde a segunda metade do século
XX, os surdos brasileiros travam inumeras lutas relacionadas com a sua
diferenca. No ano de 2002, talvez tenha ocorrido a mais visivel conquista. Por
meio da Lei 10.436, de 24/04/2002, foi oficializada a Lingua Brasileira de
Sinais, a Libras, como segunda lingua oficial do Brasil.

Para trazer um pouco dos acontecimentos que demarcaram a educacédo de
surdos, foi possivel, a partir do livro Infames da Histéria, de autoria de Lilian
Ferreira Lobo, entender, mesmo que minimamente, como se deu o inicio da
educacdo de/para surdos no Brasil. Ao que parece, a preocupacdo com as
pessoas surdas ou surdas-mudas, como se nomeavam anteriormente aqueles
gue ndo ouvem, era responsabilidade do Instituto Nacional de Surdos-Mudos,
instituicdo fundada por Hernest Huet no Rio de Janeiro, em 1857, como um
local onde deveriam agrupar-se os surdos para que fossem ensinados.

O entendimento que se tinha dos surdos até o fim do século XIX era de que

podiam ser comparados aos “imbecis” e “idiotas” !

, pois “[...] o surdo-mudo
pertence a classe dos portadores de depressdes nervosas, sempre comparado
ao idiota, tido como o mais proximo do imbecil pela auséncia da linguagem
articulada [...]" (LOBO, 2008, p. 416.). Isso implica dizer que o surdo, por nao
ter uma lingua estruturada, nédo teria condicao de ter inteligéncia. Com isso, o
Instituto Nacional de Surdos-Mudos assume a “missao” de tornar os surdos

sujeitos menos ignorantes.

*! Nomenclatura utilizada na época para designar deficientes mentais e doentes mentais.
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Com a leitura do texto do livro referido acima, pude perceber um
investimento por parte do governo da época, que oferecia, além de pagamento
aos professores, um montante em dinheiro a cada aluno, direito assegurado
por uma Lei Provincial. “Em 26 de setembro de 1857, passou a vigorar uma lei
qgue consagrava recursos de 5.000$000 para o estabelecimento e 500$000 de
pensao para cada um dos dez alunos admitidos pelo governo imperial” (LOBO,
2008, p. 419). Atualmente, a maioria dos deficientes recebe mensalmente uma
pensdo do Governo, caracterizando a impossibilidade do trabalho. Ha também
um investimento por parte do MEC ao garantir a escola com alunos incluidos e
atendidos no AEE a dupla matricula para fins de financiamento. Percebo essas
acOes (tanto a adotada no século XIX, quanto as atuais) como uma estratégia
de governamento, pois, ao assumir para si a ideia de operar sobre o corpo do
sujeito, o Estado da visibilidade a circulacdo da anormalidade e a controla, de
forma a favorecer o gerenciamento do risco.

Hoje ndo se disponibilizam recursos financeiros diretamente para o
aluno deficiente da maneira como acontecia antes. Atualmente, as pensdes
pagas pelo Governo sdo uma pratica que parece propensa a diminuir. Percebo
gue o investimento passa a ser de outra ordem. Somos convocados a sermos
empresarios de n6s mesmos, a nos autogerenciar e a nos autoconduzir para
atender a l6gica do neoliberalismo, qual seja, gerenciar as formas de vida dos
sujeitos para cada vez mais conduzi-los a participar e permanecer na trama de
principios do mercado. Para Veiga-Neto (2000, p.199-200), “o sujeito ideal do
neoliberalismo é aquele que é capaz de participar competindo livremente e que
€ suficientemente competente para competir melhor fazendo suas préprias
escolhas e aquisicoes”.

As acgOes ligadas ao Instituto Nacional de Surdos-Mudos foram
destinadas ao oferecimento de oficinas e treinamentos para que os surdos
pudessem ocupar algum lugar na sociedade. Por mais que o alvo dessas
acbes ndo fosse a escolarizagdo dos surdos, até porque as inumeras
administragdes que se ocuparam de dirigir o Instituto ndo se entendiam sobre
qual deveria ser a lingua de instrucdo dos alunos surdos, percebo-as como
estratégias pedagodgicas que buscavam “transformar” os surdos em sujeitos
Uteis para a vida em sociedade. Assim, o foco foi dado para a criacdo de

oficinas para que os “surdos-mudos” aprendessem um oficio e deixassem de
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ser um peso para a sociedade; portanto, eles precisavam tornar-se (Uteis,
explorando “outras” capacidades (LOBO, 2008).

Essa ideia também é percebida no material destinado ao AEE para
pessoas com surdez: “mais do que a utilizacdo de uma lingua, os alunos com
surdez precisam de ambientes educacionais estimuladores, que desafiem o
pensamento, explorem suas capacidades, em todos os sentidos” (BRASIL,
2007, p.14). Numa racionalidade neoliberal, as estruturas governamentais
investem em criar sujeitos ativos que possam se autogerenciar, crescer, lucrar,
enfim, ser sujeitos Uteis, produtivos e bem-sucedidos para a sociedade. Para
isso, os investimentos sdo cada vez mais estratégicos, mas fica evidente que o
foco estd em realizarmos a nossa parte, em investirmos e sermos

empreendedores de nés mesmos.

Dentro do neoliberalismo, como forma de vida do presente, certas
normas séo instituidas ndo s6 com a finalidade de posicionar os
sujeitos dentro de uma rede de saberes, como também de criar e
conservar o interesse em cada um em particular, para que se
mantenha presente em redes sociais e de mercado. Todos estamos,
de uma maneira, sendo conduzidos por determinadas praticas e
regras implicitas que nos levam a entrar e a permanecer no jogo
econdmico do neoliberalismo (LOPES, 2009, p. 109).

Desse modo, olhar para a inclusdo de surdos a partir de estratégias que
entendo ser a ordem da governamentalidade diz respeito a pensar as formas
de saber-poder que conduzem e moldam a conduta dos individuos, bem como
0s capacitam a se autoconduzirem na logica de uma razédo de Estado. Trata-
se, assim, de uma racionalidade neoliberal a partir dos efeitos que ela produz
dentro de uma escola inclusiva.

Dito isso, trago agora um pouco da histéria do Nucleo de Pesquisa em
Politica de Educacéo para Surdos, o NUPPES, que talvez seja o primeiro grupo
no Brasil que passa a olhar com mais desconfianca para o campo das politicas
educacionais com énfase na educacdo dos surdos, trazendo para debate as
questBes linguisticas, identitarias e culturais das comunidades surdas
brasileiras. O grupo era coordenado pelo professor Carlos Skliar e fazia parte
do Programa de PoOs-Graduacdo da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul.
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O NUPPES, durante muitos anos, funcionou como um centro tanto
produtor e irradiador de conhecimentos e formador de especialistas
no campo dos Estudos Surdos quanto catalisador de acbes politicas
em prol dos direitos dos surdos (LOPES, 2007, p. 31).

O NUPPES e o escritorio regional da Federagcdo Nacional de Educacédo
e Integracdo dos Surdos (FENEIS), com sede em Porto Alegre, alavancaram
importantes movimentos em prol da criacdo de politicas publicas que
respeitassem a diferenca surda. Talvez o mais importante movimento tenha
sido o IV Congresso Latino-Americano de Educacgdo Bilingue, ocorrido em
1999, quando os surdos se reuniram e elaboraram um importante documento,
intitulado “A Educacdo que Nés Surdos Queremos”, contendo reivindicagdes,
tais como a oficializacdo da Libras, o direito a ter intérpretes e o direito a
escolarizacdo em uma escola propria de surdos. Nesse documento, que foi
entregue ao entdo governador do Estado, Olivio Dutra, estavam contemplados
alguns anseios da comunidade surda na época.

A partir do documento “A Educacédo que Nés Surdos Queremos”, muitas
escolas proprias para surdos foram criadas. Cito algumas do Rio Grande Sul:
Escola de Educacéao Especial Dr. Reinaldo Coser, localizada em Santa Maria;
Escola de Ensino Médio Concoérdia para Surdos, de Santa Rosa; e Escola
Estadual Especial Keli Meise Machado, em Novo Hamburgo®. No entanto,
para que essas escolas se mantenham funcionando, é preciso que se
“ajustem” a ordem das politicas de inclusdo, ou seja, € necessario buscar
estratégias para garantir sua manutencéo. Dentre essas estratégias, esta a de
gue as escolas de surdos também sejam escolas inclusivas, escolas em que a
diversidade se fagca presente — portanto, ha um entendimento de inclusdo a
partir de uma légica binaria: o convivio entre 0os normais e os deficientes.
Nesse sentido, o atendimento na escola de surdos deixa de ser somente ao

surdo “puro”®

e passa a direcionar-se a surdos com outros comprometimentos.
Essa € uma questdo emergente, mas ndo € minha intencdo aborda-la neste

estudo, e talvez me ocupe dela em outras caminhadas académicas.

*> Mesmo com a proposta de fechamento dos centros especializados, com as lutas da

comunidade surda, as escolas de surdos tém resistido ao fechamento.
*0 surdo puro é denominado assim pela prépria comunidade como aquele que faz uso da
lingua de sinais e que se identifica com as questdes culturais da surdez.
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Movimentos instaurados pelas lutas dos surdos, com certeza, foram
importantes para que hoje a Libras tenha status linguistico e amparo pela Lei
10.436, de 24/04/2002, e pelo Decreto 5625/2005, que regulamenta a referida
lei. Com a criacdo dessas legislacdes, os surdos passaram a ter respeitado o
seu direito de usar a Libras como forma de comunicacao e aprendizagem. Essa
vitoria foi a mais visivel e talvez a mais esperada no que se refere a histéria
dos surdos. Nao cabe aqui neste estudo falar sobre a histéria da comunicagéo
dos surdos, mas é sabido que, por muito tempo, eles foram proibidos de utilizar
a Libras como sua lingua materna**.

Parece-me que, a partir dessas duas importantes legislagbes, focando
especificamente o campo que me ocupo de olhar — a histoéria da educacao de
surdos —, foram criadas condi¢cdes para que os surdos pudessem ser incluidos
em escolas regulares. Nesses documentos, € possivel perceber um
investimento por parte do Estado na captura dos discursos produzidos pela
comunidade surda, discursos esses que, em sua maioria, s&o tomados como
bandeira de luta e resisténcia a inclusdo. No momento em que o Estado toma
para si a discussdo cultural da surdez como diferenga linguistica e “respeita”
essa condicdo de ser surdo, podemos questionar: por que n&o incluir os
surdos? Por que os surdos resistem a inclusao?

Penso na resisténcia como outra forma de poder, calcada na ordem de
pensar as formas como os surdos desejam ser governados. Ao garantir-se a
Libras em diferentes espacos, pode-se manter o discurso da educacao
bilingue, por exemplo. E por meio dessas brechas e fissuras que a educacio
de surdos tem resistido a permanecer em outros espacos escolares e a
participar da inclusédo escolar, produzindo outros discursos de verdades.

A inclusdo pode ser entendida também como conceito politico, sendo
concebida como um principio moral que mobiliza a todos, pois quem néao
incluira? Quem nao quer estar incluido? Assim, a inclusdo torna-se mais que
um imperativo politico, passando a ser um imperativo moral, uma verdade
construida discursivamente para a populagéo. Veiga-Neto (2008, p.20) diz que
“a necessidade de incluir esta desde sempre dada; caberia a nds tdo somente

tracar politicas para efetiva-la da melhor maneira possivel’. Dessa maneira,

*Para saber mais sobre a histéria da comunicacao dos surdos, consultar o site da FENEIS:
http://www.feneis.org.br/page/index.asp
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pode-se dizer que os modos de governar ou de conduzir condutas que vém
sendo colocados em funcionamento pela politica educacional inclusiva séo
necessarios para que se atenda a racionalidade neoliberal do Estado.

Tudo isso age sobre a populagdo com vistas a alcancar e manter “a
efetiva inclusao de todos”. Entendo que esses mecanismos de regulacédo e de
conducdo de condutas estdo relacionados a um tipo de poder que visa a
controlar e normalizar a populagéo, neste caso, 0s sujeitos incluidos na/pela
escola regular. A essa forma de poder, Foucault chama de biopoder. Sob esse
prisma, compreendo que o biopoder permite posicionar 0S sujeitos com
deficiéncia como membros de uma categoria de risco, como sujeitos passiveis
de intervencdes, devendo ser constantemente vigiados e controlados.

Ao analisar os documentos citados acima, parece-me gque eles fazem
parte de um emaranhado de discursos que surgem como ferramenta de
controle social do risco. Segundo Lunardi (2008, p.54), “ha, portanto, um
conjunto de técnicas e estratégias que funcionam e colocam a inclusdo como
tecnologia de gerenciamento do risco e controle da populacdo”. No contexto
escolar, isso quer dizer “todos sob um mesmo teto” e de forma classificada,
mantendo a ordem, o que permite um modo mais efetivo de governamento
dessa populacdo, de maneira a prevenir o risco de evasao escolar e também
da excluséo, atendendo, de modo intencional, aos ideais de igualdade e justica
para todos.

Assim, é possivel perceber que a inclusdo aparece calcada e fixada em
uma base que vem para “assegurar os direitos de todos”, “atender as
reivindicagbes”, “trazer programas que favorecam a aprendizagem”, no caso
dos surdos, trata-se de um “sujeito competente na Libras e no portugués’,
“sujeito autbnomo e participativo”. Aqui ficam novamente as perguntas: por que
questionar a inclusdo? Por que suspeitar da sua efetivacdo? Porque a incluséo
€ uma invencdo e nao esteve sempre aqui. A inclusdo, segundo Menezes
(2011, p.67), “é uma verdade produzida para a vida com o outro em condigdes
de seguridade”.

De acordo com a perspectiva eleita para este estudo, a escola moderna
pode ser entendida como o local apropriado para por em pratica mecanismos
gue visam ao disciplinamento do sujeito. Nesse sentido, tomo a ideia de Varela

e Alvarez-Uria (1992), que trazem a escola como uma maquinaria da
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sociedade moderna, pensada a partir da logica da ordem, da classificacdo e da
igualdade. Desse modo, a escola pode ser entendida como um espaco de
disciplinamento dos sujeitos que se alicerca e se movimenta nos ideais
modernos, ndo sendo possivel separa-la das relacbes que envolvem poder e

saber e que produzem efeitos de subjetivacdo nos sujeitos nelas envolvidos.

Quero dizer que em uma sociedade como a hossa, mas no fundo em
qualquer sociedade, existem relacdes de poder mdltiplas que
atravessam, caracterizam e constituem o corpo social e que estas
relacdes de poder ndo podem se dissociar, se estabelecer nem
funcionar sem uma producado, uma acumulacéo, uma circulacdo e um
funcionamento do discurso (FOUCAULT, 2011, p.179).

Com isso entendo que o risco é produzido pelas estratégias de
prevencdo para regular a populacdo pela incorporacdo do biopoder. No
biopoder, a populacdo é tanto alvo quanto instrumento em uma relacdo de
poder. O biopoder configura-se como um poder que se exerce para promover o
bem-estar e a seguranca da populacdo. Com esse poder em operacéo, surge a
biopolitica, com os mecanismos de seguranca que almejam o controle do risco.
Biopolitica € o termo utilizado por Foucault para designar a forma pela qual o
poder tende a modificar-se no final do século XIX e inicio do século XX. As
praticas disciplinares utilizadas antes visavam a governar o individuo. A
biopolitica tem como alvo o conjunto dos individuos, a populacado. A biopolitica
€ a pratica de biopoderes locais sobre a vida da populacdo. Nesse sentido,
concordo com Lunardi (2003, p. 153) quando diz que “[...] a biopolitica faz
nascer sistemas de seguridade a fim de que estes se constituam como
gerenciadores de risco”. Com isso, posso dizer que entendo as politicas de
inclusdo como estratégias biopoliticas colocadas em funcionamento pelo
Estado, pois implicam um controle sobre a vida dos individuos com a meta de
gerenciar o risco.

A inclusé@o aparece dentro da escola como um imperativo politico, como
uma estratégia de conducdo das condutas de toda a populacdo, pois somos
convocados a incluir e a estar incluidos a todo o momento. Nessa mesma
l6gica, a inclusdo constitui-se como uma possibilidade de o Estado ter um
melhor acompanhamento das diferencgas, neste caso, um acompanhamento e
um gerenciamento do risco que os alunos deficientes oferecem para a busca

de uma sociedade segura e descrita dentro dos padrbes de normalidade. Dito
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isso, posso entender a escola como um dos campos mais eficazes para se
colocarem em funcionamento estratégias para a producdo de sujeitos que

venham a atender a demanda de ser incluido e de fazer incluséo.

(...) ainclusédo pode ser entendida como um conjunto de praticas que
subjetivam os individuos a olharem para si e para o outro fundadas
em uma divisao platdnica das relacbes; também pode ser entendida
como uma condicdo de vida em luta pelo direito de se
autorrepresentar, participar de espacos publicos, ser contabilizado e
atingido pelas politicas de Estado. Ainda, inclusdo pode ser entendida
como conjunto de préticas sociais, culturais, educacionais, de salde,
entre outras, voltadas para a populacdo que se quer disciplinar,
acompanhar e regulamentar. Por fim, ou resumindo, a palavra
“‘inclusdo” pode ser entendida como uma invengédo de nosso tempo
(LOPES, 2009, s/p apud LOPES, 2011, s/p).

Para colocar em funcionamento a inclusdo escolar, que se torna um
imperativo a partir da Politica Nacional da Educacédo Especial na Perspectiva
da Educacéo Inclusiva (2008) — ou seja, um principio com carater de obrigacao,
e ndo mais de escolha —, o Estado lanca mao de medidas e estratégias que
capturam a populacdo e a convocam a entrar e participar no jogo inclusivo,
como fazem as politicas educacionais. A partir da Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva de 2008, o publico-
alvo da educacao especial passa a ser todos os alunos que tenham deficiéncia
sensorial, fisica ou mental, transtornos globais de desenvolvimento e com altas
habilidades/superdotacdo. Essa demarcacao € necessaria ao Estado para fins
de sistematizacdo e organizacdo, mas suas amarras nao abrangem apenas
esse publico. Quando se fala em incluséo escolar, estdo envolvidos todos os
sujeitos da escola que historicamente foram/sédo sujeitos da exclusao, tais
como indios, negros e pobres, ja que se torna cada vez mais eficiente, para

que se “efetive” a inclusdo, nomear, classificar e seriar.



50

CAPITULO III

OS EFEITOS DAS POLITICAS DE INCLUSAO EDUCACIONAL: ACOES DE
GOVERNAMENTO COLOCADAS EM FUNCIONAMENTO PELA ESCOLA
INCLUSIVA NA PRODUCAO DE SUJEITOS SURDOS

Dando continuidade a escrita, passo agora a analise do material do AEE
proposto para os atendimentos de alunos surdos e das entrevistas realizadas
com o0s sujeitos envolvidos com a inclusdo da aluna A. na Escola Arroio
Grande. Elegi para este capitulo trés categorias de andlise, criadas a partir de
enunciados recorrentes encontrados no material do AEE e nas entrevistas
realizadas na escola de Arroio Grande. Percebo essas categorias como acdes
de governamento da escola inclusiva na producao de sujeitos surdos.

E necessario compreender que as politicas de inclusdo educacional
produzem como efeito acBes de governamento que s&do colocadas em
operacado pela escola inclusiva a fim de originar um determinado tipo de sujeito
surdo. Entendo que uma dessas acbes se da a partir do surgimento de
materiais que regulamentam as formas de ensinar os sujeitos surdos a serem
alunos da inclusdo escolar. Um desses materiais, como ja mencionado, € o
Atendimento Educacional Especializado - Pessoa com Surdez, produzido pelo
MEC para o funcionamento do programa Educacao Inclusiva: Direito a
Diversidade. E importante dizer que o AEE é oferecido, preferencialmente, na
mesma escola em que o aluno esta incluido, em turno inverso ao horario da
aula. A duracéo varia de acordo com o suporte oferecido, dependendo do tipo e

grau de deficiéncia e das dificuldades dos alunos.
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Atendimento

Educacional
Especializado

Pessoa com Surdez

Mirlene Ferreira Macedo Damizio

Para o aluno surdo, o AEE é dividido da seguinte maneira: em um turno,
o aluno surdo frequenta as aulas junto com os colegas ouvintes, acompanhado
de um intérprete; no turno inverso, vai até a sala multifuncional, onde ha o
atendimento do AEE. Nessa sala, o atendimento € dividido em trés etapas, ou
trés momentos didatico-pedagdgicos: aula de Libras, aula de portugués como
segunda lingua e passagem para Libras do conteudo que havia sido explicado
em portugués na sala de aula.

Passo agora a olhar para esses trés momentos expostos pelo material
do AEE. Penso que eles trazem enunciados que me ajudam a discutir uma das
categorias de analise deste estudo: a captura da educacdo bilingue pelo
Estado.

3.1 A producéo do aluno surdo pelo AEE: a captura da educacéo

bilingue pelo Estado

Como ja mencionado no capitulo anterior, a militdncia surda lutou muito
em prol da oficializacdo da Lingua de Sinais. Essa € uma importante conquista
no campo educacional, com o intuito de buscar uma educacdo com mais
qualidade que respeite a diferenca linguistica e cultural dos surdos. No entanto,
€ possivel perceber que, a partir da Politica Nacional de Educagéo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva de 2008, é produzida uma rede discursiva
que vem marcando a educacéo bilingue. Esse discurso tdo caro para os surdos
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no que tange a sua educacao € entendido nas tramas deste estudo como uma
estratégia de governamento utilizada pelo Estado para a captura dos surdos na
educacéao especial como publico-alvo da incluséo escolar.

Para o ingresso dos alunos surdos nas escolas comuns, a educacéo
bilingle — Lingua Portuguesa/Libras desenvolve o ensino escolar na
Lingua Portuguesa e na lingua de sinais, o ensino da Lingua
Portuguesa como segunda lingua na modalidade escrita para alunos
surdos, os servicos de tradutor/intérprete de Libras e Lingua
Portuguesa e o ensino da Libras para os demais alunos da escola
(MEC/SEESP, 2008, p. 11).

Com isso, € também possivel compreender os investimentos que o Estado
faz para que todos consigam realizar, neste caso, a inclusdo dos surdos.
Parece-me que um desses investimentos € o material do AEE para pessoas
com surdez. Abaixo, especificam-se cada um dos momentos didatico-

pedagogicos:

*Momento do Atendimento Educacional Especializado em Libras na
escola comum, em que todos os conhecimentos dos diferentes
conteldos curriculares sado explicados nessa lingua por um professor,
sendo o mesmo preferencialmente surdo. Esse trabalho é realizado
todos os dias e destina-se aos alunos com surdez.

* Momento do Atendimento Educacional Especializado para o ensino
de Libras na escola comum, no qual os alunos com surdez ter&do
aulas de Libras, favorecendo o conhecimento e a aquisi¢do,
principalmente de termos cientificos. Este trabalho é realizado pelo
professor e/ ou instrutor de Libras (preferencialmente surdo), de
acordo com o estagio de desenvolvimento da Lingua de Sinais em
que o aluno se encontra. O atendimento deve ser planejado a partir
do diagnéstico do conhecimento que o aluno tem a respeito da
Lingua de Sinais.

* Momento do Atendimento Educacional Especializado para o ensino
da Lingua Portuguesa, no qual sdo trabalhadas as especificidades
dessa lingua para pessoas com surdez. Este trabalho é realizado
todos os dias para os alunos com surdez, a parte das aulas da turma
comum, por uma professora de Lingua Portuguesa, graduada nesta
area, preferencialmente. O atendimento deve ser planejado a partir
do diagnéstico do conhecimento que o aluno tem a respeito da
Lingua Portuguesa (BRASIL, 2007, p.25).

O AEE, ao que me parece, se constitui como um discurso muito forte no
que tange as estratégias para “efetivar” a inclusao, eu diria até que ele aparece
nos discursos do MEC como garantia de inclusdo escolar para alunos
deficientes. Por mais que, ao ler os momentos didatico-pedagogicos descritos
acima, se perceba um grande apelo ao uso da Libras, é possivel inferir que ela

nao substitui a modalidade escrita da lingua portuguesa. Pelo material, o aluno
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deve ser um especialista em escrever e ler corretamente, levando em
consideracdo as regras gramaticais e sintdticas da lingua portuguesa. O
material considera que é preciso criar um canal que leve a compreensao do
portugués. Como nos ouvintes o canal é auditivo e nos surdos isso Ihes “falta”,
sao criadas técnicas para que o surdo tenha entendimento dessa nova lingua.

Conforme o material do AEE:

Neste atendimento, a professora de lingua portuguesa focaliza o
estudo dessa lingua nos niveis morfolégico, sintatico e semantico-
pragmatico, ou seja, como sao atribuidos os significados as palavras
e como se d& a organizacdo delas nas frases e textos de diferentes
contextos, levando os alunos a perceber a estrutura da lingua
através de atividades diversificadas, procurando construir um
conhecimento j4 adquirido naturalmente pelos alunos ouvintes
(BRASIL, 2007, p. 40).

Conforme as informacdes dadas pela educadora T, da Escola Arroio
Grande, cenério desta pesquisa, o AEE funciona da seguinte forma: como a
aluna mora longe da escola, ela é atendida uma vez por semana no horario de
aula, ou seja, é retirada da sala de aula regular. Nesse momento, a educadora
especial trabalha conceitos em Libras, o AEE em Libras e o AEE de Libras. A
SECADI encaminhou para a escola, juntamente com os materiais da sala
multifuncional, alguns jogos em Libras, como memoria, alfabeto e domind.
Esses jogos séo utilizados para reforgar o ensino da Libras com a aluna, visto
que ela ainda esta em fase de aquisicdo da lingua de sinais. Em outro
momento, a educadora realiza atividades que envolvem a escrita. Como a
aluna ainda € muito pequena e sua alfabetizacdo esta se iniciando, o trabalho
esti voltado ao reconhecimento das letras do alfabeto em portugués. Na
escola, ndo ha intérprete, por isso a educadora atende a aluna dentro da sala
de aula regular, ensinando a Libras para toda a turma, pois assim todos podem
auxiliar a aluna no seu aprendizado. Com isso, € possivel compreender um
investimento para que todos se envolvam com a inclusdo dessa aluna. Ja que
a escola, ndo conseguiu por meio da Coordenadoria de educacdo a vinda de

uma intérprete, buscam-se estratégias para atender a demanda de incluir,
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convocando-se todos a participarem como atores principais nesse jogo
inclusivo.

Uma das estratégias que percebo na Escola Arroio Grande e que me
parece ser a tonica desse investimento do Estado em um ambiente escolar que
favoreca a inclusdo dessa aluna é o fato de, neste ano de 2014, a educadora
especial estar buscando uma “parceria” com a Escola de Surdos de Santa
Maria®* para que a aluna tenha atendimento tanto na escola regular quanto na

escola propria para surdos.

Eu acredito na incluséo, gosto da inclusdo, acho que o Coser deveria
estar dentro de uma escola inclusiva. Deveriam ter escolas nucleos.
Ndo da para largar um surdo em cada escola. Por isso, pensamos
em a aluna frequentar o Coser duas vezes por semana e 0os demais
dias ficaria aqui na escola, pois assim ela teria o contato com 0s
surdos, ja que o AAE oferece o contexto bilingue, mas aqui ela tem
os colegas, tem o convivio. (Educadora T.)

Talvez esse seja 0 efeito mais emergente nessa escola, pois, a0 mesmo
tempo em que se percebe a necessidade de a aluna surda ter contato com os
pares surdos, se salienta a necessidade de ela permanecer na escola regular,
ja que ali ela tem, além do convivio com os colegas (inclusdo social), o AEE,
gue disponibiliza a educacéao bilingue. Posso inferir que a escola para surdos,
nesse caso, se caracteriza como o proprio AEE, isso porque, ao propor e
aceitar que a aluna a frequente somente por dois dias, a instituicdo se define
como um servi¢co de apoio que proporcionara o contato com outros surdos. Ao
frequentar a escola para surdos, a aluna passara por processos de
subjetivacdo que talvez sejam sedutores, visto que o contexto da escola de
surdos para uma crianca surda € um ambiente favoravel, principalmente no que
se refere a comunicacéo.

Assim, os processos de capturas e de governamento da escola inclusiva
devem partir da ordem do convencimento de que o espago da escola regular €

0 mais apropriado para essa aluna. A mim me parece que a rede discursiva

*Escola Estadual de Educacéo Especial Doutor Reinaldo Fernando Coser, localizada na Rua
Valdemar Coimbra, S/N — Bairro Tomazetti.


https://www.google.com/url?sa=D&oi=plus&q=https://maps.google.com.br/maps?expflags%3Denable_star_based_justifications:true%26ie%3DUTF8%26cid%3D3421926731380562816%26q%3DEscola%2BEstadual%2Bde%2BEduca%25C3%25A7%25C3%25A3o%2BEspecial%2BDoutor%2BReinaldo%2BF%2BCoser%26iwloc%3DA%26gl%3DBR%26hl%3Dpt-BR
https://www.google.com/url?sa=D&oi=plus&q=https://maps.google.com.br/maps?expflags%3Denable_star_based_justifications:true%26ie%3DUTF8%26cid%3D3421926731380562816%26q%3DEscola%2BEstadual%2Bde%2BEduca%25C3%25A7%25C3%25A3o%2BEspecial%2BDoutor%2BReinaldo%2BF%2BCoser%26iwloc%3DA%26gl%3DBR%26hl%3Dpt-BR
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que inventa a inclusdo como uma necessidade, da qual o Estado é parte
significativa, alia-se a escola a partir da producdo de politicas de inclusédo
escolar para produzir sujeitos Uteis as suas intencdes e objetivos. Assim, ao
visualizar a inclusdo sendo consolidada como diretriz de conduta das
estratégias escolares, percebo também sua consolidacdo como diretriz de

conduta dos individuos para a vida em sociedade.

E possivel perceber, com a fala da educadora, o movimento dos
discursos de normalizagcéo produzidos pela escola inclusiva. Ao mesmo tempo
em que se “permite” que a aluna frequente uma escola prépria para surdos,
salienta-se a importancia do convivio com a normalidade, ou seja, com 0s
colegas ouvintes. Constata-se, entdo, que o0 contato com o0s surdos sO €
importante em fungdo do aprendizado e da aquisicdo da Libras, ndo sendo
levados em conta o pertencimento a uma cultura propria e a construcao de
uma identidade surda.

Desse modo, é possivel inferir o quanto os sujeitos participativos dessa
escola estdo convencidos de que a incluséo da aluna deve ser “efetivada” por
todos os meios. Eles estdo conduzindo suas condutas tomando os principios
inclusivos como verdadeiros e necessarios, sem guestiona-los. A inclusdo
passa a ser tratada como um fato politico e é regulada por toda uma
discursividade. Muito mais do que obrigatoriedade imposta por Lei, ela passa a
ser uma obrigacdo moral e ética de cada suijeito.

Mais do que um imperativo legal, a inclusdo tem se apresentado
como um imperativo moral. Afinal, como ndo defender a igualdade de
oportunidades? Como néo respeitar o direito que todos tém de estar
na escola regular? Como defender praticas nomeadas de
segregacionistas? Como ndo operar no mundo a partir de um olhar
“politicamente correto”? Entendo que, costuradas aos principios
morais, as estratégias de convencimento de todos com relacdo a
necessidade de inclusdo acabaram conquistando seus objetivos.
Praticas inclusivas acabaram sendo naturalizadas. Hoje, fazem parte
das relagBes entre os sujeitos. (...) Partimos do principio de que, se
todos tém o direito a vida em sociedade, ndo ha o que se discutir, e,
assim, ndo discutimos nem mesmo sob quais condicbes essas
praticas tém sido postas em funcionamento, tampouco quais sujeitos
tém sido produzidos por elas (MENEZES, 2011, p.31-32).

Em vista disso, podemos problematizar a educacéao bilingue como o
discurso mais apropriado quando se fala em educacdo de surdos. Muitas das

lutas atuais da comunidade surda tém sido em prol da criacdo de escolas
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bilingues para a educacdo de surdos. No entanto, a exigéncia dos surdos
perpassa a questdo de o bilinguismo ser somente duas linguas existindo no
mesmo espaco escolar. Para Quadros (2008, p. 27), o bilinguismo “depende de
varias questdes de ordem politica, social e cultural”.

Ao olhar para o material do AEE, é possivel perceber que ele fala em
educacao bilingue, ou seja, existem duas linguas no espac¢o escolar. O material
expde que a Libras tem importancia na aprendizagem dos surdos, mas também
€ possivel inferir que a Libras passa a ser um recurso para que se aprenda a

modalidade escrita da lingua portuguesa.

N&o desconsiderando a importancia do bilinguismo, o que as
recorréncias discursivas indicam é que a Libras e o Portugués,
enquanto duas linguas ofertadas no espaco do AEE, possibilitam o
acesso ao conhecimento preconizado, pensado, de forma
metodoldgica e curricularmente, pelos ouvintes para ouvintes [...]
(RIOS, 2013, p.110).

No dia 3 de junho de 2013, o entdo diretor (que é surdo) da 'Escola
Estadual de Educacdo Especial Doutor Reinaldo Fernando Coser, de Santa
Maria, postou um video®® onde demonstra a sua revolta em constatar que a
educacao bilingue que o MEC esta oferecendo nao € a educacéao bilingue que
os surdos desejam. No decorrer do video, o diretor faz mencdo ao plano
nacional dos direitos da pessoa com deficiéncia Viver sem Limite, instituido por
meio do Decreto 7.612, de 17 de novembro de 2011, que traz as seguintes

questdes sobre os surdos:

Para tornar realidade a educacéo bilingue em nosso pais, conforme
disposto no Decreto 5.626/2005, h& necessidade da formacédo de
mais profissionais, professores e tradutores-intérpretes de Libras por
ano. O Plano Viver sem Limite criara 27 cursos de Letras/Libras —
Licenciatura e 27 cursos de Letras/Libras — Bacharelado, com 2.700
vagas por ano para a formacéo de tradutores-intérpretes e 12 cursos
de Pedagogia com énfase na educagéo bilingue, ofertando 480 vagas
por ano, para a formacgédo de professores. Além disso, possibilitara a
contratacdo de mais de 1.300 profissionais, entre professores e
tradutores-intérpretes de Libras, para garantir acessibilidade aos
estudantes com deficiéncia auditiva e/ou surdos nas InstituicGes
Federais de Ensino Superior (IFES) (BRASIL, 2011, p.14).

Essas ag¢bes que o Plano Viver Sem Limites traz s&o “tudo” pelo qual os

surdos sempre lutaram e se mobilizaram. E possivel perceber as formas como

**Disponivel em <https://www.youtube.com/watch?v=NXT_IDCkMdw>. Acesso em: 22 de junho
de 2013.
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o repertério discursivo que envolve o campo da educacdo de surdos vem
sendo capturado pelas politicas inclusivas escolares. No caso especifico da
educacdo bilingue, percebem-se as formas como a Libras vem sendo
produzida e consumida por essas politicas. Podemos ver aqui a
operacionalizacdo das estratégias que funcionam e colocam em acdo a
inclusédo como tecnologia de gerenciamento do risco e controle da populagéo.

Ao que parece, o que difere o discurso da educacdo bilingue para
surdos e o discurso do MEC é o espaco escolar. Os surdos querem que 0
bilinguismo seja ofertado com ensino em Libras e o portugués como segunda
lingua escrita em escolas proprias para surdos. J& o MEC oferece a Libras
como primeira lingua e o portugués como segunda, intérpretes de Libras,
instrutor e tudo mais que os surdos solicitam, mas em escolas inclusivas, onde
surdos e ouvintes dividam o mesmo espaco. Ao analisarmos esses discursos a
partir da perspectiva tedrica eleita para este estudo, podemos perceber a
captura pelo Estado de um grande enunciado referente a educacgéo de surdos,
ou seja, a proposta bilingue, que a meu ver vem sendo usada como uma
grande estratégia para que se efetive a inclusdo de todos, ndo deixando
escapar ninguém. Eis a tbnica da inclusdo escolar: oferece tudo que é
solicitado, mas ndo se deve questiona-la.

Por mais que a educacédo bilingue esteja contemplada nas legislacdes
do movimento educacional inclusivo, pergunto-me sobre as condi¢cdes em que
ela aparece e como vem sendo proposto seu desenvolvimento na escola
inclusiva: ha condi¢bes para a aquisicdo da Libras em um ambiente onde
prevalece a lingua portuguesa? Torna-se necessaria essa discussao no
momento em que € possivel observar a captura do Estado ao assumir para si a
questdo do bilinguismo como uma estratégia de normalizacdo dos sujeitos
surdos na contemporaneidade.

Nessa contemporaneidade em que o0 que esta em jogo é a seguridade,
entendo que as estratégias de normalizacdo foram inventadas por discursos
gue operam para corrigir 0s sujeitos anormais e desviantes dentro da escola,
visando ao seu disciplinamento, governamento e regulacao, pois se considera
gue esses alunos oferecem risco para a sociedade. Percebo que as estratégias
de normalizag&o estao calcadas muito mais nas acdes disciplinamento do que

de seguridade do corpo. Sabemos que as acdes de normalizacdo operadas na
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l6gica de seguridade nédo pressupde o0 apagamento/desaparecimento das
acOes disciplinares, mas muito mais do que corrigir o que se propdem é uma
naturalizacdo dessa presenca no espago da escola. Corrige-se percursos,
tempos, praticas e também os sujeitos.

Essas praticas ndo sdo neutras; estruturam-se e relacionam-se com
saberes que marcam o sujeito da inclusdo. Ao narrarem quem € esse ser que
nao se enquadra na ordem estabelecida pela escola, nomeiam, individualizam
e regulam a sua conduta. Portanto, entendo que as estratégias utilizadas pelo
Estado em busca da normalizacéo de sujeitos desviantes do que se considera
“‘normal” determinam lugares que esses sujeitos devem ocupar no espago
social.

Inferindo que o Estado assume o bilinguismo como uma estratégia de
normalizacdo, compreendo que isso aumenta as possibilidades de
gerenciamento e vigilancia dos surdos (populagao de risco). Ao ser oferecida a
forma de aprendizado que os surdos reivindicam, ndo h& por que nao “aceitar”
a escola inclusiva e “participar” dela. Dessa maneira, é materializada uma
relacdo de “mais governo com menos governo”, em harmonia com a
racionalidade neoliberal e de seguridade das politicas voltadas a educacao
inclusiva.

No ano de 2013, aconteceram conferéncias regionais relacionadas a
Conferéncia Nacional de Educacédo que sera realizada em 2014 (CONAE) em
Brasilia. Essa conferéncia tera a finalidade de oferecer espaco para
deliberagcdes que possam resultar na elaboracdo de um conjunto de propostas
para subsidiar a efetivacdo e a implementacédo do Plano Nacional de Educacao
(2013). Para isso, na regiao central do Estado do Rio Grande do Sul, com base
no documento referéncia que foi enviado pelo MEC, foram marcadas pelos
surdos as mudancas que eles gostariam que houvesse em relacdo a forma
como se deve conduzir sua escolarizagdo. Considero importante trazer, neste
momento, dois pontos que foram apresentados pela comunidade surda sobre a
educacgdo bilingue para surdos a fim de colaborar na composicdo final do

documento que sera levado para plenaria estadual:

I. Reconhecimento da singularidade linguistica da pessoa surda;
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Il. Garantir escolas e classes bilingues para surdos, nas quais a Libras
seja a primeira lingua de instrucdo e comunicagdo e a Lingua
Portuguesa, na modalidade escrita, seja a segunda lingua, com
professores e outros profissionais bilingues, em todos os niveis de
educacéo, respeitando o decreto 5.626/05, Lei N° 10.436/2002 e os
artigos 22, 24 e 30 da Convencao sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, contemplando a presenca de professores que tenham
formacéo bilingue (documento referéncia - proposta surdos - regido
central 2013).

Acredito ser importante mencionar que houve mudancas nas
reivindicacdes atuais dos surdos. Como ja mostrado neste trabalho, os surdos
lutaram por muito tempo pela oficializacdo da Libras e pelo seu
reconhecimento. Agora, a medida que o tempo passa, as lutas se
reconfiguram. Hoje o investimento é da ordem de luta por espacos onde a
Libras seja a primeira lingua e deixe de ser a sobra da lingua portuguesa.

Nos pontos acima, foi possivel perceber que o0 enunciado mais
recorrente nos apontamentos feitos pelos surdos ocorre em fungédo do anseio
pela educacao bilingue. Como ja exposto anteriormente, os surdos reivindicam
a educacéo bilingue no contexto da escola prépria para surdos, considerando
sua diferenca linguistica. Constitui-se, assim, a educacao de surdos como um
campo especifico de conhecimento, afastando-se do campo da educacéo
especial e da inclusdo escolar. Em vista disso, os discursos do Ministério da
Educacao reduzem a educacdo bilingue a presenca de duas linguas, no caso,
Libras e portugués, no interior da escola regular, onde surdos e ouvintes devem
dividir o mesmo espaco. Mantém-se, portanto, a hegemonia do portugués nos
processos educacionais dos surdos, e a Libras assume um caréter

instrumental, distanciado-se de seu status linguistico.

Por outro lado, a abordagem educacional por meio do bilingliismo
visa capacitar a pessoa com surdez para a utilizacéo de duas linguas
no cotidiano escolar e na vida social, quais sejam: a Lingua de Sinais
e a lingua da comunidade ouvinte (MEC, 2007, p. 20).

7

O que néo se pode negar € que o MEC esta oferecendo educacgéo

bilingue, ndo do modo como o movimento surdo deseja, mas o movimento de



60

inclusdo vem operando com estratégias de captura com suas politicas para o
convencimento da populacdo de que sua proposta contemplard todas as
particularidades dos surdos. Sao tramas de negociacbes permeadas por
relacbes de poder que tecem essa via de mao dupla que abarca a educacao
bilingue oferecida e posta pelo MEC e a desejada pelo movimento surdo.

Sao estratégias como essas que o Estado vem usando para conduzir a
inclusdo escolar. Assim, vamo-nos autoconduzindo para participar do jogo e
fazer as regras, pois esse é 0 objetivo principal, ou seja, que nao seja mais
preciso nenhuma pratica de controle ou vigilancia externa sobre 0 h0sso corpo,
pois ja fazemos isso por nés mesmos. As préaticas tornam-se mais eficientes

com mais autogoverno e menos investimento de poder.

3.2 Visibilidade e consumo da Libras

Ao olhar para o espago escolar que na contemporaneidade se torna um
local de permanéncia obrigatéria para todos — no caso especifico deste
trabalho, para deficientes e ndo-deficientes —, € possivel perceber que, com
essa forca de obrigatoriedade, a escola abriga hoje, com a inclusdo, um grande
repertério de diferencas. E nesse repertorio que a Libras se enquadra como
uma ferramenta de suporte técnico, como o Sistema Braille € para o cego, por
exemplo. Lopes (2007, p.81-82) refere que “os surdos que reivindicaram
espacos especificos em que os profissionais soubessem a lingua de sinais
para se comunicar com o0s alunos estdo sendo hoje tomados pela propria
invencao”, pois foram criadas as condi¢des e as possibilidades da inclusao dos
surdos em escolas regulares por meio da lingua de sinais.

Em meio a isso, direciono meu olhar para os sujeitos surdos entendendo
que vém travando inumeras batalhas pela afirmacdo de sua cultura e
identidade prépria. Essas batalhas s&o constantemente permeadas por
negociacbes na relacdo surdo/ouvinte, em relagbes incessantemente
atravessadas por jogos de saber e poder. A Libras é o marcador produzido
discursivamente como primordial na marca da diferenca surda. No entanto, 0s
surdos nascem em uma sociedade majoritariamente ouvinte, onde s&o
expostos as condutas, regras e maneiras de ser dessa sociedade. Essa

exposicdo esta imbricada em relagbes de poder e saber que determinam as
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formas de producéo dos sujeitos surdos. E nesse espago social que o surdo
vem travando suas lutas permanentes por meio de resisténcia e negociacao

com a sociedade ouvinte.

Resistir significa viver intensamente a relacdo com o outro surdo que
vive e sente a surdez de outras formas ou de formas semelhantes e
gue compartilha das mesmas lutas. A negociacdo de significados
para o ser surdo e para a surdez é uma negociacdo que se da,
portanto, no interior das relac6es de poder e de resisténcia (LOPES,
2007, p.11.).

Em meio a essa trama de negociagdo e resisténcia, trago para a
problematizacdo deste estudo a inclusao escolar como forma de producao de
modelos de conduta para os sujeitos da escola. Segundo Foucault (2011), os
discursos que fazem parte de uma racionalidade governamental atuam por
meio de estratégias imersas em jogos de poder e saber, produzindo efeitos —
sao discursos de verdades. Entendo que sdo esses discursos de verdades
propostos por Foucault’” que produzem efeitos dentro da racionalidade
inclusiva do tempo contemporaneo.

Héa questbes linguisticas e culturais que podem ser visibilizadas com a
implementagdo do Decreto 5.626, de 22 de dezembro de 2005, que
regulamenta a Lei que oficializa a Libras. Pelo decreto, sao produzidas
verdades que colocam em movimento determinados discursos acerca da
educacdo dos surdos. No artigo 3° desse decreto, estd estabelecida para o
Ensino Superior a insercdo da disciplina de Libras, obrigatoriamente, nos
cursos de Pedagogia, Educacao Especial, nas diversas licenciaturas e no curso
de Fonoaudiologia. Outra questdo que o Decreto traz (Capitulo IV, art. 14°) diz
respeito ao que se espera dos professores que cursardo a disciplina de Libras
em seus cursos de graduacéo: “professor regente de classe com conhecimento
acerca da singularidade linglistica manifestada pelos alunos surdos” (BRASIL,
2005, p.5). Entendo que os enunciados produzidos pelo decreto sé&o
estratégias que dao uma grande visibilidade ao uso/ensino da Libras,
caracterizando-se como uma ag¢ao de governamento do Estado para colocar

em funcionamento a tdénica da “inclusao para todos”.

*E importante lembrar que o filésofo Michel Foucault ndo se ocupou de falar de inclusdo
escolar.
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Ha também que se considerarem outras questdes trazidas pelo Decreto,
tais como, o uso e a difusdo da Libras e da lingua portuguesa para 0 acesso
das pessoas surdas a educacdo, a formagcdo do tradutor e intérprete de
Libras/lingua portuguesa e a formacéo do professor de Libras e do instrutor de
Libras. Diante disso, € possivel trazer para a cena de discussdo desta
dissertacdo as questdes politicas que a implementacédo de leis e decretos como
esse pode trazer a tona. Pode-se problematizar a criacdo do Decreto 5.626,
pois parece que ele captura um conjunto de normativas das reivindicacfes da
comunidade surda e dos pesquisadores que se ocupavam de discuti-las na
época.

Outro fator plausivel para andlise neste momento € o movimento da
difusdo do uso da Libras, alavancado pela comunidade surda por meio de suas
associacoes. A defesa da divulgacdo do uso da Libras quase se virou contra o
que o movimento surdo queria, pois “todos” se preparam e aprendem lingua de

sinais.

A comunidade escolar esta tendo acesso a Libras por meio da aluna
e de seus colegas. Eu estou fazendo um curso de Libras. Os colegas

da A. adoram Libras. E uma festa. (Educadora T.)

Em vista disso, pergunto-me: entdo, quais os significados que as escolas

especificas para surdos assumem nesse contexto de educacao inclusiva?

A ironia encontrada nessa mobilizagdo é que as politicas montadas a
partir das reivindica¢gbes surdas parecem estar preparando as escolas
para que os surdos e ouvintes compartiihem dos mesmos espacos,
ou seja, das mesmas escolas (LOPES, 2007, p.82).

N&o se trata apenas de mostrar como ocorre uma naturalizacdo das
estratégias de inclusdo ou como as questdes especificas do campo da
educacado de surdos foram capturadas por essa loégica, mas como, sutiimente,
se instituiram estratégias inclusivas nas escolas regulares. E preciso entender
como as estratégias discursivas operam nesse espaco, atribuindo o sentido do
ser/fazer inclusdo. As politicas publicas de inclusdo como estratégia de
normalizacdo passam a ser um conjunto de estratégias por meio das quais o

poder continua a investir na normalizacdo, que é produto da atuacdo da norma.
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Ao operar-se esse reducionismo da Libras a uma alternativa técnica,
opera-se a reducdo da cultura surda ao uso artificializado da lingua
de sua comunidade na escola. Vé-se [...] a libras sendo usada como
estratégia de apagamento e normalizacdo da comunidade surda.
Observa-se toda a heterogeneidade cultural surda sendo reduzida a
uma lingua de traducéo, que na escola vem a possibilitar 0 acesso a
lingua portuguesa e aos demais conteddos, constituindo outras
formas de ouvintismo (GUEDES, 2009, p.38).

Compreendo, a partir da analise da Politica Nacional de Educacao
Especial, na perspectiva da Educacdo Inclusiva de 2008 e do material do
Atendimento Educacional Especializado-pessoa com surdez, a Libras sendo
tratada nos discursos oficiais como metodologia de ensino, como uma
ferramenta que baliza o ensino da lingua portuguesa, deixando assim de ser a
marca da diferenca dos surdos e passando a ser uma estratégia técnica da

inclusao.

O Atendimento Educacional Especializado em Libras fornece a base
conceitual dessa lingua e do contetdo curricular estudado na sala de
aula comum, o que favorece ao aluno com surdez a compreensao
desse conteudo. Nesse atendimento h& explicacbes das idéias
essenciais dos conteddos estudados em sala de aula comum. Os
professores utilizam imagens visuais e quando o conceito € muito
abstrato recorrem a outros recursos, como o teatro, por exemplo. Os
recursos didaticos utilizados na sala de aula comum para a
compreensédo dos contetdos curriculares sao também utilizados no
Atendimento Educacional Especializado em Libras (MEC, 2007,
p.29).

Podemos também observar uma atual banalizacdo do ensino e
aprendizagem da Libras. A Libras vem sendo consumida como um produto que
gera ganhos e movimenta a economia. Penso, assim, que a Libras ocupa lugar
privilegiado, visto que sua circulagdo e consumo passam a ser desejados,
como se fossem um produto. A Libras parece ser um “bem de consumo” que
tem por finalidade buscar novos consumidores. Segundo Canclini, 0 consumo
(2008, p. 60).

[...] € o conjunto de processos socioculturais em que se realiza a
apropriacdo e os usos dos produtos. Esta caracterizacdo ajuda a
enxergar os atos pelos quais consumimos como algo mais do que
simples exercicios de gosto, caprichos e compras irrefletidas,
segundo os julgamentos moralistas, ou atitudes individuais, tal como
costuma ser explorado pelas pesquisas de mercado.



64

Percebo o quanto essa ideia de consumo de significados da Libras esta
presente no cotidiano dos sujeitos que atuam com os surdos. Evidencia-se isso
na narrativa abaixo:

Eu procurei um curso que me ensinasse Libras, particular, pois eu
senti a necessidade de aprender para ensina-la [a aluna].
(Educadora T.)

Nessa fala da educadora, € possivel compreender como se cria a
necessidade de consumir, neste caso, a Libras. A educadora entende que deve
procurar aprender a Libras para ensinar a aluna — cria-se a légica do
neoliberalismo, em que o sujeito vira um cidadao consumidor. O neoliberalismo
pode ser entendido como um “conjunto de praticas que constituem formas de
vida, cada vez mais conduzidas para principios de mercado e de autorreflexdo,
em que os processos de ensino/aprendizagem devem ser permanentes”
(LOPES, 2009a, p. 108).

Durante a realizacdo das entrevistas, pdde-se perceber que a inclusao
esta ligada a comunicacao e, por isso, a aprendizagem da Libras. Assim, posso
inferir que “o saber Libras” esta muito mais carregado pela acdo de saber
comunicar-se, excluindo-se todos os significados que a Libras traz como
produtora de uma cultura distinta. Os entrevistados falam muito pouco sobre a
aprendizagem da aluna, e o sentido de inclusdo € atribuido a saber ou nédo a

Libras.

A escola estd se empenhando para aprender Libras. No dia das
maes mesmo, a gente ensinou todos os alunos a cantarem uma

musica em Libras. Foi linda a apresentacdo. (Educadora T.)

Estamos pensando em incluir no PPP da escola a Libras.
(Educadora T.)

A estratégia de trabalho foi usar a Libras com todos. Usar a Libras

era uma festa. (Educadora L.)
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O mais importante € que a comunidade esta tendo acesso a Libras.
(Educadora T.)

NoOs entendemos que a Libras € importante. E importante o aluno se
sentir bem. N&o podemos desmerecer o surdo. (Professora C.)

O problema é que em casa ela s6 usa gestos, ndo pratica a Libras.
(Educadora T.)

Penso que essas falas demonstram o quanto a verdade sobre a
necessidade da Libras no subjetiva e para isso o Estado vem investindo na
producdo dos sujeitos surdos, produzindo novos jeitos de ser surdo na
atualidade, novos modos de os surdos interagirem entre seus pares e entre 0s
ouvintes. O Estado produz, ainda, sujeitos governados e afetados por essa
sociedade de consumo que, em alguma medida, produz formas de regulacéo
de condutas. Entendo que o consumo da Libras vem operacionalizando
estratégias escolares inclusivas, aqui colocadas em funcionamento pelo AEE;
sdo estratégias de governamento em que o Estado executa suas funcbes
sutilmente por meio de préaticas como as sugeridas pelos momentos didatico-
pedagdgicos do material AEE - Pessoa com Surdez. Logo, o AEE potencializa

as estratégias de governamentalidade do Estado.

3.3 Normalizagc&do como estratégia de inclusdo: gerenciando o risco

Foucault (2006, p.83) diz a respeito da normalizacdo: “a operagédo de
normalizacdo constituirA em fazer interagir essas diferentes atribuicdes de
normalidade e procurar que as mais desfavoraveis se assemelhem as mais
favoraveis”. Lopes e Fabris (2013) referem que, para pensarmos conceitos
como normalizacdo, normalidade e normagéo, € fundamental que se inicie por
entender a nocdo de norma. Segundo Foucault (1999, p.302), “controlar a
ordem disciplinar do corpo e o0s acontecimentos aleatérios de uma
multiplicidade biolégica, esse elemento que circula entre um e outro é a

‘norma’”.
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A norma opera de modo a incluir todos conforme critérios produzidos a
partir de e no interior dos grupos sociais (LOPES, 2009). Dito de outra maneira,
€ ela que prescreve e, assim, homogeneiza pela demarcacdo de um modelo
instituido ao qual todos devem ser referidos e segundo o qual devem ser
depois corrigidos. Nesse sentido, normais e anormais estdo sob seu teto. Da
norma, ninguém escapa — nem da sua necessidade de classificacdo e
ordenamento. A norma pode ser considerada como um operador importante
para governar os outros, tornando normalidade e anormalidade questfes
centrais nos discursos da educacédo inclusiva de deficientes na escola regular.
No caso desse estudo posso inferir que a norma passa ser a Libras, ndo se
cabe mais falar em oralizacdo de surdos, mas de assumir a Libras de tal forma

gue ela passe a ser naturalizada.

A norma, portanto, marca a existéncia de algo tomado como o ideal e
gue serve para mostrar e demarcar aqueles que estdo fora da curva
da normalidade, no desvio que deve ser corrigido e ajustado. A
normalidade € uma invencdo que tem como propoésito delimitar os
limites da existéncia, a partir dos quais se estabelece quem séo os
anormais, os corpos danificados e deficientes para os quais as
praticas de normalizacdo devem se voltar (THOMA, 2005, p.2).

As politicas publicas que versam sobre a inclusdo escolar tém
construido e legitimado discursos que capturam e governam a populacéo,
constituindo assim uma sociedade de controle. Como ja& mencionado
anteriormente, entendo que a escola regular condiciona seus principios
inclusivos na ordem da classificacdo, vigilancia e controle de todos 0s sujeitos.
No entanto, as praticas intensificam-se sobre aqueles que fogem a regras que
destoam do tom “normal” e “homogéneo” da escola, neste caso, os deficientes.
Para Menezes (2011, p.32), “...] coube ao Estado aliar-se a escola com
producdo de politicas de inclusao escolar para produzir subjetividades uteis as
suas intengdes e objetivos”. E nesse contexto que vejo a inclusdo como uma
arte de conduzir as condutas, garantindo a seguranca e prevenindo 0 risco
social. Percebo, nos excertos que seguem, discursos que produzem a incluséo

como forma de normalizar e, por isso, gerenciar o risco.

Esse ano néo houve incluséo, foi normal. (Educadora T.)
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O convivio é muito bom. A escola toda aceita. Foi natural o contato.
(Professora C.)

Na reunido de pais, colocamos a situacdo, dissemos que iriamos
ensinar Libras a todos os alunos e perguntamos se algum dos pais
tinha alguma coisa contra. Ninguém se op6s. Muito pelo contrério, o
apoio foi imediato e unanime. (Educadora L.)

Ndo ha regulacdo. Foi natural. A aluna foi muito bem aceita. A
comunidade ndo marginalizou. Estar junto € bom. (Gestora B.)

O risco é evitado pelas estratégias usadas para regular a conduta da
populacdo. Entendo que o risco € movido pela acdo do biopoder, ja abordado
nesta pesquisa, como poder que se exerce para melhor promover a vida e o
bem-estar da populacdo. Com o biopoder, surge a biopolitica, que coloca em
funcionamento mecanismos de segurancga que anseiam pelo controle do risco.
Lunardi (2003, p. 153) diz que “a biopolitica faz nascer sistemas de seguridade
a fim de que estes constituam gerenciadores de risco”.

Como forma de gerenciar o risco, olhando especificamente para essa
aluna, noto, a partir desses excertos, que a frente de investimento se da ao
tornar-se a sua inclusao natural, ou seja, ao entender-se a aluna pela ordem da
normalizacdo. Penso que, ao discorrer sobre essa questdo, posso cair na
armadilha de tecer um juizo de valor, mas percebo que as estratégias de
normalizacdo sédo colocadas em funcionamento para naturalizar um processo
gue nao é tranquilo, que é tenso, doloroso. Assim, pelo menos entendo que a
inclusdo deveria se dar. Incluir ndo deve ser sinbnimo de exaltacdo da
normalidade.

Retomando as palavras da Educadora T., que diz que “esse ano nao
houve inclusdo, foi normal”, é possivel observar o qudo banal se torna a
inclusdo, podendo-se entender o quanto as estratégias empregadas para
efetiva-la regulam e controlam a vida dos sujeitos. Penso que a inclusdo na
escola inclusiva acontece em fungcdo de esse espaco ser um local privilegiado
para se colocarem em funcionamento as estratégias de controle, vigilancia e
normalizagc&do, gerenciando-se o risco de evasdo — neste caso, dos alunos
publico-alvo da educacédo especial. Para essas estratégias terem o efeito

desejado, é necessario que todos ocupem o0 mesmo espaco. Por isso, a
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inclusdo torna-se um imperativo e todos sdo convocados a fazer parte dela

para que se “efetive a verdadeira inclusao de todos”.
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CAPITULO IV

AO FIM... MAS SEM ACABAR COM A VONTADE DE SABER...

Nada de imposi¢Bes, uma possibilidade entre outras; certamente que
ndo mais verdadeira que as outras, mas talvez mais pertinente, mais
eficaz, mais produtiva... E é isso que importa: ndo produzir algo de
verdadeiro, no sentido de definitivo, absoluto, peremptério, mas dar
"pecas" ou "bocados", verdades modestas, novos relances,
estranhos, que ndo implicam siléncio de estupefacdo ou um
burburinho de comentéarios, mas que sejam utilizaveis por outros
como as chaves de uma caixa de ferramentas (EWALD, 1993, p.26).

E é chegada a hora de encerrar, de pér um ponto final nesta dissertacéo.
No entanto, ndo h4 como considerar uma pesquisa encerrada, ainda mais uma
dissertacdo de mestrado. Por tempo, achei que dois anos era um periodo longo
demais, mas agora vejo que esses dois anos voaram. Sinto que poderia ter
feito mais, que minha materialidade foi pouca, que poderia ter lido mais. Mas
também percebo que, talvez, se eu tivesse tido mais tempo, esses sentimentos
fossem iguais. E acredito que esse seja 0 sentimento de quem ainda quer
saber mais, de quem quer deixar “bocados” e “pegcas’” que poderao ser
utilizaveis por outros, ou até mesmo por mim, em estudos futuros.

Assim, tenho em mente que o olhar que lancei sobre a educacéo de
surdos e a inclusdo escolar, envolvendo o conceito de governamentalidade,
sinalizou uma dentre tantas possibilidades de problematizar esses assuntos
emergentes no cenario educacional atual. Ao trazer o problema “entender
como as politicas educacionais inclusivas vem investindo em estratégias de
conducado das condutas de alunos surdos na escola inclusiva”, dirigi meu olhar
para o que entendi como acfes de governamento colocadas em operacao pela
escola inclusiva a fim de originar um determinando tipo de sujeito surdo. Tracei
como objetivos: analisar as acdes de governamento que sdo produzidas pela
escola e problematizar os efeitos das politicas de inclusdo educacional na
producéo de sujeitos surdos.

Fiz uso de uma grande gama de materialidade para escrever esta
dissertacéo, tais como, dissertacdes, legislacbes e artigos académicos. Esses
documentos foram a base que formou a minha atmosfera para pensar e

guestionar os efeitos que ordenam os discursos da incluséo de alunos surdos.
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Ao elencar essa atmosfera de materiais, considero que eles me ajudaram a
refinar o meu problema e, assim, criar o meu corpus analitico, que se constituiu
por uma escola inclusiva que contava com uma aluna surda incluida,
entrevistas com 0s sujeitos envolvidos com essa aluna e o0 material
Atendimento Educacional Especializado - Pessoa com Surdez.

Para dar conta dessa problematica, afiliei-me aos estudos péds-
estruturalistas em educacdo, com a aproximacdo dos estudos do filosofo
Michel Foucault. Usei como conceito central a nocdo de governamentalidade,
tomando esse conceito foucaultiano como conjunto de estratégias de
governamento que tém como alvo especifico a populagdo. Ao considerar a
escola inclusiva como produtora de estratégias de governamento, operadas
para atender a inclusdo de todos, neste caso, da aluna surda, atentei para as
formas de saber e de poder que objetivam conduzir (governar) as condutas dos
sujeitos.

Esses mecanismos de regulacdo e de conducdo de condutas estédo
relacionados a um tipo de poder que visa a controlar e normalizar a populacao,
no caso aqui, 0s sujeitos incluidos na/pela escola regular. A essa forma de
poder, Foucault chama de biopoder.

Na medida em que se pensa em promocao da vida, trata-se de uma
tecnologia de poder colocada em operacao que nao substitui a disciplina, mas
gue se articula e se potencializa. Um poder massificado que se preocupa em
gerir e em prevenir o risco na vida da populacdo, tendo como campo de
intervencdo ndo mais o corpo individual, mas os elementos coletivos, por meio
de mecanismos de disciplinamento. A escola inclusiva é pensada para efetivar
essas praticas, remetendo ao gerenciamento do risco, ha medida em gque suas
acOes objetivam detectar fatores de risco na conduta dos alunos.

Pensando sobre a questdo de seguridade do corpo, observa-se a
manipulacdo do corpo como for¢ca que movimenta a producdo e o controle de
acidentes, estabelecendo-se intervengfes de equilibrio das tensdes internas
como estratégias de governamento agindo no/sobre o corpo. Na logica da
inclusdo, produzem-se formas especificas de poder e uma série de discursos
que operam na captura dos sujeitos e na regulacdo da populacdo. Dessa
maneira, a inclusdo busca trazer a ordem esse grupo de sujeitos que oferecem

um risco social, objetivando sua captura e procurando “desenvolver uma
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maneira de conduzir a si e aos outros na qual cada um seja responsavel para
manter-se afastado das condi¢cdes de risco social” (TRAVERSINI & BELLO,
2009, p.150).

Compreendo que o Estado vem investindo em acdes de governamento
para atender a racionalidade neoliberal, em que somos regulados por praticas
gue instauram uma racionalidade econdémica de mercado, garantindo assim a
seguridade de todos. No caso deste estudo, ao analisar o corpus, pude elencar
como acdes de governamento a captura da educacao bilingue pelo Estado, a
visibilidade e consumo da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e a normalizacéo
como estratégia da incluséo.

Quando elenquei como acdo de governamento/categoria de andlise a
captura da educacéo bilingue pelo Estado, elegi o material do AEE, pois
percebo que ele se constitui como um discurso muito forte no que tange as
estratégias de se “efetivar’ a inclusdo, eu diria até que ele aparece nos
discursos do MEC como garantia de inclusdo escolar para alunos deficientes.
Outro fator que me fez considerar o AEE como uma ac¢édo de governamento foi
o fato de que, na Escola Arroio Grande, neste ano de 2014, a educadora
especial esta buscando uma “parceria” com a Escola de Surdos de Santa Maria
para que a aluna tenha atendimento tanto na escola regular quanto na escola
prépria para surdos.

Posso inferir que a escola para surdos, nesse caso, se caracterizara
como o proprio AEE, isso porque, ao propor e aceitar que a aluna a frequente
somente por dois dias, a instituicdo se define como um servico de apoio. Ao
frequentar a escola para surdos, a aluna passara por processos de
subjetivacdo que talvez sejam sedutores, visto que o contexto da escola de
surdos para uma crianca surda € um ambiente favoravel, principalmente no que
se refere a comunicacao. Assim, 0s processos de captura e de governamento
da escola inclusiva devem partir da ordem do convencimento de que o espaco
da escola regular é o mais apropriado para essa aluna; para isso, oferece, além
do contato com seus colegas, o contexto bilingue em que duas linguas ocupam
0 espaco escolar, ou seja, a Libras e a lingua portuguesa

Na categoria/agdo A visibilidade e consumo da Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), as recorréncias discursivas apontaram para a Libras como uma

ferramenta de suporte técnico para dar conta da inclusdo dos surdos.



72

Sabe-se que a Libras é o marcador produzido discursivamente como primordial
na diferenca surda. Os surdos nascem em uma sociedade majoritariamente
ouvinte, onde sdo expostos as condutas, regras e maneiras de ser dessa
sociedade, e essa exposicao esta imbricada em relacdes de poder e saber que
determinam as formas de producéo dos sujeitos surdos. Pude perceber que o
movimento da difusdo do uso da Libras, alavancado pela comunidade surda
por meio de suas associacoes. A defesa da divulgacdo do uso da Libras quase
se virou contra o que o movimento surdo queria, pois “todos” se preparam e
aprendem lingua de sinais.

Em vista disso, percebe-se uma atual banalizagdo do ensino e
aprendizagem da Libras. A Libras vem sendo consumida como um produto que
gera ganhos e movimenta a economia. Penso, assim, que a Libras ocupa lugar
privilegiado, visto que sua circulacdo e consumo passam a ser desejados,
como se fossem um produto. A Libras parece ser um “bem de consumo” que
tem por finalidade buscar novos consumidores.

A terceira categoria/acdo, a normalizacdo como estratégia da incluséo,
foi eleita porque entendo a inclusdo como uma arte de conduzir as condutas,
garantindo a seguranca e prevenindo o risco social. Trouxe excertos das
entrevistas realizadas com os sujeitos envolvidos com a incluséo da Aluna A.,
em que pude inferir que incluir a aluna acabou por ser uma exaltacdo da
normalidade, tornando banal o ato de incluir. Foi possivel perceber o quanto as
estratégias empregadas para “efetivar a incluséo” regulam, vigiam e controlam,
gerenciando o risco, de modo que, para essas estratégias terem o efeito
desejado, é necessario que todos ocupem o0 mesmo espaco, sendo que, para a
inclusdo educacional, o melhor espaco para que essas estratégias de efetivem
€ 0 escolar.

Por fim, foi possivel visualizar que essas a¢Bes de governamento
empregadas sobre os sujeitos do desvio comprometem todos e cada um a
participar do jogo inclusivo e a fazer as regras, pois esse € o objetivo principal,
Ou seja, que nao seja mais preciso nenhuma pratica de controle ou vigilancia
sobre o nosso corpo, pois ja fazemos isso por n0s mesmos. As praticas
tornam-se mais eficientes com mais autogoverno e menos investimento de
poder. Sdo estratégias como essas que o Estado vem usando para conduzir a

inclusao escolar.
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Espero que este estudo possa contribuir com pesquisas futuras na area
da educacdo de surdos e da educacgao inclusiva. Nao tive a pretenséo de
buscar uma nova verdade, mas tentei mostrar, mesmo que timidamente, como
a entender como as politicas educacionais inclusivas vem investindo em
estratégias de conducdo das condutas de alunos surdos na escola inclusiva.
Como o titulo deste capitulo final diz “Ao fim... Mas sem acabar com a vontade
de saber...”, digo que esta pesquisa ndo é definitiva e que outros olhares

poderdo surgir — talvez cenas de um proximo estudo.



74

REFERENCIAS

BRASIL. Lei n°® 9394/96. Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional.
Brasilia: MEC, 1996.

BRASIL. Plano Nacional de Educacédo. Congresso Nacional. Brasilia: MEC
2001.

BRASIL. Resolucdo CNE/CP n°l1/2002. Diretrizes Educacionais da
Educacédo Especial na Educacgao Basica. Brasilia: MEC, 2001.

BRASIL. Atendimento Educacional Especializado- pessoa com surdez.
Brasilia: MEC, 2007.

BRASIL. Programa Educacdo Inclusiva: Direito a Diversidade. Brasilia:
MEC, 2007.

BRASIL. Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva. Brasilia: MEC, 2008.

BRASIL. Decreto n° 6.571 de 2008. Brasilia: MEC, 2008.

BRASIL. Resolucéo n° 4 de 2009. Brasilia: MEC, 2009.

BRASIL/SEESP - Secretaria de Educacdo Especial - Atendimento
Educacional Especializado. Brasilia, 2010. Disponivel em
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_ content&view=article&id=12295
&ativo=596&Itemid=595, acesso em 15 de novembro de 2013)

BRASIL. Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia — Viver
sem Limite. Decreto 7.612, de 17 de novembro de 2011. Brasilia;: MEC, 2011.

CANCLINI, N. G. Consumidores cidaddos: confltos multiculturais da
globalizagdo. Trad. Mauricio Santana Dias. 7. Ed. Rio de Janeiro: Editora
UFRJ, 2008.



75

CORAZZA, S. M Labirintos da Pesquisa, diante dos ferrolhos. In: COSTA,
Marisa Vorraber (Org.). Caminhos Investigativos I: novos olhares na pesquisa
em educacéo. 3. Ed. Rio de Janeiro: Lamparina Editora, p. 103-127.2007.

COSTA, M. V. Midia, magistério e politica cultural. In: COSTA, Marisa
Vorraber; VEIGA NETO, Alfredo (Orgs.). Estudos culturais em educacao: midia,
brinquedo, biologia, literatura, cinema... 2. ed. Porto Alegre: Ed. da UFRGS,
2004.

EWALD, F. Foucault, a Norma e o Direito. Lisboa: Veja, 1993.

FOUCAULT, M. A arqueologia do saber. -3ed. - Rio de Janeiro: Forense
universitaria, 1987.

. A ordem do discurso: Aula inaugural no College de France,
pronunciada em 2 de dezembro de 1970. 52 edicdo. Ed. Campinas, RJ: Loyola,
1999.

. Seguranca, territorio, populacdo: Curso dado no Collége de
France (1977-1978), S&o Paulo: Martins Fontes, 2008.

. Vigiar e Punir: nascimento da prisdo; Traducdo de Raquel
Ramalhete. 382 ed. Petrépolis, RJ, Vozes, 2010.

. Microfisica do poder. Rio de Janeiro, Graal, 2011.

. Dits et écrits IV (1980, 1988). Parids: Gallimard, p. 178-182.

2006.

GUEDES, B. S. A lingua de sinais na escola inclusiva: estratégias de
normalizacdo da comunidade surda. In: LOPES, M. C.; HATTGE, M. D. (orgs).
Inclusdo escolar: Conjuntos de praticas que governam. Belo Horizonte:
Auténtica editora, p. 33-50. 2009.

HERMES, S. T.. O Atendimento Educacional Especializado como uma
tecnologia de governamento: A condugcdo das condutas docentes na
escola inclusiva. 150f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) — Universidade
Federal de Santa Maria-RS- UFSM, Santa Maria, 2012.



76

LOBO, L. F. Os infames da Histéria: Pobres, escravos e deficientes no
Brasil. Rio de Janeiro, 2008.

LOCKMANN, K. Inclusdo escolar: saberes que operam para governar a
populacédo. 180f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Programa de POs-
Graduacao em Educacao. Faculdade de Educacédo da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul, Porto Alegre, RS, 2010.

LOPES, M. C. Inclusdo escolar: curriculo, diferenca e identidade. In:
In/Exclusé@o: nas tramas da escola. LOPES, Maura Corcini, DAL'IGNA, Maria
Claudia (orgs). Canoas:ULBRA, p.11-33, 2007.

. Surdez & Educacéao. Belo Horizonte: Auténtica, 2007a.

. Politicas de inclusédo e governamentalidade. In: Revista
Educacéo e Realidade. Porto Alegre, v.1, n.1, p.153-169, 2009.

. Inclusdo como prética politica de governamentalidade. In:
LOPES, Maura Corcini; HATTGE, Morgana Doménica (Orgs.) Incluséo Escolar:
Conjunto de préticas que governam. Belo Horizonte: Auténtica Editora, p. 107-
130. 2009a.

. Politicas de inclusdo e governamentalidade — Prefécio. In:
THOMA, Adriana da Silva; HILLESHEIM, Betina (Orgs.). Politicas de
Inclusdo: gerenciando riscos e governando as diferencas. Santa Cruz do
Sul, EDUNISC, p. 7-15, 2011.

., FABRIS, E. H. Inclusdo e Educacédo. Belo Horizonte:

Auténtica, 2013.

LUNARDI, M. L. A producdo da anormalidade surda nos discursos da
educacado especial. 200f. Tese (Doutorado em Educacdo) — Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2003.

MENEZES, E. C. P.; RECH, T. L. Praticas de subjetivacdo nos movimentos
de integracéo e inclusao escolar. In: Anais do VI Congresso Internacional de
Educacao. UNISINOS: Séo Leopoldo, 2009.



77

MENEZES, E. C. P de. A maquinaria escolar na producdo de
subjetividades para uma sociedade inclusiva. 188f. Tese (Doutorado em
Educacéo) — Universidade do Vale do Rio dos Sinos, Séo Leopoldo, 2011.

MEYER, D. E.; PARAISO, M. A. Metodologias de pesquisas pés-criticas ou
Sobre como fazemos nossas investigacées. In. MEYER, D. E.; PARAISO, M. A.
(orgs). Metodologias de pesquisas poOs-criticas em educacdo. Belo
Horizonte: Mazza Edigbes, 2012.

PINHEIRO, D. Youtube como pedagogia cultural: espaco de producéo,
circulacdo e consumo de cultura surda. 80f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao) — Universidade Federal de Santa Maria, Santa Maria 2012.

QUADROS, R, M. O “BI’ em bilinguismo na educagdo de surdos. In:
FERNANDES, Euldlia (org). Surdez e Bilinguismo. Porto Alegre: Mediacao,
2008.

RECH, T.L. A inclusdo escolar no Governo FHC: movimentos que a
tornaram uma "verdade" que permanece. 186f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao) — Programa de Pés-Graduacdo em Educacédo. Universidade do Vale
do Rio dos Sinos, Séao Leopoldo/RS, 2010.

RIOS, G.M.S. Avaliacdo em Educacdo Especial: Tecnologia de
Governamento do Professor do Atendimento Educacional Especializado.
161f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo)- Universidade Federal de Santa
Maria, Santa Maria 2013.

SKLIAR, C. A invengao e a exclusao da alteridade “deficiente” a partir dos
significados da normalidade. In: Educacao e Realidade, Porto Alegre, v.24,
n.2, jul./dez. 1999.

VEIGA-NETO, A. Educagcdo e governamentalidade neoliberal: novos
dispositivos, novas subjetividades. In: CASTELO BRANCO, Guilherme
PORTOCARRERO, Vera. Retratos de Foucault. Rio de Janeiro: Nau, p. 179-
217. 2000.

. Foucault & a Educacao. 22 Ed, 12 reimpressdo. Belo
Horizonte: Auténtica, 2005.

. Na oficina de Foucault.In: GONDRA, José; KOHAN, Walter
(Org.). Foucault 80 anos. Belo Horizonte: Auténtica, p. 79-91, 2006.




78

Olhares... In: COSTA, Marisa V.(ORG). Caminhos
investigativos |: novos olhares na pesquisa em educacdo. 32 Ed. Rio de
Janeiro: Lamparina Editora, p. 23-38, 2007.

., LOPES, M. C. Inclusdo e governamentalidade. Revista
Educacédo e Sociedade, Campinas, v.28, n.100 — Especial, p.947-963,
out./2007. Disponivel em: <http://www.cedes.unicamp.br>. Acesso em: 18 de
abril de 2013.

Neoliberalismo, império e politicas de incluséo-
problematizagbes iniciais. In: A educagdo e a inclusdo na
contemporaneidade. RECHIO, Cinara Franco; FORTES, Vanessa Gadelha
(orgs.). A educacéo e a inclusdo na contemporaneidade. Boa Vista: Editora da
UFRR, p. 11-28, 2008.

THOMA, A. S. Entre normais e anormais: invencdes que tecem inclusdes e
exclusdes das alteridades deficientes. In: PELLANDA, N. M. C.; SCHLUNZEN,
E.; SCHLUNZEN, K. (Orgs.). Inclusédo Digital: tecendo redes
afetivas/cognitivas. Rio de janeiro: DP&A, 2005.

TRAVERSINI, C. S.; BELLO, S. E. L. O numeravel, o mensuravel e o
auditavel: estatistica como tecnologia para governar. Porto Alegre. Revista
Educacao & Realidade, v. 34, n. 2, mai/ago. p.135-152, 2009.

TURCHIELLO, P. A hora e a vez da familia em uma sociedade inclusiva:
Problematizando discursos oficiais. 83f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao)
— Universidade Federal de Santa Maria-RS- UFSM, Santa Maria, 2009.

VARELA, J.; ALVAREZ-URIA, F. A maquinaria escolar. Porto Alegre. Revista
Teoria & Educacdo- Dossié: Histéria da Educacdo. n°6, Panoramica Editora,
1992.

WILLIAMS, J. P6s estruturalismo. Rio de Janeiro: Vozes, 2012.



ANEXOS

79



80

Entrevista para o gestor da escola:

1-Qual foi a primeira providéncia que a senhora teve ao saber que teria uma
aluna surda incluida?

2-Como a escola se preparou para receber essa aluna?

3- Quais os efeitos na comunidade escolar da inclusdo de um surdo na escola?

4- Como vocé percebe o ensino na Libras na escola?

Entrevista para a professora de sala de aula

1- Conte-me um pouco de como foi saber que teria uma aluna surda em sua
sala de aula

2- Ha adaptacdes quanto a conteudo, avaliacbes? Quais sao feitas para que
essa aluna acompanhe a turma?

3- H& alguma dificuldade? Quais?

4- Como é o convivio e a interagdo com os colegas?

5- E alingua? Como é com a questéo da Libras?

6- Qual a sua opinido frente a politica inclusiva?

7- A escola tem oferecido condi¢des para que a aluna siga incluida?

8- Como é o convivio dos colegas em sala de aula com a aluna surda?

9- Quais sdo os maiores desafios de se trabalhar em uma escola pensada
para alunos ouvintes com um aluno surdo?

Entrevista para a educadora que atuou em 2012
1

2- Como foi o primeiro contato com a aluna?

Conte-me como vocé chegou até essa escola

w
1

Como a Libras surgiu como a lingua a ser ensinada para a aluna?

SN
1

Como vocé vé a inclusdo dessa aluna, nessa escola?

o
1

Quais foram as estratégias que vocé utilizou para colaborar com a

aprendizagem da aluna?
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Entrevista com a Educadora Especial

1- Qual foi a sua primeira impressédo ao chegar na escola e saber que teria que
dar conta de atender no AEE uma aluna surda?

2- Como vocé vé os efeitos na comunidade escolar da incluséo de dessa aluna?

3- E o AEE como é feito com essa aluna?

4- Vocé trabalha com os demais seguimentos da escola com vista a colaborar
com a aprendizagem dessa aluna?

5- Quais sdo os maiores desafios de se trabalhar em uma escola pensada para

alunos ouvintes com um aluno surdo?

Entrevista com o professor Surdo

1- Como vocé chegou até a escola?

2- Qual é o seu trabalho aqui?

3- Como Vvé a inclusdo dessa aluna, nessa escola? Em que medida podemos
pensar a escola regular como um espaco que garanta 0S processos ensino-

aprendizagem da aluna surda

Entrevista com as estagiarias:

1- Como foi trabalhar no estagio com a aluna?

2- Como era feito os planejamentos de vocés?

3- Quais foram os desafios de se trabalhar com uma aluna surda em uma escola
inclusiva?

4- Como vé ainclusdo dessa aluna, nessa escola?




