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RESUMO

Monografia de Especializacao
Curso de Especializagdo em Educacdo Ambiental
Universidade Federal de Santa Maria

A EDUCACAO AMBIENTAL PRESENTE NA ESCOLA RURAL - ESTUDO
DAS PRATICAS AMBIENTAIS DESENVOLVIDAS NAS ESCOLAS
RURAIS DE TEUTONIA-RS

AUTORA: Mirian Fabiane Dickel Strate
ORIENTADOR: ToshioNishijima
Data e Local da Defesa: Sobradinho, 20 de dezembro de 2013.

A presente pesquisa visa conhecer as representacdes sociais sobre meio ambiente
de alunos e educadores , bem como abordar os saberes docentes acerca da
Educacdo Ambiental e como estes saberes sdo relacionados com as praticas
pedagdgicas desenvolvidas nas escolas do meio rural do municipio de Teutbnia. A
pesquisa foi desenvolvida em 7 escolas , utilizando como método de coleta de dados
questionarios e entrevistas semi-diretivas. Os resultados revelam que alunos e
educadores apresentam uma visdo naturalista e que as praticas de educacédo
ambiental desenvolvidas sé&o de orientacdo conservacionista . Neste sentido o
presente trabalho propde um projeto de educacdo ambiental que revitalize a escola
rural construindo uma proposta de educacdo comunitaria , transformando esta
escola em um espaco de reflexdo para que os agricultores familiares possam
compreender as relacdes de poder envolvidas em sua producéo , bem como buscar
um modelo sustentavel de producédo que valorize a cultura local , a preservagéo dos
recursos naturais e promova a qualidade de vida das populacdes rurais.

Palavras-chave: educacdo ambiental; rural; saberes e percepcoes.



ABSTRACT

Monografia de Especializacao
Curso de Especializagdo em Educacdo Ambiental
Universidade Federal de Santa Maria

ENVIRONMENTAL EDUCATION IN THIS RURAL SCHOOL - STUDY OF
ENVIRONMENTAL PRACTICES PERFORMED IN RURAL SCHOOLS TEUTONIA-
RS

AUTHOR: MIRIAN FABIANE DICKEL STRATE
ADVISOR: Prof. Dr. TOSHIO NISHIJIMA
PLACE AND DATE OF DEFENSE: SOBRADINHO, RS, DEZEMBER OF 2013.

The present paper research aims at understanding the social representations of the
environment of students and educators, as well as addressing the knowledge about
teaching environmental education and how these practices are related to
pedagogical practices developed in schools in the rural Teutonia township. The study
was conducted in 7 schools, using as a method of data collection questionnaires and
semi-directive interviews. Therefore, the results show that students and educators
have a naturalistic view and practices developed environmental education are of an
conservationist orientation. In this sense this paper proposes an environmental
education project to revitalize the rural school building a proposed community
education, turning this school into a space for reflection so that farmers can
understand the power relations involved in their production and seek a sustainable
production model that valorizes local culture, preservation of natural resources and
promote the quality of life of rural populations.

Key words: environmental education, rural, knowledge and perceptions.
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INTRODUCAO

Ha uma tendéncia em nosso pais de considerar a populagdo rural como
atrasada , fora da modernidade , pois a maioria dos projetos de desenvolvimento
sao voltados para a populacao urbana, desta forma vemos uma caréncia de politicas
publicas voltadas para o meio rural , e a educacao no meio rural se enquadra neste

contexto.

Temos hoje no Brasil altos indices de éxodo rural e uma forte tendéncia de
nucleacdo no ensino , com o fechamento das escolas rurais e transporte dos
estudantes ao centros urbanos pois existe a concepg¢do que a escola urbana é
melhor que a rural ,assim os estudantes passam a desenvolver outros valores , 0s
da vida urbana ,isto acaba contribuindo para a ndo permanéncia do jovem no meio
rural. Observa-se que as politicas de educacao rural implantadas ndo surgiram para
atender as necessidades daquela area, mas para modernizar a producéo e viabilizar
os interesses do capital ou reproduzir a dominacgao através do material didatico e da
ideologia escolar .A tarefa reprodutiva da ideologia dominante leva a obscurecer a
realidade , a evitar que as pessoas adquiram uma percepc¢ao critica , que leiam sua
propria realidade de forma critica, que aprendam a razdo de ser dos fatos que elas
descobrem.(FREIRE,1993)

Parece que a escola e comunidade vivem em dois mundos a parte , a escola
pretendendo modificar a cultura comunitaria.Acontece que,na medida em que o
curriculo e o calendario da escola rural € o0 mesmo da escola urbana, e na medida

em que estes sdo impostos de cima para baixo , de fora para dentro , acabam as
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escolas rurais resultando alienadas.Em muitos lugares os professores/professoras
ndo tiveram uma formacéo especifica para trabalhar com esta realidade e possuem
uma visdo de mundo urbana ou uma visdo da agricultura patronal.Na situacéo atual ,
a escola rural continua ignorando , quando ndo desprezando e desvalorizando , a

cultura da comunidade em que se insere.

Raramente encontraremos uma escola onde s&o abordadas as dificuldades
enfrentadas pelas pessoas que vivem da agropecuaria como:os altos custos de
producao e criagao de animais; das “pragas” que atacam as culturas,dos desastres
provocados pelo clima,dos baixos pre¢os pagos pelo producéo e os altos custos dos

insumos,etc.

A educacéo basica no campo deve ser voltada aos interesses , a politica e ao
desenvolvimento sdcio-cultural e econémico dos trabalhadores rurais ,produzindo
valores , conhecimentos e tecnologias que garantam viver com dignidade e que

organizados possam resistir contra expropriacdo e expulsdo de suaterra .

A escola do século XXI deve ter como uma de suas premissas educar o
cidaddo para viver de forma mais sustentavel , a Educacdo Ambiental é hoje o
instrumento mais eficaz para se conseguir criar e aplicar formas sustentaveis de
interacdo sociedade-natureza. Este € o caminho para que cada individuo mude de
hébitos e assuma novas atitudes que levem a diminuicdo da degradagdo ambiental,
promovam a melhoria da qualidade de vida e reduzam a pressao sobre 0S recursos

ambientais.

Tanto a educagcdo como a escola devem sistematizar e socializar o
conhecimento, bem como de possibilitar a formacéo de cidadaos suficientemente
informados, conscientes e atuantes, para que as questdes ambientais possam ser

nao apenas discutidas, mas para que se busquem solugcdes para as mesmas.

Para Dias a educacdo ambiental deve ser permanente:

(...) a educagdo ambiental é considerada um processo permanente, no qual
os individuos e a comunidade tomam consciéncia do meio ambiente e
adquirem os conhecimentos, os valores, as habilidades, as experiéncias e a
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determinacdo que os tomam aptos a agir individual e coletivamente para

resolver problemas ambientais presentes e futuros (DIAS, 1992, p. 92).
Ciente da contribuicdo da pratica da Educacdo ambiental nas escolas rurais,
levando em conta a necessidade de capacitacdo especifica dos profissionais que
provem o ensino nas escolas do campo e tendo em vista a imprescindivel
valorizacdo das especificidades do ambiente rural em relacdo ao ambiente urbano,
bem como a diversidade cultural e social que os distingue, esta pesquisa se propde
a identificar os saberes dos docentes das escolas do meio rural do municipio de
Teutbnia — RS, buscando compreender como estes saberes sdo articulados as suas

praticas pedagodgicas e como estas repercutem nas comunidades.

OBJETIVOS
OBJETIVO GERAL

Investigar a pratica em Educacdo Ambiental nas escolas rurais do municipio
de Teutbnia — RS

OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Averiguar atitudes e valores ambientais dos docentes das escolas rurais de

Teutdnia

- ldentificar os principais aspectos que formam a base da pratica ambiental

dos educadores.

- Conhecer as representacbes de meio ambiente dos alunos do 5° ano das

escolas rurais de Teutdnia

- Conhecer as representacdes de meio ambiente dos professores das escolas

rurais de Teutbnia

- Examinar o papel das escolas rurais na formagdo de uma consciéncia

ecologica nas comunidades escolares



CAPITULO | - REVISAO BIBLIOGRAFICA

1 EDUCACAO RURAL

1.1 Breve histérico da Educacéo Rural

O resgate historico da educacdo rural de nosso pais permite dizer que a
educacao dirigida a populacao rural no Brasil é resultante de um duro e conturbado
processo historico, econdmico, social e cultural comprometido com varios interesses

gue néo os unicamente educacionais. Para Leite,

a educacéo rural no Brasil, por motivos socioculturais, sempre foi relegada a
planos inferiores tendo por retaguarda ideoldgica o elitismo acentuado do
processo educacional aqui instalado pelos jesuitas e a interpretagédo
politico-ideolégica da oligarquia agraria. (1999, p. 14).

Conforme Calazans (1979), o desenvolvimento da educacao rural através da
histéria reflete, de certo modo, as necessidades que foram surgindo em decorréncia
da propria evolucdo das estruturas socio-agrarias do pais. Segundo ela, a despeito
de timidas iniciativas ocorridas no final do século XIX, somente a partir da década de
1930 e, mais sistematicamente, das décadas de 1950 e 1960 do século XX que

comeca a se delinear a educacao rural no pais (Calazans,1993).

O modelo brasileiro de educacéo rural apresenta uma série de elementos os
quais aparecem na legislacéo, nas instituicdes pedagogicas, no curriculo e mesmo
nas recomendacdes dos organismos internacionais, que possibilitam tracar um
esboco da educacao rural brasileira a partir de meados de 1920. Entre 1910/20, a
sociedade brasileira comeca a despertar seu interesse para a educacgéo rural em

decorréncia de um intenso movimento migratorio1 que cria a necessidade de uma



18

pedagdgica especifica para o rural, surge entdo o Ruralismo Pedagdgico. O
Ruralismo Pedagdgico permaneceu vigente até a década de 1930 propondo uma
escola rural integrada as condi¢cdes locais e regionais com o principal objetivo de

promover a fixacdo do homem ao campo.

Em 1937, o Estado Novo cria a Sociedade Brasileira de Educagéo Rural com
0 objetivo de expansdo do ensino e preservacéo da arte e folclore rurais. Conforme
Leite (1999), o sentido de contencdo que orientava as iniciativas do Ruralismo
Pedagogico se mantém, mas, agora, coloca-se explicitamente o papel da educacéo

como canal de difuséo ideoldgica.

Ap6s o final da Il Guerra Mundial e, em conformidade com a politica externa
norte americana, criou-se a Comissdo Brasileiro-Americana de Educacdo das
Populacdes Rurais(CBAR), que tinha por objetivo a implantacdo de projetos
educacionais na zona rural e o desenvolvimento das comunidades rurais mediante a
criacdo de Centros de Treinamento dirigidos a professores especializados; a
realizacdo de Semanas Ruralistas compostas de debates, seminéarios, encontros,
dias de campo, entre outras atividades; e também a criacdo e implantacdo dos

chamados Clubes Agricolas e dos Conselhos Comunitarios Rurais.

A CBAR foi o embrido da Associacdo Brasileira de Assisténcia Técnica e
Extensdo Rural (ABCAR), criada em 21 de junho de 1956, encarregada de
coordenar programas de A CBAR foi o embrido da Associacdo Brasileira de
Assisténcia Técnica Extenséao Rural (ABCAR), criada em 21 de junho de 1956,
encarregada de coordenar programas de extensao e captar recursos técnicos e

financeiros.

a Extensdo se definia como um empreendimento educativo: "produzir
mudanc¢as nos conhecimentos, nas atitudes e nas habilitacdes para que se
atinja o desenvolvimento tanto individual como social'. Assumindo
caracteristicas de ensino informal(fora da escola), o trabalho extensionista
se propunha como diferenciado ou até mesmo incompativel com o carater
centralizado e curricular do ensino escolar. (...)A base material da acao
educativa da Extensdo era a empresa familiar. O importante era persuadir
cada um dos componentes familiares (...) a usarem recursos técnicos na
producdo para conseguirem uma maior produtividade e consequentemente
0 bem-estar social (FONSECA, 1985, p.91).
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O objetivo imediato da Extensdo Rural foi 0 combate a caréncia, a subnutricdo
e as doencas, bem como a ignorancia e a outro fatores negativos dos grupos
empobrecidos no Brasil, principalmente aqueles que integravam a sociedade rural,
classificados como desprovidos de valores, de sistematizacao de trabalho ou mesmo

de capacidade para tarefas socialmente significativas.

O projeto em si apresentava um modelo de educacdo e de organizacdo
sOcio produtiva que permitia a proliferacdo de um tipo de escolaridade
informal cujos principios perpetuavam a visdo tradicional colonialista-
exploratoria, s6 que, doravante, com uma rotulacdo liberal moderna:
desenvolvimento agrario. (LEITE,1999, p.34)

No inicio da década de 1950, destacam-se no desenvolver das atividades
educacionais para as populagbes rurais, a criagdo da Campanha Nacional de
Educacdo Rural (CNER) e do Servico Social Rural (SSR)3. Dos projetos da CNER4
surgiram a Campanha de Educacédo de Adultos e as MissGes Rurais de Educacao

de Adultos.

Semeados em uma sociedade em transicdo marcada por extraordinaria
desigualdade social, tais projetos e politicas promovem diversas consequéncias,
inclusive a mobilizacdo das populaces rurais. Nascem assim um conjunto de
movimentos sociais que, articulados aos partidos politicos de esquerda ou a Igreja
Catélica, desenvolvem uma proposta educacional associada a um tipo de educacéo
diferente do vislumbrado pelas necessidades imperialistas do governo norte-

americano. (Damasceno, 1993)

Como tentativa de superacdo do descompasso das relacdes culturais,
escolares e sociais para com as classes menos favorecidas do campo, o
estatismo informal da educacéo rural possibilitou, indiretamente, a criacdo
do espago necessario para 0 aparecimento de movimentos populares, como
os Centros Populares de Cultura(CPC) e, mais tarde, o Movimento
Educacional de Base (MEB). (LEITE,1999,p40)

Intimamente ligados aos movimentos de esquerda, os CPCs e o MEB tiveram
como sustentacdo ideologica o trabalho desenvolvido pelas ligas camponesas,
sindicatos de trabalhadores rurais e outras entidades semelhantes em favor dos
menos favorecidos da zona rural. De modo que, em contraposicdo, a esses

movimentos surgem Nnovos convénios assistenciais e educacionais entre Brasil e

EUA entre eles a Alianga para o Progresso.
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A promulgagéo da Lei 4.024, em dezembro de 1961, que fixa as primeiras
diretrizes e bases para a educacdo nacional, entre outras novidades, deixa a

estruturacdo da escola fundamental na zona rural a cargo das municipalidades.

Com a Ditadura militar, que iniciou-se em 1964, a escolarizacdo nacional
sofreu novas alteracdes, entre elas a promulgacdo das Leis 5.540/68 e 5.692/71,
respectivamente, sobre a reforma do ensino superior e sobre a estruturagcdo do

ensino fundamental e secundarista.

A Educacado rural no contexto militar promove a penetracdo incisiva da
Extensdo Rural e sua ideologia no campo, substituindo a professora do ensino
formal pelo técnico e pela extensionista, cujos vencimentos eram subsidiados por

entidades como a Inter American Foundations ou a Fundacdo Rockfeller

.... 0 movimento extensionista brasileiro estd marcado pela criacéo e difusao
de um argumento falacioso do seguinte teor: em seu inicio, a ABCAR, teve
a sua acéo voltada para a promog¢&do humana ou a melhoria do nivel de vida
da populacdo rural. O carater dessa acdo era fundamentalmente
assistencialista e, como conseqiiéncia, 0s seus resultados foram bastante
modestos. Com a institucionalizacdo do Crédito Rural, a partir de 1965,
opera-se a grande mudanca. A promocdo humana é relegada para um
plano secundério. O objetivo passa a ser o de aumentar a producéo agricola
estimulando a difusdo da tecnologia agricola e gerencial ou, em outros
termos, promover a modernizagdo da agricultura (QUEDA, apud LEITE
1999, p. 71)

Conforme Leite,

centralizada na questdo econdmica interna e externa, a politica social
brasileira durante as décadas de 1960/70 teve, na educacgdo, apenas mais
um indicador do subdesenvolvimento em que se encontrava 0 pais, e nao
uma meta a ser alcangada mediante um projeto escolar autbnomo, técnico e
pedagogicamente estruturado. (1999, p. 42-43)

Em funcdo de tal realidade, o governo Castelo Branco criou, através do
Ministério do Planejamento, o Plano Decenal de Desenvolvimento Econémico e
Social para o periodo del967/76, no qual o processo educativo, tanto urbano quanto

rural, aparece como instrumento de capacitacdo minima do cidadéo para sua futura

inser¢cao no mercado de trabalho e consequente elevacéo da sua qualidade de vida.

Extrapolando a trilha da modernizagcdo dos anos 70 e a ideologia do
"Milagre Brasileiro", o analfabetismo nessa década manifestou-se como
uma dolorosa eincuravel chaga dentro da sociedade nacional. Dai o porqué



21

das proposi¢cdes do | PND (Plano Nacional de Desenvolvimento) para a
educacéo e, posteriormente a ele, o PSECD (Plano Setorial de Educacéo,
Cultura e Desportos) para 1975/79 e1980/85, que possibilitou suporte
filoséfico-ideoldgico para projetos especiais do MEC como o Pronasec, o
EDURURAL e 0 MOBRAL. (LEITE,1999, p.48)

O Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL) que, ao trabalhar
educacionalmente tanto os grupos urbanos como os agrupamentos rurais, tentou
transmitir o projeto social e politico do governo central, visando exclusivamente a
questdo econbmica e politica do regime, isto €, promover o aumento e aceleracédo
da producdo, porém, inibindo avangcos sociais mais amplos para a classe

trabalhadora.

Na década de 90 a partir das pressdes dos movimentos sociais do campo,
surgem iniciativas institucionais para a criacdo de uma agenda voltada para o
encaminhamento de politicas para a educacdo no campo envolvendo segmentos da
sociedade organizada. O Ministério da Educacéao, finalmente abre-se a construcéo
de uma politica nacional de educagcdo do campo, que vem sendo construida em
dialogo com as demais esferas da gestdo do Estado e com os movimentos e

organizacdes sociais do campo brasileiro.

No ano de 2002, a escola rural conquista as Diretrizes Operacionais para a
Educacéo Bésica nas Escolas do Campo. Recentemente é criada a Secretaria de
Educacéo Continuada, Alfabetizag&o e Diversidade e, na sua estrutura é instituida a
Coordenacéo-Geral de Educacdo do campo que busca coordenar um movimento

nacional de construcdo de politicas de educacéo para o campo.

A Secretaria de Educacéo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusao
(SECADI),criada pelo Ministério da Educacdo em 2004, em articulagdo com o0s
sistemas de ensino implementa politicas educacionais nas areas de alfabetizacéo e
educacao de jovens e adultos, educacdo ambiental, educagcéo em direitos humanos,
educacdo especial, do campo, escolar indigena, quilombola e educacédo para as
relacbes étnico-raciais. O objetivo da SECADI é contribuir para o desenvolvimento
inclusivo dos sistemas de ensino, voltado a valorizacdo das diferencas e da
diversidade, a promocado da educacdo inclusiva, dos direitos humanos e da

sustentabilidade soOcio-ambiental visando a efetivagdo de politicas publicas
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transversais e interssetoriais.

A educacdo do campo € um tema relativamente novo, pois a maioria das

acOes em prol do assunto aconteceu nas ultimas duas décadas.

1.2 A Educacéao Rural no contexto atual

As diretrizes e bases legais da educacao rural sédo ditadas atualmente em
nosso pais pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional (LDB), sancionada
em 25 de dezembro de 1996.

A atual LDB promove a desvinculacdo da escola rural dos meios e da
performance escolar urbana exigindo um planejamento interligado a vida rural.
Como grande meta, a educacdo pretende alcancar dimensdes sdcio-politicas e
culturais 6timas com base na cidadania e nos principios de solidariedade. Para
tanto, "a educacdo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a prética

social" (Brasil/MEC, LDB 9.394/96, art. 1°, § 2°).

Em termos institucionais, o ensino fundamental sob a responsabilidade dos

municipios , em principio, contara com um calendario escolar proprio e

...devera adequar-se as peculiaridades locais, inclusive climaticas e
econdmicas, a critério do respectivo sistema de ensino, sem com isso
reduzir o numero de horas letivas previsto nesta lei de modo a favorecer a
escolaridade rural com base na sazonalidade do plantio/colheita e outras
dimensbes sécio-culturais do campo. (Brasil/MEC, LDB 9.394196, alt. 23, §
2°)
Igualmente, dispfe o0 artigo 28 da mesma lei sobre as adaptacOes
necessarias da estrutura curricular as exigéncias das unidades escolares instaladas
na zona rural, respeitando se os dispositivos do artigo 32 e seus incisos, no que

tange a organizagéao e a estruturacdo do ensino fundamental.

A educacéo para a populacao rural é tratada no presente sob a denominacao
de Educacdo do Campo e agrupa uma variada realidade que engloba as mais
diversas praticas da vida campesina, tais como 0s espacos onde vivem 0S povos

tradicionalmente agricultores, extrativistas, cacgadores, ribeirinhos, pesqueiros,
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indigenas, quilombolas, posseiros, arrendatarios, meeiros, fazendeiros e

empregados rurais.

As modernas politicas educacionais para o0 campo incentivam o resgate dos
valores culturais como fator essencial para o desenvolvimento da cidadania.
Conforme os itens a, b, ¢ do Caderno por uma Educacdo Basica do Campo, pode-se
encontrar tais orientagcées postas de forma muito clara, quando este afirma que se

faz necessario.

compreender as raizes dos povos do campo (valores moral, tradicdo, etnias,
festas, religiosidade popular, histérias da luta do povo, simbolos, gestos e
mistica) e incentivar produg¢des culturais proprias, sensibilizando a
sociedade para valoriza-las. Realizar eventos que expressem e promovam
as culturas camponesas, indigenas e quilombolas, transformando as
escolas em centros de cultura. Romper com os modismos e concep¢des
alienantes, que ddo sentido pejorativo e desvalorizam o campo e as
pessoas que nele vivem, recuperando sua auto-estima. (1999, p.79)

Leite concorda que o cendrio atual é diferente. Para ele, as exigéncias

passaram a ser outras e seguindo essa vertente a educagéo rural ganha um novo

félego.

Depois de passar por inUmeros planos, de ser alvo de critica ou de
valorizagdo dos varios segmentos sociais, de ver crescer em seu meio as
proposicdes de uma educacdo popular, de sofrer um processo de
urbanizacao fortissimo, a ponto de perder, em muitos casos, sua identidade
propria, a escola rural, hoje, volta-se para uma perspectiva de integracdo e
fundamentacdo de seus principios pedagdégicos ligados ao campo e a vida
campesina. (LEITE,1999, p. 112)

1.3 A Escola Rural

Estimada em mais de 30 milhdes, segundo a Pesquisa Nacional por Amostra
de Domicilios (PNAD) de 2004, a populacdo que mora no campo é equivalente ao
namero de habitantes de paises como a Argentina e o Canada. Mesmo com o alto
indice de éxodo rural registrado entre 1980 e 1991 - aproximadamente 13 milhdes
de pessoas trocaram o campo pela cidade durante este periodo, segundo o IBGE -,
sao ao todo 7,5 milhdes de alunos matriculados em escolas rurais, conforme dados
do Censo da Educacdo Béasica de 2006. O numero equivale a populacdo da Suica,
porém, os indicadores socio -econbmicos e educacionais, apesar de terem

melhorado, ainda estdo defasados em relacdo a realidade encontrada nas areas



24

urbanas. Conforme dados do Censo Agropecuario (2006) entre os 11 milhdes de
pessoas da agricultura familiar e com lagos de parentesco com o produtor, quase 7
milhdes (63%) sabiam ler e escrever. Mas por outro lado, existiam pouco mais de 4
milhdes de pessoas (37%) que declararam nao saber ler e escrever, principalmente

de pessoas de 14 anos ou mais de idade (3,6 milhGes de pessoas).

Historicamente a escola situada no meio rural é repleta de limitacdes e de
improvisos que fazem com que essa instituicdo seja considerada por muitos como
um mero local de alfabetizacéo. Para Furtado (2004), as instituicdes escolares rurais
apresentam caracteristicas préprias em funcéo da disperséo da populacdo residente
sendo que, em sua grande maioria, 0s estabelecimentos sdo de pequeno porte, ao

se considerar o numero de alunos atendidos.

O modelo de escola rural que prevalece na nossa histéria € composto quase
gue exclusivamente de classes multisseriadas a cargo de professoras leigas ou com
tempo de formacdo menor e, por conseguinte menor experiéncia que as professoras
das escolas urbanas. Segundo dados do Censo Escolar de 2011, 45.716 escolas do
Brasil ainda possuiam salas multisseriadas, onde sdo ministradas aulas para alunos
de diferentes idades e séries. Destas, 42.711 ficam na zona rural e 3.005 na zona
urbana — séo 1.040.395 matriculas na zona rural e 91.491 na urbana.

Conforme Molina ( 2006 ) turmas multisseriadas vém sendo utilizadas desde o
século XIX, como meio de oferecer educacdo aos estudantes que moravam nos
pequenos vilarejos.No Brasil esta organizacdo do espaco pedagdgico remete ao
periodo imperial.A problematica da educacdo do campo ndo € a forma de
organizacdo das escolas, mas as condicdes em que elas se estruturam e funcionam
e as condicbes do trabalho docente, entre outros fatores que interferem nos

processos de gestdo e de ensino-aprendizagem.

Evidentemente que as praticas pedagdgicas huma turma multisseriada ndo
podem ser concebidas, planejadas, executadas e avaliadas da mesma
forma como se faz numa sala seriada, mas € isso que ainda ocorre, na
maioria das vezes, isso gera sobrecarga no trabalho docente e no processo
de ensino-aprendizagem.(MOLINA, 2006)

Ha uma tendéncia em nosso pais de considerar a populacdo rural como
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atrasada , fora da modernidade , pois a maioria dos projetos de desenvolvimento
séo voltados para a populagéo urbana, desta forma vemos uma caréncia de politicas
publicas voltadas para o meio rural , e a educacdo no meio rural se enquadra neste

contexto.

Além disso, segundo ele, a escola rural ndo leva em conta a realidade na qual
esta inserida. Branddo (1990) salienta que os conteldos s&o 0S mesmos Nno campo
e na cidade, bem como os periodos de férias e de aulas o que no seu entender é

totalmente inadequado ao calendario agricola de muitas regiées do Brasil.

Zakrzevski (2004) comunga dessa opinido e acrescenta que o curriculo e o
calendario escolar desconsideram a realidade do campo e acabam desvalorizando a
cultura local e promovendo assim a negacdo dos valores sécio-culturais da
populacdo do campo em funcdo dos valores urbanos. Para Zakrzevski (2004) é
lamentavel que a grande maioria dos livros didaticos, empregados largamente nas
salas de aulas do rural, advenha quase que exclusivamente de grandes centros
urbanos assinados por pessoas que desconhecem a vasta realidade do campo

brasileiro.

Observa-se que as politicas de educacdao rural implantadas nao surgiram para
atender as necessidades daquela area, mas para modernizar a producéo e viabilizar
os interesses do capital ou reproduzir a dominacgao através do material didatico e da
ideologia escolar .A tarefa reprodutiva da ideologia dominante leva a obscurecer a
realidade , a evitar que as pessoas adquiram uma percepc¢ao critica , que leiam sua
propria realidade de forma critica, que aprendam a razdo de ser dos fatos que elas
descobrem.(FREIRE,1993)

Parece que a escola e comunidade vivem em dois mundos a parte , a escola
pretendendo modificar a cultura comunitaria.Acontece que,na medida em que o
curriculo e o calendario da escola rural € o mesmo da escola urbana, e na medida
em que estes sao impostos de cima para baixo , de fora para dentro , acabam as
escolas rurais resultando alienadas.Em muitos lugares os professores/professoras
ndo tiveram uma formacao especifica para trabalhar com esta realidade e possuem

uma visdo de mundo urbana ou uma visdo da agricultura patronal.Na situacao atual ,



26

a escola rural continua ignorando , quando nao desprezando e desvalorizando , a

cultura da comunidade em que se insere.

Raramente encontraremos uma escola onde sédo abordadas as dificuldades
enfrentadas pelas pessoas que vivem da agropecuaria como:os altos custos de
producado e criagdo de animais; das “pragas” que atacam as culturas,dos desastres
provocados pelo clima,dos baixos pregos pagos pelo producgéo e os altos custos dos

insumos,etc.

A educacao basica no campo deve ser voltada aos interesses , a politica e ao
desenvolvimento sécio- cultural e econémico dos trabalhadores rurais ,produzindo
valores , conhecimentos e tecnologias que garantam viver com dignidade e que
organizados possam resistir contra expropriagdo e expulsdo de sua terra . Para
GADOTTI (2000) a unica educacao verdadeiramente consistente € aquela que inicia
pela consciéncia de didlogo entre o ambiente construido e o ndo construido , entre a
natureza como ambiente e a acado do ser humano no seio da mesma.Trazer este
didlogo para a escola rural é pertinente para transformar o(a) aluno(a) filho(a) de
agricultores familiares em sujeito de sua prépria histéria, e a educacdo ambiental
pode contribuir neste sentido trazendo a tona este didlogo , ndo apenas com a

escola , mas também envolvendo as comunidades.

A qualidade das escolas brasileiras deve independer de sua localizacao
geografica, o local da escola € onde estdo os alunos, de modo que, se existem

alunos no campo estes tém direito a frequentar escolas de qualidade.



2 A AGRICULTURA FAMILIAR NO MODELO AGRICOLA
BRASILEIRO

2.1 Arealidade da agricultura familiar brasileira

Para a compreensao da realidade em que se inserem as escolas rurais que
sdo alvo de estudo neste trabalho , bem como a emergéncia da insercdo da
Educacdo ambiental neste contexto, precisamos tracar um panorama do atual
modelo agricola , sua relacdo com a agricultura familiar e suas implicacdes sobre 0

meio ambiente.

Conforme a CUT(Caderno 4,p.38),entende-se por agricultor familiar todo
aguele que tem na agricultura sua principal fonte de renda e cuja forca de trabalho
no estabelecimento venha fundamentalmente de membros da familia ,em
contrapartida com o agricultor patronal , que possui grandes propriedades mas nao
atua diretamente no trabalho da lavoura pois possui empregados que executam o

cultivo utilizando intensiva tecnologia.

No Censo Agropecuario de 2006 foram identificados 4.367.902
estabelecimentos de agricultura familiar. Eles representavam 84,4% do total, mas
ocupavam apenas 24,3% (ou 80,25 milhdes de hectares) da area dos
estabelecimentos agropecuarios brasileiros. Ja os estabelecimentos ndo familiares

representavam 15,6% do total e ocupavam 75,7% da sua area.

Dos 80,25 milhdes de hectares da agricultura familiar, 45% eram destinados a

pastagens, 28% a florestas e 22% a lavouras. Ainda assim, a agricultura familiar
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mMOostrou seu peso na cesta basica do brasileiro, pois era responséavel por 87% da
producdo nacional de mandioca, 70% da producéao de feijao, 46% do milho, 38% do
café, 34% do arroz, 21% do trigo e, na pecuaria, 58% do leite, 59% do plantel de

suinos, 50% das aves e 30% dos bovinos.

A maioria dos agricultores familiares sdo homens(2/3) , mas o niumero de
mulheres também é expressivo, 4,1 milhdes de mulheres se ocupam da agricultura
familiar como atividade produtiva.O valor médio da renda anual desses agricultores
foi de R$ 13,99 mil reais , a producdo vegetal representou 72% da renda das
propriedades , especialmente a producdo advinda das lavouras tempordrias(
42%).Enquanto que a pecuaria ocupa o segundo lugar principalmente a producao de

leite , frangos e porcos.

2.2 A modernizacao agricola e os impactos ambientais

O crescimento da producdo agricola no Brasil se dava, basicamente, até a
década de 50, por conta da expansao da area cultivada. A partir da década de 60, o
uso de maquinas, adubos e defensivos quimicos, passou a ter, também, importancia
no aumento da producdo agricola. De acordo com os parametros da “Revolugao
Verde”, incorporou-se um pacote tecnoldgico a agricultura, tendo a mudanca da
base técnica resultante passado a ser conhecida como moderniza¢cdo da agricultura
brasileira (Santos,1986).

O processo de modernizacdo intensificou-se a partir dos anos 70, quando
houve, de acordo com dados da Fundacdo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica - IBGE, um aumento de mais de 1.000% no numero de tratores utilizados,
em relacdo a década de 50, chegando este incremento a 6.512% na década de 80,
e um aumento de 254% e 165%, respectivamente, no uso de arados a tracdo animal
e nas colheitadeiras, nos anos 80, também em relacdo a década de 50. A utilizagéo
de adubos quimicos também se intensificou no Brasil, na década de 70, atingindo
um incremento de 1.380%, entre 1965 e 1980, o mesmo ocorrendo com 0 uso de
defensivos, que aumentou 377% neste mesmo periodo, com destaque para a
utilizacdo de herbicidas, que cresceu mais de 8.000%, segundo informacoes

colhidas no Sindicato das Industrias de Adubos e Corretivos de Estado de Sao



29

Paulo.

Além da mudanca na base técnica no campo surgem, nos anos 70, como
produto da modernizacdo agricola, os complexos agroindustriais representando a
integracdo técnica entre a industria que produz para a agricultura, a agricultura e a

agroindustria.

Entender, portanto, a modernizagdo da agricultura brasileira como uma
simples mudanca da base técnica é simplificar, em muito, o seu significado. E
importante levar em consideracdo que a agricultura brasileira sempre se apresentou,
ao longo da sua historia, subordinada a logica do capital, sendo um setor de
transferéncia de riquezas. Assim sendo, dentro do seu processo de modernizagéo
deve-se dar significado maior a sua transnacionalizacao e a sua insercao na divisao
internacional do trabalho ou, ainda, a penetracdo do modo de producéo capitalista

no campo brasileiro (Aguiar, 1986).

O processo de modernizacao da agricultura brasileira esta intimamente ligado
a fase conclusiva do processo de substituicdo de importacdes — a internalizacédo de
industrias produtoras de bens de capital e de insumos modernos- ou seja, a entrada
no pais de multinacionais produtoras de tratores, fertilizantes, herbicidas etc. O
maior incremento No seu uso coincide justamente com a entrada dessas empresas
no pais. A partir de entdo, o desenvolvimento da agricultura ndo pode mais ser visto
como autébnomo. A dinamica industrial passou a comandar, definitivamente, o
desenvolvimento da agricultura, convertendo-a num ramo industrial, que compra

insumos e vende matérias-primas para outros ramos industriais (Martine, 1990).

E por ter sido um processo integrado ao movimento mais amplo do capital,
gue se deu, a modernizacdo da agricultura, um carater imediatista, voltado para o
aumento da produtividade no curto-prazo, buscando-se minimizar 0s riscos e
maximizar o controle do homem sobre a natureza aumentando, cada vez mais, a

capacidade de reproduzir, artificialmente, as condicbes da natureza.

Conforme Agra(1998),0 uso excessivo de agrotoxicos levou a contaminacao

dos recursos hidricos do pais e, principalmente, & contaminagdo do homem, que
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aplica os agrotoxicos e que ingere os alimentos contaminados. O uso intensivo e
inadequado de agrotoxicos ainda trouxe um processo de resisténcia de pragas,
ervas infestantes e doencas (até 1958, eram conhecidas 193 pragas no Brasil; em

1976, o numero total de pragas conhecidas na agricultura era 593).

Conforme ALMEIDA (2000),a légica subjacente é a do controle das condi¢cdes
naturais, através da simplificacdo e da méaxima artificializacdo do meio ambiente, de
forma a adequa-lo ao genétipo’, de maneira que este possa efetivar todo o seu
potencial de rendimento.Este modelo agricola ,ainda hoje dominante, foi gerado por
uma articulagdo entre os projetos de desenvolvimento nacional e as grandes
empresas trasnacionais de insumos ,industrializacdo e comercializagcédo de produtos

agricolas.

Com a revolucado verde a quantidade, expressa pela produtividade, foi
sobreposta a qualidade. As consequéncias desse modelo implantado foram
assaladoras pois 0s produtores rurais de nosso pais se tornaram dependentes dos
insumos e equipamentos das industrias transnacionais , até para produzirem o
alimento que usam para seu proprio sustento. Os agricultores familiares perderam o
direito de serem cidadaos ao perderem a sua capacidade de serem consumidores e
adequar-se ao modelo, pois o fato de serem eles consumidores —enquanto —
produtores tornou-se condicdo fundamental para que continuassem existindo

enquanto-produtores.(SACHS,1983).

2.3 A agricultura sustentavel e a educacdo ambiental

A agricultura joga hoje um papel-chave em trés questdes cruciais para a
sustentabilidade da sociedade brasileira: a seguranca e a qualidade alimentar, a
oferta de postos de trabalho e a distribuicdo espacial da populagdo. Poderiamos
ainda dizer que a agricultura num pais como o Brasil, de uma enorme extensao
territorial, diversidade de ecossistemas e culturas - desenvolvidas na relagdo com

esses ecossistemas -, deve ser pensada e tratada de forma peculiar quando se

! Genétipo é a manifestacéo do conjunto de genes (ou de toda a carga genética) que forma um ser
vivo.
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imagina um modelo sustentdvel de sociedade. Durante a ECO-92 o Foérum
Internacional de ONGS e Movimentos Sociais fez as consideragdes a seguir:

A agricultura sustentavel é um sistema de organizacao sécio-econdmica e
técnica do espaco rural, fundada numa visdo equitativa e participativa do
desenvolvimento, e que entende o meio ambiente e os recursos naturais
como base da atividade econdmica. A agricultura é sustentavel quando é
ecologicamente equilibrada, economicamente viavel, socialmente justa,
culturalmente apropriada e orientada por um enfoque cientifico holistico.

A agricultura sustentavel preserva a biodiversidade, mantém a fertilidade
dos solos e a boa qualidade dos recursos hidricos, conserva e melhora a
estrutura quimica, fisica e biolégica dos solos, recicla os recursos naturais e
conserva a energia. A agricultura sustentavel produz alimentos, matérias-
primas e plantas medicinais diversificados e de alta qualidade.

A agricultura sustentavel utiliza os recursos renovaveis disponiveis a nivel
local, tecnologias apropriadas e acessiveis, minimizando a utilizacdo de
insumos externos, aumenta a independéncia local e a auto-suficiéncia,
assegurando uma fonte de renda estavel para os pequenos produtores,
suas familias e para as comunidades rurais, permitindo, ao mesmo tempo, a
permanéncia na terra de um maior nimero de pessoas, o fortalecimento das
comunidades rurais e a integracdo dos homens ao meio ambiente.

A agricultura sustentavel respeita os principios ecolégicos da diversidade e
interdependéncia, e utiliza os conhecimentos da ciéncia moderna para
desenvolver e ndo para marginalizar o saber tradicional acumulado ao longo
dos séculos por grandes contingentes de pequenos agricultores em todo o

mundo” (Férum Global de ONGs e Movimentos Sociais, 1992: 144 e 145).
Estes principios sdo extremamente pertinentes para a agricultura familiar pois
asseguram a participacdo do produtor nos processos de producao através de sua
autonomia, fortalecem as pequenas comunidades que permanecem na terra além
de desenvolver uma maior integracdo do ser humano com o meio ambiente. .A
agricultura ecolégica € um espaco alternativo de resisténcia porque pretende
construir novas formas de relacédo,baseadas na cooperacéo , na solidariedade e no
respeito "a vida.Com isso, fica evidenciada que a agroecologia rima com rompimento
dos lacos da pobreza politica , da subalternidade e da submissdo aos padrdes

tecnolégicos (RUSCHEINSKY,2002)

Porém para que este novo modelo produtivo ,ecolégico e sustentavel seja
construido, € imediatamente necessaria a reflexdo e discussdo.Neste sentido , a
educacdo ambiental converte-se num processo estratégico para a tomada de
consciéncia,encaminhar os agricultores ao reconhecimento de seu meio e a se

assumir como produtores de alimentos resgatam sua autonomia nas decisdes
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diarias.A educacado ambiental como educacgao politica enfatiza antes a questao “por
que” fazer do que “como” fazer.Considerando que a educagdo ambiental surge e se
consolida num momento historico de grandes mudancas no mundo ela tende a
questionar as opgdes politicas atuais e 0 proprio conceito de educacdo vigente ,

exigindo-a,por principio , criativa , inovadora e critica.(REIGOTA,1994).

A educacdo ambiental por envolver aspectos da vida cotidiana, deve
guestionar a qualidade de vida e as relacfes de dominacéo existentes na sociedade
,tfrazendo a tona as interdependéncias entre ambiente e sociedade , principalmente
em relagdo a agricultura onde os recursos do ambiente sdo constantemente
considerados meios de producdo e os pequenos produtores se tornaram escravos

de um modelo de producédo ditado pelas empresas de insumos e biotecnologia.

Conforme a Lei 9795/99 que institui Politica Nacional de Educacéo
Ambiental, a esta teméatica deve envolver todos os segmentos da sociedade , de
forma formal , nas instituices de ensino de todos os niveis;e informal envolvendo os
movimentos sociais, entidades de classe , etc.Desta forma considero que a
Educacdo ambiental formal voltada para a agricultura familiar deva ser conduzida
,nas escolas do meio rural e também do meio urbano cujos alunos sé&o
consumidores dos frutos da agricultura familiar ou em muitos casos vitimas do éxodo
rural.A educacdo ambiental informal com estes propdésitos pode ser desenvolvida por
entidades que representam os agricultores , como os sindicatos,0s movimentos de

pequenos produtores e cooperativas.

No entanto, ainda € muito recente a ideia de articular acdes educativas no
sentido da construcdo de um projeto de desenvolvimento rural sustentavel.
Conforme Zakrzevski  (2004), apesar das inimeras tentativas de incorporar a EA
nos curriculos escolares, hoje ainda sdo poucas as pesquisas e intervencfées que

buscam promover uma Educacdo Ambiental voltada a populagdo do campo.

Contudo, a realidade atual demonstra a grande necessidade de encontrar um
lugar apropriado para a EA dentro do projeto educativo das escolas rurais, bem
como evidenciar e fortalecer as relagdes entre a EA e outros aspectos da educacgao

Nno campo.
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Segundo Leite (1999),

Este encaminhamento metodolégico oportunizard aos alunos a
compreensdo, conhecimento e identificacdo de problemas ambientais
locais, podendo, desde ja, adotar posturas em suas casas, comunidade e
na prépria escola. Posturas tracadas por ac6es propositivas e decididas que
venham atenuar o esgotamento dos recursos ambientais. (LEITE, 1999, p.
58)
Precisamos ter cada vez mais claro qual é o papel politico da EA no meio
rural. “Ela € um componente nodal e ndo apenas um acessorio da educacdo, pois
envolve a reconstrucdo do sistema de relagdes entre as pessoas, a sociedade e 0

ambiente natural” (Zakrzevski, 2004, p.85)

A escola rural necessita de uma EA diferenciada que, baseada em um
contexto préprio, veicule um saber significativo, critico, historicamente
contextualizado, do qual se extraem indicadores para a acdo, reforcando um projeto-
politico-pedagdgico vinculado a uma cultura politica libertaria, baseada em valores

como a solidariedade, a igualdade e a diversidade. (Zakrzevski, 2004)

A educacdo ambiental pode transformar a escola do meio rural , aliada a
EMATER e Sindicatos Rurais , em um centro de aprendizagem comunitario que leva
a comunidade a questionar os seus problemas ambientais e sociais , resgatar 0s
saberes tradicionais e desenvolver novas técnicas sustentaveis de producao.
Reconectar-se com a teia da vida significa construir , nutrir e educar comunidades
sustentaveis , nas quais podemos satisfazer nossas aspiracbes e nossas
necessidades sem diminuir as chances das geracoes futuras. (CAPRA,1996)

A educacdo ambiental tem uma importante funcédo a desempenhar no sentido
de questionar e encontrar meios de superar o atual modelo agricola , principalmente
entre agricultores familiares resgatando a solidariedade e maior integracao entre os
produtores e o meio ambiente, contribuindo para a melhoria das condi¢bes de vida ,
para a consolidacdo dos mesmos como sujeitos sociais e para a constru¢éo de uma

sociedade mais justa e sustentavel.

Assim a educacao ambiental no meio rural deve ter o objetivo de desenvolver

0 respeito ao ambiente natural, o trabalho cooperativo, o0 espirito critico, a iniciativa e
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o despertar de atitudes novas,desta forma estard a escola rural contribuindo com a

valorizag&o do patrimonio cultural e natural local.



3 METODOLOGIA DA PESQUISA

3.1 A pesquisa em Educag&do Ambiental

Toda investigacdo nasce de algum problema sentido ou observado, de tal
modo que ndo pode prosseguir, a menos que se faca uma selecdo da matéria a ser
tratada. Esta selecdo requer alguma hipétese ou pressuposi¢do que ira guiar e, ao
mesmo tempo, delimitar o assunto a ser investigado. Apds definido o objeto de

estudo surge a necessidade de selecionar as formas de investigar esse objeto.

De modo que essa pesquisa se respalda nas técnicas e métodos conhecidos
como pesquisa qualitativa uma vez que o trabalho com a Educacdo Ambiental esta
ligado a elementos concretos e abstratos dificeis de serem quantificados. Entretanto,
a pesquisa ndo nega a importancia do aspecto quantitativo que devera ser utilizado

em determinados momentos.

A pesquisa qualitativa considera que ha uma relacdo dindmica entre o mundo
real e o sujeito, isto é, um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a
subjetividade do sujeito que ndo pode ser reduzido apenas em numeros. A
interpretacdo dos fendbmenos e a atribuicdo de significados séo basicas no processo

de pesquisa qualitativa.

Tecendo consideracdes a respeito deste tipo de pesquisa, Minayo et al.
(1994) afirmam que esta responde a questbes muito particulares, preocupando-se
com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Assim, a pesquisa

qualitativa trabalha com o universo de significados, motivacgdes, aspiragcdes, crencas,
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valores e atitudes. Dedica-se aquilo que corresponde a um espaco mais profundo
das relacdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a

operacionalizacao de variaveis.

A variavel qualitativa segundo Almeida (1989)

€ uma variavel que se refere a uma caracteristica ou atributo da pessoa e
ndo pode ser manipulada ou é de dificil de ser manipulada. As variaveis que
indicam caracteristicas humanas como sexo, educacéo, status, atitude, séo
variaveis qualitativas. Elas sdo normalmente descritivas, mas podem ser
guantificadas.(ALMEIDA, 1989. p. 60)

Assim, a pesquisa busca associar dados qualitativos e quantitativos que,
neste caso, se complementam na analise da realidade estudada. Esse procedimento
metodoldgico pretende utilizar-se da vivéncia, da experiéncia e do cotidiano dos
alunos e docentes das escolas rurais para a compreensdo de seus saberes e

percepcdes a cerca da Educacdo Ambiental.

O que se pretende avaliar ndo € a quantidade de conhecimento, mas a
capacidade destes em aciona-los e buscar novos saberes para realizar e qualificar
sua prética. Portanto, os instrumentos de avaliagdo sé cumprem com sua finalidade
se puderem diagnosticar o uso funcional e contextualizado dos conhecimentos
ambientais. Para tanto, o processo metodolégico contou a aplicacdo de questionario

e posterior entrevista semi-estruturada , conforme anexo

O questionario composto por questdes fechadas foi aplicado aos docentes
das 7 escolas rurais do municipio de Teutbnia , no intuito de absorver suas

compreensodes e identificar suas praticas em Educacao Ambiental.

Além dos docentes , alunos do 5 ° ano responderam um questionario com
questbes para avaliar as atividades e vivéncias que estes foram submetidos ao

longo do seu processo educacional.

O questionario é um importante instrumento de pesquisa cientifica,
especialmente nas ciéncias sociais. Para Gressler (2004), a maior vantagem do
questionario € a sua versatilidade, além disso, assegura maior liberdade para

expressar opinides.
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As entrevistas serviram de complemento as informacdes obtidas através dos
questionarios. Conforme Trivifios (1987) a entrevista semi-estruturada é um dos
principais meios que o investigador dispde. Segundo ele, essa técnica parte de
certos questionamentos basicos, apoiados em teorias e hipoteses, que interessam a
pesquisa, e que, em seguida, oferecem amplo campo de interrogativas, fruto de
novas hip6teses que vao surgindo a medida que se recebem as respostas dos
informantes. Desta maneira, o informante, seguindo espontaneamente a linha de
seu pensamento e de suas experiéncias dentro do foco principal colocado pelo
investigador, comeca a participar na elaboracdo do conteddo da pesquisa.
(TRIVINOS, 1987, p.146).

A entrevista abordou temas referentes ao local, a educacdo ambiental, os
projetos e conquistas das Escolas bem como a visdo de alunos do 5° ano e o0s
docentes a cerca das tematicas ambientais. O conteldo dessas entrevistas procurou
descrever o modo de pensar e agir dos entrevistados relacionando tais variaveis a
determinantes culturais, além de buscar delinear o ambiente sdcio-ambiental no qual

estao inseridos.

3.2 Caracterizando o universo de pesquisa

A histéria de Teutdnia esta relacionada com a da imigracdo alema, iniciada
em 1824, com a criagcdo da Colonia Alema de Sao Leopoldo e a chegada dos
primeiros colonizadores. Antes disso, a regido era ocupada por indigenas da tribo

Guaianazes, pertencentes a nacao Tupi-guarani.

A ideia de criar a Colonia de Teutonia foi do comerciante atacadista Carlos
Schilling que, em 1858, adquiriu terras devolutas para dar inicio ao seu projeto. Logo
iniciou a venda de lotes, cada um com 500 bracas quadradas. Para fazer frente as
crescentes despesas do investimento, Carlos Schilling criou, junto com outros
sécios, a "Empresa Colonizadora Carlos Schilling, Lothar de la Rue, Jacob Rech,
Guilherme Kopp e Companhia”. Em 26 de novembro de 1861, esta empresa adquiria
mais uma area de terra para o acesso a nova colénia. Area esta pertencente ao
entdo municipio de Taquari. Em 1862 a referida empresa nomeou o agrimensor

Lothar de la Rue como diretor da Coldnia, com o objetivo, entre outros, de executar
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os servi¢cos de medicao das terras.

Durante a Guerra do Paraguai, uma comissdo de suicos e alemaes,
estabelecidos na provincia argentina de Corrientes, sem esperanca de prosperar,
percorreu 0os nucleos coloniais do Rio Grande do Sul, optando por transferir-se para

a Colbnia de Teutdnia.

Nos anos de 1865/1866 chegaram a Teutdnia os primeiros colonos, boa parte
vinda da antiga zona colonial de S&do Leopoldo, alguns de Santa Catarina e outros
diretamente da Alemanha (Pomerania, Saxonia, Boémia, Silésia) e da colbnia

frustada de Sao Carlos, na Argentina.

Em 1868, com a saida de La Rue, Carlos Arnt assumiu a dire¢do da Colbnia.
Nesse mesmo ano, a chegada de 41 imigrantes Westphalianos deu novo impulso ao

processo de desenvolvimento da regido.

Sobre a formacgé&o das primeiras comunidades, sabe-se que a primeira picada
aberta em Teutonia foi a "Gluck Auf’, ou seja, "Picada da Boa Sorte" (hoje bairro
Canabarro), que contava com 48 lotes jA no ano de 1858. Em 1860 foi aberta a
Picada Hermann (Linha Germano), com 56 lotes e, em 1865, a Picada Boa Vista,
com 52 lotes, seguindo-se a Picada Frank, em 1868, com 92 lotes. De 1869 a 1870:
Picada Schmidt, Picada Clara e Picada Welp, com 49, 23 el0 Ilotes,
respectivamente. Outras picadas foram abertas entre 1872 a 1878, como a Picada

Catarina.

A populacao, naquela época, ja estava em 2.241 pessoas, constituida por 386

familias.

Desde entéo, o atual Municipio de Teutbnia passou por um notorio processo
de desenvolvimento econémico e social, acelerado a partir de 24 de maio de 1981,

com o advento da emancipac¢ao politica, e que perdura até os dias atuais.

Teut6nia é um municipio com uma area de 178,624 km? , situado no Vale do
Taquari, regido de colonizacao alema,possui atualmente uma populacdo de 27.272

habitantes onde 80% residem na zona urbana e 20% na zona rural, o quadro abaixo
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revela a evolugdo do éxodo rural nos ultimos anos.

1991 1996 2000
Pop. total 17580 hab 19969 hab 21145 hab
Pop.urbana 11638 hab -66% | 14041hab — 70% 16897hab —80%
Pop.rural 5942 hab -34% | 5928 hab -30% 4247 hab-20%

Quadro 1 —Crescimento populacional(Fonte:IBGE)

A populacdo urbana esté distribuida em quatro bairros urbanizados e dois
que estdo bairros em fase de urbanizagcdo Na zona rural podemos observar altos
indices de éxodo rural ,a maior parte das propriedades rurais sao minifundios
pertencentes a agricultores familiares que possuem em média 8 h a de terra e se
dedicam a atividades agrosilvopastoris . A cidade de Teutbnia tem demonstrado um
grande crescimento impulsionado pela industria calcadista, avicultura e grandes

industrias de laticinios.

Teutbnia € a segunda maior economia entre 0os 39 municipios filiados a
Associacdo dos municipios do Vale do Taquari (AMVAT), de acordo com o indice de
retorno do Imposto Sobre Circulagcdo de Mercadorias e Servigos (ICMS). A base da
economia do municipio € constituida pela atividade industrial e pela producéo

agropecuaria.

Atualmente, 1.454 empresas estdo estabelecidas no municipio, sendo 173
estabelecimentos industriais, 603 estabelecimentos comerciais e 678 prestadores de
servicos. Encontram-se registrados, outrossim, 582 profissionais liberais das mais
diversas areas. O setor industrial é liderado pela industria alimenticia (duas
industrias de laticinios, trés de compotas, uma de embutidos e 26 panificadoras) e
pela industria calcadista, seguidas pelos setores de esquadrias, moveleiro,

metalurgico e lapidacdo de pedras.

A industria é responsavel por 85,06% dos empregos diretos no municipio
(5.712 postos de trabalho), seguida pelo comércio, com 12,75% (1.198 postos de
trabalho). A prestacéo de servigos corresponde a 2,19% (215 postos de trabalho).

O municipio ocupa lugar de destaque no estado em relacdo a geragdo de
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renda mas ndo apresenta bons indicadores sociais, conforme dados da Fundacgao
de Economia e Estatistica 0 municipio possui a 51° melhor renda do estado , porém
ocupa 44° lugar em investimentos em Saude,60° lugar em investimentos em
Educacdo e 144° nos investimentos em Saneamento Basico. Assim podemos
observar que existe m& distribuicdo de renda e uma grande disparidade social entre
a populacdo .Entre as atividades econdmicas que merecem destaque estdo a
indUstria calcadista , moveleira e de laticinios,além do comeércio e servicos.Na
agropecuaria destacam-se a producdo de milho, leite, frangos e suinos que sao
produzidos para uma cooperativa que beneficia e comercializa os produtos. Ao
contrario do passado, as propriedades dos agricultores familiares hoje néo
produzem de forma diversificada, trabalham utilizando-se da mecaniza¢édo agricola
principalmente nas lavouras de milho que sdo transformadas em silagem para o
inverno, mesmo aqueles que ndo possuem as maquinas passam a contrata-las
,além de fazerem uso de grande quantidade de insumos como adubos e defensivos
em suas lavouras.Todas estas técnicas encarecem muito a producao e o produtor
passa a desconsiderar o valor da sua propria méao-de -obra nos custos finais do
produto expropriando sua for¢a de trabalho e sua terra para os interesses da
cooperativa, com quem estabelecem uma relacdo de submissdo. Nos Ultimos anos
houve um incentivo e consequéntemente um incremento na producdo de madeira
com o plantio de acécia e eucalipto podendo observar a substituicdo das pequenas

lavouras e matas nativas por florestas comerciais monoculturais.



4 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 Escolas rurais de Teutdnia

Teutbnia possui 2 escolas particulares , 3 escolas estaduais e 13 escolas
municipais.As escolas municipais atendem cerca de 2000 alunos sendo que destas
7 estdo localizadas na zona rural mas totalizam apenas 233 alunos. No quadro
abaixo 2 apresento a relagéo de alunos por escola na sua respectiva comunidade .

NOME DA LOCALIDADE N° DE SERIAQAO
ESCOLA ALUNOS
E.M.Andrade Neves Linha Boa Vista Fundos 8 Multisseriada 1°-5°
ano
E.M.Bento Gongalves | Boa Vista 46 Multisseriada 1°-5°
ano
E.M.Floriano Peixoto Linha Catarina 11 Multisseriada 1°-5° ano
E.M. Getulio Vargas Linha Harmonia 18 Multisseriada 1°-5° ano
E.M. Guilherme
Linha Harmonia Alta 16 Multisseriada 1°-5° ano
Rotermund
E.M Séo Jaco Linha Sao Jacé 25 Ed Infantil — 5° ano
E.M. Dom Pedro | Linha Clara 55 Ed Infantil ao 5° ano

Quadro 2 — Escolas rurais , Teutdnia ,2013. (Secretaria Municipal de Educacao)

4.2 Respostas dos alunos

Com o objetivo de conhecer as representacdes de meio ambiente dos alunos
das escola rurais, foram entrevistados os alunos de 5° ano , um aluno em cada

instituicdo.Na entrevista foram avaliadas também questdes sobre a realidade que a
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familia se insere , 0s projetos que participou na escola em que estuda , se gosta do
lugar que mora e suas perspectivas em relagcdo ao futuro. Os trabalhos baseados na
teoria das representacdes sociais, segundo Azevedo (1999), buscam compreender os
fendbmenos sociais e a maneira como estes sdo captados, interpretados, visualizados e
expressos no cotidiano pelos individuos ou grupos sociais. Nessa perspectiva, as
representacdes sociais possibilitam ao sujeito tomar consciéncia de seus pensamentos,
de suas ideias, de sua visdo, de suas atitudes, levando-o a acumular conflitos e a

encontrar uma maneira de tornar familiar aquilo que lhe é desconhecido.

4.2.1 Perfil dos alunos entrevistados

Dos 7 alunos entrevistados, apenas um reside na zona urbana e frequenta
uma escola rural , dos demais 5 sempre residiram na zona rural e 1 mudou-se

recentemente para a zona rural.

Figura 1 — Local que reside ,Teutbnia , 2013.

Para entender a dinamica familiar € importante conhecer a profissao dos pais,
como podemos perceber na figura 2, 57% dos alunos entrevistados residem no
meio rural mas sua familia ndo vive mais da agricultura , utilizando o meio rural
apenas como um dormitério , este fenbmeno é chamado de pluriatividade .Conforme
SCHNEIDER(2004), a pluriatividade refere-se a um fenbmeno que se caracteriza
pela combinacdo das multiplas inser¢cdes ocupacionais das pessoas que pertencem

a uma mesma familia. A emergéncia da pluriatividade ocorre em situagcdes em que
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os membros que compdem as familias domiciliadas nos espacos rurais combinam a
atividade agricola com outras formas de ocupacdo em atividades ndo agricolas. A
pluriatividade resulta da interacdo entre as decisdes individuais e familiares com o
contexto social e econbmico em que estas estdo inseridas. Objetivamente, a
pluriatividade refere-se a um fenbmeno que pressupde a combinacdo de duas ou
mais atividades, sendo uma delas a agricultura . Familias pluriativas sdo aquelas
gue se caracterizam pela combinacdo de atividades agricolas com outras nao
agricolas por pessoas que pertencem a uma mesma familia e residem no meio rural.
Familias monoativas se caracterizam pela exclusividade do trabalho agricola no
interior da propriedade na qual residem.Conclui-se analisando a figura 2 , que neste
estudo as familias pluriativas sdo maioria em relacao as familias monoativas , o que

repercute na renda e na qualidade de vida familiar.

Operario
14%

Caminhoneiro
7%

Professor
7%

Eletricista
7%

Figura 2 — Profisséo dos pais , Teutbnia , 2013

Como podemos perceber na figura 3, a producéo de leite , milho e frango se
destacam como os produtos mais produzidos com fins comerciais e sdo produzidos
pelas familias monoativas, que mantém na agricultura sua maior fonte de renda, as
demais culturas citadas em sua grande maioria séo culturas de subsisténcia , sendo
consumidas pela propria familia , haja visto que a maioria ndo tem na agricultura sua
principal atividade econbmica , tratam —se portanto de familias pluriativas , que na
tentativa de ampliar a sua renda , vendem a sua for¢a de trabalho e exercem outras

atividades concomitantes a agricultura.
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Figura 3 - Produgéo , Teutdnia, 2013

4.2.2 Percepcao sobre o lugar que mora e perspectivas de futuro

Todos os entrevistados gostam do lugar que moram, por que o0 meio rural é
calmo e tranquilo, tem bastante espaco para brincar, tem a oportunidade de conviver
com varias espécies de animais. Podemos perceber nestas respostas que estes

alunos possuem uma relagdo amorosa com o ambiente que vivem.

4.2.3 Representagdes sociais sobre meio ambiente

O estudo do meio ambiente como objeto de representacdes sociais tomou
como base os trabalhos de Marcos Reigota, que parte do principio de que a
Educacdo Ambiental deve acontecer a partir da identificacdo das representacoes
sociais das pessoas envolvidas no processo educativo. Lugar determinado ou
percebido, onde os elementos naturais e sociais estdo em relagdes dindmicas e em
interacdo. Essas relagcdes implicam processos de criacdo cultural e tecnologica e
processos histéricos e sociais de transformacdo do meio natural e construido
(REIGOTA, 2004).

Nesta definicdo de meio ambiente fica implicito que:
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1 - Ele é "determinado": - quando se trata de delimitar as fronteiras e os
momentos especificos que permitem um conhecimento mais aprofundado.
Ele é "percebido" quando cada individuo o limita em funcéo de suas
representacdes sociais, conhecimento e experiéncias cotidianas.

2 - As relacdes dinamicas e interativas indicam que o meio ambiente

esta em constante mutacao, como resultado da dialética entre o homem e o
meio natural.

3 - Isto implica um processo de criacdo que estabelece e indica os sinais de
uma cultura que se manifesta na arquitetura, nas expressées artisticas e
literarias, na tecnologia, etc

4 - Em transformando o meio, o0 homem é transformado por ele. Todo
processo de transformacdo implica uma histéria e reflete as
necessidades, a distribuicdo, a exploracdo e o acesso aos recursos de uma
sociedade.(REIGOTA,1991)

Para Azevedo (1999), ao buscar conhecer essas representacdes, o professor
pode confrontar as ideias dos alunos com aquilo que ensina, levantando questdes
importantes que possibilitem refletir sobre suas praticas educativas, verificando a
necessidade ou ndo de trabalhar na perspectiva da superacéo de visées ambientais
eventualmente distorcidas que os alunos possam ter. No entanto, € necessario nao

esquecer que ensinar exige respeito aos saberes dos educandos (FREIRE, 2002)

Podemos perceber na figura 4 que os alunos entrevistados demonstram um
representacdo naturalista de meio ambiente , pois consideram meio ambiente as
florestas, os rios e animais .De acordo com Azevedo (2001), existem trés tipos
diferentes de representacdo social de meio ambiente: a naturalista, a globalizante e
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a antropocéntrica. A representacdo naturalista, "é caracterizada por nocdes dos
aspectos naturais, as vezes se confundindo com os conceitos ecolégicos de habitat,
nicho ou ecossistema" (Azevedo op. cit., p.80). Na representagcédo antropocéntrica, 0
objetivo principal esta na utilizacdo dos recursos naturais para a sobrevivéncia do
homem e a representacao globalizante, evidencia as relagcdes reciprocas entre

natureza e sociedade e requer, portanto, um nivel cognitivo mais elaborado.
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Figura 4 - Representacao social de Meio ambiente de alunos de 5° ano, Teutonia,
2013.

Acreditamos que a crianga se socializa a partir das interacdes que estabelece
em seu meio. Os diferentes ecossistemas terdo um impacto diferenciado sobre a
socializacdo infantil, refletindo diretamente no modo como a crianca percebe e se
relaciona com o meio-ambiente. Com o0 objetivo de elucidacdo do fenémeno
destacado, devemos empreender uma compreensao ampliada acerca do
desenvolvimento que passa a ser analisado a partir da perspectiva da apropriacao
participativa. Desta forma, partimos do principio orientador de que a crianca
construira representacdes sociais com base na experiéncia de vida que se efetiva
em seu meio socio - ambiental. Concordamos com Moscovici quando este sustenta

que

Antes de tudo trata-se de considerar o homem como uma for¢a da natureza,
uma forca entre outras. Seu interesse lhe aconselha a estreitar as ligacoes,
de permitir que as outras forcas se desenvolvam, se renovem, em vez de
esgota-las numa busca sem fim de energias a explorar e de espécies para
destruir, de uma abundéncia que se transforma continuamente em
escassez; de renunciar a esta atitude predatéria tdo fortemente ancorada
nele.(Moscovici, in Diegues, 1998, p. 57).

Podemos perceber que os entrevistados possuem consciéncia dos danos que
nos seres humanos causamos no ambiente , citando inclusive a violéncia que € um

problema social .Percebe-se também que os problemas citados em sua grande

maioria sdo problemas que afetam a sua comunidade , visto que o lixo € um
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problema no meio rural , pois as populagdes rurais consomem 0S mesmos materiais
que a populacdo urbana, e o volume de lixo gerado no meio rural esta crescendo ,
porém em muitos locais ndo existe sistema de recolhimento.Cabe aos professores
sistematizar essas discussoes, pois discutir sobre elas significa também discutir

sobre nosso proprio destino em sociedade (GADOTTI, 2000)

‘ ‘ M Poluicdo da agua
Desmatamento ¢ &

o | | W Poluicdo do ar
Uso de agrotoxicos
M Poluigdo visual
Pobreza
M Poluigdo sonora

Esgoto

M Violéncia

Lixo .
M Lixo
Violéncia Esgoto

Polui¢do sonora Pobreza

Poluicdo visual Uso de agrotdxicos

Poluigdo do ar Desmatamento

Poluigdo da dgua

0 1 2 3 4 5 6 7

Figura 5 - Problemas ambientais — Teutdnia - RS

Como podemos perceber na figura 6 , a escola continua sendo uma
importante fonte de informac&o sobre meio ambiente , ocupando um papel central
na construcdo do conhecimento a respeito de questdes ambientais ao despertar o
interesse por este tema. Alunos motivados usam a internet e outras fontes para
aprofundar seus conhecimentos fomentando o interesse no tema que ir4 persistir
fora dos portdes da escola e na vida adulta. Equipados com esse conhecimento, 0s
alunos estdo mais bem preparados para realizar escolhas dificeis como as que
serdo requeridas deles quando se tornarem adultos em um ambiente natural cada

vez mais ameacado.
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Figura 6 - Fontes de informacao sobre Meio Ambiente —Teutbnia-RS

O acesso a informacao € fundamental para evitar a excluséo social , mas é
importante que pessoas tenham ndo apenas 0 acesso a informacdo, mas também a
qualidade no acesso de acordo com suas realidades para poderem aplica-la no
sentido de buscar transformar estas realidades. Somente em uma sociedade que
conseguir democratizar conhecimento e informacdo de uma forma global
conseguiremos prosseguir para o desenvolvimento social.Conhecer os problemas
ambientais globais e agir sobre eles a nivel local , é desenvolver a cidadania. A
educacdo ambiental pode contribuir significativamente para a leitura da realidade
do homem /mulher rural.Conforme REIGOTA,(1994), a educacdo ambiental deve
orientar-se para a comunidade , incentivando o individuo a participar ativamente da
resolucdo dos problemas no seu contexto de realidade especifica , “os cidadado do

mundo atuando nas suas comunidades.”

4.2.4 A educagédo Ambiental na escola que estudo

Atividades ao ar livre, envolvendo a terra foram citados com grande
entusiasmo pelos alunos ao falar sobre os projetos de horta e jardinagem . A horta
escolar enquanto projeto pode integrar as diversas fontes e recursos de
aprendizagem, integrado ao dia a dia da escola pode ser uma fonte de observacao e

pesquisa exigindo uma reflexdo diaria por parte dos educadores e educandos
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envolvidos.

B Horta M Jardinagem Plantas M Alimentagdo saudavel

1,2

Horta Jardinagem Plantas Alimentacdo saudavel

Figura 7 - Projetos desenvolvidos pela escola — Teutdnia -RS

O projeto Horta Escolar pode propiciar possibilidades para o desenvolvimento
de acbes pedagogicas por permitir praticas em equipe explorando a multiplicidade
das formas de aprender.Para LARROSA( 2002) a experiéncia é um territorio de
passagem, algo como uma superficie sensivel que aquilo que acontece afeta de
algum modo, produz alguns afetos, inscreve algumas marcas, deixa alguns
vestigios, alguns efeitos. O saber de experiéncia se da na relagdo entre o

conhecimento e a vida humana.

A alimentacdo saudavel também foi citada pelos alunos como um projeto,
fazendo a relacdo entre meio ambiente e salde .A Organizacdo Mundial da Saude
(OMS) define que uma das melhores formas de promover a saude é por meio da
escola porque ela € um espaco social onde muitas pessoas convivem,aprendem e
trabalham.Além disso, € na escola que a crianca e o adolescente toma contato com
os programas de educacao para a saude e educacdo ambiental.Neste sentido todos
0S espacgos escolares passam a ser educativos, inclusive o patio e o entorno da
escola, assim como professores , funcionarios e a comunidade como um todo;
passam a servir de modelo para os alunos, exemplos positivos e até mesmo 0s

negativos sao assimilados pelos educandos.
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Portanto, mais do que a denuncia dos problemas ambientais, as acdes com
relacdo a esse tema devem proporcionar aos alunos a possibilidade de intervir na
realidade local e de viver experiéncias concretas de prevencdo, manutencdo e
recuperacdo do espaco em que vivem .A horta escolar tem por finalidade a
aprendizagem de praticas ecoldgicas que podem ser irradiadas para a comunidade;
a aprendizagem de contetudos curriculares; o desenvolvimento de valores, e
habilidades, através da organizacdo e producdo coletiva; a producdo de alimentos

organicos e enriquecimento da qualidade da merenda escolar.

Uma vez vencido e abandonado o saber da experiéncia e uma vez
separado 0 conhecimento da existéncia humana, temos uma situagéo
paradoxal. Uma enorme inflacdo de conhecimentos objetivos, uma enorme
abundancia de artefatos técnicos e uma enorme pobreza dessas formas de
conhecimento que atuavam na vida humana, nela inserindo-se e
transformando- atuavam na vida humana, nela inserindo-se e
transformando- a. A vida humana se fez pobre e necessitada, e 0
conhecimento moderno ja ndo é o saber ativo que alimentava, iluminava e
guiava a existéncia dos homens, mas algo que flutua no ar, estéril e
desligado dessa vida em que ja ndo pode encarnar-se.(LARROSA,2002)

4.3 Resposta dos professores

Com o objetivo de conhecer a pratica da educacdo ambiental no cotidiano das
escolas rurais de Teutdnia, foram entrevistados os professores das 7 escolas que se
encontram no meio rural através de uma entrevista.A entrevista abordou temas
referentes ao local, a educacdo ambiental, os projetos e conquistas das Escolas
bem como a visdo dos docentes a cerca das teméaticas ambientais. O contetdo
dessas entrevistas procurou descrever 0 modo de pensar e agir dos entrevistados
relacionando tais variaveis a determinantes culturais, além de buscar delinear o

ambiente sécio-ambiental no qual estéo inseridos.

4.3.1 Perfil dos professores das escolas rurais de Teutdnia

Como podemos perceber no grafico o sexo feminino é predominante nas
escolas , fendbmeno que ocorre no Brasil todo. Conforme dados do MEC ,as

mulheres compdem 81,5% do total de professores da Educacao Basica do Pais.
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B Masculino

= Feminino

Figura 8 - Género — Teutbdnia - RS

A maioria dos professores entrevistados sédo profissionais com muitos anos de
carreira e estdo no final de sua vida profissional , no Brasil todo observamos que
esta ocorrendo um envelhecimento dos profissionais , fato que preocupa gestores ,
pois paralelo ao envelhecimento observa-se que 0s jovens ndo buscam pela

carreira.

Emenosde 20 anos Mde 20a 25 anos m de 26 a 30 anos
B de 31a35anos B de 36 anos a 40 anos W de 41 a 45 anos

M mais de 45 anos

1 1 1
menosde 20 de20a25 de26a30 de31a35 de36anosa ded4lad5 maisde45s
anos anos anos anos 40 anos anos anos

Figura 9 - IDADE -Teutbnia - RS
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Conhecer a cidade , a comunidade e estabelecer uma relagdo de didlogo e
confianga , promovendo “situagcdes de encontro” a fim de conhecer os recursos da
comunidade e os aspectos da sua realidade, trazem melhorias no processo de
ensino-aprendizagem.Na figura 10 podemos observar que 0s professores
entrevistados residem a muitos anos na cidade o que facilita o vinculo com a

comunidade em que atuam.

B N3o reside na cidade mmenos de 5 anos de 5a10anos
Wmde11a15anos W de 16 a 20 anos de 21 a 25 anos

mais de 25 anos

1 1
N&o reside na menosde5 de5a10 de11a15 de 16a 20 de21a25 mais de 25
cidade anos anos anos anos anos anos

Figura 10 - Tempo de residéncia — Teutonia -RS.

Na figura 11 podemos perceber que 71% dos professores residem no meio
rural do mesmo, 0 que se torna positivo, tendo em vista que o0s professores séo
conhecedores da realidade do campo e assim dos alunos ao quais ensinam. Todos
os estudiosos da percepcdo ambiental concordam que o espaco geografico implica
diretamente no olhar acerca do ambiente. Segundo Tuan (1983), existe uma estreita
relacdo entre vivéncia e tempo. Para ele, ndo é possivel adquirir senso de lugar pelo
simples ato de cruzar por ele. Assim, particularidades como o tempo e a localizacéo
da area onde se reside influem na interpretacéo e na valoragdo que damos aos mais

variados ambientes.
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Figura 11 - Onde reside — Teutonia -RS

4.3.2 Formacdao e experiéncia pedagodgica

Na figura 12 podemos observar que os docentes entrevistados procuram
constantemente se qualificar, pois apenas 14% nédo possui graduacado, sendo que
43% dos entrevistados além da graduacao realizaram também uma especializacao.
Entre os graduacdes podemos citar o curso de pedagogia, letras, servigco social e
histéria.Enquanto isso as especializacdes citadas foram em psicopedagogia e
gestdo educacional.Nenhum dos entrevistados tem alguma formacdo especifica
para educacdo no campo , ou formacéo na area ambiental , o que poderia contribuir
em sua pratica cotidiana. De acordo com as Diretrizes operacionais para a educacéo
basica nas escolas do campo, os saberes docentes necessarios aos professores

das escolas devem levar em conta as especificidades do meio rural:

Art. 13. Os sistemas de ensino, além dos principios e diretrizes que
orientam a Educacdo Baésica no Pais, observardo, no processo de
normatizagcdo complementar da formagéo de professores para o exercicio
da docéncia nas escolas do campo, 0s seguintes componentes:

| — estudos a respeito da diversidade e o efetivo protagonismo das criancas,
dos jovens e dos adultos do campo na constru¢do da qualidade social da
vida individual e coletiva, da regido, do Pais e do mundo;
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Il — propostas pedagoégicas que valorizem, na organizagdo do ensino, a
diversidade cultural e os processos de interacéo e transformacdo do campo,
a gestdo democrética, 0 acesso ao avango cientifico e tecnoldgico e
respectivas contribuicdes para a melhoria das condicdes de vida e a
fidelidade aos principios éticos que norteiam a convivéncia solidaria e
colaborativa nas sociedades democraticas (BRASIL, Ministério da Cultura,
2002, p. 41).

B Apenas magistério B Graduagdo concluida ™ Graduagdo em andamento M Especiliazagdo

Apenas magistério Graduagao concluida Graduagdo em Especiliazagdo
andamento

Figura 12 - Formacéao dos professores — Teutnia- RS

Com base na Figura 13 pode-se observar que nenhum dos professores
apresenta menos de 10 anos de atividade em sala de aula, a maioria dos
profissionais que atuam como docentes a mais de 25 anos. Assim, € possivel inferir
gue o grupo de professores das escolas pesquisadas possui larga experiéncia na

pratica docente.
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Figura 13 - Tempo de experiéncia — Teutbnia -RS

Podemos observar na figura 15 que os todas as escolas pesquisadas séo de
turmas multisseriadas , pois os professores assumem atividades em um grande
namero de classes, além de que, conforme nos revela a figura 14, trabalham com
todas as areas do conhecimento exceto as aulas de musica e educacao fisicas que
sdo ministradas por professores especialistas que se deslocam semanalmente até

todas as escolas.

o B, N W B U1 OO N

Ciéncias Historia Geografia Matematica Linguageme Educagdo Mdsica
comunicagdo fisica

m Ciéncias M Historia m Geografia
B Matematica B Linguagem e comunicagdo M Educacdo fisica
1 Musica

Figura 14 - Areas que ministra aulas — Teuténia - RS
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Figura 15 -.-Turmas em que atua — Teutbnia -RS

4.4 EDUCACAO AMBIENTAL PARA OS PROFESSORES DAS ESCOLAS
RURAIS DE TEUTONIA

4.4.1 Estudando a percepc¢do ambiental

Percepcdo ambiental pode ser definida como sendo uma tomada de
consciéncia do ambiente pelo homem, ou seja, o ato de perceber o ambiente que se
esta inserido, aprendendo a proteger e a cuidar do mesmo. Cada individuo percebe,
reage e responde diferentemente as agfes sobre o ambiente em que vive. As
respostas ou manifestacdes dai decorrentes sdo resultado das percepcoes
(individuais e coletivas), dos processos cognitivos, julgamentos e expectativas de
cada pessoa.

Desta forma, o estudo da percepcdo ambiental é de fundamental importancia
para que possamos compreender melhor as inter-relacdes entre o homem e o
ambiente, suas expectativas, anseios, satisfacdoes e insatisfaces, julgamentos e
condutas.Estudar a percepcdo ambiental dos professores é fundamental para
compreender como estes contextualizam a tematica ambiental em sua praxis

pedagodgica.Para compreender a percepcdo ambiental dos educadores analisamos
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sua representacao social da questao ambiental conhecendo suas concepg¢des sobre
temas ligados a esta temética.

M Fatores abioticos(agua,ar,solo)
B Fatores bidticos(plantas e animais)
Fatores bidticos e abidticos

M Valores sociais,politicos,filoséficos, morais,econdmicos e culturais

Figura 16 — Representacao social de meio ambiente dos professores —Teutdnia -RS

4.4.1 Representacgéo social de meio ambiente dos professores

Para Queiroz (2003), “representagcao social” expressa uma forma de conhecimento
gue, por ser socialmente construida, permite ao individuo elaborar uma visao de mundo que
0 oriente em projetos de acdo e nas estratégias que desenvolve em seu meio social. E
ainda, que, por serem culturalmente carregados, adquirem sentido e significado pleno

apenas quando levado em consideracdo o contexto em que se manifestam.

Como podemos perceber na figura 17 os professores entrevistados
apresentam uma visdo naturalista , ligada ao meio , que caracteriza-se por apresentar
nocdes relativas aos aspectos naturais do ambiente (biéticos e abidticos) e também nocdes
espaciais (correspondendo ao habitat do ser vivo) , ndo compreendendo os aspectos
culturais humanos ligados a questdo ambiental.lsto fica ainda mais evidenciado
guando questionados sobre o que imagens tem em mente quando pensam em meio
ambiente. Cascino (2000), alerta para o fato de que o meio ambiente deve ser
considerado em sua totalidade, ou seja, em seus aspectos naturais, politico, social,

econdmico e cultural. Contudo, muitos educadores preocupados com a problematica
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ambiental possuem uma consciéncia ambientalista restrita a aspectos naturalistas,

considerando o espago natural fora do meio humano, independente dos meios

sécio-culturais produzidos pela populacéo.

M florestas M animais
M parques arborizados M rios
M pessoas M praias

representacoes culturais e sociais

Figura 17 —Imagens de Meio Ambiente — Teutbnia -RS

4.4.2 Fontes de informacdao

Os educadores ambientais sdo profissionais envolvidos com a pratica da

educacdo voltada para a promocédo de mudancas que permeiam o cotidiano de

todos os individuos e instituigcdes ligadas com a sustentabilidade do meio ambiente.

As acOes desses educadores séo coletivas e devem ser voltadas as atividades de

protecdo, recuperacdo e melhoria socioambiental.Segundo Quintas (1995), o

educador ambiental é aquele capaz de construir e reconstruir, num processo de

acao e reflexdo, o conhecimento sobre a realidade, de modo dialégico, com sujeitos

envolvidos no processo educativo. O educador deve estar capacitado para atuar

como catalizador de processos educativos que respeitem a pluralidade e diversidade

cultural, fortalecendo a acdo coletiva e proporcionando a compreensdao da

problematica ambiental.

E possivel verificar que os meios de comunicacdo, entre eles a televisao,

representam uma das principais fontes de conhecimento. Conforme os PCNs (1998),
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o radio, a televisdo e a imprensa constituem uma fonte de informacdes sobre o meio
ambiente para a maioria das pessoas sendo, portanto, inegavel sua importancia nos
debates que podem gerar transformacdes e solucdes dos problemas locais. No
entanto, muitas vezes as questbes ambientais sdo abordadas de forma superficial
ou equivocada pelos diferentes meios de comunicacdo. Segundo ARAUJO(2004),
“sdo os apelos da midia, da sociedade, sobre as pressdes que a tecnologia e a
ciéncia exercem no meio natural, que em algum momento, influenciam a pratica do

professor” .

7z

Podemos perceber também na figura 18, que a internet € uma fonte
importante de informacgéo utilizada pelos educadores. A internet é vista atualmente
como uma importante fonte eletrbnica de acesso a informacdo, em face as
facilidades de busca que ela representa, principalmente servindo de canal para o

acesso e manuseio de outras fontes de informacéao.

A grande rede possibilita ao usuario acessar e achar as principais
informacdes sobre cada area de atuacdo, possibilitando uma disponibilidade maior

de informacao e uma interacdo imediata com outros individuos.

Para Barros (2004), a rede mundial de computadores tornou-se uma
indispensavel fonte de pesquisa para os diversos campos do conhecimento. Isso
porque representa hoje um extraordinario acervo de dados que esta colocado a
disposicdo de qualquer pessoa do planeta, podendo ser acessada com extrema
facilidade, gracas aos sofisticados recursos informacionais disponiveis. A Internet
liga milhdes de sistemas, onde inclui museus, universidades, revistas, correios,

bibliotecas e outros.
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Figura 18 - Fontes de informacao sobre meio ambiente — Teutbnia -RS

4.5.3 Problemas ambientais mais graves do municipio
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Figura 19 - Problemas ambientais mais graves — Teutbnia -2013
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4.4.4 PercepcgOes sobre Educagdo ambiental dos professores das escolas
rurais

Os professores entrevistados apresentaram em sua maioria , uma Visao
abrangente de Educacdo ambiental, envolvendo a dimensédo cultural e ecoldgica
,como vemos na figura 20.

B Dimensao social B Dimensdo econdmica M Dimensao politica
B Dimensdo ideoldgica M Dimensdo cultural ~ ® Dimensdo ecoldgica

= Todas as anteriores

Figura 20 - ConcepcOes sobre educagdo ambiental — Teutbnia -2013

Segundo LAYRARGUES (2003) apesar de a complexidade ambiental
envolver multiplas dimensdes, verifica-se, atualmente, que muitos modos de fazer e
pensar a Educacdo Ambiental enfatizam ou absolutizam a dimensdo ecoldgica da
crise ambiental.

Percebemos que os entrevistados possuem consciéncia da importancia de
abordar ndo apenas temas ligados a conservagcdo ambiental, mas também
consideram importante contextualizar a relagdo homem — natureza, como podemos
observar na figura 21.
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B Relagdo homem - natureza
B Problemas gerados pelo homem

Competéncias e conhecimentos relacionados para a conservagao ambiental
W Habilidades, valores e atitudes

Todas as anteriores

Todas as anteriores 4

Habilidades, valores e atitudes | 0

Competéncias e conhecimentos relacionados
para a conservagdao ambiental

Problemas gerados pelo homem 0

Relagdo homem - natureza _ 1

Figura - Contetdos da EA - Teutonia - RS

Acreditamos na busca por um trabalho educativo preocupado com as
questdes ambientais, adaptado as realidades culturais e caracteristicas biofisicas e
sécio-econdmicas e que atente para além da realidade local, evitando alienacdo ou
estreitamento de visdo que levem a resultados pouco significativos (GUIMARAES,
2003; MEYER, 1991).

Todos o0s entrevistados entendem que a crise ambiental vivenciada
atualmente é resultado de um conjunto de fatores. Entre os dez educadores, quatro
atribuiram a crise a fatores isolados citando respectivamente o modelo de
desenvolvimento; a desigualdade social; o atual padrdo de consumo e a
desinformagédo. Conforme CAPRA (2003 ) “quanto mais estudamos os principais
problemas de nossa época, mais somos levados a perceber que eles ndo podem ser

entendidos isoladamente.

Sao problemas sistémicos, 0 que significa que estdo interligados e sao
interdependentes”. (CAPRA )
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M Desiguladade social

B Crescimento populacional

m Consumismo

M Falta de informacao

m Atual modelo de

desenvolvimento econémico

W Todas as anteriores

Figura 22 — Origem da crise ambiental — Teutbnia - RS

Mesmo ndo tendo formacédo e sentindo inseguranca em relacdo a tematica ,
podemos observar na figura 23 que os entrevistados abordam com frequéncia este
tema.Mas qual educacdo ambiental eles utilizam em sua pratica cotidiana? O que
tem se percebido e ficou evidente nesta pesquisa ,na figura 24 , € uma pratica
conservacionista da Educagdo Ambiental, que trata apenas de questfes ligadas ao
lixo, & preservacdo da natureza, utilizando metodologias transmissivas, simplistas,

sem um carater critico, reflexivo, complexo.

Tal concepcéo conservacionista reflete o paradigma atual de nossa sociedade
moderna, que fragmenta a realidade, onde o que prevalece sdo as relagbes de
poder, as desigualdades sociais. Assim, ndo ha uma formacdo ambiental critica,
mas uma transmissdo de conhecimentos que ndo mobiliza, que ndo desacomoda,
mas sim isola, ordena, controla, fazendo os sujeitos acreditarem na submisséo, no
‘caminho unico” - como bem ressalta Guimardes (2005) - como sinbnimo de

progresso.
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B Frequentemente M Eventualmente Raramente M N3o trabalham
5
2
0 0
Frequentemente Eventualmente Raramente Ndo trabalham

Figura 23 — Questdes ambientais em sua préatica pedagdgica — Teutonia -RS

Atividades ao ar livre como horta e jardinagem , estdo entre as praticas mais
citadas entre os entrevistados. Percebe-se que a Educacdo ambiental ainda limita —
se aos problemas de ordem fisica do ambiente , evidenciando uma visdo naturalista,
neste contexto é valorizado o papel da educacdo como agente difusor dos
conhecimentos sobre o meio ambiente e indutor da mudanca dos habitos e
comportamentos considerados predatérios, em habitos e comportamentos tidos

como compativeis com a preservacdo dos recursos naturais.
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B Horta ™ Jardinagem & Sustentabilidade

Figura 24 - Projetos em educagao ambiental desenvolvidos — Teutonia -RS

Os educadores entrevistados consideram importante iniciar a Educacao
Ambiental no inicio do processo de escolarizagdo.Conforme Nunes(1991), a
Educacdo Ambiental deve iniciar quando o individuo nasce, perpassando todos 0s
niveis de educacéo formal, ndo formal e auto-educacao, até a morte , ou seja, numa

perspectiva de Educacao Permanente.

6 M Educagdo infantil

5 4 M Séries iniciais do ensino
fundamental

4 - m Séries finais do ensino
fundamental

3 4 B Ensino Médio

2 B Ensino Superior

1 - ® Em qualquer momento

O i T T T T T

Figura 25 — Idade para iniciar a Edui:agéo ambiental —Teutonia-RS.
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A figura 26 revela que os professores entrevistados néo consideram suficiente
0 apoio dado pela Secretaria de Educacao , foram citadas na entrevista como areas
de caréncia a disponibilizacdo de materiais pedagdgicos sobre o tema , bem como o
apoio de profissionais capacitados para apoiar suas praticas em Educacao

Ambiental.

M Sim atraves de projetos M Sim fornecendo materiais e ferramentas N&o o suficiente

1 1
Sim atraves de projetos Sim fornecendo materiais e N3ao o suficiente
ferramentas

Figura 26 - Apoio da Secretaria de Educacao —Teutonia -RS

Conhecer os problemas ambientais da comunidade em que cada escola esta
inserida pode constituir uma ferramenta pedagdgica de Educacdo Ambiental.Vemos
na figura 27, que os entrevistados citaram o uso de agrotdxicos, um grave problema
observado na zona rural , pois polui os solos e o lengol d’agua. O problema da
proliferacdo do borrachudo também foi citado , pois afeta diretamente a qualidade de
vida da comunidade.De acordo com LEFF(2002), na andlise da qualidade de vida de
uma comunidade imbricam-se as nocdes de bem-estar, nivel de renda, condicdes de
existéncia e estilos de vida, entrelacando-se processos econémicos e ideoldgicos
que determinam demandas simbolicas e materiais, e que sao responsaveis pela
internalizacdo de modelos de satisfacao e de desejo. Os problemas socioambientais
s6 serdo resolvidos através da participagdo dos atores sociais envolvidos, quando
estes se interessarem pelo problema e a partir dai se posicionarem na resolucéo do
mesmo. Logo esta participacdo depende de uma mobilizagéo civil, que motivada por
um objetivo em comum pode trazer efetivamente a atuacdo de atores sociais

comprometidos com 0 processo.
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A crise ambiental do planeta é tdo visivel que ela ndo é mais implicita. Ela é
totalmente explicita. Qualquer crianca hoje na escola sabe disto, ndo sé
porque o professor a ilustrou quanto a isso, mas porque ela encontra no dia-
a-dia todas as marcas da degradacdo da vida no planeta. E a crianca
ambientalizada constitui hoje, sem duavida, a promessa, a maior forca de
esperanca de um futuro em que haja mais dignidade para todos os seres e
mais paz entre os homens.(CORTESAQ, 2000).

Plantio de espécies exoticas
Queimadas

Desmatamento

Poluigdo da agua

Arroios sem mata ciliar

Lixo nas ruas e estradas

N

Uso abusivo de agrotoxicos

Mosquito borrachudo

Figura 27 - Problemas ambientais da comunidade — Teutonia - RS

Na figura 28 percebemos que a maioria acredita ser responsavel por danos
eventuais ou estima que ndo promova dano algum, parece “justo” que também nao
se julguem encarregados de preserva-lo e transfiram a responsabilidade unicamente
para o Governo, ou outras instituicdes. Embora ndo seja possivel, através desta
avaliacdo, determinar exatamente o que os professores classificaram por dano ao
meio ambiente, no atual estagio de degradacdo ambiental vivendo em uma
sociedade altamente poluidora, parece um tanto ingénuo imaginar que o impacto

causado por uma pessoa adulta seja eventual ou nulo.

A postura do professor tem a ver com uma opc¢ao substancialmente politica
e adjetivamente pedagdgica. (SATO, 2004).
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B Frequentemente M Regularmente Eventualmente W Raramente M Nunca

Frequentemente Regularmente Eventualmente Raramente Nunca

Figura 28 -Danos ambientais —Teutonia -RS

Mais do que resolver os conflitos ou preservar a natureza através de
intervencdes pontuais, a EA entende que a transformacgéo das relacbes dos grupos
humanos com o meio ambiente esta inserida dentro do contexto da transformacéao
da sociedade. O entendimento do que sejam os problemas ambientais passa por
uma visdo do meio ambiente como um campo de sentidos socialmente construido e,
como tal, atravessado pela diversidade cultural e ideolégica, bem como pelos

conflitos de interesse que caracterizam a esfera publica.

Podemos perceber na pesquisa aplicada a alunos de 5° ano e educadores
que as praticas de educacdo ambiental, restringem-se a processos de
conscientizacdo ambiental. Ndo queremos negar a importancia da sensibilizagéo
para a preservacdo, mas assinalar que falta aos professores um embasamento
tedrico que os capacite a promover nos alunos a construgdo e re-construcdo de
conhecimentos e valores ambientais que extrapolem o respeito puro e simples a
natureza. A grande maioria dos professores ndo esta devidamente preparada para
inserir-se numa discussdo com o0s alunos no que diz respeito as questdes

ambientais.

“As praticas pedagdgicas comprometidas com mudangas contrapdem os
mais diversos ‘sujeitos’, ora considerados nos papéis diferenciados do
professor(a) e aluno(a), ora compreendidos na condicdo de diferentes
diante de uma histéria comum” (REIGOTA, 2003).



5 CONSIDERACOES FINAIS

Uma nova proposta pedagdgica da educag¢do no campo indica o desafio da
construcdo da escola democratica e popular, uma escola que trabalhe e assuma de
fato a identidade do meio no qual esta inserida pensando e alicercando um novo
projeto de desenvolvimento no campo.Portanto, pensar em escola rural ndo €
pensar de maneira estatica com base em um modelo pedagdgico estanque e
fechado, mas, ao contrario, é pensar em algo mutante que acompanha o conjunto de
transformacdes que a realidade vem exigindo de cada espaco sécio-ambiental.
Nesse sentido, é necessario buscar uma forma de educacdo que supere a
organizacdo fragmentada do conhecimento em prol de uma sociedade que se vé
diante da necessidade de resgatar a dimensao humana e promover alternativas que

garantam a qualidade de vida coletiva.

Entre os resultados averiguados nesta pesquisa que buscou conhecer as
representacbes de meio ambiente de alunos e professores das escolas rurais ,
podemos observar que tanto alunos como professores possuem uma Visdo

naturalista de meio ambiente , excluindo o ambiente social destas representacoées.

Observa-se também que as praticas realizadas e 0s projetos citados por
alunos e professores sao de carater conservacionista , ndo contribuindo para a
formacao de sujeitos politicos, capazes de agir criticamente na sociedade. Para que
a educacdo no campo tenha um carater transformador da realidade é preciso
revitalizar a escola incorporando-lhe acbes pedagogicas que incluam as questdes

ambientais no cotidiano da agricultura familiar , privilegiando o conhecimento e o
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saber popular na busca de um modelo de producdo sustentavel ,desta forma a
educacdo ambiental pode transformar a escola do meio rural através da leitura da

realidade do homem /mulher rural.

Quando o ambiente local se torna o contexto da aprendizagem , 0s
estudantes tornam-se atores sociais , senhores de sua aprendizagem e
estabelecem uma relacdo dialégica com o ambiente onde vivem. Uma proposta de
educacdo ambiental baseada na realidade local implica no resgate das praticas
tradicionais como um principio ético para a conservacdo de suas identidades

culturais bem como um principio produtivo para o uso racional dos recursos naturais.

Para que esta nova proposta pedagogica possa ser implementada € evidente
a necessidade da afirmacdo de politicas educacionais focadas, na formacdo de
profissionais capacitados a trabalharem com as questbes ambientais.O
conhecimento profissional de professor representa o conjunto de saberes que o
habilita para o exercicio da docéncia e de todas as suas fungfes profissionais:
saberes produzidos nos diferentes campos cientificos e académicos que subsidiam
o trabalho educativo, saberes escolares que devera ensinar, saberes produzidos no
campo da pesquisa didatica, saberes desenvolvidos nas escolas, pelos profissionais
que nelas atuam e saberes pessoais, construidos na experiéncia prépria de cada
professor. A pratica docente no cotidiano de uma escola rural é marcada por
desafios e repleta de obstaculos, de resisténcias que exigem constantes

enfrentamentos e aperfeicoamento.

De um modo geral observamos que as praticas de Educacdo Ambiental e
representacfes sociais de professores e alunos das escolas rurais do municipio de
Teutdbnia quanto ao meio ambiente estdo relacionadas aos universos onde estéo
inseridos. S80 0s espacos socioculturais que os orientam na (re) elaboracdo destas
praticas ambientais, e que muitas das vezes sdo negligenciados na elaboracéo das
propostas pedagodgicas de Educacdo Ambiental. Portanto, as atividades de
Educacdo Ambiental precisam ser desenvolvidas levando em consideracdo a

realidade socioambiental da localidade.

Outro aspecto relevante é que a secretaria de educacao e coordenadoria de
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educacdo, deixam a desejar no quesito formacdo de professores, ja que, nhao
oferecem formacdo complementar que discuta e aprofunde o conhecimento sobre
determinados assuntos importantes que surgem a todo o momento no cenario
educacional. A formacédo constante dos profissionais de educacdo, através de
cursos, semindrios, oficinas deve fazer parte da realidade dos educadores de todas
as escolas, ndo somente formagdo em educacdo ambiental, mas em varias

tematicas importantes que surgem a todo momento.

Compreendemos que 0 processo que envolve e permeia a Educacao
Ambiental tem que ser continuo e baseado na (re) construcdo da educacdo nos
valores humanos, envolvendo a escola, familia e comunidade local. Somente assim
acreditamos agir na consciéncia destas pessoas, sensibilizando-os quanto as praxis
ambientais corretas, onde a racionalidade ambiental possa imperar e transforma-los

em eximios cidaddos comprometidos com o futuro da humanidade.

Diante das observacdes realizadas consideramos que se faz necessério a
construcdo de uma proposta de educacdo ambiental especifica para estas escolas,
abordando a realidade local de cada comunidade,os desafios atuais do agricultor e
partir para a constru¢gdo de uma nova racionalidade para a agricultura familiar que

viabilize a permanéncia do homem na terra.
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APENDICE A —-Entrevista com alunos do 5° ano

1.Vocé sempre morou na zona rural?
2.Profissédo dos pais:
3.0 que é produzido em sua propriedade?

4. Quando vocé pensa em meio ambiente que ideias ou imagens vem a sua
mente? Selecione trés (3) alternativas:

() Florestas () Pessoas

() Animais () Praias

() Parques arborizados () Deserto

() Rios () Outras imagens
( )Cidades

5. Assinale nos itens relacionados a seguir trés (3) problemas ambientais mais
graves que ocorrem em Teutdnia

() Poluicdo da agua () Lixo em locais impréprios

() Poluicdo do ar () Esgoto néo tratado

() Poluicéo visual () Pobreza

() Poluicdo sonora () Uso abusivo dos agrotoxicos
() Violéncia () Desmatamento

6.Assinale nos itens abaixo (3) que vocé ja estudou na escola este ano:

( )Animais e plantas ( )Ecossistemas
( )Lixo ( )Habitos de higiene
( )Agua

( )Agrotoxicos
( )alimentacéo saudavel

7.Em sua escola vocé ja participou de algum projeto sobre o tema Meio Ambiente?
( )Nao
( )Sim,qual?

8.Como vocé adquire informagdes sobre o tema Meio Ambiente?
( )escola

()Tv

( )internet

( )jornal

( )revista

9.Vocé gosta do lugar qgue mora?Por que?

10.Vocé pretende continuar morando na zona rural quando crescer?



APENDICE B —Entrevista com professores das escolas rurais

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA

CENTRO DE CIENCIAS RURAIS

CURSO DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO AMBIENTAL

Percepgcdo Ambiental dos Professores de Ensino Fundamental das Escolas
Rurais de Teutbnia/RS

01. Género

() Feminino

() Masculino

02. Faixa etéria

() menos de 20 anos () de 36 a 40 anos
() de 20 a 25 anos () de 41 a 45 anos
() de 26 a 30 anos () mais de 45 anos

() de 31 a 35 anos

03. Tempo de residéncia no municipio de Teutbnia

() menos de 05 anos () de 21 a 25 anos

() de 05 a 10 anos

() mais de 25 anos

() de 11 a 15 anos () N&o resido neste municipio
() de 16 a 20 anos

04. Zona onde reside
() Urbana
() Rural

05. Curso de Graduacéo

() Sim () Em caso positivo, qual o curso?
() Nao possuo
() Em andamento

06. Ano de concluséo da Graduacéao

() Antes de 1970 () De 1991 a 2000
() De 1970a 1980 () Apods 2000

() De 1981 a1990 () Em andamento

07. Curso de Especializagcao
() Sim
() Nao possui

08. Tempo de experiéncia

() menos de 05 anos () de 16 a 20 anos
() de 05 a 10 anos () de 21 a 25 anos
() de 11 a 15 anos

() mais de 25 anos

79
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9. Areas em que ministra aulas

() Ciéncias () Educacéo Fisica
() Matemética () Artes
() Histdria () Outra. Qual?

() Geografia
() Linguagem e Comunicagao

10. Série(s) em que ministra aulas

() Pré-escola () 5% ano
()12 ano () 62 ano
() 22ano () 72 série
() 32ano () 82 série
() 42ano

11. Classifique as possiveis fontes de informacao conforme seu grau de importancia
na

formacao de seu conhecimento pessoal a cerca da tematica ambiental. Marque na
sequéncia de 0 a 3, onde o numero 3 se refere a fonte mais expressiva, 0 numeros
2 a fonte intermediaria, o nimero 1 a fonte menos expressiva e o numero 0 releva a
inexisténcia de contato com essa fonte:

() Informac@es adquiridas durante a graduacao;

() Informagdes adquiridas em cursos de atualizagao e aperfeicoamento;
() Informacdes obtidas em sua pratica educativa;

() Informagdes de jornais;

() Informacdes de radio;

() Outra fonte;

() Informagdes de TV's;

() Informac@es da internet;

() Contato com outros professores;

() Cursos e materiais elaborados por 6rgdos governamentais;

() Nao possuo conhecimento nesta tematica.

12. Meio Ambiente é formado por:

() Agua, ar, solo, ou seja, fatores abioticos.

() Plantas e animais, ou seja, fatores bidticos.

() Fatores abidticos, fatores bidticos e fatores culturais.

() Valores sociais, politicos,filoséficos, morais, cientificos, artisticos, econdmicos e
religiosos, ou seja, cultura humana.

() Outros fatores.

13. Quando vocé pensa em meio ambiente que ideias ou imagens vem a sua
mente? Selecione trés (3) alternativas:

() Florestas () Pessoas

() Animais () Praias

() Parques arborizados () Representacdes culturais e sociais
() Rios () Outras imagens

( )Cidades
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14. Na sua opinido, a Educacdo Ambiental compreende:

() Dimensao social () Dimenséo cultural

() Dimensao econdmica () Dimensao ecoldgica

() Dimenséao politica () Todas as anteriores

() Dimenséao ideoldgica () Nenhuma das anteriores

15. Para vocé a Educacédo Ambiental trabalha a:

() Relagdo homem x natureza.

() Problemas derivados da relagdo homem x natureza.

() Habilidades, valores e atitudes.

() Conhecimentos e competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente.
() Todas as alternativas anteriores.

() Nenhuma das alternativas anteriores.

16. Vocé atribui a atual crise ambiental vivenciada em nosso planeta:
() As desigualdades sociais.

() Ao elevado indice de crescimento da populacao.

() Ao atual padréo de consumo.

() A desinformacao das pessoas.

() Ao atual modelo de desenvolvimento econémico.

() A somatoria de todas as alternativas anteriores.

() Outras causas.

17. Assinale nos itens relacionados a seguir trés (3) problemas ambientais mais
criticos detectados no seu municipio:

() Poluicdo da agua () Lixo ndo acondicionado

() Poluicdo do ar () Esgoto néo tratado

() Poluicéo visual () Pobreza

() Poluicao sonora () Uso abusivo dos agrotéxicos
() Violéncia () Desmatamento

() Perda da biodiversidade () Outro

18. Vocé considera que as Instituicdes de Ensino trabalham em sua pratica cotidiana
a questdo ambiental:

() Frequentemente
() Eventualmente
() Raramente

() Nao trabalham

19. A sua escola s possui projeto(s) direcionado(s) a Educacao Ambiental?

() Sim () Em caso positivo, qual(is) é(sédo) o(s)
() Nao projeto(s)?

20. Segundo sua avaliacdo pessoal, a Secretaria de Educacao vem efetivamente
apoiando acfes voltadas a discussao e a pratica da tematica ambiental nas escolas?
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() Sim () Em caso positivo, descreva como?
() Néo

21. No que se refere a formacao profissional, vocé considera que:

() As informagfes que possuo hoje, com relagdo a tematica ambiental, séo
suficientes

para que desenvolva minha pratica pedagogica.

() Procuro estar sempre atualizado a respeito das informacdes sobre a tematica
ambiental pois estas sao informag¢des fundamentais para qualificar minha formagéo
profissional.

() As informagdes sobre meio ambiente ndo sao um fator fundamental para minha
formacdo, pois este assunto deve ser tratado apenas por especialistas com
formacao na

area ambiental.

() N&o me considero apto a opinar sobre este assunto.

22. Para vocé, qual o momento ideal para a introducdo dos alunos na tematica
ambiental?

() Educacéo Infantil - Pré-escola

() Ensino Fundamental - 12 a 5° ano

() Ensino Fundamental — 6° ano a 8 série

() Ensino Médio

() Ensino Superior

() A qualguer momento

23. Vocé observa na(s) disciplina(s) que ministra situacées em que pode abordar os
conhecimentos relativos a Educagdo Ambiental:

() Frequentemente

() Regularmente

() Eventualmente

() Raramente

() Nunca

() N&o trabalho tais contetidos

24. No seu dia a dia, vocé considera que causa algum dano ao meio ambiente?
() Frequentemente

() Regularmente

() Eventualmente

() Raramente

() N&o causo danos ao ambiente

25.Existe algum problema ambiental nesta comunidade?

( )Sim, qual? ( )N&o



