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RESUMO

Dissertagao de Mestrado
Programa de P6s-Graduagao em Educacgao
Universidade Federal de Santa Maria, RS, Brasil

O DIARIO DA PRATICA PEDAGOGICA E A CONSTRUGAO DA
REFLEXIVIDADE NA FORMAGAO INICIAL DE PROFESSORES DE
CIENCIAS BIOLOGICAS DA UFSM

AUTOR: CATIANE MAZOCCO PANIZ
ORIENTADORA: DEISI SANGOI FREITAS
Data e local da defesa: Santa Maria, 30 de margo de 2007.

Esta dissertagcao faz parte da linha de “Formacdo, Saberes e Desenvolvi-
mento Profissional” do Programa de P6s — Graduagdo em Educagédo (PPGE) da
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM).Neste trabalho trago a discussao um
recurso que pode ser utilizado na Formacgao Inicial de Professores de Ciéncias
Bioldgicas, o Diario da Pratica Pedagdgica (DPP). O DPP é um instrumento no qual
os professores registram seus planejamentos seguidos dos comentarios sobre sua
implementagdo em sala de aula, permitindo uma organizagdo e reflexdo mais
orientada sobre o que se desenvolve em situagcédo pratica. Permite também que os
professores investiguem, analisem e revisem questdes relativas ao seu trabalho, que
freqientemente permanecem ocultos a sua propria percepcao, devido ao fato de
estarem envolvidos nas acdes cotidianas de trabalho. O trabalho foi desenvolvido
com 13 académicos do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, buscando
compreender como se da o processo de reflexdo da prépria pratica por estes
académicos a partir da utilizagdo do DPP. Para a analise dos diarios, utilizei a
Analise de Discurso, bem como uma entrevista semi-estruturada. No decorrer do
trabalho pude concluir que o diario pode ser um instrumento para auxiliar os
académicos no processo de estagio, visando contribuir para o seu crescimento
pessoal e profissional. A partir da leitura dos diarios foi possivel perceber uma
evolugdo no trabalho dos estagiarios. O diario € um instrumento que pode contribuir
para a reflexdo das praticas pedagogicas, pois, a partir dele, podemos identificar
crengas, problemas, representacdes e teorias implicitas que os estagiarios possuem,
podendo desta forma ser uma alternativa a ser utilizada na formacgao inicial de
professores.

Palavras-chave: Reflexividade, Diario da Pratica Pedagdgica, Formacéao
Inicial de Professores.
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This dissertation is part of the line of "Education, Knowledge and Professional
Development" of the Program of Post-Graduation in Education (PPGE) of
Federal University of Santa Maria (UFSM). In this work brings to the discussion
a resource that can be used in the Initial Education of Biological Sciences
Teachers, the Diary of the Pedagogic Practice (DPP). DPP is an instrument in
which teachers register their planning following by the comments on the
implementation about what is being developed in classroom, allowing a more
organized organization and reflection in practical situation. It also allows the
teachers to investigate, analyze and revise relative subjects to their work that
frequently remain unseen to their own perception, due to the fact they are
involved in the daily actions of work. The work was developed with 13
academics of the Biological Sciences Course, intending to understand how the
process of reflection of their own practice occurs for these academics starting
from the use of DPP. For the analysis of the diaries, | make use of the Speech
Analysis, as well as a semi-structured interview. In elapsing of the work | could
conclude that the diary can be an instrument to help the academics in the
apprenticeship process, seeking to contribute for their personal and
professional growth. Starting from the reading of the diaries it was possible to
notice an evolution in the trainees' work

Keywords: Reflectivity, Diary of the Pedagogic Practice, Initial Teachers
Education.
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1. INTRODUGAO

Esta dissertagcao insere-se na linha Formacao, Saberes e Desenvolvimento
Profissional, do Programa de P6s Graduagdo (PPGE) da Universidade Federal de
Santa Maria (UFSM).

Neste trabalho trago a discussao a questdo do Diario da Pratica Pedagdgica
(DPP) como uma possibilidade de reflexao da prépria pratica docente dos acadé-
micos do curso de Licenciatura em Biologia da UFSM.

O trabalho sobre o DPP foi, na verdade, iniciado quando eu ainda estava
cursando a faculdade de Licenciatura em Biologia. Como sempre tive interesse em
prosseguir nos estudos, realizando um mestrado, eu me envolvi com a pesquisa
para me aproximar deste universo.

Realizei muitos trabalhos conjuntamente com a minha orientadora, discutindo
sobre o diario, procurando compreender como ele poderia vir a ser um instrumento
de auxilio.

Desta forma, prestei selegcado e ingressei no Programa de Pd6s — Graduagao
em Educacdo, com intuito de continuar pesquisando esse instrumento, com o
objetivo de identificar se o diario pode ser uma possibilidade a ser utilizada na
formagado de professores, ja4 que acredito que ele pode ser uma possibilidade de
auto-avaliagao e reflexdo da prépria pratica na formacao inicial de professores de
Biologia.

Assim, organizei essa pesquisa nos seguintes capitulos.

O DIARIO DE CAPA VERMELHA: COMO CHEGUEI ATE AQUI? No qual
relato o meu primeiro contato com o DPP durante o curso de Magistério, quais foram
minhas percepgdes, impressdes e 0 convivio com este recurso, bem como a escolha
de pesquisar sobre este tema.

PELOS CAMINHOS PERCORRIDOS... No qual tento esclarecer como se deu
0 processo de investigacéo, ou seja, a metodologia utilizada.

FORMAGAO INICIAL DE PROFESSORES: limites e possibilidades. Neste
capitulo discorro sobre a questdo da formacéo de professores, o que dizem algumas
teorias sobre o tema, e trago o diario como uma possibilidade de desenvolver, na

formacao inicial de professores, um processo de reflexdao sobre a pratica docente.
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DIARIO DA PRATICA PEDAGOGICA: UM RECURSO, UMA POSSIBILIDA-
DE, UMA PERSPECTIVA. Neste capitulo trago a discussédo o que dizem as teorias
sobre o diario, ou seja, apresento os referenciais tedricos que sustentam o trabalho
da pesquisa.

O DIARIO DA PRATICA PEDAGOGICA COMO RECURSO PARA IDENTI-
FICAR CRENCAS, CONCEPGCOES E REPRESENTAGOES DOS PROFESSORES.
No qual discuto as concepgbes, crengas e representacbes que os estagiarios
apresentam sobre o ensino, aprendizagem, alunos e professor.

SER ESTAGIARIO REALMENTE NAO E FACIL: PROBLEMAS E DILEMAS.
Neste capitulo trago a discussdo os problemas e dilemas que os estagiarios
enfrentaram em sala de aula e como resolveram estes problemas.

A ESCRITA DO DIARIO: REFLETINDO E CONHECENDO A SI PROPRIO.
Neste capitulo discuto a importancia do diario como forma de conhecer a si proprio e
refletir sobre sua pratica.

ALGUMAS CONCLUSOES: Neste realizo algumas conclusdes sobre o

trabalho desenvolvido e apresento minhas consideracgdes finais.
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2. O DIARIO DE CAPA VERMELHA. COMO CHEGUEI ATE AQUI?

Eu queria que quando uma pessoa lesse meu diario fosse como se
ela entrasse dentro dessa minha historia. Gostaria que ela pudesse sentir o
que eu e meus colegas passamos. As discriminagdes, os preconceitos, as
angustias e também as alegrias. Todos somos seres humanos, mas dife-
rentes. Todos temos direito de sermos bem tratados e, principalmente,
amados (aluna da 52 série).

Inicio o presente trabalho relembrando um periodo de aprendizagem que,
com certeza, ficara na minha memdaria por muito tempo.

Um tempo de aprendizado, amizades, decepcgdes, alegrias e muitas aulas
escritas em um diario de capa vermelha. Ali foi o inicio de tudo!

O meu primeiro contato com o Diario da Pratica Pedagdgica (DPP), que na
época era apenas Diario do Professor, foi no periodo de estagio do curso de
Magistério de 12 a 42 série do Ensino Fundamental, realizado na escola Estadual de
1° e 2° graus Felipe Roman Ros, no municipio de Arvorezinha/RS, o qual finalizei no
ano de 1998.

O diario, nesse contexto, foi um instrumento de avaliacdo das aulas
desenvolvidas por mim durante o processo de estagio.

As conversas com as professoras orientadoras sobre o tal diario iniciaram
algum tempo antes da realizacdo do estagio, e nao foram nada motivadoras, pelo
contrario, foram apavorantes!

As instrucdes recebidas das professoras responsaveis pela supervisao/ori-
entagao do estagio foram de que fosse escrito tudo no diario: os conteudos, obje-
tivos, avaliagdes, o que foi feito, como foi feito, o que foi falado pela professora, o
que foi falado pelos alunos, enfim, tudo o que se passava em aula.

Nossa! A primeira impresséo foi assustadora. Escrever tudo o que eu vou
fazer em aula, que bobagem, pensei comigo.

Mas nao teve jeito, ja que a intencdo de utilizar o diario era de avaliar as
aulas, para que assim as professoras pudessem se aproximar um pouco mais de
como eram desenvolvidos os conteudos da determinada série. O diario também
facilitaria a nossa avaliagao por parte das professoras, pois elas iriam nos observar
em sala de aula uma vez apenas.

Uma vez por més nos encontravamos com as professoras para discutir

assuntos relativos ao estagio. Nesses encontros, eram discutidos planejamentos,
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dificuldades, etc. Além disso, as professoras estavam sempre disponiveis para nos
atender quando precisassemos.

Assim, nesse contexto, o diario seria um instrumento de avaliagdo, uma das
modalidades escritas por Zabalza (2004), a avaliativa, ou seja, uma forma de abor-
dar o que foi escrito atribuindo-lhe um valor ou julgando-o.

Desta forma, as folhas em branco do diario foram sendo preenchidas. Muitas
canetas foram gastas, pois tudo foi escrito a mdo. As primeiras com dados sobre
alunos, nomes, desenhos, etc., tudo muito caprichado, ja que o capricho também
valia nota.

Um dos esclarecimentos sobre o diario nos ensinou que este deveria ser
escrito logo apos o término das aulas, para, desta forma, nada ser esquecido.

Inicialmente, pensei que ndo seria necessario tanto cuidado nesse sentido,
mas, com o passar dos dias, percebi que seria mais produtivo seguir as instrugoes,
pois se nao fosse assim, acabava esquecendo algumas coisas, achava que nao era
importante comentar alguns fatos. As vezes, aconteciam situagbes que me
perturbavam em aula, alunos com dificuldades, reunides chatas em que nao se
discutia nada de util, no meu ponto de vista, que eu acabava nem escrevendo. Seria
uma espécie de desabafo. Eu pensava em chegar em casa e logo escrever minhas
indignacdes e frustragbes, mas no caminho me acalmava e desistia.

A partir disso comecei a me organizar para escrever no diario logo depois da
aula. Seria melhor assim.

Outro problema foi o fato de ter que escrever. Escrever ¢é dificil, pelo menos
para mim. Ficava algum tempo procurando as palavras certas, mais bonitas, para
impressionar, mas nao funcionava. Perdia um tempo enorme s6 pensando em como
eu ia escrever e isso estava se tornando angustiante.

Entao optei por ser simples, escrever os fatos como se estivesse contando
para alguém. Sentia-me melhor assim.

Mesmo ndo gostando de escrever no diario, eu coloquei a tarefa como um
desafio para mim, “disciplinei-me”, e foi preciso muita disciplina para escrever. Mas,
resolvi encarar, como uma fase do estagio que teria de ser cumprida, e que mesmo
dificil, iria passar, e com certeza eu iria aprender alguma coisa.

O tempo foi passando, e eu, que a principio ndo gostava do diario, pois
achava que perdia muito tempo escrevendo e que nao teria nenhuma contribuigao

para o meu crescimento profissional, comecei a me envolver e gostar de escrever
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nele todos os dias.

Ficava ansiosa para chegar em casa e escrever naquele simples caderno,
como diziam minhas colegas, mas que para mim foi se tornando fruto de um trabalho
realizado com muito esfor¢o. J& em aula ia escrevendo algumas frases e palavras
para nao esquecer.

Escrevia, lia, relia, e muitas vezes chorava, relembrando acontecimentos
dificeis da sala de aula, daquelas criangas, que me deixavam exausta apds cada
aula, mas que me faziam sentir muito feliz e certa do caminho escolhido, o da
docéncia.

A atividade de lembrar o que acontecia em aula e depois escrever foi se
tornando uma experiéncia gratificante. As vezes, nem eu sabia o porqué de tanto
entusiasmo, mas o0 que eu queria era escrever. Escrevia tudo: o que eu perguntava,
0 que os alunos respondiam, tudo. Tudo e nada ao mesmo tempo, pois quando
releio hoje, aquele que foi meu “tesouro” por seis meses passou a ser instrumento
de critica a mim mesma, ao trabalho que desenvolvi naquele periodo.

Como? Pois é, as minhas concep¢des mudaram, novas experiéncias e
vivéncias fizeram com que minhas idéias sobre o diario se modificassem.

Hoje, relendo o diario e estudando as teorias sobre esse instrumento, percebo
que o meu diario é “pobre”. E o que Zabalza (2004) denomina um diario descritivo,
com pouquissimas reflexdes, ou ainda como o autor classifica também um diario
como descrigao de tarefas, ou seja, no qual estdo apenas descricbes e narragdes
sobre tarefas que os professores e alunos realizam na aula, objetivos desenvolvidos,
metodologias utilizadas, etc. Ainda, de acordo com este autor, ndo podemos falar em
bons ou maus diarios, no entanto, poderiamos sim falar de maior ou menor nivel de
informacgdes e potencialidade formativa do diario.

Porlan e Martin (1997) enfatizam que as narragbes e descricdes sdo uma
maneira de se iniciar o convivio com o diario, e com o tempo, podem ir sendo
melhoradas e acrescentadas reflexdes sobre a pratica pedagdgica.

No meu caso isso ndo aconteceu, pois apds o estagio, o diario foi engavetado
por muito tempo. Além disso, o objetivo ndo eram as reflexdes da pratica pedago-
gica, pois quando o diario era lido pelas professoras, elas apenas comentavam
coisas do tipo: “o objetivo ndo esta claro”, “a atividade esta boa”, etc.

O fato de ter apenas descri¢gdes sobre as atividades da aula nao deixa de ser

importante, pois também pode explicitar algumas concepgdes e crengas, mas pelo
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que eu acredito hoje ser um “bom diario”, ou seja, aquele em que sao feitas
reflexdes sobre a pratica docente, questionamentos, inquietagbes, mudancas, etc., o
meu velho diario de capa vermelha deixa a desejar.

Mas na época foi 0 maximo que eu pude fazer e perceber sobre ele. Seria um
6timo instrumento para as professoras avaliarem as atividades, o desenvolvimento
dos conteudos e a metodologia utilizada nas aulas.

A partir do diario que fiz € que minha nota foi dada. Nota 9, na época a melhor
da turma, pois, de acordo com as professoras orientadoras do estagio, o meu diario
estava muito bom, com detalhes sobre o desenvolvimento do planejamento e das
atividades.

O estagio acabou e o diario ficou guardado por muito tempo.

Iniciei o curso de Biologia na Univates de Lajeado e continuei trabalhando na
escola onde realizei o estagio, ndo mais como estagiaria, e sim como professora
titular. Trabalhava durante o dia e estudava a noite. A principio pensei em continuar
fazendo um diario, mas a rotina era pesada e acabei desistindo.

Apods algum tempo e muitos acontecimentos, vim estudar na Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM), onde conclui o curso de Ciéncias Bioldgicas/Li-
cenciatura Plena, no ano de 2004.

Ainda durante o curso, comecei a pensar que eu deveria participar de algum
projeto na area de educagdo, para mais tarde, quem sabe, fazer mestrado na
mesma area. Tive entdo a oportunidade de conhecer a professora Deisi Sangoi
Freitas, que no momento era minha professora de Didatica e Pratica de Ensino.
Procurei-a e falei do meu desejo de trabalhar com pesquisa em educacéo. Ela entao
aceitou e disse que estava com a idéia de trabalhar com diarios, e perguntou se me
interessava. Eu gostei muito da idéia e aceitei.

Assim, iniciamos nossas pesquisas com o Diario da Pratica Pedagodgica, e
com o passar do tempo, tive a certeza de que estava realizando um trabalho
prazeroso e muito significativo. A partir dos trabalhos realizados, surgiu a idéia de
fazer um projeto para concorrer a uma vaga no curso de mestrado. Em uma primeira
selecdo que realizei nao tive éxito, mas continuei as pesquisas. Numa Segunda
tentativa, passei, e assim ingressei no mestrado, com o objetivo de continuar pesqui-
sando sobre o tema, que acredito ter importancia no sentido de contribuir para o

desenvolvimento do processo de reflexdo da propria pratica dos estagiarios.
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3. PELOS CAMINHOS...

Dia 21/09/06 foi bem legal mesmo. Hoje de tarde eu vi as
apresentagoes do coral, da capoeira e da danga de rua. Sem dizer que
ganhamos cachorro-quente. Eu achei que as apresentagbes foram curtas,
queria que fossem compridas, principalmente a danga de rua. Mas, fazer o
qué? Quando gostamos de algo, acaba rapido demais. Sabe, eu queria
entrar na danga de rua, mas a mae tem a mania de dizer: - “S6 quando vocé
emagrecer filha.” Meu sonho é poder ser magra para toda a vida, sem
ninguém me incomodar (diario de uma aluna da 52 série).

Produzir o conhecimento a partir de uma pesquisa €, pois, assumir a
perspectiva da aprendizagem como um processo social compartilhado e gerador de
desenvolvimento (FREITAS, 2002).

Para ter-se uma compreensdo de como esta pesquisa se deu, € importante
gue se tenha clareza sobre a metodologia, pois a metodologia auxilia as pessoas a
compreenderem como se deu O processo da investigagdo, quais seus
condicionantes, e em que contexto foi realizado.

No decorrer dos trabalhos realizados com os diarios, pude perceber como
este recurso evidencia a subjetividade dos participantes, suas emogdes,
representagoes, etc.

Para Bogdan ; Biklen:

Um campo que era anteriormente dominado pelas questdes da
mensuragao, definigdes operacionais, variaveis, testes de hipoteses e
estatistica alargou-se para contemplar uma metodologia de investigagao
que enfatiza a descrigéo, a indugao, a teoria fundamentada e o estudo das
percepcdes pessoais. Designamos esta abordagem por Investigagdo
Qualitativa (BOGDAN E BIKLEN, 1994, p. 11).

Desta forma, optei por desenvolver o trabalho de acordo com o paradigma
qualitativo.

Este tipo de pesquisa responde a questdes muito particulares. De acordo com
(MINAYO, 2001, p. 22), ela se preocupa, nas Ciéncias Sociais, com um nivel de
realidade que nao pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de
significagdes, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a
um espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendbmenos que nao
podem ser reduzidos a operacionalizagao de variaveis.

O paradigma qualitativo enfatiza as especificidades de um fenbmeno em
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termos de suas origens e de sua razao de ser.

As afirmacdes de natureza subjetiva estdo sempre imersas em reacgdes que
devem ser levadas em conta: o estado emocional do informante, suas opinides, suas
atitudes, seus valores que devem ser confrontados ou complementados com
comportamentos passados e expressdes nao-verbais igualmente (HAGUETTE,
1997).

Para Chizzotti:

A abordagem qualitativa parte do fundamento de que ha uma relagdo
dindmica entre o mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva entre o
sujeito e o objeto, um vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a
subjetividade (CHIZZOTTI, 1991, p. 79).

O qualitativo estara sendo garantido pelo trabalho criativo e consistente do
pesquisador em tecer articulagdes entre as fontes empiricas e as fontes tedricas,
entre o geral, o especifico e o momento histérico a partir do qual as falas estéo
sendo produzidas (OLIVEIRA, 2005).

A coleta dos dados foi realizada mediante a leitura e analise dos diarios, e
também a partir de entrevistas semi-estruturadas.

Quanto ao método, os dados foram analisados na perspectiva da Analise de
Discurso (AD).

A AD de acordo com Orlandi (2005), teve com principal articulador Michel
Pécheux, na franca, em fins dos anos 60. Ele propds uma forma de reflexao sobre a
linguagem que aceita o desconforto de ndo se ajeitar nas evidéncias e no lugar ja
dito; exerceu com sofisticacdo e esmero a arte de refletir nos entremeios.

A AD é uma importante ferramenta para as diversas relagdes que desejamos
fazer em textos diversificados. Com ela e através dela, temos subsidios suficientes
para elaborarmos um trabalho coerente e consciente. Para exemplificar melhor a
questdo, o pensamento de Orlandi (2005) nos proporciona uma cisdo mais clara a
respeito do papel da Analise discursiva. O autor diz que a AD néo trata da lingua,
nao trata da gramatica, ela trata do discurso. O discurso € uma palavra em movi-
mento, € uma pratica de linguagem. Nao ha comecgo absoluto ou ponto final para o
discurso. Um dizer tem relacdo com outros dizeres realizados, imaginados ou
possiveis. Problematizar as maneiras de ler, levar o sujeito falante ou o leitor a se

colocarem questdes sobre o que produzem e o0 que ouvem nas diferentes manifes-
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tacdes da linguagem. Perceber que ndo podemos nao estar sujeitos a linguagem, a
seus equivocos, sua opacidade. Saber que ndo ha neutralidade nem mesmo no uso
mais aparentemente cotidiano dos signos. A entrada no simbdlico € irremediavel e
permanente: estamos comprometidos com os sentidos e o politico. Nao temos como
nao interpretar.

A contribuicdo da Analise de Discurso (AD) nos coloca em estado de reflexao
e, sem cairmos na ilusdo de sermos conscientes de tudo, permite-nos ao menos
sermos capazes de uma relagdo menos ingénua com a linguagem.

O discurso vai trazer indicios de ruptura que o trabalho do analista procura
desvendar, compreender, interpretar, através de gestos de interpretacédo que tentam
flagrar o exato momento em que o sentido faz sentido. O sujeito constituido pela
linguagem, enquanto contradi¢cao e desejo, a histdéria como processo de produgéo de
sentidos e a lingua como um corpo espesso e denso atravessado de falhas, séo
nocdes que em AD s6 podem prosperar e florescer se remetidas a perspectiva do

discurso, pois, de acordo com Orlandi:

Os dizeres nao sdo, como dissemos, apenas mensagens a serem
decodificadas. Sao efeitos de sentidos que sdo produzidos em condi¢des
determinadas e que estdo de alguma forma presentes no modo como se
diz, deixando vestigios que o analista de discurso tem de apreender. Sao
pistas que ele aprende a seguir para compreender os sentidos ai
produzidos, pondo em relacdo o dizer com sua exterioridade, suas
condicdes de produgdo. Esses sentidos tém a ver com o que € dito ali, mas
também em outros lugares, assim como o que néo é dito, e como o que
poderia ser dito e ndo foi. Desse modo, as margens do dizer, do texto,
também fazem parte dele (ORLANDI, 2005 p. 30)

A partir da Analise de Discurso, procurei interpretar as falas, os escritos, e
também os gestos, expressodes e siléncios dos estagiarios participantes. Enfim, bus-
quei interpretar o dito e também o ndo dito. O n&o dito pode ser através do siléncio.
Este pode ser pensado como a respiragao da significagao, lugar de recuo necessario
para que se possa significar, para que o sentido faca sentido. E o siléncio como hori-
zonte, como iminéncia de sentido. Esta é uma das formas de siléncio, a que Orlandi,
2005, chama de siléncio fundador, siléncio que indica que o sentido pode ser outro.
Mas ha outras formas de siléncio que atravessam as palavras, que “falam” por elas,
que as calam.

Desse modo, a autora distingue o siléncio fundador (faz com que o dizer

signifique) e o silenciamento ou politica do siléncio que, por sua vez, se divide em:
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siléncio constitutivo, pois uma palavra apaga as outras (se digo “sem medo” nao digo
“‘com coragem”) e o siléncio local, que é a censura, o que é proibido dizer em certa
conjuntura (é quando o sujeito ndo diz o que quer dizer).

Sobre o siléncio enquanto instancia que é, que fala e que merece atencéo,

Oliveira esclarece:

A oralidade implica o trabalho da meméoria e, ainda, o trabalho da
palavra, do que é dito e do que é silenciado, pois o siléncio na perspectiva
que compartilhamos com Orlandi (1993, p. 33-34) “ndo fala. O siléncio é. Ele
significa. Ou melhor: no siléncio, o sentido é. [...] o silencio ndo esta
disponivel a visibilidade ndo é diretamente observavel. Ele passa pelas
palavras. Nao dura. S6 é possivel vislumbra-lo de modo fugaz. Ele escorre
por entre a trama das falas” ( OLIVEIRA, 2005, p. 95).

Quem se decide a trilhar os caminhos do discurso, deve saber de anteméao
que nao vai encontrar um caminho facil pela frente. Nao sera nunca uma trilha plana,
reta, onde se vislumbra um fim previsivel e transparente; ao contrario, os caminhos
serao tortuosos e deslizantes, quase uma jornada “sem inicio nem fim”.

Mesmo assim (ou por isso mesmo), vale a pena enveredar pelos “multiplos
territorios do discurso” (ORLANDI, 2005)

Ao término do Estagio Curricular Supervisionado (ECS), foi realizada uma
entrevista semi-estruturada (Apéndice 1) gravada com os estagiarios participantes.

As entrevistas semi-estruturadas de acordo com Selltez (1987) tém um
carater mais qualitativo. Embora se tenha uma previsdo das questbes a serem
realizadas, estas servem como parametro para o pesquisador.

A flexibilidade da entrevista ndo estruturada ajuda a levantar os aspectos
afetivo e valorativo das respostas dos entrevistados e a determinar o significado pes-
soal de suas atitudes. Ela ndo apenas permite que o entrevistado se expresse em
detalhes quanto ao assunto da entrevista, mas também pode elucidar os contextos
sociais e pessoais de crencgas e sentimentos.

Este tipo de entrevista conforme o autor op cit atinge seus propésitos a
medida que as respostas dos entrevistados sdo espontaneas e nao forgadas,
altamente especificas e concretas, ao invés de difusas e gerais, sendo pessoais e
auto-reveladoras, ao invés de superficiais.

Quanto a forma de registro das entrevistas, estas foram realizadas em dia e
local antecipadamente combinados e gravadas com auxilio de Mp3 player. Logo

apos, foram transcritas, ou seja, foram transformadas em texto escrito a partir do que



25

foi falado pelos académicos colaboradores da pesquisa.

A analise dos diarios juntamente com as entrevistas se complementou e
foram fundamentais para obtencéo das informagdes sobre o tema.

Durante as entrevistas, além de gravar o que foi falado pelos colaboradores,
utilizei um diario de pesquisa para registrar minhas impressdes, as expressdes
corporais, faciais, etc., dos entrevistados, pois esses gestos também me forneceram
informacdes relevantes sobre o tema pesquisado.

A andlise das informacdes obtidas foi efetuada a partir do material colhido
através das entrevistas, da leitura dos diarios e também das anotacgoes,
pensamentos, inferéncias realizadas durante o processo de investigagao.

A partir da leitura e analise dos diarios e das entrevistas procuramos

responder, no decorrer do trabalho, a alguns questionamentos:

e diario auxilia na construgao da reflexividade? Como?

e diario é um recurso valido de ser utilizado na formacgao inicial de pro-
fessores?

o diario permite identificar crengas, concepgoes, representagoes e situa-

¢oes problemas enfrentadas pelos estagiarios?

O trabalho de coleta de dados foi realizado no segundo semestre de 2005 e
primeiro semestre de 2006, e participaram da pesquisa 13 académicos do curso de
Licenciatura em Biologia da UFSM que estavam realizando ECS em escolas de
Ensino Fundamental e Médio, no municipio de Santa Maria. A escolha por estes
colaboradores se de seu pelo fato dos académicos serem do mesmo curso que eu e
também por serem alunos da minha orientadora, faciltando desta forma, os
encontros com os mesmos. O numero de académicos (13) foi devido a divisdo que
foi realizada entre as duas professoras orientadoras de estagio. Desta forma, cada
uma delas ficou com 13 académicos para orientar.

O desenvolvimento do trabalho se deu da seguinte maneira:

Num primeiro momento, foi realizada uma conversa com estes estagiarios
para esclarecer como seria o trabalho. Como os estagiarios ja estavam trabalhando
com os diarios, ficou mais facil o contato e o aceite por parte deles em participar da

pesquisa. Os participantes foram esclarecidos em todos os aspectos, inclusive que
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suas identidades seriam mantidas andénimas, sendo utilizados nomes ficticios,
escolhidos por eles mesmos. Além disso, todos assinaram um termo de consenti-
mento livre e esclarecido (Anexo A), e uma carta de cesséo permitindo a utilizagao
de citacbes dos seus diarios e trechos das entrevistas.

A partir de todos os esclarecimentos, iniciei o convivio com os participantes,
durante os encontros individuais que tiveram com a professora orientadora do ECS,
0 qual comegou no segundo semestre de 2005.

Nestes encontros, os participantes discutiram seus planejamentos,
problemas, duvidas, enfim, tudo o que achassem importante em relagdo ao seu
estagio. Além disso, foram lidos e comentados os diarios.

No primeiro semestre de 2006, estes mesmos académicos continuaram a
realizar o estagio, agora no Ensino Médio, e da mesma forma, os encontros e o
convivio com os diarios continuaram. Mas, a partir deste momento, os encontros néo
foram mais individuais, e sim por grupo escolar, ou seja, os académicos que
estavam na escola X viriam no mesmo horario para serem atendidos. Mas os
estagiarios que sentiram a necessidade de encontros individuais marcavam
antecipadamente e eram atendidos. Nesses encontros por escola e individuais, além
de mim e da professora orientadora de estagio, estiveram presentes duas
mestrandas, uma delas Pedagoga, que auxiliou os estagiarios nas questdes
pedagogicas, e outra Licenciada em Biologia, que auxiliou nas questdes mais
especificas da area.

A maneira de registrar as informagdes no diario também foi modificada nesta
segunda fase de estagio. Ao invés dos participantes registrarem tudo o que
aconteceu em aula, focaram sua visdo em alguns pontos sugeridos, discutidos e

explicados no inicio do semestre.

e Situacao problema (o que me perturbou na aula?).
¢ Reflexdao na agao (o que fiz para resolver a situagao problema?).
¢ Reflexao sobre a reflexdo na agcao (minhas reflexées sobre as medidas

tomadas, o que foi bom ou nao, o porqué fiz desta forma e nao de outra, etc.).

Nos atendimentos por escola, continuamos fazendo as discussdes sobre
planejamentos, desenvolvimento das aulas, problemas/dilemas enfrentados com os

professores tutores, com os alunos, enfim, com a comunidade escolar.
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Os encontros favoreceram também as trocas de experiéncias, sugestoes, € o
apoio entre os participantes, no sentido de reduzir a sensagao de solidao frequente
neste periodo muitas vezes conflituoso que é o ECS. Durante as discussodes realiza-
das nos encontros, foram lidos os escritos dos diarios, fazendo um paralelo com as
falas dos participantes. A participacdo nestes encontros possibilitou uma maior com-

preensao na leitura dos diarios.
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4. FORMAGAO INICIAL DE PROFESSORES: LIMITES E
POSSIBILIDADES

Fui para o colégio com bastante animo de estudar e eu estava
disposta a fazer tudo certo. Para comecar, eu arrumei meu lixo reciclavel e
fui. Quando nds, das 5 ? séries, fomos colocar o lixo no lugar, a profe.
Luciana falou que era para aqueles alunos que trouxeram o lixo continuar
trazendo e para que os outros, que nao trouxeram, trazerem para a proxima
quinta-feira. Na sala de aula eu tirei todas as minhas duvidas em todas as
matérias. Principalmente em Matematica, porque a matéria era nova eu nao
tinha entendido, pois eu n&o tinha ido na aula Segunda (aluno da 52 série).

Na sociedade brasileira atual, novas exigéncias sdo acrescentadas ao traba-
Iho dos professores. Com o colapso das velhas certezas morais, cobra-se deles que
cumpram fungdes da familia e de outras instancias sociais, que respondam a neces-
sidade de afeto dos alunos, que resolvam os problemas de violéncia, das drogas e
da indisciplina, que preparem melhor os alunos para as areas da Matematica, de
Ciéncias e Tecnologia para coloca-los em melhores condi¢des de enfrentar a
competitividade, que restaurem a importancia dos conhecimentos e a perda da
credibilidade das certezas cientificas, que sejam os regeneradores das culturas
perdidas com as desigualdades, que gerenciem as escolas com parcimdnia, que
trabalhem coletivamente em escolas com horarios cada vez mais reduzidos
(PIMENTA ; LIMA, 2004).

A multimidia, a imprensa falada e escrita, as tecnologias, propiciam uma
rapidez de informagdes e provocam transformacgdes sociais, aproximam espacos,
tempos e costumes. Presencia-se uma nova cultura: a da globalizagdo, da
internacionalizagdo, da universalizagdo e, em seu bojo, encontra-se a sociedade do
conhecimento.

Ser professor requer saberes e conhecimentos cientificos, pedagogicos, edu-
cacionais, sensibilidade, indagacao tedrica e criatividade para encarar as situagoes
ambiguas, incertas, conflituosas, e, por vezes, violentas, presentes nos contextos
escolares.

Nesse sentido, a formacdo de professores deve trabalhar de acordo com
estas mudancas. Os professores devem buscar novos conhecimentos e estar em
constante desenvolvimento profissional.

E nesse contexto complexo que se faz necessario ressignificar a formacéo



29

inicial de professores, trabalhar no sentido da reflexao individual e grupal sobre os
aspectos escolares.

N&o ha garantia de que um curso de licenciatura, nem mesmo um curso de
Metodologia do Ensino ou numa disciplina de Didatica, construa saberes sobre a
docéncia ou produza um bom professor (OLIVEIRA, 2005).

Mas, acredito que um curso de formacéao inicial pode, sim, fornecer subsidios
e possibilidades para que os professores reflitam, discutam e tragam a discusséo
seus medos, saberes e experiéncias sobre a educacédo, enfim, que possibilite um
desenvolvimento profissional aos professores.

Pesquisas apontam para a importancia do desenvolvimento profissional do
sujeito professor visando uma transformacao de sua pratica pedagogica. Entenden-
do que a democratiza¢ao do ensino passa pelos professores, por sua formacéao, por
sua valorizagao profissional e por suas condigdes de trabalho, pesquisadores tém
defendido a importancia do investimento no seu desenvolvimento profissional.

O desenvolvimento profissional é o objetivo de propostas educacionais que
valorizam a sua formagdo nao mais baseada na racionalidade técnica, que os
considera meros executores de decisbes alheias, mas em uma perspectiva que
reconhece sua capacidade de decidir (PIMENTA ; LIMA, 2004). Desenvolvimento
profissional tem uma conotagéo de evolugdo e continuidade (GARCIA, 1999. p 137).
Neste sentido, o termo desenvolvimento profissional refere-se a uma continua busca
dos professores pelo saber, para modificar suas praticas pedagogicas, ampliar seus
conhecimentos, saber relacionar-se em seu ambiente de trabalho, e compartilhar
saberes, visando sempre melhorar seu trabalho e objetivando que seus alunos
construam conhecimentos a partir de aprendizagens relevantes.

Acredito que essa perspectiva da pratica pedagogica s6 se efetivara se o
professor ampliar sua consciéncia sobre sua pratica docente, a de sala de aula, de
escola como um todo, o que pressupde uma analise critica e reflexiva sobre a
realidade em que atua.

Desta forma, de acordo com Pimenta ; Lima (2004), as politicas de educagao
e suas reformas, decorrentes da reducdo do papel do Estado e dos acordos
internacionais, chegam a vida dos professores requerendo deles ensino de quali-
dade, qualificagdo e competéncia para o exercicio do magistério, ja que ser profes-
sor requer uma série de saberes cientificos, pedagodgicos e educacionais, além de

criatividade e coragem para encarar as situagdes que a ele se apresentem.
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Todas estas questdes devem possibilitar uma discussdo e uma mudanga na
formacao inicial de professores, com intuito de buscar estratégias que constituam um
meio de formar professores reflexivos, isto €, professores que observem, questionem
e avaliem suas agdes. Como viabilizagado dessas estratégias, o Diario pode possibi-
litar ao futuro professor um didlogo consigo mesmo, favorecendo um distanciamento
reflexivo e reconstrutivo da sua prépria pratica.

E nesse contexto de necessidade de transformacdes que os académicos tém
de cumprir o estagio nas escolas. Acrescenta-se que, tradicionalmente, o estagio
sempre foi considerado como a parte pratica dos cursos. O momento de aplicar a
teoria, como se pratica e teoria pudessem ser dissociadas uma da outra. Assim,
muitas vezes, o estagio é praticado sem ligagdo com as disciplinas do curso, resu-
mindo-se a um periodo a parte e geralmente realizado no ultimo ano do curso.

Esta questdo vem sendo discutida por educadores e tratada pelas leis de
educacao que modificaram as horas e o periodo de realizagao do estagio. O estagio
passou a apresentar um numero maior de horas (400), e ndo € mais realizado no
ultimo ano do curso, mas pretende-se que esteja distribuido ao longo do mesmo.

Desta forma, o estagio é visto a partir de uma nova dética, de forma que nao
seja mais um trabalho a parte e sim um processo desenvolvido ao longo da
formacgéo inicial. No caso do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da UFSM,
as disciplinas pedagodgicas iniciam ja no quarto semestre, com intuito de ampliar a
visdo de escola que os académicos apresentam, iniciar um convivio com alunos,
escola e outros professores, discutindo e refletindo sobre o contexto escolar.

O espaco de reflexdo propiciado pelo estagio pode possibilitar a superagao
das dificuldades, tais como as apontadas por Kuenzer (1999), quando afirma que os
professores ndo percebem com nitidez as articulagdes entre as mudangas no mundo
do trabalho, as politicas e as praticas educacionais. Soma-se a isso a correria do
seu dia- a- dia, dificultando ou impedindo o tempo de reflexdo e a conexéo entre as
mudancas trazidas pelas reformas do ensino e suas condi¢gdes de trabalho.

Essas mudancgas, a meu ver, sé se tornardo uma possibilidade de melhora
dos cursos de formacao se os professores também modificarem sua forma de
perceber sua responsabilidade, e comecarem a trabalhar com as disciplinas,
direcionando-as realmente para a formacgao de professores que irdo atuar no Ensino
Fundamental e Médio, isto €, nas escolas. Ao contrario, permanecera da mesma

forma, sem relagdes entre as disciplinas, acarretando apenas uma mudanca na lei e
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nao na pratica.

Neste sentido é que a formacéo inicial deve ser discutida e repensada, para
auxiliar os académicos no seu periodo de estagio, periodo esse que n&o é tranquilo
para todos, ao contrario, pode ser um processo muito cansativo e frustrante.

O desafio inicia ja na procura e no aceite por parte das escolas, pois nem
sempre o estagiario € bem recebido nestas instituicdes, sendo freqientemente visto
como um estorvo as rotinas estabelecidas. Desta forma, um processo que poderia
auxiliar os académicos no inicio de sua profissao, muitas vezes torna-se um momen-
to de decepgao. Compreendido desta maneira, o estagio pode ser mais negativo do
que positivo para os estagiarios, o que aponta para a necessidade de ressignificar o
estagio, tornando-o um espaco de reflexdo sobre a pratica pedagogica.

A reflexdo €, na atualidade, um conceito muito utilizado pelos investigadores e
formadores de professores para se referir as novas tendéncias na formagédo de
professores.

Os curriculos de formagado de professores deveriam contribuir para o
desenvolvimento da capacidade de refletir, tomando a pratica existente como ponto
de partida, e ndo aborda-la apenas no final do processo da formacgao inicial. O ideal
seria que estivesse presente desde o primeiro semestre do curso e em todas as
disciplinas, para desta forma auxiliar os académicos principiantes a se tornarem
professores, ja que este processo de tornar-se professor € uma construgao.

Assim, esses espacos de reflexdo que o estagio pode proporcionar
possibilitam auxiliar na superacao das dificuldades, medos e insegurangas, que sao
normais durante este periodo.

Com base na caracterizacao feita por Perrenoud (2002), podemos apresentar
algumas caracteristicas desses académicos principiantes:

a) Estado entre duas identidades: abandonando sua identidade de estudante
para adotar a de profissional responsavel por suas decisdes;

b) O estresse, a angustia, diversos medos, assumem muita importancia, e
que diminuirdo com o passar do tempo;

c) Um principiante precisa de muita energia, de muito tempo e de muita
concentracio, para resolver problemas que um profissional mais experiente resolve
em pouco tempo;

d) A forma de administrar o tempo (preparacao de aulas, trabalhos de classe,

etc.) ainda nao é segura, e isso pode provocar certo cansago, desequilibrio e tensao;
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e) Geralmente se sente um pouco sozinho, distante dos colegas e do grupo
de profissionais mais antigos da escola; as vezes, ndao conta nem mesmo com 0O
professor tutor;

Essas condi¢gdes podem favorecer, no sentido de propiciar aos académicos
uma reflexao sobre o processo de estagio, tornando-os mais disponiveis para refletir,
buscar explicagdes, pedir auxilio. No entanto, as angustias também podem bloquear
0 pensamento, gerando uma necessidade de certezas sobre como agir em sala de
aula frente as dificuldades encontradas, sobre planejamentos, conteudos, etc.
(PERRENOUD, 2002)

Para o autor (op cit):

A formagéo de bons principiantes no processo de reflexdo tem a ver,
acima de tudo, como a formagao de pessoas capazes de evoluir, de apren-
der com a experiéncia, refletindo sobre o que gostariam de fazer, sobre o
que realmente fizeram e sobre os resultados de tudo isso (PERRENOUD,
2002, p. 17).

E importante ja na formagdo inicial criar ambientes de andlise da pratica,
ambientes de partilha de conhecimentos, sugestdes, atividades, e de reflexdo sobre
o0 ambiente escolar, partindo das experiéncias docentes dos académicos (FREITAS ;
PANIZ, 2005).

Alguns estudantes procuram na formagao ortodoxia, saberes praticos, nao
percebendo o que ela poderia oferecer, uma formacgao reflexiva. Isso porque
desenvolveram uma relagcdo com o saber e com a profissdo que nao os incita a
reflexdo; porque o contrato e os objetivos de uma formacéao ligada ao paradigma
reflexivo ndo foram suficientemente explicitados para permitir-lhes optar por outra
orientacdo ou por abandonar progressivamente suas imagens estereotipadas da
profissao e da formagao dos professores.

Muitas vezes, isso acontece porque os estudantes ndo tém opcao, fazem
parte de um ensino tradicional, que n&o oferece a possibilidade de reflexdo, apenas
a de memorizacao para posterior avaliacdo. E, mesmo que teoricamente perceba-
mos que esse modelo ndo se sustenta mais, na pratica, ele continua vigorando. Para
essa situagao ser modificada, faz-se necessario uma mudanga do habitus profis-
sional. Este habitus esta relacionado com a vivéncia escolar, o modelo de ensino e
de professor que estes académicos possuem.

Para Bourdieu (1989, 1992) habitus é nosso sistema de esquemas de pensa-
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mento, de percepgao, de avaliagdo e de agao; é a “gramatica geradora” de nossas

praticas. Sacristan (2002) falando sobre habitus, nos diz :

que o habitus em educacao é mais importante do que a ciéncia e do
que os motivos. O habitus é cultura, é costume, conservadorismo, mas &,
também, continuidade social e, como tal, pode produzir outras praticas
diferentes das existentes (SACRISTAN, 2002, p. 12).

Muitas vezes, mesmo frequentando disciplinas que favorecam a reflexado, os
académicos, quando chegam a escola, realizam seu trabalho de maneira pouco
reflexiva, apenas repassando conteudos dos livros didaticos, valorizando a memo-
rizagdo de conteudos descontextualizados e sem significado para os alunos. Eles
resistem a uma reflexdo que lhes exige um maior envolvimento pessoal e os obriga a
correr riscos no momento da avaliagdo (PERRENOUD, 2002, p.80).

Assim, € necessario que haja uma mudanca que favorega uma postura
reflexiva. Isto, porém, ndo é tarefa facil, pois a maioria dos académicos vem de
escolas que trabalham com o modelo tradicional e, possivelmente, acreditam que
este € o melhor modelo (talvez porque ndo tiveram a oportunidade de conhecer
outro), até porque acredito que € mais facil, ja que nao requer reflexdo sobre o que
faco e o porqué fago desta forma. Precisa-se apenas de livros didaticos, geralmente
nao atraentes e descontextualizados, e da fala do professor, que “dita a verdade”.

Esta postura reflexiva conforme o autor (op cit) mobiliza saberes teoricos e
metodologicos. Pertence ao ambito das disposi¢cdes interiorizadas, entre as quais
estdo as competéncias, bem como uma relagdo reflexiva com o mundo e com o
saber, a curiosidade, o olhar distanciado, as atitudes e a vontade de compreender.

No desenvolvimento da postura reflexiva, € necessario formar o habitus refle-
Xivo a partir de situagdes que favoregam a reflexao.

Os formadores ndo podem ignorar que sua agao modifica pouco as praticas
se ela se limitar a fornecer informacdes, a oferecer saberes e apresentar modelos
ideais. Faz-se necessario trabalhar com as representacées que os académicos
possuem sobre a profissdo, ensino, aprendizagem, enfim, sobre as representagdes
de educacéo.

Na formacdo dos professores, os curriculos devem considerar a reflexao
enquanto principio cognitivo, investigando o ambiente escolar e refletindo sobre ele.

O ensino como pratica reflexiva tem se estabelecido como uma tendéncia signifi-
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cativa nas pesquisas em educacao, apontando para a valorizagdo dos processos de
producdo do saber docente a partir da pratica e situando a pesquisa como um
instrumento de formacgao de professores, em que o ensino € tomado como ponto de
partida e de chegada da pesquisa (PIMENTA, 2002b).

Na formacao dos professores, o momento fundamental é o da reflexao critica
sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode
melhorar a préxima pratica (FREIRE, 2001).

Para Freire:

Quanto mais me assumo como estou sendo e percebo a ou as razbes
de ser por que estou sendo assim, mais me torno capaz de mudar, de
promover-me, no caso, do estado de curiosidade ingénua para o de
curiosidade epistemologica (FREIRE, 2001, p. 43)

Beninca (2002) destaca que, nesse processo de investigacdo da propria
pratica, é preciso levar em conta alguns elementos metodoldgicos que possibilitam a
objetivacdo da pratica dos professores, a saber: observagao e registro escrito dessa
pratica. Desta forma, o DPP pode ser um instrumento de investigagdo da prépria
pratica e de auto — avaliagao de seu fazer docente.

Nas palavras de Ghedin (2002), o caminho aberto pela necessidade da
reflexao propds uma série de intervencdes que tornaram possivel, ao nivel tedrico e
pratico, um novo modo de ver, perceber e atuar na formagéo dos professores. Com
todas as criticas e acréscimos que se fazem a proposta feita por Donald Schén, é
inegavel a sua contribuigcdo para uma nova visdo da formagéo e, por que nao dizer,
de um paradigma esquecido pelos centros de formagao de professores.

A experiéncia docente € espago gerador e produtor de conhecimento, mas
isso nao é possivel sem uma sistematizacédo, que passa por uma postura critica do
educador sobre as proprias experiéncias. Refletir sobre os conteudos trabalhados,
as maneiras como se trabalha, a postura frente aos educandos, frente ao sistema
social, politico, econémico, cultural, é fundamental para se chegar a produgao de um
saber fundado na experiéncia (GHEDIN, 2002).

Nas palavras de Ghedin (op cit), muitos professores tendem a limitar seu
mundo de agdo e de reflexdo a aula. E necessario transcender os limites que se
apresentam inscritos em seu trabalho, superando uma visdo meramente técnica na

qual os problemas se reduzem a como cumprir as metas que a instituicdo ja tem
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fixadas. Esta tarefa requer a habilidade de problematizar as visbes sobre a pratica
docente e suas circunstancias, tanto sobre o papel dos professores como sobre a
funcdo que cumpre a educagao escolar.

Mas, para chegar a este nivel de reflexdo, € necessario um trabalho
continuado, que se inicia na formagao inicial.

Para formar um profissional reflexivo deve-se, acima de tudo, formar um
profissional capaz de dominar sua prépria evolugdo, construindo competéncias e
saberes novos ou mais profundos a partir de suas aquisicoes e de sua experiéncia
(PERRENOUD, 2002). Um professor que analisa seu fazer pode rever o seu
trabalho para estar constantemente aperfeicoando-o.

O saber analisar € uma condigcdo necessaria, mas nao suficiente, da pratica
reflexiva, a qual exige uma postura, uma identidade e um habitus especificos.

Apesar de ser uma fala comum, a questao da reflexdo da propria pratica
constitui um campo ainda pouco acessivel na formacéo dos professores.

Ainda podemos observar, nos cursos de formacdo de professores, a
superioridade que se da aos conteudos especificos, pouco questionando e prati-
cando a reflexao.

Por muito tempo os especialistas da educacdo se esforgcaram para
racionalizar o ensino, procurando controlar a priori os fatores aleatérios e imprevi-
siveis do ato educativo, eliminando o cotidiano pedagodgico de todas as praticas
(PERRENOUD op cit).

Hoje, sabemos que a dimensao escolar € muito complexa, apresentando
situacoes diversificadas, além de existirem relagdes interpessoais presentes no dia-
a-dia, as quais ndo podemos resolver com métodos prontos e acabados, sendo
necessario uma flexibilidade por parte dos envolvidos no processo.

Nesta discussao sobre a reflexdo Schon (1997) nos traz a idéia da reflexdo na
acao e da reflexdo sobre a reflexdo na agdo. Donald Schon foi um dos autores que
teve maior peso na difusdo do conceito de reflexao.

A reflexdo é, na atualidade, o conceito mais utilizado por investigadores,
formadores de professores e educadores diversos, para se referirem as novas
tendéncias da formacgao de professores.

Desde o inicio dos anos 90, a expressao professor reflexivo tomou conta do
cenario educacional, confundindo a reflexdo enquanto adjetivo, como atributo préprio

do ser humano, como um movimento tedrico de compreensao do trabalho docente.
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(PIMENTA, 2002).

Esse conhecimento nado ¢é suficiente. Frente a situacbes novas que
extrapolam a rotina, os profissionais criam, constroem novas solugbes, novos
caminhos, o que se da por um processo de reflexdo na acgao.

A partir dai, constréem um repertério de experiéncias que mobilizam em
situagdes similares, configurando um conhecimento pratico.

A idéia da reflexdo na agéo e sobre a agdo esta ligada a nossa experiéncia do
mundo. Estamos pensando constantemente no que fazemos, antes, depois e
durante nossas acdes.

A idéia de reflexdo na agao se refere a solugbes e caminhos que o professor
encontra frente aos acontecimentos da sala de aula, como, por exemplo, modificar
algumas atividades quando percebe que n&o estdo funcionando, perguntar-se o que
estd acontecendo em determinado momento, o que pode fazer, que mudangas de
planos pode tomar, etc.

A partir da reflexdo na acgdo, o professor constréi um repertorio de
experiéncias que utiliza quando se vé frente a situacdes parecidas. Denomina-se o
mesmo de conhecimento pratico. Este, por sua vez, ndo da conta de novas
situagdes, que superam o conhecimento adquirido anteriormente, exigindo uma
busca, uma analise, enfim, uma investigacdo. A esse movimento Schon denomina
reflexdo sobre a reflexdo na acdo. Para que isso aconteca, € necessario um
distanciamento de nossa prépria atuagao para vé-la de uma forma mais consciente e
critica.

Para Zabalza:

E a capacidade de se distanciar que costuma se solicitar aos atores
para que saibam construir seu personagem de uma maneira mais adequada
a realidade. Sao os atores que atuam, mas devem sair de si mesmos para
ver sua atuacdo e reajustar os movimentos as experiéncias do papel que
desempenham ( ZABALZA, 2004, p.140).

A reconstrucdo da jornada ou de alguns de seus momentos possui a
qualidade do distanciamento em um duplo sentido: porque se trata de reconstruir
algo que ja passou e porque se trata de narra-lo por escrito (transformo a
experiéncia e as vivéncias em um tema narrativo, algo que reconstruo mediante
palavras). Nesse duplo sentido, o diario permite o distanciamento e é possivel
recuperar uma certa objetividade e controle sobre a situagdo narrada (ZABALZA,
2004).
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Neste caso, refletimos sobre nossa propria agao para analisarmos o que foi
feito, porque foi feito de determinada maneira e ndo de outra, a fim de realizar uma
reflex&o critica da prépria acéo.

Desta forma o DPP pode vir a auxiliar o professor no processo de reflexdo
sobre sua agéao, ja que € um instrumento que permite realizar um registro rico em
dados e imagens a partir da observacao, resgatando o cotidiano, o espontaneo das
situagbes de aula, fazendo com que o professor se torne um investigador, pois
diagnostica os problemas, formula hipdteses, elege seus materiais, desenvolve as
atividades.

A reflexdo favorece a analise e interpretagcdo da prépria atividade do
professor. Ao refletir sobre sua acao, ele estara atuando como pesquisador da sua

prépria atividade em sala de aula, deixando conforme Bolzan:

De seguir cegamente as prescrigdes impostas pela administragdo
escolar ou pelos esquemas preestabelecidos nos livros didaticos, nao
dependendo de regras, técnicas, guia de estratégias e receitas decorrentes
de uma teoria proposta/imposta de fora, tornando-se ele préprio um produtor
de conhecimento profissional e pedagdgico (BOLZAN, 2002, p.17).

O processo de reflexdo da pratica docente via escrita autobiografica, promove
a retomada de elementos significativos as praticas pedagdgicas que funcionaram e
as que néo funcionaram (MACHADO et al., 2004).

A reflexdo pode estimular o desenvolvimento profissional dos professores, no
quadro de uma autonomia contextualizada da profissdo docente.

Importa valorizar paradigmas de formagao que promovam a preparagao de
professores reflexivos, que assumam a responsabilidade do seu proprio desen-
volvimento profissional e que participem como protagonistas na implementacdo das
politicas educativas (NOVOA, 1995).

E preciso trabalhar no sentido da diversificacdo dos modelos e das praticas
de formacéo, instituindo novas relagdes dos professores com o saber pedagdgico e
cientifico. A formacédo passa pela experimentacio, pela inovagao e pelo ensaio de
novos modos de trabalho pedagdgico, e por uma reflexdo critica sobre a sua utili-
zagao.

Um modelo de formagéo baseado na reflexdo da pratica docente que permita
aos professores questionarem-se e repensarem sobre suas teorias implicitas de

ensino.
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Para que ocorra realmente a reflexdo, penso ser fundamental que ja na
formacao inicial se disponibilize aos alunos situagdes reflexivas, nao sé nas discipli-
nas pedagdgicas, mas nas outras também.

Para que os professores reflitam, existem, de acordo com (DEWEY, 1959, p.
43), algumas disposigdes e atitudes necessarias:

12 - Mentalidade Aberta: auséncia de preconceitos, de parcialidades, e de qualquer
habito que limite a mente e a impecga de considerar novos problemas e de assumir
novas idéias.

Esta atitude, para Garcia (1999) obriga a escutar, respeitar diferentes
perspectivas, prestar atencao as alternativas disponiveis, indagar as possibilidades
de erro, examinar razbes do que se passa na sala de aula, investigar evidéncias
conflituosas, refletir sobre a forma de melhorar o que ja existe.

22 - Responsabilidade: responsabilidade intelectual, e ndo de responsabilidade
moral. Quer dizer, considerar as consequéncias de um passo projetado, ter vontade
de adotar essas consequéncias quando decorram de qualquer posi¢cao previamente
assumida.

32 - Entusiasmo: predisposi¢cao para afrontar a atividade com curiosidade, energia,
capacidade de renovacgao e luta contra a rotina.

Estas atitudes constituem o objetivo a ser alcangado pelos programas de
formagao de professores, mediante estratégias que possibilitem a aquisicdo de um
pensamento e de uma pratica reflexiva, uma pratica reflexiva critica, que pode ser
construida a partir do uso do DPP. Este uso, no entanto, ndo pode ser com intuito de
criar uma técnica, um método, mas sim, um instrumento que visa possibilitar aos
estagiarios refletir, analisar e modificar suas praticas pedagogicas, tornando-se
profissionais mais auténomos.

Para Pimenta (2002a), o ensino como pratica reflexiva tem se estabelecido
como uma tendéncia significativa nas pesquisas em educagdo, apontando para a
valorizagao dos processos de produgao do saber docente a partir da pratica e
situando a pesquisa como um instrumento de formagao de professores. Entretanto, o
simples exercicio da reflexdo nao € garantia de salvagao dos cursos de formacao de
professores, pois a reflexdo ndo € um processo mecanico. Deve ser compreendida
numa perspectiva historica e coletiva, que se realiza a partir da analise e da
explicitagdo dos interesses e valores que possam auxiliar o professor na formagéao

da identidade profissional, portanto, em processo permanente, voltado para as
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questdes do cotidiano, por meio de sua analise e implicagdes sociais, econdmicas,
culturais e ideoldgicas (ALARCAO, 1996).

Zeichner (1992) coloca que a pratica reflexiva deve centrar-se no exercicio
profissional dos professores por eles mesmos, quanto nas condi¢gdes sociais em que
esta ocorre; o reconhecimento pelos professores de que seus atos sdo fundamen-
talmente politicos e que, portanto, podem se direcionar a objetivos democraticos
emancipatorios.

O autor (op cit) coloca que a pratica reflexiva deve centrar-se tanto no
exercicio profissional dos professores por eles mesmos, quanto nas condicoes
sociais em que esta ocorre; o reconhecimento pelos professores de que seus atos
sdo fundamentalmente politicos e que, portanto, podem se direcionar a objetivos
democraticos emancipatdrios; a pratica reflexiva, enquanto pratica social, s6 pode se
realizar em coletivos, o0 que leva a necessidade de transformar as escolas em
comunidades de aprendizagem nas quais os professores se apodiem e se estimulem
mutuamente.

Schon (1997), valoriza a pratica na formacdo de profissionais, mas uma
pratica refletida, que lhes possibilite responder as situagdes novas, de incerteza.
Assim, os curriculos de formagao de professores deveriam proporcionar a reflexao
na e da pratica. Para isso, devem possibilitar momentos de discussodes e reflexdes.

A critica que Pimenta (2002a) traz em relagdo ao conceito desenvolvido por
Schon é que, ao colocar em destaque o protagonismo do sujeito professor nos
processos de mudancas, supervaloriza o professor como individuo.

Schon propde uma formacgdo profissional baseada numa epistemologia da
pratica, ou seja, na valorizagao da pratica profissional como momento de construgao
de conhecimento, através da reflexdo, analise e problematizagéo desta.

Assim, Schoén valoriza a pratica na formagao dos profissionais, mas uma
pratica refletida, que lhes possibilite responder as situagdes novas, nas situagdes de
incerteza e indefini¢ao.

Pimenta ; Ghedin (2002) em seu livro trazem algumas questdes: - que tipo de
reflexdo tem sido realizada pelos professores? As reflexées incorporam um processo
de consciéncia e politicas da atividade de ensinar? Que condi¢gdes tém os profes-
sores para refletir?

Os autores colocam a questdo do conceito de professor reflexivo tornar-se

“‘modismo”, e que bastaria o professor individualmente refletir suficiente para a reso-
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lugdo dos problemas da pratica, além de um possivel modismo, com uma apropria-
¢ao indiscriminada e sem criticas, sem a compreensao das origens e dos contextos
que a geraram, o que pode levar a banalizagdo da perspectiva da reflexao.

Enfim, para Pimenta (2002a), o conceito de professor reflexivo, desenvolvido
por Schon (1997) aplica-se a profissionais individuais, cujas mudangas que
conseguem operar sao imediatas: elas ndo conseguem alterar as situagdes além
das salas de aula.

As criticas que a autora (op cit) faz ao paradigma reflexivo de Schon s&o: o
individualismo da reflexdo, a auséncia de critérios externos potencializadores de
uma reflexao critica, a excessiva énfase nas praticas (PIMENTA, 2002a, p. 43).

Penso que realmente isso acontegca, mas quando falamos de estagiarios,
temos que pensar que estdo iniciando um periodo possivelmente conflituoso,
diferente, e com muitos desafios: “enfrentar uma turma, integrar-se com o ambiente
escolar, conciliar sua idéias com as da professora tutora, etc.”.

Temos que nos colocar em seus lugares e perceber que possivelmente estes
académicos nao irdo realizar reflexdes mais aprofundadas sobre contexto social e
politico do ensino, e sim sobre problemas que acontecem no seu cotidiano e que
precisam resolver na hora, ou seja, no calor da agdo. Apos os acontecimentos as
atitudes tomadas podem refletir individualmente e/ou em grupo sobre suas atitudes,
mas dai a refletirem sobre questdes sociais, politicas, culturais, epistemoldgicas que
envolvem o processo de ensino, penso que exigiria mais tempo e disponibilidade.

Faz-se necessario olhar para estes estagiarios como profissionais que estao
aprendendo, que criam maneiras proprias de ensinar, apesar das adversidades que
encontram em seu cotidiano. O professor precisa ser um eterno aprendente, pois a
sociedade do conhecimento desafia o profissional para transformar constantemente
as representacdes e aprendizagens que constrdi ao longo dos tempos e espagos.

Nos relatos dos académicos, podemos perceber que refletem sobre questdes,
como alunos que nao participam das aulas e ndo demonstram interesse nas aulas. A
partir disso, podem chegar a conclusao de que as aulas, da forma como estao sendo
trabalhadas, ndo estdo agradando aos alunos, e se perguntarem por qué. A partir
disso, podem modificar suas acdes, trabalhando, por exemplo, de maneira mais
participativa, com oficinas, trabalhos em grupos, etc., ou, simplesmente, continuar do
mesmo jeito, por pensarem que os alunos sédo os culpados, pois nao tém vontade e

interesse.
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A meu ver, se eles se derem conta de problemas como este no estagio, ja é
um grande passo, visto que sao oriundos de uma formagao que nao questiona, nao
valoriza a fala dos alunos, uma formagao centrada no professor.

Pimenta (2002a) aponta algumas possibilidades de superagdo desses limites
do conceito de professor reflexivo desenvolvido por Schon (1997):

a) Da perspectiva do professor reflexivo ao intelectual critico — reflexivo; ou: da
dimensao individual da reflexdo ao seu carater publico e ético.

b) Da epistemologia da pratica a praxis; ou: de constru¢do de conhecimentos por
parte dos professores a partir da anadlise critica (tedrica) das praticas e da
ressignificagdo das teorias a partir dos conhecimentos da pratica (praxis).

c) Do professor — pesquisador a realizagdo da pesquisa no espago escolar como
integrante da jornada de trabalho dos profissionais da escola com a colaboragao de
pesquisadores da universidade ou: 1) instaurar na escola uma cultura de analise de
suas praticas, a partir de problematizagdo das mesmas e da realizagao de projetos
coletivos de investigacdo, com processos formativos que tomem a realidade
existente como parte integrante desse processo e no qual a pesquisa é 0 eixo
central.

d) Da formacao Inicial e dos programas de formagao continua, que podem significar
um descolamento da escola, aprimoramento individual e um corporativismo, ao
desenvolvimento profissional, ou: considerar o desenvolvimento profissional como
resultante da combinagdo entre a formacao inicial, o exercicio profissional e as
condicdes concretas que determinam ambas.

e) Da formagao continua que investe na profissionalizagdo individual ao reforgo da
escola e do coletivo no desenvolvimento profissional dos professores. (PIMENTA,
20023, p. 43).

O professor pode produzir conhecimento a partir da pratica, desde que na
investigacédo reflita intencionalmente sobre ela, problematizando os resultados
obtidos com o suporte da teoria e, portanto, como pesquisador de sua prépria
pratica.

O estagio, desta forma, pode tornar-se um periodo de reflexdao e producao de

conhecimento, visando a formacao de profissionais mais autbnomos.
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5. O DIARIO DA PRATICA PEDAGOGICA: UM RECURSO, UMA
POSSIBILIDADE, UMA PERSPECTIVA

“Hoje, dia 17/09/06, é minha festa de aniversario. As negradas (meus
tios) vao vir. Ja chegam naquela animacao de sempre. Eu ja estava anima-
da, mas nao sei, de repente, eu comecei a me fechar e fiquei assim sem
querer. Eu falei pros convidados porque estavam dangando daquele jeito.
Pro pai e pra mae foi o camulo. O planejamento de tantos anos dos meus
15 anos foi por agua abaixo. Meus pais disseram naquele momento que nao
iria ter. Hoje fico imaginando por que eu tenho que fazer tudo errado. Por
que sera que quando eu era crianga todo mundo gostava de mim e agora
sou somente um trapo?” (aluna da 52 série).

Escrever um diario € uma pratica antiga. Os viajantes e naturalistas ja
utilizavam este instrumento para registrar suas aventuras. Algumas pessoas fazem
uso do tradicional diario intimo. Ao lado da tradicdo do diario intimo, que é o caso do
trecho acima citado, e que a literatura tem comentado, existe uma tradicdo do diario
de pesquisa que € mencionado em 1808 num livro de Marc — Antonie Jullien — Ensa-
io sobre o Método, que convida os jovens a se formarem fazendo trés diarios: o dia-
rio da saude, o diario de seus encontros e o diario de suas aquisi¢des cientificas.
Nesse contexto, escrever um diario € um meio de construir sua identidade de
pesquisador (HESS, 2006)

O diario seria entdo uma forma de preservar a memoria de seus pensamen-
tos, reflexdes, conhecimentos, idéias do dia- a- dia.

De acordo com HESS (op cit., p. 91 — 92), podemos discutir algumas caracte-
risticas do diario:

a) O diario é redigido dia-a-dia: pode-se escrever a noite o que se passou durante o
dia ou no dia seguinte. Mas, no geral, o diario € uma forma de escrita no presente.
Mesmo com uma pequena diferenca de tempo, escreve-se sempre no momento
mesmo onde se vive ou se pensa. Nao € um escrito posterior, mas um escrito do
momento.

b) O autor é o sujeito do diario: em geral € uma pessoa que escreve, mas pode ser
um coletivo.

c) O destinatario do diario: num primeiro momento, o diario, mesmo intimo, € um
escrito para o outro.

Mesmo se eu escrevo o diario para eu ler, este “eu € um outro” entre o
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momento da escrita e 0 momento da leitura ou releitura.

d) O diario € uma escrita de fragmentos: a redagao do vivido € sempre limitada. Nao
€ possivel dar-se conta de forma exaustiva do cotidiano. A redacdo do diario €,
portanto, fragmentaria. Cada dia se explora dimensdes do vivido.

e) O diario é uma escrita transversal: Mesmo centrado sobre um tema, sobre uma
pesquisa, o diario nao impede a implementagao da perspectiva transversal. O objeto
de uma anotacdo pode ser um sentimento, pensamento, narragdo de um evento,
etc. Ele é diverso por natureza. Mais que todas as outras formas de escrito, ele
explora a complexidade do ser.

Nesta pratica de redacéo, se aceita que o recuo venha mais tarde, ou seja,
que eu perceba “coisas” as quais nado percebi no momento da escrita. Desta forma,
se o diario nao for relido, posso nao ter consciéncia critica dos acontecimentos.
Pode-se, assim, distinguir o momento da leitura e o da releitura do diario. A leitura
acontece no momento da escrita. Ja na releitura aparece a questdo do
distanciamento, € o momento que fago uma regressao do vivenciado e posso fazer
uma projegao para o futuro.

Desta forma, podemos intuir que o diario funciona se for relido, discutido e
realmente refletido. Dar seu diario para outro ler ajuda a progredir na reflexdo, pois o
outro pode dar-se conta de questdes que para mim nido faziam sentido antes de
reler e discutir.

Escrevendo o diario, o sujeito pode n&o se dar conta de alguns
acontecimentos, coisas que nao sao conscientes. Desta forma, a releitura possibilita
a tomada de consciéncia desse ndo-ainda-consciente (HESS, 2006).

Podemos ainda, de acordo com (HESS op cit., p. 94 — 97),distinguir formas
particulares de diario:

Diario intimo ou pessoal: aquele em que a pessoa escreve 0 seu vivido pessoal,
como no caso da adolescente que escreve sobre sua relagcdo com 0s pais, no inicio
do capitulo.

Diario de viagem: limita-se ao periodo de uma ou varias viagens, como o diario de
bordo que se escreveu nos navios que partiam para novas descobertas;

Diario filosoéfico: trata-se de uma redacdo em torno de temas que se pode retomar.
A redacgao se organiza em torno de uma pesquisa;

Diario de pesquisa: o pesquisador registra suas hipéteses e seus achados;

Diario de momentos: sio diarios escritos conforme os momentos: ex: um diario de
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idéias, um de viagem, um de pesquisa, etc.

Diario de formacgao, que é aqui definido como Diario da Pratica Pedagogica (DPP).
Sao diarios escritos por professores, descrevendo seu dia-a-dia escolar, seus
dilemas , medos e angustias vivenciadas no cotidiano escolar.

Assim, entendido aqui como Diario da Pratica Pedagdgica (DPP), pode ser
um recurso que auxilie os académicos em formacéo inicial a refletirem sobre sua
pratica docente.

Existem outras denominacdes para este instrumento, conforme diversos
autores: Diario de Aula (PORLAN; MARTIN, 1997; ZABALZA, 1994 ; 2004) e Diarios
de ltinerancia (CANELHAS; NOGUEIRA, 2004). Este instrumento possibilita acessar
os registros de planejamentos, as implementacdes e reflexdes dos professores.

Devido as potencialidades que a investigagado dos problemas que envolvem a
sala de aula parecem ter na formacdo de professores reflexivos, diferentes
estratégias tém sido adotadas no sentido de promover a reflexdo da pratica peda-
gogica.

De acordo com Libaneo (2002), a reflexividade é uma caracteristica dos seres
humanos; todos os seres humanos s&o reflexivos, todos, mais ou menos
intensamente, pensamos sobre o que fazemos.

A reflexividade € uma auto-analise sobre nossas acdes, que pode ser feita
COMigo Mesmo ou com 0s outros.

O termo original latino “reflectere” quer dizer recurvar, dobrar, ver, voltar para
tras. Desta forma, reflexividade significa pensar sobre si mesmo (LIBANEO, op.cit.,
p. 55).

Para Pérez Gomez:

A reflexividade é a capacidade de voltar sobre si mesmo, sobre as
construcdes sociais, sobre as intenc¢des, representacbes e estratégias de
intervencao. Supde a possibilidade, ou melhor, a inevitabilidade de utilizar o
conhecimento a medida que vai sendo produzido, para enriquecer e
modificar ndo somente a realidade e suas representagdes, mas também as
préprias intengdes e o proprio processo de conhecer (PEREZ GOMEZ,1999,
p.29).

Segundo Libaneo (2002), ha pelo menos trés significados bastante distintos
de reflexividade.
1°) reflexividade como consciéncia dos meus proprios atos, isto €, da reflexdo como

consciéncia dos meus proprios atos, da reflexdo como conhecimento do
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conhecimento, 0 ato de eu pensar sobre mim mesmo. Pensar sobre minhas idéias,
etc.

2°) reflexdo entendida como relacao direta entre a minha reflexividade e as situagdes
praticas. Nesse caso, reflexividade néo é introspecg¢do, mas algo imanente a minha
acgao. Ela é um significado decorrente da minha experiéncia, ou melhor, formado no
discurso da minha experiéncia; e a reflexividade como uma reflexdo dialética. Ha
uma realidade dada, independente da minha reflexao, mas que pode ser captada
pela minha reflexdo. Essa realidade ganha sentido com o agir humano. Mas é
preciso considerar dois pontos. Primeiro, essa realidade, — o mundo dos fatos dos
acontecimentos, dos processos, das estruturas — € uma realidade em movimento.
Segundo, essa realidade € captada pelo meu pensamento, cabe ao pensamento, a
teoria, a reflexao, captar o movimento dessa realidade, isto €, suas relagcbes e nexos
constitutivos, e construir uma explicacdo do real. A realidade, assim, € uma
construcao tedrico-pratica.

O DPP, desta forma, pode possibilitar a interlocucdo entre os trés sentidos,
pois eu posso refletir, a partir dele, sobre minhas atitudes, idéias e teorias; posso
refletir sobre minhas experiéncias e, por fim, sobre os acontecimentos, e sobre a
realidade na qual estou inserido. A pratica de registrar, segundo Freire (2001), nos
leva a observar, comparar, selecionar, estabelecer relacdes entre fatos e coisas.

Para Zabalza (2004), mesmo que pareg¢a uma questdo simples, ndo existe um
acordo sobre o que é um diario de aula, ou de que estamos falando quando nos
referimos aos diarios. Os diarios podem variar, tanto pelo conteudo que recolhem,
como pela periodicidade com que sao escritos e pela fungdo que cumprem.

De acordo com Canelhas; Nogueira (2004), o Diario foi definido por René
Barbier (1993) também como uma técnica de expressao do imaginario. Assim, o
diario torna-se um instrumento da investigagdo sobre si proprio em relagdo com o
grupo através do desenvolvimento de uma escrita sensivel em que cada um anota o
que sente, o que pensa, o que medita, o que polemiza, mas também o que retém de
uma teoria, de uma conversagao, aquilo que constroi para dar sentido a vida.

Nesse sentido, para facilitar a compreensdo vamos deixar explicito o que
consideramos ser um Diario. Denominamos aqui o DPP como um instrumento em
que os professores registram seus planejamentos seguidos dos comentarios sobre a
sua implementagcdo em sala de aula, permitindo uma organizagao e reflexao mais

orientada sobre 0 que se desenvolve em situagao pratica.
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Embora podendo incluir anotagdes multirreferenciais e transversais — vivén-
cias, notas, reflexdes, teorias, duvidas, conceitos, leituras — um quase “cabe tudo”
monoldgico, esse Diario sendo de formagao tem de ser partiihado e comentado no
grupo e o sujeito-formando obriga-se a egodescentrar-se, a outrar-se de modo a tor-
na-lo dialodgico e veiculo de heteroformagao (CANELHAS; NOGUEIRA, 2004, p. 92).

Do ponto de vista metodoldgico, os Diarios fazem parte de enfoques ou linhas
de pesquisa baseados em documentos pessoais ou narragdes autobiograficas.

Quando nos referimos a documentos pessoais, queremos nos referir a histé-
rias de vida, biografias, autobiografias e, neste trabalho, especificamente, ao DPP.

Os documentos autobiograficos ou pessoais tém adquirido um valor impor-
tante, tanto para a aprendizagem como para a investigagdo. Constituem-se numa
classe de materiais de estudo de caso, especialmente de documentos de caso escri-
to em primeira pessoa.

E essa pessoalidade, originaria do sujeito, que torna rica, e também
multifacetada, a utilizacdo de tais documentos. Mas é evidente que tal uso varia
muito segundo o campo do saber nele interessado, como afirma Zabalza (1991). Por
exemplo, a Histoéria, através de documentos pessoais, podera reconstruir biografias
e épocas, enquanto a Sociologia, a Pedagogia e a Psicologia Clinica, ou a Antropo-
logia poder&o ter outras finalidades.

Essa linha de investigagcado qualitativa e interpretativade acordo com Zabalza
(2004), foi adquirindo uma importancia na pesquisa educativa dos ultimos anos.

Erickson (1986) identifica trés principais campos de interesse em relagao a
investigacao interpretativa no campo da educagao: a) a natureza da sala de aula
como um meio social e culturalmente organizado para a aprendizagem; b) natureza
do ensino como um aspecto do meio da aprendizagem; c) a natureza (e o conteudo)
das perspectivas e significados do docente e do discente como componentes
intrinsecos do processo educativo.

A partir desta afirmacédo, podemos visualizar como uma possibilidade de
conhecer mais sobre estes trés campos de interesse.

Holly (1989) diferencia os diversos tipos de Diarios em fungcao da modalidade
de narragdo que se emprega:

e Jornalistica: de natureza fundamentalmente descritiva e seguindo as carac-
teristicas proprias do jornalismo;

e Analitica: neste tipo de Diario, o observador se fixa nos aspectos especificos e/ou
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nas diversas dimensodes que fazem parte do que se deseja observar;

¢ Avaliativa: € uma forma de abordar os fendmenos descritos dando-lhes um valor
ou julgando-os;

e Etnografica: o conteudo e o sentido do narrado levam em consideragdo os
contextos fisico, social e cultural em que ocorrem os fatos narrados. Os eventos
narrados aparecem como parte de um conjunto mais amplo de fenbmenos que
interagem entre si;

e Terapéutica: o conteudo do Diario e o estilo empregado servem para descarregar
as tensdes de quem escreve;

¢ Reflexiva: quando a narragao responde a um processo de thinking alaud tratando
de aclarar as proéprias idéias sobre os temas tratados;

¢ Introspectiva: quando o conteudo do Diario se volta sobre nés mesmos (nossos
pensamentos, sentimentos, etc);

e Criativa e poética: a narracdo responde nado apenas aos critérios de refletir a
realidade como a possibilidade de imaginar ou recriar as situagcdes que se narram;
Nem todas essas modalidades de Diarios tém o mesmo sentido na pesquisa, nem a
mesma influéncia de impacto no processo de desenvolvimento profissional do
professor.

A nosso ver, o DPP pode ter caracteristicas de varias modalidades descritas
por Holly (1989), pois pode apresentar reflexdes sobre suas ag¢des, caracterizando a
modalidade reflexiva, angustias, medos, caracterizando a modalidade introspectiva,
e também pode auxiliar como uma alternativa de descarregar as tensdes do dia-a-
dia escolar, caracterizando a modalidade terapéutica. E o que geralmente se obser-
va nos diarios, ou seja, a presenga de varias modalidades, que Holly (1989) des-
creve.

Sendo o diario um documento pessoal no qual o professor registra suas
aulas, ele pode ser considerado um documento que retrata quem escreve. Por este
motivo, os diarios dos professores que registram suas experiéncias de ensino
constituem, a nosso ver, achados importantes para os investigadores educacionais,
revelando questdes para serem discutidas e pesquisadas e, ao mesmo tempo, tra-
zendo para a discussao o profissional professor, suas crencas, sua historia de vida,
suas representacdes, dilemas, etc, que por muito tempo foram sem sentido para o

campo das pesquisas em educacgao.
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A escrita do diario pode, desta forma, converter-se em uma importante

descoberta e desafio para si e para seu contexto profissional.
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6. O DIARIO DA PRATICA PEDAGOGICA COMO RECURSO PARA
IDENTIFICAR CRENGAS, CONCEPGCOES E REPRESENTAGOES DO
PROFESSOR

Estou muito triste hoje dia 06/09 de 2006 aconteceu uma coisa muito
triste. L4 perto de casa uma mulher abortou uma crianga e deixou num
campo perto da rua. Quando acharam o bebé era em torno de 9 horas,
minha familia me contou, eu estava na escola quando isso aconteceu. Eu e
toda a minha familia ficamos muito tristes porque quem faz isso, na minha
opinido, nao tem coragao, era apenas um inocente que nao pediu para vir
ao mundo e veio porque Deus quis. Mas quem sou eu para julgar os outros.
Mas felizmente a crianga esta viva, uma pessoa viu e ligou para o Conselho
Tutelar e eles vieram e levaram a crianga para o hospital, eu depois escutei
que a crianga estava viva fiquei muito feliz. Um final feliz de uma histéria
tragica.

Aprender a ensinar € uma tarefa para toda a vida do professor. E aprender a
ensinar pode ser perfeitamente um sinbnimo de ajustes, ou checagem radical, no
sistema de crengas educacionais dos futuros professores.

Professores em inicio de carreira, ao observarem a realidade de seu trabalho,
apoiando-se em suas crencas, podem desenvolver conflitos ou preocupacdes
educacionais, especialmente em contextos que afrontem essas crencas. Ao usar
estratégias pessoais de resolugcao desses conflitos e/ou preocupagdes, numa pers-
pectiva de longo prazo, também podemos dizer que estamos diante de um genuino
desenvolvimento profissional desses professores (BEJARANO; CARVALHO, 2003).

Crencas educacionais se originam de uma maneira mais intensa, durante o
periodo em que o futuro professor se encontra na situagao de aluno da educacgao
basica. E nesse periodo que ele constréi, numa aprendizagem por observacéo,
formas peculiares de entender os processos de ensino e aprendizagem, o papel da
escola, além de criar um modelo de professor (PAJARES, 1992).

Compreender as crencas ou estrutura de crengas dos futuros professores é
uma promissora rota de pesquisa na medida em que crengas influenciam
percepgodes e julgamentos das pessoas.

E certo, entdo, que os licenciandos, quando chegam aos cursos de
licenciatura, trazem essas imagens vivas do trabalho, que raramente se alinham com
as orientagcdes desses programas de formacdo inicial, os quais se inspiram nos

desejos atuais da reforma do ensino de ciéncias, enquanto que as crengas dos
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licenciandos, no geral, foram cunhadas num contexto de ensino tradicional
(BEJARANO; CARVALHO, 2003)

Diante dessas constatacbes, a questdo que preocupa a pesquisa sobre
formacdo inicial de professores se remete entdo as dificuldades de operar
mudangas, ou evolugdes, nessas crencas dentro do ambito dos programas de
formagdo de professores, pois o0s alunos passam, muitas vezes, através da
formacgéo inicial, para a sala de aula, sem modificar substancialmente suas crengas
anteriores a respeito do ensino.

Porlan; Martin (1997) também nos falam sobre essas concepgdes e crengas
que o professor traz, e nos dizem que essas vao aparecer no planejamento dos(das)
professores. Ele nos lembra que ndo é a mudanga na forma de pensar que vai
alterar a maneira de atuar, porém, dificilmente mudaremos nossa forma de atuar
sem refletirmos sobre nossas concepgoes.

Segundo Tardif (2002), tudo leva a crer que os saberes adquiridos durante a
trajetéria pré-profissional, isto €, quando da socializagdo primaria e, sobretudo,
quando da socializacdo escolar, ttm um peso importante na compreensdo da
natureza dos saberes, do saber-fazer e do saber-ser que serdo mobilizados e
utilizados no exercicio do magistério. Desta forma, pode-se dizer que as histdrias de
vida, crencas, representacdes, podem ficar explicitas em seu fazer docente.

Segundo o autor (op cit):

Ao longo de sua histéria de vida pessoal e escolar, supbe-se que o
futuro professor interioriza um certo nimero de conhecimentos, de compe-
téncias, de crengas, de valores, etc, os quais estruturam a sua perso-
nalidade e suas relagbes com os outros e sao reatualizados e reutilizados
de maneira nao reflexiva mas com grande convicgdo, na pratica de seu
oficio (TARDIF, 2002. p. 72).

Nessa perspectiva, os saberes, teorias e crengas, longe de serem baseados
unicamente no trabalho em sala de aula, decorrem, em grande parte, de pré-
concepgdes do ensino e da aprendizagem herdadas da histéria escolar.

Parafraseando Tardif (2002), diversos trabalhos biograficos, na maioria das
vezes realizados por formadores no ambito das disciplinas da formagao inicial,
permitem identificar experiéncias familiares, escolares ou sociais, citadas pelos
alunos - professores como fontes de suas convicgdes, crengas ou representacdes e

apresentadas freqientemente como certezas, relacionadas com diversos aspectos
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do oficio de professor: papel do professor, aprendizagem, caracteristicas dos alunos,
etc.

Oliveira (2005), discutindo sobre aprender a ser professor, nos diz que a
importancia em pesquisarmos sobre o assunto esta no fato de que revisitando
nossas imagens de professor, construidas ao longo das nossas trajetérias de
escolarizagao, é significativo no sentido de produzir desconstru¢des/constru¢des de
aprendizagens sobre a docéncia.

Para a autora, ha imagens (representagdes), construidas pelos professores,
ao longo de suas trajetdrias de vida, que interferem e produzem um tipo de professor
e nao outro (OLIVEIRA, 2005, p.191)

Essas significagbes, de acordo com a autora, sdo construidas desde o
momento em que entramos numa sala de aula, e mesmo antes de entrar nela.
Temos uma representagdo do que seja um professor, uma aula, uma avaliagao, uma
escola, enfim, estas imagens se configuram em saberes construidos ao longo de
nossas trajetérias de vida.

Assim, a utilizagdo do DPP permite uma investigacdo sobre a sua agéo,
percebendo quais crengas, concepg¢does e representagcdes que o0s professores
possuem sobre o ensino, permitindo um trabalho de descontrugéo/constru¢ao sobre
elas no sentido do crescimento profissional.

Porlan; Martin (1997), afirmam que:

O professor concebe a realidade desde seu particular modelo
didatico, constituido por um conjunto de crencas de diferentes naturezas:
concepcgdes epistemoldgicas e ideoldgicas, concepgdes sobre o desenvol-
vimento humano, concepg¢des sobre a aprendizagem e sobre relagdes soci-
ais, concepgoes sobre os conteudos, etc. Este modelo é que vai guiar e as
vezes condiciona toda sua pratica educativa (PORLAN; MARTIN, 1997,

p.18).

Estas crencas, concepcoes e representacdes se manifestam nas atividades
desenvolvidas pelos professores em suas atividades docentes, enfim, no seu plane-
jamento. As concepgdes nao so6 determinam nossa maneira de ver a realidade, co-
mo também guiam e orientam nossa atuagdo em aula (PORLAN; MARTIN, op cit.).

De acordo com Pimenta, (2002b):

Da revisdo constante dos significados sociais da profissdo; da revisao
das tradigbes constréi-se, também, pelo significado que cada professor,
enquanto ator e autor confere a atividade docente no seu cotidiano a partir
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de seus valores, de seu modo de situar-se no mundo, de sua histéria de
vida, de suas representacdes, de seus saberes (PIMENTA, 2002. p. 19).

Muito do ensino esta enraizado em quem nds somos e como nos percebemos
o0 mundo. Assim, & necessario considerar, na formacao inicial de professores, que as
acdes que serao realizadas por eles em sala de aula sao produto de uma completa
articulacido com seus pensamentos, crencas e preconceitos.

Nos diarios analisados, foi possivel perceber concepg¢des que os estagiarios
possuem sobre o ensino. Em uma das narragdes dos diarios, pudemos constatar

uma concepgéo sobre o Ensino de Jovens e Adultos (EJA).

E uma o aluno mais participativo, pergunta e aprende muito rapido.
Ele tem potencial, € uma pena estar no EJA (DIVINA).

A partir desta narragao, podemos inferir que Divina acredita que no EJA s6
estdo os alunos que nao tém potencial para cursar o ensino regular.

Talvez, se ela refletisse melhor sobre isto, perceberia que os alunos do EJA
nao tém menos potencial que os outros, apenas nao cursaram a série no tempo
considerado ideal por circunstancias de vida.

As exigéncias da sociedade do conhecimento, do mercado de trabalho, ou a
vontade de continuar estudando, podem ter sido motivos para voltar a escola. Mas,
pensar que eles ndo tém potencial, com certeza, € um equivoco. O que pode ocorrer
€ que os alunos do EJA ndo tém conhecimentos dos conteudos que a escola
trabalha, mas eles tém, em compensacgao, suas experiéncias de vida, que podem
ser utilizadas para facilitar a compreensdo dos conteudos, se o professor souber
aproveitar.

As concepgdes sobre o ensino também estdo presentes nas narragbes de
Frida.

Cada vez mais eu tenho certeza que odeio a educacédo basica, tem
muitas generalizagbes e assuntos mal explicados e as vezes ainda dados
errados (FRIDA).

Eu concordo com ela em alguns pontos, mas na educagao basica existem
muitos professores bons, apesar de todas as dificuldades que encontram no seu
cotidiano profissional, mas nao podemos apenas critica-los. Existem muitas coisas a

serem melhoradas, sim, os professores podem ser melhores, estudar mais e se
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dedicar mais ao trabalho. Mas, existem muitas coisas além da sala de aula que
interferem no seu trabalho e ndo podemos apenas crucifica-los. Temos sim que,
cada vez mais, discutir, refletir e lutar por uma educacédo de melhor qualidade.

Outra concepc¢ao que aparece nas narragdes dos diarios € sobre como os

alunos aprendem.

Bom, os teatros estéo 6timos. Eu tenho que me aglientar para n&o rir
na aula. A qualidade esta boa, mas eu acho que eles aprendem melhor com
aula normal ou exercicios, mas vale a experiéncia (FRIDA).

No caso de Frida, mesmo os alunos realizando um bom trabalho, ela prefere
aulas “normais” e exercicios. Por que sera?

Sera pelo fato de ter o controle da aula, a voz, ser mais ouvida?

Com certeza, em uma aula na qual o professor tem a fala, o dominio do
conteudo, e trabalha apenas esse conteudo sem discutir assuntos variados e os
alunos apenas escutam, é mais segura para o professor. Mas, ao contrario, ele deixa
de crescer com as idéias e discussdes que os alunos podem proporcionar. Além
disso, o professor perde a chance de estudar e aprender mais, pois aulas em que os
alunos sdo chamados a participar exigem mais do professor, fazendo desta forma
com que o professor continue uma incessante busca por conhecimento.

Certamente os professores possuem suas teorias sobre o que é o ensino.
Estas teorias influenciam a maneira como os professores pensam e agem em sala
de aula e permanecem, provavelmente, inconscientes para eles. O modo como os
professores percebem a si mesmos, seu proprio fazer pedagdgico, os alunos, os
colegas, a cultura académica mais ampla em que estido inseridos e a instituicdo em
que atuam, € orientado pelas concepgdes de docéncia que vém construindo ao
longo da carreira (ISAIA, 2003).

Desta forma, faz-se necessario uma formacéo inicial que traga a luz essas
teorias para serem indagadas, questionadas, enfim, refletidas. E o diario pode
auxiliar o professor a explicitar suas crengcas e entendimentos e como entender a
relacéo entre esses entendimentos e suas praticas.

Nas narragdes, aparecem também concepgdes sobre o conteudo.

Sexta-feira foi o dia do milagre. Dei sucessédo ecologica e populagbes
em dois periodos. Na verdade ndo consegui dar toda a parte de populagéo,
mas quase toda. Foi uma aula cansativa, mas com o conteudo atrasado ndo
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da para brincar (FRIDA).

Eu me questiono frente a isso. Como mudar o ensino se a preocupagao com
os conteudos vem sempre em primeiro lugar?

Eu concordo que os estagiarios tém de cumprir as normas impostas pela
escola, que sao inexperientes, que tem o PEIES, o vestibular, etc. Mas, sera que
tudo isso nao esta sendo utilizado como desculpa para nao trabalhar diferente?

A importancia dos conteudos do PEIES esta presente nas narragbes de Kitry

também. Sobre isso ela escreve:

Como tenho aula somente uma vez na semana e tenho que terminar,
ou melhor dar conta do conteudo por causa do PEIES, alguns contetidos
que néo estdo na lista do PEIES tem de ser dados por cima para que eu
consiga vencer o conteudo (KITRY).

Ainda sobre o conteudo, Divina escreve:

Acho que eles ndo precisam estudar isso, mas cai no vestibular
(DIVINA).

Parece que o importante mesmo sao os conteudos do PEIES e do vestibular.
Os outros assuntos, mesmo que sejam pertinentes, sdo simplesmente deixados de
lado. A meu ver, o problema de Kitry é que ela ndo consegue se desligar do tempo e
do conteudo. Isso ndo € surpresa, ja que existe uma constante pressao (escola,
tutora, pais) para isso, pois quem dita as regras nas escolas, a nivel de ensino
médio, sao os conteudos do PEIES e do vestibular.

A meu ver, estes conteudos sdo também importantes, o problema é quando
apenas eles comandam a aula, enquanto outros assuntos pertinentes do dia-a-dia,
acontecimentos que repercutem na midia e dizem respeito aquela area do conhe-
cimento, sdo simplesmente ignorados como se a escola fosse um mundo a parte.

As representagbes sobre os alunos também ficam evidentes nas narragdes

dos diarios.

Séo todos novinhos, cheios de piercing e correntes, ha uma
uniformidade na turma, o que facilita o meu trabalho. (FRIDA).

Aqui aparece a concepc¢ao de que alunos “uniformes” sdo melhores de
trabalhar. Com certeza € mais facil, menos cansativo € nao preciso me preocupar

com as diferencas. Mas, perde-se também a beleza do trabalho com alunos
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diferentes culturalmente e experiéncias diferenciadas. Com certeza, o trabalho é
mais emocionante e traz muitas aprendizagens novas, ja que tenho que estudar
mais, conhecer mais e, € claro, cansar muito mais. Mas, sera muito mais
emocionante, no meu ponto de vista.

O professor traz consigo crengas, valores, conceitos e pré-conceitos, atitudes
que constituem, ao lado do conteudo especifico da disciplina ensinada, outros tipos
de conteudos por ele mediados (MIZUKAMI,1996).

Para Névoa (1995), a reflexdo oferece aos professores a oportunidade de se
tornarem conscientes de suas crengas e suposi¢gdes subjacentes a essa pratica.
Possibilita o exame de validade de suas praticas na obtencdo de metas estabe-
lecidas.

A nosso ver, pela reflexdo, os professores aprendem a articular suas préprias
compreensoes e a reconhecé-las em seu desenvolvimento profissional.

Dessa forma, de acordo a reflexdo pde em evidéncia os conhecimentos
prévios, os conflitos cognitivos e os conhecimentos gerados pela nova aprendizagem
reorganizando-os (DARSIE, 1998)

Assim, & muito importante na formacgao inicial que os futuros professores
tenham a possibilidade de analisar, discutir e refletir sobre o ensino, aprendizagem,
alunos, professores, etc., para perceberem suas crengas e concepgdes e trabalhar
no sentido de desconstrui-las.

Para Krug (2001), a formacao profissional que inclui no seu programa um
forte componente de reflexado, a partir de situagdes praticas reais, contribui para que
o futuro professor se sinta capaz de enfrentar situagdes novas e diferentes, de tomar
decisbes apropriadas e fundamentadas em um paradigma eficaz que interligue
teoria e pratica.

Durante o decorrer da Pratica de Ensino, o futuro professor defronta-se com
multiplas situagcdes para as quais nao encontra respostas pré-elaboradas e que, de

acordo com Krug:

Nao sao suscetiveis se serem analisadas pela racionalidade técnica,
pois o processo de didlogo com a situagao pratica, deixa transparecer as-
pectos divergentes e ocultos da realidade (complexidade, incerteza, insta-
bilidade, singularidade e conflito de valores (KRUG, 2001, p 35).

Desta forma podemos dizer que o DPP é um instrumento que auxilia na

percepcgao das concepgoes, representacdes e teorias implicitas dos estagiarios.
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Para Porlan; Martin:

Sua utilizagéo periédica permite perceber o ponto de vista do autor
sobre os processos mais significativos da dinamica em que esta imerso. E
um guia para refletir sobre a pratica, favorecendo a tomada de consciéncia
do professor sobre seu processo de evolugdo e sobre seus modelos de
referéncia (PORLAN; MARTIN, 1997, p.20).

Para Welfort, outra autora que aborda a questdo dos diarios:

O diario torna-se importante instrumento de reflexdo constante da
pratica do professor. Através dessa reflexdo diaria ele avalia e planeja sua
pratica. E também importante documento onde o vivido & registrado, com a
colaboragdo dos alunos. Nesse sentido, o educador e educando, juntos
repensam sua pratica (WELFORT, 1983, p.84).

Aqui temos uma concepg¢ao mais abrangente de diario, na qual os alunos
participam de forma direta, j4 que sdo chamados a refletir conjuntamente com o
professor a sua pratica. Neste sentido podem juntos identificar, analisar e procurar
resolver as situagdes problematicas que se apresentam em sala de aula. Este papel
de auxiliar os estagiarios a refletirem cabe além dos professores formadores, a
professora tutora, que pode auxiliar o estagiario na resolugdo de problemas e
contribuir para seu aprendizado profissional.

Acredito, enfim, que para que acontega este aprendizado profissional, seja
importante identificar, discutir e desconstruir as crencas e concepg¢des que os esta-
giarios possuem sobre o ambiente escolar. O uso do diario, portanto, pode contribuir
para que isso acontec¢a, ja que sao instrumentos adequados para veicular o pen-
samento dos professores. Através dele, o professor auto-explora a sua atuagao pro-
fissional, autoproporciona-se feedback e estimulos de melhoria (ZABALZA, 1994).

Observando os dados demonstrados na figura 1, sobre essa questao,
podemos perceber que o diario € uma possibilidade para que os estagiarios tornem

claras suas crencgas, concepcgdes e representacdes sobre o ensino.
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Figura 1 — Acredita que a utilizacdo do DPP auxiliou na modificagdo de concepgbes sobre

ensino, aluno, professor e escola

A partir de sua utilizagdo os estagiarios puderam perceber e modificar algu-

mas crengas que tinham sobre a educacéo. Isto, como ja foi discutido, é significativo,

pois essas crengas e concepgoes € que vao nortear o trabalho do professor.
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7. SER ESTAGIARIO REALMENTE NAO E FACIL: PROBLEMAS E
DILEMAS

Hoje dia 26/08 eu nédo vi nada envolvendo adolescente, mas eu vi um
adulto jogando lixo! Sera que ele ndo aproveitou os estudos ou nao teve
oportunidade de estudar para ter uma profissgo, e ainda fazer a coisa
errada jogar o lixo na sanga! Sera que ele na adolescéncia entrou no vicio
da droga ou néo deu importancia para o que os professores falaram? Sera
que a familia dele ndo teve condi¢cbes de dar algo que ele queria e acabou
sendo influenciado pelos amigos ao vicio da droga? Nao, ndo deve ser, que
se néo ele deveria ser um marginal. Mas ele estava catando lixo, mas uma
coisa ele fez errado jogar lixo na sanga. Foi na sanga bem perto da minha
casa, olhe no desenho:

As vezes tem até cachorro morto. Depois somos nds adolescentes do
colégio Marista que temos que juntar nos dias de calor de rachar. Eu néo
aceito isto! Bom diario se eu vou continuar falando disso, vou escrever 10
folhas!

Por hoje é isso diario!

Ser estagiario ndo € facil mesmo! Esta frase foi dita por uma estagiaria que
participou do trabalho.

Com certeza o estagio € um momento dificil, no qual os estagiarios
encontram problemas, dilemas e frustracdes que precisam ser enfrentadas.

O DPP apresenta esta possibilidade de permitir ao professor identificar quais
0s seus proprios dilemas e os dilemas em relagao a sua atuagao profissional.

Quando nos referimos a dilema, queremos nos referir as situagdes
problematicas que se apresentam aos professores no seu dia-a-dia, como por
exemplo, como ajustar o tempo com o conteudo que deve ser trabalhado, como lidar
com alunos com dificuldades, como trabalhar de maneira que os alunos participem,
como avaliar, etc.

O primeiro problema encontrado pelos estagiarios € a procura por uma escola
para realizarem o estagio. Nem sempre encontram uma escola que os aceite e
também nem sempre sao bem recebidos.

Podemos perceber isso na narragéo abaixo:

Ela s6 faltou me correr a chute da escola, muito grossa (DIVINA).

Nesta narragao, Divina esta se referindo a supervisora da escola. As escolas
parecem nao estar preparadas para receberem os estagiarios, ndo os apoiam e 0s
véem como um estorvo ao trabalho cotidiano da escola. A meu ver, a escola, como

um todo, e, principalmente, a professora tutora, devem acolher aos estagiarios,
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ajuda-los, demonstrando a eles que tém com quem contar na escola.
Ja em sala de aula os problemas foram outros. Nas narragdes a seguir

podemos perceber.

Acho um absurdo essas aulas de 45 minutos. Nao da tempo para
nada. N&o é possivel dar muita atengdo aos alunos, conversar, discutir uma
duvida como deveria ser feito. Sinto falta da outra escola que dei aula. La as
aulas sado de 80 minutos com 2 recreios e menos matérias por dia. Era
muito mais produtivo (MARIA).

Em outro momento, Maria traz novamente a questdao do tempo, que, alias,
perpassa todo o seu diario, deixando claro que isso realmente foi um problema para

ela.

Essas aulas de apenas um periodo me irritam. Como resolvi? Nao
resolvi.

Esta situacdo a incomoda muito e transforma sua rotina escolar em

momentos estressantes demais.

As vezes tenho a impressdo que o colégio vai explodir, os alunos véo
se revoltar. Desculpe, estou estressada,

Ficou evidente o estresse que o tempo causa em Maria. Ela percebe que os
alunos necessitam de mais tempo para aprender, mas existe a pressao da tutora
para que todos os conteudos do PEIES sejam trabalhados.

Nem sempre os estagiarios tém clareza dos dilemas e podem ser mais
sensiveis a um tipo de dilema do que a outro, conforme sua experiéncia de vida.

Entdo, através das narracbes realizadas no seu diario e sua posterior
releitura, esses dilemas podem ficar mais evidentes, permitindo sua abordagem e
problematiza¢ao de forma a aprofundar a reflexao.

Situagcao parecida acontece com Frida no que diz respeito aos conteudos.

Sobre isso ela escreve:

Seguindo a tradicdo, mais uma quarta terrivel, também, ciclo do
Nitrogénio, ninguém merece. Como ensinar algo que nunca aprendi? Eu
néo sei se foi pior para eles ou para mim (FRIDA).

Frida se da conta dos problemas envolvendo o conteudo, mas talvez se sinta

impotente frente ao problema. Sente-se perturbada com a falta de interesse dos alu-
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nos sobre o conteudo e tenta resolver o problema fazendo um discurso.

Tentei, tentei e tentei conversar com eles e fazer com que eles
entendessem que aquilo seria importante na vida deles. Chamei de imaturo
e tudo mais. Mas eles ndo se importaram muito. Tomara que iSSO hdo se
repita, tenho medo de perder a autoridade (FRIDA).

Sera que realmente o conteudo em questdo (ciclo do nitrogénio) é tao
importante assim para eles? Depende da maneira como € dado. Se for para alguns
alunos decorarem para as provas do PEIES e do vestibular pode ser que nao seja,
ou talvez sim, se os alunos acreditarem que isso € muito importante para suas vidas.
Mas nao parece ser esse 0 caso, ja que os alunos n&o estdo achando interessante.
Ao contrario, se for para o conteudo realmente ser compreendido, relacionado com
acontecimentos do cotidiano, ele é importante sim. O problema é como o conteudo &
desenvolvido, que metodologia € utilizada. Essas questbes é que devem ser
ponderadas, mas parece que nas escolas ndo ha tempo para reflexdes, pois existe
uma lista enorme de conteudos que devem ser “dados”.

Muitas vezes, a maioria dos alunos nem quer fazer o PEIES ou o vestibular,

como no caso citado abaixo:

Perguntei se todos tinham interesse em fazer o PEIES, mas ndo séo
muitos que pretendem continuar. Com isso, vou poder deixar o programa
néo tdo engessado (BILA).

Mas sua empolgagao nao durou muito, pois a professora tutora deixou claro o

que era para ser feito:

Quando a aula acabou, encontrei a minha professora na sala dos
professores e ela mais que depressa me pediu para que eu apure com o
conteudo, pois as aulas acabam dia 22/12 e até la ela tem que vencer o
contetudo do PEIES. Fico numa tristeza com isso, pois a gente ndo pode
trabalhar muitas coisas diferentes e mais interessantes.

A luta com o conteudo continua. Quando a professora tutora menciona a
palavra vencer, deixa claro que € uma luta todo ano para trabalhar os conteudos.

A pressdo da tutora deixa Bila preocupada. Ela sente-se incomodada e
angustiada, pois de um lado, a professora tutora pressiona para apurar com 0
conteudo, de outro sua vontade e a professora orientadora de estagio sugere que

realize atividades diferentes.
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Ela pensa em seguir o que a tutora falou, mas suas convicgdes falam mais alto.

Fiz meus planejamentos sobre platelmintos e nematelmintos com o
intuito de “vomitar” a matéria para poder acompanhar a professora tutora.
Porém, quando chegou na aula n&o tive coragem de fazer isso com aquelas
pobres criaturas e continuei meu ritmo natural. Pensei comigo: caso ela
resolva me incomodar eu explico a situagéo a ela.

Zabalza (2004) afirma, e eu concordo com ele, que a sala de aula € um
espaco problematico, ou seja, um lugar onde continuamente aparecem situagdes
diferenciadas em que o professor € obrigado a resolvé-las, problematiza-las e
questiona-las. Assim, o0 ensino aparece como uma profissdo carregada de dilemas
ou como afirma Zabalza (op cit). “espagos problematicos” que ndo sao resolvidos de
forma simples, apenas aplicando métodos ou teorias. Isso requer do professor uma
certa habilidade profissional para lidar com as situacbes que se apresentam a ele.
As habilidades para essas situacbes ndo sido aplicacdo sistematica de modelos
predeterminados ou técnicas padronizadas. Essas situagbes requerem o0 uso de
habilidades, tais como a descoberta do problema e sua formulacéo, e a adaptacao
flexivel de intervengdes (ZABALZA, 2004).

Durante o percurso do estagio, surge mais um problema para Maria: a
presenca da tutora em sala de aula, que, de acordo com suas narragoes, interfere

demais nas aulas.

Gostaria que a Joana tivesse interferido menos. Os comentarios dela
foram relevantes, mas acho que ao menos devemos deixar os alunos
expressarem suas opinibes antes de colocarmos as nossas (MARIA).

A Joana estava presente, e bem presente, pois ela interrompeu a
minha aula para ralhar com os alunos que estavam conversando. Isso é
muito chato (MARIA).

Nao sei o que vou fazer. Se eu for falar com ela, ndo sei se ela vai
gostar, pois eu teria que dizer que ndo é necessario interromper as aulas e
que os alunos néo precisam ficar totalmente mudos (MARIA).

Antes de a professora tutora observar suas aulas, o que incomodava Maria
era o tempo e o conteudo a ser trabalhado. A partir do momento que a professora
comegou a observar as aulas, o foco dos seus dilemas passou a ser este.

Ela ndo deixa claro o motivo da professora tutora observar todas as suas

aulas, mas narra que nao se importa que ela observe. O que realmente a deixava
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estressada eram as intervengdes da professora tutora. Talvez a tutora ndo tenha se
dado conta de que esta deixando Maria constrangida, e acreditava que a estava
ajudando a manter a ordem, pois de acordo com Maria, a tutora ndo suporta que os
alunos conversem e fica o tempo todo os chamando a atencéo.

Maria € uma estagiaria que se critica muito, reflete sobre suas aulas, o porqué
dos alunos nao prestarem atengao, sobre o PEIES, que, alias, é outro dilema no seu

dia-a-dia escolar.

E muito complicado e exige vontade do professor aplicar aulas fora do
convencional, uma porque a estrutura do colégio ndo ajuda e outra porque
ndo podemos perder muito tempo com esse tipo de atividade pois, temos
que dar todo o curriculo do PEIES. Né&o é facil ser estagiaria (MARIA).

Além de estar passando por um processo que exige muito mais energia, que
€ o estagio, Maria tem muitos problemas que a perturbam. De um lado, o desejo de
realizar atividades diversificadas, e de outro, a professora tutora pressionando para
trabalhar todo o conteudo do PEIES. Mas Maria, mesmo estando pressionada,
consegue trabalhar de forma diferente, algumas vezes. Trabalhou o conteudo do
Peies, de acordo com a vontade da tutora, mas de maneira que os alunos também
participassem, através de jogos, discussdes e trabalhos em grupo. Claro que esse
tipo de atividade muda a dindmica da sala de aula, em compensacéao, deixa as aulas
mais atrativas para os alunos, fazendo com que participem.

Outro tipo de situagcao-problema foi a relagdo com os alunos. Enquanto alguns
estagiarios ndo tiveram problemas nesse sentido, outros enfrentaram grandes
dificuldades.

No caso de Ale, por exemplo, ndo houve situagbes-problema ligadas
diretamente aos alunos. Talvez pelo fato de deixa-los livres para fazerem o que
queriam nas aulas, como no dia do jogo de truco.

Mas Pity teve perturbacdes nesse sentido.

Na Segunda parte da aula, enquanto aplicava o conteudo proposto,
tive sério desentendimento com uma aluna, pois ela conversou o tempo
inteiro, fazendo piadas e me ironizando. Nesse momento me exaltei, fiquei
muito nervosa, retirando-me da sala de aula por alguns minutos para me
acalmar. Quando voltei e retomei a matéria todos colaboraram (PITY).

Um dos saber-fazer de um professor experiente é ignorar incidentes

perturbadores quando isso cria menos aborrecimentos que os reprimir. Nenhuma
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teoria psicossociolégica fornece bases precisas para saber como se deve proceder
nessas situagdes. Uma cultura em ciéncias humanas pode, em contraposicéo,
abordar habitos de auto-analise, incitar o professor a se perguntar o que esses
incidentes provocam em si mesmo, ajudar a descobrir que, as vezes, ele nao
intervém porque a atitude de um aluno impede o trabalho da classe, mas porque ele
fere profundamente seu amor-préprio e seu senso de justica (PERRENOUD, 2002).

O que se percebe no diario de Pity é que ela n&o tenta, na maioria das vezes,
conquistar a confianga dos alunos, ao contrario, quer ser autoritaria e “bate de
frente” com eles. Isso gerou alguns problemas, principalmente com uma aluna, a
qual varias vezes tirou Maria do sério. Maria entrou no jogo da aluna e a relagao
entre elas ficou dificil.

Como ela ndo conseguiu resolver este problema de relacionamento e, pelo
que pude perceber em suas narragdes, ela nem tentou, pediu ajuda para a tutora e

ficou resolvido que a aluna nao assistiria mais a sua aula.

Falei com a professora tutora sobre o que esta acontecendo nas
aulas. Ela me disse que iria falar com a aluna. No outro dia ela me disse que
a aluna néo assistiria mais as minhas aulas (PITY).

Uma maneira facil de resolver um problema: livrando-se dele. Foi isso que
Pity fez.

Pity ficou realmente incomodada com esta aluna, desde o primeiro encontro
entre as duas a “rejeicao” foi mutua.

A partir do momento que Pity se distanciou e preferiu ndo resolver o
problema, ela perdeu a oportunidade de crescer profissionalmente. Pelo contrario,
ela pode ter sentido que n&o conseguiria resolver a situagdo, ou acreditou que essa
seria a melhor forma, mas neste caso a tutora poderia ter auxiliado de outra maneira

qgue nao fosse tirar a aluna das aulas de Biologia.
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8. A ESCRITA DO DIARIO: REFLETINDO E CONHECENDO A SI
PROPRIO

Sou nojenta, eu admito. E acho que a Aninha ndo me deu de coragao
o presente. Estou feliz com o sorriso nos labios. Fico triste, pois sai da
informatica. Eu aqui fico pensando, sera que vou ter amigos? A Unica amiga
de verdade, eu sei, € a mae. Hoje de manha na sala de aula fico pensando,
sera que sou tao forte? Sera que sou legal? Sera que alguém se lembra de
mim? N&o sei. Fico olhando para os outros e fico pensando que ainda vou
ser igual quando crescer, vou ser a melhor. Mas, para isso vou ter que
mudar e ndo sentir pena de mim mesma (aluno da 52 série).

No inicio, escrever o diario € uma tarefa nova, muitas vezes dificil, mas, com
o tempo, pode vir a tornar-se uma ferramenta muito util nas suas reflexdes e
aperfeicoamento de seu trabalho docente, pois a escrita tem um valor referencial
que torna possivel lembrar o que foi feito, vivido, numa tentativa de compreender as
acoes.

Nos primeiros escritos 0 que podemos observar é apenas poucas frases
descrevendo algumas coisas sobre os acontecimentos de aula.

Segundo Porlan; Martin (1997) podemos iniciar o convivio com o diario apenas
narrando ou descrevendo fatos acontecidos em aula e, com o tempo, ir
acrescentando acontecimentos, pensamentos, etc, até chegar a um processo de
reflexao.

Temos que considerar que escrever nao é facil, além do que estes académicos
sao oriundos de um curso que nao utiliza muito o recurso da escrita, o que dificultou
para alguns a realizag&o do diario, como podemos observar na figura 2.

Para os estagiarios no inicio foi dificil aceitar a idéia de fazer um diario sobre
suas aulas, mas a maioria deles, com o passar do tempo, percebeu que o DPP

auxiliou no processo de reflexdo da pratica, como pode ser observado na figura 3.
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Figura 2 — Sobre a questdao de relatar, escrever as suas aulas: a) Nao gostaram de
escrever; b) Nao tiveram problema algum, pois gostam de escrever; ¢) Consideraram um
pouco dificil, trabalhoso e cansativo, mas com o tempo foram se acostumando
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Figura 3 — Importancia do DPP para auxiliar na reflexdo da prépria pratica: a) Conside-
raram o DPP um instrumento valido, gostaram de utiliza-lo desde o inicio do estagio; b) No
inicio do estagio ndo gostaram, mas com o passar do tempo perceberam sua importancia
para refletir a propria pratica; ¢) Nao gostaram de utilizar o DPP e ndo véem este instrumento
como auxilio para refletir a prépria pratica

Nas narragdes abaixo, podemos constatar.

No comego eu achei indtil, mas que coisa sem fundamento fazer um
diario. Pra que se eu posso depois contar minhas aulas para a Deisi. Mas
néo, realmente ele tem uma fungéo. Eu pretendo continuar usando (BILA).
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No comecgo do estagio fundamental, eu achava o uso do diario
desnecessario, pois eu pensava que algumas anotagbes eram suficientes
para garantir o meu conhecimento sobre a turma. Porém, atualmente, em
meu estagio no ensino médio, percebo, que realmente ele é util (ANA).

Para Maria, o DPP serviu mais como um instrumento de relatar as aulas do
que como forma de reflexdo. Talvez por ter sido um periodo conturbado para ela, ja

gue nunca foi seu desejo ser professora.

Durante o desenvolvimento do diario de classe, pude relatar todo o
andamento das aulas, bem como a maneira que usei para desenvolver os
conteudos com os alunos (PITY).

O importante é que o diario contribua para auxiliar os professores nas suas
atividades como tomada de posicdo ou proposta de mudanca, tanto nos seus
aspectos ou vivéncias positivas como nas nao positivas.

Para Holly:

Para os professores que pegam na caneta, geralmente a pedido de
um investigador que deseja surpreender as suas perspectivas para um
ulterior estudo fenomenolégico ou de um formador de professores que
reconhega o valor de uma tal investigagao relativamente ao desenvolvimen-
to pessoal e profissional, a caminhada torna-se uma viagem de descoberta,
que embora cheio de incertezas e desconforto, é tdo divertida e educativa
como desafiadora (HOLLY, 1995. p 81).

De acordo com Ynger; Clark (1988) podemos constatar que a redagéo dos
diarios € especialmente adequada para o registro do pensamento e da conduta ao
longo do tempo. Assim, se por um lado oferecem uma fonte de dados préxima, pois
os registros normalmente séo feitos algum tempo depois dos acontecimentos, por
outro lado, apresentam uma sequéncia e a duracao das atividades, nos permitindo,
desta forma, perceber o desenvolvimento do processo de reflexao.

Esse processo de evolugao foi percebido nas narragdes dos diarios. Ana, por
exemplo, teve um inicio de estagio dificil devido as conversas dos alunos.

Analisando a situagdo acho que na préxima vez mando os alunos que

estdo incomodando demais para a dire¢cdo, porque estou chegando no limite
da paciéncia (ANA).

A principio, Ana acreditou que as conversas excessivas eram culpa dos

alunos, nao refletia sobre essa situacéo e sobre suas aulas que, ao que tudo indica,
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eram aulas em que apenas ela falava e os alunos deveriam ficar em siléncio. Nao
realizava nenhuma atividade diferente, era apenas leitura, explicagao e correcao de
exercicios. Mas, apds algumas aulas, aconteceu um passeio por alguns locais da
UFSM (mostra de Biologia, nucleo antartico, etc..). Nesse passeio, houve muita

participacao dos alunos, e isso fez Ana refletir e repensar sua pratica.

E necessério desenvolver atividades diferentes daquelas sempre
realizadas em sala de aula, pois desperta o interesse dos alunos (ANA).

Podemos inferir, a partir desta fala, que a participacdo dos alunos durante a
atividade/ passeio fez Ana se dar conta de que eles nao sao totalmente sem vontade
e sem interesse, como ela mesmo escreve. Ela percebeu que suas aulas nao
estavam agradando aos alunos, ndo estavam sendo atrativas e participativas, e a
isso se deve a conversa demasiada.

Ana, talvez como muitos professores, sonha com um aluno que, para eles, é
considerado ideal, ou seja, um aluno quieto, que realiza as atividades propostas pelo
professor e ndo questiona.

Na fala a seguir, podemos perceber que as reflexbes sobre suas aulas

continuam.

A aula foi bem tradicional e percebi um desinteresse dos alunos
durante a explicagdo. Nao sei se foi por causa do contetdo ou a maneira
como desenvolvi a aula, bem tradicional (ANA).

Que bom que ela se deu conta disso. Isso mostra que aconteceu uma
mudan¢a na maneira de pensar. Nao que ela ndo possa dar uma aula tradicional, o
problema é dar apenas aulas em que os alunos fica ouvindo o professor falar. Ana
modificou sua maneira de ver os alunos e o desenvolvimento das aulas apds o
passeio e isso fica evidente, tanto é, que passou a se arriscar mais e realizar

atividades diferentes, nas quais os alunos participaram ativamente.

Fiz um jogo-dinédmica dos botbes, no qual cada grupo recebeu um
saquinho com botbes de varias tamanhos, formas, cores para classificar de
acordo com critérios escolhidos por eles (ANA).

Pode-se perceber que houve uma evolugdo na forma de pensar sobre o

ensino e sobre os alunos. Ana fez algumas reflexbes sobre suas aulas e realizou
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atividades diversificadas. Mas, apesar de ter realizado reflexdes, na entrevista, e
também pelos encontros de supervisdo de estagio, ela ndo viu o diario como um
instrumento util para refletir a pratica.

Na entrevista, quando perguntei sobre a experiéncia com a utilizagdo do

diario, ela disse:

Foi boa, como eu escrevi no relatério, mas no inicio eu escrevia, tudo
bem. Mas no final acabou enjoando (ANA).

Talvez ela ndo tenha percebido a ajuda que a escrita do diario Ihe prestou.
Isso nao ficou conscientemente claro, talvez porque teve um certo preconceito com o
uso do DPP e nao se deu a oportunidade de aprender com suas proprias narragdes.
Mas, apesar de nao acreditar no diario como um auxilio, podemos perceber, no
geral, uma evolugdo na sua forma de ver o ensino e de trabalhar em sala de aula.

Com Frida também aconteceu essa “negacado” do DPP, mas, ao contrario de
Ana, ela deixou bem claro na entrevista que ndo gostou e que nao serve para refletir

a pratica.

O DPP para mim eu acho que néo funciona, porque eu nunca fiz isso
na minha vida toda. Eu nunca tive diario de adolescente. Para mim ele
nunca foi uma forma de refletir sobre minhas atitudes. Entdo ndo seria hoje
que eu tinha que escrever (FRIDA).

Para ela, escrever o diario foi inutil, tempo perdido. Ela negou o diario desde o
inicio, € ndo se deu uma chance de gostar dele ou de apenas torna-lo um
instrumento de aprendizagem. Quando falamos sobre o primeiro contato com o

diario, 0 momento em que soube que teria que fazer um diario:

(risos) Enlouqueceram né! Fazer um diario. Eu achei chato, horrivel.

Enfim, ela n&o acredita que o diario tenha auxiliado em algum momento.

Eu acho que como cada um aprende de uma forma, uns aprendem
lendo, outros falando. Eu acho que a reflexdo é assim, vai de pessoa. Eu
gosto muito de conversar, por isso eu gostei muito das aulas de didatica, eu
gosto de discutir. Eu funciono melhor assim, conversando (FRIDA).

Apesar de nao reconhecer o diario como um instrumento de reflexdo, nas

suas narracdes pode-se perceber que ela se questiona e faz analises de suas aulas.
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As conversas dos alunos a incomodam e Frida recorre a tutora. Mas reflete sobre a

situacao:

Gostaria de ter resolvido essa situagdo sozinha, mas teria sido muito
mais demorado e com o contetido acumulado ndo da para facilitar.

Frida narra uma questdo que perpassou todas as narracbes de todos os
diarios: o tempo.

Devido a este fato, ela deixou de resolver uma situagado que certamente traria
experiéncia, e a partir desta experiéncia, ela poderia resolver situagdes futuras que
se lhe apresentassem.

Mas, ao contrario, ela recorreu a professora tutora para que ela tomasse uma
atitude.

Com certeza, a professora tutora tem o dever de auxiliar o estagiario, pena
que isto ndo acontece com a frequéncia necessaria. Muitas tutoras aproveitam a
presenca dos estagiarios para sumir, quando o seu papel deveria ser trabalhar junto
com o estagiario que é inexperiente, esta muitas vezes com medo e dificuldades que
poderiam ser eliminadas com a experiéncia da tutora.

Para Jodo, o diario também n&o é considerado como um auxilio no estagio.
Na entrevista ele demonstrou, através de suas expressdes e falas, que nao viu

utilidade em escrever o diario.

Acho que até alguma coisa eu aproveito do diario, talvez alguma
dificuldade que eu tenha tido, pelo ato de escrever tu coloca para fora. Mas
é provavel também que eu nunca va ler esse diario. Dai eu néo sei até que
ponto é vélido para mim (JOAO).

Com certeza, Jodo nao vai aproveitar nada do diario, pois apenas escre-
vendo-0 como obrigacdo e deixando-o de lado, pouca contribuicdo ele teve no seu
estagio. Ja discutimos aqui a importancia de, além de escrever o diario, reler e
discutir as narragcdes que nele sao feitas, pois desta forma posso me dar conta dos
meus atos, minhas concepgodes, representagdes, etc. Caso contrario, eu ndo vejo o
diario como uma possibilidade de desenvolvimento profissional.

Diferentemente de Frida, para quem o problema era as conversas, para Bila,
a dificuldade foi fazer os alunos participarem das aulas e realizem os trabalhos.

Sobre isso ela se questiona:



70

Sai da aula me perguntando onde foi que eu errei para que 0s
trabalhos fossem um fracasso. Sera que o problema é s6 comigo ou 0s
alunos tém uma parcela de culpa? Ainda ndo encontrei a resposta (BILA).

Através da releitura do diario e da posterior reflexao, o professor estabelece,
consigo mesmo, um dialogo, e partir dele, pode realizar uma autocritica sobre seu
trabalho.

Bila reflete sobre suas aulas, questiona-se sobre as atitudes dos alunos e
procura respostas. A situagado faz com que ela comece a investigar sua pratica e
realize uma autocritica.

Para Holly (1995, p.104-108) podemos atribuir a investigacao autocritica dos
autores de diarios algumas caracteristicas: a) desconforto, pois o escrever conser-
va “pedacos de vida”, exigindo a “provacgao de se tornar auténtico” e a desisténcia de
“‘modos” confortaveis de conceitualizagdo”; b) distanciamento entre dois tipos de
investigar a experiéncia humana: ou explorar o seu significado, segundo pers-
pectivas pessoais e biograficas, ou recuar até a experiéncia cotidiana e olha-la a
partir de contextos mais latos e menos pessoais. Este distanciamento € o momento
que eu releio o diario, ou seja, quando posso ver de forma mais critica as narragdes
feitas ali; ¢) transformacgao de perspectivas, testemunhando-se que “as transfor-
macdes sdo, muitas vezes, provocadas por acontecimentos marcantes(dilemas
desorientadores)”, em que os professores incidem nas suas narrativas; d) atengao
focalizada, podendo verificar-se que no ensino do dia-a-dia, muitos acontecimentos
e circunstancias se perfilam, influenciam e atraem a atencédo, e por fim ,voz, que
se torna visivel para quem interpreta a sua vida através da escrita autobiografica,
escrita esta que proporciona documentagao para ulterior analise, mas, mais impor-
tante ainda, que propicia uma base de discussdo e de colaboracdo com outras
pessoas.

Tal caracterizagdo da investigacdo autocritica propria dos diarios leva-nos a
considerar uma questao importante que sao os efeitos da escrita do diario sobre a
evolucdo pessoal e profissional dos professores que o utilizam.

Quando os professores escrevem diarios, passam da incidéncia em preocu-
pacdes sobre o ensino (primeiramente, sobre problemas do aluno e/ou sobre proble-
mas técnicos), ao questionamento de si préprios e dos contextos em que ensinam.
Em outras palavras, passam de uma posi¢cao protetora a uma posi¢cao exploratoria

em relacao a investigagao sobre o processo de ensino (HOLLY, 1995).
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Para o autor (op cit):

Os educadores que optam pela elaboragdo de diarios profissionais e
pessoais escolheram observar-se a si proprios, tomar a experiéncia em
consideragdo e tentar compreende-la. A escrita dos diarios biograficos
constitui-se em escrita sobre a vida, tentando compreender e articular as
experiéncias de uma outra pessoa. A escrita de diarios autobiograficos
envolve o processo de contar a histéria da sua prépria vida. A escrita de
diarios biograficos e autobiograficos inclui, geralmente, a reconsideragéo e a
reconstrugdo da experiéncia a partir da histéria de uma vida, quer seja a sua
propria ou a de outras pessoas. Uma das diferengas entre teorizacao
normal, ou cotidiana, do professor e a escrita sobre as suas proprias
experiéncias, pensamentos e sentimentos, € que esta ultima demora muito
mais tempo. Ha mais tempo para observar e refletir sobre o que se escolhe
para ser contado (HOLLY, 1995, p. 101).

Concebe-se o diario como documento de expressdo e elaboragdo do
pensamento dos professores, porque, através dele, o professor expde, explica e
interpreta a sua agao diaria na aula ou fora dela (ZABALZA, 2004).

Evidentemente, a escrita no diario € um trabalho muitas vezes penoso, pela
continuidade no esforco narrativo que implica, sendo que, muitas vezes, o dia-a-dia
escolar é esgotante.

Contudo, os professores que escrevem o diario, depois de um tempo, podem
encontrar neste sentido e utilidade para si mesmos, como podemos perceber nas

falas abaixo:

No comego eu achei indtil, mas que coisa sem fundamento fazer um
diario, para que se eu posso depois contar minhas aulas para a Deisi. Mas
néo, realmente ele tem uma fungdo. Eu pretendo continuar usando.

No comeco do estagio no ensino fundamental, eu achava o uso do
diario desnecessario, pois eu pensava que algumas anotagbes eram
suficientes para garantir o meu conhecimento sobre a turma. Porém,
atualmente, em meu estagio no ensino médio, percebo, que realmente ele é
importante (BILA).

Antes de escrever eu achava que era bobagem, que era chato, mas
depois mudei de Idéia, achei interessante. E que, quando tu vai escrever tu
pensa que ndo tem utilidade, sé depois de um tempo é que tu percebe que
é valido para refletir a pratica (ESTRELA).

Eu acho bem legal o uso do diério, porque tu vé a tua evolugéo, teus
erros, porque as vezes tu comete erros € ndo se da conta e quando tu
escreve e depois Ié, tu percebe. Também eu acho que é uma forma critica,
tu tem um instrumento para refletir a tua pratica (DIVINA).

A pratica de reler o diario € muito importante, pois, como disse Divina, quando
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VOCcé escreve as vezes, nao se da conta de algumas questdes, acontecimentos,
fatos que o incomodam, etc. Quando vocé relé o diario, vocé pode tornar isso
consciente, e a partir disso modificar suas atitudes.

Assim, escrever o DPP é uma maneira de conhecer a si préprio e realizar
uma avaliacao do seu trabalho.

A partir das narragdes realizadas pelos estagiarios nos seus diarios, podemos
perceber também a sua evolucgio, refletindo sobre a pratica, admitindo seus erros,

criando possibilidades de melhora e superando as frustragdes e os problemas.

Eu estava com a expectativa de que a aula ia ser 6tima. Foi a pior
aula, monoétona, chata e as transparéncias ndo adiantaram nada. Vou tentar
passar um filme (DIVINA).

Aprender a lidar com as frustragées € uma aprendizagem importante, ainda
mais para uma estagiario que esta no inicio do processo de construgédo profissional,
pois as frustracbes sdo comuns na vida dos professores ou de qualquer outro
profissional e faz-se necessario compreender que elas vao acontecer e que podem
ser superadas e transformadas em experiéncias futuras.

Os professores, muitas vezes, preparam suas aulas com muito carinho,
acreditando que os alunos vao gostar. Mas, ndo se dao conta que eles gostam da
aula, do conteudo, ja os alunos nem sempre, pois tém interesses e vivéncias
diferentes ou ainda, nao estao dispertos para trabalhar determinado conteudo.

Cabe entdo ao professor criar alternativas para que os alunos se interessem.
Todavia, devem também aprender a trabalhar com suas frustragdes, caso contrario,
sera dificil manter-se na profissao.

Além de superar as frustragdes, € importante admitir os seus erros, perceber
0 que esta funcionando ou nao, e procurar alternativas para melhorar e crescer

profissionalmente.

No decorrer do meu estagio eu pude perceber que as aulas
tradicionais ndo funcionam com os meus alunos, é s6 fazer algo diferente
que eles se interessam pela aula (DIVINA).

Acredito que eu ndo consegui passar a importancia daquilo que
haviamos tratado, deveria Ter feito de um modo diferente esta abordagem
sobre o assunto. Mas sempre é tempo de melhorar (TYSAM).

O DPP pode, desta forma, ser uma alternativa utilizada na formacao inicial de
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professores, com intuito de promover a reflexdo sobre a pratica e, consequentemen-
te, o desenvolvimento profissional. A sua utilizacdo, além de favorecer aos estagia-
rios a realizagao de reflexdes sobre seu fazer docente, pode também contribuir para
o conhecimento de si mesmo.

O instrumento principal da pratica pedagodgica ndo sdo o0s manuais, o
programa, as tecnologias, mas o proprio professor, sua capacidade de se comunicar,
de dar sentido ao mundo, de estimular o trabalho, de criar sinergias entre os alunos,
de unir os saberes e de controlar aprendizagens individualizadas. Tudo isso o
questiona como pessoa que tem saberes e competéncias, mas que também tem
vontade, estados de espirito, vivéncia, cultura, preconceitos, medos, multiplas dispo-
sicdes que devem ser avaliadas a fim de dominar suas incidéncias nos relaciona-
mentos e nas atividades profissionais (PERRENOUD, 2002).

Em algumas profissbes, como a enfermagem, faz muito tempo que ha uma
clara consciéncia sobre esse aspecto. Durante a formacgao insiste-se, por exemplo,
na angustia da morte, na responsabilidade, no medo de desconhecer, na relagao
com o outro, na norma, no poder e na diferenca. No ensino, ainda ha muito a ser
feito para que esses temas se legitimem e para que sejam trabalhados os nao-ditos
no mesmo nivel que a didatica, a avaliagdo ou a gestao de classe (PERRENOUD,
2002).

Em salas de aula, as situagdes que surgem ndo sao apenas de nivel de
conteudo cognitivo. Mas estas situagbes podem mesclar o cognitivo e o afetivo, o
psicoldgico e o socioldgico, o didatico e o transversal, os fatos e os valores, as pra-
ticas e as representagées (PERRENOUD, 2002)

Uma formagéo inicial que seja ministrada de tal maneira que a interrogacéao e
a duvida estejam constantemente inseridas na relagcdo com o saber. Que os alunos
possam discutir e analisar situagdes-problemas reais ocorridos em sala de aula.
Desta forma, é importante que os alunos iniciem um convivio com as escolas, obser-
vando, auxiliando, etc., para posteriormente trabalhar com a turma propriamente
dita; trabalhar em grupos também pode ser uma maneira de crescimento, ja que
necessito ouvir, discutir, defender, argumentar.

Enfim, faz-se necessario uma formacgao inicial que vise a transformacao das
praticas dos professores, com objetivo de tornar o ensino mais efetivo, alegre e
critico.

Quando visa a transformacdo das pessoas, de suas atitudes, de suas
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representacoes e de seus atos, a analise e reflexdo das praticas exigem que todos
realizem um trabalho concreto sobre si mesmos; ela exige tempo e esforgos, expde
ao olhar alheio, estimula o questionamento e pode ser acompanhada de uma crise
de mudanga de identidade. Portanto, ninguém empreende esse caminho se né&o
espera algum beneficio; uma ajuda para se tornar perspicaz, eficaz, coerente ou em
paz consigo mesmo; encontrar seus limites; fortalecer sua identidade ou seu
equilibrio. As finalidades variam, mas ninguém considera que a analise das praticas
seja um fim em si mesmo.

Trata-se de um desafio para o estagiario dominar melhor a vida profissional
ou pessoal, sentir-se mais a vontade, mais aberto, baseado na esperanca de que a
transformacao almejada ou o retorno ao equilibrio sejam facilitados ou acelerados
pela explicitacdo das praticas e pela elucidagao de seus limites.

Na realidade, a reflexdo das praticas visa uma transformagcéo dos
profissionais, ainda que nem sempre ela seja explicita. Por outro lado, essa
transformacao pode ser muito modesta, limitando-se a modificar um pouco o olhar
sobre as coisas, sobre a auto-imagem e sobre o desejo de compreensdao. Mas o

importante € que essa transformacgéao aconteca.
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9. ALGUMAS CONCLUSOES

Sim, sou eu mesmo, eu mesmo, tal qual resultei de tudo...
Quanto fui, quanto ndo fui, tudo isso eu sou

Quanto quis, quanto ndo quis, tudo isso me forma...
(Fernando Pessoa).

Através do DPP, os estagiarios relataram os acontecimentos importantes
vivenciados em sala de aula, seus problemas e dilemas encontrados neste processo
de se conhecer como professor.

A partir da leitura e analise dos diarios e também das entrevistas realizadas,
percebemos que a utilizacdo do diario na Formacgao Inicial pode sim auxiliar na
reflexao da pratica.

Mesmo que esta reflexdo seja sobre questdes estritamente de sala de aula, e
nao reflexdes mais complexas, como as culturais, econdmicas, sociais, € importante
que se inicie esse processo de analise da propria pratica.

Desta forma, apds a realizacao desta pesquisa, posso concluir que:

e Os estagiarios possuem idéias, teorias, crengas e concepg¢des sobre a
maneira de trabalhar em sala de aula, como os alunos aprendem, como devem
ensinar, etc. Essas idéias, teorias, crengas e concepgdes sado oriundas de toda sua
vida escolar. Assim, na formagao inicial elas devem ser elucidadas e discutidas, pois
nem sempre os estagiarios estdo conscientes disto;

e As professoras tutoras, em sua maioria, ndo estao preparadas para recebe-
rem estagiarios. Elas tém uma concepcéo distorcida de seu papel, que é o de auxi-
liar o estagiario, facilitando sua convivéncia no ambiente escolar. Sua fungao nao é
de se ausentar da escola na presenca do estagiario. Também nao é de fiscalizar seu
trabalho apenas criticando e acusando.

e Os estagiarios encontram muitos problemas em sala de aula, os quais nao
estdo preparados para resolver. E claro que ndo existe uma férmula que possa
resolver todos os problemas que vao ser encontrados por eles. Mas, a formacéao
inicial ndo oferece subsidios suficientes para que eles possam, pelo menos, procurar
resolver os problemas. Claro que muitos estagiarios tém autonomia suficiente para
encarar e buscar alternativas, mas € papel da formacgao inicial possibilitar a eles

refletir e encontrar algumas alternativas para a resolugdo das situagdes problema-
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ticas que a eles se apresentem.

Desta forma, é preciso que, durante toda a formacéo inicial, os professores
formadores e a instituigdo como um todo tenham clareza de que estdo formando
professores de Ensino Fundamental e Médio e, portanto, devem possibilitar, além
dos conhecimentos especificos, a discussdo, reflexdo e analise de praticas
escolares. O convivio com o ambiente escolar também ¢é importante para que os
estagiarios tenham contato com os alunos, professores, enfim com a cultura escolar
da qual farao parte.

O diario € um instrumento que pode contribuir para a reflexdo das praticas
pedagogicas, pois, a partir dele, podemos identificar crencas, problemas,
representacdes e teorias implicitas que os estagiarios possuem, podendo desta

forma ser uma alternativa a ser utilizada na formacéo inicial de professores.
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10. PALAVRAS FINAIS

O que dizer chegando ao fim? Fim ou comego?

Fim de um processo que iniciou ha dois anos. Mas inicio de uma nova fase,
pois saio do mestrado com muitas questdes a serem pesquisadas e respondidas.

Foi um tempo muito bom. Cheio de angustias, duvidas, medos, tristezas,
alegrias, e muitos aprendizados.

A convivéncia com os estagiarios trouxe muitas experiéncias. A partir das
duvidas, medos e incertezas deles, eu fui crescendo, tentando ajuda-los, pois eu ja
estive em seu lugar e sei como é dificil este processo de tornar-se professor.

O trabalho com os diarios foi muito gratificante e emocionante, pois eu me
dediquei e me identifiquei com ele. Em cada diario, muito trabalho, muitos questiona-
mentos, respostas, e também indignagéo, por ver tantas coisas que tornam o ensino
desvalorizado com é. Mas, com certeza, pude perceber muitas coisas boas que me
fazem ter vontade de continuar no caminho da pesquisa em educacgao.

Sem duvida, vou sentir saudades das disciplinas que muito contribuiram para
o0 meu trabalho, dos professores que me auxiliaram, dos colegas, das discussdes,
dos trabalhos e da Deisi me enchendo de livros para ler, dizendo que as coisas eram
para ontem!

E, com certeza, valeu a pena.
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APENDICE

Entrevista semi — estruturada

Universidade Federal de Santa Maria
Centro de Educacgao
Programa de P6s — Graduagao em Educacao

Nome:

1)

2)

No geral, como foi a experiéncia com os Diarios da Pratica Pedagodgica?

Se vocé tivesse que definir o diario com uma palavra, com qual vocé definiria?

Sobre a questao de escrever, relatar suas aulas, o que vocé achou?

Vocé considera o DPP um instrumento valido para refletir a pratica
pedagogica?

Como foi o seu primeiro contato com o DPP? O que vocé achou, pensou,
etc..?

Fazendo uma comparagao entre o 1° semestre que vocé utilizou o diario com
este semestre, vocé percebeu diferengas na forma de “ver” o diario?

Vocé acredita que o DPP te auxiliou a refletir a tua pratica? Como? Em que
momentos?

O que vocé achou da forma de registrar no diario que foi sugerida neste
semestre (situagdo problema, como resolveu a situagao problema e reflexao
sobre a forma que vocé resolveu)?

Com que freqliéncia vocé registrou no diario (diariamente, semanalmente,
etc..)?

10) Vocé sendo contratado para trabalhar em alguma escola continuaria a utilizar

o diario? Justifique.

11)Vocé acredita que a utilizagdo do diario modificou a sua maneira de pensar

sobre o ensino, alunos, escola, etc..? Em que sentido?
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ANEXOS

Anexo A: Termo de Consentimento Livre e esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCAGAO
PROGRAMA DE POS - GRADUAGAO EM EDUCAGAO

TERMO DE CONSENTIMENTO

EU. e aluno(a) do curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas da UFSM, matricula..................... aceito
participar da pesquisa de mestrado: O Diario da Pratica Pedagogica e a
Construcdo da Reflexividade na Formacao Inicial de Professores de Ciéncias
Biologicas da UFSM, que vem sendo desenvolvida pela mestranda Catiane
Mazocco Paniz, permitindo que ela leia e analise meu diario e utilize em sua

dissertacao fragmentos do mesmo, mantendo minha identidade preservada.

Assinatura do participante

Mestranda Orientadora

Catiane Mazocco Paniz Deisi Sangoi Freitas

Santa Maria, maio de 2006
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Anexo B: Carta de Cessao

CARTA DE CESSAO

Universidade Federal de Santa Maria
Centro de Educagao — CE/UFSM
Programa de P6s- Graduagao em Educagao — PPGE

dia................ (o = T do ano de dois mil e seis para a mestranda
Catiane Mazocco Paniz e ao Programa de Pés —Graduagdo em Educacédo, Centro
de Educacgao da Universidade Federal de Santa Maria, para ser usada integralmente
ou em partes, sem restricbes de prazos e citagdes, desde a presente data. Da
mesma forma, autorizo a sua audicao, transcri¢cao e os usos das citagdes a terceiros,
ficando vinculado o controle ao Programa de Pdés-Graduagdo em Educacédo do
Centro de Educacédo da UFSM que detém a guarda da mesma.

Abdicando de direitos meus e de meus descendentes, subscrevo a presente,

que tera minha assinatura.

/ de de 2006
Local e data




