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Inserido na linha de pesquisa Formacéo, Saberes e Desenvolvimento Profissional do mestrado
em Educacdo pelo Programa de Pés-graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de
Santa Maria/RS, a Dissertacdo de Mestrado constitui-se com o objetivo de analisar os desafios
tedricos e metodoldgicos para a humanizacdo da formacdo permanente de professores do
curso de Licenciatura em Matematica do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia
do Tocantins — Campus Paraiso do Tocantins considerando 0s aspectos relativos a
historicidade, a totalidade e a contradicdo da constituicdo desses institutos. Percorrendo
caminhos rumo a consecucao dos objetivos, realizou-se uma pesquisa-formacéo em torno das
questdes epistemoldgicas da formacdo docente. As informacgbes da pesquisa foram obtidas
através de narrativas autobiograficas dos seus sujeitos, de entrevista com a utilizacdo de
questionario e dos dialogos mediados por temas geradores que se realizaram em dispositivos
que chamamos de Circulos Dialdgicos. Estes dispositivos foram inspirados nos Circulos de
Cultura de Paulo Freire. Trata-se de uma pesquisa-formacdo fundamentada na praxis
Freireana que foi utilizada como metodologia e epistemologia. O enfoque no materialismo
historico-dialético foi utilizado porque além de descrever os desafios tedricos e metodologicos
para a humanizacgdo da formacgdo docente possibilitou sua explicagdo como demanda de sua
transformacdo. A bibliografia utilizada se amparou em Paulo Freire, em sua praxis que
defende a conscientizagdo dos sujeitos mediados pela educacéo libertadora. Dialogando com
Freire se entrelacaram referenciais que defendem a autoria dos sujeitos no processo de
producdo e autoproducdo humana e a resisténcia na luta contra a opressdo desumanizante
através de autores como Marx e Engels; Mészaros; e autores que preconizam a aprendizagem
permanente como condicdo inexoravel do ser humano e a humanizagcdo como substrato da
formagéo de professores, entre estes: Marie-Christine Josso; Miguel Arroyo; e, Maurice
Tardif. Os resultados revelaram que a humanizacdo da formacéo de professores no Instituto
Federal do Tocantins Campus Paraiso do Tocantins pode ser viabilizada por referenciais
tedricos e metodologicos da pesquisa-formacédo pautada na praxis freireana e que 0s sujeitos
da pesquisa reconhecem os esfor¢cos da Instituicio como subsididrio da qualificacdo
profissional buscada por eles, em cursos de pds-graduacao, contudo, apontam a necessidade
da instituicdo assumir as iniciativas da formagéo permanente dos professores.

Palavras-chave: Formagdo permanente. Humanizacdo. Narrativas autobiogréficas, Praxis
freireana.
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Inserted in the research line Training, Knowledge and Development Master of Professional
Education at the Graduate Program in Education of the Federal University of Santa Maria /
RS, the Master's Thesis is constituted with the objective of analyzing the theoretical and
methodological challenges humanization of permanent teacher training for the Degree in
Mathematics from the Federal Institute of Education, Science and Technology Tocantins -
Campus Paraiso do Tocantins considering the aspects of historicity, all the contradiction and
the establishment of these institutes. Traversing paths towards achieving the goals, there was a
research-training around the epistemological issues of teacher education. The survey
information was obtained through autobiographical narratives of his subjects, interview by
using questionnaire and dialogue mediated by generating themes that took place in devices
called dialogic circles. These devices were inspired by Paulo Freire's Culture Circles. It is a
research-based training in Freirean practice that was used as a methodology and
epistemology. The focus on historical and dialectical materialism was used because in
addition to describing the theoretical and methodological challenges for the humanization of
teacher training enabled her explanation as demand for its transformation. The bibliography
used is bolstered by Paulo Freire in his practice defending awareness of the subjects mediated
by liberating education. Dialogue with Freire intertwined frameworks that defend the
authorship of the subjects in the process of production and human self-production and
resistance in the fight against dehumanizing oppression by authors such as Marx and Engels;
Mészéaros; and authors who advocate lifelong learning as an inexorable human condition and
humanization as a substrate of teacher training, among these: Marie-Christine Josso; Miguel
Arroyo; and Maurice Tardif. The results revealed that the humanization of teacher training at
the Federal Institute of Tocantins Campus Paraiso do Tocantins can be made possible by
theoretical and methodological framework of the research-training guided in Freire's praxis
and that the subjects recognize Institution's efforts as a subsidiary of qualification professional
sought by them, in graduate courses, however, point to the need of the institution to take
initiatives of ongoing formation of teachers.

Keywords: Continuing Education. Humanization. Autobiographical narratives, Freire's
Praxis.
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PREAMBULO DE UMA TRAJETORIA: MEU LUGAR DE FALA

Eis-me aqui a apresentar inicialmente, os aspectos relacionados & justificativa dos
estudos e a relagdo que constituo com o objeto da pesquisa, trazendo a baila o percurso que
retrata 0 meu lugar de fala. O itinerario que vivi e que interpretei da relagdo com sujeitos no
mundo e com o mundo. Esta narrativa, pessoal e profissional consiste em um esforco para
demonstrar a historicidade do sujeito da fala, a constatacdo de que ndo se passa incolume
pelos didlogos que vivenciamos. Ao contrario eles condicionam, mobilizam para a acdo com
uma particularidade que torna cada individuo um ser unico, mas, de muitas faces.
Compreende-se que a interpretacdo da historia vivida por mim e por cada pessoa constitui

lugar de fala. Nesta perspectiva, me apresento.

Constituo-me em uma trajetoria singular e essa constituicdo me ordena, me coloca em
choque com ideias a mim avessas, a0 mesmo tempo que me liga a tantas outras ideias que me
comunicam, me ressignificam e ampliam o meu ser a um horizonte ainda sem margens. Por
isso, talvez, que desperto, muitas vezes, com 0 que me parecia avesso passando a imprimir
valores ao que julgava completo, total, compreendido. Na teia infinda entrelaca-se o ser
humano multifacetado: filha, mulher, estudante, mée, participe de uma fraternidade de dez
irmados, amiga, esposa, professora, sujeito de minha histéria no encontro com tantas outras

que me imprimem lugar de fala.

Lugar de fala é tecido neste estudo como contexto situacional que compreende minha
trajetéria de vida na formacdo do ser humano em permanente construcdo. Em consonancia
com Arroyo (2004, p. 14), compartilho da seguinte ideia: “Somos o lugar onde nos fizemos,
as pessoas com quem convivemos. Somos a histdria de que participamos. A memoria coletiva
que carregamos”. Cada caminho percorrido, cada experiéncia comunicada a uma razao
fundante, o encontro fisico ou virtual com gente e seus valores constituem uma totalidade.

Totalidade que internaliza valores do meio e os devolve ressignificados.

Busquei neste inter: predmbulo de uma trajetoria: meu lugar de fala, retratar a
implicacdo e o envolvimento com o objeto, que me impulsionam para o estudo da formacéo
permanente dos professores. Ao iniciar a narrativa de minha historia de vida lembrei-me do
personagem “Severino” de Jodo Cabral de Melo Neto, da primorosa obra “Morte ¢ Vida

Severina”. A historia inicia com Severino em um esforco enorme de se apresentar e se
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singularizar ante o leitor de mostrar sua idiossincrasia no meio a tantos iguais. Assim também
me sinto, em parte, uma entre tantas iguais. Por isso que considerei neste predmbulo a
narrativa de minha historia de vida: para me singularizar, me situar em uma totalidade e dizer
porque me inscrevo como tal, a partir dos fatores condicionantes de minhas percepc¢des do
mundo, fatores que me igualam a tantas outras pessoas ao tempo em que me singularizam
como sujeito impar. Dimensfes do ser humano. Nesta perspectiva, afirmo a procura pela
singularidade, pautada por uma hipétese de Marie-Christine Josso quando afirma que “um dos
efeitos de um trabalho biografico, que valoriza a autonomizacdo do sujeito e a criagcdo de

sentido para o autor traduzir-se-ia na busca da singularidade, [...]’(JOSSO, 2004: p, 25).

Do lugar que agora intenciono compreender o mundo, desprende-se a lembranga da
menina nascida em Belém do Para e desde a tenra idade abrigada pela pequena cidade de Séo
Domingos do Capim. A cidade da pororoca, no Pard. Um municipio de encontros: encontro
de rios, 0 rio Guama e o rio Capim De gente que se reunia a beira desses rios e de historias

contadas por essa gente.

Filha mais nova entre dez irmaos. Perdi meu pai quando ainda contava com nove anos
de idade, em um acidente de carro, que presenciei. Quis acreditar por um tempo que meu pai
estaria em outras faces, outros corpos, como que brincando de se esconder, mas descobri que
quem brincava era apenas eu e minha fantasia. Normal, penso agora, a quem interessa

encontrar-se com a verdade? Respondo com insegurancga: os adultos, talvez.

De meus pais a representacdo, pela maioria de nos, filho e filhas é de que suas
diferencas mantinham um equilibrio. O pai divertido, que, no entanto, mantinha a autoridade
intacta. Popular e solicito. Abrigava pessoas que vinham do interior para a pequena S&o
Domingos do Capim cuidar da saide ou de outros assuntos particulares, levava-as para casa.
Pessoas gque pouco conhecia, as vezes desconhecidas por completo. Viveu intensamente sua
breve vida. A méde, mais centrada, as vezes impaciente, cuidou durante toda a sua vida terrena,
até seus 82 anos de idade, de suas filhas e filho e, ndo raras vezes dos netos, sobrinhos e
agregados e da casa. “Cumpriu o papel da mulher”, nascida no interior do Brasil na década de
30. Estudar para ela ndo era apenas dificil, mas proibido, por seu préprio pai (vejo nessa
proibicdo um dos fundamentos do principio constitucional da educagdo como direito de todos
e dever do Estado e da familia). Suas narrativas de mée ao defender a educacéo de sua prole,
configura sua condigdo: “vocés podem estudar, eu ndo pude porque meu pai dizia que mulher
nao deveria aprender a ler e escrever”. A posi¢do de minha mée me leva a confirmar que néo

aprendemos apenas pelo que nos ensinam, mas pelo que julgamos avesso as “ensinagens”.
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Esta e outras narrativas me colocaram na situagcdo em que me encontro em um dos
meus lugares de fala: Sou mulher, em luta pela liberdade, sou educadora, que almeja cumprir
o ideal de Comenius, em sua Didatica Magna: de “ensinar tudo a todos”. Sou subversiva,
qguando desobedeco as ordens que inferiorizam desumanizando 0s sujeitos. Sou
profundamente comprometida com estas causas. Eis a minha historia condicionada pela
historia de meus pais e pela literatura que almeja um mundo mais justo. Eis em minha

trajetdria um lugar de fala.

Ao ingressar na escola, ainda sem documentos, o que impedia a matricula de direito.
De fato frequentava a escola e meu sentimento de pertenca se fazia integral, fui extremamente
feliz ao receber de Luiza, minha irm& mais velha um caderno da Turma da Monica. Nunca,
até entdo, recebera presente mais valioso. Eu que contava com sete anos, morando em uma
cidade do interior, e mais, no campo, a seis quildmetros desta cidade, caminhava cerca de dois
quilémetros para chegar a escola, agora tinha um caderno. Novo, bonito, colorido e tematico.
Uma raridade no lugar.

Eu era mesmo uma estudante feliz, ndo fazia diferenca os protocolos burocraticos que
ndo permitiam uma certificacdo de estudos. Eu aprendia mesmo assim. Dias de recreacdo, no
igarapé (brago de rio) do “seu Z¢é Sabino” eram esperados como o natal nas nossas sociedades
capitalistas, pelas criancas que recebem presentes. Eunice minha professora, era uma
autoridade carismatica, na acep¢do weberiana. Respeitada por sua posi¢do, sua relacdo com 0s
alunos e alunas (entre estes, eu) por seu justo lugar. Minha primeira professora. Ensinou-me
as primeiras e as demais letras e as Unicas que conheco até hoje, De |& para ca nosso alfabeto
apenas introduziu o “k”, o “w” e o “y”, ndo as inventou. N&o tenho a curiosidade e ndo tive a
imperiosa necessidade de aprender outras letras. Ensinou-me as letras que sei. Letras que
utilizo para imprimir minhas impressdes sobre 0 mundo no mundo. Sou responsavel pelo uso

que fago delas. Quica faca uso para o bem.

Ser professora para mim se constituiu em um processo mimetico e racional, mas
profundamente marcado pela afetividade, pelo respeito, pela admiracdo, e enfim, pela
reinvengdo. Eis meu lugar de fala: do encontro com a profissdo de ser professora sendo

estudante em tenra idade.

... Mudamos, saimos do campo e chegamos a cidade, ainda a pequena cidade de Sé&o
Domingos do Capim. Fui efetivamente matriculada aos oito anos de idade, minha primeira
série, na Escola Estadual Dr. Maroja Neto. Permaneci até a quarta série, que na época era

denominada série mesmo, ndo ano como atualmente. Havia cinco avaliagdes para aprovagao,
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quem obtivesse trinta e dois pontos até a quarta avaliagdo ficava dispensado ou dispensada da
quinta avaliacdo. Eu que achava muito interessante essa ideia passei logo, pois quem ficasse
para a avaliacdo final corria o risco de ficar em recuperacdo, e pior ainda, ficar reprovado.
Mas o0 que me movia mesmo ndo era 0 medo de reprovar e sim o desafio de passar

antecipadamente. Os desafios ainda me movem...

Depois da partida de meu pai e de ficar com minha mae e duas irmas por trés anos
(demais irmas e irmdo moravam em Belém) fui morar com Luiza, a quem ja me referi em
outra passagem. Ela, de uma orientacgdo religiosa rigida, controlava a mim e seus quatro filhos
com mdo de ferro. Ela praticamente instituiu um “index librorum prohibitorum” — este néo
catolico - conquanto deixasse na estante os “titulos proibidos”. Adolescente subversiva e
curiosa, li varios livros dos quais lembro bem “Capitaes da areia” de Jorge Amado € “A volta
ao mundo em 80 dias” de Julio Verne, e alguns religiosos que segundo ela eram equivocados

e sua localizacéo era sob um micro sistem e duas caixas de som.

Com minha irm& havia hora para tudo. Tudo demarcado. Conquanto a rigorosidade
fosse uma premissa da educacdo familiar, a educacéo escolar, para mim, era premissa para a
independéncia, a liberdade. A escola publica continuou a abrigar minha trajetéria. A condicdo
de sujeito com liberdade limitada perpassava a vontade, a motivagdo para ir além. Estudar,
morando com minha mae, ou morando com minha irma ou mesmo a s6s como a experiéncia
de guatro meses em Santa Maria, no Rio Grande do Sul, para cursar disciplinas do mestrado,
ainda é um “sonho de liberdade”. Para mim, sempre serd. Apresento outro lugar de fala
traduzido coerentemente na vida e na obra de Paulo Freire: “Educacdo como pratica da
liberdade”. Também, da subversdo como condi¢cdo da aprendizagem, da transgressao como
resisténcia, de praticas plurais, para além do instituido, defendida por Arroyo, em seus

escritos sobre 0 “Oficio de mestre: imagens e autoimagens”.

Finalizei o ensino médio em Belém. Morava novamente com minha mae que veio de
S@o Domingos do Capim, primeiro para Icoaraci, distrito de Belém e posteriormente para
Ananindeua, municipio vizinho a capital paraense. Conclui o Ensino Médio com habilitagéo
Técnica em Administragdo na Escola Estadual Augusto Meira, em Belém. Foi um tempo de
escolarizacdo que aprendi muito mais do que a escola previa em seu curriculo. Destaco entre
as aprendizagens os temas trazidos por um aluno da Universidade Federal do Pard (UFPA), do
curso de Ciéncias Sociais. Ndo recordo seu nome. Confesso que considero um injusto
esquecimento, dada sua influéncia para a minha formacg&o politica, mas as leituras sobre os

condicionamentos econdmico na histéria da humanidade, ainda me soam com muita clareza.
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Relendo hoje o que li hd tempos idos, ndo me coloco em distanciamento profundo, aquelas
ideias. Minhas criticas ainda sdo pontuais, ndo excluem as “ideias” presentes no “manifesto
comunista” ou na “ideologia alema”, apenas reformulam alguns aspectos. Eis nesta vivéncia
mais um lugar de fala: a escola como lugar de formacéo, o trabalho e suas relacbes como

constructo da historia.

Em um caminhar constante pela escola publica na Educacdo Baésica, inscrevi-me para
um vestibular. Pensava fazer um curso superior, decidir qual entre tantas paix6es ndo se deu
sem ajuda. Restringi o campo de possibilidades, iria me inscrever em um desses Cursos:
Psicologia, ou Filosofia ou Ciéncias Sociais. Minha irma “Professora Alice Rosa” como ¢
conhecida em Sdo Domingos do Capim, onde (também) é professora, me falou das vantagens
de fazer Pedagogia. Pensei.. Duvidei... Naguele momento, o pensar e o duvidar ndo me
conduziram a conclusdo da realidade da minha existéncia na acepg¢do do “cogito, ergo sun”
de Descartes, porque s6 o conheci na universidade... Fui convencida. Inscrevi-me no
vestibular para o curso de Pedagogia. Aprovada, me fiz com tantos outros e outras,
professora. Mais ainda, me vi como professora e assumi tal funcdo em sua complexidade,
ciente de que ao final seria portadora de um diploma comprobatério de formacao, ndo de uma

formagdo permanente como produto finalizado. O caminho se fazia e se faz constante.

Ressalto que a ciéncia de que falava néo se referia tdo somente a um conhecimento
aprofundado do inacabamento do ser humano quando finalizei a graduacdo. Fazia-se
imperioso aos educadores retomar os estudos porque a “nova” Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional emergia contrariando a luta histérica de professores. Vivenciei com meus
professores essa frustacdo. O substitutivo Darcy Ribeiro, votado em cardter de “urgéncia
urgentissima” deixara para tras o projeto da categoria em luta. Lembro-me da indignacao dos
meus professores e professoras com a aprovacdo da lei. N&o resignados, restava além dos

manifestos, propor adequacdes a lei aprovada.

A formacdo docente, também foi fruto de pesquisa na graduacdo. Meu Trabalho de
Conclusdo de Curso (TCC) se referiu a formacdo dos professores de Filosofia no Ensino
Médio em Belém. Pesquisa que realizei como bolsista da Iniciacdo Cientifica, coordenada
pela professora Maria Neusa Monteiro e Financiada pelo Conselho Nacional de Pesquisa
(CNPq). A pesquisa de campo revelou que para além dos conhecimentos sobre o0s
fundamentos da educacdo, que remeteria a uma dimensdo cognitiva, aos professores e

professoras se faziam prementes outras demandas, transcendentes aos cognitivos. Entre estas,
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a de estabelecer relacdes dialdgicas com seus alunos, de estabelecer lagos de afetividade, de
confianca e credibilidade.

A formacdo de professores me inquietava e provocada por um mal estar com o
instituido fui conduzida, por minhas inquietacdes e leituras, a projecdes da investigacdo das
politicas publicas e das responsabilidades dos professores pela formacdo permanente.
Ressalto, para ndo perder a dimensdo da pesquisa, que hd nessa investigacdo um olhar

reflexivo. Um olhar sobre minha formacéo docente, como parte do conjunto de profissionais.

Durante a minha vida profissional tentei, entre sucessos e fracassos priorizar a
perspectiva da humanizacao da educacdo em todas as suas etapas, tracei esta trajetoria com os
elementos que constitui com as diferentes leituras de mundo. Concebo o curriculo como
instrumento de poder baseada em leituras de Paulo Freire (1979, 1996, 2011a; 2011b), Miguel
Arroyo (2011), Jurjo Torres Santomé (1998), entre outros. Nesse contexto, situada como um
sujeito de fala e de escuta. Sou um ser em construgdo, uma professora em formacéo
permanente, buscando entre tantos caminhos um equilibrio, muitas vezes furtivo. Este é mais
um lugar de fala. Aquele que justifica em parte significativa o interesse pela formacéo

permanente dos professores.

Havia concluido a habilitacdo em Magistério, ainda participando da bolsa de pesquisa,
agora na habilitacdo de Administracdo Escolar, fiz selecdo para trabalhar no Centro de
Referéncia em Educagdo Ambiental Professor Eidorfe Moreira, carinhosamente conhecida
como “Escola Bosque”, localizada no Distrito de Outeiro, em Belém. Ao ser convocada para
trabalhar na Fundacdo (a Escola Bosque € constituida como tal) optei por ndo dar
continuidade a habilitacdo iniciada. A opg¢do pelo trabalho se dava sem maiores angustias,
pois além de se tratar de uma escola Unica e pioneira na educacdo ambiental em Belém, os
vencimentos eram superiores aqueles das escolas publicas da cidade. A aprovacao na selecao
publica na Escola Bosque era uma oportunidade de exercicio da profissdo amplamente
valorizado, seja em termos de remuneragéo e reconhecimento social, como em participacdo de
formacdes em bases holisticas, como se preconizava na época, em 1997, como principio da

educacgéo na Fundacéo.

Meu exercicio na Escola Bosque, na Educacdo Infantil ficou gravado em minha
memoria. Entre outras leituras que fiz ressalto aquelas mais presentes, que me apartam da
ideia do exercicio feliz, consciente e livre: os pais esperam da professora uma cuidadora
zelosa, uma segunda mée - até agora ainda ndo conheci um homem no exercicio, visto como

segundo pai. Sequer conheci um homem no exercicio da Educacgéo Infantil... Como s&o parcos
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meus conhecimentos, e sempre limitados pelo encontro, literal ou metaférico, alguns ou

muitos professores da educacdo infantil ndo seréo referenciados. Injustamente.

Em dia incerto, ndo recordo o evento, Wagner, um amigo que ndo trabalhava na
Escola Bosque, Ia chegou com uma novidade: um concurso publico para educacdo municipal
em Palmas, capital do Tocantins. Fizemos a inscri¢do, alguns amigos e eu. Conhecemos a
cidade no dia da prova. O calor e a baixa umidade do ar de Palmas foram assustadores,

acostumados que estavamos com o clima equatorial quente e imido do Para.

Divulgado o resultado do concurso, seguido da convocacdo para a posse e data limite
para o efetivo exercicio para o inicio do ano seguinte: 1998. Ponderei: a remuneracéo inferior
e o distanciamento familiar foram colocados no passivo, de outro modo, a seguranga com a
estabilidade do ingresso na profissdo ndo mais por contrato, com tempo previamente
determinado, estabelecido na selecdo publica e sim por concurso publico e a condicdo de
moradia provisoria que a época me impus, até surgir um concurso no meu Estado constituiram
o ativo. Este foi o meu “balango”, em referéncia aos exercicios da Habilitagdo Técnica em
Administracdo. Minha decisdo: ir para o Tocantins e depois retornar ao Parad. No Tocantins fui

ficando, até quando? N&o tenho um plano tracado de saida deste estado.

H& mais de uma década me encontro moradora do Tocantins. Recenseada pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), componho, com tantos outros, a
populagdo tocantinense. No Tocantins, com algumas ressalvas, sinto-me segura. Carrego
comigo aonde me encontro, minhas raizes: de menina do interior, cristd, trabalhadora, com
imagens entrecortadas da realidade, desejando ciéncia sem abandonar a supersticdo. Uma
idiossincrasia que ora se denota, ora se exprime metaforicamente. Este é o lugar de fala do
sujeito simbolico, historicamente e geograficamente situado. Sou meu tempo e lugar,

condicionada por outros tempos e lugares.

No exercicio profissional, no Estado do Tocantins, fui coordenadora pedagogica,
inicialmente, na Escola Municipal Estevdo de Castro. Permaneci na escola por dois meses.
Certo dia fui chamada a Secretaria da Educacao, 1a4 chegando fui convidada para assumir a
direcdo da Escola Municipal Aprigio Thomaz de Matos. Escola situada a 18 quilémetros do
centro de Palmas, na zona rural da cidade. Inicialmente foi assustadora a ideia, mas a
coordenadora das Escolas da Zona Rural, dizia-me que teria todo 0 apoio necessario e
autonomia para formar a equipe. Havia dois meses que me encontrava na cidade, ndo me
alentava tanto a ideia de poder reunir um grupo determinado, até porque conhecia poucas
pessoas no lugar, mas me animava a possibilidade de fazé-lo, a autonomia. Aceitei o desafio.
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No trabalho, na zona rural, vivenciei as dificuldades para o acesso dos alunos a escola
e as necessidades estruturais basicas. Uma dessas necessidades: a agua. No verdo a fonte que
servia a escola, secava. Recorriamos as chacaras vizinhas para conseguir a agua que servia ao
uso geral da escola. A participacdo da comunidade escolar se fazia muito necessaria e
conseguimos envolver a maioria nas agdes. Fortalecemos a Associagdo Comunidade Escolar
(ACE) visando aumentar a participacdo nas decisfes. A ativa participacdo da comunidade foi
um dos aspectos que considerei, e ainda considero um diferencial entre a educacéo na escola

rural e na escola urbana em Palmas, em minha experiéncia.

Avalio o trabalho desenvolvido como feliz experiéncia para 0 meu crescimento
profissional e pessoal. Para a comunidade considero que foram positivos 0s seguintes
aspectos: proposicao de acdes e sua efetiva execucdo, acrescida pelo registro em relatérios e
imagens, antes inexistentes. Quando cheguei a escola buscava conhecer o local, sua historia,
mas estas informac6es, quando ndo eram apenas orais eram documentados apenas em alguns
registros escolares como atas, diarios e prestacdo de contas. Com a comunidade, continuamos
a fazer e a contar a histdria da escola, acrescida com imagem que sublimava a acdo no tempo.
As imagens eram colocadas em murais onde a comunidade se reconhecia, desconhecia-se,
admirava-se e/ou criticava a si, aos outros e as situacGes. As lembrancas retratadas
remontavam e sublimavam os momentos vivenciados pela comunidade. Fato banal nos dias

de hoje nas escolas do centro, mas profundamente significativos para aquele tempo e lugar.

Uma das ac¢des realizadas que considero merecedora de destaque foi o projeto para o
reconhecimento das areas que seriam (e foram) inundadas com a construcdo da Usina
Hidrelétrica de Lajeado (no Tocantins). Foram realizados estudos sobre as necessidades de
desenvolvimento e os impactos desta construgdo. Realizamos estudo sobre a sobrevivéncia
das pessoas do lugar e as necessidades de adaptacdo e transformagdo da autoproducdo dos
sujeitos pelo trabalho em um ambiente que seria modificado. A Usina modificou a paisagem
local e a vida de muitos moradores. As mudancas para outros lugares se fizeram necessarias,
pessoas afastaram-se do lugar onde viveram seus antepassados, onde erigiram suas historias

de luta e resisténcia. Na terra arida do verdo tocantinense um lago se fez...

Um novo concurso a vista: No final do ano de 1999, desta vez pela Secretaria Estadual
de Educacgdo. J& estava no Tocantins, na educacdo municipal, dei-me por impulsionada a
participar do certame. No inicio do ano seguinte saiu o0 resultado e a convocagdo: assumir

cargo de professora efetiva na educagdo estadual. Mantive o vinculo com o municipio e com a
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gestdo da escola rural até 2001, quando solicitei remocéo, deixei a direcdo da escola rural,
visando compatibilizar horéarios e condic6es de trabalho.

Na escola municipal Luiz Gonzaga, novo local de trabalho, utilizando os recursos do
Programa de Desenvolvimento da Educacdo (PDE) desenvolvemos, com uma equipe que
tenho saudades, o projeto “Um estudo dos impactos causados pela formagdo do lago”
resultante da construgdo da Usina Hidrelétrica do Lajeado. A partir deste projeto realizamos
varias acfes como levar os alunos para conhecer as cidades histéricas do Tocantins (as
cidades do antigo norte goiano) e conhecer pessoas que tradicionalmente entrecruzavam as
historias de vida pessoal com o lugar. Visitamos as seguintes cidades: Porto Nacional,
Natividade e Tocantinia. Fizemos registros das visitas. Realizamos um férum em que foram
debatidos os impactos causados pela formacao do lago, a partir do rio Tocantins e finalizamos

com a produ¢do de uma revista de tiragem Unica intitulada “Conhecendo o Tocantins”.

Na educacdo bésica, na esfera estadual, no Tocantins, inicialmente desenvolvi
atividades de docéncia e posteriormente atuei como coordenadora da educacgédo de jovens e
adultos. Todas essas experiéncias com influéncia direta sobre minha condicdo de educadora

me apontaram o caminho para a comunicacéo, pela opcéo do dialogo como processo.

Continuei na educacdo municipal e estadual até o ano de 2006, quando fui aprovada
em concurso para técnico administrativo, no cargo de Pedagogo, na Universidade Federal do
Tocantins. Solicitei exoneragdo, desvinculando-me da educacdo municipal, mas permaneci

com vinculo no Estado, alternando as func@es, ora coordenadora pedagdgica, ora docente.

Na Universidade, lotada no Campus Palmas, assumi a coordenacdo da Secretaria
Académica. Uma experiéncia nova. Aprendi muito sobre a funcdo e sobre a organizacdo da
universidade. Principalmente nas reunides do Conselho Diretor do Campus, como

representante dos Técnicos Administrativos nos anos de 2006 a 2010.

Retomando o percurso académico, fiz em 2007, a especializacdo em Educacdo
Técnica de Nivel Médio na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos pelo Centro Federal
de Educacao Tecnoldgica do Para, (CEFET/Pa), atualmente denominado Instituto Federal do
Pard (IFPA). Através de uma parceria com a Escola Técnica Federal do Tocantins,
(atualmente Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins) e a Secretaria

Estadual de Educacdo do Tocantins.

No ano de 2009 fui convidada a ministrar aulas de Didatica na Educacdo Bésica para o

curso de especializacdo em Educacdo Técnica de Nivel Médio na Modalidade de Educacdo de
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Jovens e Adultos, no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins
(IFTO), Campus Palmas. A época ainda nio fazia parte do corpo efetivo de professores da
Rede Federal de Educacéo. Contudo, descortinava-se no mesmo ano uma nova possibilidade:

0 concurso para docente do IFTO.

Desde 2010 sou professora do Instituto Federal, onde agora estou no regime de
trabalho com Dedicacdo Exclusiva (DE), no Campus de Paraiso do Tocantins, localizado a
cerca de 10 quildmetros do centro da cidade, no distrito agroindustrial na comunidade de
Santana (mais conhecida como Santaninha) a cerca de setenta e quatro quildmetros de
Palmas, a capital do Estado do Tocantins, onde resido. Neste ano (2010), como professora
efetiva do IFTO, Campus Paraiso do Tocantins ministrei a disciplina de Curriculo da
Educacdo Baésica e EJA, na especializacdo. Além das aulas no curso de Licenciatura em
Matematica e daquelas ministradas no ensino médio. Dai por diante, continuando este ritmo
de aulas, até declinar das disciplinas do ensino médio, por entender que o Campus deveria
contar com os professores das disciplinas Filosofia, Sociologia e Arte, para assumirem estas

aulas.

No ano de 2013, no primeiro semestre fui convidada a ministrar aulas de
Alfabetizacdo e Letramento para o curso de Pedagogia do Plano Nacional de Formacdo de
Professores (PARFOR) na Universidade Federal do Tocantins (UFT), no Campus de
Miracema do Tocantins. No segundo semestre do mesmo ano, na mesma turma de Pedagogia,
ministrei a disciplina optativa: “Formacdo de professores”. ApOs esse periodo, orientei 0s

trabalhos de conclusdo de curso de quatro alunas desta turma.

As mudancas de funcbes e locais de trabalho me fizeram participes de contextos
diferenciados. Cada um com suas demandas, cada um com parcelas de conhecimentos
especificos. Tais constatagdes me remetem a pensar que formamo-nos, como definiu

Francisco Imbernén (2009), para a mudanca e a incerteza. Demarcado mais um lugar de fala.

Atualmente possuo vinculo com o curso de Direito da UFT. Nesta graduagdo curso
poucas disciplinas por semestre. Retomar esta trajetoria € um processo que se faz
condicionado por outros projetos importantes e até conflitantes, sendo necessario ponderar e

definir entre estes.

Em 2012 participei como aluna especial do Programa de Pds-Graduagdo de
Desenvolvimento Regional, da UFT, cursando as seguintes disciplinas: Teorias do

Desenvolvimento; e Sociedade, Cultura e Desenvolvimento Regional. A experiéncia abriu um
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leque de novas leituras que agreguei ndo sem criticas. Em seguida fiz a selecéo e fui aprovada
neste mestrado de Desenvolvimento Regional, mas optei pelo Mestrado em Educagdo na
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), no Rio Grande do Sul, ainda que longe de
casa. Mal sabia que a saudade de minha familia seria mais dificil de suportar que quaisquer

outros desafios, como o frio mordaz do inverno rigoroso de 2013.

Retornei para casa, ainda ndo definitivamente, antes porém fui de Santa Maria a
Gramado no dia 06 de outubro apresentar trabalho em evento promovido pela Universidade
do Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS). No dia 09 de outubro, fui de Gramado a Palmas, era
aniversario de 82 anos de minha mée. Agradeco a Deus por ter feito essa viagem para casa,
pois, entre os desafios que estavam postos, no dia 10 de novembro, faltando um més para o
meu retorno recebi a noticia mais inesperada e cruel: minha mée tivera um infarto, ndo
resistiu, faleceu com a serenidade que vivera sua vida despediu-se. Sempre forte, seu rosto
calmo e sereno parecia dormir. Contei com 0 apoio dos professores Celso e Adriana e das
amigas queridas, Livia, Janaina, Maiara e Kim no momento indescritivel, de ficar sabendo do

ocorrido com minha mae.

Além da dor pela perda, preocupava-me o fato de meu companheiro Sidney e 0 meu
filho Jodo Inacio se sentirem (e estavam) desamparados. Antes, estavam em Palmas. Estavam

todos bem... De repente se deparam com a cruel situagao.

...Era.um dia de domingo, minha mée foi no quintal de casa, (que é arborizado) pegou
umas acerolas e fez um suco. Acabava de falar no telefone com minhas irmés Gina e com a
Alair... Foi para seu quarto, tomar banho para ir a igreja, Sidney percebendo que ela demorava
em sair diz ao meu filho para ir chamé-la. Jodo Inacio vai e a encontra... chama pelo pai...
Imagino qudo dificil para os dois. O desamparo e a dor... meu filho com oito anos, passando
por essa terrivel experiéncia... Com exce¢do da Kelly minha sobrinha que também mora em
Palmas, a familia toda morando em Belém, o que aumentava o desamparo naguele momento
de dor. Os dois tentam reaniméa-la, chamam a ambulancia, recebem o apoio de nossos amigos
de Palmas. Maria Pacheco, amiga-irmé-vizinha, foi quem primeiro chegou, logo chegaram o
Jorge, amigo, e depois Kelly e Furtunato e sua Sofia (filha dos dois). Contaram também com

0 apoio dos amigos paraenses que foram chegando. E eu em Santa Maria...

E estranho pensar que nesse dia dez de novembro eu estava extremamente ansiosa,
comentei no almoco para Livia, uma sensacdo de que algo acontecia... Telefonei para casa
falei com Sidney, com minha mée. Tudo estava tranquilo, até entdo... Quando caiu a tarde
passei 0 tempo escrevendo meu projeto de dissertagdo. No inicio da noite Celso meu
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orientador no mestrado telefona e depois de se certificar que eu estava em casa diz-me que vai
passar la. ... Um domingo, naquele horério... Definitivamente era inusitado, e eu estranhei,
havia algo errado, mas ndo comentei ndo perguntei do que se tratava a visita (fora de casa, 0s
telefonemas que recebia, sobretudo a noite, me faziam pensar que poderiam trazer alguma
noticia ruim). Ap6s um tempinho, telefonei para o Sidney para dizer que o professor Celso
havia me ligado e que iria até minha casa e que eu pensava que havia algo errado. Sidney, que
estava nervoso, ao ouvir que eu havia falado com o professor julgou que eu ja sabia do
ocorrido com minha mée. E desesperado comeca a me dizer que ndo pode fazer nada. Que foi
um infarto fulminante. E que Sidney ndo queria e ndo sabia como dar a noticia por telefone,

por isso ligou para o professor para ele me falar.

Quando o professor Celso chegou, acompanhado pela professora Adriana eu ja sabia e
tentava acalmar Sidney e saber do meu filho. Sidney tinha que providenciar tudo em Palmas
no Tocantins e seguir para Belém do Pard, Kelly colaborando. Foi pesado, mas contamos com
amigos e seus familiares que ficaram junto com Sidney e Jodo Inacio em Palmas: Candice,
Gessi, Nazareno, Atilena, Rosana, Paulo, Natalina o pastor da igreja de minha mée e os
membros e amigos da igreja e tantos outros amigos e colegas, impossivel denominar a todos

que deram 0 apoio necessario.

Cheguei em Belém no dia onze de novembro pela manha Sidney, Kelly, Sofia e minha
mae chegaram na madrugada do dia doze, minhas irméas, sobrinhos e eu aguarddvamos no
aeroporto... Eu buscava acalmar a todos. Alguém tinha que ser forte... De Belém seguimos
para S8o Domingos do Capim onde minha mée foi velada e onde foi repousar, junto a meu
pai.

Minha mae cumpriu sua missdo. Esteve, estd e estard sempre presente em minha

memoria e coragdo. E, por ndo ser isso o bastante, as saudades enredardo historias que

ilustrardo dias e noites da familia.

... Retornamos para Palmas no Tocantins, os pais do Sidney nos acompanharam e

ficaram conosco por um tempo. Seguiamos em Palmas, finalizando o ano de 2013.

Em 2014 retomei as atividades no IFTO, apds os quatro meses de afastamento para
estudo e apds o recesso de final de ano. No inicio do segundo semestre engravidei, foi uma
surpresa feliz, mas ficamos também preocupados, Jodo Inacio com dez anos, 0 mestrado em

andamento, o meu trabalho em Paraiso do Tocantins e os riscos na estrada para ir e vir. Afora
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as preocupacdes, nos sentimos presenteados, Sidney, meu filho e eu. A vida se renovando.

Deus nos deu um presente para superarmos a dor pela perda de minha mée.

A gravidez inicialmente foi tranquila, mas tive dificuldades para respirar a partir do
sexto més. Nesse periodo s6 conseguia dormir em rede, quando dormia. Passei a dormir de
duas a trés horas por noite. A previsdo do nascimento era dia vinte de abril de 2015, mas,
acredito que pela agitagdo das idas e vindas de Paraiso, e a realizacéo de vérias atividades ao
mesmo tempo e uma reforma na casa que parecia interminavel aceleraram o nascimento. No
dia trés de abril nasceu Ana Clara nos deixando encantados... E cada dia mais. Crescendo
como abdbora, como diz o professor Celso. Agora me vejo dissertando e amamentando,
acordando a cada meia hora, (quando durmo) ora para escrever, ora para ler, e muito para
alimentar meu bebé. Tudo isso me cansa, mas tudo isso me anima, me da vida e eu me vejo

uma mamde feliz uma estudante desafiada a superar esses desafios.

Quando penso em todas as ocorréncias que se sucederam em minha vida neste curto
periodo desde que iniciei 0 mestrado fico perplexa. Foi tudo... Morte e vida, desafios que me

fazem pensar: por qué? Tanta intensidade...

Este € um recorte da minha histéria de vida, expressa, em parte, nas relacdes
familiares, na formacdo académica e na atuacdo profissional. Uma histéria em construcao
com percalcos, desafios e possibilidades, com pessoas e situacbes em permanéncia e
transicao.

No que tange aos desafios profissionais, com a percepcdo de quem vive em um
contexto profissional de formacdo de professores, técnicos e tecndlogos: um dos Institutos
Federais (IFs) me situo preconizando evidencia-lo em seus aspectos tedricos e metodoldgicos
que se relacionam a humanizacdo da formacdo permanente de professores. Consubstanciada
por bases tedricas que defendem a autoria do ser humano na produgdo da historia e pelas
narrativas autobiograficas de outros professores inseridas pelas metodologias das Historias de

Vida em Formacao.

A trajetoria consciente que se singulariza neste predmbulo intenciona partir de
pressupostos reais, assim como definiram Marx e Engels (2009, p. 32), ao defender que a
consciéncia € determinada pela vida e ndo o contrario: “[...] Os seus pressupostos Sdo 0S
homens, ndo num qualquer isolamento e fixidez fantasticos, mas no seu processo, perceptivel
empiricamente, de desenvolvimento real e sob determinadas condigdes”. Eis meu lugar de

fala profundamente marcado pelos encontros e interpretacdes de leituras de vidas: a minha e
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as de outros, uma consciéncia construida pela existéncia significada em constante

transformacdo. Uma sintese na dialética da existéncia humana.

Enfim, meu lugar de fala parece sintetizar os encontros vivenciados em tempos e
lugares diversos, com pessoas e suas palavras ditas, vividas e por vezes ocultadas.
Parafraseando Bernard Charlot (2000, p. 84), “Eu penso com ideias e palavras que devo a
toda a histéria da humanidade, [...]”. Estou em relacdo com o mundo e nele imprimo minhas
marcas, que sdo infinitamente pequenas. Nesta pesquisa-formacdo em que busco qualificar
essas impressdes com um olhar cuidadoso sobre a formacdo permanente no dialogo com meus

pares.



1 INTRODUCAO

Desafios tedricos e metodoldgicos para a humanizacdo da formacdo permanente de
professores tem seu viés delimitado pelo estudo com os professores do curso de Licenciatura
em Matematica do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins (IFTO),

Campus Paraiso do Tocantins.

A formacdo permanente ressalta neste estudo como busca de respostas as questdes
percebidas pelos sujeitos na realidade concreta’ do contexto do trabalho docente. Um
processo enddgeno (de origem interna) originado a partir do contexto dos sujeitos envolvidos,
pautados pelas necessidades e contingéncias latentes de suas praticas laborais. Uma formacao
imbricada no processo de responsabilidade que nasce do compromisso ético e social do

educador com seu desenvolvimento profissional.

Nesse caminhar, ressalta-se a necessidade do sujeito em “ser mais”, em consonancia
com a concepcdo freireana. Em superar os saberes disciplinares, em vislumbrar o “inédito
viavel” ou as solucBes possiveis, mas ndo percebidas no nivel da consciéncia real, ressaltado

por Freire (2011a), em transformar as condi¢Ges adversas dadas a partir de agdes conscientes.

Defende-se que a postura profissional e humana para a formacdo permanente parte do
reconhecimento do sujeito, de seu inacabamento e se faz significativa, provocando mudancas
qualitativas. Um meio entre outros, para o desenvolvimento profissional. Neste sentido que se
busca pautar este estudo no dialogo com os professores e em suas narrativas autobiogréficas,
suas duvidas, perguntas e proposi¢des. Um dialogo sobre a palavra que é acdo/reflexdo,
segundo a praxis freireana, um movimento com vistas a autoprodu¢do do ser humano, um
caminhar no aqui-agora pautado pela consciéncia da trajetoria historica que condiciona a

realidade presente com vistas ao planejamento do futuro. Portanto, afirmamos em

! Quando falamos de realidade concreta, referimo-nos nio as ideias e idealizagdes sobre formacéo de professores
nas instituicbes de ensino, mas as vivéncias historicamente situadas que configuram uma especificidade
histérica, social, cultural e politica, propria de um contexto, ndo se aplica indiscriminadamente a todas as
institui¢des e formagdes profissionais e mesmo de professores. Ndo genérico, mas especifico de um contexto
real. No caso desta pesquisa-formacdo, a realidade concreta é o IFTO Campus Paraiso do Tocantins. Esta
realidade concreta faz parte de uma totalidade histérica e traz as marcas das suas contradicdes que sao
experimentadas pelos professores. Com Tardif e Lessard vislumbramos, de uma forma até branda que, para os
professores a instituicdo escolar “[...] ndo ¢ apenas uma realidade objetiva, um ambiente neutro dentro do qual
seu trabalho é feito: ela constitui uma fonte de tensdes e de dilemas proprios dessa profissao, tensdes e dilemas
que eles precisam resolver diariamente, para dar continuidade e realizar suas tarefas profissionais”. (TARDIF;
LESSARD, 2013, p. 79).
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aquiescéncia com a préaxis freireana que “[...] na formacdo permanente dos professores, 0
momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a préatica. E pensando criticamente a

pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica.” (FREIRE, 1996, p. 39).

Neste contexto, impdem-se, como problema da pesquisa os referenciais teodricos e
metodoldgicos® da formacao permanente de professores dos Institutos Federais, e em especial
do IFTO, Campus Paraiso do Tocantins, considerando que os Institutos Federais se
constituiram sob a cultura centenéria herdada das escolas técnicas, reconhecidamente
competentes na formacdo de profissionais para ingressar no mercado de trabalho com a

supervalorizacdo dos conhecimentos técnicos em detrimento da formacéo geral.

A Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica est4d fundamentada numa
histéria de constru¢do de 100 anos, cujas atividades iniciais eram instrumento de
uma politica voltado para as “classes desprovidas” e hoje se configura como uma
importante estrutura para que todas as pessoas tenham efetivo acesso as
conquistas cientificas e tecnoldgicas. (MEC, 2009, p.7, grifos nosso).

Da anélise histérica® da constituicdo da atual Rede Federal de Educagéo, Profissional,

Cientifica e Tecnologica, “voltada para as classes desprovidas”. Ndo se colocava em questdo

2 Acerca dos desafios tedricos e metodolégicos da formagado permanente de professores se faz necessario alguns
apontamentos: Primeiro o reconhecimento que a formagéo é permanente porque ocorre ao longo da vida. Em
relacdo ao professor, sua formagéo ocorre desde a sua condicdo de aluno, depois como docente e sempre como
ser humano; segundo, que na pesquisa-formacao priorizamos a formagéo do professor a partir da observacdo que
o profissional faz acerca da docéncia contextualizada em sua trajetéria de vida e dessa reflexdo se extrai os
contetdos da formagdo constituindo-se em praxis pedagogica; terceiro, que estes contetidos refletem o nivel de
consciéncia que os professores tém de sua pratica e tendem a se alargar a medida que olhando para o proprio
trabalho e o trabalho pedagogico de seus pares objetivam suas acoes, ressignificando-a; e quarto, consideramos
que essa objetivacdo proporciona uma epistemologia teérico-metodolégica prépria, condicionada pelo meio dos
sujeitos. No caso do trabalho docente nos Institutos Federais, diferente do ambiente das Universidades Federais,
por exemplo, a formacdo de professores em cursos de licenciatura é recente (a partir da lei 11.892/2008) e que
este status de novo imprime a necessidade de formulagdes de uma fundamentacdo tedrica que ressalte a
importancia do trabalho docente pautado em principios tais como o didlogo, a humanizagdo, o respeito aos
diferentes saberes, a aprendizagem como processo ao longo da vida. Contudo, para ndo ficar no nivel de
formulacdo apenas, mas para se materializar em ac¢Bes conscientes essa teoria precisa ser acompanhada de
metodologias que sejam convergentes com seus principios e assim possibilitem que a teoria ndo se esvazie que
ndo se transmude para um verbalismo estéril. Consideramos que a convergéncia tedrico-metodolégica, no
entanto, a despeito de sua explicacdo aparentemente simples carrega um desafio grandioso e complexo: O
historico da formagdo de professores feita por especialistas, uma “educacdo bancaria” e, consideramos,
sobretudo, que os Institutos Federais desenvolveram um importante papel na formacdo de técnicos para a
indlstria e que atualmente o alargamento de suas atribuicdes esbarram no seu histérico e dificultam as
formulacGes conforme vislumbramos anteriormente.

® Do objetivo de preparar o operario nas antigas Escolas de Aprendizes Artifices essas escolas passaram a se
constituir como Escolas industriais e Técnicas, posteriormente, como Escolas Técnicas, em seguida passaram a
se chamar Centros Federais de Educacdo e, finalmente, Institutos Federais de Educacdo que compdem a Rede
Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica. Ressaltamos, contudo, que essas fases ndo foram
seguidas linearmente por todas. As alteraces que a instituigdo passou durante sua trajetoria carregam as marcas
dos interesses econdmicos e politicos vigentes em cada época. Na atualidade persiste a cultura do ensino técnico
contra sua supremacia e ndo contra sua existéncia, se faz urgente uma politica de humanizacéo da Instituicdo e
da formacdo dos professores.
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que a formacdo advinda das Escolas de Aprendizes Artifices em 1909 proporcionasse algo
mais que a formacdo de habilidades técnicas para o ingresso no mercado de trabalho.

Em 2008, ap6s um longo salto histérico, a lei 11.892 instituiu a Rede Federal de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (agora introduziu o carater de instituicao
cientifica) e criou os Institutos Federais introduzindo entre outras mudancas, a inser¢do dos
cursos de licenciaturas. A nova demanda nesta estrutura centenéria evidencia a formacéo de
professores para areas que se encontram carentes de profissionais habilitados, “[...] sobretudo

nas areas de ciéncias ¢ matematica, ¢ para a educagdo profissional” (BRASIL, 2008).

O novo cenério da Instituicdo advindo com a Lei supracitada que estabelece também a
verticalizacdo dos cursos: da educacdo basica a educacgdo superior e desta a pds-graduacao
ndo se deu acompanhado da formacdo de professores para a pratica pedagdgica com tantas
especificidades. Ndo se fez um programa de formacéo para dar conta do trabalho docente nos

diferentes niveis da educacéo escolar incluindo a p6s-graduacéo.

Com a criagéo dos Institutos Federais, a partir da Lei n® 11.892/2008, se estabeleceu o
minimo de 50% (cinguenta por cento) das vagas destes Institutos para a educacao basica e um
percentual minimo de 20% (vinte por cento) das vagas para 0s “cursos de licenciatura e para
0s programas especiais de formacao pedagdgica, com vistas na formacao de professores para
a educacdo basica, sobretudo nas areas de ciéncias e matematica, e para a educacdo
profissional”. (BRASIL, 2008).

Manteve-se a maioria dos professores com formacdo em engenharias, bacharelados e
cursos de Tecnologias. Manteve-se também na pratica, a formacdo na maioria dos cursos, de
técnicos e tecndlogos com fundamentos tedricos e metodoldgicos originarios das instituicdes
de ensino técnico e profissional. Tais fundamentos pautados mais na racionalidade técnico-

cientifica que numa dimensdo humana-pedagdgica.

A formacdo de professores mediada pelo didlogo se expressa nesse estudo como uma
das variaveis fundamentais para a humanizacéo da educacdo, uma formacao que se utilize dos
saberes adquiridos ao longo da vida para refutar a calamidade triunfal a que Adorno e
Horkheimer se referiram em sua Dialética do Esclarecimento, em referéncia a sociedade

esclarecida®.

* Iniciando o capitulo “O Conceito de Esclarecimento” Adorno e Horkheimer ressaltam que: “No sentido mais
amplo do progresso do pensamento, o esclarecimento tem perseguido sempre o objetivo de livrar 0s homens do
medo e de investi-los na posi¢cdo de senhores. Mas a terra totalmente esclarecida resplandece sob o signo de uma
calamidade triunfal [...]” (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p.19). Percebemos que esta constatacéo desoladora
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1.1 O entrelagamento do objeto com os percursos autobiograficos

A investigar sobre a docéncia mobilizou minha caminhada académica desde o inicio.
Uma trajetdria que, anterior a academia se fez pelo didlogo com outra professora, irméd e
amiga, que se estendeu a universidade e se fortaleceu pautado pelo interesse crescente de ser
professora e fundamentada em leituras de livros e contextos, em historias de vidas de

aventuras e desventuras de professores no exercicio de suas profissdes.

O entrelacamento do objeto com 0s percursos autobiograficos reconstr6i o caminho
que condicionou o desenho, a escolha e delimitacdo da formagdo docente como objeto de
pesquisa. Retoma uma caminhada que se intensificou no curso de graduacdo em Pedagogia
pela Universidade Federal do Para (UFPA), com o questionamento sobre a formacdo de

professores de Filosofia que atuavam nas escolas de ensino médio em Belém do Para.

O estudo na UFPA vinculado a um Projeto de Iniciacdo Cientifica foi consubstanciado
no Trabalho de Conclusao de Curso e perenizado com o trabalho da equipe, no livro Filosofia
da Educacdo no ensino Médio em Belém, de autoria da professora Maria Neusa Monteiro,
coordenadora da pesquisa. Uma pessoa engajada na imersao pela afirmacdo dos valores de
humanidade, gentileza e amor com outros sujeitos para além do espago académico. Historias
que participei, como aprendiz e admiradora, auxiliando em parte, mas, sobretudo aprendendo

a me comprometer com o outro para além dos vinculos institucionais.

Da experiéncia como bolsista de iniciacdo cientifica, com investigacdo sobre a
formacdo de professores de Filosofia das escolas das redes publica e particular de Belém,
vivenciei angustias, expectativas frustradas e esperancas que se renovavam em diferentes

docentes.

Na docéncia desenvolvida nos sistemas de ensino municipal em Belém do Para e no
sistema de ensino municipal e estadual do Tocantins, os cursos de formacdo de professores
apresentavam pelo menos duas caracteristicas comuns: as dificuldades do trabalho docente em
um contexto de desvalorizagcdo profissional e os cursos de formagdo encarados como

sobrecarga do trabalho pelos professores. Esses vieses da formagdo de professores, no

de que os conhecimentos nao tem elevado a humanidade em sua vocagdo de “ser mais” como um dos sintomas
da sociedade capitalista que exalta a Ciéncia, ao mesmo tempo, que a aparta do sujeito que a criou e ndo raro
coloca os conhecimentos adquiridos por ela a servigo da opressdo, da desumanizagéo.
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exercicio da profissdo se mostravam um desafio a ser superado, pelo bem da educac&o.
Contudo, estes cursos, por ressaltarem com maestria os aspectos da obrigatoriedade, inclusive
com a ressalva mais contundente das punicGes administrativas aos ausentes ao invés da
importancia para a constituicdo/formacdo permanente dos seus sujeitos ao se fazerem
presentes, ndo alcancavam a participacdo qualitativa. A formagdo nestes termos se
configurava mais uma obrigacdo, ou quando muito, um protocolo que deveria ser cumprido

em virtude de normas e legislacéo vigentes.

Caracterizado ou por motivacdes exdgenas (de origem externa) as contingéncias e
necessidades do ambiente dos professores, ou ainda por motivacdes enddgenas (originado
internamente no contexto dos docentes) mas por vezes sem a participacdo direta destes
sujeitos, que de protagonistas passavam, a figurar como convocados ao encontro, o didlogo se
fazia prejudicado. Uma comunicacdo de especialistas aos docentes, que, postos na condi¢do

de espectadores ndo protagonizavam as atividades para suas formacdes.

Contra essa posicdo que coloca os sujeitos na condicdo de objetos, ressalta Paulo

Freire:

O importante, do ponto de vista de uma educagédo libertadora, e ndo “bancaria” é
que, em qualquer dos casos, 0s homens se sintam sujeitos de seu pensar, discutindo
0 Seu pensar, sua propria visdo do mundo, manifestada implicita ou explicitamente,
nas suas sugestoes e nas de seus companheiros. (FREIRE, 2011a, p. 166).

Dialogo e comunicado se posicionam diametralmente em sentido contrario na relacéo
entre sujeitos e na relacdo sujeito-objeto. A relacdo eu-outro pautada pelo dialogo ndo admite
a “educacdo bancaria™, antes, eleva cada ser da relagdo em sua humanidade, superioridade

que diferencia pessoas de simples res.

Desenvolvendo a atividade docente no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Tocantins no Campus Paraiso do Tocantins, vivencio uma realidade em que a
formacdo de professores como realizagdo da propria instituicdo vem se constituindo como

uma timida formulagéo teorica e pratica.

®> O termo “educacio bancaria” foi utilizado por Paulo Freire (2011a) para se referir a transposicio didatica
verticalizada e impositiva que ocorre nas relagdes em que os educadores se veem como sujeitos que sabem ao
mesmo tempo em que concebem os educandos como objetos destas relagdes. Julgando-os como seres que ndo
sabem e sobre os quais ttm a funcdo de depositar conteddos, como verdades absolutas, estaticas e
descontextualizadas.  Freire adverte que por esta concepc¢do, “Em lugar de comunicar-se, o educador faz
“comunicados” e depositos que os educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e
repetem. Eis ai a concepcdo “bancaria” da educacdo, em que a unica margem de agdo que se oferece aos
educandos € a de receberem os dep6sitos, guarda-los e arquiva-los.” (FREIRE 2011a, p. 80-81, grifos do autor)
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As licenciaturas, face aos cursos técnicos e tecnoldgicos, constituem novidade no
IFTO e se fazem carentes de referéncias tedrico-metodolédgicas enddgenas para a formacao
docente. Reside neste campo a especificidade do objeto a ser investigado, que tem como foco
a humanizacdo da formacdo docente. Humanizacdo no sentido de refutar a formacdo
“bancaria” e exdgena pelo projeto de uma formacgdo dialética e dialdgica pautada pela

intersubjetividade dos seus sujeitos: os professores.

Com a verticalizacdo® dos cursos nos Institutos Federais os professores que ja se
encontravam na instituicdo antes de sua criacdo e 0s professores que adentraram
posteriormente se deparam com uma indefinicdo dos componentes curriculares a serem
ministrados. Reiterando, ressalta-se uma especificidade dos concursos do IFTO. Em geral os
editais preveem formacdo que o professor deve ter para se candidatar, mas nao estabelecem
componentes curriculares e cursos em que os aprovados desempenhardo a docéncia. Este
aspecto gera uma flexibilidade do docente, o professor pode ministrar aulas em diferentes
cursos, e diferentes professores podem ministrar um mesmo componente curricular. Dizer a
guem cabe cada componente é um trabalho exaustivo e conflitante. Exemplificando: no IFTO
Campus Paraiso do Tocantins, a Matematica Financeira, que se encontra constante dos cursos
de Licenciatura em Matemética e do curso de Administracdo, bacharelado. Definir o
colegiado/docente para ministrar o componente se faz em reunides com a geréncia de ensino.
Portanto, as solugcfes exigem ponderacao por parte dos professores e ndo se fazem sem um

esforco dialogico e apaziguador, porém dificil.

Para além das necessidades e contingéncias comuns do fazer docente, no cotidiano do
IFTO algumas especificidades se revelam limitadoras ndo somente da organizacéo de pessoal
bem como do referencial tedrico e metodoldgico como o acervo bibliogréfico, ainda limitado,
mas ja se percebe a expansdo com novas e constantes aquisicbes o que indica condigdes
favoraveis a este aspecto, no futuro proximo; o reduzido numero de professores que
ministram aulas nas licenciaturas bem como a concepcao de colegiado, pois ndo ha uma clara
definicdo ao lugar do professor na estrutura alargada do Instituto Federal pelos motivos
expressos anteriormente, agravado pela necessidade da maioria dos professores que se veem

diante da necessidade de ministrar aulas em diferentes cursos e niveis da educacéo.

®A verticalizacdo dos cursos nos Institutos Federais é amparada pela Lei 11. 892/2008, na secdo II, Das
Finalidades e Caracteristicas dos Institutos Federais, em seu artigo 6°. inciso 111 que estabelece a finalidade de:
“promover a integracdo e a verticalizacdo da educacdo basica a educacdo profissional e educagdo superior,
otimizando a infra-estrutura fisica, os quadros de pessoal e os recursos de gestdo”. (BRASIL, 2008).
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A escolha da pesquisa-formacdo para a realizacdo do trabalho com os sujeitos
justifica-se pela opgdo de um trabalho com duas dimensdes que se retroalimentam: a pesquisa
e a formacdo de professores. Ao mesmo tempo em que realizamos o trabalho de investigacao
acerca da formacdo docente estamos imersos num processo de formacdo, pesquisador e 0s
sujeitos da pesquisa em situacOes de producgéo da acédo-reflexdo-acdo conscientes. A pesquisa-

formacéo favorecendo um espaco dialégico na formacao permanente.

1.2 A imersao no problema da pesquisa

Partindo da analise das condicBes histéricas da criacdo dos Institutos Federais a
humanizagdo da formagdo permanente foi se configurando na pedra angular e em sua anélise

aspectos macroestruturais foram considerados.

No delineamento do problema da pesquisa questionamos: Quais 0s desafios teoricos e
metodolégicos para humanizar’ a formacdo permanente de professores dos cursos de
licenciatura em Matematica dos Institutos Federais, e em particular dos docentes deste curso
no IFTO, Campus Paraiso do Tocantins a despeito da génese da constituicdo histérica dos
Institutos Federais com solida base técnica na Educacdo Profissionalizante? Responder a esta
questdo consistiu em um esfor¢o para evidenciar os aspectos epistemoldgicos, técnicos e
politicos da formacdo de professores do IFTO, Campus Paraiso do Tocantins e que

desenvolvem suas atividades no curso de Licenciatura em Matematica.

" Humanizar, neste estudo, consiste em uma antitese & racionalidade técnica presente na génese das politicas e
praticas que fundamentaram a criagdo dos institutos de ensino técnico e profissional e que marcaram
profundamente o modus operandi da gestdo do conhecimento nas instituicbes antecessoras aos atuais Institutos
Federais. Ademais, ndo raro os Institutos Federais precisam da nomenclatura das Escolas Técnicas para se
apresentarem — N&o € raro recebermos um olhar de interrogacdo quando dizemos que trabalhamos no Instituto
Federal. E, exemplificando um desses episodios de desconhecimento da institui¢cdo por seu nome atual, certo dia
ao chamar um moto-taxista e pedir que me levasse ao IF em Palmas, me deparei com uma curva para outro lado
da cidade, dai perguntei o que ele estava fazendo e ele me disse: - “indo para o Instituto, ndo é para la que vocé
quer ir?” E eu disse que sim, mas que ficava para o outro lado. Dai ele explicou o seu entendimento. O Instituto
que ele conhecia era o de identificacdo, onde se poderia solicitar o Registro Geral. Depois que eu lhe falei que
me referia ao Instituto Federal ele ainda reclamou dizendo que poderia ter falado que era para a Escola Técnica.
Eu ri, um daqueles sorrisos amarelos que se tem diante de uma constatagdo 6bvia. A minha constatacdo foi que a
Escola Técnica é conhecida em Palmas, mas o Instituto Federal ainda precisa de reconhecimento da gente do
lugar. Neste contexto de “novidade” também, emergiram as licenciaturas desafiadas a se mostrarem conhecidas,
“eficientes” diante dos cursos para formagdo de técnicos que gozam do prestigio da razdo de ser da criagdo
dessas instituigdes.

Neste amplo espago conquistado pela técnica, este estudo considera que a formagdo permanente de professores
precisa ser humanizada. Para tanto se faz imprescindivel que estejam alinhadas a base teérica e 0 modo de fazer.
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A imersdo no problema foi realizada a partir de abordagem qualitativa. Por isso que a
busca pela investigacdo dos desafios tedricos e metodologicos para a humanizagdo da
formacdo permanente se faz larga, ndo se limitando a producdo de uma listagem de questdes
desafiadoras, mas busca reconhecer os fatores que condicionam estes desafios bem como
visualiza a partir do referencial tedrico e da interagdio com o0s sujeitos, o campo de
possibilidades para sua superacdo. Acerca deste aspecto da pesquisa qualitativa, anuimos com
Esteban:

A pesquisa qualitativa é uma atividade sistematica orientada a compreensdo em
profundidade de fendmenos educativos e sociais, & transformacdo de praticas e
cenarios socioeducativos, & tomada de decisbes e também ao descobrimento e
desenvolvimento de um corpo organizado de conhecimentos. (ESTEBAN, 2010, p.
127)

O caminho de desvelamento do objeto se orientou por referenciais que reconhecem 0s
sujeitos como protagonistas de suas formacgdes. Reiteramos, em consonancia com Minayo
que: “Toda investigacdo se inicia por uma questdo, por um problema, por uma pergunta, por
uma duavida. A resposta a esse movimento do pensamento geralmente se vincula a
conhecimentos anteriores ou demanda a criacdo de novos referenciais”. (MINAYO, 2012, p.
16). Neste contexto, problematizar a realidade em voga confere possibilidade de visualizacdo
de outras realidades, enquanto desvelar as bases em que se assentam a formacdo docente a
partir deste estudo é uma proposta desafiadora aos cursos das licenciaturas do IFTO, Campus

Paraiso do Tocantins e uma contribuicdo para a formacéo docente com foco no sujeito.

A relevancia pessoal e profissional da realizacdo deste estudo se apresenta a partir dos
seguintes aspectos: primeiro pela compreenséo de que, como sujeitos inacabados estamos em
formacdo permanente, quer intencionalmente ou alienados por modismos e/ou cumprimento
da legislacdo vigente; segundo, pela proposta de redimensionamento epistemolédgico da
formacdo permanente com base no encontro dialdégico em detrimento da formacdo
comunicada por especialistas, muitas vezes alheia ao contexto; terceiro e consoante aos
anteriores porque a humanizacao da formacdo permanente € visualizada como possibilidade
de enfrentamento aos desafios tedricos e metodologicos dos IFs, revelados por esta pesquisa e

apresentados no terceiro capitulo.

Ainda em relagdo a relevancia profissional, consideramos pertinente a reflexdo de
Paulo Freire em relacdo a formacéo do professor. Aduzimos, em consonancia com o ilustre

educador, que: “O professor que ndo leva a sério sua formagdo, que ndo estuda, que ndo se
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esforce para estar a altura de sua tarefa ndo tem forga moral para coordenar as atividades de sua
classe. [...] a incompeténcia profissional desqualifica a autoridade do professor.” (FREIRE, 1996,
p.56). Neste sentido, o reconhecimento do inacabamento se configura como uma reflexao
ética que se encontra na base do desenvolvimento profissional docente rumo a afirmacéo de

sua autoridade.

Destaca-se como relevancia social a perspectiva da contribuicdo para os cursos de
formacdo de professores nos Institutos Federais, especialmente o IFTO, Campus Paraiso do
Tocantins, a partir da andlise critica do seu arcaboucgo tedrico-metodolégico com vistas a
promover a educacdo libertadora, que tem o sujeito como produtor de histéria, situado em
uma totalidade concreta em que o tecido social é reconhecidamente fruto de forcas

antagobnicas de diferentes sujeitos.

Com o objeto em voga — a formacdo permanente - visa-se desafiar a cultura da
formacdo do técnico, para a formacgdo do humano, multifacetado e singular. Outro aspecto de
relevancia social refere-se a possibilidade futura de integracdo dos professores dos sistemas
de ensino municipal e estadual nos féruns de estudos sobre a formacdo de professores

sediados pelo IFTO Campus Paraiso do Tocantins.

Ao problematizar o objeto e situd-lo em seu contexto de ocorréncia, visualiza-se a
questdo orientadora: a formacdo de professores nos Institutos Federais situa-se em um
imbricado e complexo tecido social, cujas incidéncias da cultura mais antiga, que é a
formacdo de técnicos e tecnologos envolvem e podem dificultar a formulacdo de um
arcabouco tedrico e metodoldgico que proporcione a formacdo permanente de professores em

bases mais politicas que técnicas.

A epistemologia tecida consoante aos desafios tedricos e metodoldgicos para a
humanizacdo da formacdo permanente de professores nos Institutos Federais se ampara em
referencial teérico que, consciente do inacabamento do humano, defende o protagonismo dos
sujeitos. Neste contexto se definiram os meandros da pesquisa-formacao: o didlogo mediado
por temas geradores nos encontros nos Circulos Dialégicos®, as entrevistas, as narrativas

autobiograficas dos professores, a analise de documentos e o estudo bibliogréafico.

8 A expressdo Circulos Dial6gicos foi pensada/construida a partir de dialogos com o orientador da pesquisa. Uma
escolha que faz referéncia aos Circulos de Cultura utilizados por Paulo Freire em seu processo de alfabetizacdo
com os trabalhadores. Os Circulos Dialégicos se constituiram nos dispositivos dos encontros com os professores.
A disposicao dos sujeitos em circulo, ao invés das tradicionais filas favorece o didlogo olho no olho, refuta a
estrutura que dispde cadeiras umas atras das outras e a frente um sujeito comunicante. Nos Circulos Dial6gicos
de nossa pesquisa-formacéo assim como nos Circulos de Cultura de Freire ndo ha um explanador de ideias e
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1.3 Objetivos da pesquisa ou para qué desvelar o objeto?

Pautada por uma concepcdo critica da educacdo, considera-se que é proprio da
formacéo de professores proporcionar sélidos conhecimentos, que promovam tanto o didlogo
entre teoria e pratica como a relacdo dialdgica, e ndo paradoxal dos sujeitos entre si. Desta
acdo dialdgica visualiza-se a humanizacdo, a producdo colaborativa do espaco pedagogico.
Consideramos que realizar esta premissa no IFTO pressupde profundas transformacdes
tedricas e metodoldgicas. Tarefa que se faz urgente para se construir uma epistemologia
prépria e, pari passu, fomentar uma sélida formacdo pedagdgica em contradicdo com a
supremacia dos aspectos técnicos e cientificos sobre os aspectos humanos, marca histérica dos

Institutos Federais.

De acordo com Hofling (2001), a educacdo é uma politica publica, uma politica
publica de corte social, de responsabilidade do Estado, mas ndo pensada somente por seus
organismos. Neste sentido, defendemos que as mudancas como a construcdo de referenciais
tedricos e metodoldgicos para a humanizacdo da formacdo permanente de professores néo se
fazem sem investimento institucional, acrescida pela conjugacdo de a¢des colaborativas e da

assuncdo de responsabilidades pessoais.

No contexto da educacdo como politica publica que atende a condi¢cdes concretas, a
mobilizacdo de esforcos para a autoformacdo se faz meio complementar e primordial ao
esforco institucional para a formacdo. Ndo exime a responsabilidade do poder publico. Ao
contrario agrega-se a este para produzir-se efetivamente. Denota tomada de consciéncia e
acdo para a mudanga. Neste aspecto, em assun¢dao com Henz: “A conscientizagdo ndo é um
momento anterior ao engajamento e a luta transformadora. Ha uma dialeticidade intrinseca ao
processo [...]” (HENZ, 2007, p. 153). Nas condi¢Oes concretas vivenciadas no cotidiano do
trabalho docente nascem as limitacOes e desafios, mas também as possibilidades reais de sua

mudanca. A conscientizacao perpassa a acao.

teorias que parecem partir do abstrato para o abstrato. O que ha sdo sujeitos em diélogo franco dizendo suas
palavras. Suas percepgdes sobre temas geradores extraidos das vivéncias laborais concretas que se generalizam
abstratamente e retornam maiores, ricas de significados. Reiteramos que a denominagdo Circulos Dialégicos e
ndo Circulos de Cultura demarcam as praticas da pesquisa-formagdo com os professores, outros sujeitos e outros
objetivos, diferenciados dos sujeitos e dos objetivos de alfabetizacdo de Freire, mas cuja tonica seja o dialogo em
uma organizagdo cujos aspectos fisicos e sociais sejam democraticos e cujos contelidos sejam arraigados nas
vivéncias, nas experiéncias dos sujeitos em formacao.
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Freire compreende a conscientizagio como meio para a humanizagéo:
“Conscientizacdo, € obvio, que ndo para, estoicamente, no reconhecimento puro, de carater
subjetivo, da situacdo, mas, pelo contrario, que prepara os homens, no plano da acéo, para a

luta contra os obstaculos a sua humanizacdo”. (FREIRE, 2011a, p.158).

O fazer-se consciente com 0s outros € uma condi¢do para a mudanca, ndo apenas para
reconhecer-se alienado, mas para superacdo da alienacdo em suas formas diversas e sempre

desumanizantes.

No bojo das questbes propostas se inscrevem o0s objetivos cujas formulagdes se
pautaram pela taxonomia de Bloom® e pela epistemologia da pesquisa-formacdo. Neste
sentido, constituiu-se como objetivo geral do estudo: Analisar os desafios tedricos e
metodoldgicos para a humanizacdo da formacdo permanente dos professores do curso de
Licenciatura em Matematica do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do
Tocantins — Campus Paraiso do Tocantins considerando 0s aspectos relativos a historicidade,
a totalidade e a contradi¢éo da constituicdo desses institutos.

Para viabilizar a efetividade do objetivo geral, sdo elencados os seguintes objetivos
especificos: 1- Identificar limites, desafios e possibilidades relacionados a humanizacdo da
formagdo permanente do IFTO Campus Paraiso do Tocantins. 2- Compreender as
idiossincrasias do trabalho docente no IFTO Campus Paraiso do Tocantins, considerando as
vivéncias de professores do curso de Licenciatura em Matematica. 3- Refletir sobre a
humanizacdo da formacdo permanente dos professores como contraposicdo a primazia da

formacdo técnica que se encontra na génese da constituicdo dos Institutos Federais.

Na tarefa que se desenvolve com este estudo, se considera que desvelar o objeto se faz
meio para a humanizacdo da formacéo permanente a partir da elucidacéo dos desafios tedricos
e metodologicos. Meio para refutar as amarras dos condicionantes histéricos fortemente

técnicos e tecnicistas da constituicdo dos Institutos Federais desde sua génese aos dias atuais.

° A taxonomia do Dominio Cognitivo de Benjamim Bloom de acordo com Ferraz e Belhot (2010, p. 421) foi
desenvolvida para “auxiliar a identificacdo e a declaracdo dos objetivos ligados ao desenvolvimento cognitivo
[...]”. uma classificagdo dos objetivos considerando a hierarquizacdo baseada na complexidade dos processos
mentais (dos objetivos mais simples aos mais complexos). Neste sentido, os niveis das categorias principais
foram estabelecidos:; 1- Conhecimento. 2- Compreensdo. 3- Aplicagdo. 4- Analise. 5- Sintese. 6- Avaliacao.
Estes niveis além de obedecerem ao grau de complexidade também se configuram como cumulativos, ou seja, a
passagem de um nivel inferior a um superior demanda do dominio dos anteriores. Reformulada, a taxonomia a
ser estruturada com os seguintes niveis: 1- Lembrar. 2- Entender, 3- Aplicar. 4- Analisar. 5- Sintetizar. 6- Criar.
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1.4 Organizacao das ideias ao longo da pesquisa

Neste inter, se faz a apresentagdo do conjunto do estudo e de sua estruturacdo. Cada
parte que o compde se constitui em um esforgo para concretizar os objetivos propostos. Neste
sentido, o estudo apresenta uma estrutura que se inicia com narrativa autobiografica da
autora™®, como esforco pela sua singularizacdo, a partir da narrativa da histdria de vida sob o
titulo “PreAmbulo de uma trajetoria: meu lugar de fala”. A narrativa autobiogréfica visa dar a
conhecer as condicionantes da pessoa e profissional que dialoga nesta pesquisa com seus

pares em prol da humanizacéo da formacdo permanente.

Sequente ao predmbulo se apresenta a introducgdo, trazendo a baila o objeto de estudo,

0s objetivos e a organizacdo das ideias ao longo da pesquisa.

Sequente a introducdo se encontram “os percursos metodoldgicos” um capitulo que
descreve e defende a metodologia do estudo. Apresenta o local da pesquisa e o perfil dos
sujeitos, bem como o contexto das narrativas autobiogréficas na pesquisa-formacdo mediada
pelos Circulos Dialdgicos, e pelos temas geradores (que consistem dos eixos medidores das

acOes nos circulos).

Docéncia em um Instituto Federal: uma idiossincrasia que desafia a formacéo
permanente intitula a descri¢do do desenvolvimento da pesquisa-formacdo no Campus Paraiso
do Tocantins. Trata-se da execucdo do projeto mediado pelos temas geradores tragados como
categorias a priori a partir dos objetivos da pesquisa e agregados as categorias emergentes,

produzidos nos Circulos Dialdgicos.

Na sequéncia, apresenta-se uma imersdo sobre a formagdo permanente de professores
consubstanciada pelo reconhecimento do humano como ser inacabado pautando-se a base

tedrica do estudo na acéo dialdgica proposta por Paulo Freire.

Reiteramos que o reconhecimento do inacabamento do ser humano se apresenta como
pressuposto da educacdo permanente ressaltando-se neste estudo como uma condigdo prévia

para se conceber a formacéo permanente dos professores.

10 Ressalta-se que a pesquisa se constitui como produto de formulages de muitas autorias tecidas nos Circulos
Dialdgicos realizado com os professores do curso de licenciatura em Matematica do Campus Paraiso do
Tocantins e suas narrativas autobiograficas, na orientacdo dialdgica e paciente do professor Celso Henz e dos
didlogos esclarecedores com os membros da banca: os professores Adriana da Rocha Veiga, Rosane Sarturi e
José Ricardo Mafra. Autorias que se cruzam.
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A humanizacdo da formacdo docente se opde diametralmente ao projeto de
desumanizagdo que historicamente tem oprimido os sujeitos. Ela se opde também aos projetos
que visam subsumir o humano a uma racionalidade técnica™. Insere-se como contraponto a
esses projetos, constituindo-se como principio e processo a ser alcangado por seus sujeitos.

Nesta perspectiva, vislumbra-se humanizar essa formacao.

Consideragdes: fechando um circulo, abrindo possibilidades, traz as conclusdes da
pesquisa tecendo os desafios e possibilidades tedricas e metodologicas para a humanizacdo da

formacéo de professores no Instituto Federal do Tocantins, Campus Paraiso do Tocantins.

! Refutamos a condigao subsidiéria da educagao ao capital, conforme nos lembra Frigotto: “Na perspectiva das
classes dominantes, historicamente, a educacdo dos diferentes grupos sociais de trabalhadores deve dar-se a fim
de habilita-los técnica, social e ideologicamente para o trabalho. Trata-se de subordinar a fungdo social da
educagdo de forma controlada para responder as demandas do capital”. (FRIGOTTO, 2010, p.28). A resisténcia
pela via humanizadora da educagdo confere a esta um carater dialético.






2 PERCURSOS METODOLOGICOS

Os percursos metodoldgicos da pesquisa sdo descritos visando fornecer um panorama
dos caminhos utilizados para a construcdo do estudo. Serviu principalmente para delimitar os
passos a serem seguidos favorecendo a manutencdo do foco da pesquisa-formacdo. A
abordagem destes percursos prioriza o esclarecimento dos seguintes aspectos: A opcéo pela
pesquisa-formacdo com enfoque no materialismo historico-dialético; o contexto das narrativas
na pesquisa-formacdo; o locus da pesquisa; os sujeitos da pesquisa; os Circulos Dialdgicos:
Dispositivo para mediar 0s encontros e os Temas geradores, que subsidiaram os didlogos; e,

os didlogos com as informacdes obtidas.

2.1 A pesquisa-formacédo com enfoque no materialismo historico-dialético

A opcdo pela pesquisa-formagao*? com enfoque no materialismo histérico-dialético se
pautou tanto pelo objeto social, que sdo os referenciais tedricos e metodolégicos™ da

formacdo de professores do IFTO, Campus Paraiso do Tocantins quanto pelos seus sujeitos:

2° A pesquisa-formagdo apresenta 0s sujeitos e suas narrativas autobiogréficas, caracterizando-se pelo
protagonismo dos sujeitos que se constituem também pesquisadores. Estes sujeitos pesquisam sobre suas
formacbes e se formam enquanto pesquisam. Neste sentido, a pesquisa-formacdo refuta a polaridade que
demarca as pesquisas tradicionais em pesquisador/pesquisado. Josso (2004) informa que foi a partir de 1970 que
as histdrias de vida passaram a constituir matéria da formacdo e principalmente a partir de 1990, com a
publicacdo da obra L’a Histoire de vie comme processos de formation (A historia de vida como processos de
formacao) de Pierre Dominicé, em 1990 bem como a publicagdo em 1991 de sua (da pesquisadora) tese de
doutoramento intitulada Cheminer vers soir (Caminhar para si) e as contribuicbes de Bernadette Courtois e
Gaston Pineau, no Coldquio sobre a formacao experiencial de adultos. (JOSSO, 2004, p 24-27).

13 Consideramos que os referenciais tedricos e metodoldgicos da formagado permanente de professores no IFTO
ndo se pautam por uma base claramente definida, mas que se encontra fortemente condicionada pela
racionalidade técnica que desde o inicio do século passado tem condicionado o ensino (desde as antigas Escolas
de Aprendizes Artifices) ao atendimento das necessidades do mercado. Nesta pesquisa defendemos a
humanizacdo dessa formacdo viabilizada pela autoria dos seus sujeitos: os professores. Para tanto buscamos 0s
aportes teéricos e metodoldgicos na Pedagogia Dialdgica e dialética de Freire; na pesquisa-formacdo com as
narrativas autobiogréaficas com base nos estudos de Josso; a partir das bases do materialismo histérico e dialético
situando 0s sujeitos e a instituicdo dentro do contexto social, politico, econdmico vigentes. Trata-se de
referenciais que se cruzam e se imbricam na intencionalidade da afirmacdo dos sujeitos como produtores de suas
histérias. Neste contexto Josso (2009) afirma em entrevista a Margaréte May Berkenbrock-Rosito a influéncia de
Freire em seus trabalhos: A entrevistadora pergunta: “Qual a influéncia ou impacto de Paulo Freire em teu
trabalho?” Ao que Josso responde: “Foi o seu método de analise dos discursos e dos siléncios, como fonte das
realidades essenciais, que inspiraram o desenvolvimento da minha maneira de analisar e interpretar as narrativas
escritas, no didlogo com autores das narrativas de formagéo de si, ao longo da vida.” (JOSSO, 2009, p. 138).
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professores das licenciaturas do Campus. Associado a estes aspectos, o reconhecimento do
inacabamento do ser humano como condicionante do processo de formacdo permanente.
Neste contexto vislumbrou-se a oportunidade de ao mesmo tempo em que se realizava a
pesquisa 0 momento para reflexdo e transformacdo da docéncia pela formacédo dialética e
dialbgica com os sujeitos da pesquisa, através de suas histdrias de vida e entrelagada com elas
neste estudo, a minha prépria historia de vida.

No inicio do estudo pairou a davida entre a escolha pela pesquisa com enfoque
fenomenoldgico ou a pesquisa com o enfoque no materialismo historico-dialético. A opgéo
deste enfoque e ndo daquele ocorreu por se considerar conforme Trivifios (1987, p. 125) que a
pesquisa fenomenoldgica a despeito de ter se constituido em reacdo a pesquisa positivista nas
ciéncias sociais, se limita a compreensdo do fenémeno sem, contudo, explicar e mudar as
estruturas sociais de que derivaram. Contudo, ressalta o autor, que ha o esforco de
pesquisadores que tem se utilizado da fenomenologia para superar 0S seus aspectos
conservadores. Neste sentido, ainda considerando este aspecto favordvel a utilizacdo do
enfoque fenomenoldgico, a opcdo pelo enfoque do materialismo histérico-dialético se fez
mais apropriada para a pesquisa em tela, que pretende ultrapassar o aspecto da descricdo e

interpretacédo do objeto.

Corrobora ainda com a escolha do materialismo histérico-dialético, o fato da pesquisa
se amparar na praxis freireana que entre outros aspectos prima pela superacdo da situacdo
dada pelo “inédito viavel”, que corresponde as possibilidades ainda ndo experimentadas, e
que Freire defende em sua Pedagogia do Oprimido. Prefigurando essa configuracdo como
possibilidade na formacdo permanente de professores do Instituto Federal do Tocantins, no
Campus Paraiso do Tocantins, a pesquisa se langa com o viés de se tornar um dos

fundamentos da ac¢ao/reflexdo da mudanca defendida por Freire.

Sobre as pesquisas critico-dialéticas ressalta Silvio Sanchez Gamboa: “Essas pesquisas
manifestam um “interesse transformador” das situagdes ou fendmenos estudados, resgatando
sua dimens&o sempre historica e desvendando suas possibilidades de mudangas”. (GAMBOA,
1987, p.97)

No bojo da formacéo de professores concebida como formacgao permanente, a pesquisa
que visa a transformacdo da atividade docente, sempre rumo a humanizagédo, se pauta no
diadlogo, nas experiéncias de vida, nas reflexdes que refutam a realidade como uma situacao
fechada, inexoravel, ainda que tenha a consciéncia das dificuldades da mudanca. Ademais,
respaldos em Cury (2000), ressaltamos que:
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Uma visdo dialética do homem e de seu mundo histdrico-social implica conceber os
dois termos da contradigdo (individuo-sociedade) de modo a rejeitar tanto a
concepcdo que unilateraliza a adaptacdo do individuo a realidade do status quo,
como a que prop8e a realidade como um dado estatico. Mas, além disso, implica
conceber a realidade social como efetivo espaco da luta de classes, no interior da
qual se efetua a educacdo, rejeitando a impositividade da dominacdo, como o
espontaneismo das classes dominadas. (CURY, 2000, p. 13)

Neste sentido, com fulcro na exposicdo de motivos explicitados, se realizou a
pesquisa-formacdo que, utilizando-se das narrativas autobiograficas de professores
licenciados em Matematica do curso de licenciatura em Matematica no IFTO, Campus
Paraiso do Tocantins, buscou desvelar os desafios tedricos e metodoldgicos para a
humanizagdo da formagdo permanente de professores a partir do contexto vivenciado pelos
docentes no locus da pesquisa, uma formulacdo enddgena, significativa para os sujeitos

envolvidos.

Enfatiza-se ainda que a constituicdo da pesquisa-formacéo de abordagem qualitativa se
encaminhou no viés ressaltado por Minayo (2012, p, 21): “O universo da produ¢do humana
que pode ser resumido no mundo das relacdes, das representacdes e da intencionalidade e o
objeto da pesquisa qualitativa dificilmente pode ser traduzido em numeros e indicadores
quantitativos”. Sdo fendmenos sociais em estudo. A compreensao desses fendbmenos ndo pode
se pautar pela analise meramente estatistica ainda que esta possa ser utilizada, a ela ndo se

resume.

Entende-se, também, de acordo com Esteban (2010) que a pesquisa qualitativa vai
além da mera descricdo dos objetos, gera resultados para além dos alcancados pelo processo
quantitativo. A opcdo pela pesquisa-formacdo, uma pesquisa qualitativa se pautou pela
necessidade da pesquisa se constituir em acdes transformadoras, indo além das constatacfes
das situagOes vivenciadas, um caminho para construir o “inédito viavel” que Freire ressaltou

na Pedagogia do Oprimido.

A pesquisa qualitativa, seguindo o processo de organizagdo proposto por Minayo
(2012, p, 26), foi dividida em trés etapas: “(1) fase exploratoria; (2) trabalho de campo; (3)
analise e tratamento do material empirico ¢ documental”. Neste sentido, através da utilizacéo
do questionario, consoante aos objetivos do estudo, se desenvolveu inicialmente a pesquisa
exploratéria, considerando suas finalidades de proporcionar maiores informagdes sobre o

objeto e os sujeitos investigados.
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As informacdes obtidas, além de proporcionarem material para apresentar o perfil dos
sujeitos da pesquisa indicaram, previamente, os desafios tedricos e metodoldgicos atinentes a

formacéo de professores.

Pautada pelos processos e produtos do sujeito e do seu meio face a realidade macro da
sociedade capitalista, visualizou-se a compreenséo de suas reflexdes e a¢des no fazer docente,
de onde se extraiu a matéria referente a identificagdo dos limites, desafios e possibilidades
relacionados a humanizacéo da formacéo permanente do IFTO Campus paraiso do Tocantins

com foco nas transformacdes das praticas educativas.

Apos a fase inicial, exploratéria, em que se tracou o perfil dos sujeitos a pesquisa se
converteu em explicativa, visando analisar e explicar o objeto e os fatores que o condicionam.
Para tanto, priorizou-se a dialética, justificada pela historicidade do objeto. Em relacdo a

dialética, Kosik ressaltou:

A dialética trata da “coisa em si”. Mas “coisa em si”’ ndo € uma coisa qualquer e, na
verdade, ndo é nem mesmo uma coisa: a “coisa em si”, de que trata a filosofia, é o
homem e o seu lugar no universo, ou (0 que em outras palavras exprime a mesma
coisa): a totalidade do mundo revelada pelo homem na histéria e 0 homem que
existe na totalidade do mundo. (KOSIK, 1976, p. 248).

A relacdo sujeito-mundo é marcada pelas condicBes historicas e pela insercdo em um
meio fisico que é o lugar de acdo. Os instrumentos disponiveis e a capacidade de
transformacdo destes (instrumentos) faz dos seres humanos sujeitos de suas existéncias.
Somos produtos e construtores de n6s mesmos e do mundo com o qual nos fazemos em uma

relacdo dialética. Neste inter, ressaltamos em aquiescéncia a Hannah Arendt:

A vita activa, ou seja, a vida humana na medida em que se empenha ativamente em
fazer algo, tem raizes permanentes num mundo de homens ou de coisas feitas pelos
homens, um mundo que ele jamais abandona ou chega a transcender completamente.
As coisas e 0s homens constituem o ambiente de cada uma das atividades humanas,
que ndo teriam sentido sem tal localizagdo; e, no entanto, este ambiente, 0 mundo ao
qual viemos, ndo existiria sem a atividade humana que o produziu, [...]. (ARENDT,
2008, p.31).

Lembramos também, mediados por Freire, desta condicdo humana: diferente do
determinismo a que estdo submetidos 0s outros animais, os seres humanos tém a faculdade da

consciéncia de existirem no mundo e com o mundo.
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Os homens, pelo contrario, ao terem consciéncia de sua atividade e do mundo em
que estdo, ao atuarem em funcéo de finalidades que propGem e se propdem, ao terem
0 ponto de decisdo de sua busca em si e em suas relacdes com o mundo, e com 0s
outros, ao impregnarem o mundo de sua presenca criadora através da transformacao
que realizam nele, na medida em que dele podem separar-se e, separando-se, podem
com ele ficar, os homens, ao contrario do animal, ndo somente vivem, mas existem e
sua existéncia é histérica. (FREIRE, 2011a, p. 124).

Tanto em Arendt (2008) quanto em Freire (2011a) a producdo dos seres humanos no
mundo é também uma autoproducéo. Ou seja, as necessidades humanas mobilizam os sujeitos
para a acdo. E através das acBes que sdo produzidos os meios ou 0s bens de uso e 0s servigos
que visam saciar as necessidades humanas. Trata-se de um acréscimo de objetos no mundo e
de acréscimo quantitativo de elementos na constituicdo das subjetividades dos proprios
construtores: 0s sujeitos no mundo. Estes aspectos quantitativos agregados promovem uma

mudanca qualitativa no mundo e nas pessoas.

Em “A sombra desta mangueira” Freire ressalta: “Somos seres no mundo, com o
mundo, e com os outros, por isso seres da transformacdo e nao da adaptagdo a ele”. (FREIRE,
2013a, p. 37). Essa condicdo da acdo dos sujeitos no mundo muda tanto 0 mundo quanto os

préprios sujeitos nele imersos.

Retomando os objetivos desta pesquisa, 0 amparo em Andrade (2008, p.12), acerca da
dialética se faz concorde no aspecto seguinte: “Trata-se de um método de investigacdo da
realidade pelo estudo de sua acdo reciproca, da contradicdo inerente ao fenémeno e da
mudanca dialética que ocorre na natureza e na sociedade”. Observando-se que a dialética ndo
se restringe a um método de investigagdo, pois, constitui-se também como epistemologia. A
epistemologia do materialismo historico dialético confere suporte a pesquisa, com énfase nas
categorias metodoldgicas: historicidade, totalidade e contradicdo que de acordo com

Wachowicz (2001, p. 175) sdo as principais leis da dialética.

Quanto a abordagem do problema assumir a forma qualitativa, ndo se descartam 0s
aspectos quantitativos, pois se considera entre outros principios, comuns a toda epistemologia
dialética, em consonancia com Gil, o principio da transformacéo das mudancas quantitativas
em qualitativas, segundo o qual, “Quantidade e qualidade sdo caracteristicas imanentes

(inerentes) a todos os objetos e fendmenos, e estdo inter-relacionados”. (GIL, 2006, p.31).



52

2.2 O contexto das narrativas na pesquisa-formacao

Enriquecida pelas narrativas dos professores'*: o caminho da metodologia das histérias
de vida em formacdo, a partir das da interpretacdo que extraimos dos estudos de Marie-
Christine Josso, sdo consubstanciados os estudos da pesquisa-formagcdo como um caminho

para a formacdo permanente a partir da praxis freireana.

Josso ressalta que:

A originalidade da metodologia de pesquisa-formagdo em Historias de Vida situa-se,
em primeiro lugar, em nossa constante preocupacdo com que oS autores de
narrativas consigam atingir uma producdo de conhecimentos que tenham sentidos
para eles e que eles prdprios se inscrevam num projeto de conhecimento que 0s
institua como sujeitos. (JOSSO, 2004, p.25).

Neste sentido que entendemos porgue a pesquisa-formacdo se constituiu como uma
alternativa as  pesquisas tradicionais que se caracterizam pela  oposicdo
pesquisador/pesquisado. Na pesquisa-formacdo o pesquisador é também um sujeito da
pesquisa e 0s pesquisados sao também pesquisadores. Uma nuance que presentifica a dialética

do educador-educando que Freire defende contra a “educacido bancaria”.
q ¢

Ressalta-se, em consonancia com Josso, que a histdria de vida em formacdo com
recorte para uma abordagem biografica tematizada ndo abarca a totalidade da historia de vida
de uma pessoa, mas cuida da histéria de vida atinente ao projeto proposto. Eis um caminho
que a despeito de sua estreiteza em relacdo a historia de vida dos envolvidos se faz larga a

proposta da pesquisa. Neste sentido, lembramos com a pesquisadora que:

Notar esta diferenca é salientar que as histdrias de vida postas ao servico de um
projeto sdo necessariamente adaptadas a perspectiva definida pelo projeto no qual
elas se inserem, enquanto que as histdrias de vida, no verdadeiro sentido do termo,
abarcam a globalidade da vida em todos os seus aspectos, em todas as suas
dimensdes passadas, presentes e futuras e na sua dindmica propria. (JOSSO, 2004, p.
31).

Com base nos estudos da pesquisadora supracitada, em relacdo as narrativas das

histdrias de vida tematizada, o estudo presente considerou as narrativas que se relacionam

" As narrativas na pesquisa-formacdo se pautam pelas contribuicdes de Marie-Christine Josso, a autora
referindo-se ao tema alude que se trata da: “[...] mobiliza¢do da subjetividade como modo de produgio do saber
e a intersubjetividade como suporte do trabalho interpretativo e de construgdo do sentido para os autores dos
relatos”. (JOSSO, 2004, p. 23) Cuida-se de ressignicar a pratica pela comunicagdo, pelo didlogo consigo e com
os outros. Pautadas pelos fundamentos teoricos e metodolégicos da pesquisa-formagdo, utilizamos as narrativas
das historias de vida com foco na socializagdo das vivéncias, rico material para a formacao docente.
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com a prética docente, desde os impulsos iniciais as questdes pertinentes e alusivas a escolha
da docéncia como profisséo.

Na pesquisa-formacéo interessam as pessoas e institui¢cdes envolvidas e, sobretudo, o0s
caminhos da formag&o permanente. E um recorte que ndo se faz descolado do sujeito em toda
a sua subjetividade. Mas, ainda assim é um recorte que visa uma rigorosidade metodica,
pautado pela compreenséo dentro do contexto em que se encontra inserido. Considerando essa
especificidade e com o propoésito de orientar a escrita das narrativas autobiograficas dos
professores, foi entregue a estes sujeitos um roteiro com orientacGes com a sugestdo de

elementos a serem ressaltados em suas narrativas.

Especificando os tempos das escritas das narrativas dos professores, ressalta-se que

ocorreram em momento sequente ao primeiro encontro no Circulo Dialdgico.

Nos encontros e nos apontamentos fomentados nos Circulos Dialdgicos, se utilizou
como referéncia a praxis freireana, sobretudo nos encontros que o educador promoveu nos

Circulos de Cultura.

No primeiro encontro, no Laboratério de Matematica/ Fisica, foi apresentado aos
docentes 0 projeto com seus objetivos e solicitado que escrevessem as narrativas de suas
historias de vida com foco na formacao docente. Atendendo a solicitacdo dos professores, foi

enviado por e-mail tanto o questionario quanto o roteiro para as narrativas autobiogréaficas.

Demais encontros ocorreram na sala do nlcleo docente de Matematica. Os professores
apresentaram suas narrativas e dialogaram consubstanciando pontos de vistas pautados por

teorias e vivéncias relacionadas aos temas geradores.

Ressalta-se que as narrativas, assim como a producdo dos didlogos tracados nos
Circulos Dialégicos mediados pelos temas geradores constam no terceiro capitulo e no quarto
capitulo desta dissertacdo. No entanto, pela riqueza que as historias de vida apresentam e a
limitacdo de retrata-las em sua totalidade nos referidos capitulos, e mais, pela apresentacdo
dos sujeitos por cada um deles, na convergéncia com o referencial tedrico de “cada um dizer

sua palavra”, apresentamos na integra estes produtos/processos nos anexos (anexo C).
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2.3 Locus da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
do Tocantins, no Campus de Paraiso do Tocantins. O Campus atende alunos em ensino
regular nos dois niveis da educagdo: educacdo béasica e ensino superior. Encontra-se
localizado no Distrito Agroindustrial da cidade de Paraiso do Tocantins, préximo a Rodovia
BR 153, Km 480, a 10 quildmetros do centro urbano, local que abriga a comunidade de

Santana carinhosamente chamada de Santaninha.

Os Institutos Federais foram criados pela Lei 11.892/2008 e suas alterages, como
parte da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, os Institutos
Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia ou simplesmente, Institutos Federais, juntamente
com a Universidade Tecnoldgica Federal do Parand (UTFPR), os Centros Federais de
Educacdo Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca (CEFET- RJ) e de Minas Gerais (CEFET-

MG), as Escolas Técnicas Vinculadas as Universidades Federais e o Colégio Pedro II.

No contexto de criacdo dos Institutos Federais, o Tocantins contava com a Escola
Agrotécnica Federal de Araguatins e a Escola Técnica Federal de Palmas, sendo que o atual
Campus de Paraiso do Tocantins se configurava como Unidade Descentralizada da Escola
Técnica Federal de Palmas. O IFTO, portanto foi criado a partir da integracdo das duas
escolas. Atualmente o Campus Paraiso do Tocantins, entre outros cursos, oferece dois cursos de

formacéo de professores: Licenciatura em Matematica e Licenciatura em Quimica.

2.4 Sujeitos da pesquisa: professores, professoras e suas vivéncias

Optou-se, no estudo, pelo didlogo com quatro dos oito professores licenciados em
Matematica, que atualmente ministram aulas no Curso de Licenciatura em Matematica no
IFTO Campus Paraiso do Tocantins. Com estes professores foram realizados os encontros
mediados pelo Circulo Dialdgico. Ressalta-se que a opcdo considerou o numero de
professores em Regime de Trabalho com Dedicagdo Exclusiva, no total de cinco docentes e a

necessidade de substituicdo, se necessario, de um desses docentes, chegando-se ao total de
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sujeitos da pesquisa: quatro professores, que corresponde a 4/5 dos professores DE e 50%
(cinquenta por cento) dos professores de Matematica do Colegiado do Curso de Licenciatura

em Matematica.

Ressalta-se que como caracteristica da pesquisa-formacdo, a autora que prople o
estudo se constitui também como pesquisadora-pesquisada, incluindo-se com sua narrativa de
historia de vida (preAmbulo da dissertacdo) e participa ativamente como coordenadora dos
Circulos Dialbgicos na proposicdo de temas geradores a priori. E, dialdgica e dialeticamente

dos temas que surgiram nos encontros. Contudo, a autora nao figura como entrevistada.

A pesquisa-formacdo com os professores se realizou com o auxilio dos Circulos
Dialdgicos além da utilizacdo da narrativa das historias de vida e entrevistas, com auxilio de
questionario, como caminhos para se tracar e analisar os perfis dos professores e tecer 0s
postulados constitutivos dos desafios tedricos e metodoldgicos para a humanizacdo da

formagéo permanente.

Importante destacar que este estudo ndo seria possivel sem a disponibilidade e atengdo
dos seus sujeitos, que mesmo diante das dificuldades para participar dos encontros e de tempo
para escreverem suas histérias de vida e de responderem a entrevista, se comprometeram

compartilhando das atividades da pesquisa-formacao.

Entremeando os encontros, foram realizadas as entrevistas com cada um dos quatro

professores participantes da pesquisa, cada um a seu turno.

A entrevista seguiu um roteiro previamente organizado no questionario (apéndice B)

que favoreceu a construcao de um quadro com o perfil dos sujeitos da pesquisa.

O perfil dos sujeitos foi tragado considerando as seguintes informacdes: denominagao
que receberam neste estudo, curso de graduacdo, titulacdo atual, curso de pos-graduagédo
stricto sensu em andamento e as informac0es acerca do docente se encontrar ou ndo afastado

para a qualificacéo.

Visando apresentar as informagdes do perfil de forma condensada e para melhor
visualizacdo, consideramos pertinente organiza-las em um quadro, que exibimos em seguida.
Para a denominagdo dos professores - Cristina, Loibel e Aethos - foram utilizados
pseuddnimos escolhidos pelos préprios sujeitos da pesquisa para garantir o anonimato,
excecdo a denominacdo Simone que foi solicitado pela professora que eu a denominasse.
Considerei Simone, pensando em Simone de Bevoir. Apds a anuéncia da professora,

mantivemos o pseuddnimo.
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Ressalta-se que ndo consta no quadro a informacdo de tempo de exercicio da profissao
no local da pesquisa, mas se faz pertinente informar que os sujeitos desenvolvem suas

atividades na licenciatura do IFTO Campus Paraiso do Tocantins ha mais de trés anos.

Afastamento
para
Professor (a) Graduacéo Titulacéo Curso(s) em qualificacéo
andamento em em 2014/2015
2015
Professor Aethos Llcenc!a_tura em Especialista Mestrado em i
Matematica e em . Néao
. Agroenergia
Quimica
Professora Cristina Licenciatura em Especialista Mestrado em Né&o
Matematica Agroenergia
Professor Loibel Licenciatura em Mestre - -
Matematica
Professora Simone Licenciatura em Mestre Doutorado em
Matematica Educacdo
Matematica

Quadro 1 - Perfil dos sujeitos participantes da pesquisa

Fonte: Produzido pela autora a partir da entrevista com 0s sujeitos da pesquisa

No quadro pode-se observar que trés dos quatro professores estdo em qualificacéo
stricto sensu. Ha dois especialistas e dois mestres. Dois professores estdo participando de
programa de mestrado em Agroenenegia uma docente esta no doutorado em Educacao
Matematica. Todos sdo licenciados em Matemética e um deles é também licenciado em

Quimica.

Ressalta-se que por conta de % (trés quartos) dos sujeitos se encontrarem participando
de programas de pos-graduacéo, conforme informacao do quadro, os encontros nos circulos se

tornaram um imenso desafio. Por outro lado, o dado demonstra que os professores ndo estdo
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inertes antes a necessidade de cuidar de suas formagGes. Dos trés sujeitos em qualificacdo
apenas um se encontra afastadas das atividades docentes, dois professores tem que coordenar

as atividades docentes com as atividades da qualificacdo.

2.5 Circulos Dialogicos: Dispositivo para mediar os encontros

Os encontros com os professores nos Circulos Dialégicos foram realizados seguindo a
metodologia dos Circulos de Cultura utilizados por Paulo Freire nos encontros com os adultos
em alfabetizacdo. Utilizamos a denominacdo Circulo Dialdgico como adaptacdo para
diferenciar o processo que agora nao se faz com sujeitos em alfabetizacdo, mas sim como

acao-reflex&o-acao de professores em processo de formagéo.

Beisiegel (2010) ressalta que as bases do método de Paulo Freire j& se encontravam
estabelecidas desde os fins da década de 50 e que em maio de 1960 Paulo Freire contribui
para a criacdo do Movimento de Cultura Popular (MCP) do Recife atendendo solicitacdo do
prefeito Miguel Arraes, eleito em 1959. E, de acordo com Freire, foi neste trabalho que
emergiu o circulo de cultura: “Coordendvamos, naquele Movimento, o “Projeto de Educagio
de Adultos”, através do qual langaramos duas instituigdes basicas de educagdo e de cultura
popular: o “Circulo de Cultura” e o “Centro de Cultura”.” (FREIRE, 2011b, p. 135, grifos do
autor). Na abertura da obra citada, Francisco Weffort fornece uma importante contribuicéo

acerca do sentido do Circulo de Cultura:

[...] circulo de cultura, unidade de ensino que substitui a “escola”, autoritaria por
estrutura e tradicdo. Busca-se no circulo de cultura, peca fundamental no movimento
de educacdo popular, reunir um coordenador a algumas dezenas de homens do povo
no trabalho comum pela conquista da linguagem. O coordenador, quase sempre um
jovem, sabe que ndo exerce as fungdes de “professor” e que o didlogo é condigdo
essencial de sua tarefa, “a de coordenar, jamais influir ou impor”. (FREIRE, 2011b,
p.10).

O Circulo de Cultura se constituia como um lugar democratico para a aprendizagem
de sujeitos. Subvertendo a ordem enfileiradas das carteiras de uma sala de aula tradicional
pela organizagdo em circulo, bem como substituindo os contetdos genérico das cartilhas pela

realidade concreta dos sujeitos, produzem a educacdo libertadora. Compreendem suas
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condi¢bes no mundo. Promovendo encontros dialdgicos objetivam o mundo que os rodeiam e

objetivam suas produgdes neste mundo.

Freire esclareceu (em nota de rodapé) o que o circulo de cultura significava no
contexto de um processo histérico em que a escola se mostrava hermética e passiva:
De acordo com as teses centrais que vimos desenvolvendo, pareceu-nos fundamental
fazermos algumas superages, na experiéncia que inicidvamos. Assim, em lugar de
escola, que nos parece um conceito, entre nds, demasiado carregado de passividade,
em face de nossa prépria formacdo (mesmo quando se lhe da o atributo de ativa),
contradizendo a dinamica fase de transicao, langamos o Circulo de Cultura. Em
lugar de professor, com tradi¢des fortemente “doadoras”, o Coordenador de Debates.
Em lugar de aula discursiva, o didlogo. Em lugar de aluno, com tradi¢des passivas, 0
participante de grupo. Em lugar dos “pontos” e de programas alienados,

programacdo compacta, “reduzida” e “codificada” em unidades de aprendizado.
(FREIRE, 2011b, p. 135).

Como nos Circulos de Cultura a pesquisa-formacéo se fez com as palavras e temas do
meio dos sujeitos, 0s conteudos emergiram das situacGes reais, concretas. Assim também

ocorreram o0s didlogos com cada professor se posicionando.

A compreensdo de Circulo de Cultura recebeu do professor Ernani Maria Fiori no
prefacio da Pedagogia do Oprimido importante contribuicdo para o esclarecimento de sua

amplitude. Através do professor conferimos que:

O circulo de cultura — no método Paulo Freire — re-vive a vida em profundidade
critica. A consciéncia emerge do mundo vivido, objetiva-o, problematiza-o
compreende-o como projeto humano. Em diédlogo circular, intersubjetivando-se
mais e mais, vai assumindo, criticamente, o dinamismo de sua subjetividade
criadora. Todos juntos, em circulo e em colaboragdo, re-elaboram o mundo e, ao
reconstrui-lo, apercebem-se de que, embora construido também por eles, esse
mundo ndo é verdadeiramente para eles. Humanizado por eles, esse mundo néo 0s
humaniza. As méos que o fazem ndo sdo as que o dominam. Destinado a libera-los
como sujeitos, escraviza-os como objetos. (FREIRE, 20114, p. 24, grifos nosso).

O Circulo de Cultura inaugura uma forma de fazer, uma metodologia para a
alfabetizacdo de adultos, mas além de um modo que privilegia a vivéncia democratica, a
alfabetizacdo tem no dialogo, no reconhecimento dos educandos como sujeitos e ndo objetos:
instala-se a dialética educador-educando, educando-educador, que Freire defende e realiza em

oposi¢ao a “educagdo bancaria”.

Trata-se de uma formacdo que se faz com os sujeitos em uma disposi¢do geométrica
circular, evitando-se as cadeiras enfileiradas, de uns atras dos outros voltados para um sujeito

a frente que como um ordculo que teria respostas prontas sem a necessidade de
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problematizacdo de situacdes existenciais. Sem espaco para transformagdo. Como se a historia
e suas contradi¢des pudessem ser anuladas por uma escatologia pedagdgica.

Nos Circulos Dialogicos desta pesquisa-formacéo, que se pautaram nos Circulos de
Cultura de Freire a busca de respostas aos desafios da vida e do trabalho sdo postos, mas estas
respostas sdo (re)construidas, geradas pela problematizacdo do contexto cultural, histérico,
social, politico e econdémico dos sujeitos.

Considerando que o ser humano coisificado pela educacdo da submissédo, da
passividade, propria da imposicéo capitalista, tem meios para promover sua libertacdo. E este
meio se faz, sobretudo com o dialogo entre sujeitos que se reconhecem como fazedores de
historias que veem em si e nos outros possibilidades de acdo transformadora pois tém na
palavra a ferramenta para essa transformacao.

2.5.1 Temas geradores: proposicdes e mediagdes

Absorver o universo tematico préprio da atividade docente no Campus Paraiso do
Tocantins se constituiu no esforgo da pesquisa que se pautou pela producdo enddgena. Néo
foram os problemas genéricos da educacdo, ou ainda questdes especificas de outros campi ou
instituicdes ou mesmo, de outros cursos, que ndo a licenciatura em Matematica do supracitado
Campus do IFTO, o contexto de onde extraimos as matérias que se somaram as narrativas e

entrevistas para o dialogo elucidativo e transformador.

O processo enddgeno tem nos temas geradores seus aportes principais, pois, além de
estratégia metodoldgica, tais temas sdo eixos que constituem contetdos contextualizados
relacionados as necessidades e contingéncias da pratica pedagogica, por isso, significativa aos
sujeitos da pesquisa. Neste sentido explicava Freire sobre a investigacdo dos temas geradores:

Este é um esforco que cabe realizar, ndo apenas na metodologia da investigacéo
teméatica que advogamos, mas, também, na educacdo problematizadora que
defendemos. O esforco de propor aos individuos dimens@es significativas de sua
realidade, cuja andlise critica Ihes possibilite reconhecer a interacdo de suas partes.
(FREIRE, 2011a, p.133-134)

Respaldada pelo estudo/vida de Freire, vislumbrou-se, nos Circulos Dialdgicos o
partejamento de novas temdticas e a materializacdo das elucubracbes em acOes

transformadoras. Com base na defesa do reconhecimento da producdo dos sujeitos em
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interacdo, notadamente comprometida com a humanidade, vimos nos Circulos de Cultura, o
caminho viavel e pertinente para a realizacdo do estudo em voga.

2.6 Dialogando com as informagdes obtidas

Na insercdo do dialogo com as informac@es que visam delinear os desafios tedricos e
metodoldgicos para a humanizacdo da formacgdo permanente de professores do IFTO
considerou-se a realizacdo da analise das condicfes faticas e normativas em que 0s cursos de
licenciaturas adentram os Institutos Federais e em particular no Campus Paraiso do Tocantins.
Isto porque consideramos que esta insercdo impulsiona a investigacdo acerca da formacéo de

professores.

Considerando a necessidade de um justo termo metddico conveniente com a
especificidade da pesquisa qualitativa que ndo separa o objeto de seu contexto para descreveé-
lo e interpretd-lo, analisou-se pertinente ao estudo em tela, a utilizacdo da técnica da
triangulacdo na coleta e analise dos materiais, a partir de Trivifios (1987). Sobre o objetivo
desta técnica o autor preleciona:

A técnica da triangulacéo tem por objetivo basico abranger a maxima amplitude na
descricdo, explicacdo e compreensdo do foco em estudo. Parte de principios que
sustentam que é impossivel conceber a existéncia isolada de um fenémeno social,
sem raizes historicas, sem significados culturais e sem vinculagBes estreitas e
essenciais com uma macrorrealidade social. Tais suportes teéricos, complexos e
amplos, ndo tornam faceis os estudos qualitativos. (TRIVINOS, 1987, p. 138).

As interagdes dos sujeitos entre si e destes com 0 meio circundante sdo matérias de
pesquisa que ndo se dissociam nos estudos que se utilizam do materialismo historico e
dialético, portanto, o tecido forjado a partir dessas interagdes tem na técnica supracitada um
suporte para compreensdo da realidade ainda que ndo seja facil, como ressaltado por Trivifios

acerca dos estudos qualitativos e suas implicagdes.

A pesquisa-formacédo apresenta os sujeitos dizendo suas palavras, em trés diferentes
contextos: nas entrevistas, nas narrativas de suas historias de vida e nos Circulos Dialogicos.
A partir das informagdes obtidas nestes contextos acrescidas pelas informagdes do meio em
que estes sujeitos se situam e dos processos e produtos da estrutura macro econémica e
cultural se processa a técnica da triangulacdo. Esta técnica se divide didaticamente em trés

enfoques de acordo com Trivifios (1987).
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No primeiro enfoque, centrado nos processos e produtos dos sujeitos se situam 0s
questionarios e os resultados das entrevistas, as narrativas dos professores bem como as

conclusdes dos debates nos Circulos Dialogicos.

O segundo enfoque que agrega os elementos produzidos pelo meio do sujeito faz um
recorte delimitando alguns documentos: leis e regulamentos. Ressalta-se que entre as Leis
analisadas encontram-se a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e a Lei de
Criacdo dos Institutos Federais. Quanto aos Regulamentos, o estudo considerou o
Regulamento Interno para Reconhecimento de Saberes e Competéncias (RSC) e o
Regulamento para o Programa de Capacitacdo dos Servidores do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins.

Compbe o terceiro enfoque 0s processos e produtos originados pela estrutura
socioeconémica e cultural do macro-organismo social do sujeito. Neste se contextualiza o

espago macro, a sociedade capitalista e suas contradigdes.

Este estudo, por se fazer dialético, considera a totalidade da realidade por isso 0s
momentos e enfoques distintos constituem partes de um todo imbricado cuja divisdo se faz
como necessidade didatica. Ademais, a técnica da triangulacdo se constitui interdependente
em relacdo aos processos de busca da informacdo e de sua analise, como se observa com
Trivinds:

Fica claramente estabelecido que, por ser a Coleta de Dados e a Anélise dos Dados
uma etapa no processo da pesquisa qualitativa, ou duas fases que se retroalimentam
constantemente, s6 didaticamente podemos falar, em forma separada, deste triplice
enfoque no estudo de um fendmeno social. Isto quer dizer que qualquer idéia do
sujeito, documento etc. é imediatamente descrita, explicada e compreendida, a
medida que isso seja possivel, na perspectiva da técnica da triangulacéo.
(TRIVINOS, 1987, p. 139).

Com o processo de triangulagdo das informagdes se seguird a analise qualitativa. A
partir dos estudos de Minayo se compreende que a pesquisa qualitativa aborda questdes
proprias dos sujeitos que vao além da palavra dita, encontrando na interpretacdo a partir da

observagao de quem pesquisa:

O tratamento do material nos conduz a uma busca da Idgica peculiar e interna do
grupo que estamos analisando, sendo esta a construcdo fundamental do pesquisador.
Ou seja, analise qualitativa ndo é uma mera classificacdo de opinido dos
informantes, ¢ muito mais. E a descoberta de seus codigos sociais a partir das falas,
simbolos e observacdes. A busca da compreensdo e da interpretacdo a luz da teoria
aporta uma contribuicdo singular e contextualizada do pesquisador. (MINAYO,
2012, p. 27).
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Visando o dialogo com as informagdes obtidas na pesquisa conforme os enfoques da
técnica da triangulacéo, se processaram 0s passos seguintes:

No primeiro momento, foi feita a organizacdo dos documentos e materiais elencados
nos Circulos Dial6gicos, nas narrativas e nas entrevistas. Nesta fase, técnica ndo olvidou da

dimensdo humana que se alude ao largo de toda a pesquisa, considerando com Freire que,

A investigagdo tematica, que se da no dominio do humano e ndo no das coisas, ndo
pode reduzir-se a um ato mecéanico. Sendo um processo de busca, de conhecimento,
por isso tudo, de criacdo, exige de seus sujeitos que vao descobrindo, no
encadeamento dos temas significativos, a interpenetragdo dos problemas. (FREIRE,
2011a, p.139).

No segundo momento realizamos uma aproximacao epistemoldgica entre os achados e
o referencial tedrico. Ressalta-se que, com foco no humano, a pesquisa se realizou vivificada
pelos seus sujeitos, um estudo de um tempo-lugar concreto, em constante mutacdo. Ressalta-
se neste aspecto a dialética das interacdes sociais tecidas no decorrer do estudo demarcando
dindmica da historicidade do sujeito e do objeto. Neste sentido que se impBe a necessaria

relativizacdo dos resultados, ou a sintese que obtivemos a luz do contexto de sua ocorréncia.

No terceiro momento foi evidenciado a formacéo permanente dos professores do IFTO
e os desafios tedricos e metodoldgicos para sua humanizagdo, observando os marcos tedricos

da pesquisa.

Tracou-se até aqui um prévio estudo que iniciou com a narrativa autobiogréfica da
autora seguida pela introducdo. Sucede a esta o capitulo intitulado percursos metodoldgicos
da pesquisa. Este antecede o estudo acerca da idiossincrasia do trabalho em um Instituto

Federal.



3 DOCENCIA EM UM INSTITUTO FEDERAL: UMA IDIOSSINCRASIA
QUE DESAFIA A FORMACAO PERMANENTE

Ao se cuidar de arcabougo tedrico-metodoldgico este estudo considerou que 0s
Institutos Federais possuem vasta experiéncia no ensino profissionalizante técnico e
tecnoldgico, mas ainda ndo amadureceu uma concepcao de formacéo de professores, seja por
ser ainda um investimento recente das politicas publicas educacionais, os cursos de formacéo
de professores nos IFs, seja pela cultura arraigada de formacao de técnicos para o mercado de
trabalho. Tal condicdo dos Institutos Federais pode ser explicada pelo histérico da criacdo
destes Institutos como parte da Rede Federal de Educacdo profissional, Cientifica e
Tecnoldgica desde sua origem em 1909 como Escolas de Aprendizes Artifices, “destinadas ao
ensino profissional, primario e gratuito” (MEC, 2009, p.2). O historico da educacdo

profissional ressalta o carater de formacao de técnicos para a industria.

No ano de 1959, as Escolas Industriais e Técnicas séo transformadas em autarquias
com o nome de Escolas Técnicas Federais. As instituicbes ganham autonomia
didatica e de gestdo. Com isso, intensificam a formagdo de técnicos, méo de obra
indispensavel diante da aceleragdo do processo de industrializagao. (MEC, 20009,
p.4, grifo nosso).

A centralidade da formacdo técnica institui a formacdo de contingente para
atendimento aos interesses econdmicos da sociedade brasileira em recente processo de

industrializacdo. Neste contexto prioriza a técnica em detrimento de uma formacéo geral.

Em 1978, com a Lei n° 6.545, trés Escolas Técnicas Federais (Parana, Minas Gerais
e Rio de Janeiro) sdo transformadas em Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica -
CEFETSs. Esta mudanca confere aquelas instituicdes mais uma atribui¢do, formar
engenheiros de operacdo e tecndélogos, processo esse que se estende as outras
institui¢des bem mais tarde.

Em 1994 a Lei n° 8.948, de 8 de dezembro dispde sobre a instituicdo do Sistema
Nacional de Educacdo Tecnologica, transformando, gradativamente, as Escolas
Técnicas Federais e as Escolas Agrotécnicas Federais em Centros Federais de
Educacéo Tecnolégica — CEFETSs [...] (MEC, 2009, p.5).

A urgéncia imposta pelas questbes econdmicas sdo a tonica da instituicdo, seguindo
neste sentido o processo de expansdo, que gradualmente amplia ndo s6 o nimero de vagas,
mas também sua concepcdo de instituicdo. “De 1909 a 2002 foram construidas 140 unidades,
melhor configurando a Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica brasileira”.

(MEC, 2009, p.5). O documento ainda ressalta que em 1999 foi retomado “0 processo de
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transformacéo das Escolas Técnicas Federais em Centros Federais de Educagéo
Tecnoldgica, iniciado em 1978”. (MEC, 2009, p.5, grifos do autor).

As mudancas ocorridas na Rede Federal ainda contaram com a construcdo de 64
unidades de ensino possibilitadas pela primeira fase do plano de expansdo em 2005.
“Também nesse ano Transformagdo do CEFET - Parand em Universidade Tecnoldgica
Federal do Parand e primeira universidade especializada nessa modalidade de ensino no
Brasil”. (Idem, p.5).

Em 2008 a Lei 11.892 institui a Rede Federal de Educacdo profissional, Cientifica e
Tecnoldgica e cria os Institutos Federais figurando entre seus objetivos, as licenciaturas.

As licenciaturas no IFTO, Campus Paraiso emergem como possibilidades de
ampliacdo da inclusdo de sujeitos na educacdo superior, com possibilidade de maior insercao
no mundo social do trabalho e, por conseguinte, da melhoria da qualidade de vida desses

sujeitos.

Consideramos que a partir do momento em que as licenciaturas foram introduzidas
no IFTO, um leque de possibilidades para a formacdo permanente se abriu. Isto porque a
atuacdo dos docentes destes cursos tem um viés diferenciado da atuacdo dos docentes dos
cursos técnicos. Neste novo cenario aumenta o quantitativo de professores licenciados.
Pedagogos que antes s6 tinham vaga como técnicos administrativos passam a fazer parte do
quadro de professores também. Consideramos que esta situacdo favoreceu as discussdes
acerca da formacdo, tanto por parte dos docentes quanto por parte dos alunos dos cursos de

licenciatura.

Na perspectiva de realizar uma mudanga qualitativa, mediatizada por uma
intervencdo pedagogica intencional, com vistas a atender o cidaddo para uma sociedade
democratica vislumbramos a necessidade de transformar as praticas e concepgdes herdadas de
uma matriz técnica em um percurso mais humanizado, de formacdo do sujeito em sua
totalidade, refutando conceber tanto os educandos quanto os professore dos Institutos Federais

como meros Homo faber®®, pois é préprio do ser humano a acio-reflexdo-acdo, seja em

> Homo faber: utilizado com o sentido de denominar o homem que faz, que fabrica, em oposic&o ao homem que
pensa, 0 que planeja. Sentido alcancado pelas concepgdes que dicotomizam os sujeitos em ser de acéo e ser de
reflexdo. E a alienacgéo do trabalhador, de acordo com a concepgdo marxista. Na sociedade capitalista, em que
0s meios de producdo estdo sob a posse de uns poucos e o trabalho sobre os ombros da grande massa,
sustentando o lucro adquirido com a mais-valia o trabalhador é considerando, pelo capital, como uma peca da
engrenagem. A coisificacdo dos trabalhadores e a negacdo de suas capacidades de reflexdo sdo atribuidas pela
relagdo que o trabalhador tem com o objeto de produgdo, pela acdo de transformar, com suas maos, a matéria
bruta em produto acabado. A despeito do termo faber Hannah Arendt, em “A condi¢do humana” esclarece, em
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atividades que exigem maior elaboracdo intelectual, seja em atividades com menor

complexidade. A despeito dessas dimensfes do humano, Gramsci aduz que:

ndo ha nenhuma atividade humana da qual se possa excluir qualquer intervencédo
intelectual — o Homo faber ndo pode ser separado do Homo sapiens. Além disso,
fora do trabalho, todo homem desenvolve alguma atividade intelectual. Ele é em
outras palavras, um “filésofo”, um artista, um homem com sensibilidade; ele partilha
uma concepcdo de mundo, tem uma linha consciente de conduta moral, e portanto
contribui para manter ou mudar a concepgao de mundo, isto é, para estimular novas
formas de pensamento. (GRAMSCI, 1957, p. 121 apud MESZAROS, 2008, p. 49).

Os sujeitos ndo se limitam a transformar a matéria bruta em produto acabado, pronto
para 0 consumo, sendo condicdo ontoldgica do ser humano sua constituicdo como ser
pensante, a agdo ndo ocorre isolada, ela se faz acompanhada do planejamento, da reflexao.
N&o se faz suficiente que tais dimensdes do ser humano sejam reconhecidas pelo IFTO e
demais instituicdes escolares e preconizadas em seus curriculos se ndo forem efetivadas pelas
praticas pedagogicas e estas fundamentadas em principios que priorizem a centralidade dos

sujeitos em formagéo.

Neste sentido, somos também, participes da concepcao de que a educacao deva primar
pela acdo-reflexdo, proporcionando a conscientiza¢do dos sujeitos, posto que seja uma préatica
estritamente humana conforme ressaltando por Freire. O educador categoricamente afirma:
“Como pratica estritamente humana jamais pude entender a educagdo como uma experiéncia
fria, sem alma, em que os sentimentos e as emocOes, 0s desejos, 0s sonhos devessem ser
reprimidos por uma espécie de ditadura racionalista”. (FREIRE, 1996, p.92). A educacdo viva

tem como seu suporte, sujeitos vivos em constante interagéo.

Considerando o histérico recente das licenciaturas como atribuicdes dos Institutos
Federais, conforme explicitado anteriormente, a constituicdo de bases tedricas e
metodoldgicas para a formagdo humanizada de professores sdo ainda pouco expressivas, em
que pese os esforcos de educadores materializados nos trabalhos de varias comissdes
constituidas para coordenar estudos referentes as bases das formacgbes dos cursos de
graduacdo e aqueles voltados a capacitacdo/qualificagdo dos professores. Tais iniciativas

esbarram em vérias limitagGes e constituem desafios a humanizacéo da formacéo docente.

Importante ressaltar que os cursos de formacédo de professores no Campus Paraiso do

Tocantins foram oportunizados pela Lei 11.892/2008, que criou os Institutos Federais. A lei

nota de rodapé: “[...] provavelmente se relaciona com facere (“fazer alguma coisa”, no sentido de produgéo),
aplicava-se originariamente ao fabricante e artistas que trabalhavam com materiais duros como pedra ou
madeira; era também usada como traducéo do grego tekton, que tem a mesma conotagéo.”. (ARENDT, 2008. P.
149)
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estabeleceu, entre seus objetivos, ministrar a educagdo superior, destacando a “licenciatura,
bem como programas especiais de formacdo pedagdgica, com vistas na formacdo de
professores para a educacdo bésica, sobretudo nas areas de ciéncias e matematica, e para a
educacdo profissional” (BRASIL, 2008). Ficou estabelecido 0 percentual de no minimo de

20% (vinte por cento) das vagas nos Institutos Federais para as licenciaturas.

Pelos motivos supracitados, no contexto da criacdo dos IFs, a insercdo do curso de
Licenciatura em Matematica no Campus Paraiso do Tocantins foi motivada, tanto por uma
determinacdo legal: a inser¢do no mundo juridico da lei n® 11.892/2008 quanto, pela realidade
fatica: a caréncia de professores devidamente habilitados para o ensino de matematica em
Paraiso do Tocantins e seu entorno. Mais da metade dos docentes que ministravam aulas de

Matematica na Regional de Paraiso ndo eram habilitados para tal exercicio.

De acordo com informacgdes constantes do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) do
Curso de Licenciatura em Matematica do Campus de Paraiso do Tocantins, levantamento
junto a Diretoria Regional de Educacdo dava conta que no ano de 2009, dos 92 (noventa e
dois) professores que atuavam em sala de aula com a disciplina de Matematica, 48 (quarenta e
0ito), ou seja, 52,2% (cinquenta e dois virgula dois por cento) ndo possuiam a formacao
especifica para esta atividade. O quadro da formacdo de professores de Matematica
configurava-se com as seguintes formacdes e respectivos quantitativos: Biologia 2 (dois)
professores, Ciéncias 3 (trés) professores, Engenharia Agricola 1 (um) professor, Engenharia
de Alimentos 3 (trés) professores, Geografia 1 (um) professor, Histéria 1 (um) professor,
Magistério 3 (trés) professores, Normal superior 10 (dez) professores, Pedagogia 15 (quinze)
professores e Quimica 9 (nove) professores. Ressalta-se que a Diretoria Regional de Paraiso
agrega os municipios de Abreulandia, Araguacema, Cristalandia, Caseara, Divinopolis, Lagoa

da Confusédo, Mariandpolis, Nova Rosalandia, Paraiso, Pium e Pugmil. (IFTO, 2013b).

Confirmando a caréncia de professores junto a Diretoria Regional de Educagdo de
Paraiso, o IFTO demonstrou a defasagem de professores com formacdo especifica para
atuacdo na educacao basica, principalmente em relagdo ao ensino de Matematica, justificando

assim a necessidade de criagéo do curso.

Priorizou-se no escopo das licenciaturas do IFTO Paraiso do Tocantins: o atendimento
da educacéo de qualidade; atendimento da educacéo béasica; democratizagdo do aceso ao nivel

superior, entre outros aspectos. As licenciaturas seguiram estas diretrizes para a sua
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implantagdo. A partir dessa implantagdo dos cursos de licenciaturas no Campus foi se

configurando um corpo de docentes que se juntaram formando um colegiado™.

As inovacOes metodologicas e tedricas sdo cogitadas e lancadas como objetos de
discussdo nas reunides pedagogicas e em seminarios, em um reconhecimento expresso de que
um novo cendrio que se descortinou com a inser¢cdo das licenciaturas e que para o
atendimento destes outros sujeitos exige-se outras pedagogias, parafraseando obra de Arroyo
(2012).

Neste novo cenario no exercicio da docéncia nos Institutos Federais grande parte dos
docentes ministram aulas tanto para a educacdo basica quanto para O ensino superior.
Consideramos este aspecto como uma das idiossincrasias dos IF’s que constituem desafio a
formacdo permanente. Na narrativa da professora Simone esta idiossincrasia do trabalho em

um Instituto Federal sdo ressaltadas como desafio e privilégio:

[...] atuo como docente na Educagdo Bésica, com as turmas de Ensino Médio
Integrado ao Técnico. Percebo como um desafio e um privilégio uma atuacéo
diversificada como esta. Concomitante a formar professores para a Educacdo Basica,
sou uma professora de Educacdo Basica. Pesquiso (olhar externo) e estou incluida
no processo. Nesse contexto profissional, a vontade e a certeza da necessidade de
maior qualificacdo em Educagdo Matemética sdo claras e me compeliram a buscar
um Programa de Doutorado em Educacdo Matematica. Atualmente sou aluna do
Doutorado em Educacdo Matematica da Universidade Anhanguera de S&o Paulo e
estou inserida na linha de formacéo de professores. (SIMONE).

A professora ressalta a necessidade da qualificacdo, uma qualificacdo que respondesse
aos desafios de sua docéncia. Em suas palavras esclarece que seu doutorado em Educagéo
Matematica se deu como resultado deste reconhecimento. Interessante a observacdo da
professora sobre o trabalho nos dois niveis da educacdo que aponta ndo apenas o desafio, mas
o privilégio dessa atuacdo. A professora nos traz elementos para reiterar que o trabalho
docente no Instituto Federal apresenta especificidades desafiadoras que se configuram

também como privilégio.

A partir da fala da professora percebemos a necessidade de espacos de formagdo para
0 atendimento dos diferentes niveis da educacdo como meio para a profissionalizacdo
docente. E esta necessidade desafia os Institutos Federais. Neste contexto se situa a defesa de
uma formagéo permanente que proporcione solidos conhecimentos, que promova o didlogo

entre teoria e pratica.

% No IFTO os colegiados sdo formados pelos professores que ministram aulas nos cursos, sendo que alguns
(professores) ministram aulas na educacgdo basica e na educacdo superior e neste caso, tanto nos cursos de
licenciaturas como nos bacharelados e tecnoldgicos.



68

Entendemos que para superar essa relagdo dicotdmica entre teoria e pratica, se faca
necessario uma profunda transformacdo tedrico-metodoldgica dos cursos de formacgdo de
professores nos Institutos Federais na perspectiva da humanizacdo, fomentando a solida

formacéo pedagogica. Trata-se de uma imersdo que se faz também curricular.

Neste sentido, a mudanca significativa, a partir da formacdo permanente é o que se
deseja, contudo, sua concretizagdo demanda de estudos e propostas de acgdes conscientes,
originadas do trabalho partilhado, com objetivos convergentes para a transformacdo da
realidade dada. Tarefa que nédo € facil, pois necessita do encontro paciente dos educadores, de
tempo dedicado as questdes centrais da educagdo como o processo de ensino e aprendizagem,
a eficiéncia da transposicdo didatica, as metodologias que lhes ddo o suporte, entre outros,
sem relegar as questdes marginais como, por exemplo, as condicdes de acesso’’ & instituicéo

escolar.

Ressaltamos que a partir da mobilidade de exercicio da docéncia nos dois niveis da
educacdo escolar resulta em interagdes em contextos diferenciados: na educacéo basica, por
exemplo, os professores participam de conselhos de classes e reunides com pais de alunos. No
ensino superior, sdo as reunides dos colegiados (assim mesmo no plural porque alguns
professores fazem parte de dois ou mais colegiados) e as reunides do Nucleo Docente
Estruturante (NDE). Essas incumbéncias da docéncia no IFTO fazem parte das
idiossincrasias. Esta especificidade subsidia a defesa de que para a elucidacdo dos desafios a
humanizacdo da formacdo permanente dos professores dos Institutos Federais se faz
imprescindivel analisar as condi¢des vivenciadas por estes institutos em relacéo as normas, as
necessidades e as contingéncias. Neste sentido que situamos 0s temas geradores como eixos

para conduzir o estudo ao tempo que reafirmamos com Freire que:

Esta investigacdo implica, necessariamente, uma metodologia que ndo pode
contradizer a dialogicidade da educagdo libertadora. Dai que seja igualmente
dialégica. Dai que, conscientizadora também proporcione, a0 mesmo tempo, a
apreensdo dos “temas geradores” e a tomada de consciéncia dos individuos em torno
dos mesmos. (FREIRE, 2011b, p. 121).

" Neste caso, em relacdo ao Instituto Federal, Campus Paraiso do Tocantins, o acesso tem dois vieses
igualmente relevantes: primeiro o acesso aos cursos por meio de processo seletivo para a garantia da vaga. O
segundo viés de acesso se refere ao trajeto que os alunos, professores, técnicos administrativos e a comunidade
em geral que ndo moram na comunidade de “Santaninha” no Distrito Industrial de Paraiso, onde o Campus se
encontra localizado, tem que percorrer. Um desafio que nem todos conseguem superar pois os acidentes na BR
153 com vitimas séo constantes.
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A escolha dos temas geradores € um momento de partilha. Um momento de
reconhecimento das questdes que povoam o universo dos sujeitos. Uma selecdo entre tantas.

Nesta perspectiva que se desenvolveram os Circulos Dialogicos.

3.1 Desafios tedricos e metodoldgicos para a humanizagdo da formacgdo permanente

Nos Circulos Dial6gicos principios mobilizadores abalizaram a acéo/reflexdo
vivenciada. O estudo se fez colaborativo. Quisemos aproximar a importancia dos Circulos
Dialogicos para os professores com a importancia do Circulo de Cultura para seus
participantes, conforme explanacdo delineada pelo professor Ernani Maria Fiori no prefacio

da Pedagogia do Oprimido de Freire:

Ao objetivar seu mundo, o alfabetizando nele reencontra-se com 0s outros e nos
outros, companheiros de seu pequeno “circulo de cultura”. Encontram-se e
reencontram-se todos no mesmo mundo comum e, da coincidéncia das intengdes que
0 objetivam, ex-surge a comunica¢do, o didlogo que criticiza e promove 0s
participantes do circulo. Assim, juntos, re-criam criticamente o seu mundo: 0 que
antes os absorvia, agora podem ver ao revés. No circulo de cultura, a rigor, ndo se
ensina, aprende-se em “reciprocidade de consciéncias”; ndo ha professor, ha um
coordenador, que tem por funcdo dar as informacdes solicitadas pelos respectivos
participantes e propiciar condi¢Bes favoraveis a dindmica do grupo, reduzindo ao
minimo sua intervencao direta no curso do didlogo. (FREIRE, 20114, p. 15).

Dialogando com os sujeitos redimensionamos 0s conhecimentos que dispomos,
refazendo ou afirmando concepgdes e praticas. Neste sentido que o Circulo Dialdgico se

configurou, sobretudo como um lugar de trocas.

Inicialmente, o0 encontro com os professores para apresentacdo da pesquisa ocorreu
durante uma reunido do colegiado do curso de Licenciatura em Matematica, no segundo
semestre de 2014. Neste encontro, apresentamos o projeto de pesquisa enfatizando os
objetivos e a metodologia do trabalho. Solicitamos a participacdo dos docentes, explicando
sobre a necessidade s de suas contribuicdes com a concessao de entrevista e a formulacdo dos
temas geradores para os encontros nos Circulos Dialdgicos. Convidamos os docentes a

produzirem as narrativas de suas histérias de vida.
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Recepcionada pelos professores, a pesquisa-formacao encontrou um campo fértil para
o dialogo formativo. A figura abaixo apresenta os temas geradores selecionados que

mediaram o dialogo nos Circulos com os sujeitos.

Ser professor
no IFTO

/ Formacao
ermanente /
TEMAS ‘

GERADORES

Desafios
tedricos e

0S | Humanizagio |
metodoldgicos /

Figura 1 — Temas Geradores da pesquisa-formacéo

Fonte: Produzido pela autora a partir da pesquisa-formacéo

No primeiro Circulo Dialogico apresentamos o0 seguinte tema: Ser professor(a) do
IFTO, este tema foi previamente pensado pela autora, ainda sem a contribuicdo dos sujeitos

da pesquisa (coautores).

Em cada novo encontro, a partir do dialogo tecido e da narrativa apresentada, novos
temas geradores foram formulados dialdgica e dialeticamente, para o encontro presente e para
o Circulo Dialdgico sequente considerando a pertinéncia aos objetivos da pesquisa e a

relevancia para o conjunto dos participantes.

A partir dessa construcdo reafirmamos que “O momento deste buscar é o que inaugura

o dialogo da educacdo como préatica da liberdade. E 0o momento em que se realiza a
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investigacdo do que chamamos de universo tematico do povo ou 0 conjunto de seus temas
geradores”. (FREIRE, 2011a, p. 121, grifo do autor).

Consideramos pertinente apresentar os temas geradores dialogando com as narrativas
dos professores e com as questdes das entrevistas. Neste contexto, apos 0 estudo sobre o tema
“Ser professor (a) no IFTO” seguiram os respectivos temas: didlogo; humanizagdo; desafios
tedricos e Metodoldgicos; e, formagdo permanente.

Outros temas surgiram e por ndo termos tempo, nem a pretensdo de esgotarmos as
questdes da formacdo, estes foram elencados como temas urgentes. Mas, ficaram como
sugestdes para futuras discussdes, mas trazemos aqui destacados para temas: inclusdo;

profissionalismo na educacéo, e; planejamento e avaliacao.

O dialogo sobre o tema gerador Ser professor (a) no IFTO ressaltou as condi¢es do
trabalho docente na educacdo bésica tanto nas escolas municipais e estaduais quanto nas
escolas privadas, um paralelo com o trabalho docente nas universidades também foi tecido.
Destacamos 0s pontos convergentes e divergentes entre os trabalhos realizados nas diferentes
instituicGes educacionais e os professores consideraram que o trabalho no IFTO, a despeito
dos desafios, tem condicdes favordveis para o seu desenvolvimento. Neste sentido, o
professor Loibel ressaltou que ser professor no IFTO consiste em “Uma oportunidade de
trabalhar com melhores condigdes do que em outras instituigdes publicas”. Referindo-se ao
exercicio em outras instituicdes escolares. Neste sentido também compreendeu a professora
Cristina: “Privilégio parte fisica, (corpo docente); desafio: aulas no superior e médio; busca

de aperfeicoamento”.

A professora Cristina aponta um dos desafios de ser professora no IFTO, o desafio de
ministrar aulas no ensino superior e no ensino médio, apos ressaltar as condi¢des da estrutura
fisica a disposicdo dos professores como um privilégio. Sua fala demonstra a satisfacdo com a
estrutura recente a disposi¢do dos docentes. Pois até julho de 2014 havia apenas uma sala para
0s sessenta e cinco professores (em media, havia/ha variagdes desse nimero em decorréncia
de contratagdes de docentes nos semestres letivos). No inicio e no final dos semestres, quando
havia maior concentragdo de professores era comum alguns ficarem aguardando a saida de
outros gue ocupavam cadeiras, mesas e computadores, para atividades docentes. Chegdvamos
a perguntar quem estava prestes a desocupar o ambiente. Pediamos por vezes para deitar os

materiais sobre as mesas para guardar a vaga.
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No retorno ao trabalho, no segundo semestre de 2014, ja sabiamos da mudanca de
ambiente, realizada em julho, porque fomos informados antecipadamente e convidados a

desocupar os escaninhos.

Nas novas salas dos professores, denominadas de Gabinetes Docentes foram
disponibilizados para cada professor efetivo: um armario, uma mesa, uma cadeira € um

computador. A antiga sala de professores passou a sala de reunides.

A nova estrutura proporcionou melhores condi¢Ges ao exercicio das atividades

relacionadas ao ensino, a pesquisa e a extensao.

A professora Simone ressalta o trabalho no IFTO como conquista de um espaco
privilegiado. Neste sentido afirma que ser professora no IFTO consiste em: “[...] uma
oportunidade de crescimento e desenvolvimento profissional, constantes”. (SIMONE). Neste
sentido também visualiza o professor Aethos: “Sonho realizado. Motivacao para seguir na
profissdo; autorrealizacdo”. Atraveés das palavras dos sujeitos da pesquisa o exercicio da
atividade docente no IFTO, um dos Institutos Federais que compde a Rede Federal de
Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, consiste em uma conquista pessoal e
profissional. Um lugar de trabalho que favorece o docente em seu desenvolvimento

profissional.

Mediando o segundo encontro no Circulo Dialdgico esteve em voga o Dialogo como
tema gerador. Eleito pela pertinéncia com o estudo, pela relevancia de sua contribuicdo a

humanizacdo da formacao fez-se indispensavel.

A professora Cristina fazendo referéncias ao elevado nimero de evasdo no curso de
Licenciatura em Matematica, ressaltou a importancia do dialogo como elemento necessario. O
didlogo como base para tornar o curso mais humanizado e diminuir a evasdo. Ela afirma:
“Necessario para o bom andamento do processo, diminuir evasdo humanizar o curso”.
(CRISTINA). O diélogo, nesta perspectiva aparece como elemento fundamental ao processo

de humanizag&o da educacéo.

Para o professor Aethos o dialogo como processo de reconhecimento do outro e de
suas concepcOes é fundamental, mas precisa haver um cuidado para que ndo se transforme
este importante fundamento das relagbes interpessoais em banalizagdo destas mesmas
relag@es, principalmente quando se refere as relages entre professores e alunos. Alerta o

professor: “O didlogo € importante desde que ndo ultrapasse as barreiras da intimidade. O
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docente professor deve ser humanista, desde que ndo se envolva muito, pois muitos alunos

confundem liberdade com libertinagem”. (AETHOS)

Ressaltando a necessidade do didlogo produtivo e responsavel o professor busca
resguardar a intimidade do docente. Neste contexto emerge o receio amparado nas
experiéncias vivenciadas pela utilizacdo inadequada da liberdade que por vezes prejudica as
relagdes interpessoais. Compreensivel porque a recente democracia no pais ainda busca se
estabelecer em bases mais estaveis. E esta instabilidade se reflete nas instituicdes sociais ora
como conquista de espaco, ora como licenciosidade. Compreendemos, neste contexto a
ressalva de Aethos acerca da protecdo da vida intima do professor no exercicio da

dialogicidade pedagdgica.

Fazer da experiéncia conhecimento, ouvir e revelar sentidos, compartilhando sonhos e
expectativas de professores em permanente formacdo, abertos ao novo. Essa relacdo
dialdgica, e ndo paradoxal se faz imprescindivel para os educadores e para a humanizacéo das
pessoas. Neste sentido preleciona Paulo Freire: “Se ¢ dizendo a palavra com que,
pronunciando o mundo, os homens o transformam, o dialogo se impde como caminho pelo

qual os homens ganham significacdo enquanto homens.” (FREIRE, 2011a, p. 109).

O diélogo pressupde a convivéncia com o outro em condigdes de paridade, ndo
havendo o interesse de silenciar a palavra do interlocutor por suas concepgoes, suas condigdes
historicas ou econémicas ou sociais, ou pelo conjunto que o tornam um outro ser que ndo sou

eu. Ao contrario pressupde que cada um diga sua palavra.

Segundo o professor Loibel o dialogo € “Importante para crescer e, diagnosticar e
resolver problemas”. O professor reconhece no dialogo o poder de atuar tanto na percepcao da
realidade, diagnosticando situa¢des quanto na resolucdo dos problemas percebidos. Coloca o
didlogo como processo que se faz constante desde o inicio até o fim de uma situacéo, para
problematiza-la e resolvé-la. Neste sentido, também a professora Simone aduz: “E
fundamental para o trabalho docente: com outros professores, com os alunos, com gestores,
com a comunidade, enfim, com todas as instancias”. E € interessante como a professora
Simone se refere utilizando-se repetidamente da preposi¢cdo com, reforcando o sentido do

didlogo como instrumento ou relacdo compartilhada entre sujeitos.

O segundo encontro no Circulo Dialogico se encerrou reiterando que o dialogo como
instrumento e processo de apreensdo de situagfes com 0s outros sujeitos e 0 crescimento

advindo dessa interacdo sdo condi¢Oes preconizadas para a humanizacdo da formacdo
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permanente dos professores. Com esta demarcacdo tedrico-pratica selecionamos a

humanizagdo como tema do encontro seguinte.

Dialogando sobre a Humanizacéo, os professores pronunciam suas concepgdes sobre
0 tema. Mediados pela concepcao de que “[...] Nao nascemos humanos, nos fazemos.
Aprendemos a ser. [...].” (ARROYO, 2004, p.53). Neste sentido a professora Cristina,
ressaltou a importancia do trabalho docente que se preocupa com 0s aspectos relativos ao
cuidado nas interacfes dos professores entre si e destes com os alunos. Dentre sua defesa da
humanizag¢ao, a professora ressaltou que a humanizagao ¢ “Necessaria para a permanéncia dos
alunos. Para facilitar o trabalho do professor [...], tornar o trabalho mais prazeroso”. A
professora Cristina retoma a questdo dos reflexos da docéncia sobre os alunos do curso.
Reconhecendo que a formacdo na perspectiva da humanizacdo se situa no campo da
necessidade. Corrobora com essa posicao a fala da professora Simone, a professora aduz que:
“A docéncia, por exceléncia, precisa ser na perspectiva humanista. A matematica € uma
construcdo humana e seu ensino é para o desenvolvimento do ser humano. Impossivel pensar

em uma formacéo de professores que nao seja humanista”. (SIMONE)

Esta perspectiva da formacdo de professores esta expressa no Projeto Politico do
Curso (PPC) de Licenciatura em Matematica do Campus, nos objetivos especificos. Listados
como o primeiro e o ultimo destes objetivos. No primeiro se encontra “Atuar com base numa
visdo abrangente do papel social do educador e da compreensdo da ciéncia como atividade
humana contextualizada e como elemento de interpretacédo e intervencdo no mundo”. (IFTO,
2013). E, fechando os objetivos se encontra: “Compreender a Matematica como uma
atividade humana contextualizada, desenvolvendo para com ela atitudes positivas,

facilitadoras de insercdo na sociedade atual”. (IFTO, 2013).

O professor Aethos evidenciou a contribui¢do das disciplinas pedagdgicas do curso
para a humanizacdo e a extensdo dos beneficios da formacao de professores nessa perspectiva
desde o inicio do curso de graduagdo. “O curso de matematica trabalha demais a
humanizacdo, as disciplinas pedagdgicas que compdem metade da matriz curricular servem

de alicerce para a formacdo humanista dos alunos”.

Entendemos, em consonancia com o professor que 0s componentes curriculares
pedagdgicos tém essa incumbéncia da formacdo com principios humanisticos, contudo
acrescentamos que o0 curso em sua totalidade deva ter esse viés com foco na humanizacgdo. A
educagdo do professor deve ser a educacdo do humano em permanente formacgédo. Neste
contexto ressaltamos a afirmagéo de Arroyo:
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A recuperacdo do sentido de nosso oficio de mestre ndo passara por desprezar a
funcdo de ensinar, mas reinterpreta-la na tradicdo mais secular, no oficio de ensinar
a ser humanos. Podemos aprender a ler, a escrever sozinho, podemos aprender
geografia e a contar sozinhos, porém nédo aprendemos a ser humanos sem a relacéo e
0 convivio com outros humanos que tenham aprendido essa dificil tarefa. Que nos
ensinem essas artes, que se proponham e planejem didaticamente essas artes. Que
sejam pedagogos mestres desse humano oficio. (ARROYO, 2004, p. 54)

O professor Loibel ressaltou as diferencas da formacao do profissional de Matematica
tanto em um curso de bacharelado como e em um curso de Licenciatura reconhecendo o valor
da humanizacéo. Ele diz: “Fundamental para o trabalho do professor de matematica, para ndo
se perder a clareza de que todos podem e devem aprender matematica, mas nem todos serdo
matematicos”. Acrescentamos a esta observacdo do professor que, humanos devemos nos
tornar, cientistas podemos ser ou ndo. Cabe a cada um de nds educadores, o trabalho pela
formacgdo humanizada, seja nos cursos em que somos alunos, seja NOs cursos em gue Somos

professores.

Consideramos que humanizagdo néo se caracteriza como um lugar ou um objeto que
se encontra no final de uma trilha, é o processo e ndo um produto que, envolto em uma
camada hermética, espera para ser conquistado ao final de uma jornada. A dialética da
humanizagdo se constitui em seu constante fazer. Queremos com isso afirmar que a
humanizacdo da formacgéo de professores perpassa pelas condi¢cdes em que ocorre o trabalho
docente. Neste sentido trazemos a tona uma das condi¢des do trabalho dos professores de

Matematica do IFTO Campus Paraiso do Tocantins presente na narrativa do professor Loibel.

[...] s@o poucos professores da area. Ao todo somos 8 professores de matematica.
Sendo que destes 3 sdo 20h e alguns deles ndo ddo aulas no superior. Isso é ruim
para os professores que dao aulas no superior e também é ruim para os alunos que
tem muitas matérias com o mesmo professor. Como atendemos também todo o
ensino médio acho que o ideal seriam 10 professores e todos de 40h e que todos
colaborassem com o curso superior. Os institutos deveriam criar cursos superiores
que aproveitassem melhor seu corpo docente e ndo que os penalizassem. (LOIBEL).

Infere-se das palavras do docente que a expansdo dos Institutos Federais precisa ser
acompanhada pela expanséo do seu quadro de professores, quanto a este aspecto a Lei 11.892,
em seu artigo 16, paragrafo primeiro, estabelece que “Todos os servidores e funcionarios
serdo mantidos em sua lotacdo atual, exceto aqueles que forem designados pela administracao
superior de cada Instituto Federal para integrar o quadro de pessoal da Reitoria”. (BRASIL,
2008). A supracitada lei garante a permanéncia dos servidores, mas ndo se refere a ampliacéo
do quadro desses profissionais. A penalizacdo referida pelo professor converge para a

desumanizacdo da docéncia e da educacdo. Neste sentido, mediados por Rossato, lembramos
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que “[...] quando a educacdo se desumaniza deixa de ser um processo de constru¢do do
homem, para voltar-se contra o préprio homem e tornar-se uma negac¢ao do proprio processo
de educagao”. (ROSSATO, 2007, p. 216).

Fechando o Circulo Dialdgico, os professores reconheceram cada um do seu modo

particular, a importancia da humanizagéo para a formacao do sujeito educador.

Como tema do encontro seguinte os Desafios tedricos e metodoldgicos estiveram em

pauta.

Na entrevista questionamos aos professores sobre os maiores desafios para o
desenvolvimento da atividade docente no IFTO Campus Paraiso do Tocantins e 0 caminho
possivel para sua superacdo. Através das respostas, evidenciamos as condi¢des concretas do
meio que abriga a atividade docente ressaltando entre estas (condi¢Bes) as bases normativas e
legais da formacdo de professores de Matematica e nesse aspecto a professora Simone se

pronuncia no Circulo Dialdgico:

Embora a matriz curricular explicite uma proposta de oferecer formagdo matematica
e pedagdgica integradas (concomitantemente, durante todo o curso), ainda é grande
0 desafio da formagdo do professor de matematica. Romper com essa divisdo de
formacdo em matematica e formacao pedag6gica e conceber uma formacdo Unica de
professores de matematica é o principal desafio. (SIMONE).

A professora considera como principal desafio a necessidade de unificacdo da
formacdo de professores. Esta caracteristica é reiterada na narrativa da professora que ressalta:
“Formei-me em 2000. Durante a minha formacdo inicial foi dada grande énfase nos
conhecimentos especificos relacionados ao bacharelado em detrimento da formacéo
pedagogica”. (SIMONE). Aspectos vivenciados em seu curso de graduagdo continuam
renitentes ainda hoje, passados quinze anos, em outro contexto de espaco-tempo-sociedade.
Portanto, se impde a necessidade de uma tomada de atitude pedagdgica ou entdo ficar
assistindo essa situagdo perdurando por tempo indeterminado. Por isso é uma condigédo
desafiadora, por isso apartados os saberes especificos dos saberes pedagogicos podem levar a
consideracOes que ressaltem a diviséo social do trabalho docente em dois blocos, fruto de uma
divisdo também dos seus sujeitos. Como se ao professor de uma area fosse suficiente o
dominio dos conhecimentos especificos e ao professor das disciplinas pedagdgicas fosse dado

a prerrogativa de se eximir dos saberes especificos.

Em observacdo critica a dicotomia dos saberes Arroyo nos lembra do sentido da

docéncia aduzindo que:
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[...] o reencontro com o sentido da docéncia se d4 na medida em que vamos
descobrindo que esses saberes escolares e conteldos fechados se sédo
imprescindiveis ao aprendizado humano, ndo o esgotam. Ha capacidades “abertas”
que sdo componentes da nossa docéncia e do direito a Educacdo Béasica. Aprender
por exemplo o convivio social, a ética, a cultura, [...] Esses contelidos sempre
fizeram parte da humana docéncia, da pesquisa, da curiosidade, da problematizacéo.
Nunca foram fechados em grades, nem se prestam a ser disciplinados em
disciplinas.” (ARROYO, 2004, p.75).

Neste sentido ressaltamos que s6 didaticamente podemos falar de saberes especificos e
saberes pedagdgicos dos docentes, sem incorrer em uma cisdo que comprometeria o sentido
da docéncia, o dever-ser do professor. Os saberes que formam os conhecimentos dos
educadores se entrelacam se imbricam forjando a particularidade da intervencdo no mundo

como um educador em particular, no encontro com outros.

Ressaltando o trabalho com o outro, a professora Simone ressalta na entrevista a

realizacdo deste como desafio da atividade docente no IFTO Campus Paraiso:

Trabalho coletivo. Creio que este seja um grande desafio. Trabalhamos com a
educacao basica ofertando cursos de ensino médio “integrado” a formagdo técnica.
Porém, percebo que o “integrado” s6 aparece no nome € no que se refere a serem
ofertadas concomitantemente. Nao ha uma integragdo de fato. Pensar nesse trabalho
inter, multi, trans, ou seja, 14 o que for, disciplinar, ¢ um desafio. Eu mesma ndo
consigo fazer meu trabalho dessa forma. Alguns contetidos até que sdo mais faceis
de estabelecermos as relagdes com outras areas do conhecimento. Mas, de modo
geral, isso € excecao.

Os nossos grupos de professores sdo enclausurados nas suas proprias areas. Salas
separadas (temos uma estrutura fisica excelente a nossa disposi¢do, mas para té-la
nos separamos ainda mais), reunides separadas, discussdes separadas... O grupo de
docentes de Campus é muito grande e ndo sei se uma reunido com todos seria
proveitosa, mas vejo muita compartimentalizagdo no nosso trabalho e,
consequentemente, na sala de aula. (SIMONE).

A rigueza de temas apontados nas palavras da professora — trabalho coletivo;
inter(disciplinariedade), multi(disciplinariedade) e trans(disciplinariedade);
compartimentalizacdo do trabalho revelam questdes que ndo sdo particulares dos IFs mas,
gue se encontram presentes no IFTO e se tornam desafiadoras. E, a propdsito, se a estrutura
fisica atual do Campus proporcionou melhores condi¢gdes ao trabalho docente conforme
ressaltado pela professora Cristina (no Circulo Dialégico com o tema gerador Ser
professor(a) no IFTO), é fato também que também, conforme ressaltado pela professora

Simone separou os professores, por area. Questdes que precisam ser equacionadas.

O professor Aethos ressalta no Circulo Dialdgico que os desafios se encontram
principalmente na falta de um programa de formagdo de professores: “Falta formacgao

continuada para os docentes. Quanto a metodologia, acho que estd como deveria estar”. Sua
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fala demonstra a satisfacdo com as metodologias utilizadas pelos professores, 0 que poderia
levar a pressuposicdo de que um programa de formagdo para os professores do Curso de
Matematica do IFTO, Campus Paraiso do Tocantins prescinda da problematizacdo dos
aspectos metodoldgicos. Entendemos, contudo, que haja na satisfacdo uma auséncia de

conhecimento de outras possibilidades de novos caminhos a serem seguidos.

Na entrevista 0 professor Aethos identifica como maior desafio “[...] 0 nivel dos
alunos quando adentram no curso. O caminho para superar, infelizmente ndo depende

diretamente dos professores do IFTO”.

O nivel dos alunos, mesmo sem se constituir pauta de discussdes, é tema recorrente
nas reunides pedagdgicas. Ainda nos sentimos perplexos ao nos depararmos com alunos que
apresentam dificuldades extremas de aprendizagem, que ao apresentarmos um texto de cinco
paginas, nos olham com admiracdo e perguntam: é pra ler? [Estas ocorréncias nos
impulsionam a relatar tais dificuldades, ora como desabafo, ora como busca compreensdo da
realidade vivenciada. E concordamos com Esteve (1999) ao aduzir que ha um desencanto dos
professores com as mudancas que ocorreram na escola. Ele afirma: “Este mesmo sentimento
de desencanto afecta hoje muitos professores, quando comparam a situacdo do ensino ha
alguns anos atras com a realidade quotidiana das escolas em que trabalham. (ESTEVE, 1999,
p.96). Neste inter ressalta o carater dialético da insercdo das massas na escola. Ampliaram-se
0s numeros de vagas, atendendo as reivindicacGes sociais. Contudo, a defasagem de

conhecimentos demonstra que a educagdo publica ainda carece de tornar-se mais efetiva.

Neste sentido também se pronuncia a professora Cristina, ela ressalta na entrevista,
que se se constitui desafios a atividade docente: “Alunos despreparados para estudo efetivo,
autoestima baixa (na primeira dificuldade desistem), acesso ao Campus (dificuldade do aluno
em vir em contraturno ao Campus)”. Ressaltamos que o curso de Licenciatura é ofertado no
periodo noturno, mas é reservado na carga horaria dos professores o tempo para atendimento
aos alunos, em horério diferenciado ao horario das aulas, contudo muitos alunos trabalham

durante o dia e ndo tem como participar desse atendimento.

O professor Loibel volta seu olhar para o compromisso dos proprios professores
ressaltando aspectos da formagdo tais como autoestima e profissionalismo:
“Comprometimento dos proprios professores com a qualidade do seu ensino. Acho que
precisaria investir na autoestima dos professores, no profissionalismo”. Estes aspectos
convergem com a visdo da professora Cristina no Circulo Dialégico com a ressalva que a

professora aponta a atribuicdo da instituicdo de promover a formacgdo de professores em
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cursos de curta duracdo: “Necessidade de formagdo continuada. [...] (obrigatoriedade e
fornecida pela instituicdo). Cursos de curta duracdo” (CRISTINA). A professora que esta
fazendo o mestrado em Agroenergia busca além do empenho pessoal (autoformacdo) o
esforco institucional, reivindicando uma incumbéncia que é prevista em lei: A LDB 9.394/96
em seu artigo 87, paragrafo 3°, inciso Il estabelece responsabilidades as unidades federativas
e a unido de “realizar programas de capacitagdo para todos os professores em exercicio,
utilizando também, para isto, os recursos da educacédo a distancia”. (BRASIL, 1996). Logo, a
formacdo instituida no plano das politicas publicas da educacdo tem nas instituicdes
educacionais seu local de realizacdo. O espaco do governo em agéo, de acordo com Souza
(2006) e Lerche (2007).

No Circulo Dial6gico o professor Loibel ressalta o que considera desafios da formacéo
permanente: “Ensino e avaliacdo da aprendizagem da matematica no ensino superior.
Formac&o de docentes para o ensino basico”. Aponta o professor para a questdo da avalia¢do
como instrumento que permite reconhecer a efetividade da transposi¢cdo didatica. O que
desafia os professores a serem coerentes com 0s objetivos do plano de ensino, tracados a
partir da visualizacdo do perfil do sujeito visualizado na ponta, o sujeito que se pretende

formar.

No dia dezoito de margo de 2015 realizamos o quinto encontro encerrando os Circulos
Dialdgicos da pesquisa-formagdo. O tema deste encontro foi a Formacao Permanente. O
encontro aconteceu apés a reunido do Colegiado que tinha como um dos assuntos da pauta a
organizacdo do Seminario de Educacdo Matematica (SEMAT). Pelo quinto ano consecutivo
realizamos o semindrio. Neste ano de 2015 o SEMAT sera tematizado com: Perspectivas da
Educacdo Matematica: Limites e Possibilidades. As discussfes tecidas na reunido para
organizacdo do V SEMAT vieram & tona no Circulo Dialdgico. Neste sentido, apontamos as
necessidades que limitam as agdes dos docentes e dos alunos. Por se tornar fluente a discussao
acerca dos limites e possibilidades visualizamos a necessidade de estabelecer um
entendimento conceitual acerca da formacdo permanente. A questdo recorrente foi o que
entender por formacgdo permanente? Apds se colocar em debate a questdo do inacabamento do
ser humano como fundamento da formacdo ao longo da vida. A professora Cristina
acrescentou: “A formacéo feita em servico, com o0s proprios colegas de trabalho a respeito de

tematicas cujas necessidades surgem no caminho”.

Observa-se na fala da professora a formagdo com base nas necessidades que 0s

educadores vdo tomando consciéncia e por isso vdo exigir uma solugdo. E iniciativa
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enddgena, que parte da realidade concreta e ndo de ideias que se avolumam em uma esfera
externa ao ambiente do IFTO. E o0 meio material que fornece os elementos para sua alteragéo

em consonancia com Marx e Engels (2009)

Por seu turno, o professor Loibel visualiza nas necessidades da atividade docente
algumas possiveis soluc@es tais como: “Formacdo continuada de curta duragdo (até 20h) em
temas especificos e ministradas por especialistas (podendo ser colegas de trabalho), tais como,
libras, técnicas especificas de ensino, utilizagdo de software especifico”. Com a formulagao de
uma politica institucional do IFTO Campus Paraiso para a formacdo permanente de
professores com saberes e calendério discutido e realizado por todos os docentes colocaria o

governo em agdo rumo a esta formacdo. Contudo a professora Simone ressalta que:

N&o existe um projeto institucional de formacdo permanente. Nem mesmo o
colegiado do curso de licenciatura em Matematica se mobilizou para pensar em uma
proposta para a formacdo permanente do seu colegiado. Isso se faz necessério, a
partir de um diagnostico inicial. (SIMONE).

A partir da fala da professora, sobre o diagndstico inicial, ressaltamos com Freire
(2011a, p. 136) que: “Investigar o tema gerador ¢ investigar, repitamos, o pensar dos homens
referido a realidade, é investigar seu atuar sobre a realidade, que é sua praxis”. Um estudo

enddgeno, por isso contextualizado.

Ressaltamos que pela relacdo que os temas geradores apresentaram foi irresistivel o
entrelacamento de falas e concepgdes, relacionando-os nas discussées nos Circulos
Dialogicos. Desde a concepc¢do dos temas suas defesas ja se faziam como estudo formativo,
ao se estabeleceram os motivos da escolha destes e ndo de outros. Uma selecdo que

considerou o contexto do trabalho docente no IFTO e os objetivos da pesquisa.

Consideramos ainda que os desafios a formacdo permanente no IFTO advém em
grande parte, dos desafios enfrentados pela atividade docente nas licenciaturas, que conforme
apontado por Gatti (2010) abriga estudantes que nem sempre tém nestes cursos suas opcoes
principais. Ressalta a autora que em pesquisa realizada com Barreto, no ano de 2009, a partir
dos questionarios socioeconémicos do Exame Nacional de Cursos (ENADE), com alunos de
licenciaturas, que a escolha pela docéncia se dd como uma espécie de “seguro desemprego”
(grifo da autora). O receio da dificuldade de inser¢do no mercado de trabalho direcionou a

opcao de 21% dos estudantes destes cursos.

A docéncia como uma alternativa mais para garantir um emprego gque para 0 exercicio

amoroso e feliz da profissdo, imprime ao trabalho realizado pelos docentes nos cursos de
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licenciaturas um desafio a mais: levar os alunos a desenvolverem o prazer pela docéncia,
tornando o curso envolvente além de considerarem mera opgdo na falta de “algo melhor”.
Neste sentido vamos encontrar na narrativa do professor Aethos parte das contradi¢bes da
profissdo de professores pelo olhar dos outros, os nao-professores e sua visdo de professor

que se reconhece sua contribuicdo no desenho de novas realidades.

Hoje a preocupacdo no Brasil sdo as licenciaturas, quem quer ser professor? Poucos.
Néo ha estimulo pra carreira, ndo tem salarios compativeis com a formagdo, existe 0
preconceito cultural, e quase todas as pessoas acham importante a profissdo mas ndo
querem ou ndo deixariam seus filhos fazerem uma licenciatura. Eu vim para esse
Campus por causa do curso de matematica e pra mim é motivador educar e ensinar
futuros professores. Ao meu ver sdo sementes que cultivo e mando pra varios
lugares pra continuarem nosso trabalho. Hoje posso dizer que estou conseguindo
passar 0s conhecimentos que queria passar, € 0 mais importante, estou conseguindo
passar os valores em que acredito, vejo alunos que herdaram esses valores e essa
paixdo pela area e pelo ensino. (AETHOS)

Concordamos com o professor que se os discursos acerca da profissdo estdo em
desacordo com a realidade concreta, somos nos desafiados a colocar em marcha uma acéo-

reflexdo-acdo consciente, transformadora.

A esperanca para a agdo consciente se faz fortalecida porque ndo sdo apenas as
dificuldades que mobilizam para a acdo. A esperanca e a satisfagdo também coexistem com 0s
desafios e ndo raro ouvimos de professores que a profissdo docente seja uma realizacdo
pessoal e profissional. Neste sentido a narrativa da professora Cristina ressalta: “Trabalho
com a disciplina de estagio, o que me proporcionou ndo me afastar da realidade na rede
estadual de ensino. Gosto de escola, desse ambiente, de alunos, de gente!” E mais, “Sou
realizada em minha profissdo. Claro que tem muito que ser melhorado, mas sou feliz!”
(CRISTINA). Posicdo convergente € ressaltada nas palavras de todos os sujeitos da pesquisa,

reiteramos com as palavras do professor Aethos.

Sempre almejei ser professor Federal e dar aula no Curso de Matematica, quando
formei no IFMA, consegui um contrato de professor substituto, naguele momento
acabava de realizar um sonho, dava aula pra engenharias e outros cursos. Ao término
do contrato de 2 anos, em julho de 2011, fui nomeado no IFTO e comegaram novos
desafios. (AETHOS).

Acrescenta-se a este desafio, no IFTO, a falta de uma politica institucional de
formagéo, reconhecida efetivamente, conforme apontado pelos professores, nesta pesquisa-

formacéo.

Outro desafio, este apontado na narrativa do professor Loibel se refere ao nimero

excessivo de disciplinas ministradas durante o ano, o professor destaca:
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Quanto aos desafios de ser professor no IFTO Campus Paraiso, acredito que reside
na existéncia de varios cursos superiores, pois temos uma diversificagdo muito
grande na formacdo do quadro de professores o que acaba sobrecarregando alguns
para atender o curso superior. Eu mesmo ministro 6 disciplinas diferentes no curso,
ja ministrei 10 disciplinas diferentes. Tenho tentado reduzir esse nimero. Acredito
que o ideal é no maximo 4 disciplinas por professor no curso superior. (LOIBEL).

Ressaltamos que a diversidade de disciplinas ministradas durante o ano ocorre porque
nos cursos superiores do Campus, a exemplo do Curso de Licenciatura em Matematica, sdo
ofertadas as disciplinas do primeiro, terceiro, quinto e sétimo semestres no inicio do ano, e as
disciplinas do segundo, quarto e sexto semestres séo ofertadas no segundo semestre letivo. Os

professores entdo ministram disciplinas diferenciadas ao longo do ano letivo.

Com a professora Simone podemos visualizar diversos desafios a formacéo

permanente do IFTO Campus Paraiso do Tocantins:

Os desafios da formagdo de professores de matemética do Campus Paraiso sdo
desafios histéricos da formacdo nesta area: cardter de bacharelado dado a
licenciatura, taxas altas de evasdo, distanciamento entre a matemaética escolar e o
conhecimento matematico trabalhado no decorrer do curso (transposicéo didatica),
relagdo teoria e pratica na formagao, entre outros. Acredito que todas estas questdes
devem ser debatidas e investigadas e é necessario se ter uma constante dindmica de
avaliacdo e revisdo do curso: quais os objetivos desta formacdo? Que tipo de
professor estamos formando? Para que realidade? (SIMONE)

A professora traz uma gama de situagdes que preocupam e desafiam os professores a
se prepararem para sua superacdo e no bojo de suas preocupacbes, Simone evidencia as
necessarias reflexdes sobre o trabalho docente no curso de licenciatura e seus
questionamentos se remetem a formacdo considerando a realidade em que estes os futuros
professores irdo desenvolver suas atividades profissionais. Visualizamos 0s seguintes temas:
desafios historicos da formacao; perfil da licenciatura; evaséao; transposicao didatica; relacdo
teoria e préatica; avaliacdo do curso; objetivos da formacgdo de professores no Campus; e, 0
contexto da realidade concreta da atuagéo profissional. Temas que emergem impulsionados e
entrelacados por outros temas, porque coexistem na totalidade em que se d& a docéncia dos

sujeitos da pesquisa.

A observagédo da professora encontra amparo na atual Lei de Diretrizes e Bases da

Educacdo Nacional, no artigo 61, paragrafo Unico e seus incisos:

Paragrafo Unico. A formacdo dos profissionais da educacdo, de modo a atender as
especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos das
diferentes etapas e modalidades da educacdo bésica, tera como
fundamentos: (Incluido pela Lei n® 12.014, de 2009)
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| — a presenga de solida formagdo basica, que propicie o conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho; (Incluido pela
Lei n® 12.014, de 2009)

Il — a associacdo entre teorias e praticas, mediante estagios supervisionados e
capacitacdo em servico; (Incluido pela Lei n® 12.014, de 2009)

Il — o aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores, em instituicdes de
ensino e em outras atividades. (Incluido pela Lei n°® 12.014, de 2009)

Conforme a supracitada lei a formagdo de professores no curso superior apresenta a
especificidade de estender seus efeitos a educacdo basica. Neste sentido, cabe aos professores
dos cursos de licenciatura a consciéncia de que os saberes com 0s quais se relacionam com

seus alunos necessitam se vincular ao outro nivel da educacéo escolar: a educacao basica.

Ressalta-se também na lei a abrangéncia dos saberes que nao se esgotam nos saberes
disciplinares, pois a “solida formagdo basica” demanda de conhecimentos largos e

diversificados, além dos conhecimentos especificos.

A indissociavel relacdo entre a teoria e a préatica da formacao também ¢é ressaltada na
lei e consideramos que sua realizagdo se constitua como um importante fator de combate ao

carater de bacharelado das licenciaturas que a professora Simone ressalta.

O aproveitamento das experiéncias anteriores revela o reconhecimento da formacao
COmo processo permanente, cujos saberes se estendem ao longo da vida e tais experiéncias
comprovadas conforme a regulamentacdo dos cursos de formacdo de enriquecem o curriculo

dos alunos.

Os professores que queremos formar, respondendo a questdo proposta pela professora
perpassa pela concepcdo que temos de nossas proprias formacdes de sujeitos docentes

comprometidos com uma educacéo libertadora.

Observando as condicdes do trabalho docente no IFTO tomamos consciéncia dos seus

desafios e visualizamos caminhos para suas superacoes.

Aos desafios apresentados ressaltamos que ainda se soma a dificuldade do acesso ao
Campus, que se encontra afastado do Centro da cidade, sem linhas de transporte para o
trafego continuo. H& apenas uma linha de 6nibus que conduz os alunos ao Campus nos

horério fixos de entrada e saida do IFTO.

Ressaltando os aspectos da analise dos achados consideramos necessario trazer a baila

a pertinéncia da dialética ao estudo.
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3.2 Priorizando a dialética: em favor da historicidade, da totalidade e da contradi¢cdo

O estudo dos desafios tedricos e metodoldgicos da formagdo permanente do IFTO se
ancora na préaxis freireana, no materialismo historico-dialético e nas narrativas da historia de
vida para defender uma mudanca qualitativa, mediatizada por uma intervencdo pedagogica
intencional, com vistas a atender a humanizacdo da formacdo permanente. Conquanto esse
entrelacamento tenha se tornado uma tarefa dificil, sua realizacdo foi compensadora. A
vivacidade das interagdes se configurou como prova cabal da necessidade do dialogo na
formacéo do docente. O trabalho com as palavras dos sujeitos em diferentes contextos

[...] as palavras produzem sentido, criam realidades, e as vezes funcionam como
potentes mecanismos de subjetivacdo. Eu creio no poder das palavras, na forga das
palavras, creio que fazemos coisas com as palavras e, também, que as palavras
fazem coisas conosco. As palavras determinam nosso pensamento porque nao
pensamos com pensamento, mas com palavras, ndo pensamos a partir de uma
suposta genialidade ou inteligéncia, mas a partir de nossas palavras. (LARROSA,
2002, p.21).

Com palavras, refletindo juntos e ndo necessariamente iguais, caminhamos sobre a
realidade que dispomos e tragcamos um olhar para o futuro. Do concreto para o abstrato e num
revés constante vislumbramos os desafios da atividade docente, apontamos possibilidades de

equacionamento das questdes.

Em favor da historicidade, da totalidade e da contradicdo, as narrativas autobiogréaficas
dos professores constituiram-se em matérias para conhecimento dialético da realidade dos
professores e de sua formacdo antes e durante o exercicio profissional no IFTO.

Estas categorias metodoldgicas e epistemoldgicas - a historicidade, a totalidade e a
contradicdo - estdo na base do estudo dialético. Estudar a formagdo permanente, que € um
objeto histdrico requer que consideremos a transitoriedade das condi¢es de sua ocorréncia.
Requer que a situemos em um contexto como uma totalidade que faz parte de outra totalidade

sempre maior. Neste sentido, reiteramos a compreensao desta categoria por Karel Kosik:

A compreenséo dialética da totalidade significa ndo sd que as partes se encontram
em relagdo de interna interacdo e conexdo entre si e com o todo, mas também que o
todo ndo pode ser petrificado na abstrag8o situada por cima das partes, visto que o
todo se cria a si mesmo na interagdo das partes. (KOSIK, 1976, p.50).

Além da totalidade, requer que reconhecamos que as contradicbes sdo partes

necessarias de sua composi¢do e do meio em que o objeto se situa. Neste sentido Cury (2000,
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p. 14) compreende que: “A educagao ¢ sua analise, [...] devam ter como ponto de partida sua
presencga imanente numa totalidade histdrica e social”. E, ainda, discorrendo sobre a totalidade

esclarece:

[...] implica uma complexidade em que cada fendmeno s6 pode vir a ser
compreendido como um momento definido em relacdo a si e em relacdo aos outros
fendmenos, igual e indistintamente. Significa que o fendmeno referido s6 se ilumina
quando referido a esséncia, ou seja, aqueles elementos que definem sua prépria
natureza no seu processo de producdo. A totalidade, entdo, s6 € apreensivel através
das partes e das relacdes entre elas. (CURY, 2000, p. 36).

No contexto da totalidade a compreenséo do objeto se situa no olhar largo e agregador
de seus elementos condicionantes. E, em relacdo a contradicdo, reafirmamos sua
essencialidade na compreensdo dos fendmenos evidenciando diferentes aspectos atuando

sobre sua constituicdo. Ainda é em Cury (200) que iluminamos o termo:

A Categoria da contradicdo (poder-se-ia denomina-la de lei, dado seu alcance
globalizante) é a base de uma metodologia dialética. Ela é o momento conceitual
explicativo mais amplo, uma vez que reflete 0 movimento mais originério do real. A
contradicdo é o préprio motor interno do desenvolvimento. [...]. (CURY, 2000, p.
27)

A historicidade é o tempo-lugar onde os seres humanos produzem suas existéncias,
pautados inicialmente pelas necessidades e envoltos em modos de produgdes que se alternam.
Na sociedade capitalista, profundamente marcada pelo dominio dos meios de producdo nas
mé&os de uma minoria, a concentracdo de poder e renda tem deixado uma gama de sujeitos
alijados dos bens produzidos pela sociedade. Processo que desumaniza criando um abismo
social. O reconhecimento dessa condicdo imprime a educacdo a funcdo de diminuir as

diferengas, equalizando oportunidades.

Consideramos que a formacdo de professores, no contexto da totalidade, da
historicidade da contradicdo, na sociedade capitalista, tem como funcao precipua a resisténcia
a quaisquer formas de imposi¢do que imprimem o “ser menos” ao0s professores. Junto a esta
resisténcia visualizamos as condi¢fes da producdo das bases de sua humanizacdo. Nesta
pesquisa-formacdo vislumbramos a objetivacdo do contexto vivenciado no IFTO e a

transformacéo tanto do contexto social como de cada sujeito em formacao.

Como contribuicbes a estudos futuros no capitulo seguinte apresentamos um quadro
do trabalho nos Circulos Dialogicos com interfaces com os Circulos de Cultura de Freire.

Trata-se de uma proposta de elaboragédo e execucdo da pesquisa-formacéo a partir da praxis
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freireana e que consideramos uma das possiveis formas de humanizagdo da formacgdo de

professores nos Institutos Federais.

Humanizacdo que se conquista historicamente, nas lutas contra a opressdo, seja a
opressao de normas e regulamentos produzidos no meio dos sujeitos seja da opressdo de uma
sociedade macro que institui direitos em documentos milimetricamente construidos e nega o
usufruto destes por ndo criar as condicdes de sua efetivacdo. Com Freire reafirmamos que
“Para alcancar a meta da humanizacdo, que ndo se consegue sem o desaparecimento da
opressao desumanizante, ¢ imprescindivel a superacdo das “situagdes-limite” em que 0S

homens se acham quase coisificados”. (FREIRE, 2011a, p.131).

Confirmando a supremacia dos aspectos atinentes ao mercado sobre os valores
intrinsecos do ser humano no processo histérico e génese do ensino técnico no Brasil, em seu
discurso de posse em 1906, o presidente do Estado do Rio de Janeiro Afonso Pena ressalta
que: “A criacdo e multiplicagdo dos institutos de ensino técnico e profissional muito podem
contribuir também para o progresso das industrias, proporcionando-lhes mestres e operarios
instruidos e habeis”. (BRASIL, 2009). No discurso do presidente o progresso da industria
figura sobremaneira superior ao progresso do individuo que trabalha. Este se constitui apenas

COMO 0 meio para o progresso do mercado.

Proclamamos uma humanizacdo que caminhe no sentido da singularizagdo. Por isso
afirmamos que ndo basta tornar-se ser humano, faz-se necessario imprimir a marca pessoal na
existéncia como pessoa e como profissional. A cada um cabe “dizer sua palavra”
parafraseando Paulo Freire (1991). Este dizer ndo se faz no vazio, mas como processo
dialégico que tem no outro o interlocutor ativo, participante, também singular, participante
deste mundo simbolico e de linguagem arbitraria que tem no consenso e na partilha dos
significados, a que atribui significantes, meio para a compreensao e possibilidade de convivio.
Neste contexto defendemos a pesquisa-formagcdo como aprendizagem que se situa
intermediadora para o dialogo envolvente. Aprender para participar e participar para mudar a
realidade percebida.

Estamos, no entanto conscientes que a humanizagéo ndo se trata de uma conquista que
se dara por determinacdo legal, ou outro preceito ou acdo cogente, erga omnes® mas pelo
esforco de um coletivo consciente da necessidade de fazer da educacdo realmente um ato

politico. Defendemos a pesquisa-formacao a partir da praxis freireana como um dos espacos

'8 Erga omnes é expresséo latina (perante todos/contra todos ). Termo juridico que indica “Ato, lei ou decisido que
a todos obriga, ou ¢ oponivel contra todos, ou sobre todos tem efeito”.(DE PAULO, 2004).
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possiveis para essa formulacdo a tradicional polaridade pesquisador/pesquisado. Os sujeitos
vao investigando fenbémenos do seu cotidiano com vistas a transformacdo ou
“auto(trans)formagdo permanente dialogica e intersubjetiva” como a concepcao trabalhada no
grupo de estudos dialogus, da UFSM, coordenado pelo professor Celso Henz, orientador

desta pesquisa.

A pesquisa-formacdo € o espaco em que professores ensinam-aprendem em
colaboracéo € a pesquisa que refuta a formagdo permanente como processo de recepcao de
saberes dos docentes por especialistas convidados que as vezes estdo imersos em fazer
pesquisa por longos anos, sem sequer entrar efetivamente em sala de aula como professores.
Defende-se a participagéo efetiva dos professores em suas formagdes cuja matéria se extraia

dos diagnosticos percebidos pelos proprios docentes.

Ressaltamos que o principio da participacdo que defendemos se coaduna com aquele
defendido por Amartya Sen (2000) como resultado da ampliagdo da liberdade substantiva. A
liberdade que € também uma vocacdo do ser humano € uma conquista recente de nossa
sociedade e contraditoriamente pode ser mal interpretada no convivio social por alguns de

seus membros como ressaltado na narrativa do professor Aethos:

Eu vim de um dos Institutos maiores do pais, e tinha outra visdo. Fui mal
interpretado quando cheguei no Campus, eu queria mostrar servico, interpretaram
que eu queria me aparecer. E fui retaliado de diversas formas. Com o tempo, aprendi
a entender a cultura local e 0 modo como trabalhavam. Desde que cheguei a Unica
formagdo que tivemos foram os SEMAT's que organizamos com a presenga de
palestrantes de fora e algumas palestras isoladas propostas pela gestdo. Porém, acho
que poderia ser "PERMANENTE" o trabalho com os docentes. Pois abre os olhos
para as evolucdes educacionais. (AETHOS)

O professor Aethos ressalta um desafio limitador do trabalho colaborativo: a suspeita de
que o trabalho de uns seja um perigo ao reconhecimento do trabalho de outros. Este
pensamento cria barreiras e pode levar a atitudes que impinjam o “ser menos” ao sujeito que
se destaca. Este sujeito submetido a um olhar tendencioso dos sujeitos de seu meio podera ou
acanhar-se em um confortavel imobilismo pedagdgico, ou contraditoriamente agregar
esforgos para provar suas intenc¢des de realizacdo de um trabalho transformador, na medida do
possivel participativo. Qualquer que seja sua postura, esta serd uma resposta as condicdes
concretas de seu trabalho, de sua existéncia. Neste sentido que anuimos com Arroyo em sua
afirmacéo de que: “Carregamos angustias e sonhos da escola para casa ¢ de casa para a escola.
N&o damos conta de separar esses tempos porque ser professoras e professores faz parte de

nossa vida pessoal. E 0 outro em nés”. (ARROYO, 2004, p. 27). O corpo e mente que
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abrigam a pessoa do professor traz as marcas do sujeito em suas maltiplas faces, marcas que
foram gravadas desde a tenra idade e que foram se constituindo em uma personalidade que
condiciona o profissional e sua praxis. Marcas que ndo raras vezes sofrem o risco de serem

apagadas por suspeitas de serem perigosas.

Da narrativa do professor Aethos podemos extrair lembrancas da infancia que

demonstram como o reconhecimento sua condi¢do o conduziu no caminho de fazer-se mais.

Comecei a 2% série sem saber nada, até que numa avaliacdo de histéria tudo
mudou....

Eu ndo sabia de nada na prova, dai pedi aos coleguinhas uma cola, primeiro com o
que estava a minha frente, ele negou. Depois o do lado, também negou com
desprezo, e por Ultimo ao que estava atras, ela negou e se curvou para cobrir a prova
dela. Me revoltei com aquela situagdo e decidi que ia estudar e mostrar pra todos que
era capaz. (AETHQOS)

Ressalta-se que em grande parte das suspeitas ao desenvolvimento de um trabalho
docente participativo se explica pela competitividade que a sociedade capitalista, pautada em
principios liberais insiste em defender como valor para o crescimento econémico. Refutamos
este principio em nome de um desenvolvimento solidario, contra o desenvolvimento solitario
(com perddo pelo trocadilho). Corrobora ainda, com os principios defendidos, a defesa de
Hannah Arendt (2008, p. 259) ao aduzir que fé e esperanga sdo “caracteristicas essenciais da
existéncia humana [...]”. Se, mobilizados pela consciéncia da mudanga os sujeitos agem para
produzi-la condicionados pelo meio fisico e social, a falta de fé, de esperanca na mudancga, ao
contrério produz o imobilismo diante dos desafios. Falta a confian¢a que em sincronia com o
olhar profundo de Freire “[..] implica um testemunho que um sujeito d& aos outros de suas
reais e concretas intengbes”. (FREIRE, 2011a, p. 113). Defendemos que as condi¢des do
trabalho docente bem como a humanizacgdo da formagdo permanente se processem tendo por

premissa essa confianca, que advém de um didlogo franco.

Reiteramos que, em aquiescéncia a praxis freireana, acreditamos que o amor, a
humildade, a fé nos homens, a esperanca e 0 pensar critico constituem dados a priori ao
didlogo, e este se estabelece em relacdo horizontal entre os sujeitos culminando com a
confianca entre estes. No bojo destas consideracdes realizamos a pesquisa-formagdo com foco
na humanizacdo da formagdo permanente de professores no IFTO e vislumbramos a

manutencdo desta através dos estudos nos Circulos Dialogicos.

Com o estudo: priorizando a dialética, em favor da historicidade, da totalidade e da

contradicdo, visualiza abarcar a abrangéncia, a generalidade e a especificidade da formacao
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permanente de professores como processo historico. Um esforco para se compreender a

totalidade e as contradi¢cdes do fenémeno em estudo.

O capitulo seguinte traz a formacdo permanente como um aspecto da constituicdo do
sujeito docente que ao se assumir como ser inacabado vislumbra o aperfeigoar-se como
sujeito histérico cujo trabalho se faz, mormente, no didlogo com outros sujeitos também em

formagcéo.






4 FORMACAO DOCENTE: UM PERCURSO PERMANENTE NO
INACABAMENTO DO HUMANO

Ao longo do processo de minha constituicio como professora licenciada em
Pedagogia, tenho evidenciado a formacdo de professores como objeto de pesquisa. Tal
escolha se faz, sobretudo porque acredito que a educacdo que fazemos nas escolas Institutos e
Universidades, ndo pode contribuir com uma mudanca qualitativa se sua intencionalidade néo
se mostrar consciente pelos professores. Vejo imprescindivel a conscientizacdo do fazer
pedagdgico um olhar largo sobre o mundo, sobre as limitacbes da grande parcela da
populagéo que se via, no passado, alijada dos bens produzidos pela sociedade, que ainda se vé
no presente em tais condi¢des, e que no futuro, sem politicas publicas acompanhadas de suas
materializacBes, ainda manterd as condi¢cbes de exclusdo que segrega e coisifica
desumanizando os sujeitos, apagando suas existéncias. Esse processo de desumanizacdo tdo
combatido por Freire é ainda persistente na atualidade e convergente a sua observacdo,

também lamentamos o fato de que:

[...] infelizmente, o que se sente, dia a dia, com mais forga aqui, menos ali, em
qualquer dos mundos em que o mundo se divide, € o homem simples esmagado,
diminuido e acomodado, convertido em espectador, dirigido pelo poder dos mitos
que forcas poderosas criam para eles. Mitos que, voltando-se contra ele, o destroem
e aniquilam. (FREIRE, 2011b, p.62).

No contexto da desumanizagdo a que sdo submetidos os individuos, a formacédo de
professores pautada pela humanizacdo se constitui como uma possibilidade de resisténcia a
opressdo para o resgate a humanidade perdida, ou para a sua constituicdo. Um elo na relagédo
entre 0s sujeitos educandos e 0s objetos cognosciveis. Uma forca consciente a favor da
cidadania plena. E o professor, entdo, um agente de transformacio ou manutencio da
sociedade posta. Sua constituicdo como agente revolucionario ou reacionario, ndo se faz como
determinacdo inexoravel, antes, estd condicionada por sua formacdo e seu dialogo (ou

auséncia deste) com 0s outros e com o mundo.

Ressaltamos, contudo, que compreender a formacdo de professores como condigédo
fundamental para provocar mudancas sociais, ndo significa situar tal formacdo como a
panaceia dos males que assolam a sociedade brasileira a centenas de anos. Nao seria préprio
da investigacdo cientifica, critica e comprometida situar tal objeto neste contexto. A

afirmacédo age no sentido de confirmar o carater politico e idiossincratico do professor e sua
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formac&o dentro da estrutura da sociedade dividida em classes sociais, estas antagonicas como
a sociedade capitalista, cujas diferencas abissais quando ndo impedem dificultam o diélogo.

A formacédo permanente dos professores se faz nesse campo de diferencas em que 0s
sujeitos, todos inacabados, se formam constantemente ao passo que informam e defendem
certos valores em detrimento e deformacdo de outros. N&o ha neste campo espaco para
neutralidade. O que ha sdo escolhas que implicam em renlncias e o peso de defender as
opcOes. Neste sentido, em sua narrativa, visualizando as contribuicdes possiveis a professora

Cristina se refere ao seu mestrado:

Faco mestrado em Agroenergia, por falta de op¢do. Tenho uma orientadora muito
exigente e tenho mais esse desafio pela frente. Terminei as disciplinas e estou na
fase de escrita da dissertacdo. Serd legal pois estou me inteirando de assuntos que
fardo bem para toda a humanidade, o que ndo me afasta tanto da educagdo assim,
pois continuo em busca de promover o bem para 0 maior nimero de pessoas
possiveis! (CRISTINA).

A professora visualiza em meio a situacdo de um mestrado fora da area, as condicoes
favoraveis a si e aos outros sujeitos. Por seu turno, o professor Loibel ressalta a pertinéncia do

seu mestrado para o trabalho docente.

A formagdo que mais me ajudou na minha profisséo foi 0 mestrado e acredito que o
doutorado vai completa-la. Ndo sou muito adepto a pequenas formacdes (cursos
curtos) pois nao sdo valorizadas. Mas acho que nos inicios dos semestres deveriam
haver um tempo maior de planejamento efetivo. (LOIBEL).

Ressaltando a contribuicdo do mestrado o professor, que ainda ndo esta participando
de um programa de doutorado, ja visualiza como positivo ao desenvolvimento da profisséo a

qualificacdo dessa natureza.

Entendida como um processo que se faz coletivamente, a formacdo permanente
emerge de uma motivagdo, um processo interno que se alia a outras motivagdes do contexto
social e ambiental. Pela consciéncia de seu inacabamento, o sujeito encontra-se submetido a

aprendizagem permanente. Neste sentido ressalta Freire:

Aqui chegamos ao ponto de que talvez devéssemos ter partido. O do inacabamento
do ser humano. Na verdade, o inacabamento do ser ou sua inconclusdo é proprio da
experiéncia vital. Onde ha vida, h inacabamento. Mas s6 entre mulheres e homens
0 inacabamento se tornou consciente. (FREIRE, 1996, p. 28).

Pautada ndo pelo inacabamento, mas pela consciéncia do inacabamento, a formacéo
permanente se constitui como uma condicdo necessaria ao trabalho docente, um recurso a

servigo de seu desenvolvimento profissional ao mesmo tempo, um instrumento para a pratica
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pedagogica. O reconhecimento de que os desafios sdo constantes e que a aprendizagem se faz
ao longo da vida mobiliza para a formagdo permanente. Neste sentido visualizamos com a

professora Simone suas motivagoes para a acdo-reflexdo-acéo:

[...] Esse contexto me compeliu a investir na minha formacdo continuada de uma
forma diferente. Ndo fui movida a buscar um curso novo de pds-graduacdo ou
simplesmente a copiar modelos prontos aplicados em outros contextos, mas senti a
necessidade de refletir sobre minha préatica e de buscar aporte teérico em diversos
livros, congressos e sistematizacdo de acdes executadas nas aulas. Vi-me como
sujeito da minha acdo profissional e comecei a refletir-agir-refletir, literalmente.
(SIMONE).

Por se constituir um sujeito histérico, participante do complexo contexto de formacéao
de outros sujeitos igualmente historicos e condicionados, os professores se vem submetidos a
necessaria formacdo permanente, formar-se enquanto formam é fazer-se humano em processo
com seus semelhantes. Por onde comecar esse processo? Henz (2012), pautado em Freire
reafirma que: “O ponto de partida é a concep¢do de ser humano como um ser inacabado, que
precisa constituir-se, humanizar-se, pois ndo s6 tem a capacidade de aprender a ser o que a
natureza lhe faculta, como tem a necessidade deste processo de aprendizagem”. [...] (HENZ,
2012, p.67).

Capacidade e necessidade, no contexto supracitado, atuam na constituicdo da
humanizacdo dos sujeitos e Henz resgata estas dimensfes com a boniteza de quem se sabe
consciente, inacabado. Este reconhecimento € o seu ponto de partida. Henz (2010)
“Dialogando sobre cinco dimensfes para (re)humanizar a educacdo” ressalta as seguintes
dimensdes: a ético-politica, a técnico-cientifica, a epistemoldgica, a estético-afetiva e a

pedagogica. Interfaces que se comunicam na constitui¢ao da “humana docéncia”.

No contexto dessas dimensfes do sujeito, a formacdo permanente que preconizamos
na pesquisa € viavel, isto porque os sujeitos sdo dotados da capacidade de sua execucdo;
necessaria, porque cumpre uma condi¢do cogente, seja no ambito da legalidade dos
documentos institucionais, seja no aspecto da moralidade que imprime aos professores o
dever da aprender para ensinar, seja no aspecto do compromisso ético do profissional com a
atualizagdo de seus conhecimentos fundamentando o dever retromencionado; e é prazerosa
porque possibilita ao sujeito “ser mais” referenciando Paulo Freire, amplia os horizontes e
redimensiona as visdes que se tem de si, dos outros e do mundo e destes em comunh&o

dialdgica e em seus antagonismos.



94

No aspecto da afetividade, enriquece a epistemologia demonstrando que nem os
saberes e nem os conhecimentos sdo assepticos. Estes aspectos sdo intrinsecos ao ser humano:
sujeito social, simbdlico, Unico em sua subjetividade, um dentre bilhdes de sua espécie. Nesta
perspectiva, aduzimos com Bernard Charlot (2000, p.33) que um sujeito € um ser humano, um
ser social e um ser singular, sua constituicdo como tal se faz cultural, por um processo de

imersdo em um mundo dado. Neste sentido, o autor ressalta que,

[...] nascer significa ver-se submetido a obrigacdo de aprender. Aprender para
construir-se em um triplo processo de “hominizagdo” (tornar-se homem), de
singularizacdo (tornar-se um exemplar Unico de homem), de socializacdo (tornar-se
membro de uma comunidade, partilhando seus valores e ocupando um lugar nela).
Aprender para viver com outros homens com quem o mundo € partilhado. Aprender
para apropriar-se do mundo, de uma parte desse mundo, e para participar da
construgcdo de um mundo pré-existente. Aprender em uma histéria que é, a0 mesmo
tempo, profundamente minha, no que tem de Unica, mas que me escapa por toda a
parte. Nascer, aprender, é entrar em um conjunto de relagBes e processos que
constituem um sistema de sentido, onde se diz quem eu sou, quem é 0 mundo, quem
sdo os outros. (CHARLOT, 2000, p.53).

Na assercdo supracitada destaca-se o processo de humanizacao cuja ocorréncia se faz
dialogica e dialeticamente. Como parte desse processo cultural a formacao docente como um
percurso permanente pautada pela consciéncia do inacabamento do humano se constitui como
condicdo para o desenvolvimento pessoal e profissional e se ampara na capacidade dos
sujeitos para se constituirem como seres humanos no convivio com seus pares. Conquanto em
Charlot (2000) aprender seja uma condicdo necessaria ao ser humano, vimos com Freire
(1996) e em Henz (2012) que também se constitui em possibilidade. Contudo, outros fatores
externos se associam para que 0s aspectos da capacidade, da necessidade e do prazer de
aprender se realizem e dentre estes se destacam as politicas de formacdo de professores
adotadas pelos sistemas de ensino e em particular, adotadas por cada instituicdo de ensino.
Neste inter, as instituicdes que se encontram no nivel de execucdo das politicas publicas tem

uma funcéo importante para a concretizacdo da formacéo em tela.

A pesquisa afirma ndo se poder olvidar do trabalho realizado no interior das
instituicOes pelos gestores, principalmente por aqueles que se ocupam da estrutura
administrativa e financeira: as atividades-meio, cuja existéncia se ampara na atividade-fim: a
educacdo. Neste sentido, proporcionar o suporte necessario para a plena realizacdo da
educacdo é tarefa que os gestores administrativos devem se ocupar em primeira instancia, e
nas demais atribuicGes, voltar sempre um olhar para as atividades-fim, vislumbrando suas

contribui¢des para a precipua funcdo de educar.



95

Consubstanciada pelo reconhecimento da importancia das instituicdes educacionais
para a formacdo permanente dos professores, visualiza-se que a trajetdria historica em que
foram forjadas as existéncias no plano juridico e material dos Institutos Federais, influencia as
politicas em seu interior. Nao sdo, portanto as instituicdes, e neste contexto o IFTO, entidades
refratérias, que estariam imunes a todos os condicionantes de sua constitui¢do, se situando a
parte dos desafios que a humanizacdo da formacdo permanente poderiam simplesmente

descartar.

Quanto a formacédo permanente como iniciativa da administracdo do IFTO, o professor
Aethos apresenta uma compreensdo reveladora de um dos sintomas percebidos nos momentos

de formacdo de professores:

Ao meu ver, mesmo que a gestdo promova a capacitacdo permanente com 0s
melhores palestrantes de cada area, muitos professores ndo iriam dar importancia,
estdo fechados em sua didatica e na zona de conforto. Pensam que ja aprenderam o
que tinham que aprender ou estdo anestesiados com a educagdo. A gestdo pode até
saber disso e talvez ndo se motive ou ndo tenha encontrado meios de promover a
formacdo do jeito que os docentes querem, mas fica a pergunta, como que eles
querem? Pra mim existem o0s que querem (minoria) e os que ndo querem (maioria).
(AETHOS).

Consideramos que estes sintomas de resisténcias as propostas e atividades de
formagdes de professores se devam em grande parte pela verticalizagdo em que estas, por
vezes “sdo ofertadas” nas instituicdes escolares, constituindo-se em projetos alienigenas,
descontextualizados e ainda que sejam pertinentes pela iniciativa exdgena acabam por se

tornarem suspeitas ou impositivas.

Quanto ao reconhecimento do inacabamento, ele advém com uma consciéncia de que
somos seres de busca em aprendizagem que ndo se esgota com os titulos escolares. Essa
percepcdo do professor Aethos em relacdo ao sentimento de alguns docentes sobre as
aprendizagens se extrai do convivio no trabalho, e consideramos que nao é uma exclusividade
dos professores dos Institutos Federais, muito menos exclusividade do Campus Paraiso do
Tocantins. Trata-se mais de uma concepcdo de que a palavra que o outro tem a dizer sobre
nossas formacgdes ndo nos interessam porque o formador é alheio ao contexto do nosso local
de trabalho, ou ainda, é profissional do nosso contexto, mas ndo é docente. Mas se é docente
do local de trabalho, corre o risco de ser visto como doutrinador ou mero sonhador. Seja como
for a formacdo permanente no local de trabalho € em si um desafio, e se realizada por
imposicdo contribui com a desumanizacéo, tornando-se instrumento de producdo de técnicas.

Por isso consideramos fundamental a pergunta que o professor insere em sua fala acerca da
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formacdo que seria satisfatoria “como eles querem?” Responder a esta pergunta com o

coletivo j& € um caminho para a humanizacéo da formacdo permanente.

No viés da necessidade de considerar os saberes que os professores consideram
relevantes ao desenvolvimento de suas atividades docentes, fizemos a seguinte proposicao:
Quais os saberes que vocé considera necessarios para o desenvolvimento de suas atividades

docentes? Obtivemos as seguintes respostas:

Tem que dominar a area de Matematica. Temos que ser gestores de sala de aula,
com nogOes de psicologia. (AETHOS).

Conhecimento especifico da &rea de atuacéo, relagdes humanas. (CRISTINA).

Um excelente conhecimento da mateméatica. Conhecimento de Psicologia,
metodologias e técnicas. Formas de avaliar. (LOIBEL).

Saberes relacionados aos conteldos matematicos, saberes relacionados aos
processos de ensino e aprendizagem e saberes relacionados ao conhecimento
pedagdgico dos contelidos matematicos. (SIMONE).

Reafirmamos, a partir das palavras dos sujeitos da pesquisa, que ndo sdo os professores
meros especialistas, que ndo se ocupam tao somente de um dominio técnico. Nao cuidam de
causas necessarias e universais como almejam as ciéncias positivas com seus métodos e
teorias fechadas. Ao contrério, a atividade docente ¢ precipuamente politica, ¢ historica e as
problematizagdes que mobilizam as ag¢des transformam-se continuamente exigindo dos seus
sujeitos a permanente busca de caminhos para suas resolucoes. Este sendo um dos desafios da

docéncia ¢ também uma de suas possibilidades, o espaco para a transformagao.

\

Os saberes necessarios a atividade docente sdo necessariamente objeto da formagdo

permanente e esta segundo Imbernén,

[...] tem como uma de suas fungdes questionar ou legitimar o conhecimento
profissional posto em pratica. A formagdo permanente tem o papel de descobrir a
teoria para ordena-la, fundamenta-la, revisa-la e combaté-la se for preciso. Seu
objetivo ¢ remover o sentido pedagdgico comum, para recompor o equilibrio entre
0s esquemas praticos e os esquemas tedricos que sustentam a pratica educativa.
(IMBERNON, 2009 p. 59).

Antonio Novoa, no prefacio de “Experiéncias de vida e formagao” de Marie-Christine
Josso, (2004, p. 16 ) nos lembra que, conforme ressaltado por Luis Carlos de Menezes ao
responder sobre quem forma o formador, a formacdo de professores pode ser compreendida

como um processo de autoformacao, heteroformagao e ecoformacao,
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[...] o formador forma-se a si proprio, através de uma reflexdo sobre os seus
percursos pessoais e profissionais (auto-formagdo); o formador forma-se na relagdo
com os outros, numa aprendizagem conjunta que faz apelo a consciéncia, aos
sentimentos ¢ as emog¢des (hetero-formagdo); o formador forma-se através das coisas
(dos saberes, das técnicas, das culturas, das artes, das tecnologias) e da sua
compreensao critica (eco-formagao).

Pela autoformagao se compreende a motivacdo interna dos professores a partir da
reflexdo acerca da praxis pedagogica entrelacada aos percursos pessoais, para a promogao do
fazer docente. Infere-se também que essa motivagdo se encontra na génese de todo o processo
de formagdo permanente, partindo do interesse pessoal dos professores na elevacao de suas
condi¢des profissionais. Esse interesse parte de um olhar critico-reflexivo e uma projecao

prospectiva para o desenvolvimento pessoal e pedagogico.

Consubstanciada na heteroformacdo, a formacdo com os outros se situa na
compreensdo do ser humano, histérico e social, que para “ser mais” potencializa suas
aprendizagens no processo dialdgico que promove a socializagdo de saberes e reestrutura em
novas bases os conhecimentos formulados. A dialética dessa relagdo de aprendizagem
demonstra um esforco de sintese que visa aproximar os sujeitos em formacdo através de

objetivos comuns no processo formativo.

A ecoformagdo, de acordo com Noévoa compreende a aprendizagem com os diversos
meios disponiveis que carregam a historia da humanidade, expressos nas producdes que
transportam de um lugar a outro de um tempo a outro, saberes e instrumentos com os quais 0s
sujeitos se relacionam para se autoproduzirem em suas vivéncias pessoais € profissionais.
Neste processo de interagdo com 0s meios, a critica se faz premente, porque as ferramentas
produzidas pela humanidade sdo carregadas de simbolismos e significados que ndo deixam
passar incOlume as percepcdes dos sujeitos que os produziram, bem como, carregam as

marcas do tempo e do lugar em que se deram tais producdes.

No processo de formagdao permanente, a relacdo dos professores ndo se da neutra,
como ndo se faz neutra a educagdo. A pesquisa-formagao, por isso mesmo se produz dialética
e dialogicamente com as intersubjetividades de sujeitos que carregam suas historias como
ferramentas que utilizam para produzirem tanto os servigos que prestam como professores
quanto a formagado de um espago social, politico e cultural: O mundo humano. Neste contexto

se desenvolvem profissionalmente e desenvolvem o seu meio

A formacdo dos professores, que se constitui como parte substantiva do

desenvolvimento profissional e se produz a partir de um entrelacamento das historias de cada
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docente com seus pares, condicionadas pelo meio social e ambiental. Neste sentido,

preleciona Maria Isabel de Almeida:

O entendimento de que a formagao docente precisa ser fundada em uma “concepgio
ecologica” ¢ explicitado como contraponto aos modos atuais de realizar essa
formagdo. Nessa perspectiva, hd que levar em conta o entorno, o individuo, o
coletivo, a institui¢do, a comunidade, as bases subjacentes as praticas de ensinar, as
decisdes e as atitudes dos professores em um contexto especifico — a instituigdo de
ensino ¢ a sala de aula. (ALMEIDA, 2012, p. 33-34).

O ser social ndo se aparta da subjetividade do individuo, das demandas que tem que
cumprir como profissional, de suas opgdes politicas e do seu espaco de atuagdo. Esse
complexo tecido que compde a figura do professor € sua idiossincrasia, seu ser no mundo e
em relacdo com o mundo ¢ com outras tantas idiossincrasias pessoais € sociais. Em tais
condigdes, sua reflexdo ndo se completa quando se faz pontual, por conta dessas mesmas
condi¢des, deve ser ampla, por vezes sem margens. Compartilhamos com Imbernén da
compreensdo de que a reflexdo do professor deva ser larga, buscando na totalidade historica

as bases para a emancipag¢do. Aduz o pesquisador:

[...] o professor ndo deve refletir unicamente sobre sua pratica, mas sua reflexdo
atravessa as paredes da institui¢do para analisar todo o tipo de interesses subjacentes
a educac@o. a realidade social, com o objetivo concreto de obter a emancipagdo das
pessoas. (IMBERNON, 2009, p. 40).

No cerne da formacdo permanente que defendemos se encontram os sujeitos
historicamente situados e suas relagdes. Situa-se o profissional que ¢ um dos meios de acesso
ao conhecimento sistematizado, acesso aos saberes que sdo tomados como produtos em prol
de processos para potencializar o “ser mais”, de cada individuo. Esta ¢ a precipua tarefa que
cumpre se realizar pela agdo-reflexdo-agio docente. E a tarefa de cada um dos sujeitos
envolvidos no processo: professores, alunos e demais participantes de uma estrutura

organizacional educativa.

A profissio docente comporta um conhecimento pedagbdgico especifico, um
compromisso ético e moral e a necessidade de dividir a responsabilidade com outros
agentes sociais, ja que exerce influéncia sobre outros seres humanos e, portanto, ndo
pode nem deve ser uma profissdo meramente técnica de “especialistas infaliveis”
que transmitem unicamente contetidos académicos. (IMBERNON, 2009 p. 29).

Contextualizada como possibilidade de redefinir as teorias e praticas educativas, a
formacdo permanente se compde como prdaxis transformadora. Neste sentido se compreende
porque o tema relativo a formagdo dos professores esteve ausente da literatura da educagao

desde o ambito macro, internacional, ao ambito das instituigdes nacionais, considerando que
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paulatinamente se constrdi a sociedade em bases democraticas, principalmente no Brasil, em
que as mudangas ainda sdo feitas em grande parte sob o manto dos decretos e das medidas
emergenciais pelas nascentes politicas publicas. Estas politicas que, de acordo com Celina
Souza (2010) a despeito de provocarem impactos no curto prazo, somente em longo prazo

devem provocar as necessarias mudangas substanciais que lhes deram origem.

Feldmann (2009) ressalta que a formagdo de professores esteve relegada a plano
secundario no cenario educacional e aponta alguns motivos para a minimizacdo dessa
importancia:

O tema da formagdo de professores foi secundarizado como pauta de discussdes nas
décadas anteriores da histéria da educagdo brasileira. Entre outros motivos, situa-se
a presen¢a de um modelo positivista de ciéncia e de uma abordagem psicologista da
educagdo, que se configuravam nas explicacdes dos fendémenos e problemas
educacionais centrados em temas como repeténcia, fracasso e sucesso escolar, em
que prevalece o enfoque da avaliagdo por resultados, tendo como foco mais os
produtos alcangados do que os processos formativos em educagdo. (FELDMANN,
2009, p. 73)

Conquanto a formagao de professores nao figurasse como tema prioritario na literatura
da educacdo brasileira até o passado recente, as necessidades de pesquisas acerca dos
fundamentos teodricos e metodologicos que embasassem a prdxis dos docentes foram se
tornando cada vez mais evidentes a medida que avaliagdes de qualidade da educagdo,
realizadas em nivel nacional, revelavam graves distor¢cdes dos resultados entre as escolas das

varias regides.

Dentro de um quadro de necessidades de professores qualificados para minimizar as
distor¢des reveladas pelas pesquisas, sem deixar de questionar os métodos de constru¢do dos
instrumentos de avaliagdo das mesmas, bem como as estruturas € 0s processos em que as
institui¢cdes escolares se submetem, a formacao de professores se fez evidente como uma
politica em ascensdo capaz de transformar a situacdo posta. Ratificando a informagao acerca
da preocupagdo tardia com a formacdo de professores, e da necessidade das institui¢cdes

criarem as condic¢des para tal formagao, Celso Vasconcelos afirma:

Quanto a formacao permanente, embora ainda embriondria em relagdo ao conjunto
das redes de ensino, e muitas vezes com uma série de equivocos, tém crescido as
praticas de capacitacdo continuada, bem como de criacdo do espago de trabalho
coletivo nas escolas. Cabe as instituigdes criarem as condi¢des que favorecam esta
formagdo permanente do educador, [...] Entendemos, no entanto, que ¢ fundamental
nesta formagao o espaco de trabalho coletivo constante na escola, concretamente, as
reunides pedagogicas semanais. (VASCONCELOS, 2014, p. 181, grifos do autor).



100

Vasconcelos ressalta o papel das instituicdes em relacdo a formagdo permanente e
lembramos que de acordo com os sujeitos desta pesquisa, o IFTO ainda precisa avancar na
formacdo permanente de seus docentes. Reafirmamos que a formacéo de professores como
realizacdo da propria instituicdo constitui uma timida formulacdo tedrica e pratica. Ancorados
nesta conclusao, explicamos o desconhecimento dos professores, (como se vera adiante) que
mesmo recebendo bolsa ou afastado para se qualificar, ndo apontam estas condi¢des como
projeto ou programa, e veem suas formacgdes como esforco individual. Primeiro o docente,
por sua iniciativa encontra um curso e posteriormente se reporta a instituicdo para receber

apoio financeiro e/ou o afastamento ou ajuste de horério de aulas.

O Campus Paraiso do Tocantins segue o Regulamento para o Programa de
Capacitacdo dos Servidores do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do
Tocantins. O documento aponta “[...] diretrizes basicas para definir a politica de capacitacédo e
qualificacdo da Instituicdo e, consequentemente, delinear um programa de desenvolvimento
dos seus recursos humanos”. (IFTO, 2013). E entre seus objetivos se propoe “Criar condi¢oes
para operacionalizacdo do sistema de capacitacdo e qualificacdo”. O documento, disponivel
na internet, pagina do IFTO, ndo parece representar garantias de efetividade aos professores
porque dificultam uma projecé@o por ndo constar metas e prazos a serem alcangadas pelo IFTO
e 0s seus Campi. A excecdo consiste na meta “a”, de que até 2017 ““[...] todos os servidores
que ndo tém o ensino fundamental e médio, os tenham concluido e, no minimo, 50%
(cinquenta por cento) do pessoal com ensino médio concluam curso superior”. (IFTO, 2013a).

Demais ndo indicam ac¢6es/prazos conforme exposto abaixo:

b) Promover eventos de capacitacdo e qualificacdo especificos para os diversos
setores da Instituigdo.

¢) Promover treinamentos especificos para os docentes e técnico-administrativos das
diversas areas, com metas definidas para cada ano letivo, incluindo programa de
formacdo continuada, além de curso de capacitagdo pedagdgica para os docentes
recém-ingressos que ndo possuam licenciatura.

d) Maximizar o nOmero de servidores com pos-graduacdo Lato Sensu
(especializagdo) e Stricto Sensu (mestrado e doutorado) em suas areas de
formacdo/atuacéo, sendo que, neste Ultimo caso, dentro do que é estabelecido na Lei
de Diretrizes e Bases - LDB para docentes de Instituicdes Federais de Ensino e
conforme critérios estabelecidos neste documento.

e) Promover capacitagdes especificas visando a formar um quadro de servidores
aptos a ocupar fungdes gerenciais.

f) Distribuir aos servidores as oportunidades de participacdo em eventos cientificos
e culturais de forma proporcional as necessidades das areas e dos setores
administrativos e conforme critérios estabelecidos neste documento. (IFTO, 2013a)
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O documento também ndo apresenta metas intermediarias, mas estabelece o
levantamento anual das necessidades de formacdo dos servidores. Este levantamento de
responsabilidade do Comité de Capacitacdo e Desenvolvimento de Pessoal de cada campi do

IFTO, conforme expresso:

Art.  4° Anualmente serd realizado levantamento das necessidades de
desenvolvimento dos servidores docentes e técnico-administrativos, tendo como
base as metas e previsdes de capacitacdo e qualificacdo constantes no plano anual de
capacitacdo do IFTO, visando adequar a programacdo as demandas, em consonancia
com o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI). (IFTO, 2013a)

Na entrevista questionamos aos docentes: Ha no Campus, programas ou projetos para
a formacdo permanente de professores? Respondendo a questdo dois professores responderam
“nao” e dois professores responderam “ndo sei”. Sendo que em um desses “ndo sei” foi
seguido de “N&o tenho conhecimento de nenhum projeto de formacgédo continuada”. Contudo,
guando solicitados a avaliar as condi¢cdes oferecidas pelo IFTO Campus Paraiso para
qualificagdo docente recebemos as seguintes respostas: O professor Aethos afirma que “O
IFTO propicia ajuda e fomenta a qualificagdo, porém ainda da pra melhorar bastante o
numero de bolsas”. O professor Loibel, por seu turno avalia as condi¢cbes como “adequadas,
dentro do possivel de ser feito”. No mesmo sentido, voltando-se para as questfes financeiras e

as condicdes de afastamento, se pronunciam as professoras Cristina e Simone:

Na medida do possivel o servidor que esteja se capacitando recebe beneficios como
ajustes de horarios de aulas, justificativa de auséncia em reunides e proporciona
edital de bolsa. (CRISTINA).

Percebo que hd um esforco do Campus nas suas agdes que favorecem a qualificagdo
docente, através de programas de bolsas e afastamentos. (SIMONE).

Tais respostam apontam a necessidade de um trabalho mais efetivo de formagdo de
professores. Percebe-se, contudo que os professores reconhecem um esforgo do IFTO Campus
Paraiso do Tocantins principalmente no que refere a apoio financeiro bem como condigdes

para o afastamento do docente para qualificacéo.

Das experiéncias vivenciadas no Campus podemos afirmar a existéncia de recursos
para participagdo em cursos de pequena duracdo com ou sem apresentacdo de trabalhos por
parte de docentes, técnicos administrativos e alunos. No entanto ndo ha uma politica de
socializagcdo das experiéncias vivenciadas nas capacitacdes, ficando os saberes restritos aos
participantes dos cursos. Celso Vasconcelos (2014) se reporta a essa situacdo apontando a

efemeridade dos saberes adquiridos quando ndo sé&o socializados e ressalta a centralidade da
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instituicdo escolar como local privilegiado da formacgdo permanente e o saber docente como

referéncia fundamental dessa formacéo:

Temos visto escolas que até investem, mandam professores fazer cursos fora depois,
quando voltam, sequer tem meia hora para relatar aos companheiros aquilo que foi
aprendido; o resultado ja sabemos: como apenas alguns elementos do grupo tem
contato com uma nova visdo e como isto ndo é assumido enquanto escola e enquanto
coletivo, em pouco tempo nao se verd mais na instituicdo sinal algum daquelas
novas idéias, servindo, quando muito, para o enriquecimento pessoal de um ou outro
professor. Consideramos que o espago de trabalho coletivo constante é o mais
decisivo na formacdo permanente, na medida em que a escola passa a ser o locus
privilegiado de formacdo, tendo como pressupostos o reconhecimento do saber
docente como referéncia fundamental (dado que o conhecimento novo se da a partir
do prévio), bem como o reconhecimento das diferentes etapas do ciclo de vida
profissional do professor (com suas respectivas necessidades). (VASCONCELOS,
2014, p. 182).

Investir na formacdo dos professores e incentivar a pratica da formacgdo permanente,
inclusive com a socializacdo das vivéncias por parte destes como multiplicadores promoveria
a heteroformacéo ampliando o nimero de beneficiados com os recursos investidos. Esta acdo
multiplicadora potencializaria o enriquecimento do coletivo dos professores, ndo ficando

restrito a um sujeito apenas os saberes adquiridos em formacao que participara.

4.1 Relacdo dialdgica: um caminho para a formacdo permanente a partir da praxis

freireana

Freire ao observar as relac@es tecidas no contexto educacional denuncia as praticas dos
professores que agem como se a educacao pudesse ser um processo de depdsito de contetdos
de um sujeito que sabe — o professor, para um sujeito que ndo sabe — o0 aluno. Este processo
de relacdo verticalizada se pauta pela transposicéo didatica de saberes assépticos, como se nao
tivessem sido constituidos pelo processo historico de producéo e autoproducdo de homens e
mulheres. Assim se da a “educagdo bancaria” na sala de aula, assim se realizam por vezes, as
formacdes de professores com forma e contetdos sem problematizagdo, ao que nos leva a

questionar com Mészaros:

A grande questdo é: o que é que aprendemos de uma forma ou de outra? Sera que a
aprendizagem conduz a autorrealizagdo dos individuos como “individuos
socialmente ricos” humanamente (nas palavras de Marx), ou esta ela a servigo da
perpetuacdo, consciente ou ndo, da ordem social alienante e definitivamente
incontrolavel do capital? (MESZARQOS, 2007, p. 208).
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A Préxis freireana propGe a problematizacdo do processo educativo, evidenciada pela
relagdo de sujeitos em dialogo. Considera a historicidade da produgdo dos saberes e a
necessidade como a base dessas producdes. Por necessidade de responder a uma situacdo dada
0S sujeitos se veem obrigados a se relacionarem, para produzir as condicdes de suas
existéncias. Eis as condi¢es faticas de que deriva o trabalho. A este aspecto Ivo Tonet
ressalta na ldeologia Alema de Marx e Engels (2009, p.13), “O trabalho, portanto e n&o as
idéias, aparece aqui como o fundamento da vida social”. Contudo, a relagdo dos sujeitos,
através do trabalho tem sido historicamente condicionada pela submissao de uns sob outros,
pela concepgdo atomizada que parcializou o trabalho com fulcro em uma racionalidade

técnica que subsumiu a humanizagdo como principio criativo.

As relagbes de producdo da existéncia que em Marx e Engels (2009, p. 40-41)
constitui o primeiro ato histérico também produziu a alienacdo em massa. Neste contexto, a
relagdo dialdgica se fez e ainda se faz dificultada quando muito, sendo inexistente. Tem-se
que uns se relacionam como proprietarios de si, dos meios de subsisténcia e dos outros e a

grande maioria se encontra despossuida, inclusive da consciéncia de suas condigdes.

No contexto de relacdo desigual pautada pela supremacia de uns sobre os outros, as
instituicOes, dentre estas, as instituicbes educacionais, sdo criadas e passam a reproduzir as
condicBes do meio em que estdo inseridas. Freire, reconhecendo o carater reprodutor dessas
instituicdes, ndo as vé, contudo, como os tedricos criticos reprodutivistas que as concebiam
inexoravelmente como Aparelhos Ideolégicos do Estado, ndo cabendo espaco para

transformacéo das condicdes dadas.

Essa concepcado da historia que se traduz como determinacao inexoravel é rejeitada por
Freire que defende a acdo consciente e transformadora dos sujeitos. O renomado educador
reconhece a escola como espago de contradi¢es, um espaco em que opressao e liberdade se
encontram e que, portanto a agdo-reflexdo-acdo dos professores condiciona a liberdade. Esta
como resultado da praxis do educador consciente. Ressalta-se a partir de Freire (2011a, p. 52)
que: “A praxis, [...] € reflexdo e acdo dos homens sobre 0 mundo para transforméa-lo. Sem ela,
é impossivel a superacdo da contradi¢do opressor-oprimido”. Neste sentido, a praxis freireana
se aproxima da teoria marxiana ao considerar que: “A coincidéncia da modifica¢do das
circunstancias com a atividade humana ou alteracdo de si proprio s6 pode ser apreendida e
compreendida racionalmente como prética revolucionaria.” (MARX; ENGELS, 2009, p. 124).
A praxis freireana é sumamente uma praxis revolucionaria que se produz endégena, dentro de

um contexto histérico e social integrando teoria e pratica, ndo admitindo sua
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indissociabilidade, como proposto pelas analises marxianas, essa praxis pressupde a
consciéncia das condigdes de alienacdo que desumaniza os sujeitos, transformando-os em
objetos, mais um meio de producdo. Contra a coisificacdo dos sujeitos, Freire (re)coloca o ser

humano consciente do seu inacabamento como ponto de partida.

Gosto de ser gente porque, inacabado, sei que sou um ser condicionado, mas,
consciente do inacabamento, sei que posso ir mais além dele. Esta é a diferenca
profunda entre o ser condicionado e o ser determinado. A diferenca entre o
inacabado que ndo se sabe como tal e o inacabado que histérica e socialmente
alcancou a possibilidade de saber-se inacabado. (FREIRE, 1996, p.53).

Por esta consciéncia, que mediatiza a interpretacdo do mundo se preconiza a
transformacéo das condi¢cdes desumanizantes que atuam sobre os individuos impondo-lhes o
“ser menos”. Neste sentido, o fazer pedagdgico pautado pela praxis freireana prima pela
libertagdo, o “ser mais” e ndo somente se pautar na apreensdo desinteressada dos signos

linguisticos e na acumulacdo de saberes.

Como escreveu Paulo Freire, a superacdo da situacdo de dominagdo ndo sera
possivel apenas com o sucesso no dominio dos cédigos linguisticos, mas a partir de
uma leitura critica do mundo, constituido de necessidade e contingéncias. Para os
dialéticos, a necessidade historica ndo opde a possibilidade de sermos sujeitos de
nossos proprios destinos, e é com a consciéncia sobre ela que iniciamos nossa marca
em direcéo a libertacdo. (ROMAO, 2009, p.129).

Pautada por uma sintese que se renova em sua dialética de se fazer sempre de um
ponto de chegada um novo ponto de partida, a praxis freireana tem na relacdo dialdgica e
transformadora sua base e sua finalidade. Este fazer pedagogico é possivel, mas demanda de
sujeitos que compreendam esta necessidade de acdo consciente e neste sentido, a formacao

permanente se faz meio para o acesso a consciéncia libertadora.

Com Freire, aduzimos: “Criticos seremos, verdadeiros, se vivermos a plenitude da
praxis. Isto é, se nossa agdo involucra uma critica reflexdo que, organizando cada vez o
pensar, nos leva a superar um conhecimento estritamente ingénuo da realidade”. (FREIRE,
2011a, p. 176).

Compreender a dimensdo da formagédo permanente como processo de humanizagéo no
didlogo com outros sujeitos constitui um dos desafios da formacgdo docente, mas, também
compreende um largo espaco para a compressdo das possibilidades da acéo/reflexdo

consciente da pratica pedagogica, corroborando com a assercdo de Arroyo de que,
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E pesada a imagem da tradicdo que padecemos. A maioria dos professores e das
professoras da Educagdo basica foram formados(das) para serem ensinantes, para
transmitir contetdos, programas, areas e disciplinas de ensino. Em sua formagéo néo
receberam teoria pedagdgica, teorias da educacdo, mas uma grande carga horéaria de
conteidos de area e metodologias de ensino. E verdade que essa imagem de
ensinante vem sendo alterada, no didlogo com a préatica, nas interrogacdes vindas do
convivio com a infancia, a adolescéncia ou juventude. No dialogo com colegas, nos
confrontos politicos, na sensibilidade com a dindmica social e cultural fomos
reaprendendo nossa condicdo de educadores(as). Um aprendizado através de um
didlogo tenso que vai reconstruindo o rosto desfigurado e indefinido. (ARROYO,
2004, p.52).

O desenho da educacdo necessaria para a transformacéo das condicdes de alienacéo e
desumanizacdo a que historicamente as instituicGes educativas se debrugaram a reproduzir,
encontra-se amparado pela praxis freireana, esta, contudo, é uma possibilidade entre outras. A
possibilidade eleita por esta pesquisa-formacdo, um caminho iluminado por autores que se
dedicam a questionar e compreender as condicOes efetivas da docéncia preconizando a
humanizagdo da formagdo permanente de professores a partir da formulagéo de fundamentos
filosoficos e cientificos que subsidiam a conscientizagdo para a humanizagao. “Humanizagdo e
desumanizacdo, dentro da historia, num contexto real, concreto, objetivo, sdo possibilidades dos

homens como seres inconclusos e conscientes de sua inconclusdo”. (FREIRE, 201 1a, p. 40).

A formagdo permanente preconizada é concebida como um fenémeno social,
condicionado pelas relagdes dos sujeitos na producdo de suas existéncias, portanto historicamente
forjada pela consciéncia dos sujeitos em suas relacOes intersubjetivas. Este modo de “estar
sendo”, como nos adverte a todo o momento Freire, com suas palavras que ilustram a existéncia
dos objetos do mundo, é um modo de agir ndo simplesmente como mera reagdo ou Conversao a
realidade dada, mas como acdo intencional e refletida. Neste contexto, a palavra assume a fungdo
de dar vida, de materializar o pensamento, evitando o verbalismo. Por isso em sua praxis Freire
advogava: “Criangas e adultos se envolvem em processos educativos de alfabetizagdo com
palavras pertencentes a sua experiéncia existencial, palavras gravidas de mundo. Palavras e
temas.” (FREIRE, 2014a, p. 35, grifos do autor).

Poder dizer a palavra aproxima os sujeitos de uma liberdade que nédo se caracteriza pelo
simples ato de se expressar, mas de compreender 0 mundo com os outros do ponto de vista do
lugar que cada um ocupa. Liberdade para falar e ouvir, para compartilhar diferentes visdes dos
objetos do mundo e assim, resignificar o mundo. Neste sentido, compreendemos ser pertinente e
de substantiva contribuicdo, a compreensdo de Hannah Arendt (2007) que conclui pela liberdade
como o sentido da politica e a liberdade de falar como materializagdo do mundo, ambas as

ocorréncias que demandam do coletivo, no encontro de iguais, de sujeitos que dialogam.
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Trata-se aqui talvez da experiéncia de ninguém poder compreender por si, de
maneira adequada, tudo o que é objetivo em sua plenitude, porque a coisa SO se
mostra e se manifesta numa perspectiva, adequada e inerente a sua posicdo no
mundo. Se alguém quiser ver e conhecer o mundo tal como ele ¢ ‘realmente’, s6
poderéa fazé-lo se entender o0 mundo como algo comum a muitos, que esta entre eles,
separando-os e unindo-0s, que se mostra para cada um de maneira diferente e, por
conseguinte, so se torna compreensivel na medida em que muitos falarem sobre ele e
trocarem suas opinides, suas perspectivas uns com 0s outros e uns contra 0s outros.
S6 na liberdade do falar um com o outro nasce 0 mundo sobre o qual se fala, em sua
objetividade visivel de todos os lados. (ARENDT, 2007, p.59-60).

Sem adentrar nas questdes dos iguais, limitados aos homens livres da Grécia Classica
que Hannan Arendt pormenoriza em suas analises, cumpre-nos ressaltar que o aprender com 0
outro é uma necessidade do ser humano, ser social e limitado em sua constituicdo bioldgica.
“J& agora ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém educa a si mesmo: os homens se
educam em comunhdo, mediatizados pelo mundo”. (FREIRE, 2011a, p. 96). Esta
compreenséo da relacio: eu-mundo-outro(s). E uma relacio necessaria. Uma relagéo dialogica

porque horizontal e horizontal porque dialdgica.

A definicdo da préaxis freireana, considera esta compreensdao de mundo trazida por
Freire, que por ser historica traz as marcas de teorias e vivéncias de outros autores uma
“Pedagogia das Grandes Convergéncias” como denominou Balduino Andreola, na Carta-
prefacio a Paulo Freire, no livro Pedagogia da Indignacdo: cartas pedagdgicas e outros
escritos. (FREIRE, 2000). Estas convergéncias que marcam o respeito a construcao historica
pela resisténcia ao processo de desumanizacdo. Antecedendo a formulacdo da definicdo,
consideramos necessario apresentar alguns elementos que se enlagam na construcdo do
conceito formulado. Elementos vivenciados por Freire e escritos com a vivacidade de sua

lucidez. Eis que se inscrevem abaixo:

e O encontro de sujeitos mediatizados pelo mundo.

e A palavra como (re)significacdo e mediagdo para a compreenséo do mundo.

¢ O didlogo como fundamento democratico do dever/direito de ser ouvido/ouvir;

e A consciéncia dos sujeitos sobre seu ser no mundo e sua incompletude.

e A educacdo permanente como necessidade do sujeito consciente de seu
inacabamento.

e A negagdo de um determinismo que inutilizaria quaisquer esforcos de
transformacoes.

e A compreensdo da historicidade e dos condicionamentos que mobilizam ou inibem a

acdo dos sujeitos.
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¢ A educacao libertadora em oposic¢ao a “educacao bancaria”.

e O “ser mais” como vocag¢ao ontologica do ser humano e a educagdo como espaco que
pode concretizar ou desvirtuar esta vocacao.

¢ A ndo neutralidade do ato educativo.

¢ A constatacdo de que “mudar ¢ dificil mas € possivel”.

e O vislumbre do inédito viavel.

A partir dos elementos listados, define-se a praxis freireana considerando que, se a
praxis é a materializacdo da palavra em acdo. Esta acdo que se faz mediatizada pela reflexao,
e pela criticidade do pensar rigoroso, a praxis freireana constitui-se como a materializacdo da
palavra em acdo, que se faz a partir da reflexdo que visa transformar o mundo em prol da
liberdade de cada um e de todos para que possam “dizer suas palavras” em um processo
solidario universal, em que a vocacdo ontoldgica do “’ser mais” se faca como finalidade. A
Praxis freireana, propde a problematizacdo do processo educativo, evidenciada pela relacéo
de sujeitos em didlogo. Considera a historicidade da produgdo dos saberes e a mudanga como
possibilidade. Assim, a praxis freireana, que considera a historicidade afirma a mudancga, e

considera a educacdo dialdégica meio para tal, enquanto que:

A visdo mecanicista da Histéria que guarda em si a certeza de que o futuro é
inexoravel, de que o futuro vem como esta dito que ele vira, nega qualquer poder a
educacdo antes da transformacg&o das condigBes materiais da sociedade. Da mesma
forma como nega qualquer importancia maior a subjetividade na Histéria. (FREIRE,
2014a, p. 114).

S@o caminhos diferentes que levam a lugares opostos e cuja opgdo demanda da
conscientizacdo e comprometimento de cada educador. Por isso a vigilancia para evitar que
condicdes aviltantes se sublimem, cristalizadas por décadas de politicas de exclusdo e

dominacéo.

Advogamos a busca de referenciais tedrico e metodoldgicos que ndo se prendam aos
grilhdes da racionalidade técnica e tampouco se mostre simplesmente intuitivo, isto porque
“o clima do pensar certo ndo tem nada que ver com o das formulas preestabelecidas, mas
seria uma negacdo do pensar certo se pretendéssemos forja-lo na atmosfera da
licenciosidade ou do espontaneismo. Sem rigorosidade metddica ndo hd pensar certo”.
(FREIRE, 1996, p. 49). Para o trabalho docente comprometido com a seriedade, ha que se
tracar um caminho e dispor de fundamentos e ferramentas condizentes, evitando-se o
amadorismo. No bojo desta questdo, a formacdo permanente constitui um aporte ao

profissionalismo.
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Neste sentido foi o entendimento da professora Simone ao responder no questionario
sobre necessidade da formacao permanente a sua atividade docente, a professora afirma que;

A formacdo permanente faz-nos, obrigatoriamente, pararmos para pensar. No dia a
dia, se torna facil fazermos tudo “no automatico”. A¢ao sem reflexdo. “Ja fiz assim,
deu certo, ja sei o que pode surgir na sala, sei como proceder...”. Sdo pensamentos
gue nos conduzem a escolher caminhos ja trilhados e, de certa forma, confortaveis,
mas que nem sempre sdo frutos de uma reflexdo para aquela turma especifica,
naquele tempo especifico etc. (SIMONE).

A partir da fala da professora e considerando o referencial tedrico da pesquisa,
podemos afirmar que as experiéncias profissionais agregam conhecimentos que séo utilizados
nas diligéncias da profissdo, conquanto esses conhecimentos sejam necessarios, eles ndo sao
suficientes. O movimento histérico situado em um contexto especifico imprime a necessidade

da profissionalizagdo contra a automacéo da acdo docente.

4.2 Humanizacé@o como principio, docéncia como profissao

Ser humano € ser sujeito em construcdo, produto e processo. Ser inacabado, dotado de
consciéncia que utiliza para, nos encontros entre as subjetividades historicas, forjar as bases
condicionantes da producdo da existéncia humana. Na historia se produz a humanidade, nesta
também se desumaniza. A esse duplo viés da relagdo dos sujeitos em sociedade, Vitor
Henrique Paro enfatiza:

Preliminarmente pode-se dizer que existe duas maneiras de produzir essa
convivéncia: pela dominacdo e pelo didlogo. A dominacdo € uma pratica politica
autoritaria que reduz o outro a condicéo de objeto, a medida que anula ou reduz sua
subjetividade e estabelece o poder de uns sobre os outros. J& o didlogo é a alternativa
democrética de convivéncia politica. (PARO, 2011, p.27).

Por ser dado aos sujeitos relacionarem-se ou de maneira dominadora ou de maneira
dialogica, a humanizacéo se faz como possibilidade e ndo como realidade implacavel, em
ambos 0s casos, 0s sujeitos se modificam tornando-se mais humanos ou menos humanos. Na
ciéncia da histdria a tessitura da humanidade se enlaca e se desenlaca. Homens e mulheres
buscam significados para suas existéncias, formulam teorias e conjecturam sobre caminhos
possiveis para potencializarem as forcas de que séo portadores: a forca fisica, ideologica e

material.



109

No bojo de questdes tdo sensiveis em que a humanidade se vé enredada, e diante das
possibilidades de sua realizagdo como potencializagdo das forgas dos sujeitos vé-se que uma
centelha dissonante destas forcas pode conduzir a degeneracdo da proposta de humanidade.
Sao necessidades e contingéncias da pratica docente a indicar que na escola “ser mais” ainda ¢
um projeto longe de se concretizar. Concernente a producdo da humanidade via educacdo,
Arroyo, ao se referir ao espaco da escola aponta dificuldades que tem marcado a educagéo

escolar em seu projeto de humanizar aos seus sujeitos.

A categoria tem colocado todos seus esfor¢cos em melhorar as condi¢cGes materiais e
de trabalho nas escolas, por ai vai um dos caminhos para torna-las mais educativas,
para que cheguem a ser espacos mais humanos. O grave das condi¢des materiais e
de trabalho das escolas ndo é apenas que é dificil ensinar sem condicGes, sem
material e sem salarios, 0 grave € que nessas condi¢cdes nos desumanizamos todos.
N&o apenas torna-se dificil ensinar e aprender os conteldos, torna-se impossivel
ensinar e aprender a ser gente. (ARROYO, 2004, p.64)

Os desafios apontados por Arroyo configuram condi¢cBes intransponiveis a
humanidade pretendida na escola, se ndo forem enfrentados e ultrapassados. Para tanto,
exigem previamente, a consciéncia de que os projetos de humanidade muitas vezes
defendidos em documentos institucionais se convertam efetivamente em acOes
transformadoras da situacdo posta, isto porque ndo raro se vé nestes documentos muita
intencdo de se fazer da escola um espaco democratico como na LDB 9.394/06 que estabelece
no artigo 3° (incisos 11, IV e VII, respectivamente) entre os principios do ensino o pluralismo
de ideias e de concepgbes pedagogicas; o respeito a liberdade e apreco a tolerancia; e a
valorizagéo do profissional da educacao escolar. Estes séo valores que para se materializarem
demandam de ac¢des concretas dos sujeitos atuantes nas instituicdes. Nesta perspectiva alude
Vieira, “pode-se dizer que a politica educacional esta para a gestdo educacional como a

proposta pedagogica esta para a gestdo escolar” (VIEIRA, 2007, p. 63).

Como parte de uma totalidade a instituicdo escolar se insere no contexto das politicas
educativas como espaco de criacdo de demandas e execucdo dos valores positivados em lei. A
esta funco da instituicao escolar, Henz em reflex&o intitulada “na escola também se aprende
a ser gente” ressalta a necessidade da préaxis, da relacdo dialdgica de que demanda o processo

de humanizacéo. Neste sentido, aduz que,

[...] educar é humanizar; é ensinar-aprender a genteidade. Mais do que pelas teorias
e conceitos, aprendemos a humanizagdo convivendo, dialogando, cooperando,
envolvendo-nos em processos de ensino-aprendizagem em que cada um(a)
educando(a) e educador(a) — possa dizer a sua palavra na inteireza do seu corpo
consciente. (HENZ, 2007, p. 150).
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A humanizacdo tem que se fazer na acdo-reflexdo-acdo solidaria e consciente pelos
sujeitos da educacdo. Esta funcdo que estd na base da instituicdo formadora e ndo na
acumulacdo de conteddos de maneira asséptica. Na complexa teia das relacBes dos
educadores, cabe instituir o lugar de destaque ao fazer-se gente: humanizar-se com 0s outros.
Para tanto, a formagdo permanente traduz-se em elemento fundamental. Esta jornada
necessaria, demanda de uma tomada de consciéncia por parte dos professores, e de todos 0s
gestores envolvidos na conducdo da educacdo. Todo este esfor¢o, com foco na formacao de
professores € no cumprimento de exercer “[...] como ser humano a irrecusavel préatica de
inteligir, desafiar o educando com quem se comunica e a quem comunica, produzir sua

compreenséo do que vem sendo comunicado.” (FREIRE, 1996, p.38).

Debrucando-se sobre o interesse pela formacdo permanente de professores uma prévia
questdo aflora. Uma pergunta: Quem quer se tornar professor ou professora na atualidade? E
mais outra: Quais 0s saberes necessarios para este profissional? Responder a pergunta direta,
ndo se faz tdo simples, pois, a desvalorizacdo profissional histérica e constante, 0 surgimento
de novas profissdes, a redemocratizacdo da sociedade brasileira que implicou na formulagéo
de politicas publicas para a inclusdo de criancas e jovens nos espagos educacionais, uma
conquista e um desafio a estrutura organizacional das escolas e dentre estas, 0s Institutos

Federais, especificamente, fatores que se relacionam com a resposta condicionando as opgoes.

No exercicio da docéncia, observando os preceitos da profissdo, os professores vao
tecendo seus perfis, vdo se formando em um movimento que é permanente. Diferentes
formacdes se entrecruzam no espaco escolar, condicionadas pelas histérias de vida de cada
docente, por suas préaticas pedagdgicas e o pensar sobre elas. E neste contexto, refletindo
sobre suas praticas e a importancia da formacdo permanente, 0s sujeitos da pesquisa se
pronunciam. O Professor Loibel afirma que “Sempre podemos aprender algo novo e
proveitoso para nos ajudar em sala de aula. Tanto da parte do conhecimento™® como de

psicologia, metodologia e técnicas”.

Para o professor Aethos, “A formacao permanente ¢ 6tima para motivar os professores
de tempos em tempos; € inegavel sua importancia, tento suprir a falta dessa formacéo através
da pesquisa cientifica”. O professor Aethos indica a pesquisa como caminho para a sua

formacédo, neste sentido convergindo para os referenciais tedricos desta pesquisa-formacéo,

19 Compreendo que o conhecimento aqui referido pelo professor é o conhecimento especifico, no caso em tela,
conhecimento da Matematica.
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ainda que sem associar 0 meio que visualizou como suporte para suprir a necessidade de um

programa estabelecido de formacéo permanente de professores com estes referenciais.

Ressaltando os aspectos da formacdo como uma necessidade permanente, a professora
Cristina aduz que “[...] Estamos em constante aprendizagem ou despertar de ideias que se
encontram em estado dormente. E necessaria para reciclagem”. O reconhecimento da
aprendizagem como processo permanente é reiterado nas falas dos professores. Evidencia-se
que ser professor implica, entre outros aspectos, em dominar saberes especificos de uma area

e dominar os conhecimentos pedagogicos que possibilitem a transposicdo didatica.

Revela-se nas digressbes do professor Loibel saberes relativos a psicologia.
Percebemos que este aspecto enfatiza a dimensdo afetiva da docéncia. Compreender estas
necessidades ja traduz parcialmente a compreensdo dos saberes necessarios a formacao
docente, contudo, os aspectos relacionados a efetividade e a afetividade que se pronunciam no
plano tedrico do fazer das ciéncias do humano, para se realizarem no plano fatico, carecem de
mais que o dominio dos aspectos cognitivos carecem de compreensao e ndo mera aceitagdo do
outro como sujeito de direitos, mas nao se atinge este patamar sem redimensionar a propria
limitacdo. Esse redimensionamento pode ser mediado pela qualificacdo conforme a visdo dos
docentes. Lembramos com Frigotto que a qualificacdo humana é uma necessidade que se situa

na afirmacao do sujeito como tal:

A qualificagdo humana diz respeito ao desenvolvimento de condigdes fisicas,
mentais, afetivas, estéticas e lidicas do ser humano (condi¢des omnilaterais) capazes
de ampliar a capacidade de trabalho na producdo de valores de uso em geral como
condicdo de satisfagdo das multiplas necessidades do ser humano no seu devenir
histérico. Estd, pois, no plano dos direitos que ndo podem ser mercantilizados e,
quanto isso ocorre, agride-se elementarmente a prdpria condi¢do humana.
(FRIGOTTO, 2010, p. 34).

No bojo dessa afirmacdo, a professora Cristina abordando aspectos intrinsecos da
formagéo sobre os seus conhecimentos reitera que: “Qualquer qualificagdo, mesmo nao tendo
diretamente relacdo com a atividade desenvolvida, lhe abre uma nova visdo de mundo, lhe
inspira a pesquisar e lhe capacita a isso, melhora na escrita ¢ argumentagdo, entre outros.” A
professora que esta atualmente se qualificando em um mestrado fora de sua area visualiza
beneficios advindos com o curso e mesmo nao apontando saberes especificos da sua area de

atuacéo reconhece o valor dos saberes para sua formacéo geral.

O professor Aethos, que além de ser graduado em Licenciatura em Matematica

também € licenciado em Quimica e, também é aluno do programa de pos-graduacdo em



112

Agroenergia ressalta os beneficios do mestrado: “Como sou quimico, a qualificacdo melhora

meu desempenho académico no &mbito curricular e pedagogico”.

Para o professor Loibel a formacéo favorece sua atuacdo profissional e incide sobre os
aspectos financeiros. “Um melhor entendimento da minha area de atuacdo. Facilita-me
preparar minhas aulas. E uma melhor renda financeira”. Neste sentido se posiciona a
Professora Simone: “Além de contribuir com meu desenvolvimento profissional,
proporcionando-me mais ferramentas para a atividade docente, esta qualificacdo implica em

beneficios financeiros previstos pelo Plano de Carreira”. (LOIBEL).

Em relacdo a incidéncia da formacdo de professores sobre seus proventos, 0s
beneficios financeiros ressaltados, muito se deve ao processo de reivindicagcBes nacional
ocorrida no ano de 2012. Um movimento que paralisou 0s servicos nos Institutos Federais e
nas Universidades Federais e apds exaustivas tentativas de negociacao, culminou com acordos
que levaram a aprovacdo da Lei 12.772/2012 que entre outras disposicoes, trata da
estruturacdo dos Planos de Carreiras e Cargos de Magistério Federal e do Plano de Carreira e

Cargos de Magistério do Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico.

Com a lei os técnicos administrativos das universidades e dos IFs e os docentes destas
instituicdes tiveram atendidas parte de suas reivindicacOes. Particularmente aos docentes da
carreira de Magistério do Ensino Bésico, Técnico e Tecnolégico (EBTT) a lei estabeleceu
ganhos financeiros mediante o Reconhecimento de Saberes e Competéncias (RSC).

Neste contexto, preleciona a lei:

Art. 18. No caso dos ocupantes de cargos da Carreira de Magistério do Ensino
Basico, Técnico e Tecnoldgico, para fins de percep¢do da RT, sera considerada a
equivaléncia da titulacdo exigida com o Reconhecimento de Saberes e Competéncias
- RSC.

Art. 19. Em nenhuma hipdtese, o0 RSC podera ser utilizado para fins de equiparacao
de titulacdo para cumprimento de requisitos para a promogdo na Carreira.

O artigo 18 trata da Retribuigéo por Titulagdo dos docentes do EBTT, acrescentando a
possibilidade dos docentes terem reconhecidos os saberes experienciais, 0S conhecimentos

adquiridos ao longo de sua vida profissional.

Apos a aprovacdo da lei outros direcionamentos foram se seguindo e cada institui¢éo
foi responsavel para produzir seu Regulamento de RSC. No IFTO, apds discussdes com as
Comissdes Permanentes de Pessoal Docentes (CPPDs) dos campi, o documento foi

disponibilizado no site da instituicdo pela CPPD Central para que os todos os docentes
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tivessem acesso e pudessem propor alteragfes. Finalizado o processo de discussdes e
aprovacdo local e posteriormente, no Ministério da Educacéo, iniciou-se efetivamente o

processo de reconhecimento.

Na pratica, a percep¢do da RT para os docentes que comprovassem a pontuacao
estipulada foram definidas como RSC I, aos docentes apenas graduados; RSC |1, aos docentes
com especializagéo, e; RSC I1l aos docentes com mestrado.

A percepc¢do da RT com a RSC incide sobre os proventos dos docentes valorizando a
experiéncia profissional, as atividades de pesquisa e extensdo e mormente 0s conhecimentos

obtidos em cursos de qualificacdo lato e stricto sensu.

Ressaltamos que tanto a Lei 12.772/2008 quanto o Regulamento de Reconhecimentos
e Competéncias do IFTO observam que a RSC ndo deve ser estimulo a substitui¢do do titulo.

Neste contexto se inscreve no Regulamento:

Art. 2° O RSC ndo deve ser estimulado em substituicdo a obtencéo de titulos de
pos-graduacdo (especializagdo, mestrado e doutorado), bem como ndo poderd ser
utilizado para fins de equiparacéo de titulacdo para cumprimento de requisitos para
a promocado na carreira conforme arts. 4° e 5° da Resolucdo CPRSC n° 1/2014.
(IFTO, 2013)

Ressaltamos que os Regulamentos de RSC, tiveram as condicGes faticas para
aprovacdo em 2014, mas seus efeitos financeiros sdo retroativos a data de primeiro de marco
de 2013. Este foi um ganho que explica em parte a satisfacdo dos professores, quando se

reportam aos beneficios da formacéo permanente.

As palavras dos docentes, ditas em diferentes contextos foram reintroduzidas no
dialogo ilustrado nestas paginas, mas ao fazé-lo me situei na condicdo de leitora, um desafio
conforme observamos com Freire, “[...] a compreensdo do texto ndo se acha depositada,
estatica, imobilizada nas suas paginas a espera de que o leitor a desoculte. Se fosse totalmente
assim, ndo poderiamos dizer que ler criticamente ¢ ‘re-escrever o lido”. (FREIRE, 2013, p.
78).

Compreender a pessoa em processo de constante humanizacdo, como o sujeito que
possui o poder de dizer sua palavra para “ser mais” em didlogo com os outros e com 0 mundo,
como defendeu Freire em toda a extensdo de sua pratica pedagdgica arraigada na
conscientizacdo libertadora, consiste em uma das funcgdes da profissdo docente e como tal

matéria de uma formacéo em permanente afirmacéo do ser humano inacabado.
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Refletindo sobre as possibilidades da humanizagcdo da formagéo permanente contra a
desumanizagdo de uma formagdo “bancaria” depositada por especialistas tragamos a seguir

uma proposta com diretrizes para a pesquisa-formacédo nos Circulos Dialdgicos.

4.3 Refletindo sobre possibilidades da formacéo permanente de professores no IFTO

pela pesquisa-formacéo a partir da praxis freireana

Viavel e pertinente, definimos assim as contribuicdes a humanizagdo da formacéo
permanente no IFTO pela pesquisa-formacdo a partir da praxis freireana. Pautados pela
viabilidade e pertinéncia, elaboramos uma proposta com os referenciais tedricos e
metodoldgicos que defendemos, priorizando a autoria dos sujeitos em uma formacédo
dialogica, humanizada convergente com os interesses do sujeito da pesquisa conforme

exposto na narrativa da professora Simone.

Acredito que a formagdo de professores é um “lugar” privilegiado para possibilitar
mudancas duradouras, consistentes e estruturais. Mas ndo qualquer formagdo. N&o
me refiro a formagdes do tipo ensinar o professor a ensinar. Mas acredito em uma
formacdo que conceba o professor como sujeito que é historico. A formacéao
humanizada. Apenas nessa perspectiva, essas possibilidades de transformacdes de
praticas sdo reais, pois decorrem de transformagdes de sujeitos. (SIMONE).

A proposta foi pensada tendo como ideia a possibilidade da continuidade da formacao
permanente com os professores do Curso de Licenciatura em Matematica, gradativamente

envolvendo a Licenciatura em Quimica e por adesdo, outros cursos superiores e técnicos.

Inicialmente apresentamos um desenho da proposta de pesquisa-formacéo utilizando
os Circulos Dialdgicos e suas interfaces com os Circulos de Cultura a partir das fases de

elaboragdo e de execucdo pratica do método de Freire.

Ressaltamos que a metodologia adotada na pesquisa-formacdo de onde se extraiu a
matéria para a producdo da dissertagdo pode constituir base orientadora para a formacéo
permanente dialogica, no entanto consideramos valido como caminhos orientadores para o
desenvolvimento da formacgdo-permanente que se pauta na centralidade e autoria de sujeitos

uma ilustragdo mais simplificada.
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Fases

Circulo de Cultura

Circulo Dialdgico da

Resultados da Pesquisa-

Primeira fase

de Freire Pesquisa- formacgdo com formacéo
professores
Levantamento do | Levantamento dos temas | Conhecimento dos temas

universo vocabular dos
grupos com quem Sse

que constituem desafios
tedricos e metodologicos a

relevantes considerando
os desafios da docéncia

producdo de narrativas.

trabalhara. docéncia no local de | apontados pelos
trabalho. professores.
Escolha das palavras | Escolha dos temas | Formulagdo de lista de
selecionadas do universo | /desafios com base em | temas_ geradores
Segunda fase | vocabular pesquisado. critérios de urgéncia e | escolhidos = g
relevancia para os | comprometimento dos
professores para a
docentes. coordenacdo com temas/
desafios da pesquisa-
formacéo.
Criacdo de situagdes | Retomada das situagBes | Socializacdo de
existenciais tipicas do | vivenciadas pelos | experiéncias e objetivacdo
Terceirafase | grupo com quem se vai | professores no local de | das condigdes do trabalho.
trabalhar trabalho. Indicacdo para a Rt e Nsugestoes
para producéo das

narrativas escritas.

Elaboracdo de fichas-
roteiro, que auxiliem os

Socializacdo das narrativas
e didlogos para responder
aos desafios elencados.

Socializacao das
narrativas e respostas
(transitorias) as desafios.

vocabulos geradores.

Quarta fase coordenadores de debate

no seu trabalho.

Feitura de fichas com a | Producdo de relatos e/ou | Relatos e/ou artigos com

ic3 artigos para registrar 0s

decqmposwao R _das 905 P fi g tilizad processos e produtos da

Quinta fase | familias fonémicas mellcos 2 @3 s W 'Z? 0s _
na form rmanente. .
correspondentes aos | N&T0rmacao permanente. | pesquisa

Quadro 2 — Interfaces da pesquisa-formacdo nos Circulos Dialégicos com os Circulos de

Cultura

Fonte: Produzido pela autora com base em Freire (2011b)

A luz da elaboracio e de execucio pratica do método de Freire passamos a apresentar

a proposta que a titulo de ilustracdo e jamais de prescri¢ao, expomos. Optamos por colocar a,

a seguir, a explicacdo de cada fase do método de Freire sobre cada fase de nossa proposta.
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Essa organizacdo nao tem o viés de buscar uma equivaléncia perfeita, mas uma aproximacéo

das ac¢des no todo da proposta.

Primeira fase no método de Freire:

1. LEVANTAMENTO DO UNIVERSO VOCABULAR DOS GRUPOS COM
QUEM SE TRABALHARA.

Este levantamento é feito através de encontros informais com os moradores da rea a
ser atingida, e em que ndo s6 se fixam os vocabulos mais carregados de sentido
existencial e, por isso, de maior contelldo emocional, mas também os falares tipicos
do povo. Suas expressdes particulares, vocabulos ligados a experiéncia dos grupos,
de que a profissional é parte. Esta fase é de resultados muito ricos para a equipe de
educadores, ndo sé pelas relagdes que travam, mas pela exuberancia ndo muito rara
da linguagem do povo de que as vezes ndo se suspeita. (FREIRE, 2011b, p. 147).

Primeira fase em nossa proposta:

Levantamento dos temas que constituem desafios tedricos e metodolégicos a docéncia
no local de trabalho. Trata-se da fase exploratdria. Nesta fase optamos pela entrevista com a
utilizacdo de questionario, mas visualizamos outras técnicas/instrumentos como as reunides

dos colegiados, antecedendo os encontros no Circulo Dialdgico.

Resultados esperados na pesquisa formacdo: Conhecimento dos temas relevantes

considerando os desafios da docéncia apontados pelos professores.

Segunda fase no método de Freire:
2. A SEGUNDA FASE E CONSTITUIDA PELA ESCOLHA DAS
PALAVRAS, SELECIONADAS DO UNIVERSO VOCABULAR PESQUISADO.
Selecdo a ser feita sob critérios:
a) o da riqueza fonémica;

b) o das dificuldades fonéticas (as palavras escolhidas devem responder as
dificuldades fonéticas da lingua, colocadas numa sequéncia que V&
gradativamente das menores as maiores dificuldades);

c) o de teor pragmatico da palavra, que implica numa maior pluralidade de
engajamento da palavra numa dada realidade social, cultural, politica, etc.
(FREIRE, 2011b, p.149).

Segunda fase em nossa proposta:

Escolha dos temas /desafios com base em critérios de urgéncia e relevancia para 0s

docentes.

No coletivo dos professores, reunidos no Circulo Dialdgico, se definem entre os temas

aqueles mais relevantes e urgentes e quem ird coordenar cada um dos temas, priorizando a
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participacdo de todos como coordenadores. Sugerimos a coordenagdo em duplas para que um
dos coordenadores se ocupe dos registros do encontro.

Resultados esperados na pesquisa-formacdo: Formulacdo de lista de temas geradores
escolhidos. Com a proposta de se fazer a rotatividade dos coordenadores nos Circulos
Dialdgicos, h& a necessidade do comprometimento dos professores para a coordenacdo de
temas/ desafios da pesquisa-formacdo. Portanto, nesta fase os professores em formagéo

escolhem os temas que mais Ihes parecam pertinentes para coordenar.

Terceira fase no método de Freire:

3. A TERCEIRA FASE CONSISTE NA CRIAGCAO DE SITUAGCOES
EXISTENCIAIS TIPICAS DO GRUPO COM QUEM SE VAI TRABALHAR.

Estas situagdes funcionam como desafios aos grupos. Sdo situacdes-problemas,
codificadas, guardando em si elementos que serdo descodificados pelos grupos, com
a colaboracdo do coordenador. O debate em torno delas ird, como o que se faz com
as que nos dao o conceito antropoldgico de cultura, levando os grupos a se
conscientizarem para que concomitantemente se alfabetizem. S8o situagbes locais
que abrem perspectivas, porém, para a analise de problemas nacionais e regionais.
Nelas vdo se colocando os vocébulos geradores, na gradacdo ja referida, de suas
dificuldades fonéticas. Uma palavra geradora tanto pode englobar a situacdo toda,
quanto pode referir-se a um dos elementos da situa¢do. (FREIRE, 2011b, p.150).

Terceira fase em nossa proposta:

Retomada das situacOes vivenciadas pelos professores no local de trabalho. Indicagédo
para a producdo de narrativas.

Nesta fase as narrativas orais visam proporcionar o material para o olhar critico dos

seus sujeitos com foco na objetivacdo do trabalho e da formacdo docente.

Resultados esperados na pesquisa-formacdo: Socializacdo de experiéncias e
objetivacdo das condicdes do trabalho. Roteiro com sugestdes para producdo das narrativas

escritas.

Quiarta fase no método de Freire:

4. A QUARTA FASE CONSISTE NA ELABORAGCAO DE FICHAS-
ROTEIRO, QUE AUXILIEM OS COORDENADORES DE DEBATE NO SEU
TRABALHO. ESTAS FICHAS-ROTEIRO DEVEM SER MEROS SUBSIDIOS
PARA OS COORDENADORES, JAMAIS UMA PRESCRICAO RIGIDA A QUE
DEVAM OBEDECER E SEGUIR. (FREIRE, 2011b, p.150).

Quarta fase em nossa proposta:

Socializagdo das narrativas e diadlogos para responder aos desafios elencados.
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Resultados esperados na pesquisa-formacédo: Socializagdo das narrativas e respostas
(transitdrias) aos desafios.

Quinta fase no método de Freire:

5. A QUINTA FASE EAA FEITURA DE FICHAS COM A DECOMPOSICAO
DAS FAMILIAS FONEMICAS CORRESPONDENTES AOS VOCABULOS
GERADORES.

A grande dificuldade que se nos p&e e que exige um alto senso de responsabilidade
estd na preparacdo dos quadros de coordenadores. Ndo porque haja dificuldades no
aprendizado puramente técnico de seu procedimento. A dificuldade est4 na criacdo
mesma de uma nova atitude — e ao mesmo tempo tdo velha — a do diélogo, que, no
entanto, nos faltou no tipo de formagdo que tivemos e que analisamos no segundo
capitulo deste estudo. Atitude dialogal & qual os coordenadores devem converter-se
para que facam realmente educagdo ¢ ndo “domesticacdo”. Exatamente porque,
sendo o didlogo uma relagdo eu-tu, é necessariamente uma relagdo de dois sujeitos.
Toda vez que se converta o “tu” desta relagdo em mero objeto, se terd pervertido o
didlogo e jad ndo se estard educando, mas deformando. Este esforco sério de
capacitacdo devera estar acompanhado permanentemente de um outro: o da
supervisdo, também dialogal, com que se evitam os perigos da tentacdo do
antidiadlogo. Confeccionado este material em slides, stripp-filmes ou cartazes,
preparadas as equipes de coordenadores e supervisores, treinados inclusive nos
debates das situagBes ja elaboradas e recebendo suas fichas-roteiro, inicia-se o
trabalho. (FREIRE, 2011b, p.150-151).

Quinta fase em nossa proposta:

Producdo de relatos e/ou artigos para registrar os meios e os fins utilizados na

formacao permanente.

Producdo de relatos e/ou artigos para registrar os meios e os fins utilizados na
formacdo permanente através da pesquisa-formacdo a partir da praxis freireana, como
diagnostico e enfrentamento dos desafios tedricos e metodoldgicos do trabalho docente no

Instituto Federal do Tocantins, Campus Paraiso do Tocantins.

Resultados na pesquisa-formagéo: relatos e/ou artigos com processos e produtos da

pesquisa.

A proposta ndo tem o conddo de se converter em medida, pois que se refere a uma
possibilidade de vivéncias de sujeitos historicamente situados. Portanto, que seja caminho que
se trilha com esperanga em busca de um lugar construido coletivamente. Uma ideia inicial,
aberta ao dialogo transformador. Pela experiéncia da pesquisa-formacdo que viabilizou a
producdo da dissertacdo, vislumbramos que cada encontro no Circulo Dialdgico abre
possibilidades para outros caminhos, outros desafios mobilizadores da formacdo permanente.

Com esta observacao, nos movemos rumo as consideracgdes do estudo realizado.



5 CONSIDERACOES: FECHANDO UM CIRCULO, ABRINDO
POSSIBILIDADES

O estudo se constituiu em acdo colaborativa entre docentes e sobre suas compreensdes
acerca da responsabilidade pessoal e a responsabilidade do Estado através de sua instituicdo o
Instituto Federal de educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins (IFTO) com a formacéo
permanente, um estudo em que o dialogo foi pautado pela confianca sobre as experiéncias

vividas e ressignificadas.

A partir das narrativas dos professores, das informacdes do questionario e dos dialogos
no Circulo compreendemos os perfis dos docentes e tecemos postulados constitutivos dos
desafios tedricos e metodoldgicos da formacdo permanente no contexto do Instituto Federal,

no Campus Paraiso do Tocantins, lcus da pesquisa.

Os sujeitos da pesquisa sao marcados pela docéncia em um Instituto Federal situado
na regido Norte do Brasil, no Estado mais novo, criado com a Constituicdo Federal de 1988.
Um Estado que a despeito de ter recebido um slogan cujas bases vdo se encontrar na doutrina
liberal “O Estado da livre iniciativa e da justiga social” tem como elemento contraditorio, o
esforco de trabalhadores na docéncia que se unem em projetos de uma construgdo coletiva e
transformadora, voltados a formacdo permanente: A heteroformacdo. Estes sujeitos (da
pesquisa) que em sua maioria estdo cuidando de suas autoformacdes em cursos de

qualificacéo.

A pesquisa-formacdo acerca dos desafios tedricos e metodoldgicos para a
humanizacdo da formagdo permanente no IFTO, Campus Paraiso do Tocantins se fez
observando uma metodologia que considerou a permeabilidade do problema, mutante no
decorrer do processo histérico. Neste sentido, fizemos uso das técnicas buscando seu justo
termo na pesquisa qualitativa em consonancia com Minayo que adverte: “O endeusamento
das técnicas produz um formalismo arido ou respostas estereotipadas. Seu desprezo, ao
contrario, leva ao empirismo sempre ilusério em suas conclusdes, ou a especulacfes abstratas
e estéreis.” (MINAYO, 2012, p. 15).

Esperamos ter realizado um estudo fértil para o contexto do trabalho dos docentes do
IFTO, considerando que a partir da conjugacdo de esforcos, através da acdo coordenada e

multiplicadora pelos professores, com foco na humanizacdo se configure um quadro de
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possibilidades para a construcdo de referenciais tedricos e metodoldgicos que amplie a cultura
do IFTO.

Consideramos que seja um grande desafio para as pesquisas com pessoas manter a
postura critica-cientifica, evitando tanto o apelo a objetividade que as ciéncias positivas
exaltam como critério para se alcancar verdades universais quanto adotar a subjetividade por
vezes acritica e desmedida. Buscamos manter a seriedade na conducdo da pesquisa
reconhecendo nos métodos e técnicas seus aportes indispensaveis a producao responsavel de
respostas e de perguntas, mas considerando que estes sdo apenas instrumentos, cuja
manipulacdo se faz pelo sujeito e sua subjetividade. Visualizamos e tentamos realizar o

trabalho como construg¢ao de um projeto “demasiado humano”.

Concordamos com Paulo Freire ao estabelecer que a rigorosidade metddica se faca
necessario ao pensar certo, e desconfiamos dos que dizem prescindir desta sob um pretexto de
irrestrita liberdade de acdo. Negam estes sujeitos a possibilidade de conhecermos pautados
por caminhos anteriormente trilhados, como se a cada estudo devéssemos inventar novos
métodos totalmente inéditos, desconsiderando a producdo historica e 0s sujeitos que 0S
produziram. No entanto, defendemos a humanizacdo como contraponto a racionalidade

técnica, fria e supostamente neutra.

Visualizando que a transformacdo substantiva é aquela que se faz revolucionéria pelos
docentes formadores, em resposta a uma necessidade posta pela realidade em constante
mudanga, consideramos que: “todo saber traz consigo sua propria superagdo. Portanto, ndo ha
saber nem ignorancia absoluta: ha somente uma relativizagdo do saber ou da ignorancia”
(FREIRE, 1979, p.29) A formagdo docente, inserida nesta concepgéo freireana, se faz no
presente e no devir. Uma acdo-reflexdo compartilhada e constante porque se remete a

realidade mutante.

Consideramos que 0s sujeitos caracterizados por suas multidimensionalidades
mobilizam suas forcas ndo somente pelas necessidades, mas, também, pelo prazer, pela
dimenséo estética da prdxis pedagdgica amorosa e bela, pela afetividade em dialogo com a
epistemologia, por isso, pautados em Freire, consideramos que o caminhar com a formacao
permanente dialogica, enddgena seja mais que uma metodologia é um fundamento da acao-

reflexdo em busca dos “inéditos viaveis”.

A construcdo deste estudo se converteu em um caminhar com professores e um

conjunto de autores e a compreensdo que ousamos extrair de suas palavras. Neste contexto,
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buscamos nao perder a dimensdo de que “O significado de um discurso ndo se esgota na
literalidade de sua expressdo, mas inicia-se nesta e completa-se nas condicGes histéricas e
sociais de sua producio. [...]” (ROMAO, 2009, p.32). Apreendemos um mundo de imagens

descortinadas a medida que caminhavamos.

Visualizamos com sujeitos da pesquisa os desafios impostos a humanizacdo da
formagdo permanente no IFTO Campus Paraiso do Tocantins. Tais como: falta de formag&o
permanente para os professores; a necessidade de estudos sobre planejamento e avaliacdo da
aprendizagem no ensino superior; formacéo de professores para a docéncia nos dois niveis da
educacdo; romper com a divisdo de formacdo em matematica e formacdo pedagdgica;
combater o carater de bacharelado que se impde sobre a licenciatura; erradicar as altas taxas
de evasdo; as metodologias de ensino; a transposicdo didatica e a relacdo teoria e pratica na

formacéo.

Consideramos que o0s Institutos Federais carecem de referenciais tedricos e
metodoldgicos que possibilitem a humanizacdo e que parte destes desafios podem ser

superados pela formacgédo permanente de professores.

Destacamos como diretrizes ou encaminhamentos introdutorios relevantes para o

processo de humanizacdo da formagdo permanente:

e A autoria dos sujeitos em formacao e que esta autoria seja reveladora inclusive
do processo de criacdo dos novos cursos no Campus.

e Proposta de realizacdo da pesquisa-formacdo em um encontro mensal com os
professores do colegiado do curso de Licenciatura em Matematica onde sejam
dialogadas as questdes que incomodam e que possamos socializar as
experiéncias das praticas pedagogicas no exercicio da docéncia no IFTO.

e A formacdo de professores com a rotatividade de seus coordenadores: no
primeiro momento se estabelecendo os temas geradores da pesquisa-formacéo,
e em seguida, com o comprometimento de todos os professores na coordenagao
dos Circulos Dialdgicos.

e O fortalecimento do exercicio do didlogo, subsidiando a tomada de decisdo do
colegiado.

e A producdo sistematica de artigos e relatos como frutos da pesquisa-formacéo.

Percebemos o potencial do dialogo na pesquisa-formacao, como caminho para sonhar

e realizar quefazeres novos, compartilhados, “inéditos” e “viaveis”. Um caminho para lancar
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fora 0 medo dos desafios, consciente da dialeticidade historica e das possibilidades de acéo
por parte dos sujeitos em interagéo.

Acreditamos que o Circulo Dialégico como dispositivo mediador da formacédo de
professores pode se constituir como um espaco de sujeitos em comunhdo com diferentes
experiéncias e visdes, mas com objetivos comuns ligados pelo trabalho docente no Instituto

Federal.

Concluimos que guando muito se tem em caracteristicas préoprias de cada professor,
ndo se limitam a estas especificidades a formacdo da humana docéncia, ao contrario, ha que se

buscar a aprendizagem na convergéncia eu-outro, eu-mundo.

Ousamos dizer dos encontros com o0s professores que foram encontros de
consciéncias. Pesquisamos juntos e evidenciamos desafios. Recorrendo a Arroyo:
“Dialogamos solto. Um professor profundamente humano. Aprendi, aprendemos que educar ¢
revelar saberes, significados, mas antes de mais nada revelar-nos como docentes educadores
em nossa condigdo humana. [...]. E nossa humana docéncia”. (ARROYO, 2004, p. 67). Um
encontro para redesenhar a histéria da formacdo permanente em bases coletivas, a
heteroformacdo como processo dialégico-solidario. Evidenciamos o prazer de aprender, de
“ser mais”, como elemento mobilizador para a realiza¢do da formacdo permanente e
inserimos na discussdo o0 papel das instituicdes de ensino, particularmente, o IFTO no
desenvolvimento de projetos e programas de formacédo do seu corpo docente.

Ressaltamos a importancia dos cursos de Licenciatura em Matematica para o pais e
particularmente para Tocantins e observamos com preocupacdo a queda do numero de
professores, em consonancia com o professor Loibel, e ainda, pautados na fala do professor
em sua narrativa, consideramos que fatores limitadores desafiem o trabalho docente exigindo

a convergéncia de consciéncias para sua superacao.

O dialogo sobre os desafios tedricos e metodoldgicos para a humanizacao da formacao
permanente de professores a partir da formulacdo endodgenas de fundamentos filoséficos e
cientificos orientadores da praxis dos professores de licenciatura em Matematica no Campus
Paraiso do Tocantins seguiu um caminho dentre outros possiveis. Um caminho dialdgico,

compartilhado.

Ressaltamos o esforco dos professores do curso de Matematica que desafiando 0s
limites impostos no exercicio da docéncia no IFTO, realizam anualmente o Seminario de

Educacdo Matematica (SEMAT), um espaco em que sdo debatidas questdes urgentes do



123

curso. Além do SEMAT, contamos também com as reunides mensais (ordinarias) do
colegiado que entre as diligéncias administrativas buscam solucionar questfes contingenciais
da formacdo. Uma solucdo aquém daquelas possiveis em um espaco dedicado a formacao

permanente.

Consideramos que os desafios diarios de todo educador consistem em reinventar a
partir dos dados histéricos, 0 momento presente e futuro. Sdo estas as contribuicdes que
pretendemos compartilhar e fazer deste estudo um dos varios eixos dessa engrenagem

chamada educacao.

Diante do didlogo recomendamos sugestivamente que a formagdo permanente de
professores utilizando-se da préaxis freireana como metodologia e epistemologia seja efetivada
e neste contexto, reconhecendo o protagonismo dos docentes se constitua em um processo que

considere a realidade concreta da Instituicdo em face dos aspectos da macroestrutura social.

Ressaltamos que a pesquisa- formacdo que defendemos nédo prescinde de especialistas
de outros contextos, convidados para tratar de temas diversos e até alheios ao ambiente destes
sujeitos em formacdo, mas que esta ocorréncia se/quando existirem sejam para atender as

necessidades dos sujeitos em formacao.

Os Circulos Dialégicos que utilizamos teve como premissa basica a defesa do dialogo
como meio para a superacdo do estudo verticalizado que ndo raro marca as formacdes de
professores e pressupde que um sujeito que sabe deve comunicar seu saber a outros sujeitos
gue supostamente, ndo sabem. Buscamos a dialética da palavra dita e redimensionada na
interacdo dos sujeitos em formacdo. Consideramos que o estudo pode orientar e dar

sustentacdo para a humanizagdo da formacgédo permanente no Instituto Federal do Tocantins.
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APENDICE A — Carta de apresentacdo da pesquisa-formac&o

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS- GRADUACAO EM EDUCACAO

Santa Maria,  de de 2014.
Para: Prof. Antonio da Luz Junior
Diretor do Campus Paraiso do Tocantins/ IFTO
De: Prof. Dr. Celso llgo Henz
Orientador da Pesquisa

Senhor Diretor,

Apresento-lhe a aluna Ana Claudia Ferreira Rosa, Mestranda em Educagdo na
Universidade Federal de Santa Maria — UFSM. A mesma desenvolve o projeto de dissertacéo
intitulado: Desafios tedricos e metodoldgicos para a humanizagdo da formacdo permanente de
professores. Trata-se de uma pesquisa qualitativa com abordagem narrativa autobiografica
que se dara através de entrevistas individuais e nos encontros nos Circulos Dial6gicos, ambos
mediados por temas geradores. O estudo considera os aspectos histéricos da constituicdo dos
Institutos Federais e tem por finalidade a humanizacdo da formacdo permanente de
professores dos Cursos de Licenciatura em Matematica do IFTO, no Campus Paraiso do
Tocantins.

A apresentacao da proposta tem por objetivo a autorizacéo para realizacdo da pesquisa.
O aceno positivo com a chancela de sua senhoria é aguardado para que se inicie a
apresentacdo aos professores Licenciados em Matematica e que sdo docentes da Licenciatura
no Campus.

Desde o presente momento agradecemos e nos colocamos a sua disposicdo para
quaisquer esclarecimentos que se fizerem necessarios.

Atenciosamente,

Prof. Dr. Celso llgo Henz



136

APENDICE B — Questionario — Instrumento Exploratorio da pesquisa

TITULO DA PESQUISA: Desafios Teoricos e Metodoldgicos para a Humanizacdo da
Formagéo Permanente de Professores

Prezado(a) Professor(a),

Desafios teoricos e metodoldgicos para a humanizacdo da formacdo permanente de
professores se trata da pesquisa para dissertacdo de mestrado orientada pelo professor doutor
Celso llgo Henz, que eu Ana Claudia Ferreira Rosa estou desenvolvendo. A realizacdo da
pesquisa € adstrita ao Programa de Mestrado em Educacdo da Universidade Federal de Santa
Maria/RS, instituicdo em que me encontro na condigdo de mestranda.

Por este instrumento exploratério, que sucede sua anuéncia a participacao na pesquisa com a
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Ressaltamos o grandioso
valor de sua colaboragdo, imprescindivel para a realizacdo do presente estudo. Com
reveréncias propomos as seguintes questdes:

Ha quanto tempo vocé € professor do IFTO Campus Paraiso do Tocantins?

Atualmente vocé desenvolve suas atividades no IFTO:
() Na educacdo basica e na Educacdo Superior, com maior carga horéria na educacao basica

() Na educacdo béasica e na Educacdo Superior, com maior carga horéaria na educacao
superior

() Apenas na educacao superior

Qual o nimero de aulas e quantos foram os componentes curriculares que vocé trabalhou, nos
cursos regulares e presenciais do IFTO, nos dois Gltimos semestres?

2013/2: aulas ; componentes curriculares:
2014/1: aulas ; componentes curriculares:

Quais foram os componentes curriculares que vocé trabalhou, nos cursos regulares e
presenciais do IFTO, nos dois ultimos semestres?

2013/2 na Educacdo Baésica:
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2013/2 na Educagéo Superior:

2014/1 na Educacdo Basica:

2014/1 na Educacdo Superior:

Qual o(s) seu(s) curso(s) de graduacao/graduacGes e em que/quais instituicdes vocé concluiu?

Quantos e quais sdo os cursos de pos-graduacdo que vocé concluiu?
Quantos:

Quais?

Atualmente vocé participa de algum curso de capacitacdo/qualificacdo?

() Sim, capacitacdo ( ) Sim, qualificacdo () N&o participa

Atualmente sua titulagéo é de:

( ) graduado ( ) especialista () mestre ( ) doutor

Em caso de resposta afirmativa informe o(s) curso(s) e a institui¢do e o financiamento.

Curso:

Instituicdo:

Financiamento: ( ) Proprio () Bolsa do préprio IFTO () Outra Bolsa:
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Sobre o programa e curso de qualificagcdo que vocé participa, registre:
() tem relacéo direta com a atividade docente desenvolvida por vocé.
() tem relacdo indireta com a atividade docente desenvolvida por vocé
() Néo tem relacdo com a atividade docente que vocé desenvolve

Sua qualificacdo Ihe proporciona beneficios?

( )Sim ( )Naéo

Em resposta afirmativa, justifique:

Quais os saberes que vocé considera necessarios para o desenvolvimento de suas atividades
docentes?

No periodo de capacitacdo/qualificacdo vocé:

() Teve afastamento integral das atividades laborais
() Teve afastamento parcial das atividades laborais
() Nao se afastou das atividades laborais

Como vocé avalia as condicBes oferecidas pelo IFTO Campus Paraiso para qualificacdo
docente?

Ha no Campus, programas ou projetos para a formacgdo permanente de professores?

( )Sim ( )N& ( ) Né&osei
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Quais os maiores desafios que vocé aponta para o desenvolvimento da atividade docente no
IFTO Campus Paraiso do Tocantins e qual o caminho possivel para sua supera¢ao?

A formagdo permanente se faz necessaria para o desenvolvimento de suas atividades
docentes?

( )sim ( )ndo

Em caso afirmativo, em que sentido?

Em caso negativo, justifique:

A humanizacdo da formacdo permanente de professores é para vocé algo:

( )necessario ( )irrelevante () ndo sei, prefiro ndo me posicionar

Nosso encontro dialdgico ndo se encerra nestas questdes, ele se revitaliza na compreenséo do
olhar “eu-outro” e continuaremos a “dizer nossa palavra” em uma narrativa autobiogréfica
que sera socializada nos Circulos Dialogicos. Desde sempre, agradecemos por sua
colaboracéo!
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APENDICE C - Carta-convite para os encontros nos Circulos Dial6gicos

Santa Maria, RS, de de 2014.

Prezado(a) Professor(a),

Esta carta-convite lhe é enviada porque tivemos sua valiosa colaboragdo na
participacdo da pesquisa Desafios Tedricos e Metodoldgicos para a Humanizacdo da
Formagdo Permanente de Professores ao assinar o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE). Continuando com a pesquisa, convidamos vocé para participar de quatro
encontros que terdo como dispositivo o circulo dialdgico, que se realizara inspirado pela
metodologia utilizada por Paulo Freire com os circulos de cultura. Neste sentido, nos circulos
as atividades se desenvolverdo mediados por temas geradores e pelas narrativas
autobiogréficas. O dialogo no circulo se procedera com base na seguinte organizag&o:

1) No primeiro encontro sera realizada a exposicdao do projeto de pesquisa que norteia a
dissertacdo. Em seguida serdo apresentados os temas geradores norteadores do
didlogo. Neste encontro inicial sera solicitado aos professores que a cada um dos
novos encontros uma narrativa autobiografica seja apresentada, procedendo a abertura

dos mesmos. Estabeleceremos a ordem da apresentacéo das narrativas

2) Em cada novo encontro, a partir do didlogo tecido e da narrativa apresentada, novos
temas geradores serdo formulados, dialégica e dialeticamente, para o encontro

presente e para circulo dialdgico sequente.

3) No quinto encontro, serdo retomados todos os temas geradores que mediaram o
didlogo desde o primeiro encontro. Cada professor apresentard suas conclusdes sobre

0s encontros relacionando a sua formagao permanente.

Reafirmando o respeito, despedimo-nos com agradecimentos renovados.

Ana Claudia Ferreira Rosa

Prof. Dr. Celso llgo Henz
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APENDICE D - Roteiro para orientacio das narrativas autobiogréaficas

Prezado(a) Professor(a),

Este roteiro visa orientar, em linhas gerais, as narrativas autobiogréficas para o

ajustamento aos objetivos da pesquisa. Neste sentido, solicitamos que em Seus registros

constem:

As historias de sua infancia que se relacionam com sua profissao;

A formagao como professor quando e como se iniciou;

Desafios de ser professor(a) no IFTO Campus Paraiso do Tocantins

Formacgao permanente que tiveram ou tem mais relevancia em sua profissao.

A importancia dos cursos de formagao permanente.

Apontamentos sobre os limites, desafios e possibilidades relacionados a humanizagéo
da formacdo permanente(qualificacdo/capacitagdo) do IFTO Campus paraiso do
Tocantins com foco nas transformacdes das praticas educativas.

Como percebe a importancia das licenciaturas no IFTO — Campus Paraiso do

Tocantins, no conjunto de outros cursos.

Agradecemos pela valorosa contribuicéo.

Ana Claudia Ferreira Rosa

Prof. Dr. Celso llgo Henz
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Anexo A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

cedera/,, Universidade Federal de Santa Maria
“ Centro de Educacio — CE/UFSM
Programa de Pds-Graduagdo em Educagéo
Mestrado em Educacéo

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do Projeto: Desafios tedricos e metodologicos para a humanizacdo da formacéo
permanente de professores.

Pesquisador/Orientador responséavel: Celso llgo Henz

Pesquisador: Ana Claudia Ferreira Rosa

Instituicdo/Departamento: Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), Centro de
Educacdo (CE) Programa de Pds Graduacgdo em Educacdo (PPGE)

Endereco: UFSM/ CE/ Sala 3279A

Eu, Ana Claudia Ferreira Rosa, Pedagoga e Mestranda em Educagdo, pelo
PPGE/UFSM orientada pela Prof. Dr. Celso llgo Henz, dirijo-me por meio deste, para
convida-lo (a) a participar da pesquisa intitulada: “Desafios tedricos e metodoldgicos para a
humanizacéo da formacéo permanente de professores”.

Com a pesquisa objetiva-se investigar os desafios tedricos e metodoldgicos para a
humanizacdo da formacdo permanente dos professores do curso de Licenciatura em
Matematica do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins (IFTO),
Campus Paraiso do Tocantins considerando os aspectos relativos a historicidade, a totalidade
e a contradicdo tanto da constituicdo desses institutos quanto da formacdo de professores no
Campus, local da pesquisa.

O estudo serd realizado a partir de uma pesquisa-formacdo que se pautard pelas
narrativas autobiograficas e pelos didlogos com temas geradores realizados nos Circulos
Dialogicos. Os temas geradores serdo apresentados como categorias a priori, coerentes com 0
objetivo da pesquisa e acrescidos por categorias emergentes, que se constituirdo nos Circulos
Dialdgicos, tornando significativas as palavras ditas pelos professores participantes.

Por se constituir este estudo em encontros para a formacdo permanente com foco na
humanizacgdo, visualiza beneficios para o desenvolvimento profissional dos envolvidos e
contribuicdo para a ampliagdo de conhecimentos sobre o tema. N&do sdo previstos
constrangimentos no decorrer do desenvolvimento da pesquisa, mas caso vossa senhoria ndo
se sinta a vontade, assegura-se 0 vosso direito a desisténcia sem qualquer prejuizo. A pesquisa
também nao prevé custos ou despesas a vossa senhoria.

Os resultados da pesquisa, que serdo manipulados apenas pelos pesquisadores
supramencionados, ficardo sob a guarda do Centro de Educacéo por um periodo de cinco anos
sob a responsabilidade do Prof. Dr. Celso Ilgo Henz (orientador da pesquisa). ApoOs este
periodo, os dados serdo destruidos.

Garante-se 0 compromisso da pesquisadora que estes resultados serdo utilizados Unica
e exclusivamente para os fins de contribuicdo com a humanizagio da formacdo permanente



146

dos professores. As informacgdes serdo mantidas no presente projeto de forma anénima e sua
divulgacdo se dara da mesma forma.

Quaisquer davidas ou questionamentos que 0s participantes venham a ter no momento
da pesquisa, ou posteriormente, poderéo esclarecer junto aos pesquisadores.

Eu, , Ciente
do que foi exposto, acredito ter sido informado de maneira satisfatoria a respeito da
pesquisa, tendo ficado claro os propdsitos do estudo, assim como 0s procedimentos,
seus riscos e beneficios, a garantia de confidencialidade e esclarecimentos.

Concordo em participar deste estudo e poderei retirar o0 meu consentimento a qualquer
momento, antes ou durante 0 mesmo, sem acarretar qualquer dano e/ou prejuizo ou
perda de qualquer beneficio que eu possa ter adquirido.

( )Sim ( ) Nao

Em caso positivo: Concordo com a utilizacdo das minhas falas, sem identificacdo do
meu nome, apenas com nome ficticio em publicacGes associadas.

( )Sim ( ) Nao
Declaro que recebi cdpia do termo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Santa Maria, RS, de de 2014.

Assinatura do entrevistado (colaborador da pesquisa) RG

Nos, pesquisadora Ana Claudia Ferreira Rosa e Pesquisador Orientador Celso llgo
Henz, declaramos que obtivemos de forma apropriada e voluntaria o Consentimento Livre e
Esclarecido deste colaborador.

Santa Maria / RS / /2014.

Ana Claudia Ferreira rosa

Celso llgo Henz
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Anexo B — Termo de Confidencialidade

Universidade Federal de Santa Maria
Centro de Educacdo — CE/UFSM
Programa de Pds-Graduagdo em Educagéo
Mestrado em Educacéo

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Titulo do Projeto: Desafios tedricos e metodologicos para a humanizacdo da formacéo
permanente de professores.

Pesquisador/Orientador responsavel: Celso llgo Henz

Pesquisador: Ana Claudia Ferreira Rosa

Instituicdo/Departamento: Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), Centro de
Educacao (CE) Programa de Pés Graduagdo em Educacdo (PPGE)

Endereco: UFSM/ CE/ Sala 3279A

Os pesquisadores do presente projeto se comprometem a preservar a privacidade dos
sujeitos cujos dados serdo obtidos através das narrativas autobiograficas e dos encontros nos
Circulos Dialogicos mediados pelos temas geradores. Concordam, igualmente, que estas
informac@es serdo utilizadas Unica e exclusivamente para execucdo do presente projeto. As
informacBes somente poderdo ser divulgadas de forma andnima, tal qual serdo mantidas no
presente projeto. As informacdes prestadas ficardo em completo sigilo, na sala 3279A do
Centro de Educacdo por um periodo de cinco anos sob a responsabilidade do professor Doutor
Celso llgo Henz (orientador da pesquisa). Apds este periodo, os dados serdo destruidos.

Este projeto de pesquisa foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da
UFSM em / / , com o numero do CAAE

Santa Maria, __de de 2014 .

Ana Claudia Ferreira Rosa

Prof. Dr. Celso llgo Henz
Orientador
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ANEXO C - Narrativas autobiogréaficas dos professores

Professor Aethos

Bom, pelo o que me lembro e lembro muito bem, tudo comegou num belo dia de
panico numa avaliacdo de historia na 22 série do ensino fundamental. Mas antes dessa prova,
vem 0 mais importante. Até os seis anos morei no interior do estado do Maranhdo, sempre
mudando de cidade em cidade, pois meu pai era encarregado de usina da companhia
energética de l1&. Assim, ndo tinha muito tempo pra me adaptar e conhecer amigos ou estudar
de forma significativa. Moramos em cidades como, em ordem cronoldgica, Tasso Fragoso,
Carutapera, Encruso, Gurupi, Carolina, e Sdo Luis capital. Cheguei em Sao Luis aos 6 anos
(1992), ja tinha feito a 12 série no interior. Porém ndo sabia ler nem escrever. O que eu fazia
era desenhar as letras do livro.

Comecei a 22 série sem saber nada, até que numa avaliacdo de historia tudo mudou...

Eu ndo sabia de nada na prova, dai pedi aos coleguinhas uma cola, primeiro com o que
estava a minha frente, ele negou. Depois o do lado, também negou com desprezo, e por Gltimo
ao que estava atras, ela negou e se curvou para cobrir a prova dela. Me revoltei com aquela

situacdo e decidi que ia estudar e mostrar pra todos que era capaz.

Cheguei em casa no mesmo dia e falei pra minha mde me colocar no reforco, pois eu
queria aprender a ler e escrever. Minhas vizinhas fizeram o reforco comigo todas as tardes, e

no segundo bimestre eu ja era o primeiro da turma. Depois disso tudo se desenrolou.

Eu achava legal ser o primeiro da turma sempre, e me dedicava mais e mais. Até
chegar na 82 série, conheci um professor de Matematica que ensinava ética dentro das aulas de
matematica. Fiquei fa dele e do modo como ele ensinava, decidi que queria ser alguém como

ele, so que ainda ndo pensava em ser professor de matematica.

Ao término do ensino médio em 2002, tinha o sonho de fazer psicologia, pois gostava
de resolver problemas das pessoas e de ouvi-las. E a0 mesmo tempo queria ser padre. A
vocacao batia a minha porta. Fiz o vestibular e ndo passei, e refleti muito bem quando a
batina. O que eu queria era evangelizar muitas pessoas, e como padre estaria preso a uma

paréquia e a um bairro. Dai pensei, tenho que fazer alguma coisa que atinja muitas pessoas.



149

Surgiu a ideia de professor, mas de que? Como tinha afinidade com a Matemaética e a
lembranca daquele professor da 82 série, decidi por estd matéria.

Estudei o ano inteiro de 2003 e no final do ano fiz os vestibulares, passei na UFMA
pra Quimica Industrial e no IFMA pra Matematica, cursei 0s dois a0 mesmo tempo. O de
Quimica era matutino e vespertino e a Matemética era noturno. Foi sofrido, mas consegui

formar nos dois no tempo certo.

Sempre almejei ser professor Federal e dar aula no Curso de Matematica, quando
formei no IFMA, consegui um contrato de professor substituto, naquele momento acabava de
realizar um sonho, dava aula pra engenharias e outros cursos. Ao término do contrato de 2

anos, em julho de 2011, fui nomeado no IFTO e comegaram novos desafios.

Quando fui nomeado, me deram a opcdo de escolher entre 0 Campus Araguatins e
Paraiso, como neste tinha o Curso de Licenciatura em Matematica, e era perto da capital,

fiquei com em Paraiso.

Eu vim de um dos Institutos maiores do pais, e tinha outra visdao. Fui mal interpretado
guando cheguei no Campus, eu queria mostrar servigo, interpretaram que eu queria me
aparecer. E fui retaliado de diversas formas. Com o tempo, aprendi a entender a cultura local e
0 modo como trabalhavam. Desde que cheguei a Unica formacdo que tivemos foram os
SEMAT's que organizamos com a presenca de palestrantes de fora e algumas palestras
isoladas propostas pela gestdo. Porém, acho que poderia ser "PERMANENTE" o trabalho

com os docentes. Pois abre os olhos para as evolucdes educacionais.

A0 meu ver, mesmo que a gestdo promova a capacitacdo permanente com os melhores
palestrantes de cada area, muitos professores ndo iriam dar importancia, estdo fechados em
sua didatica e na zona de conforto. Pensam que ja aprenderam o que tinham que aprender ou
estdo anestesiados com a educagdo. A gestdo pode até saber disso e talvez ndo se motive ou
nédo tenha encontrado meios de promover a formagéo do jeito que os docentes querem, mas
fica a pergunta, como que eles querem? Pra mim existem 0s que querem (minoria) e 0S que

ndo querem (maioria).

Acho que falta comprometimento com a educagdo, a cada dia que passo me
comprometo mais, esse € meu mundo, € onde eu queria estar e sou realizado fazendo o que

fago.

Hoje a preocupacao no Brasil sdo as licenciaturas, quem quer ser professor? Poucos.

N&o ha estimulo pra carreira, ndo tem salarios compativeis com a formacdo, existe o
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preconceito cultural, e quase todas as pessoas acham importante a profissio mas ndo querem
ou ndo deixariam seus filhos fazerem uma licenciatura. Eu vim para esse Campus por causa
do curso de matematica e pra mim é motivador educar e ensinar futuros professores. Ao meu
ver sdo sementes que cultivo e mando pra varios lugares pra continuarem nosso trabalho. Hoje
posso dizer que estou conseguindo passar 0s conhecimentos que queria passar, e 0 mais
importante, estou conseguindo passar os valores em que acredito, vejo alunos que herdaram

esses valores e essa paixao pela area e pelo ensino.



151

Professora Cristina

Minha trajetéria tem um comeco triste, mas as coisas foram se ajeitando no decorrer

do caminho. Claro que deve ter sequelas no subconsciente, mas sobrevivi até agora.

Bom, vamos la entdo! Nasci no interior de Sdo Paulo, cidade de Bauru. Minha mae
me deixou com meu pai quando eu tinha em torno de lano e meio. Nunca mais a vi. Hoje

tenho 39 anos.

Fui criada pelo meu pai e minha avl paterna, ndo tendo contato nenhum com o0s
parentes maternos. Tenho uma irmd mais velha do primeiro casamento do meu pai. Nos
damos muito bem, mas hoje temos o problema da disténcia, pois ela continua morando em
Bauru e eu em Tocantins. Nos viamos apenas nas férias. Nunca tivemos uma convivéncia de

morar na mesma casa.

Minha trajetéria estudantil foi toda em escola publica. Educacdo infantil no

municipio, educacdo bésica pelo estado e superior também.

No ensino médio eu cursei 0 magistério. O governo do estado de S&o Paulo, na
época, tinha um projeto de escola de tempo integral. Era feito um processo seletivo e

ganhava-se uma bolsa para estudar. Passei, e por quatro anos estudei nesse colégio.

No quarto ano magistério passei para licenciatura em matematica, na UNESP. Néo
era muito o que eu queria. Na época queria fazer economia, mas na universidade publica este
curso nao era ofertado e como meu pai ndo teria condi¢cdes de pagar, tive que optar pela

licenciatura.

Encarei. Estudava periodo matutino e vespertino 0 magistério e a noite ia para

universidade.
Muito corrido, mas nao pensei em nenhum momento em desistir.
Encarei mais essa fase.

Também meu pai era taxista, numa de suas corridas foi assaltado e quase morreu.
Mais essa tive que aguentar e por fim, antes de terminar meu curso superior minha vozinha

faleceu.

As vezes me acho de ago. Tudo isso aconteceu enquanto fazia a faculdade. Levei e

me formei.
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Bom, no primeiro ano de faculdade tinha a bolsa ainda do magistério, entéo
financeiramente dava pra eu me bancar. Reprovei em calculo, pois ndo tinha base matematica

nenhuma. Tive que correr atras da falta de base, por noites afora. Sobrevivi ao primeiro ano.

A partir do segundo ano tive que trabalhar. Meu pai me dava casa e comida, 0
restante eu corria atrés. Fui trabalhar no KUMOM. Minha patroa me esfolava, ate que um dia
me deu um surto e precisei pedir as contas. Arrumei um emprego na locadora de video. Nossa
foi tudo de bom. Tinha muito tempo pra estudar entre uma devolucdo e outra de fita. Dei uma

boa alavancada.

Depois passei pelo financeiro de uma empresa de lista telefénica onde também a
responsabilidade era grande e foi quando surgiu a oportunidade de substituir um professor na

rede estadual. Acredita que fui substituir meu professor de matematica do 5° ao 9° ano?

Foi demais. Na mesma escola que estudei todo meu ensino fundamental, eu 1a como
professora. Foi enorme a satisfacdo. Tinha dezenove anos quando isso aconteceu e até hoje

nunca mais parei de lecionar.

Entdo levando a faculdade e lecionando. Tive uma professora de estagio que

convalidou todas as minhas horas. Nao precisei passar por este.

Mas vida de contrato ndo é nada facil. Toda mudanca de semestre em uma escola

diferente, colegas diferentes, alunos para serem conhecidos.
Formeli, ndo colei grau com minha turma, pois reprovei e me atrasei, mas venci!

Mas ndo foram s6 agruras ndo. Aproveitei muito minha época de faculdade. ... fiz

um grupo muito legal de amigas. Eramos 4, ddvamos n6 em pingo d’4gua.

Como a relacdo com meu pai nao era das melhores, quando me vi em uma situacao
financeira melhor, ainda na faculdade, sai de casa e fui morar em uma republica e depois

desse momento nunca mais voltei pra casa dele.

N&o me arrependo nenhum momento de todo o esfor¢o que fiz para estudar e de ter
feito licenciatura. Gosto do que faco, ano passado fez 20 anos de educacédo, praticamente
metade da minha vida foi lecionando.

Bem como havia dito, vida de contrato ndo era facil. Li sobre o estado do Tocantins,
novo, em construcdo, muitas oportunidades e resolvi me aventurar por esses ares. Ja estava

fora de casa mesmo, ndo tenho muito apego a familia, vim embora.
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Cheguei em janeiro de 2000. Raspei minha poupanca, décimo terceiro, férias e me
mandei. Cheguei em Palmas sem conhecer ninguém, sem saber onde ficar e muito menos

onde trabalhar, apenas com meu diploma e experiéncia.

Me hospedei em uma pensdo, paguei um més adiantado e s almocava. A noite
comia um caldo, que vim conhecer aqui. Era bem em conta e vinha com um monte de torradas

que dava uma saciedade legal.

Caminhei inimeras vezes para secretaria estadual de educacdo, deixei curriculo em
escolas particulares, mas como ndo conhecia ninguém nao tinha referencias..... ate que um dia
uma senhora da secretaria de educacdo, me vendo bater a porta muitas vezes me chamou e

disse que tinha uma vaga no interior do estado.

Sem pestanejar peguei minhas malas e me mandei. Primeiro, para chegar ate a essa

cidade era estrada de ch&o, era no meio do nada. Uma realidade que eu nem imaginava existir.

Fui para casa com mais duas meninas. Uma professora e outra enfermeira, minha
sorte foi que a enfermeira era carioca, entdo tinha conhecimento de uma realidade diferente

daquela que dava para gente bater papo.

Enfim, dei aula nessa cidade por trés anos e me destaquei por meu trabalho, tanto que
me chamaram para ser diretora de uma escola na cidade na qual eu moro hoje, Paraiso do
Tocantins. Aceitei o desafio. Foi um periodo conturbado, meu primeiro filho havia acabado

de nascer e acumulou todas as obrigacgdes profissionais e de mae. Sobrevivi.

Deixei a direcdo, me separei de meu primeiro marido e em 2005 resolvi me aventurar
mais uma vez.... pedi licenca e fui dar aula na fundacdo Bradesco na cidade de Formoso do
Araguaia. Experiéncia riquissima, pois la moramos e trabalhamos. O local € uma grande

fazenda com toda infraestrutura, mas afastado de tudo. Conheci muita gente e aprendi muito.

Como meu filho era bem pequeno ficou complicado ficar por la, apesar do salario ser
tentador, resolvi retornar a Paraiso. Voltei a lecionar e em 2008 fui convidada para trabalhar
na diretoria regional de ensino, na formacdo de professores. Outro aprendizado incrivel!
Fiquei nesta fungédo até 2011 quando fui chamada para trabalhar no IFTO Campus Paraiso,

nesta época gravida de meu segundo filho.

Em 2013 assumi a coordenagdo do curso de licenciatura em matematica. Mais um
desafio em minha vida. Aceitei, e fiquei nesta funcédo ate janeiro de 2015. Acredito que tenha

feito um bom trabalho, pelo menos administrativamente.
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Trabalho com a disciplina de estagio, 0 que me proporcionou ndo me afastar da
realidade na rede estadual de ensino. Gosto de escola, desse ambiente, de alunos, de gente!

Sou realizada em minha profissdo. Claro que tem muito que ser melhorado, mas sou

feliz!

Agora assumi outro desafio, de coordenadora de rea do projeto PIBID. Vamos la,

Faco mestrado em Agroenergia, por falta de op¢do. Tenho uma orientadora muito
exigente e tenho mais esse desafio pela frente. Terminei as disciplinas e estou na fase de
escrita da dissertacdo. Sera legal pois estou me inteirando de assuntos que fardo bem para toda
a humanidade, o que ndo me afasta tanto da educagdo assim, pois continuo em busca de

promover 0 bem para o0 maior nimero de pessoas possiveis!

E isso.

Abracos.
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Professor Loibel

Escolhi ser chamado de Loibel (Gilberto Francisco Loibel foi um grande matematico
brasileiro que conheci em S&o Carlos. Ele trabalhava com Topologia e faleceu a alguns anos
atrés). Nasci em Altamira-PA em 1978. Fique em Altamira até os 2 anos, no inicio de 1980
cheguei em Paraiso do Norte-GO, hoje Paraiso do Tocantins -TO. Né&o frequentei creches e
nem escolas infantis, sé fui para a escola aos 6 anos no antigo Pré-escolar hoje chamado 1°
ano do ensino fundamental. Minha mée é Professora e meu pai Pastor Presbiteriano. Quando
viemos para Paraiso meu pai veio para assumir a Igreja Presbiteriana de Paraiso e minha mée
assumiu a antiga Escola Presbiteriana do Vale do Tocantins hoje Instituto Presbiteriano Vale
do Tocantins. Sempre estudei 14, fiz todo o ensino basico. Convivi entre professores todo esse
tempo. Mas acho que néo foi esse periodo que me motivou a fazer o curso de licenciatura em

matematica.

Ao concluir o ensino basico imaginava fazer um curso de engenharia (Aeronautica),
logo teria que sair de Paraiso pois a faculdade mais préxima que existia era de direito e
pedagogia, € ndo era em Paraiso. Fui entdo para Sdo Paulo-SP estudar em um cursinho, 0
Anglo. La fiquei por um ano inteiro. Acho que foi o tempo mais interessante da minha vida.
Convivi com excelentes professores, e ao conhecer mais um pouco de alguns professores logo
me deparei com uma realidade meio parecida entre aqueles professores. Eu tive um professor
de Biologia que tinha feito medicina na USP, mas ndo seguiu carreira de médico para se
transformar em professor. Tive professores de Quimica que fizeram Quimica Industrial mas
também ndo seguiu carreira para ser professor. E 0 que mais me chamou a atencao foi dois
professores de matematica que estudaram engenharia no ITA e que davam aulas |4 no

cursinho um deles dava aulas para mim. Acho que isso me influenciou bastante.

Nunca fui um excelente aluno. Estudava para passar. Gostava muito de esportes. Mas
0 ano que passei em S&o Paulo, foi um ano muito decisivo para mim. La resolvi fazer
vestibular para matematica. Passei em 3 vestibulares, e comecei meu curso de matematica na
USP de Séo Carlos. Infelizmente ndo consegui terminar la. Casei com minha esposa durante o
4° semestre. Ela ndo estava gravida. Foi uma decisdo prépria, como evangélico e filho de
pastor ndo poderia manter um namoro “avancado” sem me casar. Como ela se formou em
Pedagogia, depois do nosso casamento teve um grande concurso publico aqui no Tocantins

ela veio fazer e passou. Ai decidimos vir para Paraiso, isso foi em 2000.
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Em Paraiso comecei dar aulas de matematica como professor contratado no
Presbiteriano, e também em uma faculdade local. Continuei meu curso de matemética no
CEULP-ULBRA em Palmas-TO na 12 tuma do curso. Fui fazer meu mestrado em 2008 na
UFPB em Matematica terminei meu mestrado em 2010 e logo passei no concurso do IFTO
Campus Paraiso. Estou esperando uma oportunidade para fazer meu doutorado em
Matematica Aplicada.

Quanto aos desafios de ser professor no IFTO Campus Paraiso, acredito que reside
na existéncia de varios cursos superiores, pois temos uma diversificacdo muito grande na
formacéo do quadro de professores o que acaba sobrecarregando alguns para atender o curso
superior. Eu mesmo ministro 6 disciplinas diferentes no curso, j& ministrei 10 disciplinas
diferentes. Tenho tentado reduzir esse numero. Acredito que o ideal é no maximo 4

disciplinas por professor no curso superior.

A formacdo que mais me ajudou na minha profissdo foi o0 mestrado e acredito que o
doutorado vai completa-la. Ndo sou muito adepto a pequenas formagdes (cursos curtos) pois
ndo sdo valorizadas. Mas acho que nos inicios dos semestres deveriam haver um tempo maior

de planejamento efetivo.

O curso de licenciatura em matematica é importante para o Tocantins, e para o Brasil
em geral, o nimero de professores formados esta caindo ao longo dos anos em todo o Brasil.
N&o vejo um cenario muito favoravel para a educacéo brasileira. E acredito que educacdo de
boa qualidade ndo envolve s professores, precisamos de uma gama enorme de profissionais
para nos dar suporte. Coisa que no Brasil é vista como responsabilidade do professor. Ja esse
curso no Campus Paraiso acho um exagero. Como ja falei sdo poucos professores da area. Ao
todo somos 8 professores de matematica. Sendo que destes 3 sdo 20h e alguns deles ndo déo
aulas no superior. Isso é ruim para os professores que ddo aulas no superior e também é ruim
para 0s alunos que tem muitas matérias com o mesmo professor. Como atendemos também
todo o ensino médio acho que o ideal seriam 10 professores e todos de 40h e que todos
colaborassem com o curso superior. Os institutos deveriam criar cursos superiores que

aproveitassem melhor seu corpo docente e ndo que os penalizassem.
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Professora Simone

Cresci em uma familia que valoriza muito a educacdo, a escola, o saber. Fui criada
pelos meus avos paternos desde bebé. Eles sairam ainda jovens do Maranhdo para o entéo
norte de Goiés para que seus filhos pudessem estudar. Embora eles tenham estudado pouco
mais de um ano, apenas o suficiente para ler, escrever e fazer “as quatro espécies de conta”
(nas palavras deles), eles tinham como alvo que todos os seus filhos fossem ‘“doutores”
(fizessem curso superior). Para isso, ndo mediram esforcos. Seu filho mais velho saiu de casa
para morar em republica de estudantes em Goiania, tendo apenas 12 anos, para fazer o ginasio
(atualmente, 6° ano). Este se formou em medicina na primeira turma da UnB. Os outros filhos
tiveram percursos semelhantes. Apenas as duas filhas ndo estudaram porque se casaram ainda
adolescentes em uma pratica que, acredito eu, era comum: fugiram para forcar a autorizacao

dos pais para o casamento.

Quando eu era crianca, a maioria dos meus tios ja tinham se formado, meu pai se
formou e meu avd vivia encucando em mim que o estudo era o que ele tinha de mais
importante para me deixar. Notas abaixo de 8,0 eram inadmissiveis. A tabuada foi aprendida
bem cedo e “tomada” insistentemente at€¢ que as respostas fossem dadas sem a minima
hesitacdo. Copias, redacOes, caligrafia, entre outras, eram praticas comuns em casa, mesmo

sem que fosse tarefa da escola.

Meus avls sempre demonstravam grande valorizacdo as pessoas que se formavam.
Falavam em casa bem dos filhos dos amigos e compadres que tinham se tornado os doutores e
também falavam o quanto desaprovavam aqueles que ndo tinham estudado. Entdo, foi nesse
ambiente que cresci. Sempre ouvindo que eu faria faculdade, que eu teria um curso superior,
seria uma doutora. Isso implicava que eu também sairia de casa em busca disso. Mas que

valeria a pena.

Ao terminar o ensino médio, o norte de Goias ja tinha se tornado Tocantins, mas ainda
ndo tinhamos universidades. A Unica universidade existente era a UNITINS, estadual, que
estava comegando e oferecia uns 2 ou 3 cursos. Entdo, naturalmente, eu fui para Brasilia,
morar com um tio, para fazer cursinho e prestar vestibular. O curso que eu almejava era
Engenharia Civil, pois eu tinha muita facilidade e interesse na area de exatas, mais
especificamente em matematica. Sempre dei aulas particulares a colegas de sala e com isso eu

aprendia mais, pois ao buscar formas para fazé-los entender os conceitos, eu mesma ia
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descobrindo diferentes interpretacdes, sentidos e significados para 0 mesmo. Entéo eu gostava
dessa tarefa de ensinar. Ela me trazia beneficios.

Quando fui prestar vestibular na PUC de Goids em 1994, escolhi como segunda opcéo
0 curso de Matematica. Era um curso de bacharelado e licenciatura. Nunca tinha pensado em
fazer esse curso, pois era comum e cultural a escolha dos cursos mais privilegiados
socialmente. Ou seja, quem tinha habilidades para a area de exatas escolheria Engenharia,

para biologicas faria Medicina, para humanas faria Direito e assim por diante.

Fui aprovada neste vestibular para a segunda opcdo. Fiz a matricula e cursei um
semestre. Embora tenha sido o semestre basico e ndo quase nada de licenciatura, percebi que
me identifiquei com o curso e comecei a pensar na possibilidade de eu ser professora,

retomando as experiéncias em casa com colegas.

No final do semestre, fiz um novo vestibular e fui aprovada para Engenharia Civil na
mesma universidade. Minha familia comemorou bastante e fiz minha matricula com uma
certeza: apds terminar o curso de Engenharia eu iria concluir a Licenciatura em Matematica.

Eu realmente tinha gostado e me identificado com a ideia de ser professora de matematica.

Cursei 2 anos e meio de Engenharia Civil sempre com a sensacdo crescente que ali
ndo era 0 meu lugar. Eu realmente queria ser professora de Matematica e esse periodo foi de
amadurecimento desta convic¢do. Tranquei a matricula de Engenharia, reabri a de matematica

e fiz o curso para a profisséo que eu havia escolhido.

Formei-me em 2000. Durante a minha formacéo inicial foi dada grande énfase nos
conhecimentos especificos relacionados ao bacharelado em detrimento da formacao
pedagodgica. Em sequéncia ao término da graduacao, cursei uma pds-graduacao lato sensu em
Formacdo de Professores. O trabalho de conclusdo desta pés-graduacdo foi na area da
Estatistica e teve como foco os conceitos estatisticos aplicados a simulagdo de sistemas
discretos de filas de espera. Embora o titulo do curso fosse Formacéo de Professores, ndo era
uma exigéncia que os trabalhos focassem essa tematica. Ap0os o término desta especializacao,
comecei a atuar como professora. A primeira experiéncia foi em uma universidade
ministrando disciplinas de probabilidade e estatistica para turmas de engenharias e
administracdo. Apds seis meses, ingressei na Rede Municipal de Educacdo de Goiania, via
aprovacdo em concurso publico. Esta atuagédo profissional foi crucial para minha formacéo e
interesse na area de Educacdo Matematica. A organizacdo do ensino fundamental na Rede

Municipal de Educacdo de Goiénia é feita em Ciclos de Formagdo e Desenvolvimento
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Humano. Em decorréncia disso, tive que ministrar aulas para criancas de 9 e 10 anos. Ao
diagnosticar que tais criangas ndo sabiam realizar calculos envolvendo as quatro operacGes
fundamentais, comecei a organizar atividades com o objetivo de sanar tais dificuldades. O
caminho mais 6bvio foi o que escolhi: ensinar como aprendi — passos para se chegar ao
resultado. Ao me deparar com diversos erros nos célculos realizados por estes alunos,
comecei a perceber que eles ndo entendiam os passos dos algoritmos trabalhados, que ndo
havia construcdo de conceito nem significado nas diversas etapas dos céalculos. Essa
constatacdo gerou conflitos e indagacdes internas: como ensinar de um jeito que faca sentido
para as criangas, que as levem a pensar com autonomia sobre esses calculos e a criar seus
proprios caminhos. Esse contexto me compeliu a investir na minha formagao continuada de
uma forma diferente. Ndo fui movida a buscar um curso novo de pos-graduacdo ou
simplesmente a copiar modelos prontos aplicados em outros contextos, mas senti a
necessidade de refletir sobre minha préatica e de buscar aporte teérico em diversos livros,
congressos e sistematizacdo de acOes executadas nas aulas. Vi-me como sujeito da minha

acao profissional e comecei a refletir-agir-refletir, literalmente.

Nesse contexto, surgiu, verdadeiramente, uma professora de Matematica, disposta a ir
além do basico, disposta a mudar, a pensar, a questionar e ser questionada. Desde entdo, a
Matematica escolar e o ensino aprendizagem de Matematica e todas as teméticas decorrentes
desses tornaram-se alvo do meu interesse como profissional e pesquisadora.

Nos primeiros anos de atuacdo profissional, fui incentivada, pela orientadora da
especializacdo, a cursar o Mestrado em Engenharia Elétrica e de Computacdo da Universidade
Federal de Goiéas. Esse programa possui uma linha de pesquisa interdisciplinar com
problemas em investigacao que deveriam ser abordados por matematicos. Como no estado de
Goias ndo havia nenhum programa de pos-graduagéo stricto sensu em Educacdo Matematica,
eu ja havia concluido a graduacdo ha quatro anos e estava ansiosa por dar continuidade aos

estudos, aceitei o desafio, participei da selecdo e ingressei nesse programa em 2004.

O trabalho realizado no mestrado foi bastante significativo para a area da Engenharia
de Dispositivos Semicondutores. O foco do trabalho foi a obtencdo das raizes da Equacao
Hipergeométrica Confluente, a partir de um método numerico que foi 0 Método da Bisseccgéo.
No desenvolvimento do estudo, foi encontrada, ndo apenas a solugdo numérica (aproximada),
mas a solucdo analitica da referida equagdo. Varios trabalhos decorrentes dos estudos e
resultados obtidos foram publicados em eventos e um trabalho foi publicado em um
renomado periddico internacional. Sem davida, a experiéncia do mestrado agregou

conhecimento e contribui com a minha formag¢do como um todo.
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Apos o término do mestrado, fui aprovada em um novo concurso para docente da
Escola Técnica Federal de Palmas, atualmente, Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Tocantins — IFTO. Nesta instituicdo, atuo ha 7 anos e fui uma das professoras
responsaveis pela implantacdo da Licenciatura em Matematica no Campus Paraiso do
Tocantins. Trabalhei na elaboragdo do Projeto Pedagdgico deste curso, atuo como docente e
coordenei o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo & Docéncia — PIBID com
licenciandos de Matematica. Além disso, atuo como docente na Educacdo Basica, com as
turmas de Ensino Médio Integrado ao Técnico. Percebo como um desafio e um privilégio uma
atuacdo diversificada como esta. Concomitante a formar professores para a Educacdo Basica,
sou uma professora de Educacdo Basica. Pesquiso (olhar externo) e estou incluida no
processo. Nesse contexto profissional, a vontade e a certeza da necessidade de maior
qualificacdo em Educacdo Matematica sdo claras e me compeliram a buscar um Programa de
Doutorado em Educacdo Matematica. Atualmente sou aluna do Doutorado em Educacgdo
Matematica da Universidade Anhanguera de S&o Paulo e estou inserida na linha de formacao
de professores.

Acredito que a formagdo de professores ¢ um “lugar” privilegiado para possibilitar
mudancas duradouras, consistentes e estruturais. Mas nao qualquer formacao. Nao me refiro a
formacdes do tipo ensinar o professor a ensinar. Mas acredito em uma formacédo que conceba
o professor como sujeito que é histdrico. A formacdo humanizada. Apenas nessa perspectiva,
essas possibilidades de transformacGes de praticas sdo reais, pois decorrem de transformacoes
de sujeitos.

Cursos de formacdo de professores no IFTO-Campus Paraiso, em um primeiro
momento, foram pensados para atender a lei de criagdo dos IFs, mas também sdo respostas a
demanda regional, e porque ndo dizer, nacional, de professores.

Os desafios da formacdo de professores de matematica do Campus Paraiso séo
desafios historicos da formacdo nesta area: carater de bacharelado dado a licenciatura, taxas
altas de evasdo, distanciamento entre a matematica escolar e o conhecimento matematico
trabalhado no decorrer do curso (transposi¢édo didatica), relacdo teoria e pratica na formacéo,
entre outros. Acredito que todas estas questdes devem ser debatidas e investigadas e é
necessario se ter uma constante dindmica de avaliagdo e revisdo do curso: quais 0s objetivos

desta formacao? Que tipo de professor estamos formando? Para que realidade?

Estas e outras questfes devem permear a formagdo continua humanizada dentro do

Campus, especificamente, do colegiado de matematica, a meu ver.



