UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCAGCAO
CURSO DE ESPECIALIZAGAO EM EDUCAGAO PROFISSIONAL
INTEGRADA A EDUCAGAO BASICA NA MODALIDADE DE
EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS - PROEJA

PROEJA: UM ESTUDO DE CASO SOBRE
DESEMPENHO ESCOLAR, EMANCIPAGCAO E A
AUTONOMIA EM UM CURSO
DE EDUCACAO TECNICA

MONOGRAFIA DE ESPECIALIZACAO

José Luis Viera Eggres

Santa Maria, RS, Brasil
2011



PROEJA: UM ESTUDO DE CASO SOBRE DESEMPENHO
ESCOLAR, EMANCIPACAO E A AUTONOMIA EM
UM CURSO DE EDUCACAO TECNICA

José Luis Viera Eggres

Monografia apresentada ao Curso de Especializacdo em Educacéao
Profissional Integrada a Educacgao Béasica na Modalidade de Educacéao
de Jovens e Adultos - PROEJA, da Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM, RS), como requisito parcial para obteng¢ao do grau de
Especialista.

Orientadora: Prof®. Dr®. Maria Elizabete Londero Mousquer

Santa Maria, RS, Brasil
2011



Universidade Federal de Santa Maria
Centro de Educacao
Curso de Especializacao em Educacao Profissional integrada
a Educacao Basica na Modalidade de Educacao de
Jovens e Adultos - PROEJA

A Comissdo Examinadora, abaixo assinada,
aprova a Monografia de Especializacao

PROEJA: UM ESTUDO DE CASO SOBRE DESEMPENHO ESCOLAR,
EMANCIPACAO E A AUTONOMIA EM UM CURSO DE EDUCACAO
TECNICA

elaborada por
José Luis Viera Eggres

como requisito parcial para obtencéo do grau de
Especialista em Educacao Profissional Integrada a Educacao
Basica na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos - PROEJA

COMISSAO EXAMINADORA:

Maria Elizabete Londero Mousquer, Dr?. (UFSM)
(Presidente/Orientadora)

Roselene Pommer, Dr2. (UFSM)

Liliana Soares Ferreira, Dr2. (UFSM)

Santa Maria, 26 de outubro de 2011.
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cada um é um imperativo ético e ndo um
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A redemocratizacao do Brasil, a promulgacao da constituicdo de 1988 e a edicéo da
Lei Federal 9394/96 - LDB trouxeram a discussao a preocupacao de resgatar uma
parcela significativa de jovens e adultos que n&o tiveram acesso a escola ou dela
evadiram na idade “regular”. A universalizacdo da educacao proposta a partir desse
novo referencial legal fez com que aumentasse a oferta de escolas e de matriculas.
Dessa forma, possibilitou-se que as camadas mais pobres da sociedade tivessem
acesso ao sistema publico de educacao. Nessa seara, foi gestado o Programa de
Educacao Profissional Integrada a Educacao Béasica na Modalidade de Educacéo de
Jovens e Adultos - PROEJA. Frente a essas mudancas e do propésito de se
implantar no Brasil um programa de educagao que tem como objetivo incluir aqueles
que historicamente foram privados do acesso a escola, faz-se necessario refletir
sobre as diretrizes e principios do PROEJA a fim de que se compreenda em que
medida, na visdo docente, o programa tem alcancado efetivamente o desempenho
escolar esperado. Desempenho, aqui entendido, como inclusdo, efetiva
permanéncia na escola, aprendizado e emancipacdo dos sujeitos alunos. Para
realizacdo desse estudo, utilizou-se a abordagem qualitativa e, como procedimento,
o estudo de caso, apresentando uma realidade materializada na visdo dos
professores docentes. Com base na investigacao, pode-se constatar que a proposta
de curriculo integrado, disciplinas do nucleo comum e parte técnica, como meio de
formacéao integral de um cidadao consciente do seu papel social e qualificado para o
exercicio profissional ainda ndo foi atingido. O estudo aponta que a proposta
continua privilegiando, ainda, de forma precarizada, a qualificacdo profissional da
mao-de-obra para o mercado de trabalho.

Palavras-chave: desempenho; emancipacéo; educacao de jovens e adultos;
autonomia
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The redemocratization of Brazil, the promulgation of 1988 Constitution and the
edition of Federal Law 9.394/96 - LDB brought the issue of concern to rescue a
significant portion of youngs and adults who didn't have access to school or scaped
from them in the "regular" age. The universalization of education proposed from this
new reference did to increase the supply of schools and of enroliments. This way,
enabled the poorer sections of society had acess to the public education system. In
this area the PROEJA was conceived. Front to these changes and the propose about
deploying in Brazil a education program who has as objective to include all that
historically were private of school acess, it's necessary to think about the guidelines
and principles, and principles of the PROEJA modality to an understanding to what
dimension, in the teacher vision, the program has effectively achieved the expected
school performance. Performance, defined here as inclusion, effective stay at school,
learning and emancipation of students subjects. To the realization of this study we
used a qualitative approach and, as a procedure, the study of the case, presenting a
vision of reality related to teaching faculty. Based on the investigation, it was noted
that the proposed integrate curriculum propaedeutic technical disciplines as a means
of integral formation of a conscious citizen of his social role and qualified for
professional practice has not still been reached. The study indicates the proposal still
continues privileging, so precarious, the professional training of the labour for the
labor market.

Key-words: performance, emancipation, education of youngs and adults, autonomy
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CONSIDERACOES PARA UM COMECO DE CONVERSA

O desempenho escolar tem ganhado um espaco importante nos debates
académicos apds o advento da Constituicdo Democratica de 1988 e da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB). A (re)democratizacao do pais,
advinda da vontade popular, trouxe no seu bojo a necessidade de se (re)pensar a
educacgao brasileira no sentido de democratiza-la e universaliza-la. A partir disso,
foram envidados esforcos para que se oferecesse escola a todos aqueles que, em
idade escolar ou nao, foram privados do acesso a ela. Isso fez com que se
aumentasse a oferta de escolas e de matriculas, principalmente na educacao
basica. A popularizacdo da educacédo possibilitou que as camadas mais pobres
tivessem acesso a escola e a educacao publica. Contudo, a inclusdo dessa parcela
da sociedade, historicamente excluida, ndo se traduziu em escolarizacdo de
qualidade, ao contrario, fez com que as marcas da desigualdade social
aparecessem mais nitidamente através da verificacdo do desempenho escolar.

A partir dos anos 1990, os organismos internacionais passaram a adotar,
indicadores sociais e educacionais como forma de monitorar os avangos — ou
retrocessos — de aspectos essenciais de nossa vida, em sociedade. O Brasil, como
signatario de varios acordos internacionais e participante de diversos 6rgaos e
instituicbes supranacionais, como a Organizacdao das Nacdes Unidas (ONU), a
Organizacgao para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura da Nagdes Unidas (UNESCO),
a Organizacdo Mundial de Saude (OMS), passa também a adotar indicadores para
verificar a situagdo de desenvolvimento entre as suas regides, estados e também
em relagcdo aos outros paises. No campo educacional, o Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), com o objetivo de afinar a
percepcao a respeito de nossa educagao e cumprir as exigéncias externas, criou o
indice de Desenvolvimento da Educacgdo Basica (IDEB). Esse indicador tem como
objetivo medir 0 nosso desenvolvimento educacional e a permitir o desenvolvimento
de politicas publicas de educacao e estratégias para superar os pontos negativos. O
IDEB é um instrumento de avaliacdo e de acompanhamento dos nossos esforcos
para o alcance de metas educacionais fixadas pelo pais (GREMAUD et. al., 2009), a
partir de metas estabelecidas pelos organismos internacionais. A adocao desses



indicadores pelos organismos internacionais como quesito para que o0s paises
ingressem no grupo dos desenvolvidos e como critério de aptiddo para
financiamentos externos, fez com que surgisse, no Brasil, uma preocupacdo com a
diminuicdo do numero de analfabetos e com o0 acesso e a permanéncia dos alunos
na escola. Esse processo de universalizagdo e popularizacdo da educacao basica e
o desejo brasileiro de entrar para o grupo dos paises desenvolvidos contribuiram
para o aumento do numero de matriculas. Todavia, o sistema educacional brasileiro,
diante de uma realidade social injusta e desigual, tem encontrado dificuldades no
que diz respeito a qualidade do ensino e no desempenho dos alunos. O IDEB é um
mecanismo importante para verificagdo da situacdo do sistema educacional
brasileiro, contudo cabe ressaltar, que a adocdo de um mecanismo de “medicao” do
rendimento escolar com foco em melhorar a estatistica, ndo significa melhoria efetiva
na qualidade do ensino e em melhoria de desempenho.

O desempenho escolar, aqui entendido, € um fator que perpassa todo o
processo de aprendizagem e é verificado a partir de dados estatisticos divulgados
pelos érgaos publicos oficiais. O desempenho envolve o acesso, a permanéncia e o
aprendizado, que propicie condigcdes para que 0 sujeito alcance (ou nao) outros
niveis de escolarizacdo e a formacao do cidadao para o mundo do trabalho. Dito
isto, o termo desempenho aqui apresentado tem a ver com a inclusdo, efetiva
permanéncia na escola, aprendizado e emancipacdo dos sujeitos do processo
educacional.

Diante desse entendimento, cabe perguntar: até que ponto a escola tem
proporcionado uma educacdo calcada nesses pilares' de formacdo e em que
medida ela contribui para a promoc¢ao ou para o fracasso do aluno enquanto egresso
do PROEJA?

Em vista disso, a presente monografia propde-se a investigar em que medida
a acao docente tem contribuido para o0 sucesso ou para o insucesso dos
sujeitos/alunos. A investigacado dar-se-a a partir da analise das falas dos docentes
no PROEJA de um Instituto Federal de Educacdo Tecnoldgica (IFET), situado na
microrregido do Vale do Jaguari, regido central do Estado do Rio Grande do Sul e
tem como referéncia uma turma de alunos do curso técnico em informética
2007/2010.

' Utilizarei o termo pilares para designar os principios de desempenho, inclusdo, permanéncia,
aprendizado emancipag¢éo e autonomia.
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Tal iniciativa se justifica em funcao das dificuldades encontradas no processo
de afirmacao de um projeto de educacdao que tem como objetivo e esséncia uma
pratica pedagdgica que, de fato, tenha significado para o aluno, que lhe desperte
interesse, que lhe dé motivacdo, que esteja em sintonia com sua realidade e suas
necessidades laborais e de escolarizacao e, consequentemente, que Ihe propicie o
sucesso na escola e na sua participacao social. Entendemos que é a isso que o
Documento Base do PROEJA (2007), remete quando diz:

O que essa modalidade de educacéo realmente pretende é a formagéo
humana, no seu sentido /afo com acesso ao universo de saberes e
conhecimentos cientificos e tecnologicos produzidos historicamente pela
humanidade, integrada a uma formagdo profissional, que permita
compreender o mundo, compreender-se no mundo e nele atuar na busca de
melhoria das préprias condi¢des de vida e da construgdo de uma sociedade
socialmente mais justa (PROEJA, 2007, p. 13).

Quando se discute educacao e trabalho, deve-se levar em conta que a
educacgao brasileira, nas Ultimas duas décadas teve maior influéncia do mercado
econbmico e do modelo neoliberal de producéao e distribuicdo de renda. As praticas
educativas receberam forte influéncia do mundo empresarial, no qual, a luz do
capitalismo, o importante € (re)produzir em série num processo inspirado na
fragmentacao do trabalho. Esta realidade ainda permanece, com forte influéncia, no
modelo de educagdo na maioria das escolas brasileiras. Nesse sentido reportamo-
nos ao que diz Kuenzer (2009) quando discute a educacao profissional no contexto

da educacgao nacional:

[...] da classe trabalhadora — de linha de producdo — exigia-se o
aprimoramento, do fazer, das tarefas especificas que lhe eram atribuidas,
cuja aprendizagem se dava pela experiéncia, pela repeticdo, pela
demonstracdo. Essa situagao estendeu-se até meados do século XX,
quando as proprias empresas encarregavam-se de preparar o trabalhador
nos chamados treinamentos em servico (KUENZER, 2009, p. 02).

A clientela dos cursos da modalidade de educacédo de jovens e adultos -
PROEJA, geralmente, sao sujeitos trabalhadores e trabalhadoras que
desempenham os mais variados tipos de trabalho, quase sempre 0s mais insalubres
€ com menor remuneragcdo e, quando nao excluidos totalmente do mercado
trabalho, participam deste apenas como peca de uma engrenagem que ali esta para

funcionar mecanicamente. Os treinamentos em servico, patrocinados pelos donos
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de empresas tem consolidado essa pedagogia da repeticdo e da fragmentacdo em
prejuizo da reflexdo e da construgcdo do conhecimento tendo como principio a
consciéncia de que o sujeito € um ser histérico e, por sua vez, e ator agente e
paciente da sua histéria e da histéria do conjunto social. Neste sentido, Freire (1996)
diz:

Naturalmente, reinsisto, o empresario moderno aceita e patrocina o treino
técnico de “seu” operario. O que ele necessariamente recusa € a sua
formagao que, envolvendo o saber técnico e cientifico indispensavel, fala de
sua presenca no mundo. Presenca humana, presenca ética aviltada toda
vez que transformada em pura sombra (FREIRE, 1996, p. 115).

Um dos desafios do PROEJA tem sido ndo sé a oferta e o acesso dos alunos
a escola, mas também, e principalmente, a permanéncia nos cursos. Esta
problematica decorre de varios fatores como a idade avancgada, a falsa crenca que
depois da fase adulta ndo se aprende, da sobrecarga que a escola se coloca na
jornada diaria daqueles que estdo empregados, da falta de perspectiva de emprego,
do histérico de repetentes ou de interrupgdes dos estudos que os rotula e os alcunha
como fracassados, dentre outros fatores, fazem com que os alunos fiquem
desestimulados e acabem evadindo.

Por outro lado, cabe ressaltar que 0 PROEJA tem como principio oportunizar
um processo reflexivo que integre conhecimento e trabalho, no qual o educando
possa construir significacdo para o seu papel social, sua condicdo e suas relagdes
no meio em que vive e convive e, que de posse desse saber, possa assumir
conscientemente seu papel na sociedade e nela interferir como um sujeito historico
de seu tempo. Dessa forma, o PROEJA busca a qualificacao profissional aliada a
formacgao de um trabalhador cidadao, ciente e consciente do seu papel social e que,
a partir dessa compreensao, o0 sujeito possa transpor a situacdo de passividade
frente as forcas do capital e suas condicionantes ideologias.

Nessa perspectiva, encontramos o principal desafio desta monografia, haja
visto que ela tem como foco investigar a percepcao dos professores que atuam no
curso da Modalidade PROEJA sobre sua prépria acdo docente, e em que medida
esta influencia no desempenho escolar - que propicie de fato a emancipacao - do
aluno, a luz da proposta pedagédgica do PROEJA, a partir das falas dos professores.

A proposta é descortinar aquilo que esta por tras da pratica docente que influencia o
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desempenho do aluno. E, se essa pratica o leva ao sucesso ou o conduz ao
fracasso?

Para tanto, o objetivo desse trabalho é investigar em que medida o
desempenho dos alunos egressos de um Instituto Federal de Educacgéao tecnolégica,
situado na micro regido do Vale do Jaguari, é consubstanciado para formacao de um
sujeito/aluno emancipado e autbnomo, a partir da andlise das falas dos professores
de uma turma do curso de técnico em informatica 2007/2010, com vistas a contribuir
no processo de discussao da realidade académica nos cursos da modalidade de
educacao de jovens e adultos - PROEJA.

Para isso, a presente monografia tem como objetivos especificos analisar as
falas dos professores docentes e identificar as questdes pontuais que indicam para o
atingimento das diretrizes e dos objetivos do PROEJA; analisar em que medida as
praticas desenvolvidas podem determinar 0 sucesso ou insucesso dos alunos no
sentido de formar um sujeito emancipado e autbnomo; relacionar as praticas
docentes a Educacao Profissional.

Para atendimento a estes objetivos, a metodologia utilizada baseia-se na
abordagem qualitativa. Nesse sentido, essa abordagem aparece como resposta a
necessidade de elaboracdo de um método mais eficiente para pesquisa e anélise de
fenbmenos sociais. Ao contrario da pesquisa quantitativa que se ocupa em
descrever e a comprovar fatos reais, a pesquisa qualitativa procura ir além dos fatos
reais, possibilitando uma analise que considera que o objeto, neste caso, é
construido a partir da relacées sociais; também mantém consciéncia da distancia
que ha entre interpretacao e realidade (MELUCCI, 2005, p. 34).

Essa metodologia contribui com a coleta de dados porque, aliada a
observacado assistematica, possibilita explorar outras facetas do cotidiano escolar
que passam despercebidos pelos envolvidos no processo de ensino, de modo a
enriquecer a andlise. Serdo utilizados, também, como técnica de coleta de dados
questionarios com perguntas abertas e a analise documental dos registros dos
resultados obtidos pelos alunos.

Os procedimentos de coleta de dados serdo embasados no estudo de caso,
uma vez que este método é adequado para o trabalho de investigacao de
fenbmenos sociais coletivos e cria a possibilidade de se utilizar mais de um recurso
de coleta, o que concorre para maior fidedignidade do resultado da andlise. Arantes
(2010) ao analisar esse recurso metodolégico diz:
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No estudo de caso utiliza-se sempre mais de uma técnica. Isso constitui um
principio basico que nao pode ser descartado. Obter dados mediante
procedimentos diversos € fundamental para garantir a qualidade dos
resultados obtidos. Os resultados obtidos no estudo de caso devem ser
provenientes da convergéncia ou da divergéncia das observagbes obtidas
de diferentes procedimentos. Dessa maneira é que se torna possivel
conferir validade ao estudo, evitando que ele fique subordinado a
subjetividade do pesquisador (ARANTES, 2010, p. 06).

Posteriormente a coleta dos dados, inicia-se o processo de analise, utilizando-
se 0 método de analise de conteldo, com base na obra de Laurence Bardin (1977).
O método escolhido tem como fundamento o rigor metodolégico como forma de o
sujeito investigador ndo se perder na heterogeneidade do objeto. O rigor é o
fundamento das contribuicdes oferecidas pela analise do conteudo, ele possibilita ao
investigador ultrapassar os niveis mais superficiais do texto, indo ao encontro do que
esta por tras do primeiro plano e das aparéncias textuais. Nessa perspectiva, para
Rocha e Deusdara (2005), o texto se configura tdo somente como uma estratégia de
encobrimento de uma significacdo profunda que se deseja recuperar. Dessa forma,
a analise de conteudo aparece como uma ferramenta importante e adequada para
interpretacdo de dados e para se garimpar a verdade que se esconde no plano
profundo dos dados que serao colhidos.

Esta monografia apresenta-se da seguinte maneira: no primeiro capitulo
apresenta-se uma rapida reflexdo histérica dos primeiros passos da educacao
profissional no Brasil ao PROEJA, passando pela discussdo da educacao e o viés
da ideologia e do trabalho, do espaco escolar, da emancipag¢édo e da autonomia, no
segundo capitulo, a reflexdo centra-se na andlise das falas dos professores; por
ultimo, registra-se as conclusdes acerca dos objetivos deste trabalho monografico
que é o de investigar, através das falas dos professores do PROEJA, em que
medida a agdo pedagogica dos docentes influencia no desempenho escolar, este
entendido como apropriagdo da condicdo emancipatéria e autbnoma dos
sujeitos/alunos.



Capitulo | - A EDUCACAO PROFISSIONAL NO BRASIL

1.1 Dos primeiros passos ao PROEJA

Considerando que esta monografia tem como objetivo analisar o desempenho
escolar e as acdes docentes que influenciam no sucesso ou no insucesso dos
alunos com vistas a emancipacado e a autonomia dos sujeitos/alunos egressos da
modalidade de eduacao de jovens e adultos - PROEJA, necessitamos fazer um
breve comentario sobre o histérico dessa modalidade de ensino que deve ser
considerado no desenvolvimento da investigacao e na analise dos dados.

A educacao profissional no Brasil estd marcada pelo modelo de
desenvolvimento econémico adotado desde seu periodo colonial que foi baseado na
remessa de matéria prima - e dos lucros obtidos através da venda dessa matéria
prima - para coroa portuguesa. Na fase imperial € no inicio da republica, segue-se o
mesmo modelo de base econémica agricola extrativista, porém, agora, sob forte
influéncia da Inglaterra. Esse modo de producao nao exigia pessoal qualificado, por
isso ndo havia preocupacdo com a educacdo. Os trabalhadores eram basicamente
escravos e indios e as principais tarefas eram a lavoura, a atividade mineradora e a
industria acucareira. Segundo Moura (2000), nesse sentido, até o inicio do século
XIX, ndo ha registros de iniciativas sistematicas que hoje possam ser caracterizadas
como pertencentes ao campo da educagao profissional escolar.

Oficialmente, a educacao profissional no Brasil foi instituida a partir de 1930
com a criacdo das Universidades de Sao Paulo, do Rio de Janeiro e de Minas
Gerais. No entanto, o acesso a essas instituicbes era restrito as classes
economicamente favorecidas. Para os trabalhadores, a educacdo permaneceu
sendo de carater assistencialista e circunstancial. Para esta classe, a educacao
tinha a funcdo apenas de amparar as criangas 6rfas, abandonadas e desvalidas da
sorte e tinha como objetivo diminuir a criminalidade e a vagabundagem (ARANHA,
2006).

Nota-se, porém, desde a primeira década dos anos 1900 uma tendéncia no
sentido de preparar a classe trabalhadora para o exercicio profissional, uma vez que
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o ensino profissional passa a ser responsabilidade do Ministério da Industria e
Comeércio, que incentiva o desenvolvimento do ensino comercial e agricola. Na
década de 20, ha uma forte discussdo ao se propor a extensdo do ensino
Profissional a ricos e pobres e ndo apenas aos “desafortunados”. Todavia, somente
na Constituicdo de 1937 que se tratou das escolas vocacionais e pré-vocacionais
como dever do Estado. Entretanto, essas escolas deveriam ser instituidas em
parceria com a iniciativa privada, a quem caberia criar escolas na sua area de
atuacao, destinadas a oferecer educacao aos filhos dos seus operarios. Dessa
forma, a escola de nivel superior era reservada aos filhos das familias privilegiadas
economicamente, a quem caberia “pensar” e dirigir os destinos da sociedade. Por
outro lado, aos filhos dos trabalhadores cabia o aprendizado manual e técnico de
(re)produzir, ou seja, formagdo de mao-de-obra, no nivel apenas do “fazer”
(ARANHA, 2006).

A necessidade de industrializar o pais ocorrida na década de 30 em
decorréncia da queda da Bolsa de Nova lorque e da crise do café, levou o pais a
pensar na criacdo de mais escolas de nivel superior para formacdao de mao-de-obra
com a finalidade de atender as novas exigéncias do processo produtivo que tem seu
eixo desviado do modelo agroexportador para o industrial (ARANHA, 2006).

A partir dai, foram criadas as Leis orgénicas da educacdo nacional para
atender a determinacdo constitucional de instituir o ensino vocacional e pré-
vocacional. Nesta seara, foram instituidos o ensino secundario (1942); o ensino
comercial (1943); o ensino primario, normal e agricola (1946); ao mesmo tempo
foram criados o SENAI (1942) e o SENAC (1946), com vistas a formacédo de
profissionais para a industria e para o comércio. Mesmo que essas acoes tenham
representado um esforco de organizacdo da politica de educacdo no Brasil, o
conteudo das Leis Organicas que fundamentam esses cursos mantém a distincao
entre a educacao dos ricos e a educacado dos pobres, como afirma a Professora

Acacia Kuenzer:

Os textos das Leis Organicas da Educacado Nacional mantém o carater
dualista da educacdo ao afirmar como objetivos do Ensino Secundario e
Normal: “formar elites condutoras do pais”, cabendo ao Ensino Profissional
oferecer “formagao adequada aos filhos dos operérios, aos desvalidos da
sorte e aos menos afortunados, aqueles que precisam ingressar
precocemente na forga de trabalho” (KUENZER, 2009, p. 04).
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Nos anos 1960, adota-se, no Brasil, um modelo econémico baseado na
associacdo com o capital internacional. O pais ja possuia um sistema industrial
diversificado, mas encontrava dificuldades em adotar inovacoes tecnolégicas o que
ja acontecia em outros paises. Viu-se por essa razao a necessidade de se vincular
0s objetivos da educacao brasileira aos planejamentos globais como forma de
contribuir para o desenvolvimento econémico nacional. Nesse sentido era
necessario adequar a legislagcdo educacional brasileira de onde surgiram as Leis
5.540/68, que normatiza as reformas no Ensino Superior € a Lei n® 5.692/71, que
normatiza as reformas no Ensino de 1° e 2° Graus (ARANHA, 2006).

A Lei Federal n® 5.692/71 instituiu 0 ensino técnico em nivel de 2° grau e o
atribui um carater profissionalizante e tecnicista. Esta proposta deu énfase as
disciplinas do curriculo técnico em detrimento das disciplinas do curriculo
propedéutico. Essa alteracdo ndo atendeu nem a formacdo com base nos
conhecimentos gerais, muito menos a profissionalizacdo. Essa proposta de
educagao tinha como objetivo resultados imediatistas, fundamentada na pedagogia
da racionalidade, da eficiéncia e na crenca que creditava o desenvolvimento
econdmico de um pais a ascensao social dos individuos, o chamado capital
humano. Mais uma vez se vé a influéncia da légica do mercado capitalista
materializada numa proposta pedagogica aligeirada e centrada apenas no saber
fazer (ARANHA, 2006).

Nos anos 1980, os movimentos de inspiracdo populares ganham espacgo e
passam a exigir a democratizacdo da educacao e a defender a adogcéao de um ensino
publico de qualidade voltados a atender as camadas populares. Ao mesmo tempo
assiste-se a crise mundial que assenta seu impacto sobre o conteludo, a divisao, a
quantidade do trabalho e a qualificacdo do trabalhador. Nesse sentido Kuenzer
(2009) nos esclarece:

Esse estado de crise se manifestaria na coexisténcia de uma economia
ainda assentada na perspectiva do Fordismo - que tem como base as
grandes fabricas, tecnologia pesada de base fixa, decomposicdao das
tarefas, énfase na geréncia do trabalho, treinamento para o posto, ganhos
de produtividade e estabilidade no emprego- e a internacionalizagéo
produtiva e financeira da economia capitalista, que se desenvolveu
concomitantemente a uma radical revolugao tecnologica (KUENZER, 2009,
p. 06).
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A necessidade de um novo trabalhador com outra base de formagéo se fez
necessario para atender a demanda do mercado de trabalho e do capital. Desse
trabalhador passa a ser exigido conhecimentos tecnoldgicos, alto grau de abstracao,
capacidade de resolver problemas e de trabalhar em equipe. Esse processo, mesmo
que por exigéncia do mercado e sob os interesses do capital, trouxe uma
desacomodacao para o sistema de educacédo. Isso possibilitou que se abrisse uma
discussdo em busca de uma nova perspectiva de educagdo com assento na
qualidade de ensino, universalizacdo da educacao basica, formacao para cidadania
e qualificacao profissional (PROEJA, 2010).

A partir do ano de 1996, com a aprovacao da Lei Federal n® 9.394/96, atual
LDB, abre-se uma nova perspectiva para a educagdo e, nessa seara, para
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). A nova legislacdo garantiu aos jovens e
adultos que n&o tiveram acesso ou continuidade de seus estudos em idade regular a
oferta de uma modalidade de ensino de acordo com as necessidades educacionais
apropriadas considerando as caracteristicas dos alunos, seus interesses, condi¢cdes
de vida e de trabalho. Nesse sentido, a LDB preconiza nos artigos 37 e 39:

Art. 37. A educacdo de Jovens e adultos sera destinada aqueles que néo
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio
na idade prépria.

§ 12 Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que nao puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do
alunado, seus interesses, condicdes de vida e de trabalho, mediante cursos
e exames.

Art. 39. A educagado profissional integrada as diferentes formas de
educagao, ao trabalho a ciéncia e a tecnologia, conduz ao permanente
desenvolvimento das aptidées para a vida produtiva (BRASIL, 1997, pp.16-
17).

Com a redacdo desses artigos nasce uma perspectiva para criagdo do
PROEJA, que foi regulamentado inicialmente pelo Decreto n® 5.478, de 24 de junho
de 2005, que o denomina como Programa de Integracao da Educacao Profissional
ao Ensino Médio na Modalidade Educacdo de Jovens e adultos. O programa
explicita a decisdo governamental de atender a demanda de jovens e adultos pela
oferta de educacdo profissional técnica de nivel médio, da qual em geral, sado
excluidos, bem como em muitas situacées, do proprio ensino médio. Posteriormente,
o Decreto n® 5.840 de 13 de julho de 2006 trouxe diversas mudancas para o

programa, entre elas a ampliagdo da abrangéncia, no que concerne ao nivel de
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ensino, pela inclusdo do ensino fundamental, e, em relagdo a origem das instituicdes
que podem ser proponentes, pela admissao dos sistemas de ensino estaduais e
municipais, entidades privadas nacionais e servico social, aprendizagem e formacgao
profissional passando a denominacdo para Programa Nacional de Integracdo da
Educacao Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de Educacao de
Jovens e Adultos (PROEJA, 2010).

Esse Projeto de Educacgéao, segundo o Documento Base PROEJA (2007), tem
como fundamento a integracdo entre trabalho, ciéncia, técnica, tecnologia,
humanismo, e cultura geral com a finalidade de contribuir para o enriquecimento
cientifico, cultural politico e profissional como condigcdes necessarias para o efetivo
exercicio da cidadania. O PROEJA visa, ndo apenas, a inclusdo social, mas a
construgcdo de uma nova sociedade fundada na igualdade politica, econémica e
social; em um projeto de nacdo que vise uma escola vinculada ao mundo do
trabalho numa perspectiva radicalmente democratica e de justica social (PROEJA,
2010).

Atualmente, o PROEJA tem ganhado espaco nas discussées académicas e
nas acdes administrativas do governo, todavia, sua concepg¢do se deu como
programa de governo € ndao como politica publica o que tem trazido algumas
dificuldades e instabilidades a sua execucao pratica, porque, como programa, O
PROEJA assume carater transitério. Mesmo assim, esse carater de transitoriedade
nao diminui a sua importancia como meio e fim do objetivo de proporcionar a
inclusdao de uma massa de jovens e adultos, ao conhecimento, a cultura, a ciéncia,
as tecnologias e a novas perspectivas de trabalho. Nota-se nas acées do governo
federal a vontade de expandir a oferta dessa modalidade de ensino a partir dos
Institutos Federais de Educacdo e das parcerias com os sistemas estaduais e
municipais de educacao.

A expansdo da oferta do PROEJA, contudo, consolidar-se-a a partir da
tomada de consciéncia, da sociedade em geral e dos educadores em particular, da
importancia dessa proposta de educacdo e, na medida em que se viabilize, via
orcamento publico, os recursos necessarios para fazer frente as despesas
decorrentes da formacédo de professores e para infraestrutura das escolas que se

proponham a oferecer essa modalidade de ensino.
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1.2 A educacao e o viés da ideologia e do trabalho

A educacao brasileira, desde seus primeiros passos, foi atravessada por
objetivos que atendem aos interesses do jogo do poder econ6mico de uma
sociedade que é historicamente apartada entre ricos e pobres e, nessa ldgica, ela
traz em sua histéria marcas de um processo injusto e perverso do qual uma parcela
significativa de jovens, oriundos das classes trabalhadoras, foram (e sao) excluidos
do processo escolar. E, quando a este tém acesso, evadem, ou nao alcangam o
desempenho esperado. Esse fenbmeno tem como causa primeira o0 modelo
econdmico de distribuicdo de renda e do produto social adotado no Brasil o que tem
forcado os filhos da familias mais humildes economicamente a se evadirem da
escola e, quando a ela tém acesso, 0 objetivo passa a ser entrar no mercado de
trabalho. Outra causa diz respeito a perspectiva pedagdgica reprodutora do sistema
adotada pela escola e por seus docentes a qual se torna desinteressante e distante
da realidade dos alunos. Nesse sentido Moura (2010) diz quando discute as causas

da evasao escolar:

Os fundamentos das praticas pedagogicas permanecem reproduzindo
modelos culturais das classes sociais diversas das dos alunos,
determinando o fracasso escolar e a chamada evasdo. Dessa forma, ainda
hoje, mesmo muitos dos que chegam ao final do ensino fundamental saem
sem dominar a leitura e a escrita (MOURA, 2010, p. 59).

Ainda na mesma perspectiva, 0 autor descreve outras causas que nos parece

em sintonia com as que apontamos:

As dificuldades que afloram diretamente nas escolas, mas cujas origens
estdo mais na estrutura da sociedade e nos préprios sistemas de ensino do
que nelas, merecem destaque as questdes relacionadas ao financiamento,
a gestdo desses sistemas e das escolas especificamente, a formagéao inicial
e continuada dos professores, assim como ao déficit quantitativo dos
profissionais da educacao; as concepcoes pedagdgicas, e a infraestrutura
fisica, dentre outros aspectos (MOURA, 2010, p. 59).

Diante dessa realidade, mister se faz, refletir e entender qual é, de fato, o
papel da escola frente os condicionantes ideolégicos que perpassam os interesses
do capital. Continuar a reproduzir os valores das classes dominantes? Ou trazer

para escola objetos de estudo que sejam resultados das praticas sociais e desta
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fazer base para (re)construcdo de um saber que possa libertar e possibilitar a
transformacao da realidade?

Freire (1996), nesse sentido, afirma que ensinar exige apreensao da
realidade, ndo para se adaptar a ela, mas para que de posse dessa apreensao,

compreendé-la e transforma-la:

A capacidade de aprender, ndo apenas para nos adaptar, mas, sobretudo
para transformar a realidade, para nela intervir, recriando-a, fala de nossa
educabilidade a um nivel distinto do nivel do adestramento dos outros
animais ou do cultivo das plantas (FREIRE, 1996, p. 76).

Também se faz necessario refletir sobre o papel do trabalhador, do trabalho e
das forgas que determinam essas relacbes na sociedade para que a partir dessa
compreensao, o sujeito possa transpor a situacao de passividade frente as forcas do
capital e de seus condicionantes ideoldgicos e, que essa condicdo de reconhecer-se
como sujeito autdbnomo, permita-lhe exercer sua condicdo de cidadao ativo, parte
importante e integrante do processo historico e produtivo. Condicdo essa a ser
proporcionada pela escola através da praxis pedagogica e, sem a qual, o aluno
continuara sendo produto de uma de educacao que (de)forma, em série, sujeitos
passivos e reprodutores da ideologia dominante e que tem como consequéncia a
manutencao da desigualdade social mesmo que saibamos que esta ndo é gerada na
escola, mas na sociedade, todavia a escola pode contribuir para reforca-la ou para
sua superagao.

No mesmo sentido recorremos ao que diz Jaqueline Moll (2010) quando
discute os desafios do PROEJA em relagcdo a escolarizacéo e a profissionalizacao
de jovens e adultos:

O conjunto de debates e agdes propostos para consolidacdo do PROEJA
organizou-se a partir dos principios de universalizagdo da educagéo basica
articulada a educacgéao profissional e tecnologica para jovens e adultos do
ensino fundamental ao médio, prioridade do atendimento a
estudantes/trabalhadores na perspectiva de sua formacdo humana e
inser¢ao ou reinsercao social e laboral qualificada, indissociabilidade entre
formagédo geral e profissional como principio inalienavel, condi¢cdo sine qua
non para construgédo de processos de inclusdo emancipatéria, que permitam
ou desencadeiam a conversao de “suditos” em cidadaos (MOLL, 2010, p.
134).

A educacgao profissional a que se propde a modalidade de educacdo de
jovens e adultos - PROEJA, segundo o Documento Base (2007), deve ser
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comprometida com a formacdo de um sujeito com autonomia intelectual, ética,
politica e humana, exige assumir uma pratica de educacdo e qualificacao
profissional ndo para adaptar o trabalhador e prepara-lo de forma passiva e
subordinada ao processo de acumulagao da economia capitalista, mas voltada para
a perspectiva da vivéncia de um processo critico, emancipador e fertilizador de outro
mundo possivel.

Outro aspecto que deve ser considerado quando se fala em ideologia no
campo educacional & que a educacao no Brasil, historicamente, tem cumprido os
ditames e os interesses das classes dominantes e o seu papel tem sido definido
pelas relacées de poder existentes no plano estrutural e conjuntural da sociedade
sob a influéncia e os designios dos interesses do capital. Segundo Frigotto (2010), a
educagcao basica e profissional se definem no embate hegemdnico e contra-
hegeménico que se da em todas as esferas da sociedade e, por isso, ndo pode ser
tomada como um fator isolado, mas como parte de uma totalidade histérica
complexa e contraditoria.

Registra-se na trajetéria de luta entre as classes sociais que as crises sao
superadas mediante processos de rearticulacdo do poder das classes dominantes,
isso faz com que ndo aconteca a ruptura necessaria que possibilite a erradicacao-
ou a minimizacdo - da desigualdade social nos campos econémicos, cultural e
educacional. Essa perspectiva, de modernizar o arcaico, como diz Frigotto (2010),
concorre para manutencdo da hegemonia das classes dominantes em detrimento
dos interesses das classes dominadas. Dessa forma, a elite econémica reinventa um
modo de continuar mantendo o seu poder sobre a sociedade de um modo geral e,
por conseguinte, produzindo e reproduzindo uma sociedade injusta e desigual. Para
a classe dominante brasileira ndo interessa um projeto de educacdo que de fato
propicie a emancipacao econémica e intelectual dos sujeitos que a compdem. Ainda,
o0 mesmo autor afirma que o atraso de determinados setores, a hipertrofia do
trabalho formal e o analfabetismo nao sdo obstaculos ao desenvolvimento de uma
sociedade que se ergueu calcada na desigualdade e se alimenta dela (FRIGOTTO,
2010).

O trabalho, segundo Meszaros (1981), € como uma mediacdo de primeira
ordem no processo de producao da existéncia e objetivacao da vida humana. A
dimensao ontoldgica e automediacao do trabalho &, assim, o ponto de partida para a
producdo de conhecimentos e de cultura pelos grupos sociais. Dessa forma, o
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trabalho foi e é indispensavel para uma cidadania emancipada e autbnoma, uma vez
qgue constitui historicamente o homem e a sua cultura.

A partir dessa concepcédo de ideologia e trabalho torna-se importante a
estruturacdo de um curriculo integrado que contemple a discussao e a tomada de
consciéncia de que nao ha neutralidade cientifica. E, que de posse dessa
compreensao, 0 sujeito possa conduzir-se melhor dentro do contexto social,
impondo- se através do seu conhecimento e propondo uma ruptura com o modo
condicionado e reprodutor da desigualdade social, abrindo, dessa forma, caminho
para a valorizacao trabalho e da classe trabalhadora. Portanto, praticando uma acao
emancipada e autbnoma, mesmo que estas também devam ser reinventadas a cada

momento e contexto.

1.3 Espaco escolar, emancipacao e autonomia

No que tange as praticas pedagogicas, nota-se também que um dos fatores
determinantes do insucesso escolar, além das questées socioeconO6micas, é a
dissonancia existente entre as exigéncias do mundo do trabalho e as praticas
desatualizadas ainda em vigor na maioria das escolas. A escola nao evoluiu
proporcionalmente a realidade da sociedade moderna e contemporanea no que diz
respeito a adocao das tecnologias como meio do processo de ensino-aprendizagem.
As escolas da rede publica, por exemplo, na sua grande maioria, possuem
laboratérios de informatica, contudo tém dificuldade no provimento de pessoal
qualificado para a respectiva operacionalizacao destes espacos. O desenvolvimento
das ciéncias ocorrido no século passado e no inicio deste, aliado ao processo de
globalizagdo da economia impbs a sociedade outras formas de produgdo baseada
na rapidez da informacdo da resolucdo de problemas e na difusdo de tecnologias
cada vez mais sofisticadas. Diante dessa realidade, o0 mundo do trabalho exige do
trabalhador o dominio destas tecnologias, ao que a escola convencional ndo tem
conseguido dar uma resposta satisfatéria, pois continua praticando um curriculo
desvinculado da nova realidade do mundo produtivo e do trabalho. Essa dissonancia
tem resultado na desmotivacao, na reprovacao e na evasao dos alunos. O PROEJA,

nesse sentido, aparece como uma alternativa, uma nova oportunidade, uma
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perspectiva nova de (re)inclusdo desse sujeito na escola e no mundo do trabalho,
pois integra conteudos e disciplinas do curriculo propedéutico com disciplinas do

curriculo técnico e tecnolégico. Nesse sentido Frigotto (2010) afirma:

Uma proposta de educacgéo profissional e tecnolégica que se propée como
alternativa de (re) inclusdo deve primar em formar jovens e adultos que
articulem tecnologia, ciéncia, cultura e trabalho e Ihes dé possibilidade de
serem cidadaos autbnomos (FRIGOTTO, 2010, p. 38).

Diante essa perspectiva de formar um sujeito autbhomo e emancipado,
consciente do seu papel social e profissional como propée o PROEJA, se faz
necessario refletirmos sobre o desafio de construir um curriculo que atenda a esses
objetivos, que leve em consideracdo que o0s sujeitos trazem uma bagagem de
experiéncias resultado da pratica cotidiana o que devera ser a base para a
construcao do saber tedrico e cientifico. Conforme nos diz Lucilia Machado (2010):

A construgdo do curriculo integrado deve partir da concepgdo da
experimentagao das hipoteses de trabalho e de propostas de agdo didatica
que tenham como eixo a abordagem relacional de contelidos tipificados
estruturalmente como diferentes, considerando que essa diferenciagdo nao
pode a rigor, ser tomada como absoluta, ainda que haja especificidades que
devem ser reconhecidas. Cabe, nessa perspectiva, ao curriculo integrado,
renovar e inovar o processo de ensino aprendizagem com base no
entendimento e implementagdo de um curriculo de qualidade superior. Ou
seja, propostas e projetos pedagdgicos comprometidos com a articulagao
criativa das dimensdes do fazer, do pensar, e do sentir como base da
formagéo de personalidades criticas e transformadoras, que desperte o
olhar critico a arte de deslindar problemas e que favoreca o processo
afirmativo da prépria identidade dos sujeitos do processo de ensino
aprendizagem (MACHADO, 2010, pp. 80-81).

A formagéo integral com foco na ciéncia, na cultura e no trabalho e que tenha
como objetivo a emancipagao e a autonomia dos sujeitos da aprendizagem tem a
ver com a formagao do “ser mais”, como nos diz Paulo Freire. Essa formagéo deve
levar em consideracdo a superacdo da condicdo de curiosidade ingénua para
curiosidade critica. Essa superacdo devera acontecer através da transposicao
didatica de carater epistemol6gico, o que, se acontecer, possibilitara uma melhor
compreensdo da realidade. De posse dessa compreensdo/conhecimento a
possibilidade de interferir na realidade em busca de sua transformagéo, ou de uma
outra realidade. O reconhecer-se como sujeito histérico, agente de transformacao,

parece-nos o primeiro passo para a formacao autbnoma e emancipatéria, com base
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no “ser mais”, e, consequentemente, na formacao que possa levar ao sucesso
escolar e nas relagdes sociais do trabalho.

E com base nesses pilares de formacdo e desempenho aqui elencados aos
quais se propde a Modalidade PROEJA na formacdo de um sujeito emancipado,
autdbnomo e consciente da sua condicao de cidadao participe da sociedade é que
propomos investigar a praxis® docente dessa modalidade e se o desempenho
escolar dos sujeitos/alunos tém concorrido para 0 sucesso ou para O insucesso
escolar. E, em que medida a proposta pedagégica do PROEJA contribui para o
sucesso ou para o insucesso dos alunos frente as suas necessidades de inclusdo no
mundo do trabalho.

E importante esclarecer em que conceitos de emancipacdo e autonomia na
educacgao assentamos nosso trabalho. Antes, contudo, necessario se faz, registrar
que estes conceitos sdo amplos e possibilitam varias interpretacdes. As concepcdes
de emancipacdo e autonomia que norteiam este trabalho baseiam-se, entre outros,
na pedagogia critica de Paulo Freire.

Para esse autor, esses conceitos estdo ligados a ideia de condicionamento
ético — “ética universal do ser humano” (FREIRE, 2000) — que pressupde a
afirmacao da educacéo libertadora que tenha como esséncia proporcionar condi¢cdes
para alunos e professores se assumirem como sujeitos de suas préprias histérias,
de sujeitos protagonistas da e na construcdo de uma sociedade igualitaria, justa e
equilibrada, libertando-se, dessa forma, dos lacos do determinismo histérico da
exclusao social e da opressao. A histdria, nessa visao, € um tempo de possibilidades
de fazer-se e refazer-se permanentemente. A autonomia, nesse sentido, tem como
pressuposto a concepcao emancipatoéria de educagdao com base na liberdade e na
democracia.

Diante dessa concepcdo de autonomia, Freire (2000) critica o modelo
transmissor e reprodutor de informagdes e conteddos porque nega ao sujeito a
possibilidade de se tornar autbnomo.

O educador que ensinando geografia castra a curiosidade do educando em
nome da eficacia da memorizagdo mecanica do ensino dos contetdos, tolhe

2 Utiliza-se este termo inspirado no sentido que Ferreira (2011) Ilhe atribui: “Praxis pedagogica como
toda a acao coletiva desenvolvida pelos professores, na condi¢cdo de sujeitos que, juntos, objetivam
transformar a si préprio e aos outros pelo conhecimento. Nao é somente o pensar nem o fazer a
educagdo, mas ambos associados indistintamente, realizados por sujeitos do trabalho pedagégico. E
pedagdgico porque é essa a esséncia do trabalho dos professores.” (FERREIRA, 2011, p. 02).
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a liberdade do educando, a sua capacidade de aventurar-se. Nao forma,
domestica (FREIRE, 2000, p. 63).

Uma proposta de educacdo emancipadora capaz de garantir a construcéo da
autonomia nos educandos pressup6e uma compreensao de ser humano inacabado
e, em permanente construcido, vocacionado ontologicamente para “ser mais”, bem
como um claro posicionamento politico superando a suposta ideia de neutralidade
na educacao. A perspectiva de rompimento com a ideia de determinismo histérico e
de neutralidade cientifica é condicao “sine qua non” para que se possibilite a
emancipacao e a autonomia do ser humano e, por conseguinte, na luta deste pela
transformacao das estruturas sociais injustas.

Ainda na relacao opressor/oprimido, Freire (2000) nos diz que para que haja a
libertacdo, o que é pressuposto da emancipacao, como ja afirmamos anteriormente,
€ necessario que o oprimido em se dando conta da sua condicao, liberte o opressor
que esta dentro de si. Esse opressor que se apossou da sua identidade pelas vias
dos valores e condicionamentos sociais e ideoldgicos, fruto do determinismo
histérico forjado sob a 6tica e os interesses dos opressores. Esse papel, € claro, ndo
€ responsabilidade sé da educacdo, mas é a ela que cabe criar espacgos
pedagdgicos que propiciem a discussao da sua funcao social enquanto instituicao de
formacao de pessoas e do seu comprometimento com a ética, com os valores
humanos e com uma sociedade mais justa.

Para Feitoza (2005), discutir a emancipacdo humana, como um dos
constituintes da educacgao popular, requer explicitar as ideias em torno do projeto de
libertacdo humana, sendo, nessa perspectiva, a liberdade uma Iluta pela
humanizacédo e hominizacéo e contra a coisificagao.

O neoliberalismo em sua base filos6fica busca desqualificar todas as
perspectivas coletivas com base no argumento do subjetivismo e das novas
demandas sociais, contrapondo-se diretamente ao conceito de emancipacao como
processo coletivo de superacdo de uma condi¢do de oprimido e explorado. Para os
neoliberais o0s interesses coletivos anulam os individuais; ja para as teorias
marxistas, autonomia individual e emancipacdo humana se complementam. Isto é,
através da emancipacgao dos individuos que se chega a emancipacao coletiva.

O conceito de emancipacao deriva-se do latim emancipare, relaciona-se,
segundo Pizzi (2005), ao processo individual e coletivo, de considerar pessoas ou

grupos independentes e representa o processo historico, ideoldgico, educativo e
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formativo de emancipar individuos, grupos sociais e paises da tutela politica,
econdmica, cultural ou ideoldgica.

Segundo Boaventura de Sousa Santos (2008), ndo ha emancipacdo, ha
emancipagoes e o que as define como tal ndo € uma légica histérica, sdo antes
critérios éticos e politicos.

Ainda o mesmo autor esclarece que o processo emancipatério pode estar
ligado a grupos sociais oprimidos, a paises, a regides e, nem sempre, as lutas pela
emancipacao terdo os mesmos valores. O que é objeto de emancipacdo num
determinado local ou regidao pode nao ser em outro, ou em um outro tempo ou
época. Até mesmo em uma mesma época podem existir anseios de emancipacao
diferentes em segmentos oprimidos diferentes.

Todavia, a luta pela emancipacdo estd sempre ligada a relacdo de
oprimido/opressor. Ela se concretiza na tensdo entre opressores e oprimidos, ricos e
pobres, explorador e explorados, escolarizados e ndo-escolarizados e é resultado do
processo de regulacdao produzido pelos que detém historicamente o poder
econdmico.

Para efeito deste trabalho, a compreensdo destes conceitos embasou a
analise dos dados colhidos a partir dos questionarios respondidos pelos professores
que atuam no PROEJA em uma Escola Federal da Regidao do Vale do Jaguari no
sentido de verificar se, na visdo dos docentes, o processo pedagodgico esta
proporcionando 0 sucesso ou O insucesso a seus alunos. Entendendo, nessa
perspectiva, desempenho como emancipacao e a autonomia, segundo preceitua as
diretrizes da modalidade PROEJA.



Capitulo Il - UM OLHAR SOBRE AS FALAS DOS PROFESSORES

A pesquisa da qual resultou este trabalho monografico se propds investigar
em que medida a acao docente contribui para 0 sucesso ou para o insucesso dos
sujeitos/alunos do PROEJA a partir da analise das falas dos professores. O
desempenho escolar, aqui entendido, como ja fora dito anteriormente, € um fator
que perpassa todo o processo de aprendizagem. Envolve o acesso, a permanéncia
e o efetivo aprendizado. E que este aprendizado propicie condicdes para que o0
sujeito alcance (ou nao) outros niveis de escolarizacao e a formacao para o mundo
do trabalho e para as demais relacdes sociais. Essa compreensdo de desempenho
tem a ver com os conceitos de emancipacdo e a autonomia, preconizados pelo
Documento Base do PROEJA (2007), como sendo um dos principais pilares de
formacao da proposta da Educacgéo Profissional para Jovens e Adultos.

Diante dessa proposicdo, inicia-se a analise por uma breve descricdo da
escola e da turma onde e na qual foi realizada a pesquisa. A instituicdo pesquisada
faz parte da rede federal de educacéo e esta localizada na microrregiao do Vale do
Jaguari, Regiao central do Estado do Rio Grande do Sul. Foi criada em 1954 quando
da instalacdo formal do ensino agricola no Brasil. Atuou por muitos anos na
formacao de técnicos em agropecuaria com objetivo de formar mao-de-obra
qualificada para duas das principais atividades econdmicas da regido, a agricultura e
a pecuaria. Mais recentemente, alcancou a condicdo de Centro de Educacao
Tecnolbgica e, a partir do ano de 2006, passou a Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia. Atualmente, a escola oferece cursos técnicos em nivel médio
e tecnoldgicos em nivel superior, dois cursos de licenciatura para formacédo de
professores e dois em nivel de especializacdo. Oferece ainda, a partir de 2007, o
curso de educacao profissional integrada a educacado basica na modalidade de
educacgao de jovens e adultos — PROEJA, com formacao de técnico em informatica.
E, a partir de 2010, oferece, também, o PROEJA em técnico em vendas.

Nosso foco esta centrado na turma do PROEJA Técnico em informatica que
teve o inicio de suas atividades no primeiro semestre do ano de 2007 e o término no
segundo semestre de 2009, porque esta turma ja concluiu as aulas presenciais e
estd em fase de construgédo do trabalho de final de curso o que possibilita um olhar
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por inteiro no processo de ensino aprendizagem e nas conclusdes dos professores a
respeito da proposta PROEJA e sua concretude pratica.

A matricula inicial da turma em 2007 era de vinte e quatro alunos, formada
por pessoas oriundas dos mais diversos segmentos laborativos, tais como:
marceneiros, domeésticas, trabalhadores bracais urbanos (diaristas), comerciarios,
empregados bracais de uma cooperativa agricola, massagista, funcionario publico.
Do total dos alunos matriculados, quinze sédo do género feminino e nove masculino.
Destes, concluiram as aulas presenciais, em 2009, doze alunos; sete do género
feminino e cinco do masculino. Sendo que destes somente quatro concluiram o
trabalho de final de curso e colaram grau. Observa-se através dos dados estatisticos
que o maior indice de desistentes aconteceu no primeiro semestre do curso, quando
oito alunos evadiram. Cabe ainda registrar que os alunos que nao realizaram a
apresentacao do trabalho de final de curso, ainda estdo dentro do prazo para sua
realizacdo que é de dois anos apos a conclusado das aulas presenciais.

Verificou-se, também, através dos dados fornecidos pela instituicdo, que a
clientela tem idade média de 28 anos, confirmando, assim, que 0s jovens que
evadem da escola convencional, pelos mais variados motivos, recorrem ao PROEJA
como uma alternativa de retorno ou de reinclusdo na escola. Esta informacéo

coincide com a realidade descrita no Documento Base do PROEJA (2007):

Um agravante na situagao brasileira diz respeito a presenga forte de jovens
na EJA, em grande parte devido a problemas de nao-permanéncia e
insucesso no ensino fundamental “regular’. Embora se tenha equacionado
praticamente o acesso para todas as criangas, ndo se conseguiu conferir
qualidade as redes para garantir que essas criangas permanegcam e
aprendam. Assim mais tarde esses jovens retornam, via EJA, convictos da
falta que faz a escolaridade em suas vidas, acreditando que a negativa em
postos de trabalho e lugares de emprego se associa exclusivamente a baixa
escolaridade desobrigando o sistema capitalista da responsabilidade que
Ihe cabe pelo desemprego estrutural (PROEJA, 2010, pp.10-11).

Segundo uma das pessoas encarregadas pela escrituracdo escolar da
instituicdo, uma das dificuldades encontradas pelos alunos € a construgdo do
trabalho de final de curso, muitos concluiram as aulas e o estagio, mas tém
dificuldade de construir o trabalho final, apresenta-lo e fazer a sua defesa.

Por outro lado, dois dos alunos que evadiram, segundo a secretaria do curso,

alegaram que buscariam formacdo em uma instituicdo particular — técnico em
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enfermagem — porque 14 a duragdo do curso € de aproximadamente dez meses,
enquanto o PROEJA tem uma estrutura de trés anos.

Foram ouvidos quatro professores, trés docentes do curriculo de formacao
geral e um do curriculo técnico. Sendo que um dos professores também acumula a
coordenacao dos cursos na Modalidade PROEJA.

Todos os professores entrevistados possuem formacéao de nivel superior; dois
habilitados em Letras, um em Geografia e um em Ciéncias Contabeis. Todavia,
nenhum deles tem formacao especifica para atuar no PROEJA. Ainda, um dos
entrevistados admite que a propria instituicdo oferece curso de pos-graduagdo na
modalidade educacdo de jovens e adultos, mas que até o momento nao houve
interesse na formacdo. A experiéncia profissional média dos professores na
modalidade PROEJA é de dois anos, exceto a experiéncia do professor coordenador
do curso que comecou seu trabalho em 2007. Dessa forma, verifica-se que ha
rotatividade nos profissionais que atuam nessa modalidade o que prejudica o
andamento e a sequéncia do trabalho no grupo de professores docentes e, por
conseguinte, impossibilita a acumulacao de experiéncia na agdo docente nesta
modalidade de educacgdo. Todavia, os professores entrevistados apresentam
experiéncia no ensino fundamental e médio. A investigacdo apontou ainda que o
PROEJA néao € prioridade da instituicdo, porque esta ndo dispée de um corpo
docente especifico. Os professores docentes acumulam suas atividades
profissionais com os trabalhos dos demais cursos técnicos que a escola oferece.
Isso também dificultou o trabalho de investigacdo, porque os professores alegaram
falta de tempo para responderem o questionario da pesquisa.

Para preservarmos os professores entrevistados os identificamos da seguinte
forma: Professores A, B, C e D. Professor A, formacao em Geografia, docente do
componente curricular de Geografia e coordenador dos Cursos de PROEJA;
Professor B, formacdo em Ciéncias Contabeis, docente do componente curricular de
Fundamentos de Administracdo e Nocdes de Economia e Mercados; Professor C,
formacao em Letras, docente do componente curricular de Lingua Portuguesa;
Professor D, formagdo em Letras, docente dos componentes curriculares de
Literatura Brasileira e Espanhol.

Questionados sobre a concepcgao dos professores a respeito da proposta da
modalidade de educagdo de jovens e adultos - PROEJA, as respostas que

predominaram foram: “esta € uma oportunidade de retorno aos estudos, é uma
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proposta que integra o ensino médio e a formacao profissional como forma de
contribuir para a insergcao dos sujeitos no mundo do trabalho”.

Assim, parece que o foco da proposta pedagogica da escola esta centrada na
qualificacdo de mao-de-obra o que fragiliza o objetivo de formagado integrada e
integral que oportunize a emancipac¢do e a autonomia, através da superacdo da
condicao de conhecimento ingénuo e pratico dos sujeitos do processo de ensino
aprendizagem para conhecimento epistemoldgico. Creio que é a isso que Freire
(2000) se refere quando diz:

Com a curiosidade domesticada posso alcangar a memorizacdo mecanica
do perfil deste ou daquele objeto, mas ndo o aprendizado real ou o
conhecimento cabal do objeto. A constru¢cdo ou a producdo do
conhecimento do objeto implica o exercicio da curiosidade, sua capacidade
critica de tomar distancia do objeto, de observa-lo, de delimita-lo, de cindi-
lo, de cercar o objeto ou de fazer sua aproximagdo metddica, sua
capacidade de comparar, de perguntar (FREIRE, 2000, p. 95).

Dessa forma, conclui-se, a partir das falas dos professores e do que nos diz
Freire, que ainda persiste a influéncia mecanicista/Fordista e tecnicista na pratica
pedagdgica dos docentes, uma vez que a proposta de curriculo integrado da escola
esta centrada na insercao do aluno no mundo do trabalho. E em nenhum momento a
fala dos professores explicita a emancipagdo e a autonomia como prioridade do
curriculo e como parte integrante do objetivo de formacédo e de libertacdo dos
sujeitos/alunos.

No mesmo sentido, ainda merece destaque, o0 posicionamento dos
professores "B” e “C” quando questionados sobre a importancia do curriculo
integrado na Proposta PROEJA:

Importante na formacdo educacional do aluno, mas deixa a desejar em
ambas as éareas, pois nao aprofunda em nenhuma. (Professaor B -
Fundamentos de Administracao e Nocoes de Economia e Mercado).

Um curriculo integrado é o ideal para que se tenha formacéo participativa e
que os educandos consigam perceber 0 que se propde, apesar de ainda
nao estar nem na fase satisfatéria, eu diria (Professor C - Lingua
Portuguesa).

Verifica-se, a partir das respostas dos professores, que a proposta de

integracdo curricular da instituicdo ainda esta longe de oferecer um curriculo que

® Optou-se pelo uso do recurso italico para as falas dos entrevistados para diferenciar das falas dos
tedricos utilizados, dando maior énfase a esses.
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possibilite a construcdo do saber a partir das experiéncias dos sujeitos/alunos. Essa
fragilidade apresentada nas respostas dos docentes, permite concluir que a reflexao
sobre os saberes da pratica cotidiana e da condi¢ao do sujeito como parte integrante
da histéria social e da sua propria histéria de vida, como condicdo para apreensao
do conhecimento e para consequente emancipacao do sujeito, esta prejudicada em
funcéo da superficialidade ou do nao aprofundamento dessa discussao. Assim, mais
uma vez, recorremos ao que diz Lucilia Machado (2010) quando trata da questao do
curriculo integrado de qualidade superior:

E importante lembrar também da dimensao integral da vida do educando;
entendé-lo como alguém que, além de estudante, tem outros papéis no
sistema das relagdes sociais. Dessa pluralidade cultural advém elementos
diversos do contexto, fundamentais ao processo de concepgao de curriculo;
um curriculo integrado a vida dos educandos, a dindmica da intera¢édo e dos
processos historicos, sociais, econdmicos e culturais relevantes que estes
vivenciam. Elementos significativos do passado, que precisam integrar-se
ao aos fatos cruciais do presente. Elementos do conhecimento empirico e
da cultura que trazem os educandos de suas experiéncias de vida que
precisam juntar-se aos conhecimentos cientificos para significa-los.
(MACHADO, 2010, p. 82).

No mesmo sentido Freire (2000), afirma: “Um dos saberes fundamentais a
minha pratica educativo-critica € o que me adverte da necessaria promocado da
curiosidade espontdnea para a curiosidade epistemoldgica” (p. 99), ou seja, a
superacao da curiosidade ingénua para a consolidacao da curiosidade critica.

As caracteristicas destacadas como positivas nos alunos apos o ingresso no
curso, segundo a fala dos professores, é a elevagao da autoestima e a possibilidade
de obterem uma formagédo técnica que os possibilite ingressar no mercado de
trabalho.

A proposta de trabalho dos docentes investigados nao se baseia em um
posicionamento tedrico especifico. Os professores unanimemente responderam que
buscam fundamentacéao tedrica a partir das caréncias encontradas no decorrer das
aulas, com fundamento nas necessidades dos alunos. Ainda, registram que uma das
principais dificuldades encontradas € falta de materiais didatico-pedagdgicos que
contemplem as especificidades dos alunos. Nesse sentido, merece destaque a
resposta dos professores “A” e “D”:

Em primeiro lugar ter afinidade e estar preparado para desafios, porque é
com esse grupo de alunos que se aprende a produzir conhecimento,
ensinar e aprender..., valorizar esta modalidade, muita paciéncia, e as
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diferencas acentuadas que existe num grupo assim. (Professor A -
Geografia e Coordenador do Curso).

Ainda nao h& material didatico apropriado ao contexto e para que nossas
aulas tenham realmente significado aos aprendizes; temos que dispensar
longo tempo em buscas para produgdo de aulas que realmente sejam
subsidios para os mesmos e ndao meras reprodugdes. (Professor D -
Espanhol e Literatura Brasileira).

A partir da fala dos professores nota-se que o docente para atuar nessa
modalidade de ensino deve ter afinidade, disponibilidade e perseveranca para
conseguir éxito na sua pratica pedagdgica, uma vez que esta demanda muita
sensibilidade e paciéncia para superar as dificuldades que se pdem na trajetéria dos
alunos, no que diz respeito ao curso e a vida particular de cada um. Nesse sentido, a
fala da professora “A” encontra eco no que diz a Professora Lucilia Machado (2010)
quando esta diz que um dos objetivos da agédo pedagdgica, numa perspectiva socio-
histérica, deve ser:

Conhecer os interesses, necessidades, e demandas do aluno; incorporar
tais aspiracdes e expectativas a atividade pedagdgica; desenvolver suas
capacidades de sentir e agir; valorizar a compreensao dos determinantes
sociais, econdmicos e politicos da realidade em que vive e a discusséo de
alternativas para construgao da vida (MACHADO, 2010, p. 88).

Dentre os indicadores de sucesso no desempenho dos alunos, segundo as
respostas dos docentes, estdo o conhecimento sobre a realidade, a maturidade, o
estabelecimento de uma boa relacdo professor/aluno. E, os aspectos apontados
como determinantes do insucesso sao: a dificuldade de aprendizagem, a
acomodacéo e a falta de persisténcia em frequentar as aulas, os trabalhos escolares
que ocupam muito tempo dos alunos fora do horario escolar, as dificuldades
econdmicas dos alunos e marido que nao aceita que a mulher estude.

Ainda necessario se faz, registrar o que o professor “C” relata:

Ha também inadequagéao de metodologias, de estratégias etc., que nao se
adaptam ao grupo e provocam uma desmotivagdo em alguns casos.
Entretanto, a escola cria, de varios modos, oportunidade para o aluno
recuperar estudos e nao reprovar (Professor C - Lingua Portuguesa).

Nesse sentido, o professor “C” revela que a inadequacdo da proposta
pedagdgica da escola e as estratégias adotadas ndo tém produzido uma resposta

satisfatoria no sentido de alcancar o sucesso esperado. Diante dessa dificuldade, a
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instituicao tem facilitado a oferta de estudos de recuperacdo como forma de diminuir
a reprovacao e o abandono.

Com base no objetivo dessa investigacao que é verificar em que medida a
acao docente tem contribuido para o sucesso ou para 0 insucesso dos
alunos/sujeitos da modalidade de educacédo de jovens e adultos - PROEJA e se o
desempenho alcancado tem proporcionado a emancipacdo e a autonomia para o
exercicio efetivo da cidadania, podemos concluir que a caminhada esta recém
comecando. Ha& muito o que se fazer para que se consolide efetivamente a proposta
da modalidade de educacao de jovens e adultos - PROEJA com base nos pilares
preconizados no seu documento base. Todavia, os primeiros passos ja foram dados
e, diante da importancia e da necessidade de se implantar essa proposta de ensino,

necessario se faz continuar a caminhada com persisténcia.



CONSIDERACOES FINAIS

O proprio texto é em sua materialidade, significante de seus
proprios efeitos, de significados que se revelardo diversos na
diversidade das condicbes de leitura. E essa autonomia do
texto que o faz matéria das muitas reescritas possiveis
inclusive as em que implicam suas muitas virtuais leituras
(MARQUES, 2008, p. 85)

O presente estudo monografico foi elaborado a partir da necessidade de se
constatar em que medida a pratica docente na modalidade de educacéo de jovens e
adultos - PROEJA tem conseguido traduzir em desempenho o que preconiza e
objetiva as suas diretrizes legais no que diz respeito a expectativa de promover a
emancipacao do sujeito/aluno. A transposicdo da teoria para pratica escolar no
processo de ensino aprendizagem nao é tarefa facil, principalmente, quando se trata
de um programa de educacdo inovador como é a proposta do PROEJA, que visa
integrar a area de formacao geral com a area técnica, com o propésito de formar um
cidadao critico e consciente do seu papel de condutor na construgcao de sua historia
em particular e da histéria da sociedade em geral.

Este trabalho de pesquisa ndo tem a pretensdo de esgotar essa discussao,
esse nunca foi nosso objetivo, mas o de apresentar uma visao sobre o tema em
questdo, que sirva de provocacdo para o leitor e para aqueles que provocados
tiverem interesse de continuar a discussao.

Cabe ainda, nesse final de conversa, registrar que o PROEJA tem como foco
a inclusdo e a reinclusdo escolar daqueles que nao tiveram acesso, ou que se
evadiram da escola na “idade regular”. Logo, a clientela a ser atingida pelo programa
€ composta, como constatamos na pesquisa, por homens e mulheres das mais
variadas idades e oriundos dos mais diversos segmentos laborativos. Diante dessa
realidade, nosso trabalho de pesquisa indica que o programa ainda encontra
inumeras dificuldades para que alcance satisfatoriamente seus objetivos.

Constata-se, através dos dados fornecidos pela secretaria da instituicdo, que
dos vinte e quatro alunos matriculados somente doze concluiram as aulas
presenciais. Esse indice elevado de evasdao, que atingiu 50% dos alunos

matriculados, faz com que percebamos muito claramente que os objetivos de
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inclusdo e permanéncia no processo escolar nao estdo sendo atingidos
satisfatoriamente. Isso se corrobora com mais gravidade ainda, quando se observa o
indice dos alunos que concluiram o trabalho de final de curso, uma vez que somente
quatro realizaram o trabalho de concluséo, o que nos leva a crer que, neste aspecto,
encontram dificuldades as quais deveriam ter sido superadas no decorrer das aulas.

A partir da analise dos dados colhidos verificou-se que um dos provaveis
motivos do baixo desempenho dos alunos esta na definicdo dos conteddos e na
organizacao do curriculo escolar, uma vez que na modalidade de educacgédo de
jovens e adultos - PROEJA, em especial, é fundamental trabalhar com as
experiéncias dos alunos, refletir sobre estas e reconstrui-las epistemologicamente.
Justificamos nosso posicionamento a comecar pela escolha do curso oferecido na
modalidade, técnico em informatica. Parece-nos que essa formacao pouco tem a ver
com as experiéncias dos alunos que séo oriundos de atividades laborativas distintas
dessa area do conhecimento. Dessa forma o curriculo escolar perde o seu
significado, pois o0 publico a ser atingido, na sua maioria, tem outro foco de interesse
a partir das experiéncias profissionais. Assim, a proposta se fragiliza e fica diminuida
no seu significado diante daqueles que pretende formar.

Acredita-se que a proposta de criacdo do curso deveria ter como foco as
necessidades dos trabalhadores em decorréncia da vocacdo econdmica local e
regional. Nessa perspectiva, o curriculo deveria proporcionar a (re)construgdao do
conhecimento a partir do fazer diario do trabalhador o que, a nosso ver, comecaria
pelo entendimento do processo de producdo e do uso das tecnologias como
mediadora da agdo humana nas atividades do trabalho, tais como: regular
componentes eletronicos de uma colheitadeira, processo de funcionamento e de
operacionalizacdo de um engenho ou de um secador de graos; do funcionamento e
do operar de um maquina agricola, realizar a compreensao do funcionamento e a
interpretacdo dos dados fornecidos pelos equipamentos eletrénicos, manejar as
tecnologias que qualifiquem o trabalho ligado a realidade laborativa dos alunos e
com a vocacgao do setor produtivo local e regional. Acredita-se que é isso que Lucilia
Machado (2000) diz quando fala que “os conteudos tem que serem significativos
como base para implementar um curriculo de qualidade superior” (p. 80). Registra-se
que nossa analise tem como foco o curso de técnico em informatica, contudo,
existem outras atividades locais e regionais que demandariam outras formas

curriculares.
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Por outro lado, verifica-se que o foco da formagao do curso, mesmo de forma
precarizada, esta mais para as caracteristicas técnicas do que para constru¢do do
conhecimento que leve a emancipacdo e a autonomia, assim a integralidade do
curriculo e a construcdo do conhecimento para o exercicio critico da cidadania ficam
fragilizados. As falas dos docentes deixaram transparecer essa informacao, porque
privilegiam, enfaticamente, a parte técnica do curriculo.

No mesmo sentido, ficam prejudicam os objetivos da LDB para o ensino
médio que dispde “a educacao de nivel médio devera propiciar a continuacao e o
aprofundamento dos estudos em relagdo ao ensino fundamental e contemplar a
preparacdo basica para o trabalho e a cidadania, a adaptacdo para novas
ocupagodes, o aprimoramento do educando como pessoa humana, formacao ética e
o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico, incluindo a
compreensao dos fundamentos cientifico-tecnol6gicos dos processos produtivos,
relacionando a teoria com a pratica” (BRASIL, 1997, pp. 14-15).

Com base no exposto, podemos concluir que o desempenho escolar dos
alunos do PROEJA, no curso investigado, ainda ndo alcangou plenamente os
objetivos da modalidade, uma vez que a formacao inclusiva cidada, critica,
emancipada e autbnoma, a nosso ver, deveria ter contribuido mais
significativamente para reflexdo da condicdo humana de sujeito histérico e detentor
da possibilidade de ser agente de transformacao da sua histéria e, por conseguinte,
da histéria da sociedade. Acreditamos que, na medida em que esse objetivo seja
atingido, o curso tera melhores resultados no que diz respeito ao desempenho.
Todavia, os primeiros passos ja foram dados e, diante da importancia e da
necessidade de se implantar essa proposta de ensino, necessario se faz persistir
nessa caminhada.

Para encerrar minhas palavras, recorro a concepc¢ao Freireana de “ser
inacabado”, a qual nos revela que a vida é dindmica e essa dindmica muda as
relacdes sociais. E, esse movimento, cria a necessidade e a possibilidade de nos
(re)construirmos e nos constituirmos em agentes de transformagao social numa
perspectiva emancipada e autbnoma, de seres em permanente construcao. O poeta
portugués Fernando Pessoa, nos diz: “Navegar € Preciso”; Mario Osério Marques
(2008), quando trata da questdo do ato de escrever, recorre a essa célebre frase, e

afirma: “Escrever € preciso”. Dessa forma, em consonancia com o sentido dado por
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Pessoa e por Marques a essa frase, arriscamo-nos a dizer, “continuar essa

discussao e persistir no aperfeicoamento do PROEJA, também é preciso.”
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APENDICES




APENDICE A - Instrumento para Coleta de dados — Questionario 1

Universidade Federal de Santa Maria
Centro de Educacao — CE/UFSM
Curso de Pés-Graduagao em Educacao Profissional Integrada a
Modalidade de Educacgao de Jovens e Adultos - PROEJA

QUESTIONARIO 1

Coordenador (a):

1. Quais os cursos a escola oferece na modalidade PROEJA?

2. Numero de alunos matriculados em 2009/20107?

Matricula inicial: Matricula final:

3. Idade dos alunos?

4. Quantos do sexo feminino?

a. Quantos do sexo masculino?

5. Quantos alunos concluiram o trabalho de final de curso?

6. A instituicdo tem o controle dos motivos que levam os alunos a evadirem ou a
nao concluirem o curso?

7. Atividade laboral de origem dos alunos?

8. Ha quanto tempo a escola oferece a modalidade PROEJA?

9. Objetivo da escola na modalidade PROEJA?

10. Histérico da Escola.



APENDICE B - Instrumento para Coleta de dados — Questionario 2

Universidade Federal de Santa Maria
Centro de Educacao — CE/UFSM
Curso de Pés-Graduagao em Educacao Profissional Integrada a
Modalidade de Educacgao de Jovens e Adultos - PROEJA

QUESTIONARIO 2

Componente Curricular:

1. Qual a sua area de formacao?

2. Ha quanto tempo vocé atua como professor no PROEJA?

3. Vocé fez algum curso de po6s- graduagao para trabalhar no PROEJA?

4. Qual a sua concepcao a respeito da proposta do PROEJA?

5. Qual a sua opinido a respeito da proposta e curriculo integrado no PROEJA?

6. Que caracteristicas vocé destaca como importantes na formacao dos alunos
egressos do PROEJA?

7. A escola faz monitoramento dos alunos egressos do PROEJA em suas
atividades profissionais e sociais fora da escola? Quais os resultados diante dos
objetivos da modalidade de ensino?

8. Vocé trabalha com PROEJA fundamentado (a) em algum posicionamento
teorico especifico? Qual? Por qué?

9. Quais as dificuldades encontradas pelo professor na sua pratica docente no
PROEJA?

10. Quais sdo os fatores que, segundo o seu entendimento, concorrem para o

sucesso e/ou para o fracasso do desempenho escolar dos alunos do PROEJA?



