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RESUMO

No transcorrer deste artigo sdo abordadas as caracteristicas da educagéo brasileira ao longo de
sua Historia. Comecando pelo chamado periodo jesuitico onde tinhamos aulas na praia,
continuando com o periodo imperial, “Era Vargas”, anos de governo militar e, enfatizando a atual
era digital. Dessa forma pretende-se realizar um resgate historico da evolugdo da educacgéo
brasileira até chegar ao processo de introdu¢do da tecnologia na educacao.
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ABSTRACT
In the course of this article discusses the characteristics of the Brazilian education throughout its
history. Starting by calling the Jesuit school where we had the beach, continuing the imperial
period, "Vargas Era," years of military rule and focusing on the current digital age. Thus we intend
to perform a historical review of developments in the Brazilian education until the process of
introducing technology in education.
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INTRODUCAO

A maioria dos educadores, pelo menos 0s mais atualizados, conhecem o nivel de
desenvolvimento tecnoldgico que a Educacao brasileira encontra-se. Porém, é sempre
importante ressaltar a situacdo tecnolégica de nossa educagdo. Durante o0
desenvolvimento deste artigo, serdo abordadas as caracteristicas da Educacao brasileira
ao longo de sua existéncia, desde as aulas na praia, ministradas pelos Jesuitas aos
nativos, passando pelo periodo imperial, governo militar, e, com uma énfase maior na
atual era digital do ensino a distancia. Este artigo foi elaborado com subsidios colhidos
apos a leitura de diversas obras disponiveis para consulta. As obras consultadas, sempre
gue possivel, mais de uma obra sobre 0 mesmo tema, foram previamente avaliadas para
verificar sua confiabilidade e nao incorrer no erro de seguir “cegamente” a idéia de um so6

autor.

O presente artigo esta dividido em partes que abordam periodos significativos para a
evolucao de nossa educacdo. A realizacdo de um resgate historico sempre se reveste de
grande importancia. Além oportunizar o conhecimento aqueles que ainda ndo o possuem,
possibilita uma reflexdo sobre tudo que ja foi ou estd sendo realizado em termos
educacionais. Nos dias atuais em que a tecnologia cada vez mais se faz presente na
educacédo é importante para todo educador conhecer a trajetoria percorrida até chegar-se
ao atual estagio. Isso servira para uma maior conscientizacdo do grande potencial

didatico que se tem a disposicao.

PERIODO JESUITICO

Pode-se afirmar que a educacao no Brasil, semelhante aos moldes atuais, comegou com
a chegada dos missionarios jesuitas. Antes disso o conhecimento entre os nativos era
passado de pai para filho. Os jesuitas, ordem fundada por In4cio de Loyola, em Paris
(1534), com objetivos de levar o catolicismo a novos povos e de fazer frente a expansao
da reforma protestante, chegaram ao territorio brasileiro em 1549, juntamente com o
primeiro governador geral, Tomé de Souza. O lider da ordem em terras brasileiras foi o
padre Manoel de Nébrega. Porém, coube a Vicente Rodrigues a responsabilidade de ser
primeiro “professor” e, durante 50 anos dedicou-se ao ensino e a propagacao da fé

catolica.



A mais destacada atuacdo educacional desse periodo foi a do padre José de Anchieta,
mestre no Colégio de Piratininga. Em S&o Vicente (SP), onde foi missionario, escreveu na
areia o poema “De beata virgine Dei matre Maria”. Portanto, cabe ressaltar que a areia
foi o primeiro recurso pedagdgico utilizado por educador no territorio brasileiro. A
contribuicdo de Anchieta ndo se resume a este fato, é dele o primeiro livro didatico (e
pedagdgico) utilizado no Brasil: A Arte da gramatica da lingua mais usada na costa do
Brasil, impressa em Coimbra em 1595 por Antonio de Mariz. E a primeira gramatica

contendo os fundamentos da lingua tupi.

O principal objetivo dos jesuitas era a propagacdo da fé catdlica e para atingi-lo
dispuseram-se a ensinar 0s nativos a ler e escrever, pois assim poderiam ler os textos

religiosos e a propria biblia.

Bello (1998, p. 1) afirma que em 1570 haviam cinco escolas jesuitas de instrucéo
elementar, em Porto Seguro, llhéus, Sdo Vicente, Espirito Santo e S&o Paulo de
Piratininga e trés colégios, no Rio de Janeiro, em Pernambuco e na Bahia. Nestas escolas
funcionavam alguns principios que se mantiveram por mais de duzentos anos como a
unificacdo do método de ensino por todos os professores, énfase na concentracdo e na
atencdao silenciosa dos alunos e um processo de ensino ligado a repeticdo e memorizacao
dos conteudos apresentados. Todos estes principios se sobressaem na Ratio Studiorum
(Ordem dos Estudos), sintese da experiéncia pedagogica dos jesuitas, composta de
normas e estratégias, que visavam a formacéo integral do homem, de acordo com afé e a

cultura catélica daguele tempo.

As atividades educacionais dos jesuitas ndo ficaram limitadas a alfabetizagéo. Ofereciam,
também, os cursos de Letras e Filosofia, considerados secundérios, e o curso de Teologia
e Ciéncias Sagradas, de nivel superior, para formacdo de sacerdotes. Para avancar nos
estudos era necessario possuir influéncia e recursos para custear a permanéncia na
Europa, a fim de freqliientar a Universidade de Coimbra, em Portugal, ou a Universidade
de Montpellier, na Franca as mais famosas da época nos campos das ciéncias juridicas e

teoldgicas e na area da medicina respectivamente.

Com a finalidade de afastar os indios dos interesses dos colonizadores, 0s jesuitas

criaram as missoes. Nessas missoes, situadas em locais mais afastadas no interior do



pais, os indios passavam pelo processo de catequiza¢do, eram orientados no trabalho
agricola, garantindo a indios e jesuitas uma fonte de renda. Infelizmente essa medida
transformou os indios n6mades em agricultores de endereco fixo, 0 que contribuiu para

facilitar a captura deles pelos colonos.

O comportamento protecionista dos jesuitas em relacdo aos nativos, afastando-os dos
interesses dos colonizadores causou indignacdo no governo portugués. Entdo, em 1759,
Sebastido José de Carvalho, o Marqués de Pombal, entdo primeiro-ministro de Portugal,
acusou os jesuitas de conspirarem contra o reino e 0os expulsou de todas as terras sob a
influéncia de Portugal, encerrando duzentos e dez anos de educagéo e influéncia dos

jesuitas no territério brasileiro.

No momento da expulséo, os jesuitas mantinham 36 missfes e 17 colégios e seminarios.
Além dos seminarios menores e escolas de primeiras letras instaladas em todas as
cidades onde havia casas da Companhia de Jesus. Com a saida dos jesuitas, a educacao
brasileira vivenciou uma grande ruptura historica em seu processo educacional — afinal de
contas, o modelo jesuitico era um processo implantado e consolidado como modelo

educacional em nosso pais (RIBEIRO, 2005).

PERIODO IMPERIAL

Depois do Periodo Jesuitico podemos dizer que a proxima fase relevante na educacédo
brasileira é o Periodo Imperial, de 1822 a 1888. Para melhor compreensdo precisamos
retroceder um pouco. Em 1820, devido ao descontentamento do povo portugués com a
demora do retorno da Familia Real, teve inicio a Revolucédo Constitucionalista, na cidade
do Porto. Isto apressou a volta de D. Jodo VI a Portugal, fato que aconteceu em 1821. Em
sete de setembro do ano seguinte, seu filho D. Pedro | declara a Independéncia do Brasil
e, tendo como inspiragcdo a Constituicdo francesa, de cunho liberal, outorga em 1824 a
primeira Constituicdo brasileira. Em seu artigo 179, a Carta Magna afirmava e garantia a
“‘instrugdo primaria e gratuita para todos os cidadaos”. No entanto, a educagao nao era
uma realidade para todos, pode-se afirmar que apenas os homens brancos descendentes
de familias com boas condic¢des financeira tinham acesso, e um dos maiores problemas

era a falta de professores.



Na tentativa de se suprir a falta de professores, em 1823 institui-se o Método Lancaster.
Esse método de ensino mutuo, onde um aluno treinado, chamado “decurido”, ensina um
grupo de dez alunos, chamados “decuria”, sob a rigida vigilancia de um inspetor
(LOMBARDI, 2005).

Lentamente o imperador e seus auxiliares foram tentando organizar o ensino no Brasil.
Foi através de mais um Decreto que em 1826 uma nova organizacdo educacional foi
instituida. Nessa nova organizacdo, quatro graus distintos de instrucdo foram criados: As
escolas primérias, chamadas de Pedagogias; O ensino fundamental, chamado de
Gindsios; O ensino médio, chamado de Liceus e o0 ensino superior, chamado de

Academias.

Faz-se importante ressaltar que até 1827 as escolas eram exclusivamente para meninos.
Foi somente neste ano que, através de projeto de lei, foi proposta a abertura de escolas
para meninas. Alem disso foram criadas escolas primarias em todas as cidades e vilas e
foi previsto exame na selecdo e nomeacéao de professores.

Gracas ao Ato Adicional a Constituicdo de 1834 que passa para as provincias a
responsabilidade pela administracdo do ensino primario e secundario, em 1835 surge a
primeira escola Normal do pais em Niter6i. No entanto, para um pais de proporcdes
continentais essas medidas acanhadas ndo poderiam ter resultados animadores. Uma
prova deste fraco desempenho foi o relatério do Ministro Paulino de Souza em 1880 a
Camara, onde lamentou o abandono da educac&o no Brasil. Ruy Barbosa foi outro que
defendeu a liberdade do ensino, o ensino laico e a obrigatoriedade de instrucéo
(NASCIMENTO, 2008).

Em 1837 foi criado na cidade do Rio de Janeiro o Colégio Pedro Il, com o objetivo de se
tornar um modelo pedagdgico para o curso secundario. Porém, este educandario, nao

conseguiu se organizar efetivamente até o fim do Império para atingir objetivo proposto.

Alguns Historiadores como Joel Irineu Lohn e José Luiz de Paiva Bello escreveram
gue certa vez o Imperador D. Pedro Il ao ser perguntado que profissdo escolheria se néo

fosse Imperador, respondeu que gostaria de ser “mestre-escola”. Parece que mesmo



dizendo possuir afeicao pela tarefa educativa, pouco foi fez, em sua gestédo, para que se
criasse, no Brasil, um sistema educacional. Pode-se afirmar que até a Proclamacédo da

Republica, em 1889 praticamente nada se fez de concreto pela educacéao brasileira.

REPUBLICA VELHA

Com o fim do Império e, um ano antes, o fim da escravatura e a conseqiente imigracédo
em massa de povos europeus para o Brasil, ocorreu a troca do trabalho escravo para o
assalariado no campo e, em alguns segmentos da cidade, ocasionando um grande éxodo

rural da populacao negra para os centros urbanos.

A partir do inicio da Republica em 1889 a economia cafeeira teve um grande avanco,
principalmente em S&o Paulo e em Minas Gerais. Os presidentes sempre eram dessa
regido e que conseguiram pér a maquina estatal a servico dos plantadores, gerando a

expressao “politica café-com-leite”.

A grande lucratividade da cafeicultura fez com que parte dos lucros obtidos fosse
repassada a outros setores econémicos do Pais, provocando um crescimento industrial e
criando a necessidade de promover a educacao profissional no Brasil para as classes
menos favorecidas economicamente, em detrimento aos outros tipos de ensino. Nesse
periodo varias Leis Educacionais foram implantadas no Brasil. Esse fato ocorreu devido
as novas necessidades de trabalho criadas pelo capital, tanto na qualificacdo profissional,
agora o trabalhador necessitava de ter instrucdo, mesmo que basica, para poder executar
o seu trabalho, como também para que se disciplinasse a classe que seria colocada a
servico do capital, ou seja, como trabalhadores aptos ao trabalho, que naquele momento
tornava-se necessario (TENORIO, 2009).

A Constituicdo da Republica, promulgada em 1891, instituiu o sistema federativo de
governo e reconheceu a autonomia dos Estados para elaborar suas proprias leis sobre a
educacdo em alguns graus de ensino. Esta Constituicdo, também reservava a Unido o
direito de criar instituicdes de ensino superior e secundario nos Estados, além de prover a
instrucdo secundéria no Distrito Federal. Desse modo, concedia aos Estados da

Federacdo a competéncia para prover e legislar sobre a educagao primaria. “Na pratica, a



Unido cabia criar e controlar a instrugdo em toda a Nacéo, bem como criar e controlar o
ensino secundario académico e a instrucdo em todos os niveis do Distrito Federal. Ja aos
estados era atribuido o controle do ensino primario e 0 ensino profissional, que, na época,
compreendia também as escolas normais de nivel médio para mocas e escolas técnicas
para rapazes” (ROMANELLI, 1978, p. 41).

Como ressalta Tenorio (2009, p 1), houve durante os primeiros periodos do século XX,
projetos de educacédo profissional diferentes dos propostos pelo Estado e classes
dominantes. Esses projetos foram executados por alguns sindicatos, que na época eram
chamados de reunides e que, embora ndo atingissem uma grande parcela dos
trabalhadores, realizaram um trabalho educacional que se diferenciava dos moldes e
projetos vigentes. Visto que ndo eram regulamentados, portanto, ndo seguiam as
determinacdes impostas através de leis educacionais resolu¢des impostas e/ou propostas

pelo Estado.

Quando Getulio Vargas assume o poder em fins de 1930 cria através do decreto n°
19.402, de 14/11/30, o Ministério dos Negdcios da Educacdo e Saude Publica, sob o
comando de Francisco Campos, que de imediato executa a reforma conhecida como
Reforma Francisco Campos, que se tornou efetiva através de uma série de decretos.
Estabelecia, entre outras medidas, definitivamente o curriculo seriado; a frequéncia
obrigatdria; dois ciclos (um fundamental outro complementar), que se constituiriam em

pré-requisitos para o ensino superior.

GOVERNO MILITAR

Durante a administracdo dos militares, que comecou no ano de 1964 e estendeu-se até
1985, a sociedade brasileira, principalmente a classe trabalhadora, viu-se privada de
algumas necessidades. Essa circunstancia decorreu da ideologia adotada pelo governo e
das caracteristicas do capitalismo que pregava um crescimento econémico, mesmo que

para isso fosse necessario sacrificar algumas classes.

Na area educacional, pode-se afirmar que o Estado Militar atuou no ambito da

escolarizacdo direcionando-a para a tentativa de desenvolver uma méo-de-obra



qualificada necesséria a industria nascente. Desta maneira, ocorreram algumas reformas

como a Reforma do Ensino Superior em 1968 e a Reforma do Ensino Primario em 1971.

O discurso do Regime Militar sempre foi de exaltacdo e valorizacdo da educacéo,
entendendo que esta seria uma via direta para se atingir o desenvolvimento de uma
nacao rica e forte. A participacéo da sociedade civil ndo era permitida, evitando possiveis

mobilizacbes para modificar a estrutura de ensino até entdo vigente (ALMEIDA, 2008).

Num primeiro momento, os militares primaram pela valorizagcdo e pela necessidade de
incentivos ao desenvolvimento educacional do pais, posteriormente, no entanto, o Estado
destinou poucas verbas para area da educacao publica e, de certa forma, estimulou

setores privados, facilitando e direcionando para uma politica de privatiza¢do do ensino.

O governo tinha uma preocupacdo de manter o controle politico e ideolégico no ambiente
das universidades que foram centros de desenvolvimento do saber e de uma
racionalidade critica. E justamente no periodo de maior rigidez que foi criada a Lei 4.024,
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional, em 1971. Esta lei tinha como objetivo
dar a formacdo educacional um cunho profissionalizante. Adequando-se desta maneira
aos "slogans" propostos pelo governo, como "Brasil grande”, "ame-0 ou deixe-0", "milagre
econdbmico" e outros que também faziam parte do plano de fazer com que a educacéo
contribuisse, de forma decisiva, para o aumento da producao brasileira. Anteriormente a
Lei de Diretrizes e Bases 5692 / 71 havia o Decreto 477 de 26 de fevereiro de 1969 que
basicamente apenas definia infracées disciplinares praticadas por professores, alunos,

funcionéarios ou empregados de estabelecimentos de ensino publico ou particular.

A Lei de Diretrizes e Bases 5692 / 71 tratava entre outros temas do ensino de 1° e 2°

graus, seu objetivo, peculiaridades, constituicdo e duracao.

CAPITULO | - Do Ensino de 1° e 2° graus

Art. 1° O ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral proporcionar ao
educando a formacdo necessaria ao desenvolvimento de suas
potencialidades como elemento de auto-realizagdo, qualificagdo para o

trabalho e preparo para o exercicio consciente da cidadania.



Art. 4° Os curriculos do ensino de 1° e 2° graus terdo um nucleo comum,
obrigatério em ambito nacional, e uma parte diversificada para atender,
conforme as necessidades e possibilidades concretas, as peculiaridades
locais, aos planos dos estabelecimentos e as diferencas individuais dos

alunos.

Art. 7° Seré& obrigatéria a inclusdo de Educac¢édo Moral e Civica, Educacao
Fisica, Educacéo Artistica e Programas de Saude nos curriculos plenos
dos estabelecimentos de I° e 2° graus, observado quanto a primeira o

disposto no Decreto-Lei n. 369, de 12 de setembro de 1969.

Art. 18. O ensino de 1° grau terd a duracdo de oito anos letivos e
compreenderd, anualmente, pelo menos 720 horas de atividades. (Lei de

Diretrizes e Bases 5692 / 71)

O obijetivo principal da administracao militar era erradicar definitivamente o analfabetismo
através de um programa nacional. Nesse contexto, foram assinados os chamados
“Acordos MEC/USAID”. A partir das orientacdes desses acordos, dos relatérios do Grupo
de Trabalho da Reforma Universitaria e do Relatorio Meira Matos foram realizadas as
reformas educacionais. Com as reformas foram encerrados 0s movimentos de
alfabetizacdo baseados no método critico desenvolvido por Paulo Freire, no qual a
educacao aparecia como “pratica da liberdade”. Para erradicar o analfabetismo foi criado

0 Movimento Brasileiro de Alfabetizacé&o.

Rotular a educacéo que ocorre durante um regime autoritario de “educagéo
autoritaria” é injusto com os profissionais de ensino que lutaram no dia a
dia da melhor maneira possivel. A urbanizacdo do pais pedia pelo
crescimento da rede fisica escolar, e foi o corpo docente que pagou a
conta desta expansdo, com o0 rebaixamento de seus salarios e a

duplicagéo ou triplicacdo da jornada de trabalho. (ALMEIDA, 2008, p 3).

As tentativas de erradicacdo do analfabetismo n&do obtiveram o éxito desejado. Além do
MOBRAL foram criados outros programas, como o programa de Alfabetizacdo Funcional
e o0 de Educacdo integrada. Foram acrescentadas competéncias referentes as quatro

primeiras séries iniciais, expandindo o papel do Mobral. Foi criado o Programa Mobral



Cultural, com fins de propagar a cultura ao povo brasileiro permitindo acesso dos
estudantes a manifestacdes artistico-culturais, pretendia-se difundir uma imagem positiva

do projeto a populacéo.

Em 1973 surge o programa de profissionalizagédo, estabelecendo parcerias com entidades
privadas buscando profissionalizar a educacao, percebendo-se uma grande preocupacao
em promover um ensino técnico, voltado para o desempenho de uma funcéo especifica.
Surge o Programa de Autodidatismo que visava tornar os alunos “construtores do seu
préprio saber”, destinados a alunos de comunidades, pretendia seu retorno a rede regular
de ensino. A formacéo dos professores durante o periodo militar restringiu-se a instruir o
professor técnico, ndo dando muita atencdo aos cunhos pedagogicos da educacdo
(ALMEIDA, 2008, p 3).

TECNOLOGIA NA EDUCACAO

Em termos de producdo tecnolégica o fato considerado o “divisor de aguas” é a
Revolucao Industrial. Antes dela, desde a pré-histdria, 0 homem inventou instrumentos de
forma empirica. Podemos dizer que a Revolucdo Industrial é fruto da expansao das
atividades de navegacdo e comércio, do movimento de formacdo dos estados nacionais
europeus, da reforma religiosa, do iluminismo, do renascimento. Esta conjuntura
acarretou numa mudanca conceitual de homem, relacdes sociais e de trabalho, que

determinaram uma nova forma de pensar a educacao.

A partir da Revolugdo Industrial o desenvolvimento do conhecimento cientifico contribuiu
para uma mudanca pensamento humano, alcando-o a um novo patamar e, dessa forma,
produzir inovacdes tecnoldgicas. O homem utiliza-se da tecnologia como uma linguagem
para comunicacdo. Neste aspecto podemos considera-la como uma construcao social que
constantemente se realiza e se amplia. Dessa forma ela presta-se para a transformacao

das relagbes socio-econémicas e culturais.

Moraes (1997) afirma que as primeiras iniciativas de utilizacao da tecnologia na Educacéo
tiveram suas raizes plantadas na década de setenta. Mais precisamente no ano de 1971,
guando pela primeira vez discutiu-se o uso de computadores no ensino de Fisica, num

seminario promovido em colaboragdo com a Universidade de Dartmouth/USA. Ela baseia



sua afirmacgao no livro “Projeto EDUCOM”, que € um documento referencial de resgate da
histéria e consolida os diferentes fatos que caracterizam a cultura de informatica

educativa existente no pais.

Coube ao Ministério da Educacdo tomar a dianteira do processo de modernizacao,
acreditando que o equacionamento adequado da relacdo informatica e educacdo seria
uma das condi¢cdes importantes para o alcance do processo de informatizacdo da
sociedade brasileira. A partir desta visdo, em 1982, o MEC responsabiliza-se pela
elaboracgdo de instrumentos e mecanismos necessarios ao desenvolvimento de estudos e
0 encaminhamento do processo de modernizacdo. Para tanto, colocou-se a disposi¢cado
para implementacdo de projetos que permitissem o desenvolvimento das primeiras
investigacdes na area. Ainda no ano de 1982, as primeiras diretrizes ministeriais para o
setor foram elaboradas. Essas diretrizes, estabelecidas no Il Plano Setorial de Educacao
e Cultura, referiam-se ao periodo de 1980/1985 e serviam para direcionar e respaldar a
utilizacdo das tecnologias educacionais e dos sistemas de computacdo. Foram
enfatizadas as possibilidades desses recursos colaborarem para a melhoria da qualidade
do processo educacional e ratificada a importancia da atualizacdo de conhecimentos

técnico-cientificos.

Em termos de Brasil, a primeira instituicao a utilizar-se do computador em suas atividades
académicas foi, segundo os registros do Projeto EDUCOM, a Universidade Federal do Rio
de Janeiro. Este pioneirismo ocorreu através do antecessor do Nucleo de Computacao
Eletronica, o entdo chamado Departamento de Calculo Cientifico, criado em 1966. Uma
ressalva importante a ser feita € que nessa época o computador era utilizado como objeto
de estudo e pesquisa. Esta realidade ocasionou a inclusdo de a uma disciplina voltada
para o ensino de informética. No meio académico, o uso da informética como tecnologia
direcionada para a éarea educacional, ocorreu em 1973 no Nucleo de Tecnologia
Educacional para a Saude e o Centro Latino-Americano de Tecnologia Educacional da
Universidade Federal do Rio de Janeiro, com o desenvolvimento de simulacfes para as

avaliacdes da disciplina de Quimica.

Em 1973 também surgiram as primeiras iniciativas na Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, suportadas por diferentes bases tedricas e linhas de acdo. Segundo o
documento anteriormente citado, o primeiro estudo utilizava terminais de teletipo e display

num experimento simulado de Fisica para alunos do curso de graduagdo. Destacava-se



também o software SISCAI, desenvolvido pelo Centro de Processamento de Dados
(CPD), voltado para a avaliacdo de alunos de poés-graduacdo em educacdo. Estas e
outras experiéncias foram sendo realizadas até 1980, utilizando equipamentos de grande
porte. O computador era visto como recurso auxiliar do Professor no ensino e na
avaliacdo, enfocando a dimensao cognitiva e afetiva ao analisar atitudes e diferentes
graus de ansiedade dos alunos em processos interativos com o computador (MORAES,
1997).

Ainda no final da década de 70 e principios de 80, novas experiéncias surgiram na
UFRGS apoiadas nas teorias de Jean Piaget e nos estudos de Papert, destacando-se o
trabalho realizado pelo Laboratério de Estudos Cognitivos do Instituto de Psicologia —
LEC/UFRGS, que explorava a potencialidade do computador usando a Linguagem Logo.
Esses trabalhos foram desenvolvidos, prioritariamente, com criangcas da escola publica
que apresentavam dificuldades de aprendizagem de leitura, escrita e célculo, procurando
compreender o raciocinio logico-matematico dessas criancas e as possibilidades de
intervencdo como forma de promover a aprendizagem autbnoma dessas criancas
(MORAES, 1997).

Em dezembro de 1981, foi divulgado um documento denominado "Subsidios para a
Implantacdo do Programa Nacional de Informética na Educacao". Este documento foi a
apresentacdo do protétipo do modelo de funcionamento de um futuro sistema de
informatica na educacédo brasileira elaborado pela equipe intersetorial. O texto deste
documento recomendava a centralizacdo das iniciativas nacionais nas universidades e
nao diretamente nas secretarias de educacdo. Essa recomendacdo foi baseada na
necessidade da construcdo de conhecimentos técnico-cientificos e, de uma posterior
discussdo com a comunidade nacional. Dessa forma, buscava-se a criacdo de centros
formadores de recursos humanos qualificados, capazes de superar os desafios presentes

e futuros entdo vislumbrados.

O documento supracitado destacava a necessidade de combinagcéo adequada dos fatores
de producdo em educacdo, de forma a viabilizar um sistema de ensino realmente
adequado as necessidades e realidades regionais, com flexibilidade suficiente para o
atendimento as situacdes especificas, ao aumento da efetividade no processo de ensino-
aprendizagem, a elaboracdo de uma programacéao participativa a partir dos interesses do

usuario. Acreditava-se que desta forma estaria sendo garantido o impacto motivacional do



programa e o emprego de metodologias inovadoras capazes de melhorar a qualidade da
educacédo brasileira. A proposta era ampliar e acumular o maximo de conhecimento na
area através da realizacdo de pesquisas para a capacitacdo do pais, desenvolver
softwares educativos de acordo com os valores culturais, socio-politicos e pedagdgicos da

realidade brasileira, e a formacao de recursos humanos de alto nivel.

Com a criacdo do Centro de Informatica do MEC em novembro de 1982, a
responsabilidade da implementacdo, coordenacdo e supervisdo técnica do Projeto
EDUCOM passa para o recém criado centro, e o MEC assume a dianteira do processo de
informatizacdo da educacao brasileira, buscando organizar-se para o0 cumprimento de
suas novas obrigacdes. O governo argumentou que a informética na educacao tratava de
guestdes de natureza pedagdgica relacionadas ao processo de ensino-aprendizagem,
envolvendo escolas publicas brasileiras e universidades, na busca de subsidios para uma
futura politica para o setor educacional, e que a transferéncia do Projeto EDUCOM para o
MEC fazia-se necesséaria. Além disso, a questdo financeira também pesava nessa
decisédo (ALMEIDA, 2008).

Quando o Governo Militar chegou ao fim, em marco de 1985, a administracdo federal
passou a sofrer significativas mudancas funcionais e, em consequéncia também sofreu
alteracdes de orientacdo politica e administrativa. Uma dessas alteracfes foi 0 processo
de desmonte do Centro de Informética Educativa do MEC (CENIFOR) iniciado pela nova
administracdo da Fundacio de Televisdo Educativa (FUNTEVE/MEC), relegando os
centros-piloto do Projeto EDUCOM a uma situacdo econémica dificil e insustentavel, sob

a alegacédo de que nao havia interesse na pesquisa (MORAES, 1997).

De acordo com Carvalho (2001), a partir de maio de 1987 a responsabilidade de conduzir
as acoes de informética na Educacao, coordenar e supervisionar tecnicamente o Projeto
EDUCOM passa para a Secretaria de Informatica do MEC. No entanto, os recursos
financeiros ndo existiam. Somente em julho de 1987 foram transferidos recursos para as
entidades gestoras dos centros-piloto. A partir de entdo, viu-se a possibilidade de uma
aceleragcdo no desenvolvimento do setor, ja que o secretario-geral do Ministério apoiou e
demonstrou interesse no projeto. Devido a necessidade de elaboragcdo de um plano
estratégico para a area foi iniciado um novo periodo de consultas a comunidade. Essa
necessidade fez com que fosse realizada a Jornada de Trabalho de Informatica na

Educacdo, em Florianépolis, em novembro de 1987, que contou com a participacdo de



profissionais envolvidos com a pesquisa e producao na area, bem como com profissionais
de escolas e empresas que atuavam no setor. Como resultado desse proficuo encontro
foi produzido um documento com recomendacdes para formulacéo da politica trienal para

o setor, posteriormente submetida a aprovacédo do Comité-Assessor do MEC.

O fato do pais néo dispor de conhecimento técnico-cientifico na area de Informatica na
Educacdo fez com que o Ministério da Educacdo optasse por iniciar as atividades
desenvolvendo pesquisas nas universidades, para posterior disseminacdo de seus
resultados, mediante capacitacdo dos professores dos sistemas estaduais de ensino
publico. O inicio da capacitacdo dos professores foi feito pelo Projeto FORMAR, através
da UNICAMP e que contou com a colaboracdo dos varios centros-piloto do Projeto
EDUCOM. Os professores formados tiveram como compromisso principal projetar e
implantar, junto a secretaria de educacao que o havia indicado, um Centro de Informética
Educativa — CIEd, a ser implementado mediante apoio técnico e financeiro do Ministério
da Educacdo que, por sua vez, ndo pretendia impor mecanismos e procedimentos,
apenas oferecer o devido respaldo técnico-financeiro necessario a consecucdo dos
objetivos colimados (MORAES, 1997).

Os Centros de Informatica Educacional tinham como funcdo a coordenacdo da
implantacdo de outras unidades e a capacitacdo de pessoal para a implementacdo das
atividades nos estados. Dezessete CIEd foram implantados nos estados durante os anos
de 1988 e 1989, transformando-se em ambientes informatizados destinados a
aprendizagem. A integracdo era feita por grupos interdisciplinares de educadores,
técnicos e especialistas mediante o uso de softwares para a aplicacdo da informatica na

educacao.

A preocupacdo do Ministério da Educacdo com a necessidade da formacédo de
professores permanecia em 1990. Tanto que aprovou o 1° Plano de Ac¢éo Integrada —
PLANINFE. O pensamento recorrente era de que as mudancas sO ocorreriam se
estivessem embasadas num intensivo e competente programa de capacitacdo de
profissionais que envolvesse as universidades, as secretarias, as escolas técnicas e as

empresas como 0 SENAI e o SENAC.

A comunidade educacional brasileira, muito provavelmente pela falta de tempo e

oportunidade, nem sempre se dedica a realizacdo de levantamentos estatisticos na area,



e isso ocasiona uma certa falta de informacdes levando a pré-julgamentos e
desconhecimento de dados, experiéncias e trabalhos em andamento e da realidade
nacional. No entanto, muita coisa foi realizada no pais na area de informatica na
educacdo. A busca pela criacdo de ambientes de aprendizagem baseados nha
experimentacdo por parte de professores e alunos do processo pessoal e coletivo de
aprendizagem, utilizando as novas ferramentas oferecidas pela cultura atual foi o objetivo
do modelo de informatizacdo da educacdo brasileira proposto pelo Ministério da
Educacao até 1995.

Nota-se que a grande preocupacdo da comunidade educacional, seja através da
pesquisa, da formacdo de recursos humanos ou da criacdo dos diferentes centros e
subcentros, foi encontrar um novo paradigma educacional que possibilitasse saber o

caminho para mudangas mais consistentes no ensino e no aprendizado.

Em 1996 foi sancionada uma nova Lei de Diretrizes e Bases, estabelecendo muito mais

liberdade ao ambiente escolar.

TITULO | - Da Educacéo

Art. 1° A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem
na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de
ensino e pesquisa, hos movimentos sociais e organizacdes da sociedade
civil e nas manifestagfes culturais.

TITULO Il - Dos Principios e Fins da Educacio Nacional

Art. 2° A educacao, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios
de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacéo para o trabalho.

Art. 3° O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condicbes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de idéias e de concepcbes pedagodgicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;.(Lei 9.394 de 20 de
dezembro de 1996)



A partir de 2003 com uma nova ideologia politica administrando o pais, muitas emendas,
leis complementares e medidas provisérias direcionadas a educacdo foram emitidas na

tentativa de direcionar a educacao para o atendimento da necessidade da industria.

De forma semelhante ao que ocorreu em 1942, o governo
conduz-se para o terreno das reformas parciais, antes que para
uma reforma integral que, neste momento, equivaleria a
reapropriagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional na perspectiva defendida nos anos de 1980, cujo
principio basico era o direito a educacdo laica, gratuita, de
qualidade, politécnica e de formagdo omnilateral. Ndo ha como
nao se perceber um paralelo entre a organiza¢do do ensino nas
reformas de 1942 e o Programa Escola de Fabrica, por exemplo.
Naquele momento, o ensino industrial das “escolas de
aprendizagem” foi organizado pela Lei Organica do Ensino
Industrial. A preocupacdo do governo era engajar as inddstrias
na qualificacdo de seu pessoal, além de obriga-las a colaborar
com a sociedade na educacdo de seus membros (FRIGOTTO,
CIAVATTA, RAMOS, 2005, p. 19).

A tentativa de suprir a industria com pessoal especializado, fomentando assim seu
desenvolvimento, ndo foi bem sucedida. Ao que tudo indica esse fracasso deve-se a
falta de instituicdes de ensino com profissionais e equipamentos adequados a sua

finalidade.

Esse fato decorreu da impossibilidade de o sistema de ensino
oferecer a educacao profissional de que carecia a industria e da
impossibilidade de o Estado alocar recursos para equipa-lo
adequadamente (ROMANELLI, 1997, p. 155).

Atualmente, o uso das tecnologias na educacéo proporciona novas relagdes de trabalho
pedagdgico. Precisamos ter claro esse potencial metodoldgico, que através da mediacao
do professor oportunizam melhoria da qualidade social da educac&o. As inovacdes
tecnolégicas da atualidade devem ser entendidas como mediacfes instrumentais,
materializadas, pois 0 processo intelectual ndo € meramente subjetivo por ser construido

nas mediagdes sociais em contexto socio-econdmico e historico cultural concreto.



O excessivo individualismo e a competitividade entre os elementos construtores do
conhecimento ndo permitirdo que sejam alcancados bons resultados. A busca por esse
conhecimento, através da mediacdo tecnoldgica, necessita que o trabalho seja
desenvolvido de forma coletiva e solidaria para ter qualidade social e causar uma
transformacdo na sociedade. A tarefa docente tem que conter um sentido para a
tecnologia.

Ao professor ndo basta ter posse de equipamentos de ultima geracdo e dominar seu uso
com maestria. Ele deve problematizar, mediar, inovar, transformar os conhecimentos
cientifico. Para desempenhar tantas tarefas complexas este profissional deve estar muito

bem capacitado.

E fundamental que a escola, o professor e o aluno, tenham clareza de quais s&o os fins
ou 0s motivos da atividade de ensino e de aprendizagem, contextualizem seus objetivos,
definam as acdes e procedimentos necessarios para a consecucdo desses fins e
considerem o0s objetos ou recursos disponiveis (tecnologias) para o trabalho escolar,
partindo de uma andlise critica da realidade, criando condi¢cdes para a formacdo da

consciéncia critica comprometida com a transformacao da sociedade.

Interatividade, talvez seja uma das palavras mais ouvidas nesta era digital em que
vivemos. Afinal, milhdes de pessoas de idades e classes sociais distintas e de as mais
variadas regides do mundo, utilizam ferramentas online como Orkut, Hi5, MSN, Twitter,
entre outras, para comunicar-se e socializar-se. Pode estar ai o segredo para atrair o
aluno para a busca do conhecimento, criar Ambientes Virtuais de Aprendizagem
semelhantes as plataformas de relacionamentos e socializacdo para unir professores e
alunos, num Unico ambiente virtual. Ndo podemos esquecer que ha a necessidade de
agregar material didatico para justificar a sua natureza educacional e para, realizar essa
que parece ser a grande facanha do computador e da internet, democratizar a

informagao.

A flexibilidade que a Educacdo a distancia proporciona € muito grande. Cada pessoa
possui um ritmo de vida diferente, com rotinas e habitos distintos. Os Ambientes Virtuais
permitem que cada um estude no horario e local mais conveniente traz um aumento no

numero de horas dedicadas ao aprendizado, bem como uma maior qualidade no estudo.



Talvez por essa razdo os cursos de Educacéo a Distancia estejam em pleno crescimento.
Dados do Anuério Brasileiro Estatistico de Educagcdo Aberta e a Distancia de 2008
mostram que em 2006 os investimentos das empresas ndo chegaram a 5%, subindo para
26% no ano seguinte, e a perspectiva para 2008 era de investir 56% em treinamento a

distancia.

Historicamente € praticamente impossivel acontecer uma evolucdo sem relagcdo com
outros fatos. Com a Educacdo a distancia (EaD) ndo poderia ser diferente. Seu
surgimento e evolucao no Brasil sdo marcados pelo aparecimento e expansédo dos meios
de comunicacdo. Num primeiro momento, mais precisamente em 1904, a EaD era
realizada através do ensino por correspondéncia, prestados por instituicdes privadas que
ofereciam educacdo nao-formal, por meio de cursos profissionalizantes em areas
técnicas. Este tipo de educacdo teve o seu apice em 1939, com a criacdo do Instituto
Monitor e do Instituto Universal Brasileiro em 1941.

Posteriormente, utilizou-se das transmissdes radiofénicas como forma de ampliar o
acesso a educacdo com destaque para Roquete-Pinto, criador da Radio Sociedade do
Rio de Janeiro e de um plano sisteméatico de utilizacdo educacional da radiodifusdo. Logo
surgiram outras entidades que acabaram criando nucleos de EaD, usando o ensino por
correspondéncia e via radio como metodologia, entre eles a Fundacdo Padre Landell de
Moura fundada em 1957, a Ocidental School, de origem estadunidense, fundada em Sé&o
Paulo em 1962, e o Instituto Brasileiro de Administragédo fundado 1967 (NUNES, 2009).

Com o advento das transmissfes televisivas, nas décadas de 1970 e 1980, fundacbes
privadas e organizagbes n&o governamentais ofertaram cursos supletivos a distancia,
com aulas via satélite complementadas por apostilas no modelo conhecido como

teleducacéao.

Por fim, as Instituicbes de Ensino Superior mobilizam-se para a EaD com o uso de Novas
Tecnologias da Comunicacédo e da Informagéo. Na década de 1990 quando tem inicio a
expansdo da Internet no ambiente universitario e surge a primeira legislacdo especifica
para educacao a distancia no ensino superior ha uma expanséo da EaD. (UNIVERSIDADE
ABERTA DO BRASIL, 2008).



Atualmente a EaD tem sido intensamente discutida no cenario académico, nacional e
internacional, em fungdo da necessidade da democratizacdo do ensino, visando o0s
direitos de acesso irrestrito a educacédo e a cultura de todo ser humano, da formacéo
continuada, e da superacdo dos impedimentos sociais e pessoais (distancia geografica,
disponibilidade de horario, compromissos familiares e profissionais, etc.). A incorporacao
nas Universidades das novas tecnologias e recursos informacionais tem proporcionado a

implantacéo e intensificado a implementacéo dos programas de EaD (NUNES, 2009).

O primeiro registro de Universidade Aberta que se tem no mundo data de 1969 na
Inglaterra. A ideia de uma Universidade Aberta foi langcada em 1926 pelo educador e
historiador J.C. Stobart, originando mais tarde muitas outras propostas. No ano de 1963
ocorreu o lancamento da Universidade do ar (University of the air), evoluindo mais tarde

para Universidade Aberta (Open University).

No Brasil, a Universidade Aberta foi criada em 2005 no ambito do Férum das Estatais pela
Educacao. Seu principal propésito era a capacitacdo de professores da educacao basica.
O primeiro edital da UAB, lancado no ano de 2005, permitiu a implantagdo da primeira
etapa da rede de pélos de apoio presencial e cursos ofertados por universidades federais.
Durante o periodo de implantacdo foram sendo adaptadas as medidas cabiveis para a
oferta dos cursos superiores na modalidade a distancia como modelos béasicos para
programas pedagoégicos, validacdo de diplomas, credenciamento de instituicdes,
autorizacdo dos cursos, capacitacfes de profissionais especiais, niveis de cooperacao
entre instituicbes e polos, dentre outros aspectos (UNIVERSIDADE ABERTA DO BRASIL,
2008).

Apesar do processo de adaptacdo ainda encontrar-se em andamento o sucesso do
programa parece ndo estar comprometido. No momento, uma nova etapa esta em
andamento, a de ampliacdo da rede UAB. Com a publicagdo do segundo edital espera-se

que serdo abertos mais de 250 novos poélos e mais de 30 mil novas vagas.

Cada vez mais a tecnologia alia-se a educacéo possibilitando aos jovens aprender num
ambiente onde ja estdo acostumados a passar varias horas “navegando”. Com isso, as
instituicbes de ensino estdo atualizando-se para fazer da Internet um instrumento de

aprendizado e pesquisa.
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Com a invencdo do computador, os educadores depararam-se com um desafio:
Desenvolver aulas em que o rendimento seja maior e a aprendizagem mais rapida
(Gadotti, 2000).

Quando falamos em educacgéo falamos de desenvolvimento humano, e, sob este ponto de
vista podemos afirmar que estamos a todo vapor na era do conhecimento. Os avangos
tecnoldgicos tém evoluido de maneira muito rapida em todas as areas. Sendo assim, as
informacgBes chegam numa dimensao volumosa que se torna impossivel acompanhar. Em
nenhum momento a relacdo do ser humano com o outro pode ser sobrepujada, pois é
sobre este foco que o conhecimento € construido e trata-se do aspecto mais importante.
A tecnologia sera utilizada como ferramenta para atuar e significar o processo de
construcdo de habilidades que levardo o educando a ser um individuo presente na
sociedade moderna. Torna-se necessario transformar a sala de aula num ambiente
interativo, facilitador da aprendizagem, uma espécie de bolha no espaco-tempo que leve a
classe a navegar pela histéria da humanidade, pelas galaxias e pelos mundos
microscopicos, onde calcular e argumentar sejam as ferramentas de interacdo ludica
entre os alunos e seus objetos de reflexdo e pesquisa. Varias técnicas podem ser
aplicadas para se alcancar a situacdo acima descrita (videos, jogos, arte dramética e
maguetes). No entanto, nos dias atuais ha uma escassez de recursos financeiros e de
tempo para realizacdo bem sucedida das tarefas. Nesse momento, entra em cena o
computador, reunindo todas as possibilidades. Nele podemos trabalhar com a escrita e
com 0s numeros, com a imagem e com o som, simular fendmenos, brincar com jogos,
conectar outros paises, ou seja, uma enorme gama de possibilidades so6 limitada pela
imaginacdo. Apesar desse enorme potencial, ainda encontramos um numero consideravel
de computadores em uso administrativo nas escolas ou servindo puramente para 0 ensino
de informética, desprezando-se assim suas possibilidades educacionais. Em certas
localidades h& uma grande resisténcia em usar o computador dentro da sala de aula
como um instrumento quotidiano do ambiente de estudo. O professor que usa o
computador para instigar a pesquisa por parte dos alunos, faz com que essa pesquisa
nao termine na sala de aula. Estimulados pelo professor a turma prosseguiria os trabalhos

em casa.

N&o basta que os alunos simplesmente se lembrem das informacdes: eles precisam ter a

habilidade e o desejo de utiliza-las, precisam saber relaciona-las, sintetiza-las, analisa-las



e avalid-las. Juntos, estes elementos constituem o que se pode chamar de pensamento
critico. Este aparece em cada sala de aula quando os alunos se esforgam para ir além de
respostas simples, quando desafiam idéias e conclusdes, quando procuram unir eventos

nao relacionados dentro de um entendimento coerente do mundo (GADOTTI, 2000).

O mérito das simulacdes feitas em computador € o exercicio das situacdes da vida real,
desenvolvendo a habilidade de pensar criticamente. E nesta dire¢cdo que escola deve

voltar seu esforco por tratar-se da aplicacdo mais importante da tecnologia na educacao.

Para que a simulacdo alcance seus objetivos é necessario que haja tomada de decisdes
por parte dos alunos. Nesse momento surge uma série de indagacdes sobre a resolucao
do problema. O professor atento deve encorajar os alunos a fazerem conexdes com
eventos externos ao mundo da simulacao, descobrindo a ligagéao entre a situacao vivida e
os conteudos curriculares. Como podemos perceber o uso do computador ndo é téo
simples como possa parecer, 0s questionamentos e situacdes que deverdo surgir na
classe poderao fugir dos limites curriculares, exigindo, dessa forma, um professor bem

preparado, investigativo e com boa dose de dinamismo.

CONCLUSAO

7

Acompanhamos ao longo deste artigo que o papel do Professor € cada vez mais
importante e necessario. Apenas mudou a forma de atuacao, se no comeco da Educacéao
brasileira o trabalho resumia-se a escrever na areia para seus alunos, hoje ele € bem
maior que esse, e envolve o dominio de modernas tecnologias que auxiliam e facilitam
seu desempenho. Porém, exigem uma boa preparacdo e uma boa gama de

conhecimentos técnicos.

Conhecer e saber utilizar a tecnologia em prol do desenvolvimento de uma educagéo de
qgualidade é uma necessidade essencial do educador moderno. Ndo menos importante
deve ser a preocupacdo dos educadores de entender o processo de construcado desta
realidade, pois, para chegar ao que se tem hoje um longo caminho foi percorrido, muita
gente trabalhou duramente, sacrificando horas de seu tempo, expondo-se a persegui¢coes

pelo engrandecimento educacional do Brasil.



No ritmo agitado do dia-a-dia da vida moderna € dificil pararmos para refletir como o
presente formou-se. Este artigo propiciou essa reflexdo, acompanhando diversas fases da
educacdo brasileira através de um resgate histérico, facilitando a compreensao por
utilizar-se de uma linguagem simples e direta. Nao trata-se de uma idolatria a vultos do
passado e sim um reconhecimento ao &arduo trabalho de educadores como nés, que

tiveram uma excelente visdo de futuro e coragem para executa-la.

E interessante percebermos que o mestre ndo perdeu seu espaco, pois € dificil imaginar o
aprendizado sem a figura do Professor. Sempre havera funcao para ele, basta que esteja
bem preparado e atento as mudancas de comportamentos dos alunos e as inovacdes

tecnoldgicas, seja na areia da praia ou na tela do computador.
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