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Este estudo investiga o processo de constituicdo do ensino de Lingua Portuguesa, no Estado
do Rio Grande do Sul, tomando por base trés documentos oficiais, publicados na década de
1990 e primeira década do século XXI, na tentativa de conhecer que orientacao tem sido dada
a esse ensino pela via oficial. Além desse objetivo geral, procuramos atingir alguns objetivos
especificos: identificar o contexto e as condi¢gdes de producdo em que esses documentos se
inserem; depreender suas bases tedrico-metodoldgicas e as concepcdes de lingua, linguagem e
ensino de lingua defendidas nos textos; verificar como se articulam as vozes discursivas que
organizam esse discurso; conhecer que relacbes dialgicas esses textos mantém entre si;
investigar que imagem do professor de Lingua Portuguesa € construida pela voz oficial. Para a
realizacdo da pesquisa, nos ancoramos nos pressupostos tedrico-metodoldgicos delineados
pelos estudos do Circulo de Bakhtin. No entrecruzamento dos discursos produzidos em cada
documento, foi possivel concluir, de forma geral, que a orientacdo do ensino de Lingua
Portuguesa se baseia na concepcdo de lingua e linguagem de abordagem socio-interacionista,
e num ensino de lingua calcado nessas concepcdes, afastando, desse modo, uma concepgéo
tradicional desse ensino; foi possivel concluir também que essa orientacdo se pauta por (e

principalmente) propdsitos politicos, sociais e econémicos.
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This study investigates the current process and structure of Portuguese Language teaching in
the state of Rio Grande do Sul, based on three official documents published in the 1990°s and
in the first decade of the 21st century, in order to identify which guidelines have been adopted
through official channels for the purposes of teaching. Besides this main objective, we looked
for specific objectives: identifying the context and the conditions of production in which these
documents are inserted; understanding its theoretical and methodological basis and the
conceptions of langue, language and language teaching advocated in the texts; verifying how
the discursive voices which organize such discourse articulate; knowing what dialogic
relations these texts hold among themselves; investigating what image of the Portuguese
teacher is built by the official voice. In order to make this research, we based our theoretical
and methodological presuppositions on studies of the Bakhtin Circle. In the speeches found
within each document, it was possible to conclude, in general, that the guidelines for teaching
Portuguese are based on the social interaction approach for langue and language, and on a
teaching method focused on these conceptions, thus distinguishing this method from a
traditional concept of this teaching. It was also possible to conclude that this orientation is

guided mainly by economical, social and political purposes.

Keywords: Portuguese Language teaching, official documents, dialogic relations.
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INTRODUCAO

A vida é dialogica por natureza. Viver significa participar do dialogo:
interrogar, ouvir, responder, concordar, etc. Nesse didlogo, o homem
participa inteiro e com toda a vida: com os olhos, os labios, as méos, a alma,
0 espirito, todo o corpo, os atos. Aplica-se totalmente na palavra, e essa
palavra entra no tecido dialégico da vida humana, no simpdsio universal
(BAKHTIN, 2003, p. 348).

Nas Ultimas décadas, muitas pesquisas referentes a histéria dos curriculos e das
disciplinas escolares tém sido articuladas ao processo de transformacdes educacionais das
décadas finais do século XX, momento em que se repensa o papel da escola em suas
especificidades e como espaco de producdo de saberes e ndo um mero lugar de reproducédo de
conhecimentos impostos externamente (Chervel, 1990).

Ao tecer reflexBes sobre o saber escolar, Chervel se posiciona contra a concepg¢ado que
enfatiza a dependéncia das disciplinas escolares em relacdo as ciéncias ditas de referéncia,
entendendo o saber escolar como uma mera transposi¢do de um saber produzido pelo rigor
metodoldgico cientifico para uma situacdo escolar por intermédio de praticas didaticas.
Conforme Chervel, tal concepcdo era fruto de um pressuposto que entendia a instituicao
escolar como simples agente de transmissdo de saberes produzidos fora dela, e a origem desta
ideia, segundo ele, compartilhada por muitos intelectuais e estudiosos e também pela
sociedade em geral, estava no pensamento equivocado de que a escola “é, por exceléncia, 0
lugar do conservadorismo, da inércia e da rotina” (p.182). Para André Chervel, portanto, a
concepcao do saber escolar é fundamental para se ultrapassar 0s pressupostos de uma Vvisdo
que reforca a ideia de que os agentes histéricos que promovem as mudanc¢as estdo
exclusivamente fora da escola e que esta apenas se transforma pelas intervencdes de
intelectuais e das ciéncias ou pelo poder das instancias politicas.

A historia das disciplinas escolares, segundo o autor, deve partir de uma concepcao de
disciplina entendida em suas especificidades, com objetivos préprios, que se articula com os
demais saberes, mas nao forma um conhecimento “inferior” e, nesta perspectiva, as pesquisas

histricas devem se preocupar em entender suas especificidades e sua autonomia.
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Um outro texto que aborda esse assunto, qual seja, o crescente interesse sobre a
historia dos curriculos e das disciplinas escolares € o de Bittencourt (2003).

Expde a autora que alguns historiadores denominam esta linha de pesquisa como
“Historia da Educagdo Escolar” e inclui, entre seus objetos de estudo, a histéria das
disciplinas escolares. De acordo com Bittencourt, sdo muitos os estudos que se preocupam
em tomar a escola, a partir de uma perspectiva historica, como foco de anélise para discussao
de questdes tedrico-metodoldgicas, a saber: a concepcdo de disciplinas escolares a partir da
analise de materiais didaticos; a analise dos conteudos didaticos; a analise de trabalhos de
alunos; a analise das diferengas entre as disciplinas escolares e as universitarias; entre outras
possibilidades de estudos.

Para a autora, tal tematica contribuiu para gerar varias pesquisas a respeito das
atividades educacionais, das relacdes que se estabelecem entre educacdo e sociedade e entre
educacao e poder, assim como das a¢des e 0s papéis desempenhados por cada um dos agentes
envolvidos no processo escolar. Tais pesquisas ajudavam na busca de respostas para docentes que
também se questionavam sobre o papel do seu oficio e sobre os contetidos que ensinavam.

Bittencourt sinaliza que essas pesquisas envolvendo disciplinas escolares surgem
guase que simultaneamente em muitos paises do mundo ocidental nos anos 70 e 80 do século
XX, cuja principal preocupacdo consiste em identificar a origem e os diferentes periodos
historicos em que se constituem os saberes escolares, buscando perceber as continuidades e
descontinuidades, ou seja, seu movimento no processo de escolarizacdo. Devido a esse
processo de reformulacBes curriculares, as disciplinas escolares tornaram-se objeto de
interesse, buscando justificar ou compreender o papel e o significado de cada uma delas no
processo de definicdo e reelaboracdo dos curriculos para, além disso, identificar e apreender o
conhecimento por elas produzido.

Assim, essas décadas (1970 e 1980) foram marcadas por politicas educacionais que,
entre outras acdes, também planejaram as reformulagdes curriculares no Brasil. Nesse
processo de reformulacGes, a escola e o conhecimento por ela produzido, o dia a dia escolar,
as praticas de ensino e aprendizagem, bem como 0s materiais didaticos passaram a ser
considerados relevantes no processo educacional, diz a autora.

Através da leitura dos textos académicos publicados a partir dos anos 1990, chegamos

a vias de acesso para conhecer a historia do ensino de Lingua Portuguesa como, por exemplo,
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livros didaticos®, cadernos de leitura, entrevistas com professores e alunos etc. Dentre essas
possibilidades, focamos nosso olhar para a constituicdo do ensino de Lingua Portuguesa via
publicacdo oficial. Para isso, constituimos como objeto de analise trés documentos oficiais
voltados ao ensino de Lingua Portuguesa, produzidos pelo Estado do Rio Grande do Sul a
partir dos anos 1991, visto que entendemos que o discurso oficial das politicas publicas
educacionais pode ser considerado um lugar de encontro dos estudos sobre a
lingua/linguagem. Ademais, conforme postula Chervel (1990), a anélise de textos oficiais tem
se mostrado como uma rica fonte de informacéo para se conhecer a composicéo da historia de
uma disciplina curricular. Dessa forma, acreditamos que a leitura dos documentos podera nos
dar “pistas” para conhecermos o processo historico de constitui¢do do ensino da disciplina
Lingua Portuguesa neste Estado.

Muitos pesquisadores tém se debrucado nos estudos sobre os textos oficiais e dentre
estas pesquisas, consideramos a de Pietri (2007) muito relevante por trazer informacoes
essenciais para o entendimento das relagdes entre a norma pedagégica oficial e a divulgacao
de conhecimentos para a formacéo de professores, a partir da década de 80 do século XX.

De acordo com o referido autor, a observacdo de textos oficiais possibilita conhecer as
relacbes que se estabelecem entre educacdo e instancias responsaveis pelo ensino,
considerando-se que a instituicdo escolar esta relacionada a autoridade de um determinado
saber, o saber cientifico. Nessa direcdo, consideramos que a analise de documentos oficiais
voltados ao ensino de Lingua Portuguesa, publicados em diferentes épocas podera contribuir
para compreender a historia dessa disciplina no Rio Grande do Sul.

Pietri (2007) aponta que principalmente a partir da década de 80 do século XX,
instancias oficiais de diversos niveis governamentais tém fomentado a producao, publicacédo e
reformulacdo de propostas curriculares, com o objetivo de promover mudancas no ensino
brasileiro. Esses textos oficiais constituem, de acordo com as palavras do autor, propostas
para 0 ensino e formacdo profissional fundamentadas em conhecimentos produzidos na
academia e apresentadas ao professor como alternativas para promover mudangas em
concepcdes tedricas e, em consequéncia, nas praticas de ensino.

O estudioso assinala que tais documentos procuram aproximar o leitor das concepgoes

de linguagem que defendem e consistem numa tentativa de fazer com que os professores-

! Trabalhos como de Batista (1999) e Cargnelutti (2010) exemplificam esse percurso.
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leitores dos documentos venham a aderir a posic¢ao discursiva que os textos oficiais supdem
como satisfatoria em relacdo ao ensino.

No que se refere a disciplina Lingua Portuguesa, Faraco (2008) retoma a histéria
recente desse ensino na escola brasileira, apontando alguns dos seus impasses e delineando
algumas perspectivas para enfrenta-los. Sinaliza também que seu ensino no pais tem sido alvo
de inimeras criticas por parte até mesmo de profissionais da area que atribuem a ele uma
grande parcela de responsabilidade pelo fracasso escolar.

Em face desse contexto, em que o ensino de Lingua Portuguesa € visto por muitos
como um dos principais responsaveis pelo baixo desempenho dos alunos nas escolas (Geraldi,
1984)?, vérias indagacdes foram se constituindo acerca da realidade desse ensino no Brasil e,
mais especificamente, para n6s, no Rio Grande do Sul, uma vez que pretendemos atuar
profissionalmente num futuro proximo nas escolas gauchas. Esse fato justifica 0 nosso
interesse em conhecer um pouco mais a respeito do que dizem as propostas oficiais para o
ensino de lingua no Estado, visto que almejamos poder contribuir com uma parcela de
reflexdo sobre esse ensino.

Também vale dizer que o fato de termos atuado em outros Estados contribuiu de forma
decisiva para que o foco desse estudo, ou seja, 0 ensino de Lingua Portuguesa via documentos
oficiais do Rio Grande do Sul, fosse visto por um “outro olhar”. Um olhar de quem conheceu
outro contexto, uma outra realidade: as redes municipal e particular de ensino de outros
Estados (Rio de Janeiro e Bahia); um olhar diferente impregnado dessas experiéncias em
outras regibes do pais, 0 que aponta para o interesse em conhecer mais a respeito do ensino de
lingua através de documentos publicados nesta regido.

No que tange a escolha de documentos oficiais para o ensino de Lingua Portuguesa
como corpus de pesquisa, tal interesse surgiu apés a leitura da pesquisa desenvolvida por

Angelo (2005)3, através da qual pudemos conhecer que imagem do ensino tradicional de

2 Geraldi assinala que, apesar de surgirem muitos equivocos na maioria dessas criticas, é necessario reconhecer
“um fracasso da escola e, no interior desta, do ensino de lingua portuguesa tal como vem sendo praticado na
quase totalidade de nossas aulas” (p. 41).

® Em sua tese intitulada Revisitando o ensino tradicional de Lingua Portuguesa, a autora investiga que outros
sentidos podem estar vinculados ao ensino tradicional de Lingua Portuguesa, além da imagem construida pelo
saber académico. Na tentativa de recuperar essa imagem, a referida autora analisa alguns textos de linguistas,
dois documentos oficiais voltados ao ensino de lingua materna publicados nos anos 1970 e 1980 e entrevistas
realizadas com algumas professoras de Lingua Portuguesa, ja aposentadas, que lecionaram na cidade de
Campinas, em S&o Paulo.
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Lingua Portuguesa é construida pela voz oficial aos professores e que relacdo se estabeleceu
entre essa imagem e aquela construida pelo discurso académico de linguistas brasileiros
naquele periodo (1970 e 1980). Além disso, cabe ressaltar que tal escolha se deve a um
interesse muito particular iniciado, ainda no periodo da graduacdo, nas pesquisas de iniciacdo
cientifica® que tinham como objetivo principal conhecer e analisar documentos oficiais
publicados em diferentes décadas do final do século XX no Brasil, tomando como fonte de
informacdo dois desses documentos, a saber: os Guias Curriculares para o ensino de 1° grau
— Lingua Portuguesa, 1975, e a Proposta curricular para o ensino de Lingua Portuguesa — 1°
grau, 1988 (3? edicdo), ambos publicados pela Secretaria de Educacdo do Estado de S&o
Paulo. E importante ressaltar que a analise dos documentos citados foi fundamental para
ampliar nosso estudo, uma vez que tais documentos sdo pioneiros na divulgacdo de
“novidades” para promover mudancas nas praticas de ensino da Lingua Portuguesa no pais
(Pietri, 2007, p. 264). Dessa forma, nosso trabalho de mestrado encontra-se diretamente
relacionado as pesquisas de iniciacao cientifica.

Para a realizacdo dessa investigacdo, selecionamos trés documentos publicados nos
anos 1992, 1998 e 2009 respectivamente. Entretanto, é importante que se diga sobre alguns
obstaculos enfrentados na localizacdo dos documentos, tendo em vista que a pesquisa lida
com uma dificuldade inerente a trabalhos que investigam objetos e materiais escolares de
outros periodos de tempo, qual seja, a ndo permanéncia desses materiais na escola (Batista,
1999) e até mesmo na Coordenadoria Regional de Educacdo (CRE). Essa dificuldade ficou
bastante visivel quando, na selecdo de nosso corpus, tivemos que percorrer um longo caminho
para conseguir recuperar os dois documentos publicados na década de 1990°.

Por outro lado, tivemos muita facilidade em encontrar o documento mais recente
publicado em 2009. Isso porque este material foi disponibilizado, via on-line, pela Secretaria

Estadual de Educacdo — RS em seu site oficial®. Nele, também encontramos todas as

* Os estudos desenvolvidos no periodo de iniciacéo cientifica estavam vinculados ao projeto intitulado O papel
de alguns documentos oficiais na constituicdo da disciplina curricular Lingua Portuguesa.

> Conseguimos o documento publicado em 1992 no arquivo pessoal de uma professora da escola publica gaticha
ja aposentada. O outro documento publicado em 1998 foi encontrado na biblioteca do Centro de Educacdo da
Universidade Federal de Santa Maria. Mas ndo foi sem dificuldades, uma vez que os préprios funcionarios da
biblioteca ndo tinham conhecimento sobre que tipo de material era esse, nem como estava catalogado.

® Conferir no site: www.educacao.rs.gov.br
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informacdes referentes as datas de langamento e entrega desse material nas escolas estaduais
gauchas. Todavia, entendemos que desenvolver uma pesquisa envolvendo materiais escolares
de outros periodos e, especificamente documentacéo oficial, é lidar com essas limitacdes e
dificuldades.

Estabelecemos quatro momentos para constituir o trabalho: no primeiro capitulo,
apresentamos nossa proposta de pesquisa bem como o referencial tedrico-metodoldgico que
fundamenta a investigacdo. No segundo capitulo, procuramos apresentar um dialogo do
presente estudo com diferentes textos que abarcam o ensino da disciplina Lingua Portuguesa,
sob a perspectiva de documentos oficiais. No terceiro capitulo, partimos para a descri¢do de
cada texto oficial buscando conhecer um pouco do seu contexto de producdo. No ultimo
capitulo, pretendemos analisar os textos oficiais e compara-los, a fim de observar
distanciamentos e aproximacdes entre eles; em seguida, tecer algumas consideracdes
referentes ao estudo realizado.

Pretendemos com este trabalho poder contribuir com mais uma reflexdo sobre o ensino
de Lingua Portuguesa e sua constituicdo, via documentos oficiais do Estado do Rio Grande do

Sul, publicados mais recentemente.
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1 APRESENTACAO DA PESQUISA

A lingua materna ndo chega ao nosso conhecimento a partir de dicionarios e
gramaticas, mas de enunciages concretas que nds mesmos ouvimos e nés
mesmos reproduzimos na comunicacgdo discursiva viva com as pessoas que
nos rodeiam. (Bakhtin, 1952-53/1992, p. 282)

A presente pesquisa consiste em investigar o processo de constituicdo do ensino de
Lingua Portuguesa, no Estado do Rio Grande do Sul, tomando por base trés documentos
oficiais, publicados na década de 1990 e primeira década do século XXI, na tentativa de
conhecer que orientacdo tem sido dada a esse ensino pela via oficial.

A pergunta que ira nortear nosso estudo é a seguinte: como se constitui 0 ensino de
Lingua Portuguesa, a partir da orientacdo oficial da Secretaria de Estado da Educacédo do Rio
Grande do Sul, através de documentos voltados ao ensino de lingua publicados nos limites
desse Estado a partir dos anos 90?

A partir dessa proposta geral exposta, procuraremos atingir alguns objetivos
especificos, a saber: a) identificar o contexto e as condi¢cdes de producdo em que esses
documentos se inserem, depreender suas bases tedrico-metodolégicas e as concepcles de
lingua, linguagem e ensino de lingua defendidas nos textos; b) identificar os objetos de ensino
previstos em cada um desses documentos para o ensino de Lingua Portuguesa (0 que
ensinam); c) verificar se ha rupturas de uma orientacdo para outra presentes nos documentos,
pontos de aproximacao/afastamento, ou seja, conhecer que relacdes esses textos mantém entre
si; d) investigar que imagem do professor de Lingua Portuguesa € construida pela voz oficial.

A fim de alcancar tais objetivos, construimos um corpus de analise que é composto
por trés documentos oficiais. Sdo eles: Educacdo para Crescer — Projeto de melhoria da
Qualidade de Ensino — Lingua Portuguesa 1° e 2° Graus; Padrdo Referencial de Curriculo
(22 versdo) — Lingua Portuguesa — Ensino Fundamental e o Referencial Curricular Li¢des do
Rio Grande — Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, Lingua Portuguesa e Literatura,

Lingua Estrangeira Moderna — Volume I.
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Embora este trabalho ndo tenha a pretensdo de analisar de maneira aprofundada o
processo de constituicdo do ensino da Lingua Portuguesa no Rio Grande do Sul, nas duas
ultimas décadas, o que seria uma tarefa muito maior, entendemos que investigar a constituicao
desse ensino, ao longo de duas décadas, venha a ser uma contribuicdo, embora modesta, para
os estudos relativos a historia da disciplina na medida em que estaremos procurando dar a
nossa resposta, a nossa leitura a questdes que ainda se colocam.

Através desse estudo, tomando como foco documentos oficiais, pressupomos que,
mesmo antes de investiga-los, eles se configurem em um discurso normatizador’, por se
manifestarem num género prescritivo.

Entendemos os documentos oficiais como uma das ferramentas responséveis por
divulgar concepcdes teoricas de linguagem e de ensino de lingua que, de acordo com Marinho
(1998, p. 50), “representam a mentalidade de um momento da histéria do ensino de Portugués
do Brasil”.

Para a concretizacdo das tarefas que pretendemos realizar, tomamos como base a
perspectiva sdcio-historica e 0s pressupostos tedrico-metodoldgicos delineados pelos estudos
do Circulo de Bakhtin®.

Entendendo que é preciso melhor conhecer a realidade do ensino de Lingua
Portuguesa, aqui no Rio Grande do Sul, para poder atuar nesse processo de forma mais

contundente, é que nos langcamos nesse estudo.

7 Ver Pietri (2007).

® Segundo Faraco (2003), alguns estudiosos do Circulo de Bakhtin problematizam a quest&o sobre sua autoria.
Neste estudo, atribuimos tal autoria a figura de Voloshinov, de Medvedev e do préprio Bakhtin, devido a falta de
clareza da autoria dos textos.
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1.1 Referencial tedrico e metodoldgico

A lingua penetra na vida através dos enunciados concretos que a realizam, e é
também através dos enunciados concretos que a vida penetra na lingua.
(Bakhtin, 1952-53/1992, p. 282)

Para a realizacdo desta pesquisa, adotaremos como baliza tedrica a perspectiva socio-
historica, de linha bakhtiniana, que toma a interacdo verbal como o lugar da producdo da
linguagem e da constituicdo dos sujeitos. De acordo com tal perspectiva, a linguagem é
entendida como um trabalho de construcdo e producdo de sentidos apoiado nas relagoes
discursivas (dialdgicas) empreendidas por sujeitos historicamente situados. Pensar a
linguagem nessa perspectiva €, portanto, compreender a indissoltvel relacdo existente entre
lingua, linguagem, histdria e sujeitos.

Na tentativa de conhecer melhor o ensino de Lingua Portuguesa no seu processo de
constituicdo, via documentos oficiais do Estado do Rio Grande do Sul, mobilizaremos alguns
conceitos fundamentais da teoria bakhtiniana: linguagem, lingua, didlogo, sujeito, enunciacédo
e géneros do discurso. A partir desses postulados tedricos, buscaremos definir nosso percurso
de andlise, o qual busca apoio no método socioldgico preconizado pelo Circulo de Bakhtin.

Os textos de Bakhtin apontam para uma concepcdo de linguagem na qual ela é
entendida ndo como um sistema de categorias gramaticais abstratas, nem como um ente
gramatical homogéneo, mas como uma realidade axiologicamente saturada, como um
fenémeno sempre estratificado pelos indices sociais de valores (Faraco, 2003).° Em outras
palavras, a perspectiva socio-histérica de linha bakhtiniana apresenta uma concepcdo de
linguagem que focaliza o social e o histérico.

Sobre a teoria enunciativa bakhtiniana, Brait (2005, p. 87) assinala que esta busca
compreender as diferentes formas de producdo do sentido, e as diferentes maneiras do

funcionamento discursivo, 0 que contribui, “portanto, para uma nova perspectiva a respeito da

% Em sua leitura da obra de Bakhtin, Faraco (2003) salienta que, a partir da perspectiva teérica do pensamento
bakhtiniano, “a linguagem verbal ndo ¢ vista primordialmente como sistema formal, mas como atividade, como
um conjunto de praticas socioculturais [...] que estdo atravessadas por diferentes posigdes avaliativas sociais
(concretizam diferentes vozes sociais)” (p. 105-6).
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linguagem humana e de seus estudos”. Conforme a autora, o conceito de linguagem postulado

por Bakhtin:

esta comprometido ndo com uma tendéncia linguistica ou uma teoria literaria,
mas com uma visdo de mundo que, justamente na busca das formas de
construcdo e instauracdo do sentido, resvala pela abordagem linguistico-
discursiva, pela teoria da literatura, pela filosofia, pela teologia, por uma
semiotica da cultura, por um conjunto de dimensdes entretecidas e ainda ndo
inteiramente decifradas. (Id. Ibid., p. 88)

Um dos eixos principais do pensamento bakhtiniano fundamenta-se na
heterogeneidade constitutiva da linguagem, sua dimensdo historico-ideoldgica, sua natureza
interdiscursiva e social. Cargnelutti (2010, p. 18) coloca que, de acordo com este pensamento,
a linguagem ¢ o “palco onde se concretizam as relagdes dialdgicas que proporcionam a
evolucdo da consciéncia, o que ocorre através do signo,” considerado por Bakhtin/Voloshinov
como instrumento naturalmente ideoldgico. Segundo o ponto de vista desses tedricos, 0 signo
linguistico é uma arena de embate entre as classes, e toda alteracdo na ideologia da origem a
uma mudanca no signo linguistico. Desse modo, a ideia que perpassa a teoria bakhtiniana é a
concepcdo de signo como algo eminentemente ideoldgico, fundamentando, assim, a sua
concepcdo de lingua como um fendmeno essencialmente social. E nisso que consiste a

natureza de todos os signos ideoldgicos:

Um produto ideoldgico faz parte de uma realidade (natural ou social) como
todo corpo fisico, instrumento de produgdo ou produto de consumo; mas, ao
contrario destes, ele também reflete e refrata uma outra realidade, que lhe é
exterior. Tudo que é ideoldgico possui um significado e remete a algo situado
fora de si mesmo. Em outros termos, tudo que é ideol6gico € um signo. Sem
signos ndo existe ideologia. (Bakhtin/\VVolochinov, 1929/1986, p. 31) (grifos
dos autores)

Partindo da premissa de que o signo é ideol6gico por natureza e, portanto, carregado
de significacbes e inter-relagbes, para a concepcdo bakhtiniana ndo € possivel que se
estabeleca a interacdo verbal (a comunicacdo) sem estabelecer-se uma relacdo entre a
consciéncia e o signo utilizado, pois, de acordo com tal concepc¢do, 0 que importa para 0

locutor é a adequacgéo do signo a um determinado contexto, a uma realidade externa.
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No que diz respeito a definicdo de lingua, os estudos do Circulo de Bakhtin apontam
que esta apresenta-se como uma corrente evolutiva ininterrupta. Tal corrente é concreta,
realiza-se através do didlogo, dos enunciados, da comunicacao efetiva entre 0s usuarios da
lingua. O pensamento bakhtiniano ndo concebe uma lingua que ndo cumpra seu papel
comunicativo, carregado em sua esséncia social e ideoldgica. Tal pensamento define a lingua
como sendo multifacetada, como a propria materializacdo das ideologias, como arena da luta
de classes, como instrumento de dominacdo ou de libertacdo, dada sua caracteristica
fundamentalmente ideoldgica.

Bakhtin/VVolochinov (1929/1986, p. 123), ao tratarem da verdadeira substancia da
lingua, postulam que esta se constitui fundamentalmente pelo fenémeno social da interagdo
verbal, realizada através da enunciacdo ou das enuncia¢fes. Assim, este é o aspecto social da
lingua: sé se concretiza na materialidade do discurso, através de suas relagdes dialdgicas.

De acordo com esse pensamento, a lingua constitui um conjunto infinito de vozes
sociais e possui a propriedade de ser dialogica. Isso implica em concebé-la como um sistema
continuo que se constrdi e evolui historicamente pelo processo interativo da comunicacao
verbal concreta. Conforme a teoria bakhtiniana, a lingua, no seu uso pratico, é inseparavel de
seu contetido ideoldgico: “Assim, na pratica viva da lingua”, ou seja, no seu uso efetivo, “a
consciéncia linguistica do locutor e do receptor nada tem a ver com um sistema abstrato de
formas normativas, mas apenas com a linguagem no sentido de conjunto dos contextos
possiveis de uso de cada forma particular”. (Id. Ibid., p. 95).

Como ja& mencionamos anteriormente, um dos eixos principais da teoria bakhtiniana
esta fundamentado na heterogeneidade constitutiva da linguagem e suas relac@es dialégicas.
Diante disso, podemos dizer que, entre seus conceitos centrais, o didlogo ganha destaque; ndo
o didlogo apenas no sentido estrito do termo, muito embora este constitua “uma das formas, ¢
verdade que das mais importantes, da interacdo verbal”. Mas, de acordo com os postulados
bakhtinianos, “pode-se compreender a palavra ‘didlogo’ num sentido amplo, isto é, ndo
apenas como a comunicacdo em voz alta, de pessoas colocadas face a face, mas toda
comunicagao verbal, de qualquer tipo que seja”. (1d. Ibid., p. 123).

Além disso, Bakhtin/Volochinov (1929/1986) ressaltam o papel desempenhado pelo
didlogo nas relagBes sociais, assumindo carater indicador de transformagdes sociais,
considerando o dialogo como o principal objeto de analise dos fendmenos ideoldgicos, uma

vez que é através dele que 0s signos se concretizam, na comunicacdo cotidiana. Tem-se,
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portanto, em Bakhtin, a concepcdo de linguagem como interagdo verbal, onde o didlogo, num
sentido amplo, é a forma principal da interacdo verbal, ou seja, toda comunicacéo verbal (oral
ou escrita) esta inserida num didlogo continuo.

E através dessa concepcdo de linguagem e seu carater dialégico que Bakhtin define o
didlogo como a alternancia entre enunciados, entre acabamentos, entre sujeitos falantes e seus
diferentes posicionamentos.

Sobre essa questdo o tedrico russo expde o0 seguinte:

E no dialogo real que esta alternancia dos sujeitos falantes é observada de
modo mais direta e evidente; os enunciados dos interlocutores (parceiros do
dialogo), a que chamamos de réplicas, alternam-se regularmente nele. O
dialogo, por sua clareza e simplicidade, é a forma classica da comunicacéao
verbal. Cada réplica, por mais breve e fragmentaria que seja, possui um
acabamento especifico que expressa a posicdo do locutor, sendo possivel

responder, sendo possivel tomar, com relagdo a essa réplica, uma posicéo
responsiva. (Bakhtin, 1952-53/1992, p. 294)

No que diz respeito aos sujeitos que participam dessas relacoes, estes, ao produzirem a
linguagem, vao se constituindo ao mesmo tempo que constituem a prépria linguagem. Diante
disso, pensar no sujeito dial6gico, nessa perspectiva, € entender que este nasce de uma
complexa realidade linguistica e é nessa atmosfera heterogénea da linguagem que o sujeito
passa a se constituir discursivamente, visto que esta inserido nas mdaltiplas relacdes da
interacdo socioideoldgica. E pensar que este sujeito se constitui como um ser social de ponta a
ponta — pelas multiplas vozes sociais e suas relacdes dialdgicas e, a0 mesmo tempo, um ser
singular de ponta a ponta — na medida em que cada individuo se constitui como um evento
unico do ser (Faraco, 2003).

A luz dessa teoria, conhecemos, portanto, um sujeito histérico, social, ideoldgico,
constituido na linguagem (Bakhtin/Volochinov, 1929/1986), manifestada atraves da fala que
se efetiva no momento de interagcdo com o outro. Considerando esta perspectiva, toda
enunciacao prevé um enunciado, um sujeito e um outro; um sujeito que € parte integrante da
enunciagdo e um outro que constroi e participa da intencdo de fala do sujeito; e um enunciado
que seré re-inaugurado em toda nova situacao de fala.

E no &mbito da linguagem (e seu carater dialdgico), ou seja, numa interacdo verbal,
gue o sujeito é entendido como um falante que apresenta diferentes posicionamentos, aquele

que toma uma posicao responsiva frente a um conjunto de vozes sociais.
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Na direcdo dessa linha de pensamento,

0 sujeito ndo se encontra sozinho diante da lingua, abandonado a sua fala,
isolado. Beneficia-se do fato de que as palavras do outro tém uma vida dupla.
Elas vivem no curso inesperado e imprevisivel do desenvolvimento das
trocas verbais, mas, ao mesmo tempo, pertencem a funcionamentos sociais

previsiveis e esperados, em que o sujeito pode se apoiar. (Clot, 2006, p. 223)

Para Bakhtin, essa organizacdo social de todo dizer, ou seja, sua dialogicidade, possui
trés dimensdes diferentes, a saber: “todo dizer ndo pode deixar de se orientar para o ‘ja-dito’;
todo dizer € orientado para a resposta; todo dizer ¢ internamente dialogizado™ (Faraco, 2003,
p. 58).

Ja Fiorin (2006, p. 19) afirma que todos os enunciados no processo de comunicagao,
independentemente de sua dimensdo, sdo dialégicos. Portanto, o dialogismo é o modo de
funcionamento real da linguagem, é o principio constitutivo do enunciado (Id. Ibid., p. 24).

Nesse sentido, todo dizer constitui um lugar de conflitos, de interesses e intencdes, de
confrontos ideoldgicos, acordos e desacordos, de confirmacdes, de objecdes, de negacdes etc.
Assim, considerar a linguagem como a articulacdo dos processos ideoldgicos e dos fenbmenos
linguisticos é entendé-la como discurso. Dessa forma, todos os enunciados sdo constitutivos

do processo de comunicacao dialdgica. Isso porque:

A linguagem s6 vive na comunicacdo dialdgica daqueles que a usam. E
precisamente essa comunicacao dialégica que constitui o verdadeiro campo
da vida da linguagem. Toda a vida da linguagem, seja qual for o seu campo
de emprego (a linguagem cotidiana, a prética, a cientifica, a artistica, etc.),
estd impregnada de relacGes dialdgicas. (Bakhtin, 1963/2002, p. 181)

Para que possamos entender a compreenséao de social para Bakhtin, um outro aspecto é
extremamente relevante, a saber: a enunciacdo. O tedrico considera a situacdo socio-histérica
como vital na elaboracdo dos enunciados. Em outras palavras, a enunciagdo ocorre numa
época e num grupo determinados e o social tem um papel central na enunciagdo: “A situagdo
social mais imediata e 0 meio social mais amplo determinam completamente e, por assim

dizer, a partir do seu proprio interior, a estrutura da enunciacdo” (Bakhtin/Volochinov,
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1929/1986, p. 113). Conforme propdem o0s autores, “a enunciagdo ¢ o produto da interagdo de
dois individuos socialmente organizados e, mesmo que ndo haja um interlocutor real, este
pode ser substituido pelo representante médio do grupo social ao qual pertence o locutor” (Id.
Ibd., p. 112).

Conforme assinala Orlandi (1996, p.60), Bakhtin vai mostrar que a enunciagdo € um
fendmeno social e ndo individual, partindo da relagdo social estabelecida dialogicamente entre
quem emite a palavra e para quem ela é emitida. Segundo a autora, para Bakhtin “o territorio
da lingua ¢ lugar de disputa e conflitos, da relagdo entre o sujeito e a sociedade.”

Na perspectiva bakhtiniana, a lingua sé existe de fato onde houver comunicacéo,
interacdo social, e esse espago de interacdo social é o espaco da enuncia¢do. Dessa forma,
podemos dizer que a enunciacdo € o pilar da lingua, um instrumento para a concretizacdo de
todos os discursos, de todas as manifestacdes ideoldgicas, enfim de todos os dizeres de uma
sociedade. Nessa direcdo, o que importa efetivamente é a fala (enunciacdo), uma vez que esta
intrinsecamente ligada as estruturas sociais, e é através da fala que se fundamentam as
premissas bakhtinianas sobre os estudos da linguagem. Para Bakhtin, a fala, ao contrario da
concepcao saussuriana, ndo deve ser deixada de lado na observacdo e sistematizacdo dos
fendmenos linguisticos. Muito pelo contrario, é nela que vamos encontrar as expressdes
discursivas se manifestando. O discurso € o modo de existéncia socio-historica da linguagem,
visto que este se insere num determinado contexto historico, social e ideolégico.

No dizer de Bakhtin/Volochinov (1929/1986), qualquer enunciacdo por mais
significativa e completa que seja, “constitui apenas uma fracdo de uma corrente de
comunicagdo verbal ininterrupta” (Id. Ibid., p. 123), a qual ¢ “apenas um momento na
evolucdo continua, em todas as diregdes, de um grupo social determinado”. Segundo os
autores, um importante problema decorre desta situacdo: o estudo das relacdes entre interacao
concreta e a situacdo extralinguistica, ndo s6 a situacdo imediata, mas também, através dela, o
contexto social mais amplo. De acordo com os teéricos, a comunicacdo verbal ndo podera
jamais ser compreendida e explicada fora desse vinculo com a situacdo concreta, pois ela
“entrelaca-se inextricavelmente aos outros tipos de comunicagdo e cresce com eles sobre o
terreno comum da situacao de produgao” (p. 124). Para os tedricos russos, nao se pode isolar a
comunicacdo verbal dessa comunicacdo global em perpétua evolucdo: “gragas a esse vinculo
concreto com a situacdo, a comunicacdo verbal € sempre acompanhada por atos sociais de

carater ndo verbal (gestos do trabalho, atos simbdlicos de um ritual, cerimdnias, etc.), dos
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quais ela € muitas vezes apenas o complemento, desempenhando um papel meramente
auxiliar” (p. 124).

A enunciacdo é, portanto, o singular, o irrepetivel, o acontecimento, ndo sendo
possivel considera-la como um ato individual, mas sim como um ato eminentemente social.
Enuncia-se sempre para alguém de um determinado lugar ou de uma determinada posicdo
socio-historica.

Ainda na proposta bakhtiniana, um outro conceito trabalhado é a questdo de géneros

do discurso™®. Sobre tal conceito, Bakhtin se pronuncia da seguinte forma:

O estudo da natureza do enunciado e da diversidade dos géneros de
enunciados nas diferentes esferas da atividade humana tem importéncia
capital para todas as &reas da linguistica e da filologia. Isto porque um
trabalho de pesquisa acerca de um material linguistico concreto — a historia
da lingua, a gramética normativa, a elaboracéo de um tipo de dicionario, a
estilistica da lingua, etc. — lida inevitavelmente com enunciados concretos
(escritos e orais), que se relacionam com as diferentes esferas da atividade e
da comunicagdo: cronicas, contratos, textos legislativos, documentos oficiais
e outros, escritos literarios, cientificos e ideoldgicos, cartas oficiais ou
pessoais, réplicas do didlogo cotidiano em toda a sua diversidade formal, etc.
[...] lgnorar a natureza do enunciado e as particularidades de género que
assinalam a variedade do discurso em qualquer &rea do estudo linguistico
leva ao formalismo e & abstracdo, desvirtua a historicidade do estudo,
enfraquece o vinculo existente entre a lingua e a vida. (1952-53/1992, p. 282)

De acordo com o tedrico, “a utilizacdo da lingua efetua-se em forma de enunciados
(orais e escritos), concretos e Unicos, que emanam dos integrantes duma ou doutra esfera da
atividade humana”. E acrescenta que “qualquer enunciado considerado isoladamente ¢, claro,
individual, mas cada esfera da utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis
de enunciados, sendo isso que denominamos géneros do discurso” (Id. Ibid., p. 279).

Bakhtin postula que “os enunciados € o tipo a que pertencem, ou seja, os géneros do
discurso, sdo as correias de transmissdo que levam da historia da sociedade a historia da
lingua” e “em cada época de seu desenvolvimento, a lingua escrita ¢ marcada pelos géneros
do discurso” (Id. Ibid., p. 285).

Nessa perspectiva, Marchezan (2006, p. 118) expde que os didlogos sociais ndo se

repetem de maneira absoluta, mas ndo sdo totalmente novos, uma vez que reiteram marcas

19 Entretanto, é necessério dizer que ndo pretendemos nos aprofundar nessa quest&o, uma vez que este conceito
ndo constitui o foco de nossa pesquisa.
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historicas e sociais que caracterizam uma dada sociedade. Assim, entendemos que as relagdes
entre os sujeitos, a lingua e o contexto social manifestam-se em géneros do discurso, dos
quais o sujeito deve utilizar para entrar na comunicagdo: “esses géneros fixam, em um
determinado meio, o regime social de funcionamento da lingua” (Clot, 2006, p. 223).

Como os géneros estao inseridos nas diferentes esferas da atividade humana, a medida
que essas esferas se desenvolvem e transformam-se, tornando-se mais complexas, 0s géneros
também ganham novos sentidos, diferenciam-se uns dos outros, desaparecem ou aparecem em
funcdo das condicBes socio-historicas. Essa nogcdo mostra a realidade diversificada da
atividade humana, ao mesmo tempo em que se assenta sobre o terreno comum da linguagem
verbal humana. Dessa forma, essa diversidade condiciona 0 modo de apreensao e transmissao
do discurso alheio, bem como caracteriza os enunciados e seus géneros: “Uma concepgdo
clara da natureza do enunciado em geral e dos varios tipos de enunciados em particular
(primérios e secundérios), ou seja dos diversos géneros do discurso, é indispensavel para
qualquer estudo, seja qual for a sua orientagao especifica.” (Bakhtin, op. cit., p. 282).

Para realizarmos esse estudo, tomaremos como percurso metodoldgico aquele
postulado pelo Circulo de Bakhtin, a saber: o0 método socioldgico. Nessa direcdo, ao retomar a
reflexdo bakhtiniana, Faraco (2003) coloca que, para o teorico russo, o fazer cientifico nas
ciéncias humanas se materializa por gestos interpretativos, por continua atribuicdo de sentidos
e ndo por gestos calculaveis. De acordo com essa concepcao, as ciéncias humanas (Ciéncias
do Espirito) se diferenciam das ciéncias naturais (Ciéncias da Natureza) por terem objetos
diferentes e, consequentemente, métodos diferentes: metodologicamente o ideal das ciéncias
da natureza € a explicacdo, enquanto que o ideal das ciéncias do espirito é a compreensao.

A teoria bakhtiniana entende as ciéncias humanas como ciéncias do texto e, por
conseguinte, constituem uma forma de saber dialdgico (porque o objeto é o texto, produto de
um sujeito social e historicamente localizado). J& as ciéncias naturais constituem uma forma
de saber monoldgico (porque o objeto é mudo). Este é um aspecto diferenciador entre as
ciéncias na relacdo com o objeto - o texto.

Conforme postula o tedrico russo:

No campo das ciéncias humanas, o pensamento, enquanto pensamento,
nasce do pensamento do outro que manifesta sua vontade, sua presenga, sua
expressdo, seus signos, por tras dos quais estdo as revelagfes divinas ou
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humanas [...]. O que nos interessa, nas ciéncias humanas, € a historia do
pensamento orientada para o pensamento, o sentido, o significado do outro,
que se manifestam e se apresentam ao pesquisador somente em forma de
texto. Quaisquer que sejam 0s objetivos de um estudo, o ponto de partida s6
pode ser o texto. (Bakhtin, 1952-53/1992, p. 329-330)

Enfatizando a importancia do texto (e por consequéncia da linguagem), a concepgéo
de Bakhtin € de que as ciéncias humanas abordem o homem em sua especificidade e nao
como um objeto mudo ou um fenémeno natural: “O homem em sua especificidade sempre
exprime a si mesmo (fala), isto €, ele cria texto (ainda que potencial). Quando o homem ¢é
estudado fora do texto e independentemente deste, j& ndo se trata de ciéncias humanas (mas
de anatomia, de fisiologia humana etc.)” (Bakhtin, 1952-53/1992, p. 334).

A esse respeito Barros (2005, p. 26) menciona o seguinte:

As ciéncias humanas voltam-se para 0 homem, mas é o homem como
produtor de textos que se apresenta ai. Dessa concepcdo decorre que o
homem ndo sé é conhecido através dos textos, como se constréi enquanto
objeto de estudos nos textos ou por meio deles, o que distinguiria as ciéncias
humanas das ciéncias exatas e biologicas, que examinam o homem “fora do
texto”. (grifos da autora)

Bakhtin (1974/1997, p. 402) destaca que ler textos é estar no campo da compreensao,
sendo esta dialogicamente ativa. No dizer do tedrico, “o texto s6 vive em contato com outro
texto (contexto). Somente em seu ponto de contato é que surge a luz que aclara para tras e
para frente, fazendo com que o texto participe de um dialogo” (Id. Ibid., p. 404). Ademais, 0
referido teorico enfatiza que “assim que convertermos o dialogo num texto compacto, ou seja,
assim que apagarmos a distingdo das vozes (a alternancia dos sujeitos falantes) [...], o sentido
profundo (infinito) desaparecera (teremos batido no fundo, ficaremos em ponto morto) (Id.
Ibid., p. 405).

Conforme o autor, o ideal das ciéncias da natureza € metodologicamente a explicacao,
partindo do exterior para estabelecer relagdes necessarias entre os fenbmenos, enquanto o
ideal das ciéncias do espirito é a compreensdo, percorrendo caminho oposto, captando do
interior os significados das acdes humanas, ou seja, “toda palavra (todo signo) de um texto

conduz para fora dos limites desse texto” (op. cit., p. 404).
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O método socioldgico advindo da teoria bakhtiniana propde como possibilidade de
analise a seguinte ordem para o estudo da lingua: num primeiro momento, é preciso observar
“as formas e os tipos de interagdo verbal em ligacdo com as condi¢es concretas em que se
realiza”; num segundo momento, analisar “as formas das distintas enunciagdes, dos atos de
fala isolados, em ligacdo estreita com a interacdo de que constituem os elementos” e, a partir
dai, examinar as “formas da lingua na sua interpretagdo linguistica habitual”
(Bakhtin/Volochinov, 1929/1986, p. 124).

Dessa forma, esse percurso metodologico preconizado por Bakhtin/\VVolochinov
“aponta, entdo, para a necessidade de andlise de aspectos mais gerais (jamais abstratos!) em
direcdo a aspectos mais especificos [...]; das condi¢cbes em que se realiza o género, ou seja, da
sua esfera de producdo e circulacdo, para o enunciado concreto e, finalmente, para as formas
da lingua” (Sartori, 2008, p. 16). Em outras palavras, a orientacdo parte do geral ao particular.

Apobs o levantamento de algumas nocfes da teoria bakhtiniana mobilizadas nessa
pesquisa, entendemos, portanto, os documentos oficiais voltados ao ensino de Lingua
Portuguesa (objeto de analise deste trabalho) como um género discursivo constituido por
enunciados concretos (um texto escrito), ou seja, uma pratica social de linguagem situada hum
determinado contexto e tempo histérico. Como tal, devemos estuda-los de forma a perceber
que se trata de géneros que, segundo Bakhtin, “implicam também um tom determinado, ou
seja, comportam em sua estrutura uma dada entonacdo expressiva. Estes géneros, em
particular os géneros elevados, oficiais, sdo muito estdveis e muito prescritivos (normativos)”
(Bakhtin, 1952-53/1992, p. 302-303).

E necessario dizer também que esse estudo é fruto de apenas uma dentre as varias
outras leituras que podem ocorrer num processo de significacdo, uma vez que a leitura de todo
e qualquer texto constitui uma acdo de extrair um sentido possivel dentre varios outros, pois o
ato de ler nunca se esgota, e é nesse sentido que esta a incompletude de toda leitura.

Prosseguindo com nosso estudo, no capitulo que segue, apresentamos um didlogo do
presente trabalho com diferentes textos que abarcam o ensino da disciplina Lingua

Portuguesa, sob a perspectiva de documentos oficiais.
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2 DIALOGANDO COM OUTROS TEXTOS

Cada enunciado € pleno de ecos e ressonancias com os quais esta ligado pela
identidade da esfera de comunicacdo discursiva. Cada enunciado deve ser
visto, antes de tudo, como resposta aos enunciados precedentes de um
determinado campo. (Bakhtin, 2003, p. 297)

Buscando promover um didlogo com pesquisas ja realizadas sobre o ensino da
disciplina Lingua Portuguesa sob a perspectiva de documentos oficiais, trazemos aqui nossa
leitura de alguns textos académicos publicados a partir dos anos 1990 no Brasil, que
chamaram a nossa atencdo por dialogarem diretamente com este trabalho, na medida em que
nos oferecem uma base para o estudo em questao.

Conforme postula Bakhtin (2003), todo discurso se desenvolve em uma interacao
constante e continua com os enunciados anteriores. Desse modo, realizar um didlogo com
outras pesquisas referentes ao ensino de Lingua Portuguesa é fundamental para enriquecer
nosso estudo, uma vez que teremos o privilégio de conhecer “outros olhares” e “novos

dizeres” a respeito da constituicdo dessa disciplina sob a perspectiva de documentos oficiais.

2.1 A leitura de textos oficiais: uma questéo plural

O primeiro texto, de autoria de Frade e Silva, publicado em 1998, que tem como titulo
A leitura de textos oficiais: uma questéo plural, apresenta reflexfes sobre a préatica de leitura
de textos oficiais por professores do ensino fundamental.

Embora essa reflexdo ndo seja o foco de nosso trabalho, a pesquisa de Frade e Silva
nos traz varias contribuicdes, dentre outras, relativas a como entender um documento oficial,
sua producdo, autoria e difusao.

Ja no inicio do artigo, as autoras ressaltam a relevancia da leitura do texto oficial,

“uma vez que, recentemente, este tem sido muito utilizado como importante instrumento de



30

formacdo, tendo em vista a necessidade de implantacdo de novas politicas educacionais de
varias secretarias de educagao do pais” (p.94).

O objetivo central do artigo é refletir sobre um dos aspectos da leitura de textos
oficiais tratado na pesquisa “A leitura de textos oficiais por professores do ensino
fundamental da Escola Plural”, realizada no CEALE/UFMG!. Nesse estudo, as autoras
apresentam duas caracterizagfes para o texto oficial: a primeira diz respeito aos textos
publicados em diarios oficiais ligados aos governos e apresentam, como caracteristica
predominante, uma dimensdo legislativa. A segunda constitui outro tipo de publicacGes de
Secretarias destinadas as escolas e sua principal finalidade é redefinir e/ou orientar praticas
educativas.

No artigo, as autoras consideram o texto oficial (educacional) como “aquele produzido
a partir de fonte oficial e que se caracteriza por apresentar posi¢cdes pedagdgicas e politicas de
6rgdos publicos ‘reguladores’ da politica publica educacional” (p. 97). Outra caracteristica
desse tipo de texto diz respeito ao “modelo de leitor que prevé”, e a expectativa dos o6rgaos
oficiais em relacdo a leitura quase obrigatdria desses textos em periodos de mudanca.

Para as autoras, um estudo que pretenda abordar a forma de recep¢do de uma leitura
envolve tanto a producdo de sentidos pelo leitor, suas estratégias utilizadas, bem como as
interacOes que ele estabelece com o texto e com seus interlocutores.

No caso de textos oficiais, Frade e Silva argumentam que a interpretacdo desses textos
parece ser sempre determinada pelo autor. Nesses documentos, a relacdo de autoridade é
muito forte, tendendo a produzir uma univocidade de sentidos.

Sobre o papel do autor desses textos oficiais, no que diz respeito aos aspectos de
autonomia, estilo, geracdo de ideias, singularidade de posicdes, dizem as autoras que é preciso
levar em conta que as politicas internas de producdo de materiais nem sempre sao definidas
com os autores empiricos. As autoras explicam que isso se da porque as decisdes sobre o que,
como e para que publicar antecedem/condicionam as condi¢des de producdo dos ‘escritores’

escolhidos ou convidados.

1 Sobre o documento analisado — A Proposta Escola Plural —, as autoras dizem que esta foi produzida pela
Secretaria Municipal de Ensino de Belo Horizonte, no periodo que compreende os anos 1993/1996. Tal
documento propde alteragdo significativa da cultura escolar instituida e traz, formalmente, desafios concretos e
inusitados para a pratica pedagdgica das escolas, promovendo um amplo debate a respeito de sua incorporagéo.
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No tocante a distribuicdo e circulacdo dos textos, Frade e Silva argumentam que nao
h& como discutir sobre leitura sem analisar o conjunto de condicdes sociais que permite essa
distribuicéo e circulacdo, pois segundo as autoras, essas questdes sdo determinantes da leitura
e da producdo de sentidos.

No tocante a leitura, Frade e Silva levantam alguns pontos referentes ao como, por
que, quando e o quanto leem os professores nas escolas e apos levantamento feito concluem
que alguns textos oficiais ndo sdo lidos em sua totalidade; os mais prescritivos tendem a
promover uma leitura mais intensiva e coletiva; muitas formas de leitura sdo definidas por
pré-requisitos de profissionais que tém acesso mais imediato aos textos.

Essa determinacdo da leitura de outros profissionais produz, conforme dizem as
autoras, “uma leitura autorizada, que submete o leitor a um sentido Unico ou a uma
expectativa pela ‘compreensdo correta’ (p. 111) que tem como consequéncia, possiveis
leituras superficiais e descontinuas comprometendo a producéo de sentidos.

Com base na pergunta: “Um texto oficial, num contexto de reforma, possibilita qual
tipo de leitura?” (p. 113), as autoras apontam que o texto traz para o leitor posi¢cdes do campo
tedrico-educacional dificeis de serem assimiladas. Além disso, um texto de implementacéo de
uma politica educacional para o conjunto de escolas de uma rede traz significados que
antecede a propria leitura. Nessa direcdo, por ser um texto propositivo, sua funcéo
predominante é promover uma univocidade, ou seja, um territorio comum de discussdo. Para
as autoras, isso significa que junto a emergéncia de novas ideias e da necessidade de seu
convencimento, acrescenta-se a necessidade, pelos 6érgdos produtores da politica, de uma
garantia de asseguramento de sentidos, ou seja, a voz oficial € Unica e ndo permite sentidos

diferentes.

2.2 Os curriculos do ensino fundamental para as escolas brasileiras

Também o artigo de Marinho (1998), intitulado Os curriculos do ensino fundamental
para as escolas brasileiras, traz o documento oficial para discussdo; entretanto,
diferentemente do de Frade e Silva (1998), ele mais nos interessa, pois veicula informacoes

voltadas especificamente para o ensino de Lingua Portuguesa, via documentos oficiais das
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duas ultimas décadas do séc. XX. Trata-se, portanto, de mais um artigo estreitamente
vinculado com nosso trabalho de pesquisa.

O objetivo do artigo € tentar fazer uma proje¢do do “ndo-dito” e do entrecruzamento
de discursos veiculados nas propostas, na tentativa de entender as possiveis contradi¢des e
lacunas existentes neles.

Marinho organiza seu texto em subtitulos nos quais aprofunda considera¢Bes sobre
alguns dos pressupostos que nortearam as orientacdes curriculares presentes nas propostas,
publicadas pelas secretarias de educacdo de diferentes estados brasileiros*2.

A autora ressalta que a analise de um curriculo requer levar em conta duas coisas: 0
contetdo especifico (conceitos e defini¢cBes teérico-metodoldgicas) e 0 componente politico
(desencadeador do processo de producdo, circulacdo e possiveis interpretacdes do texto).
Nesse sentido, diz a autora, podemos aborda-lo sob duas perspectivas mais gerais: influéncias

externas (ou contexto politico e social) e influéncias internas (estudos e pesquisas na area

especifica) e acrescenta que esses dois campos sdo complementares; por conta disso, devemos
considerar os aspectos socio-histéricos como constitutivos dos conteddos selecionados pelos
autores dos curriculos.

A autora faz referéncia a Jodo Wanderlei Geraldi, que, segundo ela, € um dos mais
citados nos curriculos analisados, uma vez que seus textos trazem as novas concepcdes
sintetizadas e produzidas especialmente para o professor de Portugués.

Além de refletir sobre o processo de producdo desses curriculos, um aspecto
importante focalizado pela autora é o de uma identidade do ponto de vista dos conteidos a
serem privilegiados na disciplina Lingua Portuguesa no momento da publicacdo dos
documentos.

Expde a autora que todos os curriculos se orientam por um discurso pedagdgico que
tem uma organizacdo historicamente constituida, a saber: pressupostos tedricos, objetivos,
contetdos, metodologia e avaliagdo, e constata que essas propostas querem redefinir o objeto
de ensino do Portugués, em funcdo de mudancas de paradigmas e pressupostos no campo dos
estudos linguisticos, redefini¢do essa motivada pelo fracasso escolar presente, principalmente,

no campo da alfabetizacdo, da leitura e da escrita. Assim, esses documentos tragam novos

12 Neste artigo, a autora analisa os curriculos de 19 estados brasileiros, publicados em diferentes regides do pais,
com a finalidade de oferecer ao MEC subsidios para a elaboragdo de pardmetros para o ensino da Lingua
Portuguesa no Brasil.
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rumos para a disciplina, muitas vezes estabelecendo o confronto entre o novo e o velho, e
apresentando uma imagem de professor-leitor que “¢ fundamental para a defini¢do das
concepgoes veiculadas nessas propostas curriculares” (p.53).

Destaca a autora que os curriculos se baseiam na concepgdo interacionista (ou
dialdgica), que apresenta uma visao sécio-historica da linguagem, e que tem como principal
representante o tedrico russo Bakhtin. Além disso, alguns conceitos presentes sdo herdados de
teorias pragmaticas e da linguistica textual. E € nesse quadro, exemplifica a autora, que se
discutem as fungdes do texto escrito na escola: para quem, para qué e Como escrever.

Entretanto, Marinho ressalta que ha diversidade de concepgdes sobre lingua/linguagem
presente nos curriculos, fato que muitas vezes dificulta sua definicdo, uma vez que algumas
propostas fazem um amalgama dessas concepcbes, comprometendo, assim, o seu papel de
orientacdo metodoldgica.

A autora ressalta que, dado esse processo de transi¢do e de busca de novos rumos
epistemoldgicos (ruptura), a maioria dos curriculos abarca pressupostos tedricos que ndo se
concretizam nos procedimentos metodoldgicos ou nos conteddos programaticos,
apresentando, frequentemente, incompatibilidades e incoeréncias entre si. Nessa diregéo,
Marinho enfatiza que os curriculos analisados apresentam, através da substituicdo de
terminologias, uma mudanca conceitual e, em outros momentos, acabam por repetir e reforgar
modelos anteriores, ou seja, o0 modelo tradicional. De acordo com a autora, uma das
justificativas para essas incoeréncias, nos documentos, pode ser identificada na necessidade
de se estar em sintonia com as “novidades tedricas” e, a0 mesmo tempo, na dificuldade e na
impossibilidade do discurso pedagogico contemporaneo de se desvincular de uma “tradigao
de analise e de ensino” (p.62).

Marinho afirma também que a dificuldade nessas propostas estd na tentativa de
conciliar, de um lado, uma perspectiva que tem como objeto de ensino-aprendizagem um
conjunto de regras de um “padrdo linguistico” e, de outro, uma perspectiva que busca as
regularidades da lingua em seu processo ‘“historico, social e pragmatico” buscando
compreender as variedades linguisticas.

Ressaltando o carater institucional das propostas, a autora comenta que todos 0s
profissionais da educacao sabem sobre a obrigatoriedade, para as instituicdes governamentais,
de se produzir um curriculo, pois o lancamento de “um ‘novo’ documento ¢ um

acontecimento politico essencial para o Governo” (p.88).
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2.3 Linguistica, ensino de lingua materna e formacéo de professores

Um texto que nos chamou muito a atenc¢éo foi o de Geraldi, Silva e Fiad (1996), sob o
titulo Linguistica, ensino de lingua materna e formacéao de professores, pelo fato de o artigo
tomar como objeto de analise propostas curriculares de Lingua Portuguesa publicadas na
década de 80 e inicio da de 90 no Brasil. Estamos, portanto, diante de um texto que fala na
direcdo da nossa pesquisa.

Ele traz consideracdes, dentre outros aspectos, sobre a influéncia que a Linguistica
exerceu no ensino de Lingua Portuguesa em nosso pais, salientando 0 momento em que tal
disciplina comeca a ser incorporada a grade curricular dos cursos de Letras (década de
1960)*3, apresentando problemas com relagdo & sua implantacéo.

E nesse contexto, segundo os autores, que a linguistica surge como uma disciplina
marginal e “novidadeira”.

Em se tratando da realidade educacional brasileira, os autores apontam que apenas no
final da década de 1970 e inicio da década seguinte, a Linguistica passa a exercer uma
significativa influéncia nas mudancas das praticas de ensino da lingua materna, o que
contribuiu para a criacdo e a implementacdo de propostas/planos curriculares para o ensino da
disciplina Lingua Portuguesa no pais.

Tais propostas configuravam um projeto de acGes do governo a fim de reformular as
praticas de formacdo de professores. E, segundo 0s autores, esses inlmeros programas com
novas propostas para o ensino de lingua materna séo desenvolvidos e oficializados nos planos
curriculares.

No artigo, os autores analisam quatorze Planos, Programas ou Propostas Curriculares
de diversas partes do pais'®. Esses textos apresentam algumas aproximacées como o periodo
em que foram escritos (meados da década de 80 e inicio da década de 90 - até 1993); os seus
autores (professores de Lingua Portuguesa de 1° e 2° graus, das redes oficiais de ensino), e 0s

13 Sobre esse assunto, ver Kato (1983).

' Dentre esses documentos, esta a Proposta Curricular para o Ensino de Lingua Portuguesa, publicada em
1986 pelo estado de Séo Paulo, documento este que, de acordo com os autores, foi um dos precursores dos varios
documentos na area publicados posteriormente.
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seus possiveis leitores (professores de LP de 1° e 2° graus das redes oficiais, estaduais ou
municipais) de ensino.

No que diz respeito a escrita dessas propostas, um de seus objetivos era tornar
acessivel aos seus leitores as ideias sobre o ensino de Portugués que estavam sendo discutidas
no meio académico e nas Secretarias de Educacdo. Um outro objetivo era documentar e
registrar as reflexdes e as novas alternativas propostas para o ensino de Lingua Portuguesa
naquele periodo.

Os autores constataram, nos textos analisados, “a presenca de quatro aportes da

Linguistica para o ensino de LM” referentes a concepg¢do socio-interacionista de linguagem, a

nocdo de texto como unidade significativa da linguagem, a nogdo de variedade linguistica

(aspecto social da linguagem) e a proposta de organizacdo das praticas de sala de aula para o

ensino do portugués (leitura de textos, producao textual, e analise linguistica) (p.324-325).

2.4 O que quer, 0 que pode esta lingua? Teorias linguisticas, ensino de lingua e relevancia

social

O ultimo texto que trazemos € o artigo de Gregolin (2007), intitulado O que quer, 0
gue pode esta lingua? Teorias linguisticas, ensino de lingua e relevancia social, também
voltado a uma reflexdo sobre documentos oficiais de Lingua Portuguesa publicados a partir
dos anos 70.

O texto traca o percurso das contribuicdes da Linguistica para o ensino de Lingua
Portuguesa no Brasil e as varias visdes sobre a lingua adotadas em periodos historicos
diferentes.

Gregolin sinaliza para o fato de a relacdo entre teoria linguistica e préatica do ensino de
lingua ainda ndo estar muito bem resolvida, pois, conforme salienta a autora: “ha uma
fetichizagdo da linguistica que provoca resisténcias, perplexidades e angustias” (p.53). I1sso
mostra, segundo a autora, que apesar dessa relacdo ser um tema bastante discutido no Brasil
(principalmente, a partir dos anos 80), ainda persistem os mesmos problemas, ou seja, ainda
persiste uma crise do ensino de lingua.

Para a autora, essa crise ¢ muito boa, uma vez que “trouxe muitos ganhos para os

envolvidos no ensino de lingua”: permite a discussdo das relagdes entre a historia do pais, os
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avancos teoricos da linguistica e as mudancas na concepcdo de lingua e de ensino e,
principalmente, a ideia atual de que “a lingua deve ser ensinada sob a perspectiva discursiva”
(p.54).

Ao realizar o percurso historico das contribuicdes das teorias linguisticas para o ensino
de LP no Brasil, Gregolin pretende analisar as diferentes concepgdes de lingua e ensino de
lingua dominantes em cada periodo. Para a autora, essas diferentes concepgdes “produziram
efeitos que nos aproximaram, cada vez mais, de uma consciéncia sobre o papel da lingua na
sociedade”.

Nesse cenario de profundas mudancas, Gregolin sinaliza para a importancia de se ler
documentos oficiais para o ensino de lingua e perceber a instalacdo da crise que se
configurava, num primeiro momento, pela “luta” entre a gramatica normativa e a linguistica;
pela predominancia da linguistica sobre a gramatica normativa, num segundo momento, €, no
momento atual, pela compreensao de que gramatica e discurso sdo “indissociaveis” (p.63).

No que diz respeito a uma politica para o ensino de lingua, a autora ressalta que o
documento Guias Curriculares, embasado pela “Lei 5692” (documento da década de 1970),
expressava uma apropriacdo do discurso cientifico no discurso pedagdgico.

Foi somente a partir dos anos 1980 que ocorreu uma grande transformacdo na
concepgdo de “lingua” na escola, uma vez que ¢ a partir desse periodo que se pode discutir as
relacBes entre a lingua, a histéria e a sociedade. A Proposta Curricular para o ensino de
Lingua Portuguesa, da Secretaria da Educacdo do Estado de Sdo Paulo no inicio dos anos
1980, é um texto fundamentado nas teses da Sociolinguistica e traz, segundo a autora, a
“heterogeneidade e a diversidade linguistica para o ensino de lingua” (p.66).

Nos anos 1990, o ensino de lingua passou a incorporar as teorias da linguistica da
enunciacao, enfatizando a relevancia social da linguagem numa perspectiva discursiva. As
ideias discursivas (da AD) e sociointeracionistas (de linha bakhtiniana) estdo na base das
propostas dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) e colocam a discursividade no
centro do ensino.

A partir da leitura realizada desses quatro textos, pudemos perceber que ja ha um forte
trajeto de pesquisas que vém discutindo sobre questdes referentes a documentos oficiais em
geral e, em especial, os de Lingua Portuguesa. Embora estes textos dialoguem diretamente
com nosso trabalho, tivemos o acesso a outros que também contribuiram para a elaboracéo

desta pesquisa, mas cujas ideias ndo foram aqui apontadas, como é o caso de pesquisas
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realizadas recentemente e que conhecemos no percurso final de nosso estudo: Silva (2008);
Tonacio (2003); Pietri (2007); Dornelles (2008), dentre outros.

Pudemos perceber também que este assunto vem ganhando ultimamente espaco junto
a pesquisadores que trabalham com o ensino de lingua e os estudos linguisticos, o que indica
que falar de documentos oficiais é ter varios locutores com quem estabelecer um dialogo.

No capitulo que segue, apresentamos a descricdo dos trés documentos e seu contexto
de producdo, com a finalidade de compreender as caracteristicas especificas dos diferentes

periodos de producéo destes textos.
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3 DOCUMENTOS OFICIAIS EM ESTUDO

[...] Tratar da lingua é tratar de um tema politico, ja que também ¢ tratar de
seres humanos. (Bagno,1999, p. 9)

Ao olharmos para os documentos oficiais estamos considerando que eles constituem o
reflexo das caracteristicas especificas — o contexto de producéo e circulagcdo — dos diferentes
periodos em que estes textos foram produzidos e publicados.

Desse modo, para dar continuidade ao nosso trabalho, buscaremos realizar uma
descricdo dos trés documentos propostos para, no proximo capitulo, analisar e interpretar em
que sentido cada documento encaminha suas propostas reguladoras da préatica docente.

Antes de iniciarmos a descricdo propriamente dita dos documentos, € necessario
contextualizar o momento historico em que cada um deles foi publicado, ou seja, as condi¢es
de producdo. Assim, tomando por base o primeiro passo do método socioldgico preconizado
por Bakhtin, que parte do contexto mais amplo em direcdo a aspectos mais especificos, no
intuito de poder melhor depreender os sentidos dos enunciados, traremos, em linhas gerais,

algumas informac0es sobre a educacao brasileira.

3.1 Breve apanhado historico da escola publica no Brasil

Para adentrarmos na questdo referente ao ensino de Lingua Portuguesa no Estado do
Rio Grande do Sul, a partir da década de 90, partimos de um panorama mais abrangente, o da
educacdo brasileira, e, para isso, buscamos Saviani (2004), que nos apresenta um panorama da
escola publica no Brasil, desde fins do século XI1X até o ano de 1996. Tomando por base esse
periodo de tempo, o autor sugere uma subdivisdo dessa escola em trés etapas que
correspondem aos periodos 1890-1931, 1931-1961 e 1961-1996. Dados os interesses do nosso
estudo, trazemos informacgdes desse Gltimo periodo.

No topico intitulado Unificagdo normativa da educacdo nacional e a concepcdo

produtivista de escola (1961-1996), o autor apresenta um panorama geral da educacao
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nacional a partir da década de 1960, época que, segundo ele, foi marcada por uma “intensa
experimentacdo educativa” (p. 40): consolida¢ao dos colégios de aplicagdo, surgimento dos
ginasios vocacionais, grande impulso a renovacao do ensino de matematica e de ciéncias.

Foi no periodo de implantagao do regime militar em 1960 que “desencadeou-se um
processo de reorientagdo geral do ensino no pais” (p.41), periodo em que o governo brasileiro
realizou a assinatura dos acordos MEC-Usaid"® para “reformular aspectos especificos do
ensino brasileiro” (p.41).

Esta nova situacdo exigia adequacdes que, segundo o autor, implicavam algumas
mudancas na legislacdo educacional brasileira, o ajuste feito pela Lei n. 5.540/68, de 28 de
novembro de 1968, reformulando o ensino superior e pela Lei n. 5.692/71, de 11 de agosto de
1971, alterando os ensinos primario e médio.

Expde o autor que as reformas instituidas pela ditadura militar produziram uma
situacdo educacional que recebeu muitas criticas por parte dos educadores, 0s quais se
organizavam em diferentes associagdes. Tal processo teve inicio no periodo que compreende
“meados da década de 1970 e se intensificou ao longo dos anos de 19807 (p.45). E justamente
nesse periodo que comegam a surgir 0s questionamentos sobre a mudanc¢a do ensino como um
todo para, posteriormente, repercutir em cada area do conhecimento — discurso da mudanca,
conforme Pietri (2003).

E é nesse contexto que a exigéncia de se modificar a educacdo nacional foi se tornando
cada vez mais forte, o que implicava a mudanca na legislacdo em vigor. E, segundo o autor,
esta oportunidade surgiu com a instalacdo da Nova Republica e a elaboracdo da nova
Constituicdo Federal, promulgada em 5 de outubro de 1988, que manteve como atribuicédo da
Unido, “em carater privativo, a competéncia para fixar as diretrizes e bases da educacdo
nacional” (p.46). Iniciou-se 0 processo de elaboracdo da nova LDB, que terminou em 1996,
com a aprovacdo da Lei n. 9394. Com essa nova Lei passamos a ter uma situagdo diferente da
anterior, em que havia trés leis regulando a educacdo (Lei n. 4.024/61, Lei n. 5.540/68 e Lei n.
5.692/71). A nova LDB configurava “apenas uma lei infraconstitucional normatizadora da

educacao em seus varios aspectos, unificando, portanto, a regulamentacéo do ensino no pais”
(p. 47).

1> Esses acordos estabeleciam a cooperacao do Ministério da Educagdo do Brasil com a Agéncia dos Estados
Unidos para o Desenvolvimento Internacional.
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O autor faz uma retomada do ponto de vista da historia da escola publica brasileira do
século XX, em que distingue trés periodos e suas diferentes concepcdes de educacdo. No
primeiro periodo, de 1890 a 1931, a concepgdo educacional predominante foi o lluminismo
republicano; no segundo, de 1931 a 1961, predominou o ideario pedagdgico renovador; ja no
terceiro, de 1961 a 1996, teve o dominio da concep¢do produtivista de educacdo, que
manifesta com muita clareza os principios basicos de racionalidade e produtividade como
base de toda reforma do ensino.

Saviani observa que essa concepcao resistiu a todas as criticas ao longo da década de
1980, ganhando mais vigor no contexto neoliberalista quando foi acionada como um
instrumento para ajustar a educacdo as demandas de mercado numa economia globalizada
centrada na sociedade do conhecimento.

Quanto ao crescimento da educacdo no Brasil no decorrer do século XX, diz o autor
que, em termos quantitativos, representou um avango significativo, porém, em termos
qualitativos, ainda existem deficiéncias enormes.

De acordo com o autor, o século XX deixa um legado ao mesmo tempo positivo e
negativo. Disple-se de uma “estrutura ampla e abrangente” (p. 53) além de um avango
significativo no campo de investigagdo das questdes educacionais, através do
desenvolvimento da pés-graduagdo. Entretanto, o legado negativo “persistira enquanto as
forcas dominantes se negarem a pér em pratica as medidas que a experiéncia ja chancelou
como sendo as apropriadas para as questdes que estamos enfrentando” (p. 54).

Em termos qualitativos, ainda hd uma deficiéncia no ensino, e esta necessidade de
mudanca é sempre em funcdo dessa busca de transformacao da Educacéo e busca de melhoria
na qualidade do ensino, muito presente nos documentos. E nessa direcdo que os documentos

acabam apontando essa caréncia e deficiéncia do ensino.

3.2 Descrevendo nosso objeto de pesquisa — contextualizacao historica

3.2.1 Educacéo Para Crescer

Em 1990, Alceu de Deus Collares foi eleito Governador do Estado do Rio Grande do
Sul para a gestdo de 15/03/1991 a 01/01/1995. Em seu governo, implantou uma série de
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medidas, principalmente na area da Educacdo, acarretando alguns conflitos e polémicas para
esta area. Apds nomear sua mulher, Neuza Canabarro, como secretaria da educacao, iniciou a
implantacdo de um Calendario Rotativo, este com trés diferentes anos letivos, que se
revezavam. Tal medida causou muita polémica e contribuiu para a queda de sua
popularidade®®.

E importante dizer que, na tentativa de buscar mais informagfes a respeito da gesto
de Collares, conseguimos, via internet, um documento publicado pela Frente Progressista
Gaucha (FPG), da qual fez parte Alceu Collares, que se constituiu em um projeto de governo
intitulado “Povo Grande do Sul”.*" Tal documento serviu de base para a acdo governamental
do periodo que compreende os anos de 1991-1994, trazendo propostas calcadas em

fundamentos politicos, socioldgicos e filoséficos:

Estas propostas foram submetidas a anélise, estudo, critica e avaliacdo de
todos os segmentos sociais, tais como entidades empresariais, politicas,
sindicatos de trabalhadores rurais e urbanos, universidades, cooperativas,
associacOes de moradores, organizacdes religiosas, entre outras, que tiveram
a oportunidade de participar efetivamente com contribui¢des valiosas para a
conclusdo do PROJETO POVO GRANDE DO SUL, o qual servird de base
para a nossa acdo governamental (Projeto “Povo Grande do Sul”- FPG, RS,
1991-1994. Texto de Apresentacao) (Grifos do documento).

No que se refere a Area social — que abrange, entre outros setores, o educacional — 0
projeto colocava que a Educacdo, nos ultimos tempos, vinha passando por diversas questdes
devido a uma “politica educacional que desde o regime autoritario implantou a ineficiéncia do
ensino e a reproducao das desigualdades sociais” (p. 1). Nessa dire¢dao, o documento apontava
para a necessidade de uma politica educacional democratizadora fundamentada numa
compreensdo critica dos métodos, curriculos e praticas pedagogicas.

Em relacdo a escola, o documento assinalava que era fundamental que esta instituicéo
contribuisse para a formacdo da consciéncia critica dos alunos, proporcionando-lhes uma
compreensdo histdrica de povo e nacdo, fazendo com que o0s jovens participassem da vida

social e politica resgatando, assim, sua cidadania.

16 Fonte: http://pt.wikipedia.org/wiki/Alceu_Collares. Acesso em: 15 de novembro de 2010.

7 Informagdes disponibilizadas no site: http://www.anpae.org/Congressos_antigos /Simposio 2007. Acesso em:
18 de novembro de 2010.


http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Neuza_Canabarro&action=edit&redlink=1
http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Calend%C3%A1rio_Rotativo&action=edit&redlink=1
http://pt.wikipedia.org/wiki/Alceu_Collares
http://www.anpae.org/Congressos_antigos%20/Simposio%202007
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A meta prioritaria do referido projeto era uma educacao popular e participativa e, para
alcanca-la, a Frente Progressista Galcha (FPG) pretendia desenvolver uma acdo de governo
voltada para o atendimento das necessidades dessa area. Para a FPG a participacdo dos
professores na elaboracdo dos programas educacionais, 0 estimulo a pesquisa e ao
planejamento educacional eram fundamentais para a valorizagdo da categoria docente.

Vale ressaltar que a proposta educacional postulada neste projeto se baseava na
proposta municipal que ocorreu no mandato de Collares quando este assumiu a prefeitura de
Porto Alegre no ano de 1986, tomando varias medidas emergenciais na area da educacéo
como a implantacdo dos Centros Integrados de Educagcdo Municipal que serviram de modelo
para os CIEPS (Centros Integrados de Educacdo Popular), estes implantados em nivel
estadual.

Os CIEPS constituiam um tipo de escola com turno integral e tinham como objetivo
proporcionar aos alunos alimentacdo completa, aulas, esporte, lazer, material escolar
favorecendo, assim, a integracdo Escola-Comunidade. A base de sua proposta pedagdgica
estava na busca da constru¢cdo do conhecimento postulada pelos tedricos Paulo Freire e
Celestin Freinet. De acordo com essa proposta, “o planejamento educacional ¢ voltado para o
aluno como o centro do processo na busca de sua autonomia progressiva” (p. 2).

O documento seguia enumerando algumas iniciativas do governo Collares e, dentre
elas, estava o Calendario Rotativo que previa a formacao de trés grupos de alunos alternados
com trés inicios de ano letivo diferentes com periodos de férias alternados.

Conforme dissemos anteriormente, a implantacdo de tal medida, proposta pela
Secretaria Neuza Canabarro, causou muita polémica, dando inicio a uma forte campanha,
principalmente por parte do Cpers, contra sua concretizacdo, muito embora 0 governo tenha
mantido a proposta nos trés anos de seu mandato. Para o sindicato do professorado gatcho, o
calendario provocaria muitos maleficios, pois era uma medida inadequada, desnecessaria e
autoritaria. Diante dessa intensa pressdao do Cpers-sindicato, o Calendario Rotativo foi
suspenso pelo governo Antdnio Britto em outubro de 19958

Quanto ao ensino de 2° Grau (Ensino Médio), a proposta de governo de Collares

apontava para a necessidade de encontrar alternativas concretas que tornassem viavel o

'8 Tais informag@es constam no Documento intitulado Breve histérico do Cpers-sindicato e Lutas da Categoria.
Fonte: http://www.cpers.org.br/imagens/historia/2- breve_historico_do_Cpers. Acesso em: 18 de novembro de
2010.


http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Calend%C3%A1rio_Rotativo&action=edit&redlink=1
http://www.cpers.org.br/imagens/história/2-
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ingresso e a permanéncia dos jovens e adultos nos cursos em tempo integral, proporcionando-
Ihes, na propria escola, a oportunidade de aproximacao da educacdo com o trabalho e geracéo
de renda.

E nesse contexto historico que o documento oficial Educacéo para Crescer — Projeto
Melhoria da Qualidade do Ensino foi publicado, trazendo novas propostas para a pratica
pedagogica no Estado do Rio Grande do Sul.

O documento: descricao

O texto oficial Educacao para Crescer vem em trés livretos: um documento geral, sem
especificacdo de disciplina, direcionado especificamente ao professor (Projeto Melhoria da
Qualidade do Ensino: O papel do Professor — uma quest&o a pensar) *, um outro direcionado
para 0 2° grau (Ensino Médio) publicado em 1993, e mais um outro, alvo de nosso estudo, o
Projeto de Melhoria da Qualidade de Ensino — Portugués - 1° e 2° Graus, publicado em 1992.

No documento geral, a secretaria da Educacédo, no texto de Apresentacdo do Projeto

Melhoria da Qualidade do Ensino, assim se manifesta:

Apresentamos no plano de Governo um projeto que pudesse capacitar a
totalidade dos recursos humanos atuantes na Educa¢do em nosso Estado, de
forma a haver unidade de acdo, abrangéncia e condi¢des de oferecer ampla
reflexdo sobre o papel do professor e sobre o perfil do aluno, através de
atividades préticas incentivadoras que levassem o professor as mudancas
necessarias na busca da melhoria da qualidade de ensino. [...] apresentamos
uma proposta de trabalho em conjunto, para que técnicos da Secretaria,
professores de escola e professores universitarios elaborassem um trabalho
pratico, vidvel ao alcance de todo o professor, por mais distante que se
encontrasse dos centros formadores. [...] 0 material instrucional elaborado
[...] acreditamos que poderé ajuda-lo na melhoria de seu desempenho em sala
de aula [...]. Mostra, este instrumento, a real integracdo entre 1°, 2° e 3° graus.
[...] cuja elaboracdo participaram 28 Instituicdes de Ensino Superior [...].
Estamos fazendo a nossa parte. [...] Porque somente assim todos nés
cresceremos: 0 nosso aluno, a nossa classe e 0 povo do Rio Grande do Sul.
(grifos nossos) (O papel do professor — uma questdo a pensar. RS, 1991-
1995, p. 7)

9 Este livreto constitui-se de um texto de Apresentagdo, Introdugdo, Entrevista (com alguns outros textos
anexados e duas paginas com os Fundamentos Legais — Exame das bases filosofico-legais que inspiram a
formulacdo do PLANO GLOBAL DE EDUCACAO - 1991/1995).
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No exposto acima, fica bem evidente a voz da Secretaria de Educacgéo e, portanto, a
voz oficial. Através das palavras da autora, percebemos algumas escolhas lexicais que
apontam para o carater intervencionista que caracteriza grande parte do discurso oficial. Além
disso, o texto de Neuza Canabarro estd sintonizado com o periodo de efervescéncia das
reflexdes sobre a linguagem e ensino e no surgimento de propostas de mudancas para 0 ensino
de Lingua Portuguesa — periodo este denominado discurso da mudanca — que trataremos a
sequir.

Do ponto de vista legal, a formulacdo desse plano de Governo (PLANO GLOBAL DA
EDUCACAO de 1990-1995) fundamentou-se nas bases filosofico-legais da Constituicdo
Federal/88, Constituicdo Estadual/89, Lei de Diretrizes e Bases (LDB)? e do Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA - Art. 3° e 49).

O documento especifico intitulado Educacdo para crescer — Projeto Melhoria da
Qualidade de Ensino — Portugués - 1° e 2° graus é um texto oficial publicado no inicio da
década de 90 (1992), pela Secretaria da Educacdo do Estado do Rio Grande do Sul,
direcionado a orientar o ensino de Lingua Portuguesa. E um documento que se propde a
auxiliar o professor para que este, “a partir da leitura do material que ora se organiza, obtenha
incentivos para o desenvolvimento da comunicagéo escrita e falada, visando a melhorar, na
perspectiva de sua acdo em sala de aula, a competéncia comunicativa® de seus alunos” (RS,
1991-1995, p. 7), expressdo que anuncia um conceito de uma teoria linguistica que permeia o
texto.

Cabe, de inicio, sinalizarmos algumas questbes sobre o titulo do documento em
questdo. Por que Educacgdo para Crescer (Projeto Melhoria da Qualidade de Ensino)? Ao
intitular-se dessa maneira, o documento sinaliza para o fato de que a educacdo é um

instrumento para o crescimento do Estado. Além disso, sendo um projeto de melhoria da

2 Dentre os artigos estabelecidos pela LDB, esse Plano de Governo também traz em seu bojo o Art. 1LDB
4024 — 20/12/61, que estabelece como preceito legal o seguinte: “A educag¢io nacional, inspirada nos principios
de liberdade e nos ideais de solidariedade humana tem por fim: a condenacéo a qualquer tratamento desigual por
motivo de convicgao filosofica, politica ou religiosa, bem como a quaisquer preconceitos de classe ou de raga”.

2! De acordo com Travaglia (1996, 2004), a competéncia comunicativa, fundamentada no principio pragmatico-
funcional, é a capacidade ou habilidade de usar a lingua de forma adequada as diferentes situacoes de interacao
comunicativa a fim de produzir, utilizando textos, os efeitos de sentido desejados em cada situacdo de interagdo
para se comunicar com o outro. Basicamente se desenvolve a competéncia comunicativa, levando o aluno a ser
capaz de usar cada vez um nimero maior de recursos da lingua, de forma adequada a producdo de efeitos de
sentido nas situagdes de interagcdo comunicativa.
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qualidade do ensino, isso nos leva a entender que a qualidade de tal ensino precisa de
alteracdes e, por isso, necessita de um documento que traga em seu bojo reorientacdes para a
pratica de ensino dos professores, neste caso, os professores de Lingua Portuguesa.

Nesse sentido, a publicacdo do documento oficial esta sintonizada com a ideia de
alteracdo do ensino de Lingua Portuguesa e, portanto, com o discurso da mudanca. Alias, o
proprio titulo do projeto evoca essa questdo. Tal assunto é tratado por Pietri (2003), que
denomina discurso da mudanca® (difundido no fim dos anos 70, inicio dos anos 80) a
divulgacdo de ideias linguisticas que constituem a base para a argumentacdo quanto as
necessidades de alteracdo no ensino de lingua materna. Segundo o estudioso, esse discurso
associa ideias linguisticas a propostas de mudanca no ensino de Lingua Portuguesa no Brasil.

Quanto a estrutura fisica, 0 documento apresenta-se em cento e sessenta e sete paginas,
em brochura, ndo tem capa dura, com um aspecto muito semelhante a forma padrdo de um
livro didético atual®® (capa de cartolina e dimensées: 30cm x 21cm).

Cumpre dizer que langaremos um olhar para as capas dos documentos por
considerarmos que sdo parte integrante do documento oficial e possibilitam ao leitor um
primeiro contato com o material, um contato visual que permite que ele (leitor) tenha uma
primeira “impressao” e faca sua primeira leitura.

Também é importante salientar que refletir (mesmo que brevemente) sobre a questéo

da imagem?* é fundamental para nosso estudo, pois o Referencial Educagéo Para Crescer,

22 Pietri nos elucida que o Discurso da mudanca utiliza um componente de divulgacdo cientifica que, para ele,
possui um forte carater argumentativo, cujo principal objetivo é convencer o professor, publico alvo dos textos
representativos do discurso em questdo, a alterar suas concepgdes tradicionais de linguagem e sua pratica de
ensino. Neste componente de divulgacdo cientifica, a argumentacédo se realiza amparada na divulgacéo de teorias
linguisticas, socioldgicas e/ou sociolinguisticas, que fornecem subsidios para legitimar a procedéncia da
concepgdo de lingua/linguagem apresentada pela Linguistica, e apontar os problemas apresentados pela
concepcdo de lingua e ensino de lingua que pretende modificar. No dizer do autor, a constitui¢cdo desse novo
discurso se confirma ao observarmos a constante atualizacdo da polémica entre os que propdem mudancas
fundamentadas nas ideias da Linguistica e 0os que assumem as concepgdes tradicionais sobre linguagem e ensino
de Lingua Portuguesa. Essa atualizagdo se realiza através da reedi¢do de textos publicados nos momentos iniciais
do discurso da mudanca, e através de publica¢es novas sobre esse tema, como as de Bagno (1999; 2000; 2001),
por exemplo.

2% Cf. Batista (1999).

2 para Davallon (1999, p. 30), em seu artigo publicado no livio O papel da Meméria, a imagem é um
dispositivo que pertence a uma estratégia de comunicacdo com a capacidade de regular o tempo e as
modalidades de recepcao da imagem em seu conjunto ou a emergéncia da significacéo.
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por exemplo, traz em sua capa algumas imagens que, para nos, sdo carregadas de texto(s) e
historicidade, constituindo, assim, um conjunto de “dizeres” sobre o referido documento.

Nessa perspectiva, ao lermos essas imagens devemos toma-las em seus varios
sentidos, porque constituidas por dizeres e, portanto, suscetiveis a diferentes leituras e
interpretagdes que, conforme Orlandi (1996, p. 09), “a interpretacdo estd presente em toda e
qualquer manifestacdo de linguagem; (...) as diferentes linguagens, ou as diferentes formas de
linguagens, com suas diferentes materialidades, significam de modos distintos”. Desse modo,
entendemos que interpretar uma imagem ndo significa apenas descrever seus elementos
visuais, mas sim perceber os diferentes sentidos que podem emergir dela.

A capa, Unica parte colorida do documento (ver ANEXO 1), apresenta um projeto
gréfico que tenta retratar esse alvo de crescimento pela educacdo propondo, para isso,
imagens bastante simbdlicas: traz a figura de um grande lapis na cor azul. Tal figura
(linguagem iconica) pode ser interpretada como sendo a representacéo da educagdo como um
instrumento de crescimento num sentido geral, o que pressupde que a educacéo pode servir a
varios campos (econémico, politico, social, cultural etc.), dando uma ideia de relagcdo entre
educacdo e a possibilidade de uma ascensdo social. Esse objeto muito utilizado na escola de
maneira geral, esti sobre um fundo branco com listras horizontais, o que lembra (simula) uma
pagina de caderno — mais uma figura essencialmente escolar “por natureza”.

Uma outra possibilidade de leitura da capa do documento em questdo, é olhar para
essa figura do lapis e enxerga-lo como sendo um mastro que tem na ponta a bandeira
desfraldada do Estado do Rio Grande do Sul. Ou seja, o lapis, simbolo da educacédo, se
transforma num outro simbolo, qual seja a bandeira do Estado, com as cores amarelo,
vermelho e verde. Trata-se, portanto, de um projeto grafico para a capa que aciona elementos
simbolicos fortes: elementos do contexto escolar (lapis, caderno, o ato de escrever) e o
simbolo de identidade maior do Estado, a sua bandeira. Assim, essa bandeira esta se fazendo
através do lapis que representa a educacdo. E é através da educacdo que o Estado
(representado pelas cores da bandeira) vai se construir e crescer.

Ainda sobre o projeto grafico, hd em relacdo ao professor — seu principal destinatario —
toda uma tentativa de atrai-lo, cativa-lo e de se aproximar dele. I1sso pode ser observado
através de sua linguagem visual, pois traz figuras que lhe sdo familiares por fazerem parte de

sua vida profissional, através do uso de instrumentos do cotidiano escolar (lapis, folha de
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caderno). Em outras palavras, essas imagens falam de “coisas” bem proximas do professor,
procurando uma identificacdo com esse profissional.

Se essas imagens levam em conta o receptor (destinatario), vale dizer também que,
através dos signos visuais da capa (bandeira nas respectivas cores do Estado), € possivel
enxergar a procedéncia do documento, ratificando seu agente produtor — Secretaria da
Educacdo do Governo do Rio Grande do Sul — marcando que se trata de um texto oficial

produzido por um érgdo do governo.

O titulo Educacdo Para Crescer aparece na parte superior da capa com letras

., ) . 25
maitsculas, em fonte maior, na cor vermelha, funcionando como um “slogan”

, um recurso
para chamar a atencdo dos destinatarios presumidos e também para enfatizar o nome do
projeto Melhoria da Qualidade de Ensino, que se coloca mais abaixo, na cor preta, seguido
bem no final da pagina do nome do Governo do Estado e do seu periodo de gestdo na época
(1991-1995).

A primeira pagina do documento se constitui somente dos nomes, em negrito, do
governador do Estado do Rio Grande do Sul — Alceu Collares — e da secretaria de Estado da
Educacdo — Neuza Canabarro — naquela época. E interessante dizer que este é o tnico local
em que tais nomes aparecem neste documento, ndo havendo no interior dele nenhum texto de
autoria do governador ou da secretaria da Educacdo, que, fazendo assim, deixam de marcar
sua autoria, sua voz pessoal, fato que chamou nossa atengdo, uma vez que, como se trata de
um documento publicado por uma instituicdo governamental, pressupde-se que seu(s) texto(s)
seja muito marcado por um discurso politico: afinal, é a voz oficial quem fala!

Na segunda pagina, constam 0s nomes dos integrantes da equipe técnica dispostos da
seguinte maneira:

Elaboradores:

Delzimar Lima — UNISINOS
Elizabeth Fontoura Dornelles — UNICRUZ
Gilvan Miller de Oliveira — UFSM

% Conforme Maingueneau (2002, p. 171) o slogan é uma “formula curta, destinada a ser repetida por um nimero
ilimitado de locutores, que joga também com rimas, simetrias silabicas, sintaticas ou lexicais [...]”. Os slogans
tém por objetivo “fixar na memoria dos consumidores potenciais a associa¢do entre uma marca € um argumento
persuasivo [...]".
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Marcos Gustavo Richter — UFSM

Marisa Magnus Smith — PUCRS

Marlene Alves Pereira— URCAMP

Paulo Marcal Mescka — URI

Rogue Amadeu Kreutz — UFSM

Vera Wannmacher Pereira — PUCRS/FAPA

Colaboradores:

Christa Ingrid Kahmann — FISC
Ivo Afonso Backes — FAETA
Jane Rita Caetano de Silveira — PUCRS

Coordenador:
Volnyr Santos — PUCRS

Representante da SE:
Gilberto Scarton

A lista acima nos mostra que as pessoas que integram a equipe técnica sao,
prioritariamente, representantes de instituicdes de ensino superior tanto da rede publica como
da rede particular. Entendemos que tais informacbes querem, talvez, transmitir ao
professor/leitor a legitimacdo do texto oficial através da voz da academia, a voz cientifica e,
portanto, uma voz de autoridade. Além disso, mais um ponto que garante essa legitimidade
como também uma maior proximidade dos professores/leitores com o documento em questéo,
consiste no fato de essa equipe técnica ser constituida por professores de instituicdes gauchas.
Isso leva a pensar que essa é mais uma estratégia utilizada pelos produtores do texto oficial,
acionando recursos para motivar a ideia de pertencimento ao povo gaducho. Ou seja, ha todo
um envolvimento com o Estado do Rio Grande do Sul passando tanto pelos produtores
(professores de instituicbes galchas) como pelos destinatarios (professores estaduais
gauchos), o que os coloca (une) a todos pertencendo a um “mesmo chdo” — gente da “nossa
terra”, ““da nossa casa”; enfim, “de gaticho para gaticho”. E, portanto, uma busca de identidade
do regional, um fazer do Estado para o Estado.

Por outro lado, vale a pena fazer uma ressalva sobre essa listagem, visto que,
observando-a melhor, por trds desse amplo conjunto de instituicdes que trabalharam na

elaboracdo do documento, uma delas ndo se faz presente — a UFRGS. Tal fato pode ser um
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indicio de que houve algum tipo de impasse nas relacBes entre a Secretaria de Educacédo
(doravante SE) e essa instituicdo, pois entendemos que aqueles que integram a equipe
produtora do Educacéo Para Crescer estdo, de certa forma, concordando com a SE.

Em relacdo ao representante da Secretaria de Educacdo — Gilberto Scarton —
encontramos algumas informacdes ao seu respeito: foi produtor (autor) de livros didaticos
publicados principalmente na década de 1980. Sdo exemplos de algumas publica¢bes do
autor: Comunicacdo Oral e Escrita — 5% série (1981); A Comunicacdo oral e escrita em
Lingua Portuguesa (1982); Comunicacdo em Lingua Portuguesa — 62 série (1982); Leitura,
Lingua e Literatura — 2° grau (1983), etc. %

Em seguida, na pagina de rosto, consta o nome da disciplina e os niveis de ensino para
qual o texto oficial € direcionado, qual seja: Portugués no 1° e 2° grau, seguido de trés

perguntas referentes ao seu ensino:
— O que ensinar?
— Como ensinar?
— Por que ensinar??’

No final da pagina, ha indicacdo do local e data da publicacdo (Porto Alegre, 1992).

A maneira como estas perguntas estdo colocadas chamou a nossa atencéo, visto que
estdo sob a forma de discurso direto, 0 que pressupde um sujeito que indaga sobre o seu
préprio fazer docente. Tais indagacdes estdo vinculadas a ddvidas que esse sujeito (professor)
tem em relacdo ao seu objeto de ensino (- O que ensinar?); a seu método (- Como ensinar?) e
a finalidade, a razdo de se ensinar (- Por que ensinar?). Nesse sentido, podemos dizer que
estas perguntas suscitam a seguinte reflex@o: as trés perguntas elaboradas pelo produtor do
texto simulam as que sdo feitas pelo professor de lingua, ou seja, essa equipe produtora se
coloca no lugar desse professor de Lingua Portuguesa, concebendo-o como um sujeito carente

das respostas para essas perguntas relacionadas diretamente com o seu fazer docente. Sao

% Obtivemos estas informacdes no endereco eletronico http://www.estantevirtual.com.br. Acesso em 16 de
outubro de 2010.

2 Essas questdes iniciais retomam questdes também apresentadas no texto de Geraldi (1984), o que denota
vinculacéo do documento a teorias da Linguistica muito divulgadas no periodo de publicagdo do documento.


http://www.estantevirtual/
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perguntas que retratam suas principais indagagdes conduzindo esse professor/leitor a uma
maior aproximacdo do material apresentado. Ademais, é importante dizer que essa maior
aproximacao estd muito marcada na escolha da autoria dos textos que compdem o documento.
Sdo textos assinados por especialistas na area da linguagem (Lingua Portuguesa); sdo eles
quem responderdo as perguntas mencionadas acima. Essa estratégia discursiva de trazer a voz
da academia para a elaboragdo do discurso oficial da ao documento mais legitimidade para
anunciar suas propostas teoricas, afinal a academia é o local onde se produz o conhecimento
especializado, o saber cientifico.

Uma outra observacdo a ser feita diz respeito as partes que constituem o documento e
que podem ser observadas no sumario. O projeto Educacéo Para Crescer constitui-se em uma
coletinea de textos a reorientar as atividades educacionais a partir de um determinado
embasamento teorico.

Do ponto de vista da organizacao, o texto oficial apresenta-se dividido nas seguintes
partes: Palavras prévias,

Apresentacao,

Parte I: Portugués no 1° e 2° graus: uma proposta de organizacao de ensino,

Parte Il: Textos Complementares,

Aplicacéo: uma proposta de acgéo,

Avaliacdo: instrumento de coleta de informacGes.

O autor de Palavras prévias ¢ Volnyr Santos, que é Doutor em Letras, na época
professor de Lingua Portuguesa, Literatura Brasileira e Cultura Portuguesa da PUCRS e
Coordenador do Departamento de Letras Vernaculas dessa mesma instituicdo. Ja o texto de
Apresentacdo tem como autora Vera Wannmacher Pereira, Doutora em Linguistica Aplicada
e naquele periodo Professora Assistente de Linguistica da PUCRS, Professora Titular de
Linguistica e Lingua Portuguesa da FAPA, pesquisadora do Laboratdério Linguistico de
Pesquisa e Ensino da PUCRS — LALPE e Coordenadora e pesquisadora do Nucleo de
Pesquisas Linguisticas da FAPA. Vale dizer que as informac6es dos referidos autores constam
no proprio documento.

A Parte | do documento, Portugués no 1° e 2° graus: uma proposta de organizagao de
ensino, esta dividida em dois textos de Vera Wannmacher Pereira, a saber: “Ensino de

Portugués e pratica social”’; “O texto como centro do ensino de Portugués”. Ja a Parte 1l —
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Textos Complementares — apresenta um total de oito textos, ocupando 0 maior espaco no

documento. Sao eles:

[EEN
1

Lingua materna e conhecimento no 1° grau, de Marcos Gustavo Richter — UFSM,;

2- A compreensdo e a interpretacdo como instrumento para a leitura critica, de Paulo
Marcal Mescka — URI;

3- Ler os objetivos do texto, de Marcos Gustavo Richter — UFSM,;

4- Ler a escrita: processo de decifracdo da escrita alfabética, de Gilvan Muller de
Oliveira— UFSM;

5- Contribuicdes da leitura em voz alta para a compreensdo e expressao escrita, de
Marisa Magnus Smith — PUCRS;

6- RelacOes textuais no processo de producdo e compreensdo do texto, de Elizabeth
Fontoura Dornelles — UNICRUZ e Marlene Alves Pereira— URCAMP;

7- Leitura de certas conexdes frasais: alguns “pontos” de costura textual, de Roque
Amadeu Kreutz — UFSM;

8- Andlise das modalidades operatorias da mensagem na reportagem jornalistica: uma

proposta pedagdgica, de Delzimar Lima — UNISINOS.

As outras duas partes mencionadas — “Aplicacdo: uma proposta de agdo” €
“Avaliag¢ao: instrumento de coleta de informagdes” — ocupam somente a ultima pagina e ndo
apresentam autoria especificada. Nelas, 0 professor ¢ “convidado” a aplicar as propostas

contidas no documento. Sobre essa parte da aplicacédo, o texto se coloca da seguinte maneira:

Constitui-se em importante momento a APLICACAO que vocé, professor,
fizer de nossas propostas. E precisamente essa aplicacdo que nos dard a
medida de adequagdo, da viabilidade da nossa producdo (RS, 1991-1995, p.
167).

Ja em relacdo a parte de avaliacdo, o professor pode contribuir respondendo a algumas
perguntas referentes ao material apresentado, como também apontando sugestdes para a

continuidade do trabalho (projeto).
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Palavras Prévias é o texto que abre o documento. Nele, Volnyr Santos apresenta
algumas reflexoes a respeito da educacao. De acordo com o referido autor, “a educagdo, como
base do crescimento e do progresso, ndo vem obtendo, ao longo de nossa histdria politica, um
tratamento que possibilite agdes concretas” (p. 7). Diante disso, Santos defende que chegou o
momento de repensar o problema. Para isso, esclarece que a “Secretaria de Educacdo do
Estado do Rio Grande do Sul e a Universidade galcha [...] associam-se na busca de uma
solucdo compartilhada que possibilite a consecucdo de objetivos capazes de reorientar 0s
interesses da educacdo”. Entretanto, o autor ressalta que “a simples associagdo ndo €
suficiente para definir o atual estado de coisas”, e defende que ¢ preciso dar sequéncia as
discussoes a fim de “provocar, em face do outro, a necessidade de conhecer e desvelar os
obstaculos que se interpdem as solucdes” (p. 7).

Na Apresentagédo, Vera Wannmacher introduz seu texto com um vocativo dirigindo-se
ao professor de escola de 1° e 2° graus dizendo-lhe que “Esta é uma oportunidade” que os
professores de Faculdades ¢ Universidades consideram valiosa “- a de estabelecer contato
com vocé, professor de escola de 1° e 2° grau”. Vale destacar que esse modo de dirigir-se ao
professor/leitor utilizando o pronome vocé € mais uma estratégia discursiva para aproximéa-lo
das concepcdes postuladas no documento e garantir que este venha a aderir a suas propostas.

Esse texto da uma visdo geral do documento e se constitui por nove perguntas feitas
pela autora e respondidas por ela, cujas respostas vao justificando a proposta do material em
questdo. Sdo perguntas que simulam as possiveis duvidas que o professor possa vir a ter do
proprio material.

Analisando esse texto, observamos que a autora direciona seu enunciado no sentido de
tentar estabelecer um contato direto com o professor para compartilhar com este
conhecimentos, experiéncias, convicgdes, “de modo a favorecer sua aproximagao aos avancos
das teorias linguistico-pedagdgicas e, consequentemente, uma reflexdo sobre a necessidade de
fazer alteragdes em seu trabalho escolar” (RS, 1991-1995, p. 9). A maneira como constroi
esse texto da a ele um carater mais pedagogico do que politico. Isso porque se dirige ao
professor de Lingua Portuguesa de forma bastante didatica (simulando um diéalogo),
procurando interferir ou modificar sua pratica em sala de aula, onde os proprios professores

sdo vistos, na verdade, como alunos, enquanto o(s) autor(es) do documento sdo 0s
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professores, 0s que ensinam, passo a passo, como eles devem fazer para aprofundar seus
conhecimentos.

Prosseguindo com nossa descricdo, conforme foi dito, a Parte | € constituida por dois
textos de Vera Wannmacher. O primeiro, “Ensino de Portugués e prdtica social”’, € um texto
introdutério no qual a autora enfatiza o papel relevante da escola para o trabalho de
“construcdo de uma consciéncia politico-social” (RS, 1991-1995, p. 13). De acordo com
Wannmacher, o objetivo do seu estudo ¢, “partindo da associacdo entre Educagdo e Ensino,
apresentar uma proposta de trabalho com Lingua Portuguesa como transformadora da
realidade social” (p. 13). Nessa dire¢do, a autora propde, na sequéncia do texto, algumas
reflexGes teoricas e sugestdes de atividades e de leitura, que ja anunciam a ideia de mudanca e
gue vem justamente sintonizada com a proposta do projeto.

A autora traz, num primeiro momento, o texto “Escola e democracia”, de Saviani
(1998), no qual o autor propde uma sequéncia de cinco passos para um ensino transformador
da realidade. A partir desses passos, a autora articula o que propde Saviani a uma proposta de
ensino de Portugués — 1° e 2° graus.

Tal proposta € representada por um esquema exposto no interior do documento, que é

apresentado a seguir:
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(fig. 1)

De acordo com o esquema, 0 ponto de referéncia inicial estd na realidade “ou nos

textos que expressam essa realidade dos mais diferentes modos” (p. 15), o que aponta para um
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trabalho a partir de textos diversificados inseridos numa tipologia textual, “que tenha como
critério basico de definicdo do tipo de texto a interacdo dos interlocutores, que, por sua vez,
determina a sua significac¢do” (id.).

O segundo passo da proposta é o trabalho de Leitura / Analise linguistica que supde
um trabalho de ensino de gramatica “que consiste no estudo das marcas linguisticas do
texto”, podendo ocorrer no nivel metalinguistico depois que os alunos ja dominam o nivel
linguistico. Em seguida, parte-se para a dimensao polissémico-interpretativa que constitui o
estudo do texto em suas condi¢des de produgdo e recepcao garantindo, assim, “a pluralidade
de entendimentos do texto” (p. 15). Quanto a dimensao polissémico-critica, esta aponta para o
trabalho de atribuicdo de valor ao texto, o que implica estabelecer relagfes entre as marcas
linguisticas do texto, a intencionalidade e os efeitos de sentido.

O ponto seguinte da proposta é a Producdo textual (oral e escrita), abrangendo
também os niveis parafrastico (relatos e sinteses), polissémico-interpretativo (textos,
comentarios e resenhas interpretativos) e polissémico-critico (exposi¢do de motivos, resenhas
e comentarios criticos).

Apbs o trabalho de producédo textual segue-se a Reconstrucéo textual, que “supde um
trabalho de gramatica, na medida em que o aluno corrige seus proprios problemas iniciais e
aplica as marcas linguisticas que caracterizam o tipo de texto em estudo” (p. 15).

Esse trabalho de reconstrucdo textual é fundamental para o proximo passo do
esquema: o trabalho de Reconstrucéo da realidade, de modo que o aluno € orientado para um
entendimento mais aprofundado dessa realidade para intervir nela contribuindo para altera-la.

A partir da leitura do esquema, chegamos a seguinte constatacdo: o0 que permeia a
proposta de ensino de Portugués (1° e 2° graus) € uma determinada concepcao de lingua e de
ensino de lingua de base socio-interacionista as quais sinalizam que o ensino de Lingua
Portuguesa deve ser feito a partir de um conjunto de atividades que tenham como foco, como
ponto central, o estudo através de textos, cuja significacdo é determinada pela interacdo dos
interlocutores. Aqui esta a base do ensino nesse texto oficial. Nesse sentido, o documento gira
em torno desse grande esquema, o qual apresenta uma proposta que retoma as questdes
colocadas no inicio: “o que ensinar”, “como ensinar” e “por que ensinar’.

Um dado importante a ser destacado € que, ao longo da exposicdo, a autora propde
algumas questdes para reflexdo e debate no sentido de buscar a participacdo do professor de

Lingua Portuguesa. Esse incentivo é, a nosso ver, mais uma estratégia utilizada pelos
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elaboradores do documento na tentativa de aproximar o professor das concepcdes defendidas,
é fazer com que se estabeleca um didlogo entre os que refletem e teorizam sobre a linguagem,
os elaboradores do documento, e aqueles que centram suas atividades no ensino da lingua.

No segundo texto (ainda da Parte 1) “O texto como centro do ensino de Portugués”,

Vera Wannmacher traca como objetivo apresentar ao professor de Lingua Portuguesa:

Uma proposta de ensino em que o texto é o eixo para o qual convergem todas
as atividades pedagogicas. Para o alcance desse objetivo, sdo apresentadas
informagdes de carater tedrico necessarias a compreensdo das sugestdes de
carater pratico, de modo a obter a associacdo teoria X pratica, sempre
buscada e reivindicada pelos professores de modo geral (RS, 1991-1995, p.
23) (énfase nossa).

Tomando por base tais pressupostos, a autora informa que o referido documento
procura responder a “algumas indagacdes basicas, que usualmente sdo formuladas pelos
professores” (Id. Ibid., p. 23).

Segundo a autora, o trabalho com textos deve envolver quatro momentos basicos: a
leitura, a analise linguistica, a producéo textual e a reconstrucdo textual®®. E tais momentos
devem ser continuos permitindo, assim, o alcance do desenvolvimento da competéncia
comunicativa dos alunos. Neste processo, “o trabalho do professor resume-se em oferecer
caminhos para favorecer o aprofundamento de cada uma das etapas e assim possibilitar um
trabalho de leitura mais significativa” (p. 28).

No final dessa parte | do documento, a autora sugere algumas leituras para
aprofundamento de conhecimentos e das propostas apresentadas. Os autores sugeridos sao:
CITELLI (1985), FONSECA (1977) #, KATO (1987, 1988), KOCH (1989), KOCH e
TRAVAGLIA (1990), ORLANDI (1983), SILVA e ZILBERMAN (1988).

Vale comentar que estes autores sdo representantes de determinadas areas do
conhecimento linguistico que estavam em vigor naquele periodo como, por exemplo, a

Linguistica textual, Andlise do Discurso, Psicolinguistica, Pragmatica, Aquisicao da escrita e

%8 Conforme o esquema (fig. 1) apresentado anteriormente.

2 “FONSECA, Fernanda Irene e FONSECA, Joaquim. Pragmatica Linguistica e ensino do Portugués.
Coimbra, Almedina, 1977”. De acordo com o documento, essa obra se constitui numa associacdo entre
Linguistica e Pedagogia, apresentando uma proposta de ensino de lingua com o objetivo de desenvolver a
competéncia comunicativa.
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do processo de leitura etc. Em outras palavras, eram autores que, naquele momento, tinham
um forte espaco de divulgacdo, muita respeitabilidade dentro de sua area de atuacdo, eram
muito reconhecidos na época.

Em seguida, ainda na Parte I, consta uma lista de sete anexos expostos a seguir. Tais
anexos constituem grande parte do documento, aproximadamente, mais de um terco de todo
ele.

Anexo 1 : Roteiros de leitura, analise, producéo textual e reconstrugdo

textual.

Anexo 2 : Sugestdes de atividades para desenvolvimento de estratégias metacognitivas
de leitura.

Anexo 3 : Coletdnea de textos para analise de marcas linguisticas.

Anexo 4 : Coletanea de textos para analise do adverbial.

Anexo 5 : Coletanea de textos para ensino das fung¢bes gramaticais.

Anexo 6 : Sugestdes de atividades para dificuldades linguisticas especificas.

Anexo 7 : Proposta para organizacdo de programas de Portugués.

Esses anexos trazem ao professor uma grande variedade de textos para serem
trabalhados de acordo com a proposta de ensino de Lingua Portuguesa, além de trazerem
sugestdes de atividades e roteiros diversos para o ensino de lingua.

Examinemos, agora, a Parte II do documento. Ela traz como primeiro texto “Lingua
materna ¢ conhecimento no primeiro grau”, no qual o autor Marcos Gustavo Richter
problematiza algumas questdes sobre o ensino de lingua. De acordo com ele, é comum ver,
nos Cursos de Letras, a lingua como um fim em si mesma. Entretanto, quando o professor de
Portugués chega até a sala de aula, encontra uma situacdo bem diferente, tendo em vista a
necessidade de se ensinar a lingua como um meio para outras finalidades. Diante disso, o
autor sugere um trabalho interdisciplinar para o ensino do Portugués.

O segundo texto intitulado “A compreensdo e a interpretacdo como instrumento para a
leitura critica”, de Paulo Marcal Mescka, destaca que o trabalho com a linguagem vem se

caracterizando cada vez mais pela presenca de textos nas aulas de Lingua Portuguesa. Para o
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autor, somente através da leitura critica € que o estudante se transformara num leitor
consciente, reflexivo e critico, assumindo uma posi¢do (um ponto de vista) ante qualquer
texto.

Em “Ler os objetivos do texto”, Marcos Gustavo Richter apresenta uma concepgao de
linguagem como forma de a¢&do humana intencional sobre 0 mundo, ressaltando que a leitura
de um texto sera mais rica a medida que o professor tiver habilidade em provocar a reflexao
sobre os objetivos dos usuarios da lingua e suas estratégias para utiliza-la.

“Ler a escrita: processo de decifracao da escrita alfabética”, de Gilvan Miiller de
Oliveira, identifica uma distor¢do nas prioridades do ensino, uma vez que, uma grande parte
das atividades escolares centra-se na escrita deixando a leitura para um segundo plano. O
autor ressalta que os professores de Portugués devem alterar sua préatica colocando os textos
literarios “ao lado e ndo acima” de outros tipos de textos (histéricos, informativos, cientificos,
etc.). E, para concluir sua reflexdo, expbe o autor que o primeiro passo a ser dado pelos
professores é conhecer seu objeto de pesquisa: “a lingua e tudo o que se relaciona com ela”
(p. 127).

O texto “Contribui¢des da leitura em voz alta para a compreensdo e a expressiao
escrita”, de Marisa Magnus Smith, inicia sua reflexdo tecendo alguns comentérios sobre a
leitura, chamando a atencdo para o fato de que a leitura oral esta perdendo espac¢o nas aulas de
Portugués. Entendendo que a leitura oral representa um papel muito importante durante todo o
primeiro grau e também nas etapas posteriores, a autora propGe um resgate desse tipo de
leitura, 0 que pode trazer grandes avancos as habilidades fundamentais da comunicacao: ler,
escrever, falar e ouvir.

Em “Relagdes textuais no processo de producdo e compreensdo do texto”, Elizabeth
Fontoura Dornelles e Marlene Alves Pereira problematizam sobre coesao e coeréncia textuais.
No dizer das autoras, “o texto coeso ¢ aquele em que as partes se relacionam mutuamente, s6
fazendo sentido quando consideradas umas em relag@o as outras” (p. 133). No que se refere a
coeréncia, assinalam que esta é o fator de textualidade por exceléncia.

Em “Leitura de certas conexdes frasais: alguns ‘pontos’ de costura textual”, Roque
Amadeu Kreutz, ao investigar as conexdes que ocorrem entre pequenas partes
(microestruturas) de um texto, explica algumas conexdes 16gico-semanticas e discursivas que
se estabelecem entre o conteldo que expressa diferentes aspectos da realidade objetiva ou

subjetiva, tais como: situacdes, fatos, ideias, experiéncias pessoais, julgamentos, etc. Para
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iss0, 0 estudioso associa, a cada tipo de conexdo, exemplos de recursos linguisticos capazes
de expressa-la de maneira adequada (p. 139).

Ja em “Analise das modalidades operatérias da mensagem na reportagem jornalistica:
uma proposta pedagdgica”, Delzimar Lima salienta que um trabalho de leitura e de anélise de
certas categorias gramaticais (como substantivos, verbos, adjetivos e advérbios) deveria ser
uma norma para os cursos de leitura e producdo textual, contribuindo para a formacdo de

leitores criticos.

3.2.2 Padréo Referencial de Curriculo

O Estado do Rio Grande do Sul foi governado por Anténio Britto Filho no periodo que
compreende 01/01/1995 a 01/01/1998. Sua gestdo a frente do governo gautcho foi marcada por
reformas administrativas e uma intensa polémica com a oposicdo (liderada pelo PT), que
detinha a maioria dos sindicatos de servidores, especialmente o CPERS, que agrega o
magistério estadual.

Antdnio Britto e sua equipe de governo adotaram muitas medidas orgcamentarias para
buscar o saneamento das finangas estaduais, que incluiram a privatizacdo das grandes
empresas de servicos publicos do estado (telefonia e energia elétrica) criadas em gestdes
anteriores.

Para os defensores do governo Britto, essas privatizacdes ampliariam a abrangéncia e a
qualidade dos servicos, barateando o seu custo. Por outro lado, seus adversarios politicos
consideravam que as taxas cobradas pelas empresas privatizadas se tornariam, com o tempo,

mais caras para a populacao, beneficiando apenas alguns grupos empresariais especificos®.

% Informagdes obtidas no endereco eletronico http://pt.wikipedia.org/wiki/Antonio_Britto. Acesso em: 16 de
novembro de 2010.


http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=CPERS&action=edit&redlink=1
http://pt.wikipedia.org/wiki/Privatiza%C3%A7%C3%B5es
http://pt.wikipedia.org/wiki/
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Em 1995, o governo Antonio Britto aprovou na Assembleia Legislativa do Estado a
Lei 10.576/95, que dispde sobre a Gestdo Democratica do Ensino Publico e que “tinha como
objetivo subsidiar as escolas na busca da democracia e cidadania” segundo Scheibel (2002, p.
14).

De acordo com Amaral (2006), a referida Lei tem como principios a autonomia das
escolas na gestdo administrativa, financeira e pedagdgica, a livre organizagcdo dos segmentos
da comunidade escolar, a participacdo da comunidade escolar nos processos decisorios e em
colegiados, a transparéncia das a¢fes administrativas, financeiras e pedagdgicas, a garantia da
descentralizacdo do processo educacional, a valorizagdo dos profissionais da educacdo e a
eleicdo para diretor. No dizer da Secretaria de Educacdo daquele periodo, lara Wortmann, o
Projeto de Lei encaminhado para a Assembleia Legislativa originou-se do grupo de discussao
entre o Cpers-sindicato, a Unido Galcha de Estudantes Secundaristas (UGES) e a Associa¢do de
Pais e Mestres (APM). No entanto, o Cpers-sindicato afirmava que o referido Projeto de Lei ndo
era 0 mesmo discutido pelas entidades, o que gerou um embate muito forte naquele momento.

Amaral também nos informa que, conforme o Art.19 da Lei 10.576/95, esse processo
de indicacdo de diretores seria desenvolvido, num primeiro momento, por um curso de
qualificacdo para o exercicio da funcéo de diretor, organizado pela Secretaria de Educacéo e,
num segundo momento, a indica¢do da comunidade escolar mediante a votacgdo direta.

Entretanto, para o sindicato dos professores do Estado do Rio Grande do Sul (Cpers),
este curso de qualificacdo para diretor foi uma das estratégias construidas pelo Governo de
Antdnio Britto para implementar uma politica neoliberal na educacéo e transformou-se em um
ponto polémico pelo fato de haver pouco tempo para que a Secretaria de Educagdo (SEC)
organizasse as elei¢bes para diretor. Além disso, o curso, nas primeiras eleicdes, ficou para
depois; porém, na proposta do governo, 0 curso ou prova deveria ocorrer antes do processo

eleitoral®.

3! Fonte: http://www.cpers.org.br/imagens/historia/2-breve_historico_do_Cpers. Acesso em: 18 de novembro de
2010.


http://www.cpers.org.br/imagens/historia/2-breve_historico_do_Cpers
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Nessa diregéo, sobre o projeto de governo “Gestao Democratica do Ensino Publico”, o

Cpers-sindicato colocou o seguinte:

E completamente diferente do que foi negociado com o Cpers-sindicato. Pela
proposta do governador, para concorrer a diretor, o professor tem que passar
primeiro por um curso ministrado pela Secretaria Estadual de Educagdo. O
programa dos candidatos deve ser restrito a um formulédrio de perguntas
elaborado pela SEC, ndo sendo permitida a campanha eleitoral. O Cpers-
sindicato esta mobilizado contra este projeto do governador Britto que
também propde a municipalizacdo da escola publica, institui o prémio
qualidade e descaracteriza a eleicdo de diretores através da instituicdo de
cursos para pré-candidatos, além de reduzir os mandatos dos diretores para
dois anos (Breve histérico do Cpers-sindicato e Lutas da Categoria. s/p).

Em 1998, o governo Britto instituiu a Lei 11.126/98, que implantou o Plano de
Desenvolvimento e Valorizacdo do Ensino Publico Estadual e o Programa de Avaliacdo da
Produtividade Docente. Essa lei prevé parcerias das escolas estaduais com setores privados, a
fim de otimizar recursos humanos, materiais e financeiros, melhorando a qualidade da escola
publica, conforme anuncia a referida lei.

O Artigo 78 da lei 10.576/95 estabeleceu que todas as escolas seriam avaliadas
anualmente pela Secretaria de Educagdo, com o objetivo de divulgagdo a toda comunidade, e
a Lei 11.126/98% reforcou a avaliagdo externa como forma de regulagdo do sistema de ensino
publico (Art.26). De acordo com relatdrios da Secretaria de Educacdo em 1998, a avaliacéo
externa® é um recurso que busca primeiramente a qualidade de ensino, pois ha o confronto da
liberdade individual de ensinar com o interesse coletivo (Amaral, 2002).

Do ponto de vista do Cpers-sindicato, houve uma luta pela aprovacdo do Projeto de
Gestdo Democratica da Escola Puablica construido pelas entidades representativas da
comunidade escolar. Porém, acrescenta que o sindicato é contrario as propostas neoliberais

inseridas no projeto de gestdo da escola defendido pelo governo Britto.

%2 As referidas leis encontram-se disponibilizadas, na integra, no endereco eletronico da Assembleia Legislativa
do Estado do Rio Grande do Sul no site: http://www.al.rs.gov.br/legiscomp.

$3Segundo Azevedo (1995, p.34), o Programa de Avaliagdo Externa do governo do Estado demonstra “[...] a sua
identidade politica neoliberal ao instituir o prémio de qualidade para as escolas que apresentarem os melhores
resultados”, demonstrando, assim, que concebe a educagdo como uma mercadoria, moldando “[...] individuos
destinados para 0 mercado e destituidos de qualquer sensibilidade democratica e humanistica”.
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E no conjunto dessas condicBes historicas que o documento Padrdo Referencial de
Curriculo — Lingua Portuguesa foi publicado pela Secretaria de Educacdo do Estado do Rio

Grande do Sul, trazendo em seu bojo propostas oficiais para a rede estadual de ensino publico.

O documento: descricao

O documento Padrdo Referencial de Curriculo (2% versdo) — Lingua Portuguesa,
destinado ao Ensino Fundamental foi publicado pela Secretaria de Educacdo do Estado do Rio
Grande do Sul, numa segunda versdo, no ano de 1998*. Quanto & estrutura fisica, o
documento apresenta-se em 27 paginas, com capa monocromatica, com tom rosa moderado e
discreto (conforme ANEXO 2). O timbre oficial do Estado aparece na parte superior da capa
e, logo abaixo, com letras pretas em negrito, os nomes do Estado, da Secretaria da Educacéo e
do Departamento Pedagdgico. Em seguida, ainda na capa do documento, destaca-se no canto
direito a indicacdo estilizada caderno 13, o que nos leva a crer na existéncia de outros
cadernos especificos para as outras disciplinas. O titulo aparece na parte central em fonte
maior, na cor preta, seguido do nome Governo do Estado e do periodo de gestdo do governo
do Estado na época.

Ao olharmos para a capa deste Referencial, notamos que ela apresenta algumas
diferencas em relacdo a capa do documento publicado anteriormente — o Educacdo Para
Crescer. Essa diferenca mostra-se, principalmente, no que se refere ao aspecto visual. Neste
documento, ndo ha uma investida na utilizacdo de recursos gréaficos no que diz respeito a
cores ou figuras. Ndo ha uma preocupacdo em chamar a atencdo do seu publico/leitor, de
tentar cativa-lo através de recursos visuais. 1sso implica dizer que este Referencial tem mais
“cara de documento”, diferentemente do outro, que apresenta aspectos que o torna muito mais
parecido com um livro didatico.

Na contracapa, constam 0s nomes Maria Beatriz Gomes da Silva, indicada como

Diretora Pedagogica e Leda Maria Seffrin, como chefe da Divisdo de Ensino Fundamental.

3 Neste trabalho estamos analisando a segunda versao, pois foi esta que conseguimos ter em maos.



62

Na folha de rosto, encontra-se 0 nome do produtor do documento: Departamento
Pedagogico e Divisao do Ensino Fundamental, seguido do titulo, local, data e publicacdo —
Porto Alegre, 1998.

Nas paginas seguintes, encontram-se algumas informacfes importantes a respeito do
documento, a comecar pela ficha catalografica e 0 nome da Bibliotecéria responsavel: Regina
lankilevich Yurgel e, a seguir, constam os nomes das pessoas que formaram as equipes de
sistematizacdo nas duas versdes do documento, provaveis representantes dos professores®
que atuavam nas varias Delegacias de Ensino (DE), sendo que a equipe formada na segunda
versdo do documento contemplou um nimero maior de participantes. Em relagdo a assessoria,
esta e formada por Angela da Rocha Rolla, e Onici Claro Fléres, do Nucleo de Estudos sobre
Curriculo — Divisdo de Ensino Fundamental, Departamento Pessoal da Secretaria de
Educacdo — DIEF/DP/SE; quanto a editoracao gréfica, o responsavel é Dalvan Luiz Pereira
Padilha, da Secretaria de Educagéo (SE).

O sumério do documento apresenta uma divisdo bastante clara:

Apresentacao;

Obijetivos gerais do Ensino Fundamental;

Lingua portuguesa, subdividida em quatro partes:

- Fundamentagcéo e Caracterizac&o da Area;

- Objetivos da Area;

- Marcos de Aprendizagem e

- Bibliografia.

No texto de Apresentacdo, a Secretaria da Educacdo do Rio Grande do Sul, naquela
época, lara Silvia Lucas Wortmann, esclarece que o Referencial ¢ fruto de uma “construgéo
coletiva”, “uma caminhada conjunta — estado, municipios, escolas privadas e Instituicdes de
Ensino Superior”, o que “registra o pensamento pedagdgico gaucho e tem como finalidade,
estabelecer um Referencial Curricular comum, a todas as escolas, na busca da equidade com
qualidade” (RS, 1995-1998, p. 7).

Vale dizer que, embora um Referencial Curricular (texto oficial) sugira a ideia de
norma, de imposic¢éo de caminhos a serem seguidos, a Secretaria direciona seu texto de forma

a apontar que o documento em questdo e produzido com o objetivo de oferecer possibilidades

** N&o h& uma informag&o precisa no documento em relagdo a esses participantes.
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de mudangas no ensino e assinala que o documento “pretende subsidiar os professores na
reconstru¢do permanente do curriculo escolar” e ainda “auxiliar o professor e a professora, no
cotidiano do fazer pedagogico” (p. 7).

Através da leitura do referido texto, percebe-se que o documento todo € apresentado
ao publico-alvo — “professores e professoras do Rio Grande do Sul” (p. 7) — como elemento
de renovagdo para o ensino, sempre marcando essa renovacao como algo positivo “ao indicar
caminhos possiveis de mudanca na pratica escolar” (p. 7). Esse fato fica mais evidente quando
a Secretaria finaliza seu texto afirmando “que a partir deste documento, consolida-se a base,
que, aliada ao desejo e ao comprometimento da comunidade educacional galcha com a
transformacédo da escola, garante a continuidade para concretizagdo da educagdo realmente
democréatica” (p. 7) (grifos nossos).

A péagina seguinte apresenta 0s Objetivos gerais do Ensino Fundamental que
contemplam os de Lingua Portuguesa: utilizar a Lingua Portuguesa nas modalidades oral e
escrita para resolver problemas da vida cotidiana.

O documento especifico de Lingua Portuguesa esta dividido em quatro partes. Na
primeira delas, o documento direciona seu texto de forma a apresentar alguns aspectos
referentes & Fundamentacg&o e Caracterizacio da Area.

As linhas preliminares desse texto apontam para 0 aumento, nos Gltimos anos, das
discussdes referentes ao ensino de Lingua Portuguesa “tendo em vista a sua falta de
eficacia”. Desse modo, este documento assinala que as praticas utilizadas no ensino de lingua
sdo ineficazes porque o direcionam com base na “decoreba” de regras e conceitos sem
refletir sobre estes, na repeticao de estruturas linguisticas descontextualizadas e no dominio
de “normas do padréo culto da lingua e suas regras de excegdo” (RS, 1995-1998, p. 11), o que
marca bem a critica ao ensino tradicional de Lingua Portuguesa, muito presente no
documento. A ideia é mostrar que se 0 ensino € ineficaz é porque ainda esta presente a pratica
do ensino tradicional®.

Porém, conforme o documento, hd um forte apelo da sociedade para que o ensino de
Lingua Portuguesa tenha como alicerce o valor dos usos da linguagem, segundo as demandas

sociais atuais. Dessa forma, as praticas de ensino de lingua:

% As palavras destacadas servem para ratificar a critica ao ensino tradicional de Lingua Portuguesa, considerado
como um ensino ineficaz, abstrato e desmotivador, assunto tratado por alguns autores como Pietri (2003),
Tonacio (2003), Angelo (2005), entre outros.
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Devem partir da relagdo entre variante linguistica do aluno / variante
linguistica de uso na escola para, posteriormente, permitir que o aluno
desenvolva suas habilidades linguisticas, apropriando-se do uso funcional da
lingua culta (RS, 1995-1998, Lingua Portuguesa, p. 11).

Nessa dire¢do, os produtores do Padrdo Referencial de Curriculo entendem que este
deve “acolher os principios construtivistas na perspectiva socio-interacionista, centrando a
organizacdo dos conteudos de aprendizagem do Ensino Fundamental nas dimensdes do saber,
saber fazer e ser/conviver para o estabelecimento dos Marcos da Aprendizagem” (Id. Ibid., p.
11). Assim, de acordo com tal abordagem, torna-se necessario esclarecer as concepgdes de
linguagem, lingua, texto e producdo de texto, a partir de uma visdo pragmatica.

Para a concepcdo de linguagem, o documento resgata as diretrizes legais dos
Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) para os quais ela é entendida como “uma agio
interindividual orientada por uma finalidade especifica, um processo de interlocugdo que se
realiza nas praticas sociais existentes nos diferentes grupos de uma sociedade, nos distintos
momentos de sua historia” [...]. (grifos do documento).

J& em relacdo a lingua, esta ¢ entendida como ‘“uma realidade heterogénea,
multifacetada, mutdvel, um conjunto de variantes linguisticas que se diferenciam pelo maior
ou menor grau de prestigio social” e dentre essas variantes, apenas uma recebe o “status” de
lingua oficial e sera esta ensinada na escola. Conforme o documento, aprender uma lingua é
“apreender pragmaticamente” os significados culturais das palavras e os modos pelos quais os
falantes entendem e interpretam a realidade e a si mesmas (p. 12).

No tocante ao texto (oral ou escrito), este ¢ entendido como “o produto concreto das
interacdes verbais (...), um todo unificado e coerente dentro de uma determinada situacédo
discursiva” (p. 12). Segundo o documento, para que o texto constitua uma unidade de sentido
em relacdo a uma dada situacdo, € necessario levar em conta determinados critérios de
textualidade, a saber: coesdo e coeréncia (centrados no texto), intencionalidade,
aceitabilidade, informatividade, situacionalidade e intertextualidade (estes centrados no
usuario).

A produgdo de textos ¢ entendida como “uma pratica social fundamentada na interacao
verbal, uma forma de expresséo e didlogo com o interlocutor, manifesta na maneira de ver /

ler o mundo e nele se posicionar” que, conforme o documento, envolve um trabalho de analise
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da situacdo de comunicacdo, estratégias de planejamento e organizacgao do trabalho, selecdo
de ideias e informac6es, escolha de recursos expressivos, até a leitura critica que orienta a
revisao e reescrita do texto (p. 13).

Quanto a questdo metodologica, o Referencial aponta para a necessidade de situar a
aprendizagem da lingua “num espaco de interlocucdo em que o texto e seu processo de
producdo e interpretacdo sejam o foco das atengdes, acrescentando que, “assim, a finalidade
primordial do ensino passa a ser o desenvolvimento da competéncia discursiva” (énfases do
documento). Quanto aos contelidos e sua organizagdo, o documento postula que se priorize o
trabalho com leitura, oralidade, escrita e estrutura e o funcionamento linguistico como o
“norte” do planejamento de ensino (grifo do documento) (p. 13).

Nesta mesma pagina, o documento traz, em nota de rodapé, a posicdo de Ezequiel
Theodoro da Silva®’ sobre a necessidade de reformular o conceito de “leitura” (énfase no
documento), com a introducdo de outros tipos de linguagens, além da verbal. Para ele, “seria
desastroso reduzir a capacidade comunicacional do aluno somente ao verbal — oral ¢ escrito”.
Entretanto, o autor lembra que “a manipulacdo dos cddigos ndo verbais ndo pode e ndo deve
sequer abalar o conhecimento e o dominio do cddigo verbal a medida que a transmissdo da
historia, cultura e ciéncia ainda se faz através da escrita”.

Em relacdo a leitura, o documento chama a atencdo para o fato de que,
frequentemente, a leitura € confundida com uma investigacao pura e simples da parte formal
de um texto, sua estrutura interna enquanto sistema de relacGes entre as partes que o
compdem, sem estuda-lo como um todo, como expressao de uma visdo de mundo. Ou seja, é
o estudo do “texto em si” (grifo do documento): “esse tipo de leitura elimina a dindmica da
relacdo leitor-texto-contexto, limitando consideravelmente uma compreensdo maior do objeto
lido” (p. 14).

De acordo com o Referencial, além da leitura, é importante propor também situacoes
de escuta de varios textos, além de estimular a expressdo oral (oralidade) do aluno,
considerando sua variante linguistica, sua aceitacdo e reconhecimento pelo grupo escolar e a
apropriacdo de outras variantes que lhe possibilitem estabelecer interacdo com seu grupo nos

diversos contextos de uso (p. 14).

370 referido autor teve uma participagéo forte no periodo de renovacio (reformulacéo) do ensino. Foi um dos
fundadores da Associacdo de Leitura do Brasil (ALB) e foi membro do Congresso de Leitura (COLE), onde
participou ativamente.
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Sobre 0 trabalho com a escrita, o documento salienta que este “tem por finalidade
formar escritores competentes, capazes de redigir textos coerentes e coesos” (p. 14). E define
um escritor competente como alguém que reconhece diferentes tipos de texto, escolhendo o
texto apropriado a seus objetivos; alguém que planeja o texto em funcéo de seu objetivo e do
leitor; alguém capaz de olhar para seu texto como um objeto de andlise; alguém capaz de
revisar e reescrever um texto; é, além disso, um leitor competente porque sempre recorre a
outros textos para poder enriquecer sua producéo.

Ademais, o documento defende que “o conhecimento dos diferentes sistemas
gramaticais utilizados nos diversos textos deve ser vivenciado através da inter-relagdo entre o
tipo de texto e a situagdo social que o utiliza, para posteriormente transformar-se em objeto de
ensino” (p. 14).

Conforme o Referencial, alguns aspectos constituem também importantes parametros
metodoldgicos ao trabalho do professor, a saber: adocdo de critérios que possibilitem
sequéncia e continuidade dos contetdos em funcdo das possibilidades de compreensdo dos
alunos durante o processo de aprendizagem; planejamento didatico com praticas dialéticas de
leitura de textos (texto / andlise linguistica / texto) e desenvolvimento de estratégias de auto-
correcdo conjugadas as de comparacdo em contextos determinados; organizacdo de ensino
que proponha andlise linguistica reflexiva, “porquanto o conhecimento gramatical, para fazer
sentido, deve ser produzido inicialmente como pratica para depois transformar-se em objeto
de reflex@o” (p. 14).

A parte 2 - Objetivos da Area - apresenta como objetivo geral da Lingua Portuguesa
no Ensino Fundamental proporcionar ao aluno sua utilizagdo (LP) nas modalidades oral e
escrita para resolver problemas da vida cotidiana, ter acesso aos bens culturais e participar
plenamente do mundo letrado. Tal objetivo articula-se em torno de quatro eixos basicos:
oralidade, leitura, escrita e estrutura e funcionamento da lingua constituindo os objetivos
norteadores do ensino de Lingua Portuguesa. Sdo eles: vivenciar as quatro experiéncias
basicas na aprendizagem da lingua: ouvir, falar, ler e escrever com competéncia e autonomia;
usar a linguagem oral observando sempre a devida adequacdo de usos para diferentes
contextos de comunicacéo e interacdo; reconhecer e respeitar as diferentes variantes da lingua
falada como instrumento eficiente nas interagdes diarias; desenvolver competéncia e gosto

pela leitura de diferentes tipos de textos; compreender a leitura em suas diferentes dimensoes;
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tornar-se um produtor competente de textos, especialmente usando a variante padrdo; utilizar
0s conhecimentos adquiridos para melhorar a producao oral e escrita (p. 15).

Em seguida, as proximas partes 3 e 4 correspondem aos Marcos de Aprendizagem® e
a Bibliografia respectivamente. O texto encaminha de tal forma a conceituar esses marcos de
aprendizagem levando o professor a conhecé-los, para depois dizer como a escola vai
trabalhar com eles.

De acordo com o Referencial, por conta das mudancas sociais ocorridas no mundo
atual, o ensino de Lingua Portuguesa ndo pode ser reduzido “a uma lista de conteudos
especificos”. O fundamental ¢ considerar a competéncia discursiva do sujeito, permitindo que
este tenha autonomia intelectual, avaliagdo critica e participacdo social efetiva. E, nesse
processo, as habilidades linguisticas definem-se em quatro marcos de aprendizagem, quais
sejam:

- Oralidade, uma pratica linguistica que ndo se restringe a conversa e ao dialogo. A
escola deve se propor a mostrar aos alunos as diferentes situagdes comunicativas que fazem
uso da oralidade, criando contextos que permitam vivéncias realisticas através de atividades
orais dotadas de significacdo, que instaurem uma situacdo real de interlocucdo. (énfase do
documento) (p. 15-16);

- Leitura, uma atividade que envolve elabora¢cdes semanticas, pragmaticas, logicas,
inferenciais e culturais; depende de fatores linguisticos e extralinguisticos; um processo de
selecdo que se da como um jogo, ndo ocorrendo linearmente, ndo produzindo jamais
compreensodes “definitivas”; um ato de interacdo comunicativa que se desenvolve entre leitor
e autor, com base no texto — literério e ndo literario sugerindo um trabalho com uma tipologia
textual abrangente (grifos do documento);

- Escrita, um processo comunicativo-cognitivo. A escola deve realizar atividades
discursivas considerando as fungdes sociais dos textos, seu funcionamento e as condigdes nas
quais e para quais eles sdo produzidos; uma escrita significativa deve ocorrer em situacdes em
gue sua producdo seja como uma resposta a um desejo ou a uma necessidade de comunicacao;
a producdo escrita subentende um processo, a soma de uma série de atividades anteriores que
se refletem em um novo produto — o texto escrito, devendo haver uma continuidade e uma

relacdo entre leitura, analise linguistica e producdo escrita (p. 18); e

% Atitulo de ilustrag&o, ver um dos marcos de aprendizagem na parte final deste trabalho — ANEXO 3.
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- Estrutura e funcionamento da lingua, o0 modo de organizacdo e uso nas duas
modalidades linguisticas: oral e escrita, voltando-se para a reflexdo e analise sobre os fatos e
fendmenos linguisticos dessas duas modalidades. A escola deve trabalhar com a
sistematizacdo do ensino de gramatica fundamentado em dois tipos de acdes linguisticas
reflexivas: atividades epilinguisticas — operacdo e reflexdo sobre a linguagem — e atividades
metalinguisticas — teoria gramatical — objetivando a construcdo reflexiva de critérios para a
utilizacdo de estruturas e de recursos linguisticos nas diversas situacdes de uso da escrita; 0
relacionamento do texto e contexto, a selecdo de informacGes utilizadas nos textos, a
organizacao e distribuicdo do texto de acordo com as convencdes, a hierarquizacdo das idéias,
a segmentacao textual, o uso de recursos expressivos, o0 emprego de convencdes da escrita nos
niveis semantico-pragmatico, morfossintatico e fono-ortogréafico (p.20).

O dltimo paragrafo do referido documento assinala que hd um desafio a enfrentar e
este ndo se refere ao conteudo de ensino, mas “ao ajuste do olhar” (sua focalizacdo), a
validade e a aplicabilidade do que se sabe a outro nivel analitico, qual seja: o nivel textual (p.
21).

Quanto a Parte 4, esta é composta de referéncias bibliograficas (seis autores que sao
indicados no corpo do texto) e mais a bibliografia com indicacdo de cinquenta e quatro obras.

E importante dizer que a indicagio desses nomes n&o &, a Nosso Vver, por acaso. Trata-
se de autores bastante reconhecidos no ambito académico e que tiveram uma forte presenca
nos estudos da linguagem daquele periodo — linguistas, professores de Literatura, autores
voltados a aquisicdo da leitura e escrita, a Pedagogia —, pois apresentavam concep¢des que
estavam muito em voga na época. Como suas obras foram publicadas nas décadas de 80 e 90,
e, portanto, eram atuais em relacdo ao periodo de producdo do documento, os produtores do

texto oficial procuraram incorporéa-las na bibliografia.
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3.2.3 Licdes do Rio Grande

Yeda Crusius, a primeira governadora da historia do Rio Grande do Sul, assumiu o
Governo do Estado para a gestdo 2007-2011.

Com base em informacdes obtidas nos sites do Governo do Estado®, na gestdo de
Yeda foram lancados alguns programas e projetos estruturantes. Juntamente com outras
iniciativas, estes programas e projetos serviram para nortear as agdes do Governo, a fim de
atender aos trés eixos estabelecidos como meta para retomar o crescimento do Estado, a saber:
Desenvolvimento Econdmico Sustentavel, Desenvolvimento Social e Financas e Gestdo
Publica.

No que se refere a educacdo, a equipe de governo de Yeda Crusius salienta que o Rio
Grande do Sul, que ja teve a melhor educacgéo publica do pais, vem perdendo posicdo frente a
outros Estados brasileiros. E isso pode ser constatado nas Gltimas avaliacGes realizadas tanto
pelo MEC quanto pelo Sistema de Avaliacdo Educacional do Rio Grande do Sul (Saers),
através da aplicacdo de provas de Lingua Portuguesa e Matematica em turmas dos ensinos
Fundamental e Médio, as quais mostraram que grande parte dos estudantes ndo alcangcou um
nivel satisfatorio de aprendizagem. Estes resultados indicaram a necessidade de criar um
programa para garantir educacéo de boa qualidade para criancas e jovens gauchos.

Nessa direcdo, o0 Governo do Estado criou 0 programa estruturante “Boa Escola para
Todos”, desenvolvido para a area da educacao, que tem como secretario responsavel Ervino
Deon e como coordenadora executiva Sandra Mariz Negrini. Tal programa esta identificado
com o movimento nacional “Compromisso Todos Pela Educacdo”, criado em 2006, com a
participacdo de educadores, iniciativa privada e gestores publicos da educacdo, com o
objetivo principal de garantir o direito de todas as criancas e jovens brasileiros a educacao
basica publica de qualidade. O programa também conta com a parceria de varias instancias:
Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME/RS), Sindicato dos
Estabelecimentos  Privados de  Ensino  (SINEPE), Ministério da  Educacéo
(MEC), Universidade Estadual do Rio Grande do Sul (UERGS) e outras instituicbes de

39Fontes:http://www.estado.rs.gov.br/arquivos/arqs_anexos/ppa_2008_2011e http://www.estruturantes.rs.gov.br.
Acesso em: 26 de novembro de 2010.


http://www.undime.org.br/htdocs/index.php
http://www.sinepe-rs.org.br/
http://www.sinepe-rs.org.br/
http://portal.mec.gov.br/index.php
http://www.uergs.edu.br/
http://www.estado.rs.gov.br/arquivos/arqs_anexos/ppa_2008_2011
http://www.estruturantes.rs.gov.br/
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Ensino Superior, instituigdes com atuacdo na Educacdo Basica, Secretaria de Obras Publicas
e iniciativa privada.

Dentre os projetos associados ao programa estdo os Centros de Referéncia na
Educacao Profissional; Escola Legal - Manutencdo e Ampliacdo de Espacos Escolares;
Professor Nota 10 - Valoriza¢do do Magistério; SAERS - Sistema de Avaliacdo Educacional
do Rio Grande do Sul; Sala de Aula Digital - Tecnologia da Informag&o nas Escolas
Estaduais.

Por outro lado, a gestdo de Yeda Crusius representou uma das “mais impopulares de
todos os tempos e muito disso se deve a politica de educacdo de seu governo” (Cardoso,
2009), a qual tem mobilizado a opinido publica gerando muitas discussdes entre o Estado e a
Escola.

Do ponto de vista do sindicato dos professores do Estado do Rio Grande do Sul
(Cpers)®, o governo Yeda foi um verdadeiro “desastre” para a educago. Para o sindicato, sua
gestdo contribuiu para agravar ainda mais o0s velhos problemas das escolas estaduais gatichas
como, por exemplo, a falta de professores e funcionarios e, em alguns casos, a propria falta de
escolas, com criancas tendo aulas em galpdes, igrejas e até mesmo em containers — as
chamadas “escolas de lata” (grifos nossos).

Além disso, embora os trabalhadores em educacdo tenham reivindicado a reposicao da
inflacdo dos ultimos quatro anos, ndo lhes foi concedido nenhum reajuste por parte do
governo. O sindicato também denuncia um corte nos investimentos na educacdo e areas
sociais, ou seja, economia em areas que afetam diretamente toda a sociedade. Para o Cpers, a
administracdo de Yeda Crusius é marcada pela enturmacdo, multisseriacdo, escolas de lata, a
ndo realizacdo de concurso publico, aumento do nimero de contratos temporarios, além da
tentativa de destruicdo de uma conquista histérica: os planos de carreira do professorado.
Essas tentativas foram derrotadas em 2008 e 2009.

No dizer de Manoel Fernandes, Diretor do 22° Ndcleo do CPERS, a mudanca deste
cenario de abandono das escolas é tarefa de todos (comunidade escolar e a sociedade), pois
somente o envolvimento massivo de todos podera garantir investimentos na educacdo e
demais areas sociais, fazendo com que esses recursos venham, de fato, atender a populacao

que precisa destes servicos.

40 Fontes: http://democraciaeluta.blogspot.com/2010/03/governo-yeda-desastre-para-educagao.html e

http://www.cpers.org.br/index.php?cd_artigo=262&menu=36. Acesso em: 26 de novembro de 2010.


http://www.sops.rs.gov.br/
http://www.estruturantes.rs.gov.br/index.php?option=com_projeto&Itemid=38&task=detalhe&id=38
http://www.estruturantes.rs.gov.br/index.php?option=com_projeto&Itemid=38&task=detalhe&id=38
http://www.estruturantes.rs.gov.br/index.php?option=com_projeto&Itemid=38&task=detalhe&id=34
http://www.estruturantes.rs.gov.br/index.php?option=com_projeto&Itemid=38&task=detalhe&id=35
http://www.estruturantes.rs.gov.br/index.php?option=com_projeto&Itemid=38&task=detalhe&id=37
http://www.estruturantes.rs.gov.br/index.php?option=com_projeto&Itemid=38&task=detalhe&id=37
http://www.estruturantes.rs.gov.br/index.php?option=com_projeto&Itemid=38&task=detalhe&id=36
http://www.estruturantes.rs.gov.br/index.php?option=com_projeto&Itemid=38&task=detalhe&id=36
http://democraciaeluta.blogspot.com/2010/03/governo-yeda-desastre-para-educaçao.html
http://www.cpers.org.br/index.php?cd_artigo=262&menu=36
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Nesse contexto de insatisfacfes e embates entre as politicas do Governo do Estado e
professores, foi elaborado o documento Li¢bes do Rio Grande, com propostas para orientar a

pratica docente no Estado gadcho.

O documento: descricao

I** foi publicado pela Secretaria

O Referencial curricular Li¢bes do Rio Grande vol.
de Estado da Educacédo do Rio Grande do Sul no ano de 2009, tendo como governadora Yeda
Rorato Crusius. E um documento destinado ao Ensino Fundamental (séries finais) e Ensino
Médio.

Inicialmente, achamos importante tecer alguns comentérios sobre o titulo do
documento por considerarmos que os titulos, de uma maneira geral, podem abrir um leque de
possibilidades de interpretacdo de qualquer texto. Eles, na maioria das vezes, exercem o papel
de verdadeiros guias para nos apontar “o que esta por vir’” num determinado texto.

Licbes do Rio Grande, assim como o outro documento analisado anteriormente
(Educacdo Para Crescer), também nos remete a ideia de pertencimento, uma vez que
podemos interpretar essas “li¢des”, num primeiro momento, como talvez sendo os trabalhos
(temas de aula, tarefa escolar etc.) ** que devem ser feitos pelos alunos das escolas gachas.
Uma outra possibilidade de interpretagdo do titulo ¢ tomar a palavra “li¢des” como sendo
“exemplos” dados pelo Rio Grande, que devem ser seguidos por todos da area educacional —
séo as licdes/exemplos que o Rio Grande tem para nos passar.

Entendemos, desse modo, que o titulo deste Referencial apresenta uma estratégia
discursiva que busca uma maior proximidade com o seu publico-alvo — professores da rede

estadual de ensino galcha — utilizando, para isso, um titulo slogan que, no nosso

*! Este Referencial Curricular foi publicado em cinco volumes, abrangendo as seguintes areas do conhecimento:
- Linguagens, codigos e suas tecnologias: Lingua Portuguesa, Literatura, Lingua Estrangeira Moderna (Inglés e
Espanhol), Educagdo Fisica e Arte; - Matematica e suas tecnologias; - Ciéncias da natureza e suas tecnologias:
Biologia, Fisica e Quimica; - Ciéncias humanas e suas tecnologias: Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia.
Cada volume vem acompanhado de Caderno do Professor e quatro Cadernos do Aluno. Essas informac6es
constam no endereco eletrdnico da Secretaria Estadual de Educacéo, RS: http://www.seduc.rs.gov.br. Acesso em
05 de janeiro de 2011.

*2 De acordo com o dicionario Houaiss (2004, 22 Ed).


http://www.seduc.rs.gov.br/
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entendimento, tem forte carga seméntica. Além disso, tal ideia estd muito vinculada a
campanha de governo a qual utiliza outros slogans divulgados na midia, tais como: “Gente
que faz”; “Coragem para fazer”. E possivel observar que esses slogans adjetivam o povo
gaucho e os que o governam como portadores de qualidades bastante positivas: 0s que tém a
ensinar, os que de fato fazem, os que tém coragem, sempre enaltecendo uma identidade
regional. Afinal de contas, ndo sdo ligoes de qualquer lugar, sdo as “Li¢des do Rio Grande” —
as licdes genuinamente gauchas, “da casa”, “do povo riograndense”, “‘um produto da terra”!
Essa proximidade almejada pode ser exemplificada com o seguinte recorte do texto de
Apresentacao do documento, assinado pela entdo secretaria da Educacdo, Mariza Abreu, que

diz assim:

E nds, da Secretaria da Educacdo, estamos aqui para cumprir 0 nosso
compromisso com vocés, porque é na escola que se dé o ato pedagdgico, é na
escola que acontece a relacdo professor/aluno. E para trabalhar para voces,
professoras e professores das escolas estaduais do Rio Grande do Sul, que
ndés estamos aqui, na Secretaria de Estado da Educacdo (grifo nosso) (RS,
2009, p. 10).

As partes grifadas do recorte também servem para destacar a estratégia discursiva
utilizada pela Secretaria de Educacdo para estabelecer um didlogo muito préximo com o
professor (e professora) galcho, numa tentativa de estabelecer familiaridade com eles, de
trazé-los para mais perto: “estamos aqui para cumprir o nosso compromisso com vocés”, “E
para trabalhar para vocés (...) que nds estamos aqui”. Assim, a voz oficial se dirige ao seu
principal interlocutor utilizando, para isso, 0 pronome de tratamento “vocé” € 0 pronome
demonstrativo “aqui” como marcas de proximidade buscando um dialogo Unico e familiar
com esse profissional.

Em relacdo a estrutura fisica, 0 documento apresenta-se em brochura, com capa dura e
aproximadamente as mesmas dimensdes (30cm x 21cm) dos livros didaticos atuais®.
Apresenta uma capa colorida (ANEXO 4), em tons alaranjados, com o nome Referencial
Curricular situado no alto com letras vermelhas e, mais abaixo, aparece a figura do mapa do
Rio Grande do Sul, seguido do titulo com letras em caixa alta, na cor branca, com o nome do

Estado destacado em fonte maior, o que pode ser entendido como mais uma estratégia que

3 Cf. em Batista (1999) e Cargnelutti (2010).
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visa mostrar a amplitude do “Rio Grande”, ndo s6 em termos territoriais, como também e,
principalmente, em termos de politica de Governo.

Vale dizer que, no que se refere aos recursos graficos utilizados no documento, estes
sdo mais modernos — se comparados aos outros dois documentos —, com cores mais fortes e
um visual mais elaborado, mais “tecnologico”. Dizemos isso porque os circulos estampados
na capa do Referencial lembram um papel de parede da tela de um computador. Ndo s6 a
parte visual, como também o proprio subtitulo ja nos remete a essa “atmosfera tecnologica’:
Linguagens, codigos e suas tecnologias..., 0 que também mostra que o documento esta
sintonizado com o que esté previsto na LDB (1996) e nos PCN (1998), haja visto que esta é
uma das areas do ensino médio, na qual a Lingua Portuguesa se insere**.

Na parte superior da contracapa, no lado esquerdo, observamos o timbre oficial do
Estado e, logo abaixo, com letras em negrito, os nomes do Governo do Estado do Rio Grande
do Sul, da Secretaria da Educacdo, da Governadora, Yeda Rorato Crusius, e da Secretaria da
Educacdo, Mariza Abreu. Em seguida, destaca-se no canto direito a indicagdo do Programa de
governo — Programa Estruturante Boa Escola para Todos — bem como os projetos Professor
Nota 10 e Licdes do Rio Grande (objeto de nosso estudo).

Ainda na contracapa, constam mais informacoes a respeito do documento, a comegar
pela lista dos seus autores e suas respectivas areas de atuacdo. Tais autores dao ao documento
uma maior credibilidade, pois sdo especialistas reconhecidos nas suas areas de atuagao:

Alex Branco Fraga — Educacéo Fisica

Ana Mariza Ribeiro Filipouski — Lingua Protuguesa e Literatura

Andréa Hofstaetter — Arte/ Artes Visuais

Carlos Roberto Mdédinger — Arte/ Teatro

Diana Maria Marchi — Lingua Portuguesa e Literatura

Fernando Jaime Gonzélez — Educacdo Fisica

Flavia Pilla do Valle — Arte/ Danca

Julia Maria Hummes — Arte/ Mdsica

Luciene Juliano Simdes — Lingua Portuguesa e Literatura

Margarete Schlatter — Lingua Estrangeira Moderna

Maria Isabel Petry Kehrwald — Arte

* Para aprofundar mais o assunto, ver em Tecnologias da informacao e Lingua Portuguesa (PCN, 1998. p. 89).
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Pedro de Moraes Garcez — Lingua Estrangeira Moderna

Também na contracapa, Guiomar Namo de Mello esta indicada como Leitora Critica
do Referencial da Area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias e, abaixo, consta 0 nome
da editora responsavel pela editoracdo, revisdo, impressao, acabamento e distribuicédo, a saber:
Total Editora Ltda.

Em relacdo a Coordenacdo Geral do Projeto, esta é formada por Maria da Graca Pinto
BulhGes, Sonia Balzano (coordenadora) e Soénia Elizabeth Bier. Ana Mariza Filipouski e
Diana Maria Marchi s&o as responsaveis pela Assessoria ao Desenvolvimento dos Contetdos
Programaticos dos Cadernos Pedagogicos e Referenciais Curriculares. A Assessoria Técnica é
formada por Elaine Bortolini e Jane Graeff de Oliveira e a representante da Consultoria em
Curriculo é Guiomar Namo de Mello. No final da pagina, consta a ficha catalografica do
documento oficial, elaborada pelo bibliotecario Delmar Veiga.

O Referencial Curricular apresenta-se em duzentas e cinquenta e sete paginas, com um
sumario organizado em quatro partes que compdem uma area tematica comum: Area de
Linguagens e Cddigos.

A primeira parte do documento, a Introducéo, € dividida em cinco textos, a saber:
Licdes do Rio Grande: Referencial Curricular para as escolas estaduais; Referenciais
Curriculares da Educacéo Basica para o Século 21; Por que competéncias e habilidades na
educacdo basica?; A gestdo da escola comprometida com a aprendizagem; Area de
Linguagens e Codigos: Lingua Portuguesa e Literatura, Lingua Estrangeira Moderna, Arte
(Artes Visuais, Danca, Musica e Teatro) e Educacao Fisica.

Ja a segunda parte é especifica de Lingua Portuguesa e Literatura e constitui-se de
nove textos mais as Referéncias. Sdo eles: Primeiras palavras; Leitura e formacao do leitor;
Producdo de textos; Competéncias e habilidades; Reflexdo linguistica; Reflexdo sobre a
literatura; Os conteudos por série/ano: progressdo curricular; Avaliacdo em Lingua
Portuguesa e Literatura; Portos de passagem.

A terceira parte diz respeito a Linguas Adicionais (Espanhol e Inglés) e esta dividida
da seguinte forma: Introducéo; Pode-se aprender uma lingua adicional na escola? Por que
aprender uma lingua adicional na escola?; Do discurso para a pratica; Quais sdo 0s

conteddos curriculares de Lingua Espanhola e de Lingua Inglesa?; O planejamento de aulas
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de lingua; Avaliacdo formativa; O professor como interlocutor mais experiente em novas
praticas de uso da lingua; Concluséo e Referéncias.

A quarta e Gltima parte — Progressao curricular para educacao basica — apresenta-se
dividida em: Objetivos da educacdo linguistica na educacdo basica; Sugestbes para
organizar a progressao curricular.

Na introducéo, o primeiro texto — Ligdes do Rio Grande: Referencial Curricular para
as escolas estaduais — é assinado pela entdo Secretaria de Estado da Educacdo, Mariza Abreu.
Ja nas primeiras linhas fica muito evidente o interesse em enfatizar aos seus leitores a
responsabilidade do governo do estado em se mostrar comprometido com a educagéo, pois
“No Brasil e no Rio Grande do Sul, hoje o principal desafio é melhorar a qualidade da

educacdo de nossos alunos” (p. 5). Sobre esse desafio, ela prossegue:

Mas o grande desafio em todo o Brasil e no Rio Grande do Sul é a falta de
qualidade da educacdo escolar oferecida as nossas criangas e jovens.
Colocamos muitos alunos na escola e os recursos publicos destinados a
escola publica ndo aumentaram na mesma propor¢do e, em consequéncia,
caiu a qualidade, as condigdes fisicas das escolas pioraram, baixou o valor
dos salarios dos professores, cresceram as taxas de reprovacgao e repeténcia e
reduziu-se a aprendizagem (RS, 2009. p.5).

A Secretaria encaminha seu texto de forma a apontar que o documento em questdo é
produzido com o objetivo de oferecer possibilidades de mudancas da melhoria da qualidade
do ensino e assinala que a “educacdo de qualidade ndo é ainda uma demanda de todos. Por
isso, apesar dos discursos politicos e eleitorais, na pratica a educacdo ndo tem sido prioridade
dos governos” (p.5).

Através das palavras da autora, fica evidente a tentativa de vincular a criacdo do
Referencial Curricular Licdes do Rio Grande atributos de renovacdo para uma melhoria na
qualidade da educagdo, pois “a melhoria da qualidade s6 pode ser resultado de um conjunto
de acdes, do governo e da sociedade” (p.6). A autora marca esse discurso “da melhoria” com
expressdes e palavras que revelam a intencdo de demonstrar o que o governo do qual faz parte
esté realizando através da escolha de expressdes como “melhoria da qualidade da educagao” e

“conjunto de a¢des”. Para isso, lista algumas dessas “a¢des” realizadas pelo governo Yeda:
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Como exemplos, em nosso governo, encaminhamos uma solugdo para o
problema do transporte escolar; a Secretaria de Educagao esta aperfeigoando
0 processo de matricula, rematricula e organizacdo das turmas das escolas
estaduais; utilizamos o nosso INE, a Informética na Educacéo; também esta
sendo feita uma pesquisa sobre o perfil socioecondmico das comunidades
escolares para promover politica de equidade em nossas escolas;
aperfeicoamos a autonomia financeira das escolas, e aperfeicoamos 0s
critérios de repasse dos recursos. (RS, 2009, p.6).

Nessa direcdo, percebemos que o discurso em que se produz o texto de abertura do
Referencial Curricular se organiza em torno de um movimento: mostrar o que o governo Yeda
estd fazendo e para isso, sinaliza o que o “Governo do Estado, nesses quase 40 anos de crise
fiscal, ndo foi capaz de fazer” (p. 6). Nesse sentido, afirma que “E dificil, em pouco tempo,
recuperar o que o governo, em 30 ou 40 anos, ndo fez. Estamos realizando um esforco imenso
para isso” (p.6).

E através das marcas lexicais de um discurso oficial e pedagdgico que o texto de
abertura se mostra como “porta-voz” da Secretaria da Educacgéo, produzindo o discurso de um
“governo de agdo” destinado aos professores da rede publica estadual de ensino. Tais
escolhas, principalmente no que diz respeito aos verbos, se revestem de certa autoridade, uma
vez que se apresentam, em sua maioria, da seguinte forma: “fazer o que o (outro) governo nao
fez”; “recuperar a educacdo”; “para aprender”; “precisa funcionar”; “é preciso”; “estamos
realizando um esfor¢o imenso”; deve ser feito” etc.

Dessa forma, o texto de abertura tem também um carater prescritivo, ja que ha
enunciados que soam como palavras de ordem: “A proposta de Referencial Curricular do Rio
Grande do Sul contém as habilidades e competéncias cognitivas e 0 conjunto minimo de
conteddos que devem ser desenvolvidos em cada um dos anos letivos dos quatro anos finais
do ensino fundamental e no ensino médio.” (p.10) (énfase nossa).

Outro ponto que reforca esse carater prescritivo desse texto diz respeito a questdo da

autonomia, sobre a qual a Secretaria de Educacéo assinala:

A autonomia pedagdgica da escola consiste na liberdade de escolher o
método de ensino, em sua livre opg¢do didatico-metodol6gica, mas ndo no
direito de ndo ensinar, de ndo levar os alunos ao desenvolvimento daquelas
habilidades e competéncias cognitivas ou de ndo abordar aqueles contetidos
curriculares. [...] Cada escola continua com sua liberdade de escolher o
método de alfabetizacdo. Mas seja qual for o adotado, no final do ano letivo
os alunos devem ter desenvolvido aquelas habilidades e competéncias
cognitivas. A escola ndo é livre para escolher ndo alfabetizar, para escolher
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nao ensinar. A liberdade da escola, sua autonomia, consiste em escolher
como ensinar. (RS, 2009, p.10) (grifos nossos).

Assim, entendemos que a apresentacdo do Referencial Curricular vem consolidada
como um texto oficial normatizador (cf. Pietri, 2007), com a proposta de apresentar aos
professores/leitores “as habilidades e competéncias cognitivas e o conjunto minimo de
conteudos” (p.10).

No que tange aos professores, a secretaria assim se pronuncia: “o Projeto mais
importante do Programa Boa Escola para Todos é o Professor Nota 10, pois ndo existe escola
de qualidade sem professor de qualidade, com boa formacdo, elevada auto-estima e
comprometido com a aprendizagem de seus alunos. Para isso, é necessario uma formacao
continuada oferecida pelo Governo do Estado” (p.7-8). (grifo nosso)

Com base no dizer de Mariza Abreu, fica implicito que os professores sdao tomados
pelos produtores do documento como agentes que necessitam de “uma série de agdes de
capacitacdo para professores de diferentes modalidades de ensino, como educacao indigena,
especial, prisional, de jovens e adultos, etc.” (p.8).

No texto seguinte, Referenciais Curriculares da Educacdo Basica para o Século 21,
Guiomar Namo de Mello® tece algumas reflexdes sobre a importancia do curriculo para as
escolas estaduais, iniciando seu texto com o objetivo de responder a seguinte pergunta: I- Por
que é importante um curriculo estadual?

Segundo a autora, entre as medidas adotadas pela Secretaria de Educacdo para
melhorar a qualidade das aprendizagens dos alunos no ensino publico estadual do Rio Grande
do Sul, estdo os Referenciais Curriculares para as escolas estaduais galchas e estes “incidem
sobre o que é nuclear na instituicdo escola: o que se quer que os alunos aprendam e o que e

como ensinar para que essas aprendizagens acontecam plenamente” (RS, 2009, p.11).

5 Guiomar Namo de Mello é diretora da Escola Brasileira de Professores (EBRAP), empresa dedicada a
estudos, iniciativas e projetos na area de educacdo inicial e continuada de professores da educagdo basica. Em
1986 elegeu-se Deputada Estadual de S&o Paulo e em 1988 contribuiu com seu mandato para a formagdo do
PSDB. Em 1997, foi nomeada pelo Presidente Fernando Henrique para o cargo de Conselheira do Conselho
Nacional de Educagdo-Camara (CNE) de Educacdo Basica. De 1998 a 2000 deu consultoria a varios projetos
educacionais entre os quais se destaca a elaboracdo da proposta do MEC para reforma curricular dos cursos de
formacao de professores em nivel superior. Fonte: http://www.namodemello.com.br/vida_educ.html. Acesso em
16 de dezembro de 2010.
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A referida autora elucida que a legislagdo brasileira, que decorre da Constituicéo de
1988, tem um principio pedagdgico fundamental e inovador, que é o direito de aprendizagem.
Esse principio se sobrep8e ao da liberdade de ensino, que, segundo Mello, “foi um divisor de
aguas no campo educacional brasileiro nos anos 60”. E acrescenta: “Quando o direito de
aprender ¢ mais importante do que a liberdade de ensinar, ndo é o ensino, operado pelo
professor, e sim a aprendizagem dos alunos, que se constitui em indicador de desempenho e
de qualidade” (Id. Ibid., p. 14).

Finalizando a primeira parte de seu texto, a autora expde que a educacdo basica devera
propiciar a todos a constituicdo das competéncias necessarias para ingressar no mundo do
trabalho, competéncias que sdo pré-requisito para escolher e perseguir uma carreira de nivel
superior. Portanto, “a educacdo basica ndo estd destinada ao preparo para um trabalho
especifico nem para entrar na faculdade, mas sendo bésica é indispensavel a ambos” (RS,
2009, p.14).

Na segunda parte — DCN, PCN e curriculos dos sistemas publicos estaduais ou
municipais — Mello apresenta, através de uma retomada historica, algumas informacbes a
respeito dos curriculos nacionais, justificando que essa retomada “é importante para destacar
que a construcdo de curriculos ndo é um capricho pedagdgico nem um ato arbitrario dos
niveis de conducdo das politicas educacionais. E, sim, um dever dos governos que estio
gerenciando o Estado num momento de rupturas e mudancas de paradigmas educacionais”
(Id. Ibid., p. 15).

Na terceira parte — Desafios educacionais no Brasil contemporaneo — a referida autora
apresenta os principios norteadores dos Referenciais Curriculares e na quarta parte —
Principios e fundamentos dos Referenciais Curriculares, explica os fundamentos dos
Referenciais Curriculares, enfatizando a importancia da aprendizagem de quem ensina,
dizendo que o primeiro principio destes Referenciais é: “Quem ensina € quem mais precisa
aprender”.

Mello expde que o curriculo por competéncias constitui hoje um paradigma dominante
na educacao escolar, ndo s6 no Brasil como em varios outros paises. Nestes Referenciais, as
competéncias sdo entendidas como organizadores dos conteddos curriculares a serem
trabalhados nas escolas publicas estaduais.

Dentre as vérias defini¢cdes, a competéncia se refere a: um conjunto de elementos...que

0 sujeito pode mobilizar...para resolver uma situacgéo...com éxito (grifos do documento). Nas
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palavras da autora, “o que valida o curriculo ndo séo os objetivos de ensino e sim 0s processos
que se constituiram no aluno e se expressam pela competéncia de saber, de saber fazer e de
saber por que sabe” (p. 20).

Na quinta parte do texto — Competéncias e conteudos nos curriculos brasileiros — a
autora traz o espaco de articulacdo das competéncias com os conte(idos.

No seu entendimento, os curriculos, partindo das competéncias transversais e de con-
tetdos estabelecidas no ambito nacional, devem incluir: “um recorte do conteudo; sugestdo de
metodologia de ensino e de materiais de apoio didatico e situacdes de aprendizagem;
procedimentos de avaliacdo; e as necessidades de formacdo continuada dos professores” (RS,
2009, p.22). E no que se refere a aprendizagem, esta deve dar-se em contexto, uma vez que “a
contextualizacdo é a abordagem para realizar a j& mencionada, indispensavel e dificil tarefa de
cruzar a ldgica das competéncias com a logica dos objetos de aprendizagem”, ou seja,

conciliar teoria e prética.

Ainda na primeira parte do documento, mais um texto ¢ incluido: “Por que
competéncias e habilidades na educagdo basica?”, em que Lino de Macedo*® analisa o
problema da aprendizagem relacionada ao desenvolvimento de competéncias e habilidades na
educacao basica.

O autor defende que o melhor momento e lugar para formar competéncias e
habilidades validas para qualquer profissdo e que tém valor para a vida como um todo é na
educacao basica.

Defende também que no curriculo da educacdo béasica, o desenvolvimento de
competéncias e habilidades ndo deve estar relacionado somente ao ambito profissional, mas
também a perspectiva dos alunos, incluindo conhecimentos e valores que envolvem sua vida
pessoal e social como um todo. “Trata-se, entdo, de criar situagdes de aprendizagem
organizadas para desenvolver competéncias e habilidades no contexto das disciplinas” (RS,
2009, p.28).

*® Graduado em Pedagogia, atualmente é Professor Titular da Universidade de Sio Paulo (USP). Tem
experiéncia na area de Psicologia, com énfase na Teoria de Piaget, atuando principalmente nos seguintes temas:
construtivismo, educagdo, jogos, avaliacho e psicologia. Estas informagBes constam no site:
http://sistemas3.usp.br/tycho/CurriculoLattesMostrar?codpes=45470.
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Antes de darmos prosseguimento a descricdo do Referencial, € necessario tecer alguns
comentarios em relacdo aos dois autores acima mencionados. Tanto Guiomar Namo de Mello
quanto Lino de Macedo sdo profissionais paulistas, fato que chamou nossa atencdo e nos
levou a fazer algumas indagacdes. A primeira delas diz respeito ao fato do documento em
questdo ter uma ideia de pertencimento muito marcada no seu discurso. Nesse sentido, as
questdes que colocamos sdo as seguintes: por que trazer profissionais que ndo sejam do
préprio Estado? Se é um documento que quer marcar esse pertencimento, por que ndo trazer
profissionais da propria regido? O que levaria a buscar um pesquisador de outro Estado?
Estariam as questdes de politica partidaria compondo uma segunda identidade para o
documento? Talvez essa Ultima questdo justifique a participacdo de Guiomar de Mello, uma
vez que ela, além de ser do mesmo partido politico da governadora Yeda Crusius (PSDB), €
também uma forte figura feminina no meio politico®’.

O préximo texto, ainda da parte geral do documento — A gestdo da escola
comprometida com a aprendizagem —, é assinado por Sonia Balzano e Sénia Bier*®, em que as
autoras iniciam seu texto comentando sobre a tomada de consciéncia da sociedade brasileira
em relacdo a necessidade de melhorar a qualidade do ensino, por meio do fortalecimento e da
qualificacdo da gestéo da escola. Para elas, nos dias de hoje, cada escola da rede estadual fixa
0 que entende ser o adequado para cada série, entretanto, o que é adequado a cada série?
Segundo elas, ndo ha referéncias que definam as aprendizagens necessarias em cada momento
da educacéo basica, o que abre espaco para os livros didaticos fazerem esse papel.

No dizer das coordenadoras, a proposta pedagogica da escola, 0s planos de estudo e de
trabalho de cada professor deverdo estar orientados por este Referencial Curricular e também
deverdo responder a demanda de construcdo de uma escola capaz de superar uma concepgao
tradicional de educacdo apoiada na memorizacdo de fatos, formulas e informacoes.

Com a finalidade de mostrar o significado da implantacdo do Referencial Curricular

nas escolas da rede estadual, bem como “o tamanho da mudanca que devera ocorrer” com

*T Cf. em nota de rodapé de nimero 29.

*® Estas autoras fazem parte da Coordenagdo Geral do Projeto, conforme consta na contracapa do Referencial
Curricular.
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essa implantagdo, as autoras apresentam um quadro comparativo®® “de alguns aspectos da
escola que se tem com a escola que se deve construir” (RS, 2009, p.30).

Segundo afirmam as autoras, uma das primeiras tarefas da escola, apos conhecer 0s
Referenciais, € a revisdo da sua proposta pedagdgica. Para isso, € necessario considerar alguns

pressupostos basilares dessa nova proposta:

* O aluno como sujeito de sua aprendizagem.

* A construgdo do conhecimento decorre de processo progressivo de apren-
dizagem.

* A superagdo da fragmentagdo do conhecimento é estimulada por meio da
interdisciplinaridade.

* A contextualizagdo do conhecimento se da a partir das vivéncias e
experiéncias do cotidiano do aluno.

A organizacdo das atividades escolares tem como objetivo a motivagéo e
mobilizacdo dos alunos para o desejo de conhecer, descobrir e realizar,
estimulando o aprender a aprender.

* O respeito as diferencas dos alunos se faz por meio de trabalho
diversificado que tem a equidade como principio educativo.

* O estimulo a autonomia e o incentivo ao trabalho em equipe e a aprendiza-
gem cooperativa estdo presentes na metodologia sugerida (RS, 2009, p.30).

Ao finalizar seu texto, as referidas autoras reafirmam que a esséncia do trabalho da
escola € o ensino e a aprendizagem. Além disso, defendem que a autonomia da escola sera
mais efetiva, “na medida em que reconhecer o seu papel social, tiver clareza de seus fins e que
seus professores dominem os conhecimentos e a metodologia da sua area de atuacdo, e,
principalmente, que assumam o compromisso de que cada aluno aprenda o que é adequado
para a sua série, conforme a meta do Movimento Todos pela Educacéo” (RS, 2009, p.36).

As paginas seguintes do Referencial correspondem ao texto (ndo assinado) — Area de
Linguagens e Codigos: Lingua Portuguesa e Literatura, Lingua Estrangeira Moderna, Arte

(Artes Visuais, Danca, Musica e Teatro) e Educacéo Fisica.

*9 Conferir na parte final deste trabalho (ANEXO 5).

% De acordo com a Assessoria de Comunicacdo Social (ACS) do Ministério da Educacéo, o Compromisso
“Todos pela Educagdo” constitui um Plano de Metas que conjuga os esforcos da Unido, Estados, Distrito
Federal e Municipios, em regime de colaboragdo das familias e da comunidade, em proveito da melhoria da
gualidade da educacdo béasica. Segundo o MEC, os sistemas municipais e estaduais que aderirem ao
Compromisso seguirdo 28 diretrizes pautadas em resultados de avaliacdo de qualidade e de rendimento dos
estudantes. Fonte: http://www.abemeducacaomusical.org.br. Acesso em 05 de janeiro de 2011.
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Como caracterizacdo dessa area, o Referencial expde o seguinte:

A éarea de Linguagens e Codigos trata o conceito central de linguagem como
a capacidade humana de articular significados coletivos em c6digos, ou seja,
em sistemas arbitrarios de representacdo, compartilnados e variaveis, e de
lancar mao desses codigos como recursos para produzir e compartilhar
sentidos (RS, 2009, p.37).

De acordo com esse texto, o principal objetivo das disciplinas que compdem esta area
na educacdo bésica é “ampliar o alcance e a qualidade da experiéncia dos educandos com
diferentes manifestacGes da linguagem, contribuindo para que tenham uma participacdo mais
ampla e significativa nas variadas culturas das quais fazem parte” (Id. Ibid., p. 37).

Sdo dois os principios educativos que orientam a area, a saber: o direito a fruicdo e o
exercicio da cidadania.

Esses dois principios gerais viabilizardo, na area das Linguagens e Cddigos, a
formacdo de autores, visto que a autoria implica a abertura para a construgdo da singularidade
de cada um,ou seja, uma compreensdo de sujeito, mas envolve a responsabilidade pela
singularidade produzida (RS, 2009, p.39).

O préximo ponto diz respeito as trés competéncias transversais nos Referenciais
Curriculares, tomadas como objetivos de todas as areas: ler, escrever e resolver problemas.

No que concerne as competéncias gerais da area, estas sdo relativas a trés diferentes
eixos: Representacdo e comunicagdo, Investigacdo e compreensdo e Contextualizagdo
sociocultural. O Referencial também enfatiza que é fundamental proporcionar oportunidades
significativas de uso das linguagens™ na escola, pois essa competéncia é um objetivo central
do processo educativo.

Dando seguimento ao texto, o Referencial apresenta 0s conceitos estruturantes comuns
as disciplinas da area, entendidos como “um conjunto de pressupostos que explicam a
perspectiva que a area adota em relacdo as linguagens”. Tais conceitos, que “ddo unidade e
explicitam as competéncias a serem desenvolvidas na educacgdo bésica (ensino fundamental e
médio)” (p. 42), sdo os seguintes:

 Linguagem; Representacdo; Comunicacédo; Pratica social; Contexto; Expressao;

Apreciacdo; Criacdo; Identidade; Patriménio; Pluralidade; Texto.

51 E interessante comentar que a ideia de trabalhar no ensino com diferentes linguagens ja foi introduzida nos
anos 70 (Soares, 2002) e retomada nos Pardmetros Curriculares Nacionais (1998).
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O Referencial Curricular apresenta como praticas pedagdgicas:
- aprogressao curricular;

- 0 ler, escrever e resolver problemas;

- o curriculo em acéo e

- aavaliacao

*k*k

Na parte especifica do documento destinado a Lingua Portuguesa e Literatura,
constam 0s nomes das autoras responsaveis por essas areas. Sdo elas: Ana Mariza Ribeiro
Filipouski, Diana Maria Marchi e Luciene Juliano Simdes®?.

Educacdo linguistica e aprendizagem de Lingua Portuguesa e Literatura, o primeiro
texto que abre essa parte do Referencial, apresenta a proposta inicial dessa parte especifica,
qual seja: “a unido de dois componentes curriculares: Lingua Portuguesa e Literatura”.

Tal proposta justifica-se pelo seguinte:

Estudar lingua e literatura em uma Unica disciplina decorre do entendimento
de que, em ambas, 0 centro estd no texto e ambas sdo fendmenos
eminentemente dialdgicos, frutos do trabalho de linguagem de sujeitos
historicos, da acdo interacional de sujeitos situados. A unido desses
componentes numa Unica disciplina fundamenta-se, ainda, na intensa relacéo
que se estabelece entre os fendmenos da lingua e da literatura na constitui¢do

>> Ana Mariza Filipouski é Doutora em Teoria Literaria, pesquisadora e integrante do projeto de pesquisa
denominado Juventudes e Participa¢do Social, da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul; Diana Marchi é diretora do GIPE — Projetos Educativos, doutora em Linguistica Aplicada e
integra o grupo de pesquisa Lumen, da Faculdade de Educagdo — UFRGS, que desenvolve pesquisas sobre
jovens e participacdo social; e Luciene Simdes também € doutora em Linguistica Aplicada, professora da
graduagdo e da pds-graduacdo do Instituto de Letras da UFRGS, atua na formacéao de professores principalmente
no que diz respeito a aquisicao e desenvolvimento da linguagem, com énfase em questdes de aprendizagem da
lingua materna. Esses dados foram obtidos na Plataforma Lattes, tendo em vista que ndo constam dados, no
documento, sobre as referidas professoras responsaveis pela parte especifica de Lingua Portuguesa.
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histérica do portugués como lingua representativa de uma cultura. Além
disso, ndo apenas a linguagem é a matéria-prima a partir da qual a literatura é
constituida, mas a literatura é, entre os diferentes usos da lingua portuguesa,
aquele mais vinculado a producdo de um conhecimento de si e do mundo
especificamente fundado no fenémeno da lingua, limitado ao mesmo tempo
por seus constrangimentos e viabilizado pelos seus potenciais expressivos.
Aprender e ensinar lingua portuguesa significa também aprender e ensinar
literatura, e vice-versa (énfases nossas) (RS, 2009, p. 53).

De acordo com a definicdo de linguagem assumida, o documento postula que as
linguas humanas séo interpretadas como formas de articular significados coletivos em
codigos, ou seja, em sistemas arbitrarios de representacdao, compartilhados e variaveis, como
recursos para produzir e compartilhar sentidos. Em outras palavras, “cada lingua corresponde
a um sistema estruturado, mais estavel, mas que acima de tudo se define como trabalho
interacional situado, atualizado na prética, historicamente construido e dindmico” (pp. 53-54).

O texto traz, em nota de rodapé, algumas informacbes, do ponto de vista teorico,
referentes ao pensamento sobre linguagem, lingua e literatura que amparam este documento.
Para isso, aponta alguns autores considerados importantes aportes acerca desse pensamento
como Bakhtin (1981; 2003) e Faraco (2003), para a introducdo ao pensamento bakhtiniano;
aponta também as concepcdes acerca do desenvolvimento cognitivo de Vygotsky (1999),
retomados em trabalhos como Freitas (2002), Geraldi et al. (2006), Mortirmer e Smolka
(2001) e Terzi (2001). Outros aportes tedricos referentes ao problema da lingua como forma
de linguagem (atividade do sujeito ou da interagdo social) aparecem em Bronckart (1999,
2006), Erickson e Schulz (2002), Flores (2001), Flores e Teixeira (2005), Morato (2005). Por
fim, sdo ainda orientacGes importantes para este Referencial as discutidas por Indursky
(2000), Indursky e Ferreira (2007) e Possenti (1993; 2005), pois, segundo o documento,
respondem a questdes que tém forte presenca na rede conceitual dos Parametros Curriculares
Nacionais.

Vale dizer que, diante dessa gama de autores (e seus postulados tedricos) citados,
podemos depreender que essa € mais uma estratégia utilizada para legitimar o discurso do
documento.

O Referencial em questdo apresenta o texto como objeto de ensino, em virtude da
concepgdo de linguagem e, portanto, de lingua que assume e dos objetivos estabelecidos para

0 ensino de Lingua Portuguesa e Literatura. Nessa perspectiva, apresenta as seguintes
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competéncias nucleares a serem desenvolvidas ao longo da educacgdo bésica nas aulas e
atividades ligadas a esta disciplina: ler textos de géneros variados (reagindo diante deles, com
atitude critica, apropriando-se desses textos para participar da vida social e resolver
problemas); produzir textos de modo seguro e autoral. Essas competéncias nucleares podem
ser desdobradas em quatro conjuntos de praticas de linguagem como diretrizes fundamentais
para o ensino dessa disciplina: compreenséo oral, leitura, escrita e fala (RS, 2009, p. 54).

No tocante a leitura, esta atividade € entendida como interacdo, pois, segundo o
documento, “o ato de ler implica didlogo entre sujeitos histdricos. Desse modo, “ler implica
uma atitude responsiva; implica responder ao texto por meio de novas acdes, de linguagem ou
ndo” (p. 55).

Dentre os conteudos procedimentais de didatizacao da leitura, 0 documento destaca as
seguintes “Prdticas pedagdgicas para ensinar e aprender a ler”: Preparagdo para a leitura
(contexto especifico, objetivos ao 1é-lo, suas caracteristicas gerais e de seus géneros); Leitura
e compreensdo global do texto (leitura silenciosa, leitura em voz alta); Contrato de leitura
(acordo estabelecido entre professores e alunos, estabelecendo um namero de leituras
extensivas desejavel a ser efetivado fora do periodo escolar, e formas criativas de relato das
tarefas realizadas); Estudo do texto (didatizacdo do trabalho com os textos lidos) e, por fim,
Resposta ao texto (pp. 57-61).

Em relacdo a producdo de textos, o Referencial defende que esta se da no ambito da
linguagem e, portanto, das acGes sociais. Dessa forma, o documento enfatiza dois principios
que sdo fundamentais para a aprendizagem das competéncias de producdo textual na escola:

1) é preciso propor tarefas de producéo de textos que visem a interlocucdes efetivas;

2) o trabalho sobre a forma dos textos esta submetido a seus propositos sociointeracionais,
gue devem ser reconheciveis e reconhecidos (p. 62). Como alternativa ao modo de trabalhar a
producdo escrita na escola, ou seja, as “Praticas pedagdgicas para ensinar e aprender a
escrever”, 0 documento propGe que cada producdo textual a ser solicitada responda a estas
duas exigéncias acima mencionadas. Para tanto, sdo elencados contetudos procedimentais para
ensino e a aprendizagem da escrita, a saber: Producdo inicial; Escrita coletiva; Leitura de
textos de referéncia; Busca de contetidos para a escrita; Escrita individual; Reescrita; Revisdo
final; Publicacéo e resposta ao texto do aluno.

Quanto as “Préticas pedagogicas para ensinar e aprender a produzir textos orais”,

estas constituem uma amplia¢do que a escola pode oferecer para as competéncias de fala, de
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acao pela lingua oral dos alunos. Assim, segundo o documento, “um primeiro elemento
importante para uma pedagogia da expressao oral é dar o direito a palavra e oportunizar seu
uso em situacOes ligadas a esferas de acao e reflexdo que excedem as esferas ja presentes no
cotidiano” (p. 69).

O ponto seguinte diz respeito a “Competéncias e habilidades”. De acordo com a
definicdo do documento,

Competéncias correspondem as acOes e operagdes utilizadas para estabelecer
relagbes com e entre pessoas, objetos, situagdes ou fendmenos. Ja as
habilidades tém natureza mais instrumental e correspondem ao “saber
fazer”. A medida que se aperfeicoam e articulam, habilidades podem
demandar nova reorganizacdo de competéncias (grifos do Referencial) (RS,
2009, p. 70).

Dando prosseguimento ao texto, o Referencial Curricular tece alguns comentarios
sobre a Reflexdo linguistica: “refletir sobre os usos da lingua e os sentidos que adquirem em
diferentes textos e contextos de interacdo é fundamental para que se alcancem competéncias
mais complexas de a¢do pela linguagem” (p. 71).

Nessa direcdo, a proposta de abordagem gramatical pressuposta no documento atenta

para o seguinte:

O principio fundamental para a organizacdo das aulas de reflexdo linguistica
é que o estudo dos itens de repertdrio linguistico — sejam palavras, categorias
gramaticais, regras de estruturacdo de segmentos da lingua ou mesmo
convengOes da escrita — ndo pode ser realizado em abstrato, como se esses
objetos de estudo fossem conhecimentos que se esgotam em si mesmos,
trabalhados no nivel de frases descontextualizadas e até inventadas, sem
apelo as fungdes que tém num texto e num contexto bem determinados. Dito
mais uma vez, o ensino de portugués estd fundamentado na centralidade do
texto, mesmo quando o foco recai sobre itens do repertério linguistico que
servem para compd-lo. Assim, ndo ha lugar para discutir os itens sem
estabelecer relacfes entre os mesmos e seus sentidos. O ponto de partida da
reflexdo linguistica é a contribuicdo do repertdrio para a construgdo de
sentidos. O ponto de chegada é a competéncia do aluno em mobilizar, na
leitura e na produgdo proprias, seu conhecimento sistematico sobre o
repertorio linguistico para a finalidade de produzir sentidos em contextos
concretos (RS, 2009, p. 72).

O texto avanca dizendo da propria concepgdo de ensino de lingua que o documento

defende. Um ensino que supere essa visdo dicotdmica de certo e errado, de norma padrao



87

como sendo imutavel, lingua Unica, pois “Para entender uma lingua, é preciso compreender
que ela é sempre um conjunto de variedades sociais, regionais, estilisticas” (RS, 2009, p. 72).

Ja em relacdo as préticas pedagogicas de reflexdo linguistica, neste Referencial fica
evidente a defesa do afastamento do ensino tradicional: “a prioridade ndo estd em saber
classificar os elementos da gramatica, mas em saber usa-los refletidamente. Portanto, é
preciso refletir sobre seu uso, ao invés de memorizar a nomenclatura e sua respectiva lista de
exemplos, para encontra-los depois e identifica-los em exercicios estruturais” (p. 74).

Por fim, para esclarecer as diferencas entre o ensino mecéanico da gramatica e a préatica
de reflexdo linguistica, o documento apresenta um quadro® com essa relagdo assimétrica
entre as duas abordagens.

O Referencial Curricular também apresenta uma relacdo dos conteudos importantes
para a reflexdo linguistica funcional, centrada nos usos em textos, ao longo de toda a

Educacdo bésica. S&o eles:

- géneros de discurso

- vocabulario

- elementos da organizacao estrutural da lingua

- recursos para a coesdo textual

- recursos para a expressdo de posi¢des enunciativas em textos

- topicos de norma padréo

- relacOes entre recursos linguisticos e identidades sociais e entre lingua e patriménio
historico e cultural

- convencoes da escrita

No capitulo seguinte, o Referencial dedica algumas paginas referentes a “Reflexdo
sobre a literatura”. De acordo com o documento, “no processo de formacédo do leitor de lite-
ratura, é preciso considerar que ha objetivos diferenciados durante a educagdo basica”. Para
alcancar esses objetivos, o “presente Referencial, organizado por orientacdo tematica, procura
dar conta de variedade de textos e autores, canénicos ou ndo, oportunizando liberdade de
escolha do professor e dos alunos em toda a educagao basica” (p. 84).

53 Ver na parte final desta pesquisa — ANEXO 6.
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Nessa direcdo, expde algumas praticas pedagodgicas em literatura, os conceitos que
estruturam essa aprendizagem, a historia da literatura, a teoria literaria e, para finalizar esta
parte, esboga um quadro com as “Diferentes etapas da organizacado de atividades necessarias a
formacao do leitor literario”.

O Referencial esclarece, em nota de rodapé, que todas estas dimensdes estdo pautadas
em fundamentos teoricos apresentados por Antonio Candido (2006) a respeito das relaces
entre literatura e sociedade, por Mikhail Bakhtin (2003), segundo o qual o produtor e seu
discurso sdo concebidos em contexto e, em relacdo, considerados parte de um contexto
historicamente determinado, como também todas estas dimensGes estdo orientadas por
contribuigdes de Hans Robert Jauss, que propOe relagbes entre diacronia e sincronia para
compreender os cruzamentos possiveis entre diferentes obras literarias, e de Wolfgang Iser,
que refere a formacdo de repertério de leitura por meio de sucessivas propostas de
alargamento do horizonte de expectativas do leitor (cf. Lima (1979)).

Na sec¢do seguinte, intitulada “Os conteudos por série/ano: progressdao curricular”, 0
documento trata dos principios que regem a organizacdo de uma progressdo curricular,
estabelecendo diretrizes gerais para a constituicdo de uma progressao curricular organica a
partir da qual cada escola deve fixar seu plano de estudos para a disciplina, em resposta as
suas condicdes especificas de trabalho e atuacdo. De acordo com o Referencial, temas e géne-
ros de discurso sdo 0s contetdos estruturantes para constituir todo o eixo da progressdo
curricular, ou seja, o curriculo.

Tal progresséo curricular tem como principio bésico o de que:

um curriculo na area das linguas — tanto de linguas adicionais como de lingua
portuguesa e literatura — responde as demandas de linguagem crescentes dos
alunos, conforme vdo amadurecendo sociocognitivamente e ampliando seus
horizontes de acdo social (RS, 2009, p. 93).

Nas paginas que seguem, o Referencial apresenta uma série de quadros que ilustram o
“Planejamento de unidades didaticas”.

Em “Avaliacdo em Lingua Portuguesa e Literatura”, titulo do préximo capitulo, o
referido documento postula que a avaliagdo de uma aprendizagem so tera sucesso se esta for

realizada de forma diagndstica e processual, a fim de servir para dar curso a essa
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aprendizagem e para sinalizar que praticas, que contetidos procedimentais e que contetdos de
natureza mais declarativa devem ser retomados em trabalhos futuros (p. 116).

Para encerrar este capitulo, os produtores aludem ao titulo de uma obra de Geraldi —
Portos de Passagem — publicada em 1993, ressaltando que a formulacdo desses Referenciais
uniu os componentes curriculares de lingua portuguesa e literatura de modo que de fato
pudessem ser vistos como uma disciplina, numa perspectiva de educacdo linguistica e colocou
todo esse trabalho em didlogo constante com os autores dos Referenciais de Linguas
Adicionais, 0 que representou um grande desafio, pois exigiu trocas, amadurecimento e
aprendizagens.

As duas partes finais do Referencial correspondem a “Linguas adicionais (Espanhol e
Inglés)” e “Progressdo Curricular para a educagdo basica”. Embora consideremos a parte
de linguas adicionais um componente curricular extremamente importante para a educacéo
linguistica, ndo vamos nos adentrar nessa area especifica, visto que ela ndo constitui o foco de
nosso estudo.

A parte de progressao curricular é composta de quadros que apresentam competéncias
e habilidades mobilizadas, de maneira simultdnea e complementar, na leitura e na escrita de
textos, como também sugestdes de projetos e tarefas preparatdrias para organizar a progressao
curricular.

Para os objetivos do nosso trabalho, propomos realizar, no capitulo seguinte, a analise
dos textos oficiais com vistas a interpretar em que sentido os documentos encaminham suas
propostas para o ensino de Lingua Portuguesa e qual imagem do professor é construida pela

voz oficial.
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4 ANALISE DOS DOCUMENTOS: DISTANCIAMENTOS E APROXIMACOES

Em cada época de sua existéncia historica, a obra é levada a estabelecer
contatos estreitos com a ideologia cambiante do cotidiano, a impregnar-se
dela, a alimentar-se da seiva nova secretada. (Bakhtin/\VVolochinov,
1929/1986, p. 119)

Inicialmente € necessario dizer que realizaremos nossa analise pautada na comparacao
dos trés documentos (1992, 1998 e 2009), na tentativa de observar os reflexos e refragcdes de
cada periodo na producéo desses textos.

A partir de um aporte tedrico centrado na teoria enunciativa da linguagem de Bakhtin,
assumimos os pressupostos de que a linguagem é dialdgica e ideoldgica por natureza, de que
todo discurso se apresenta em sua dimensao dialogica (Bakhtin/\VVolochinov, 1929/1986) e de
que os documentos oficiais, do ponto de vista sécio-histérico, constituem, cada um deles, um
enunciado e, devido as suas particularidades, constituem-se em um género do discurso
correspondente as suas caracteristicas e condi¢des de producdo. Sendo assim, os documentos
oficiais sdo produzidos por determinados autores, direcionados a determinados interlocutores
e passam a circular na esfera escolar via Referenciais Curriculares, Propostas, Diretrizes,
Guias etc.

Ao utilizarmos uma metodologia de analise interpretativa dos discursos produzidos
nos documentos, pretendemos mobilizar algumas categorias de analise que foram
apresentadas no referencial tedrico. Dentre elas, destacamos as que consideramos
fundamentais para nossa investigacdo — enunciado, relacdes dialdgicas e vozes sociais —
embora estas ai ndo sejam as unicas possibilidades para se trabalhar a analise desses textos.

A partir dessas categorias, pretendemos responder a algumas questfes: Como cada um
desses enunciados/documentos se constitui? Sob que condi¢des? Quais as relagdes dialdgicas
entre eles? Quais vozes dialogam nos documentos? Que imagem do professor esta suposta nos
documentos? Ao respondermos a essas questfes estaremos também respondendo a nossa
pergunta de pesquisa, qual seja, como se constitui 0 ensino de Lingua Portuguesa a partir de
documentos oficiais do Rio Grande do Sul, na década de 1990 e primeira década do século
XXI1?
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Partindo do pressuposto de que a linguagem se constitui como uma produgédo
ideologico-social e, por conseguinte, lida sempre com um conjunto de elementos complexos,
entendemos, dessa forma, que ela ndo é abstrata nem neutra, mas produzida por sujeitos em
interacdo, num determinado contexto histdrico, conforme sustenta a abordagem bakhtiniana, a
qual preconiza que toda enunciacdo é compreendida como uma réplica do didlogo social. Ela
é de natureza social, portanto ideoldgica, ndo existindo fora de um contexto social. Nessa
perspectiva, “o centro organizador de toda enunciacdo, de toda expressao, nao € interior, mas
exterior: esta situado no meio social que envolve o individuo. A enunciacdo enquanto tal é um
puro produto da interacdo social” (Bakhtin/Volochinov, 1929/1986, p. 121).

Considerando esse enfoque teorico, destacamos a necessidade de olhar, num primeiro
momento, para cada um dos documentos e depois para o dialogo que se estabelece entre os
discursos construidos nesses Referenciais Curriculares para o ensino de Lingua Portuguesa.
Isso porque toda e qualquer enunciagdo, mesmo na forma imobilizada da escrita, € uma
resposta a alguma coisa e é construida como tal. “Néao passa de um elo da cadeia dos atos de
fala” (1d. Ibid., p.121).

O pensamento bakhtiniano concebe o discurso escrito como “parte integrante de uma

discussdo ideoldgica em grande escala: ele responde a alguma coisa, refuta, confirma,
antecipa as respostas e obje¢des potenciais, procura apoio, etc.” (Id. Ibid., p.121). Com base
nesse pensamento, compreendemos os Referenciais Curriculares como “ato de fala impresso”
(p. 121), como praticas sociais de linguagem contextualizadas historicamente, ligadas ao seu
contexto de produgéo, refletindo e refratando a realidade social da qual fazem parte.

E a partir desse pensamento que seguimos com nossa investigacdo, pretendendo
interpretar os enunciados formulados (a materialidade discursiva) nesses documentos.

Para realizar uma atitude de analise de enunciados, € preciso ter em mente que estes
ndo existem isoladamente, pois “cada enunciado que proferimos faz parte do encadeamento
dialogico da vida” (Silva, 2008, p. 64).

Nessa perspectiva, entendemos os documentos oficiais como enunciados concretos,
concebidos como um elo da cadeia discursiva, estabelecendo uma estreita ligacdo quanto ao
seu contexto de producdo, e situados em determinados periodos historicos, refletindo os

questionamentos e discussdes desses periodos no que diz respeito aos estudos da linguagem.
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4.1 Os documentos como enunciados: vozes e suas relagdes

Educacéo Para Crescer

O documento Educacéo Para Crescer foi publicado em 1992. Em termos de educacao
no Brasil, esse Referencial é fruto do periodo em que ainda vigorava a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, a Lei 5.692/71. Entretanto, era um momento de muitas
mudancas ocasionadas pelo processo de redemocratizacao politica do pais, iniciado logo apos
a ditadura militar. Nesse periodo j& estava em vigor a nova Constituicdo Federal, promulgada
em 1988, que manteve como atribui¢do da Unido, “em carater privativo, a competéncia para
fixar as diretrizes e bases da educacgdo nacional” (Saviani, 2004, p.46). No ano de publicagido
deste Referencial, ja estava em fase de elaboracdo a nova LDB, que foi concluida em 1996.

Dentro do Estado do Rio Grande do Sul, o documento ¢ uma construcdo que se
articula com as posigdes assumidas durante o governo Collares, o qual langou como proposta
de Governo o Projeto Povo Grande do Sul, que serviu de base para a gestdo governamental
desse periodo.

Especificamente em termos do ensino de Lingua Portuguesa, o Referencial entende
esse ensino como transformador da realidade social e se articula diretamente com o discurso
da mudanca em relacdo ao ensino de lingua (Pietri, 2003), que entende a linguagem como
uma funcdo social exercida através dos textos e a lingua como um meio para servir de veiculo

para as vivéncias dos alunos.

Padréo Referencial de Curriculo

Esse documento foi publicado em 1998, portanto sob a égide da nova Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional, de 1996, Lei 9394. Nesse mesmo ano também foram
publicados, via Ministério da Educacdo (MEC), os Parametros Curriculares Nacionais
(doravante PCNs) para as varias areas do conhecimento, constituindo um instrumento de
operacionalizacéo da nova LDB.

Em termos do Estado do Rio Grande do Sul, o Referencial é produzido e publicado na

gestdo de Antdnio Britto, com as implica¢Ges de todas as prioridades de seu governo.
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No que se refere ao ensino de Lingua Portuguesa, o documento defende que esse
ensino constitui um espaco de interlocucdo em que 0 texto e seu processo de producdo e
interpretacdo séo o foco das atencdes, e tem como finalidade primordial o desenvolvimento da
competéncia discursiva dos alunos.

Quanto a concepcdo de linguagem, o Referencial a entende como “um processo de
interlocucdo que se realiza nas praticas sociais existentes nos diferentes grupos de uma
sociedade, nos distintos momentos de sua histéria”. Quanto a concepcao de lingua, o
documento a entende como “uma realidade heterogénea, multifacetada, mutavel, um conjunto
de variantes linguisticas” (RS, 1998, p. 12).

Vale ressaltar que o Padrdo Referencial de Curriculo mantém um didlogo muito
estreito numa sintonia com os Pardmetros Curriculares Nacionais, uma vez que reitera
“fielmente” as concepgdes de lingua e linguagem defendidas nos PCNs. Ele reitera também o
discurso da mudanga que ja estava em andamento, com suas propostas de reformulacdes e

alteragBes no ensino de lingua.

Licbes do Rio Grande

Destinado as séries finais do Ensino Fundamental e ao Ensino Médio, o Referencial
Curricular Licbes do Rio Grande foi publicado em 2009, periodo em que ndo houve
alteracdes em relacdo as diretrizes nacionais de Educacdo (continuava vigorando a Lei
9.394/96). Esse periodo também é marcado por projetos de varias instancias voltados para a
melhoria da educacdo no pais como, por exemplo, “Movimento Todos pela educagdo”,
conforme anunciado no capitulo 3.

Em relacdo ao Estado gaucho, o Referencial Curricular foi publicado em meio a um
Governo marcado por muitas manifestacdes e reivindicagdes por parte dos profissionais da
educacdo. Se, por um lado, o documento surgiu num momento de crise para a gestdo da entdo
governadora, Yeda Crusius, por outro, seu texto se mostra como “porta-voz” da Secretaria da
Educacéo, (re)produzindo o discurso de um governo de deciséo, de “coragem para fazer”!

Em termos do ensino de Lingua Portuguesa, o documento oficial reitera as concepgoes

defendidas nos PCNs especificos dessa area. Desse modo, concebe esse ensino como uma
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pratica social, “um trabalho de linguagem de sujeitos historicos, da agédo interacional de
sujeitos situados” (RS, 2009, p. 53).

No que diz respeito a linguagem, ¢ entendida como “uma pratica, historicamente
construida e dinamica, atravées da qual os sujeitos agem no mundo social” (Id. Ibid., p. 37), e
em relacdo a concepcdo de lingua, o Referencial a define como um fendmeno eminentemente
dial6gico, um trabalho interacional.

Diante dessa contextualizacdo, queremos atentar que 0s textos trazidos nos
documentos em estudo também enfatizam nogdes de curriculo, aprendizagem, competéncias
que, a nosso ver, estabelecem uma estreita relacdo com os Pardmetros Curriculares Nacionais
e, consequentemente, com as diretrizes nacionais de Educacdo (LDB). Néao se trata de algo
novo (original), mas da reiteracdo de ideias, no¢des ja colocadas em circulacdo em nivel
nacional que séo trazidas para o nivel estadual. Ou seja, hd& um movimento nos textos dos trés
Referenciais, no sentido de trazer “pra mais perto” enfoques defendidos em documentos
nacionais — para os estaduais, o que (€ claro!) Ihes d& mais legitimidade. A producédo de cada
um desses enunciados/documentos se da na confluéncia de instancias diferentes, a nacional e
a estadual, embora a estadual seja a destacada.

Dando continuidade a nossa investigacdo, pretendemos interpretar, na sequéncia, as
vozes que constituem os enunciados formulados nesses documentos.

Na visdo bakhtiniana, existe nos enunciados uma verdadeira luta entre as vozes sociais
na qual “forcas centripetas” (aquelas que impdem uma certa centralizagdo ideoldgica) e
“forgas centrifugas” (aquelas que atuam em sentido inverso, propiciando uma
descentralizacéo) batalham.

Sobre a voz de autoridade, Bakhtin/Volochinov (1929/1986) sustentam que é
importante determinar o peso especifico dos discursos retorico, judicial ou politico na
consciéncia linguistica de um dado grupo social, numa determinada época. Ademais, é
importante levar sempre em conta a posi¢do que um discurso ocupa na hierarquia social de
valores: “Quanto mais forte for o sentimento de eminéncia hierarquica na enunciagdo de
outrem, mais claramente definidas serdo as suas fronteiras, e menos acessivel sera ela a

penetracao por tendéncias exteriores de réplica e comentario” (p. 153),
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No caso dos documentos em estudo, observamos o encontro de duas vozes principais —
a voz da Secretaria de Educacdo do Estado e a voz da academia® — que estabelecem uma
relacdo dialogica: ndo de contraposicdo, mas de acolhimento, embora a voz oficial seja a
centralizadora, ela vem, de fato, oficializando o que a voz da academia quer para o ensino de
Lingua Portuguesa®®. Os produtores dos documentos (voz oficial) procuram responder as
demandas sociais relativas ao ensino buscando, para isso, se apropriar do discurso da
academia — voz de autoridade — para propor projetos e programas curriculares na area de
Lingua Portuguesa.

No nosso estudo, compreendemos que a voz da academia/cientifica é soberana,
justamente por ocupar uma posicao hierarquica superior, fazendo com que os produtores dos
documentos a “acolham” e a “defendam” sem dar espaco para réplicas, questionamentos ou

discussoes, estabilizando, assim, um dizer.

4.2 Relagbes entre os documentos oficiais

Conforme ja foi apresentado, para Bakhtin/VVolochinov (1920/1986), toda enunciacdo
“constitui um elemento inalienavel da comunicagdo verbal”; “é uma resposta a alguma coisa” e,
portanto, “ndo passa de um elo na cadeia dos atos de fala” (p. 98). Sendo assim, cada enunciado ¢é
uma resposta a outro enunciado.

Nessa direcdo, ao olharmos para os documentos sob esse prisma, verificamos, na
andlise efetuada, algumas caracteristicas comuns, ou seja, recorréncias muito presentes nos
textos oficiais que se concretizam como relacdes de aproximacdo. Um primeiro exemplo
dessa relacdo esta na apresentacdo de cada uma das propostas, que traz um texto assinado pela
Secretaria da Educacao e, portanto, por alguém que assume uma funcdo oficial administrativa.
Nesse texto, estd presente a ideia de que a qualidade do ensino precisa mudar; ha um

> Cargnelutti (2010, p. 72), em sua dissertacdo de Mestrado, elucida que a voz da academia é uma voz de
autoridade, legitimada e marcada pelos estudos da Linguistica, que comeca a fortificar-se no ensino de Lingua
Portuguesa, principalmente a partir dos anos 1970.

% Angelo (2005), ao analisar dois documentos do Estado de Sdo Paulo, observa que “ambos compartilham a
mesma funcgdo: serem mediadores oficiais do discurso que a academia quer ver implantado para o ensino de
Lingua Portuguesa” (p. 134).



96

movimento a favor da transformacdo da escola, de uma nova perspectiva de ensino em que a
instituicdo escolar seja lugar de interacdo social. Vale citar alguns recortes, a titulo de
ilustracdo e também com o objetivo de mostrar como essa ideia se reitera nos trés

documentos:

Documento 1:

Apresentamos no plano de Governo um projeto que pudesse capacitar a
totalidade dos recursos humanos atuantes na Educa¢do em nosso Estado, de
forma a haver unidade de acdo, abrangéncia e condigdes de oferecer ampla
reflexdo sobre o papel do professor e sobre o perfil do aluno, através de
atividades praticas incentivadoras que levassem o professor as mudangas
necessarias na busca da melhoria da qualidade de ensino (grifos nossos) (O
papel do professor — uma questéo a pensar. RS, 1991-1995, p. 7).

Documento 2:

O Padrao Referencial de Curriculo — construgdo coletiva [...] pretende
subsidiar os professores na reconstrugdo permanente do curriculo escolar,
num processo de acdo-reflexdo-acdo [...] e tem como finalidade, estabelecer
um Referencial Curricular comum, a todas as escolas, na busca da equidade
com gualidade”. Pretende ainda, [...] indicar caminhos possiveis de mudanca
na pratica escolar [...] aliada ao desejo e ao comprometimento da comunidade
educacional gaucha com a transformacéo da escola (RS, 1995-1998, p. 7).

Documento 3:

[...] se queremos educac¢do de qualidade para todos, precisamos de todos pela
educacdo de gualidade. E a melhoria da qualidade sé pode ser resultado de
um conjunto de acdes, do governo e da sociedade [...] A avaliacdo é realizada
para melhorar a qualidade da educacéo (Li¢6es do Rio Grande, 2009, p. 7-8).

Esta aproximacdo denota um movimento dos textos de Apresentacdo com énfase na
melhoria da qualidade do ensino no Estado: “capacitar a totalidade dos recursos humanos
atuantes na Educagdo em nosso Estado” (documento 1); “comprometimento da comunidade
educacional gaucha” (documento 2); “E a melhoria da qualidade s6 pode ser resultado de um
conjunto de a¢des, do governo e da sociedade” (documento 3).

Mais um ponto em comum nos Referenciais esta no fato de que eles referendam
posicdes assumidas nos Parametros Curriculares Nacionais. Mesmo o documento de 1992 —

Educacéo Para Crescer —, publicado antes dos PCNs, ja antecipa estas posi¢des, pois defende
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concepgdes tedricas socio-interacionistas de lingua, linguagem e ensino de lingua também
presentes no documento nacional.
Do ponto de vista da educacdo em geral, apresentamos, de maneira sintetizada,

algumas recorréncias entre os documentos:

e Superacao da concepcao tradicional de Educacéo;

e Defesa da melhoria da qualidade do ensino (publico);

e Opcao pela transformacdo, mudanca do ensino;

e Defesa de um deslocamento da perspectiva de ensino em que a escola passa a ser um
lugar de interacdo social e de dialogo entre os sujeitos;

No que se refere especificamente ao ensino de Lingua Portuguesa, observamos outra
reiteracdo muito presente nos textos apresentados, qual seja: superar a concepgéo tradicional
de ensino de lingua.

Em relago a essa mudanca de enfoque no ensino de Portugués, Geraldi et al. (1996)°°
ja apontavam que o texto (e a leitura) é priorizado e a linguagem passa a ser entendida como
uma forma de interacdo. Nessa direcdo, 0 ensino é organizado em praticas que tentam
substituir a organizacao tradicional: “leitura, gramatica e redagao”. Ja em rela¢do ao ensino da
gramatica, que anteriormente era prioritario, passa a ser posterior ao dominio e ao uso da
linguagem.

O que se nota é que os trés Referenciais mantém um didlogo muito estreito, uma vez
que defendem a mesma abordagem tedrica socio-interacionista e suas concepcdes de
linguagem e lingua que, a partir dos anos 80, no Brasil, vdo repercutir numa nova concepc¢ao
de ensino de lingua (Marinho, 1998).

Vale destacar alguns pontos de afastamento entre eles. Basicamente, essas diferencas
correspondem a alguns aspectos referentes a estrutura fisica dos Referenciais, a presenca mais
acentuada do discurso pedagogico em dois deles e uma orientagdo de ensino voltada aos
géneros discursivos muito presente no documento mais recente — Li¢des do Rio Grande.

O Padrao Referencial de Curriculo, publicado em 1998, é um documento pequeno, se
comparado aos outros, com apenas vinte e sete paginas. Ja o Educacéo para Crescer (1992) e

o0 LicBes do Rio Grande (2009) apresentam, respectivamente, cento e sessenta e sete paginas e

% Cf. outras informagdes do referido texto no capitulo 2 deste trabalho.
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duzentas e cinquenta e sete paginas. Sao documentos que apresentam caracteristicas muito
semelhantes as de um livro didatico como vem sendo publicado nas Ultimas décadas que,
através de um discurso mais “didatizado”, dao énfase ao como fazer, oferecendo ao professor
(seu principal leitor), passo a passo, uma gama de textos e exemplos de atividades para o
ensino de Portugués. Além disso, ha toda uma estratégia para tentar trazer esse professor
“para mais perto”, utilizando, para isso, desde pronomes como “vocé€”, até capas com recursos
visuais mais elaborados e titulos slogans que denotam uma ideia de pertencimento®”.

Diferentemente disso, o Referencial de 1998 néo investe em recursos visuais ou titulos
chamativos. Muito pelo contrario, ¢ um documento que, a nosso ver, “tem cara” de
documento oficial: publicado por uma instancia governamental, representa a voz cientifica da
academia e, portanto, uma voz de autoridade legitimada.

Quanto a orientacdo de ensino voltada aos géneros discursivos, ela € apresentada
apenas no Referencial de 2009, que investe numa explicacdo bem minuciosa de conceitos
tedricos propostos pela teoria bakhtiniana para capacitar os professores a entenderem a
proposta, no intuito de melhor aplica-la na pratica em sala de aula.

Embora os documentos tenham muito mais pontos de aproximacdo do que de
afastamento, cada um se constitui numa singularidade que pode ser entendida como uma
preocupacdo dos produtores em apresenta-los como algo novo, original, como uma estratégia
politica de marcar a gestdo de um governo em particular: gestdo Collares, Britto ou Yeda.
Nesse aspecto, concordamos com Marinho (1998) quando diz que “o lancamento de um
‘novo’ documento é um acontecimento politico essencial para o Governo” (p. 88) .

E possivel dizer, a partir dos dados elencados nesta se¢do, que o discurso produzido
nos documentos oficiais se constitui, de acordo com as condi¢6es sociais e histdricas (e por
que nao dizer, econdmicas), basicamente, de um discurso pedagogico que reconstroi/didatiza
(com todos os riscos desse processo) para o professor de Portugués o sentido de determinados
conceitos tedricos produzidos pelas ciéncias linguisticas, de forma que sejam tomados como
pontos centrais para constituir o ensino de Lingua Portuguesa. Nessa direcdo, € interessante

observar, por exemplo, a bibliografia utilizada nesses Referenciais (mais um ponto em

> Ver na parte de descri¢do dos Referenciais: capitulo 3.

%8 E interessante notar que a propria autora da énfase a esse novo marcando-0 entre aspas, 0 que nos leva a
entender que, na verdade, a originalidade dos documentos oficiais é discutivel: sdo, de fato, uma novidade?
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comum nos documentos) formada por autores — especialistas da area — sintonizados aos
estudos linguisticos em voga, garantindo, dessa forma, a univocidade do discurso oficial.

Sobre a questdo do uso da ciéncia linguistica nos documentos, Dornelles (2008, pp.
107-108) elucida que, desde a publicacdo da NGB, em 1958/1959, e da insercédo das ciéncias
linguisticas no curso de Letras, em 1961, essas ciéncias se constituiram como vetor oficial da
inovacdo no ensino/estudo de Lingua Portuguesa. No discurso oficial, inovar nessa area
significa, desde entdo, tomar os saberes de referéncia produzidos pelas ciéncias linguisticas
como eixos centrais do ensino, em detrimento dos saberes oriundos da tradicdo gramatical. A
autora acrescenta ainda que as ciéncias linguisticas buscaram/buscam garantir legitimidade
também junto a sociedade em geral e, sobretudo, em contextos de formac&o de professores de
Lingua Portuguesa. Segundo Dornelles, “esse processo de renovagao epistemoldgica se torna
visivel nas propostas curriculares oficiais, nacionais e estaduais, que, desde a década de 1970,
passaram a nortear as praticas de ensino nas escolas, bem como as orientaces tedrico-
metodologicas nos cursos de formagao inicial e continuada” (p. 108).

Assim, atraves do estabelecimento dos pontos de aproximacdo e de afastamento nos
documentos, observamos que neles encontram-se ressoados o discurso da transformacao da
Educacdo no pais, como também o seu principal objetivo: a busca de melhoria da qualidade
do ensino; além da forte influéncia dos estudos da Linguistica no ensino de Lingua
Portuguesa, via voz académica, respaldada por uma instancia oficial — a Secretaria de
Educacao.

Desse modo, a partir de toda a contextualizacdo e descricdo feitas no capitulo anterior,
pudemos observar que os Referenciais Curriculares apresentam aproximacgdes (mais do que
distanciamentos) no que se refere as concepcbes de linguagem/lingua e ensino de lingua.
Dizendo de outra maneira, hd um estreito dialogo estabelecido entre os trés documentos.

Entendendo que a relagdo autor-interlocutor determina tanto o que € dito como o que é
compreendido, passamos, na secdo seguinte, a apresentar a imagem do professor de Lingua

Portuguesa construida pela voz oficial.
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4.3 A imagem do professor de Lingua Portuguesa construida pela voz oficial

No caso dos documentos analisados, quem fala ocupa o lugar enquanto 6rgdo oficial
do Governo, voz legitimada pela sociedade como um todo. J& no que diz respeito aos
interlocutores, o discurso oficial se dirige especificamente para professores estaduais
(gauchos), agentes envolvidos diretamente no processo de implementacdo de uma politica
publica educacional.

Para realizar nossa analise, buscamos algumas informacdes a esse respeito no texto de
Coracini (2003), onde ela apresenta uma discussdo acerca da constituicdo identitaria do
professor de lingua materna e estrangeira na perspectiva da ciéncia, de livros didaticos, de
alunos e dos proprios professores. A autora parte do pressuposto de que essa identidade se
constitui no/do entrecruzamento de varios discursos que atravessam 0 sujeito e que essa
constituicdo se da baseada em representacdes que se fazem sobre o professor (p. 193).

A pesquisadora faz um rastreamento do dizer da ciéncia®®, buscando identificar “o
olhar do outro sobre o sujeito-professor” (Id. Ibid., p. 194). A partir desta analise, a autora
buscou sintetizar esse olhar dos especialistas, ou seja, as imagens ou representacdes do

professor de lingua da seguinte maneira:

1. O professor precisa de teoria, 0 que pressupde que ele ndo sabe teoria ou
tem pouco / nenhum / insuficiente embasamento teérico para sua pratica.

2. O professor precisa se atualizar ou fazer cursos de formagéo, enunciado
que implica o estado de ndo-atualizacdo em que se encontra o profissional.

3. O professor deve usar novas técnicas para tornar sua aula dindmica e
variada; o professor estd, portanto, defasado, ultrapassado.

4. O professor deve ensinar a comunicar; portanto, ele ndo o faz: ensina
prioritariamente os itens gramaticais, desvinculados de sua fungdo
comunicativa.

5. O professor deve funcionar como mediador entre a matéria a ensinar e o
aluno, o que pressupde que ele é, normalmente, diretivo demais.

6. O professor precisa refletir; portanto, ele ndo o faz ou, pelo menos, néo de
maneira adequada (Id. Ibid., p. 195).

%9 Neste caso, representada por parte da Linguistica Aplicada, que, segundo a autora, dedica suas pesquisas as
questbes de ensino-aprendizagem de Lingua materna e estrangeira e a formacéao do professor.
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Para a autora, 0os enunciados elencados acima apontam para a necessidade de serem
proporcionados aos professores cursos de formacao continuada que preencham toda a falta de
teoria visualizada no alto indice de problemas enfrentados pela rede publica de ensino
culminando no fracasso escolar. E o pior disso tudo é, a nosso ver, que a sociedade, em geral,
culpabiliza o professor como sendo o principal agente causador dessa realidade problematica
do setor educacional, ou seja, 0 professor € o maior responsavel pela ineficiéncia da escola.

A partir destas colocacGes, traremos alguns recortes extraidos dos documentos em
estudo, a fim de interpretar a imagem do professor de Lingua Portuguesa construida pela voz

oficial dos Referenciais:

“Mas o Projeto mais importante do Programa Boa Escola para Todos € o
Professor Nota 10, pois ndo existe escola de qualidade sem professor de
qualidade, com boa formacéo, elevada auto-estima e comprometido com a
aprendizagem de seus alunos. Para isso, é necessario uma formacdo
continuada oferecida pelo Governo do Estado” (Li¢Bes do Rio Grande, p. 7-
8).

Neste exemplo, fica bastante clara a ideia defendida pela voz oficial de que o professor
¢ um sujeito “carente”, pois ele necessita ter boa formagdo, necessita elevar a auto-estima e 0
comprometimento com sua pratica pedagogica. E quem vai “possibilitar” isso ao professor ¢ o
Governo do Estado, através de uma formacao continuada via documentacéo oficial.

Ainda neste primeiro exemplo, chama a atengdo o uso do modal “é necessario”, que,
segundo Coracini (2003, p. 198), “carrega o efeito de naturalidade, de necessidade natural”;
trata-se de uma intervencdo do especialista que constitui “um recurso evidente para suavizar
tal interven¢do” e, assim, “convencer com mais propriedade”.

Destacamos, a seguir, outras passagens ilustrativas da questao tratada:

“Especialmente, o professor, em sua pratica pedagdgica, deve opor-se a
concepgdo de que é preciso primeiro explorar palavras e frases isoladas, para
entdo poder chegar a textos complexos, ou ainda, de que o trabalho sobre o
texto se faz sobre suas estruturas gramaticais, tomadas isoladamente, ou
sobre seu vocabulério, retirado do texto e discutido fora de contexto,
especialmente para analise e classificacdo” (Li¢Oes do Rio Grande, P. 56).

“O Padrdo Referencial de Curriculo pretende auxiliar o professor e a
professora, no cotidiano do fazer pedagégico, ao indicar caminhos possiveis
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de mudanga na pratica escolar” (Padrdo Referencial de Curriculo —
Apresentacao, p. 7).

“A pergunta que naturalmente se impde €: qual a alternativa de que dispde o
professor de Lingua Portuguesa para conseguir eficiéncia no seu trabalho?”
(Educacao Para crescer — Apresentacao, p. 7).

Parece evidente, nestes recortes, que hd a necessidade de mudangca na pratica
pedagdgica, pois o professor ndo corresponde as expectativas dos produtores dos documentos
(especialistas da area), que, implicitamente, o consideram ineficiente, desatualizado e um dos
responsaveis pelo fracasso escolar.

Para enriquecer essa discussao, retomamos o texto de Frade e Silva (1998), no qual
apresentam reflexdes sobre a préatica de leitura de textos oficiais por professores do ensino
fundamental®.

Argumentam as autoras, que, no caso de textos oficiais, a interpretacdo do texto parece
ser sempre determinada pelo autor, uma vez que, nesses textos (oficiais), a relacdo de
autoridade € muito forte, tendendo a produzir uma univocidade de sentidos, numa relacdo
mais proxima de obediéncia por parte do leitor e isso ocorre porque a natureza de tal texto traz
como caracteristicas relagdes de poder e autoridade: “um discurso que leva a fazer o que 0
texto diz” (p.114).

Nessa perspectiva, compreendemos que a voz dos autores dos documentos assume
uma posicdo hierarquicamente privilegiada, um lugar de poder que denota autoridade para se
dirigir aos seus interlocutores, visto que foram legitimados por um 6rgdo oficial — a Secretaria
de Educacéo.

Assim, constatamos o seguinte: a imagem que a voz oficial tem dos seus interlocutores
— 0s professores de Lingua Portuguesa — € a de pessoas subalternas que necessitam receber
orientacdes sobre o seu fazer docente, sua pratica pedagégica em sala de aula.
Compreendemos, dessa forma, que os discursos que funcionam nos documentos oficiais
constroem uma imagem geral estereotipada do professor: despreparado, incapaz,

desatualizado, enfim, aquele que se constitui pela “falta”.

%0 \aleria a pena desenvolver um estudo mais aprofundado sobre essa quest&o, no sentido de investigar como 0s
professores recebem e leem esses textos oficiais.
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ALGUMAS CONSIDERACOES...

Compreender é opor a palavra do locutor uma contrapalavra.
(Bakhtin/Volochinov, 1929/1986, p. 132)

Conforme colocamos ao longo de nossa discussdo, entendemos, a luz da teoria
bakhtiniana, que os documentos oficiais constituem, cada um deles, uma rede de enunciados
que faz parte de um determinado género discursivo. Considerando que os géneros “sdo a
propria linguagem em atividade, que se move continuamente em fronteiras nunca delimitadas
com rigor e precisdo” (Tonacio, 2003, p. 104), apresentaremos, nesta parte derradeira de
nosso trabalho, ndo consideracdes finais, mas algumas consideracdes/reflex6es sobre nosso
objeto de pesquisa, uma vez que, conforme elucida Brait (2001), para 0 pensamento

bakhtiniano, nossa atitude diante do conhecimento:

significa um contato dialégico com o corpus selecionado, ou seja, com esse
continuo dindmico, cujo acabamento, mesmo que visivel, é sempre
inconcluso. Assim, a cada conceito mobilizado a partir das propostas
bakhtinianas é preciso levar em conta que ele forma, com os demais, uma
rede e que dificilmente podera dela dissociar-se. (Brait, 2001, p.22).

Em consonancia com os estudos de Bakhtin, depreendemos que € no ambito da
linguagem (e seu caréater dialdgico), ou seja, numa interacdo verbal, que o sujeito € entendido
como um falante que apresenta diferentes posicionamentos, aquele que assume uma posi¢ao
responsiva frente a um conjunto de vozes sociais. Assim, nos colocamos como um sujeito que
assume uma atitude responsiva em relacdo ao nosso corpus de pesquisa — 0s documentos
oficiais.

Partindo do pressuposto de que ndo existe um texto sem elementos valorativos, e que o
modo de compreensdo deste texto “deve ser ativo, deve conter ja o germe de uma resposta”
(Bakhtin/VVolochinov, 1920/1986, p. 131), consideramos, entdo, que somente uma

compreensdo ativa (nossa resposta) nos permite apreender os enunciados de cada documento.
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Sobre esse processo de compreensao ativa, Bakhtin/Volochinov (1920/1986, pp. 131-

132) assim postulam:

Compreender a enunciacdo de outrem significa orientar-se em relacéo a ela,
encontrar o seu lugar adequado no contexto correspondente. A cada palavra
da enunciacdo que estamos em processo de compreender, fazemos
corresponder uma série de palavras nossas, formando uma réplica. Quanto
mais numerosas e substanciais forem, mais profunda e real é a nossa
compreensdo. [...] A compreensdo ¢ uma forma de dialogo, ela estd para a
enunciagdo assim como uma réplica esta para a outra no dialogo.

A partir, principalmente, da década de 1980, as discussdes referentes ao ensino de
Lingua Portuguesa aumentaram exponencialmente.

Conforme aponta Tonéacio (2003), a area de Lingua Portuguesa talvez tenha sido a
precursora nos debates sobre o ensino nas duas Ultimas décadas (1980 e 1990), onde se
comecou a questionar a utilidade do ensino de lingua com base na gramatica normativa — ou
seja, 0 ensino tradicional. O argumento que sustentava tais criticas se fundamentava no
absoluto despreparo do aluno em termos de dominio de leitura, compreensdo de textos,
producdo e mesmo de conhecimento tedrico gramatical. Segundo a autora, foi nesse contexto
de muita discussdo, da elaboracdo das primeiras propostas curriculares dos 6rgaos oficiais de
ensino, da publicacdo de toda uma literatura questionando o que se chamava de ensino
tradicional — sob o influxo de uma nova reflex&o vinda da academia —, que se deu um passo
importante para se fomentar o debate sobre o ensino do Portugués.

Nesse contexto de muita discussdo, houve uma intensa divulgacdo, inicialmente na
academia, de conhecimentos tedricos advindos da Linguistica, que acabaram ganhando muito
espaco tanto nas escolas, quanto nos cursos de formacdo de professores, especialmente a
partir da publicacdo de documentos oficiais e dos materiais didaticos para o ensino de Lingua
Portuguesa e da divulgacdo cientifica, via voz académica.

Assim, diante da percepcdo de determinadas concepces de linguagem, lingua e ensino
de lingua presentes nos fundamentos tedricos dos documentos oficiais do Rio Grande do Sul
para o ensino de Lingua Portuguesa, foi nossa intencdo, neste trabalho, vislumbrar como se
constitui a proposta desse ensino presente nesses documentos da década de 1990 e primeira
década do século XXI.

A andlise desses documentos permite ainda algumas consideracGes. Em primeiro

lugar, seus textos foram produzidos a partir dos anos 90, periodo em que 0 processo de
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democratizagdo do acesso a escola publica ja estava amplamente instalado e o discurso da
mudanca ja estava em circulacdo desde fim da década de 1970, levando muitos professores da
academia a divulgarem idéias de alteracdo de praticas de ensino de lingua no pais.

Nesse contexto, os documentos trazem uma série de colocagdes a respeito do ensino
de lingua. Dentre estas colocagfes, alguns pontos chamam a nossa atencdo. Pudemos
constatar que estes documentos ndo se constituem como o produto de uma discussdo ampla
entre os participantes do processo de ensino; os professores de Lingua Portuguesa, e 0s
produtores do texto oficial (professores universitarios e membros da Secretaria Estadual de
Educacdo). A andlise dos documentos nos mostrou que a Secretaria de Educacédo oficializa o
que a academia quer para o ensino de Lingua Portuguesa e apresenta esse produto aos
professores de forma impositiva, dado o carater prescritivo do texto oficial. O Governo,
através da voz académica, determina, impde o que acha mais recomendavel para o ensino de
Portugués. Nesse sentido, os documentos oficiais apresentam-se, de certa forma, autoritarios,
na medida em que, ao silenciar as demais vozes, expressam-se como verdade Unica e
incontestavel, cristalizando-se em um discurso anico.

Na verdade, esse orgdo oficial (SEC) ndo ¢ o produtor “de origem”, ndo ¢ o
responsavel pela elaboragdo da proposta de ensino de Lingua Portuguesa em si, pois ndo € a
voz especializada socialmente para assumir esta funcdo. Entretanto, a Secretaria tem um
espaco de fala quando produz um dizer préprio, via palavra do Secretario de Educacédo, ao
apresentar cada documento. Embora esse espaco de fala seja restrito, é esse 6rgdo oficial, €
essa voz, quem pensa a cria¢do do documento, é esse 6rgdo quem gerencia, em termos gerais,
a producdo desses textos oficiais, seja selecionando a equipe de trabalho, as universidades
responsaveis, determinados convidados para compor o texto oficial etc.

O estudo realizado também nos mostrou que a publicacdo dos trés documentos
oficiais, no caso especifico do Rio Grande do Sul, em um espaco de tempo bastante reduzido
— menos de duas décadas — na verdade, pode ser explicada. Como ja dito no capitulo quatro,
esta explicacdo pode ser encontrada em Marinho (1998), quando diz que cada documento
publicado “¢ um acontecimento politico essencial para o Governo” (p. 88). A nosso ver, cada
publicagdo é uma forma de o Governo “mostrar servi¢o”, ndo em qualquer area, mas numa
area que, por décadas, & problematica, carente e em crise. Promovendo-a, via publicacéo de
documentos oficiais, 0 Governo ganha respeitabilidade, se auto-promove, pois tenta mostrar

coeréncia com um dizer que tem repetidamente utilizado a educag¢@o como “carro-chefe” de
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suas campanhas eleitorais. E nesse sentido que esta o acontecimento politico: cada documento
evidencia politicamente uma acdo do Governo de cumprir aquilo que promete. Podemos
dizer, dessa forma, que o ensino de Lingua Portuguesa é constituido/influenciado também (e
principalmente) por propdsitos politicos, sociais e econémicos além das concepcdes de lingua,
de linguagem e de ensino de lingua que defendem.

No tocante a constituicdo do ensino de Lingua Portuguesa, via publicacdo dos trés
documentos, podemos dizer que ela se da por uma relacdo dialégica de reiteracdo, pois
defendem um mesmo enfoque teodrico, embora cada documento se constitua como um
enunciado Unico com suas peculiaridades que os identificam, frutos de suas condicdes
historicas de producao.

Cada documento tenta se apresentar como “novo”, embora, do ponto de vista
académico, as concepcOes defendidas de lingua, linguagem e ensino de lingua continuam as
mesmas presentes nos trés documentos e sdo as mesmas defendidas no discurso da mudanca
(inaugurado desde fim dos anos 70 e inicio dos anos 80), ndo havendo, portanto, rupturas de
orientacdo para o ensino de lingua entre eles. A tentativa de instauracdo do novo é, na
verdade, a nosso ver, de ordem politica.

E isso confirma a nossa hipotese de pesquisa de que os documentos oficiais, através de
seu discurso pedagdgico, apropriam-se de determinados conceitos tedricos (cientificos)

» 81 na tentativa de obter maior

referentes a linguagem, um verdadeiro “arsenal tedrico
legitimidade. Em outras palavras, € uma estratégia discursiva utilizada pelo poder oficial que
tem como principal objetivo tornar sua voz legitima, Gnica — a voz de autoridade.

O que se pode depreender a partir desse estudo é que documentos oficiais como esses
que foram analisados reforcam, nas entrelinhas de seus textos, a ideia de que os agentes
histéricos que promovem as mudancas estdo exclusivamente fora da escola e que tal
instituicdo apenas se transforma pelas intervencdes de intelectuais e das ciéncias ou pelo
poder das instancias politicas (Chervel, 1990); o que, para nés, ndo procede, pois
concordamos com Chervel, (1990) quando diz que a escola é um espaco de producdo de
saberes e ndo um mero lugar de reproducdo de conhecimentos impostos externamente.

Apds termos trilhado um dos possiveis caminhos para se investigar a constituicdo do

ensino de Lingua Portuguesa, fica, aqui, registrado o nosso desejo de poder contribuir com

81 Neste enunciado, aludimos a um termo utilizado por Caciane de Souza Medeiros em sua tese de doutorado.
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mais uma reflexdo sobre esse ensino, via documentos oficiais do Estado do Rio Grande do
Sul.
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