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Resumo

Este estudo objetivou refletir sobre as questdes que envolvem a educacéo intercultural, suas
implicagcdes na formacdo de professores e na Educacdo Fisica escolar. Partindo das reflexdes
e perspectivas suscitadas por professores das areas da Filosofia, Historia/Literatura e
Comunicacdo Social/Midia, buscamos contribui¢fes através de uma entrevista aberta, sobre
como a questdo estd sendo discutida para estabelecer articulagbes com nossa area de estudo.
Verificamos que as discussGes com relacdo a diversidade cultural e sua incorpora¢do no
curriculo ndo estdo acontecendo, ou quando muito acontecem algumas discussdes isoladas,
dando as praticas educativas e formativas um carater hegeménico e reprodutivo de ideologias
dominantes. Finalizamos, acreditando que as func¢des delegadas a escola e a universidade nos
colocam diante de uma encruzilhada ideolégica com relacéo as responsabilidades destas com
a sociedade. No entanto, os professores deverdo entender as praticas pedagdgicas como uma
construgdo discursiva, rica em intencionalidades, e com as suas finalidades voltadas ao
desafio as diferencas e ao preconceito a elas relacionadas, incorporando no curriculo
discussdes que envolvam tal questdo, o que pode significativamente contribuir para os sujeitos
sairem da menoridade buscando o esclarecimento das questfes que permeiam 0 Nnosso mundo
de vida.

Palavras-chave: Educacdo Fisica Escolar; Formacdo de professores; Interculturalidade;
Praticas educativas.

APRESENTANDO O ESTUDO E RESSALTANDO A IMPORTANCIA DA
PERSPECTIVA INTERCULTURAL

A complexidade das relacGes sociais e a diversidade cultural atualmente requerem
novas formas de se elaborar o conhecimento e a pesquisa no ambito da Educacdo e da
Educacdo Fisica mais especificamente. A constante relacdo entre os fendmenos culturais e as
grandes mudangas e avangos ocorridos nas ciéncias, atuaram e atuam como processos de
desestabilizacdo e fragmentacdo dos cddigos culturais, ou seja, as distancias e barreiras entre

0s sujeitos, as culturas e suas formas de manifestacdo estdo cada vez mais estreitas e
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articulando-se por completo, tornando o mundo cada vez mais interconectado em suas novas
combinac0es espaco-tempo (HALL, 2005).

Tratando-se da area do conhecimento humano, onde se insere a Educacéo a relacédo
entre Educacdo e cultura(s), requer uma andlise da complexidade dessas questdes, onde
convivem diferentes perspectivas e possibilidades para formagdo dos sujeitos, que devem
levar em conta esse “novo” cenario.

No entanto, percebemos que a escola, através de seus docentes, tem ignorado
conhecimentos e experiéncias dos grupos cujos padrdes culturais ndo correspondem aos
impostos pela cultura ocidental hegemonica, pois a instituicdo escolar parece ter dificuldade
em reconhecer que grande parte da populacdo ndo se enquadra nos parametros determinados
por uma concepcdo universalista de cultura. Por tudo, ndo é raro observarmos que os alunos
apresentem resisténcia em relagdo a escola, porque, muitas vezes, seus valores e saberes ndo
séo aceitos e nem valorizados dentro desse contexto.

Tratando-se da Educacdo Fisica Escolar, a qual tem seus contetdos de ensino
baseados e fundamentados na cultura do movimento humano, as manifestacfes e expressoes
do corpo em movimento de grupos minoritarios ou pertencentes a outras culturas ndo sdo
tratados como perspectiva de estudo e subsidios para reflexdo nas préaticas pedagdgicas, mas
se apresentam muito mais como um problema que dificulta a atuacdo dos professores e a
aceitacdo/implantacdo dos valores da cultura hegemdnica, j4 naturalizada no ambiente
escolar.

Além disso, dentro dos conhecimentos/conteidos da &rea da Educacdo Fisica,
consolidou-se em nossa cultura uma importancia fundamental a determinadas formas de
movimento, ligadas aos esportes institucionalizados/normatizados que representam uma
cultura hegemonica no ambito dos contetdos trabalhados, colaborando ainda mais para a
seletividade do processo de ensino e aprendizagem.

No Brasil, com o lancamento dos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL,
1997), os quais elegeram como um dos seus temas transversais a Pluralidade Cultural, ha a

recomendagéo ao atendimento as necessidades singulares dos alunos,

[...] a educacdo escolar deve considerar a diversidade dos alunos como elemento
essencial a ser tratado para a melhoria da qualidade de ensino aprendizagem. A
escola ao considerar a diversidade, tem como valor maximo o respeito as diferencas
— ndo o elogia a desigualdade. As diferencas ndo sdo obstaculos para o
cumprimento da acdo educativa, podem e devem, portanto, ser fator de
enriquecimento (p. 96-97).



No entanto, contraditoriamente as diretrizes apresentadas, as politicas educacionais
e as praticas pedagdgicas observadas nas escolas estdo fundamentadas em uma acéo
homogeneizadora com um curriculo monocultural que, muitas vezes, ignora e cala a
diversidade cultural.

Entendendo que todas as culturas tém valor e podem contribuir para enriquecer o

processo de construcdo do conhecimento, acreditamos que a Educacao deveria assumir uma

perspectiva intercultural, pois esta apresenta-se como uma possibilidade de se compreender a

complexidade das interagdes humanas, criando condic¢des para que haja crescimento de todos
0S sujeitos e grupos aos quais pertencem, promovendo mudancas profundas na educacéo.

Segundo Candau (2000) a origem dessa corrente pedagogica pode ser situada
aproximadamente a trinta anos atras, nos Estados Unidos, a partir de movimentos de presséao e
reivindicacdo de algumas minorias étnico-cuturais, principalmente os negros. Ja na América
Latina, esta abordagem surge referida as populacdes indigenas. Dessa forma, “[...] é possivel
afirmar que a perspectiva intercultural em Educacdo ndo pode ser dissociada da problematica
social e politica presente em cada contexto” (p.49).

A perspectiva intercultural se diferencia da multicultural na medida em que,
conforme Forquin (1993, p.139), enquanto o multiculturalismo se satisfaz com uma
composicdo cultural mosaica, o interculturalismo define a diferenca como uma relagédo
dindmica entre duas entidades que se ddao mutuamente um sentido. Conforme o autor ainda,
uma pedagogia intercultural devera necessariamente se dirigir a todos 0s grupos, e ndo apenas
aos grupos minoritarios ou situados nas areas de contatos culturais.

E dentro desse aspecto que podemos afirmar, entdo, que a incorporagio de uma
perspectiva intercultural, “[...] ndo pode ser reduzida a algumas situacGes e/ou atividades
realizadas em momentos especificos ou por determinadas areas curriculares, nem focalizar
sua atencédo a determinados grupos sociais” (CANDAU, 2000, p. 51).

A partir dessa perspectiva a concepcdo de Educacdo é ampliada, passando a ser

entendida, como salienta Fleuri (2003, p.20):

[...] como um processo construido pela relagdo tensa e intensa entre diferentes
sujeitos, criando contextos interativos que, justamente por se conectar
dinamicamente com os diferentes contextos culturais em relacdo aos quais 0s
diferentes sujeitos desenvolvem suas respectivas identidades, se torna um ambiente
criativo e propriamente formativo [...].

Para a escola, ficar alheia nesta problematica significaria praticamente como trata-

la com seus meios e fins em si propria, destituindo seu valor como instituicdo social,



transmissora e produtora de cultura(s) que, juntamente com outros fatores, séo a base para a
construcdo de novos conhecimentos e para a aprendizagem dos sujeitos.

Acreditamos que as mudancas sO serdo efetivas quando todos os sujeitos do
processo — professores formadores, professores e alunos - estiverem comprometidos com a
questdo. Enfatizamos assim, como nos aponta Névoa (1992) que é impossivel imaginar
alguma mudanca que ndo passe pela formacdo de professores. Entendemos que pensar a
formacéo de professores abrangendo uma perspectiva intercultural seria um passo importante
para romper com a idéia de homogeneidade do ensino, possibilitando a compreensdo dos
alunos, de sua cultura de origem, criando estratégias para a pratica pedagogica que visam
atender aos interesses de todos os grupos presentes na escola. Nessa perspectiva ainda, a
formacdo possibilitaria uma reflexdo sobre a complexidade da sociedade atual e de questdes
nela presente, tais como: a diversidade cultural, a desigualdade social, o processo de
globalizacdo, suas causas e conseqiiéncias para a vida dos alunos, entre outras questdes.

Dentro desse contexto, o presente estudo objetivou refletir sobre as questBes que
envolvem a Educacdo intercultural e suas implicacdes para a Educacdo Fisica Escolar. Para
iSs0, num primeiro momento, buscamos na grande area que trata do conhecimento humano,
algumas contribui¢fes sobre como a questdo esta sendo discutida, partindo das reflexdes e
perspectivas suscitadas por professores das areas da Filosofia, Historia/Literatura e
Comunicacdo Social/Midia. E, num segundo momento, buscamos estabelecer articulacdes
com a Educacdo Fisica Escolar e a formag&o de professores, espa¢o no qual acreditamos que

devem comegar as mudancas.

CONTRIBUICOES TEORICAS A DESTACAR: A EDUCACAO E A INFLUENCIA
CULTURAL

A sociedade atual estd passando por grandes transformaces, transformacdes
estas, produto de uma construcdo historico-cultural do homem em seus diversos contextos,
que a toda hora trazem uma nova situacdo de vida, a reflexbes profundas acerca das
mudangas, que de forma direta atingem as tradi¢des culturais e instituicdes mais cristalizadas
de nossa sociedade. Diante do processo de globalizacdo, marcado pelo rapido e gigantesco
avanco tecnoldgico, e conseqlientemente do redimensionamento do imaginario social, é de
fundamental importancia para o campo educacional, a ampliacdo da compreensdo das

questdes culturais, pois percebemos nestas discussdes um forte componente de intervencao e



transformacéo de situacdes caracteristicas em nossa sociedade, tais como exclusao, racismo,
injustica social, entre outros.

Ao propormos aqui uma reflexdo sobre cultura, buscando uma fundamentacéo
tedrica para este estudo, sabemos da amplitude e dificuldade de uma abordagem conceitual,
que atenda todas as possibilidades de interpretacdo que o termo merece. Contudo, partimos da
idéia de que a cultura é uma construcdo dos homens, uma vez que como nos aponta Rezende
(1990), a cultura trata-se da experiéncia mais primitiva e englobante do homem, coincidindo
com o término do processo biogenético de hominizacdo e o inicio do processo historico de
humanizacdo. A histéria do homem perpassa diversos momentos que marcam
significativamente sua construcdo, e a cultura pode ser considerada como 0 marco maior, a
qual tornou-se necessaria quando os seres humanos comecgaram a Se organizar em grupos
segundo uma coordenacdo de agdes e linguagem que o caracteriza. Com a expansao do
nimero desses grupos, consequentemente surgem novas formas de linguagem que irdo dar
origem a diversidade de culturas que vemos atualmente. A necessidade de considerarmos 0s
tracos caracteristicos e a relacdo entre as diferentes culturas que compdem o nosso mundo de
vida se torna importante na medida em que percebemos esses grupos ndo como comunidades
isoladas, mas que podem e devem se comunicar entre Si.

Ao falarmos de cultura, entdo, é necessario ampliarmos o seu conceito partindo de
uma dimensdo mais abrangente, assumindo a diversidade cultural. Concordamos com
Faundez; Freire (1985 apud CANDAU, 2000, p. 73), que, ampliando essa compreenséo,

entendem que:

A cultura ndo é s6 a manifestacdo artistica ou intelectual que se expressam no
pensamento. A cultura manifesta-se, sobretudo, nos gestos mais simples da vida
cotidiana. Cultura é comer de modo diferente, é dar a mdo de modo diferente, é
relacionar-se com o outro de outro modo. [...] Cultura para nés, gosto de frisar, sao
todas as manifestacGes humanas, inclusive o cotidiano, e é no cotidiano que se da
algo essencial: o descobrimento da diferenca.

Nesta dimensdo, nossa compreensdo de cultura, se dd& em uma abordagem

antropoldgica, baseada no conceito de Geertz (1989, p.15, grifo nosso),

[...]Jo homem é um animal amarrado a teias de significados que ele mesmo teceu,
assumo a cultura como sendo essas teias e suas andlises; portanto, ndo como uma
ciéncia experimental em busca de leis. Mas como uma ciéncia interpretativa, a
procura do significadol...].

Ao tratarmos de cultura como um entrelacado sistema de significados
interpretaveis, ela deve ser percebida dentro de um contexto, onde 0s comportamentos, 0s

acontecimentos sociais, as instituicdes e 0s processos possam ser explicados de forma



inteligivel. O conceito de cultura, portanto, denota um padrdo de significados transmitidos
historicamente, incorporado em simbolos, “[...Jum sistema de concep¢des herdadas expressas
em formas simbolicas por meio das quais 0s homens comunicam, perpetuam e desenvolvem
seu conhecimento e suas atividades em relacdo a vida” (GEERTZ, 1989, p. 103).

De acordo com essas perspectivas, verificamos uma grande complexidade em
relacdo a cultura e ao entendimento dos fendmenos sociais. Assim, acreditamos que o grande
desafio, como apontado por Candau (2000) sobre a questdo cultural é lidar com a diversidade,
com a multiplicidade de perspectivas e tendéncias em relagdo a questdo da(s) cultura(s), e
saber interpreta-las no seu sentido mais amplo.

Relacionando-se ao processo educacional, compreendemos que é parte integrante
de um contexto social mais amplo, atravessado pelas categorias de etnia, género, identidade,
enfim, pela diversidade de formas de manifestacdo cultural, e que devem assim ser tratados,
visto que a cultura ndo é um poder, algo onde os acontecimentos se ddo casualmente, mas
numa relacao de trocas constantes para a construcdo de identidades culturais.

A escola quando se instala em uma comunidade, traz em seu meio a problematica
da transmissdo/producdo cultural, pois esta € apontada como uma de suas func¢des. Entretanto,
a preocupacao por uma Educagéo que respeite a diversidade cultural nos aponta para questoes
de reflexdo que muitas vezes acabam por criar discursos que nao sdo legitimados nas praticas,
tratando dos sujeitos de forma homogénea, tanto no que se refere a sua cultura de origem,
quanto na construgdo de uma identidade cultural propria do sujeito.

De acordo com Forquin (1993, p. 168) “educar, ensinar, é colocar alguém em
presenca de certos elementos da cultura a fim de que ele deles se nutra, que ele os incorpore a
sua substancia, que ele construa sua identidade intelectual e pessoal em funcdo deles”, ndo
desconsiderando a bagagem cultural que a pessoa traz consigo, pois esses elementos servirdo
para ampliar sua formacéo.

Baseado no conceito de cultura proposto por Geertz (1989), McLaren (1991, p.
33), escreve que “[...] a cultura da escola € informada por determinantes especificos de classe
social, ideologias e estruturas da sociedade maior [...]”, trazendo assim, as marcas da cultura
do sistema dominante, caracterizado atualmente pela sociedade capitalista. Nesse sentido,
entendemos que a escola, como instituicdo social, mantém e deve manter uma relacédo
dialégica com um sistema social e cultural ao qual se insere, porém, este espaco encontra-se
permeado por relagdes antagonicas, visto que, a0 mesmo tempo que reproduz as estruturas de

dominacdo existentes na sociedade, constitui-se em um espaco onde se pode lutar pelas



transformaces sociais, se as concepcles de ensino estiverem baseadas numa perspectiva
critica e transformadora.
Sob este entendimento e como mencionado por Bourdieu (1999, p. 221), a cultura

gue a escola transmite,

[...] separa os que a recebem do restante da sociedade mediante um conjunto de
diferencas sisteméticas: aqueles que possuem como 'cultura’ [...] a cultura erudita
veiculada pela escola dispem de um sistema de categorias de percepcdo, de
linguagem, de pensamento e de apreciacdo, que os distigue daqueles que so tiveram
acesso a aprendizagem veiculada pelas obrigacSes de um oficio ou a que lhes foi
transmitida pelos contatos sociais com seus semelhantes.

Compreendendo a escola como um campo aberto para as discussdes sobre “as
culturas” que permeiam nosso contexto escolar, concordamos com Pérez Gomez (2001, p.17),

sobre a necessidade de,

[...] considerar a escola como um espaco ecoldgico de cruzamento de culturas, cuja
responsabilidade especifica, que a distingue de outras instituicBes e instancias de
socializacdo e lhe confere sua prdpria identidade e sua relativa autonomia, é a
mediacdo reflexiva daqueles influxos plurais que as diferentes culturas exercem de
forma permanente sobre as novas gerac@es, para facilitar o seu desenvolvimento
educativo.

Nesse contexto, quando nos referimos a Educacdo escolar e sua funcdo de
producéo/transmissdo de conhecimento, consideramos que ela serve para propagar um modelo
cultural, e nisto reside uma problematica amplamente discutida na hora da selecdo dos
conteddos: O que ensinar? Qual € o projeto cultural a ser seguido? Existe um modelo a ser
seguido?

Observamos que sempre hd uma selecdo de conteddos da cultura a serem
ensinados, ndo podendo estes serem demasiadamente objetivos e/ou abstratos, visto que a
Educacao visa introduzir os sujeitos no interior de um mundo, que teoricamente nao
conhecem e que devem vir a habita-lo. Entdo, a Educacdo escolar ndo pode se limitar a
transmitir os conhecimentos disponiveis em um dado momento, visando justificar a ideologia
dominante, mas tratar de saberes que sdo significativos para os alunos, 0s quais possam
estabelecer sentidos e relaciona-los ao seu cotidiano, dando embasamento para suas agdes e
construcdes de pensamento e novos saberes.

A compreensdo dos processos e praticas educativas, como mencionado por
Forquin (1993, p. 167) “[...] supBe levar em consideragdo as caracteristicas culturais dos
proprios professores, os saberes, os referenciais, 0s pressupostos, os valores que estdo

subjacentes [...] a identidade profissional e social”.



Assim, verificamos que, mesmo tendo uma ordem maior estabelecendo o0s
conteddos que formam o curriculo escolar, dependendo da ideologia, da concepcdo de homem
e sociedade incorporados pelos professores durante sua formacdo e sua experiéncia, o trato
dado aos conteudos, a maneira de interpreta-los, o sentido/significado estabelecido para o

mesmo ira influenciar na préatica pedagdgica e, portanto, na transmissdo/producdo cultural.

APRESENTANDO A PESQUISA

Este estudo, caracterizado pelo enfoque fenomenolégico, com abordagem
qualitativa, que de acordo com Minayo (2004, p.21), “[...] trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco
mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos”, teve como participantes trés
professores (P1, P2 e P3) da Universidade Federal de Santa Maria, de areas que tratam do
conhecimento humano, sendo elas: Filosofia, Histéria/Literatura e Comunicagédo
Social/Midia. A escolha dos participantes se deu de forma aleatdria, levando em consideracéo
a disponibilidade dos professores em participar da entrevista e uma possivel articulacdo de
pensamento com a area da Educacdo Fisica.

A coleta das informacGes foi realizada através de uma entrevista aberta, onde
buscamos identificar como a perspectiva da Educacao intercultural é vista por eles, como esta
sendo tratada em cada area do conhecimento, desafios a serem enfrentados, possibilidades de
se efetivamente incorporar a perspectiva nas diferentes areas quando se fala em formacédo de
professores. A escolha pela entrevista aberta justificou-se pelo interesse em nao orientar as
discussbes para possiveis respostas esperadas, mas saber realmente o que se pensa sobre a
questdo na referida area de atuagdo dos professores.

As entrevistas foram gravadas e transcritas na integra e, em seguida, foram
analisadas através de uma interpretacdo hermenéutica. Sendo a hermenéutica a “ciéncia da
interpretacdo”, ela trata de uma triplice tarefa: anunciar, traduzir e explicar. Ela supde o
reconhecimento de uma racionalidade prépria das ciéncias humanas, que nenhuma outra
forma de andlise é capaz de compreender. Esse tipo de interpretacdo é necessario pela
impossibilidade de separar o sujeito do objeto, a circularidade entre as partes e 0 todo ou a
mutua dependéncia entre as partes e a totalidade e a referéncia a um ponto de vista, a partir do
qual se institui todo o conhecimento (GONZALEZ; FENSTENSEIFER, 2005, p.226).



Como nos aponta Santin (2001), através desse tipo de interpretacdo € possivel
mostrar e descrever os possiveis caminhos que conduzem a solucdes e respostas, sendo estas
de inteira responsabilidade do sujeito pensante. E importante salientar ainda, que as possiveis
solugdes e respostas ndo podem ser tomadas como “[...] um ponto final conclusivo, mas como
um momento do processo de construgdo do pensamento-caminho ou do pensador-
caminhante” (p.62).

Por isso, ha que se considerar que, ao buscar identificar os possiveis significados
dos fatos, a hermenéutica permite uma multiplicidade de discursos e significados, o que para a

fenomenologia é fato fundamental para a existéncia do ser-no-mundo.

A DIVERSIDADE CULTURAL E AS IMPLICACOES PARA A PRATICA PEDAGOGICA

Uma das condi¢bes fundamentais para praticas educativas interculturais é a
necessidade de uma reestruturacdo cultural das formas de agir, sentir e pensar 0 mundo, e,
portanto, a Educacdo. Essa estruturacdo, de nada servird se ndo implementarmos mudancas
em aspectos culturais enraizados em nossas escolas, que pelas transformagdes constantes na
sociedade, acabam ndo satisfazendo mais as necessidades dos sujeitos. Dentro desse aspecto,
o professor P3 menciona o processo de globalizacdo com suas diferentes formas de
entendimento, onde “por um lado o processo de globalizacdo é entendido como um processo
de fechamento, de dominacéo cultural, mas por outro, é entendido como uma abertura, [...]
que acaba for¢ando a uma revisdo e uma interagcdo maior dessa perspectiva cultural”.

Para tanto, devemos repensar a idéia de cultura que se perpetuou em nossas
escolas, pois como afirma o professor P1 “[...] a gente tem uma cultura, temos uma tradicéo
de uma escola, de um ensino autoritario” o que ao nosso ver legitima cada vez mais as
relacbes de dominacdo, e continuagdo de uma situacdo degradante de exclusdo e
marginalizacdo, evidenciada nas relacdes e lutas travadas em nossa sociedade de classes. Sob
este mesmo enfoque o professor P3 considera que “[...] nds temos hoje, do ponto de vista da
difusdo da cultura branca, temos [...] um modelo de produgéo cultural que € hegeménico e que
apesar de outras producgdes aparecerem nesse contexto, elas ndo tem espaco significativo”.

E partindo dessas premissas que falamos na necessidade de tratarmos da cultura
como um recurso de fomento a resisténcia no campo da Educacdo, abrindo indmeras
possibilidades de constru¢do de uma nova cultura, fundada na interagcdo dos sujeitos consigo

mesmo, com 0s outros e com as diferentes esferas que formam a sociedade e seu poder para
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transformar uma determinada situacdo. E a escola, configura-se como um espa¢o importante
para comecar as mudancas, no sentido de compreender e conviver com a diversidade de
manifestacdes presentes na sociedade, como afirma o professor P1 “[...] a escola € um
laboratério vivo nesse sentido” e o grande desafio é “[...] fazer com que essas diferentes
manifestacdes circulem dentro da escola”.

Compreendendo o espaco escolar com suas particularidades em relacéo a outros
espacos sociais, devemos tratd-lo enquanto uma instituicdo social, influenciada e produzida
por determinages historico-culturais, sendo esta a mais adequada forma para chegarmos a um
entendimento sobre as manifestacfes simbdlicas do meio escolar. Assim, partimos do
pressuposto de que qualquer espaco, criado ou ndo pelo homem, s6 possui sentido se for por
ele habitado, explorado, pois é ele quem estabelece uma relacdo de interdependéncia com seu
meio enquanto ser que se movimenta, se relaciona e modifica este contexto em que vive.

Dentro dessa perspectiva e, pensando mais especificamente na Educacédo Fisica, a
qual tem como objeto de estudo a cultura do movimento humano e suas inumeras formas de
manifestacdo, sendo que, o que qualifica o movimento enquanto humano €é o
sentido/significado de mover-se, sentido/significado mediado simbolicamente e que o coloca
no plano da cultura (KUNZ, 1991) permite-nos tratar da Educacdo Fisica, ndo somente como
area que trata do corpo e do movimento, mas como area que trata do ser humano nas suas
manifestacdes culturais relacionadas ao corpo e isso, podera nos propiciar um reconhecimento
da diversidade cultural, das semelhangas e diferengas entre elas.

A partir disso, como nos aponta o professor P2, dentro de uma perspectiva
intercultural a questdo € pensar “se a Educacgéo Fisica for trabalhar com os indios, vai fazer o
que? Se a Educacdo Fisica vai trabalhar num meio urbano, ou num meio rural que é que vai
fazer? Essas sdo as questdes que sdo pra mim de fato, significativas [...]”.

Sendo assim, o reconhecimento das diferengas configura-se como um processo de
fundamental importancia, pois pode ser o primeiro passo em dire¢do a uma Educacéo
intercultural, visto que, se reconhecermos que existem diferencas, podemos problematizar as
praticas pedagogicas, de modo que estes sujeitos construam suas a¢des, também a partir das
experiéncias que os outros Ihes proporcionarem, criando uma rede de inter-relagdes.

Apesar de reconhecerem que é de fundamental importancia encontrarmos espaco
para que esse debate permeie as discussdes em ambito escolar, os professores apontam
dificuldades para que esse processo se consolide. De acordo com o professor P1l, as

dificuldades esbarram na “questdo da estrutura escolar, que tem alguns probleminhas”,
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apontando ainda que “nas escolas menores [...] talvez seja um pouco mais facil [...] mas nas
escolas maiores, pela propria natureza, o tamanho da escola, certamente dificulta”. Mas como
enfatiza o professor P1 “a principal dificuldade na escola é tu encontrar professores dispostos,
0 pessoal fica naquela aulinha e tal .

Jé& para o professor P2 as dificuldades tem uma abrangéncia ainda maior, segundo
ele, “o problema ndo estd na Educacdo Fisica so, 0 maior problema esta na sociedade, esta nos
meios de comunicacao, ai vocé encontra os grandes problemas pra enfrentar”. Justificando
ainda que a escola da forma como esta organizada transmite a “a ideologia do controle e da
dominacdo” afirmando que na escola ndo se vai para “aprender a pensar, mas pra aprender
modelos de pensar”. As colocacfes do professor P3 seguem esta mesma direcdo, pois
conforme ele “tudo estd muito ligado as questdes de poder. Quem tem poder sobre 0s meios
de comunicacdo determinam quais séo os focos. Se essas culturas [minoritarias] elas ndo estdo
no comando, dificilmente elas seréo divulgadas™.

Considerando a Educacdo Fisica Escolar, enquanto possibilidade para
colaborarmos com a criacdo de uma pratica intercultural, é possivel identificar as relacbes de
poder que séo expostas pelos professores, pois percebemos desde a sele¢do dos conteudos que
existe uma cultura hegemodnica, no caso 0s esportes coletivos, e também a partir dai a
incorporacgdo das regras, normas e valores da instituicdo esportiva, padronizando os espacos,
0s tempos e 0s movimentos dos sujeitos, tornando-os alienados, fomentando uma pratica
acritica e sem sentido. Por isso, como nos aponta Kunz (1996, p. 97) “[...] o problema maior
que se apresenta neste momento antes de discutir as possibilidades pedagdgicas do Esporte na
escola € verificar se 0 nucleo central da Educacao Fisica Escolar deva ser o Esporte ou o
Movimento Humano”. Dentro dessa perspectiva, salienta-se o papel que a industria cultural
tem no ambito da Educacdo Fisica, ao estabelecer e/ou servir de referéncia para sua
compreensdo na escola e também fora dela.

Para isso, concordamos com o autor, primando pela necessidade de
esclarecimento, “[...] ndo apenas sobre os fatos e coisas, mas esclarecimento sobre interesses.
[...] que conduzem a uma melhor compreensdo de Mundo, de Sociedade, de Individuo, de si
mesmo e do outro e das complicadas relagdes destas” (KUNZ, 1996, p. 103).

Portanto, para construirmos uma pratica educativa com base na interculturalidade,
a racionalizacdo do mundo esportivo, o rendimento, a competicdo, ndo podem ser

considerados como parametros para a atuacdo do professor de Educacdo Fisica preocupado
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com a formacdo de seus alunos e com as relacdes que irdo estabelecer fora do contexto

escolar, necessitando conviver com uma diversidade de manifestacdes culturais.

INTERCULTURALIDADE NA FORMACAO DE PROFESSORES: NECESSIDADES,
POSSIBILIDADES E DESAFIOS

Considerando a multiplicidade de culturas existentes na sociedade e a necessidade
de se tratar delas em ambito escolar, surge a necessidade cada vez mais urgente de se
promover uma Educagdo que tenha como principio o trato com a diversidade através de uma
perspectiva intercultural. Nesse contexto, e como apontamos anteriormente, estamos de
acordo com NoOvoa (1992) ao afirmar que é impossivel imaginar uma mudanca na Educacéo
que ndo passe pela formacdo de professores, que serdo os agentes diretos da mudanca na
escola.

Essa preocupacéo € apontada também por Giroux (apud SILVA, 2002, p.88), onde

diz que, diante das mudancas que vem ocorrendo no mundo,

Os educadores/as ndo poderdo ignorar, no proximo século, as dificeis questdes do
multiculturalismo, da raga, da identidade, do poder, do conhecimento, da ética e do
trabalho que, na verdade, as escolas ja estdo tendo que enfrentar. Essas questdes
exercem um papel importante na definigdo do significado e do proposito da
escolarizagéo, no que significa ensinar e na forma como os/as estudantes devem ser
ensinados para viver em um mundo que sera amplamente globalizado, high-tech e
racialmente diverso que em qualquer outra época na histdria.

No entanto, 0 que observamos atualmente, nos cursos de licenciatura, e nédo
somente no caso da Educacéao Fisica, como podemos ilustrar com a fala do professor P1, “[...]
é que a estrutura dos cursos em geral, elas estdo pouco voltadas ou pouco preocupadas com
essas questdes da Educacdo. Embora seja curso de licenciatura, formagao de professores, tem
uma carga didatica pequena e a grande maioria dos professores, [...] € resistente a isso”. Sobre
esta questdo o professor P2 acrescenta que, “é um modelo de formacgdo unico, o que a
Marilena Chaui chama de discurso Unico, de mdo Unica”. Sendo assim, percebemos que 0
problema de um curriculo monocultural e técnico na formacdo de professores é o grande
desafio a ser superado ao tratarmos da questdo da interculturalidade.

Candau (1998) também defende uma proposta de formacdo de professores
fundamentada na perspectiva intercultural, acreditando que somente com uma formacéo
voltada para a diversidade cultural os professores podem colaborar para desestabilizar o papel

homogeneizador da cultura escolar.
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Considerando a diversidade cultural presente tanto na escola como nos cursos de
formacéo e na sociedade em geral, o professor P2 acrescenta que as manifestacfes “[...]séo
homogeneizados pelo paradigma da ciéncia e da técnica, [...] aplico as técnicas especificas das
ciéncias, [...] quando muito h4 um esfor¢o de tentar mostrar que o sujeito tem que ter um
compromisso social”. E, tentando refletir um pouco sobre essas implicacbes na Educacgéo
Fisica, mais especificamente ele afirma: “[...] a Educagdo Fisica, ela ndo tem uma
participacdo do professor, do formado em Educacdo Fisica. O que apresenta ai Sdo 0s
principios, 0s objetivos das ciéncias empiricas, 0 movimento ndo tem um valor humano, tem
um valor mecénico” (P2).

Falando sobre o tratamento da questdo na sua area, o professor P3 afirma que
trabalha as quest@es relativas a diversidade, no entanto, o que é feito é “[...] uma leitura que
busca identificar os elementos ideolégicos que estdo por trds das mensagens, etc., mas ndo
temos uma preocupacdo com relagdo a mudanca, [...] ndo somos ativistas em relagédo a
mudanga”. Partindo desse comentario, percebemos que, embora na area do professor P3 nao
seja voltada prioritariamente a formacao de professores, a diversidade cultural € tratada, mas
demonstra limitagbes com relacdo a transformacdo de algumas questdes, especialmente
midiaticas, que afetam diretamente a Educacédo e a sociedade. O que queremos ressaltar é a
necessidade de todos os sujeitos estarem realmente comprometidos com um processo de
mudanca, ndo atribuindo responsabilidades a determinadas areas ou pessoas — professores —
como se sozinhos pudessem mudar as situages degradantes de nossa sociedade, que vem se
disseminando por longos anos.

Outra questao de grande implicacéo é, de acordo com o professor P1, que o futuro
profissional “Sai com uma formacao tedrica muito boa, sdo alunos bem preparados para essas
questBes conteudistas, mas a préatica de escola € muito deficiente, [...] as pessoas até podem
refletir sobre isso [influéncia cultural na Educacdo], mas nao traduz isso para a pratica de
aula, porque a gente tem programas [...]”.

Diante disso, observamos que a racionalidade técnica, cujas raizes foram afincadas
no positivismo, trouxe historicamente limitagdes para o tratamento de algumas questdes
consideradas fundamentais para a Educacdo, seja pela supervalorizacdo da técnica, de
conhecimentos tedricos ou do praticismo que exclui uma formacao mais filoséfica e reflexiva.
Isso implica a reducdo do conhecimento dentro de programas, como menciona o professor P1,
ou seja, existe uma sequéncia de contetdos/conhecimentos a serem transmitidos — e ndo

construidos nesse caso - que estdo pré-determinados, elaborados para funcionar em
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circunstancias idealizadas que permitem o0 seu cumprimento. Nessa racionalidade
instrumental acaba por se criar uma racionaliza¢do, uma vez que, existe um sistema criado a
priori e a realidade deve se encerrar dentro dele, desconsiderando as complexas situacdes da
escola/universidade enquanto organizacdo produzida e produtora de uma sociedade complexa
e heterogénea, onde € impossivel reduzi-la a homogeneizag&o.

A necessidade de se incorporar, nos programas de formacdo de professores,
conhecimentos, competéncias e atitudes que permitam compreender as complexas situacdes
as quais esta exposto o ensino atualmente € exaltada por Garcia (1999, p. 92), onde nos aponta
que “os professores devem possuir amplos conhecimentos sobre a realidade em que vivem em
diferentes dimensdes cultural, social, econdbmica e ambiental”. Para isso, 0s professores
devem ser formados no dominio das competéncias didaticas que lhes permitam desenvolver
projetos curriculares onde a dimensdo intercultural seja integrada. Neste sentido, Garcia
(1999) apresenta uma proposta que abrange os conteldos da formacdo inicial com maior
amplitude, classificando em trés categorias: teoria, sociedade e classe®, dando dessa maneira
uma perspectiva intercultural a formacéo de professores.

Dentro dessa perspectiva, exercem também um papel fundamental quando se fala
em mudanga, os formadores de professores, considerados os verdadeiros mediadores de
qualquer proposta de renovacdo. De acordo com Garcia (1999, p. 94), “os formadores de
professores tém ndo apenas a responsabilidade de incluir conteddos relativos a temas culturais
nos quais se destaque a diversidade, as diferencas, etc., mas também a de desenvolvimento de
metodologias de ensino que permitam a reflexdo e a analise intercultural”.

Entendendo desse importante papel dos formadores de professores, o professor P1,
considera estar ai, mais uma deficiéncia para a renovacgdo das praticas, segundo ele, existe na
universidade “[...] um conjunto de professores muito mais preocupado em dar uma densidade
de conhecimento ao aluno, conhecimentos chamemos aqui técnicos, do que propriamente
preocupado em formar esse aluno para ser professor”, pois conforme aponta este professor
“agora passamos por uma safra assim muito voltada para as questdes de pesquisa e para a péos-
graduacdo e muito pouco preocupada, ou nada preocupada com essa questdo do ensino, essa &
a realidade”. Sob o mesmo entendimento o professor P2 afirma: “a formacéo, e ndo sé a de
Educacao Fisica, ndo vou construir a minha aula a partir das pessoas que estdo ai, a minha

aula ja esta montada, preparada e organizada, vocés entram nesse esquema”.

* As categorias Teoria, Sociedade e Classe com seus respectivos contetidos sio tratadas em Garcia (1999, p. 92-
93).
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Essa questdo € apontada pelo professor P2 como um aspecto que dificulta desde a
criacdo de espacgos para debater as questdes culturais, bem como de se “[...] recolocar o
discurso pedagdgico na Educacdo Fisica”, justificando que “[...] com o mercado de trabalho,
com a profissionalizacdo da Educacdo Fisica” as pessoas acabam se acomodando a ideologia
dominante ao invés de levantarem questionamentos. Sendo que a prépria Educacdo Fisica
assumiu como alternativa e inspirou-se “na globalizacdo do sistema produtivo, mundo do
trabalho, do rendimento, [...] essa € a ideologia existente no mundo atual” (P2).

O quadro que se desenha em nossas escolas, em nossas universidades e na
sociedade como um todo é o de quem, um dia foi dominado pela ciéncia, pela racionalidade
técnica, onde tudo e todos devem se enquadrar dentro dos padrdes e dos métodos por ela
criados seja no sistema social, cultural, econdmico ou politico, e a universidade que de certa
forma, pode-se considerar como um lugar privilegiado para se lutar contra essa forma de
dominacdo criando uma cultura contra-hegemonica acabou se incorporando ao modelo
monocultural que vem se cristalizando em nossa sociedade.

Outro aspecto importante quando falamos de uma perspectiva intercultural para a
Educagdo é o abandono, por parte dos professores, de uma perspectiva monocultural, da
postura que Stoer (1994) denomina de daltonismo cultural. Segundo o autor, o professor
dalténico cultural é o que se mostra resistente a heterogeneidade, ao arco-iris de culturas que
tem nas mados quando trabalha com seus alunos. Essa postura dificulta o aproveitamento da
riqueza presente na diversidade de simbolos, significados, padrdes de interpretacdo e
manifestacdes presentes na aula de Educagdo Fisica, na escola e na sociedade.

E importante ressaltar, como nos aponta Fleuri (2003) que a perspectiva
intercultural na Educacdo ndo se caracteriza como mais uma disciplina no curriculo de
formacéo de professores, mas sim, como um meio para pensar, propor, produzir e dialogar
com as relacGes de ensino e aprendizagem. Isso significa que, de nada adianta ter um
professor formador com suas concepcdes de formacéo voltadas a essa perspectiva, se todos 0s
outros, ndo a tiverem como um principio pedagdgico para as suas aulas, pois assim, a énfase
ird recair mais uma vez a situages isoladas durante o processo de ensino e aprendizagem.

Nesse cenario, como aponta o professor P2, “[...] esse seria 0 debate, s6 que falta
platéia e falta gente inclusive que debata com consisténcia esse tema”. Na fala do professor
P3 identificamos que realmente embora existindo essa consciéncia, ndo se traduz em ag6es
praticas, pois como ele afirma tem “[...] uma visdo critica sobre isso, ndo negativa [...], mas

ndo somos ativistas”. Ou seja, ndo basta querermos proporcionar discussdes sobre a
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perspectiva intercultural, é preciso nos prepararmos para dar consisténcia ao debate, para
transcendermos as fronteiras entre uma postura acritica, assimilacionista, critica e intercultural
de fato.

Para isso temos que levar em conta também o modelo de formacdo dos formadores
de professores, que de certa forma traz a eles determinadas limitagGes, pois como nos afirma
Vreede (apud GARCIA, 1999, p. 91) “a formacdo de professores ndo estd disposta para um
educacdo pluralista. Isso deve-se em parte ao fato de que os formadores de professores em
geral sdo produto de uma educagdo monocultural”.

Nesse contexto, consideramos importante nos apropriarmos das contribui¢des de
Stoer (1994) ao falar da construcdo do professor inter/multicultural, afirmando que o
professor intercultural encara a diversidade como fonte de riqueza para o processo de ensino e
aprendizagem, toma em conta a diversidade cultural na sala de aula tornando-a condigédo da
confrontacdo entre culturas, defende a descentracdo da escola — a escola assume-se como
parte da comunidade local, conhece as diferencas culturais através do desenvolvimento de
dispositivos pedagdgicos na base da nocdo de cultura como pratica social, entre outras
caracteristicas.

Portanto, o professor de Educacéo Fisica, trabalhando diretamente com as questdes
culturais que envolvem o movimento humano, e as inumeras influéncias sofridas por outras
instituicGes sociais, seja na universidade, seja na escola, precisa estar preparado para
enfrentar, e mais do que isso, tratar pedagogicamente a questdo da diversidade cultural em
suas aulas. E esse tratamento da diversidade ndo se restringe a diversidade dos sujeitos que
estardo presentes na sua aula e suas inimeras e subjetivas formas de expressao através do
movimento, mas também, da diversidade em relacdo aos conteudos curriculares da Educacéo
Fisica, pois assim, estaremos (des)construindo esteredtipos e praticas hegeménicas e
homogeneizadoras das praticas pedagdgicas da Educacao Fisica Escolar, repercutindo na vida

dos sujeitos para além dos muros escolares.

FINALIZANDO, SEM A TENTATIVA DE CONCLUIR...

Como pode ser observado, as reflexdes dos professores participantes ao enfocarem
a diversidade cultural e a Educacdo intercultural, confirmam o fato de que, dependendo do
ponto de vista adotado, da area de estudos, e das preocupacdes priorizadas, 0s caminhos para
cada situacdo problema podem seguir rumos diversos. Por isso, ndo temos duvidas de que as
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funcOes delegadas a escola e a universidade nos colocam diante de uma encruzilhada
ideologica com relacdo as responsabilidades destas com a sociedade. No entanto, deixam
claramente explicito que as questdes culturais estdo presentes em todas as areas do
conhecimento e influenciam significativamente na Educacdo, devendo serem tratadas com
prioridade, independente da area do conhecimento, se quisermos construir novas relacoes
destas com o conhecimento, superando modismos, relacdes de poder e de dominacao.

Outro fato que nos chama a atencdo, é que embora se tratando de areas do
conhecimento humano, as discussdes com relacdo a diversidade cultural e sua incorporagéo
no curriculo ndo estdo acontecendo, ou quando muito acontecem algumas discuss@es isoladas,
impedindo uma maior consisténcia ao debate, pois séo tratadas por poucos professores e/ou
em disciplinas especificas, perdendo em relevancia aos conhecimentos técnicos especificos de
cada area. Isso pode ser observado se nos reportamos a Educacdo Fisica Escolar e formacao
dos professores em Educacdo Fisica, onde tem-se um conjunto de conhecimentos a serem
“transmitidos”, pautados por saberes técnicos e praticos onde as discussdes sobre cultura e
diversidade, que estdo presentes ndo sdo focalizados ou tidos como referéncia para a
construcdo do conhecimento, pois séo tratados muito isoladamente em raras disciplinas, como
exemplo podemos citar a Educacao Fisica Inclusiva.

Sabendo das dificuldades que envolvem tal questdo, e ndo somente na Educacao
Fisica, acreditamos na necessidade de buscar formas de interlocucdo com pesquisadores do
assunto, pois pensamos que assim, poderemos avancar com as aproximagoes e 0s atritos com
outras areas do conhecimento, enriquecendo nossa teoria e nossas praticas, saindo de um mero
discurso para uma praxis°® inovadora.

Por fim, acreditamos ser possivel afirmar que, particularmente no que se refere a
Educacdo Fisica e a necessidade de se incorporar uma perspectiva intercultural, novos estudos
com outros enfoques e aprofundamentos séo pertinentes. Nao para esgotar o tema ou propor
respostas e praticas modelo, definitivas para a questdo, mas para favorecer novas perguntas,
novas praticas, novas relagdes, novas leituras e novas discussdes. Contudo, acreditamos poder
contribuir para que esses novos estudos incentivem a busca de uma nova perspectiva para a
construcdo dos curriculos baseados numa perspectiva intercultural desde a formacdo de
professores até as suas futuras atuacOes e intervencdes, fazendo com que o debate chegue até

a escola. Para isso, os professores deverdo perceber as praticas pedagogicas como uma pratica

% Por Educagdo como uma préxis inovadora entendemos o seu desenvolver em contextos reais, carregada de
intencBes e de interpretacBes subjetivas, construidas por seus diversos atores e refletida em usos de natureza
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que se constroi discursivamente, rica em intencionalidades, e com as suas finalidades voltadas
ao desafio as diferencas e ao preconceito a elas relacionadas.

Com relacdo a formacdo de professores, considerada aqui como um espaco
importante para comecgar as mudancas, acreditamos na necessidade de se investir na formacgéo
inicial e, principalmente continuada, para os professores em servico, com propostas que
venham sensibilizar esses educadores para a diversidade cultural, o que pode
significativamente contribuir para os sujeitos sairem da menoridade e construirem-se como
sujeitos criticos, criativos e autbnomos, buscando o esclarecimento das questdes que

permeiam 0 nosso mundo de vida.
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