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RESUMO
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O presente trabalho teve origem na percepcdo das enormes
dificuldades que os alunos enfrentam na passagem da 42 para a 5% série,
observadas através do desempenho dos alunos (altos indices de evasdo e
repeténcia). O estudo, com o intuito de descobrir quais 0s elementos responsaveis
por essa situacdo busca, a partir das vozes dos alunos e da coordenadora
pedagodgica, levantar subsidios para um repensar da escola, a fim de reverter esse
quadro. Apresenta-se, também, uma breve reflexdo sobre o curriculo adotado na
Escola Dom Antbénio Reis, em Faxinal do Soturno, RS, além das consideracfes
finais.
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ABSTRACT

Specialization Monograph
Nucleo de Atividades Especiais de Extensao e Servicos — NAEES/CE
Universidade Federal de Santa Maria

THE TRANSITION FROM 4TH TO 5TH GRADE EM ELEMENTARY SCHOOL : ANALYSIS
OF A SITUATION
AUTHOR: LUCIA BOLCAN
ADVISOR: HAMILTON DE GODOY WIELEWICKI

This paper was originated from the perception of the overwhelming
difficulties faced by students when in transition from the 4th to the 5th grade of
elementary school, which are stressed by the observation of studentsperformance
(mainly the high drop-out and failure rates). The research work purports — in an
attempt to find out the reasons why and based on both the students’and the
coordinator’s voice — to bring about contributions to rethink the scool, as well as to
change such a drastic situation.There is also a brief reflection upon the curriculum
adopted by Escola Dom Antbnio Reis, in Faxinal do Soturno,RS, besides some final
considerations.

Keywords: Curriculum, Transition from 4th to 5th grade, Failure.
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1 INTRODUCAO

No Sistema Educacional atual (2006), dentre as varias etapas da formacao
do educando, uma das que normalmente causa grande impacto nos estudantes é a
transicdo da primeira (12 a 42 séries) para a segunda (52 a 82 séries) etapa do Ensino
Fundamental. A mesma, configura-se como um periodo de inUmeras transformacoes

e constantes adaptagoes.

Esse quadro vem sendo observado ao longo dos dltimos anos no
desempenho da minha funcdo como Agente Educacional Il - Interagdo com o
Educando. Como o préprio nome faz referéncia, tenho contato direto com os alunos,
acompanhando-os na entrada e saida da escola, nos corredores, no recreio e
demais atividades realizadas fora da sala de aula. Dessa maneira, posso perceber e
compartilhar suas angustias, seus receios, enfim as inimeras dificuldades de
adaptacdo que acompanham os alunos da 5% série por um longo periodo do ano

letivo.

Dentre as dificuldades mais perceptiveis estdo as dificuldades de
relacionamento e de organizacdo temporal e espacial, que acabam por
comprometer, em grande parte, o desenvolvimento de sua aprendizagem, levando-

0S em muitos casos, a reprovacao.

Assim, 0 objetivo desse trabalho € principalmente trazer a discussédo a
realidade dos alunos, suas dificuldades, dilemas e necessidades, para s6 entdo
entendermos as possiveis causas do alto indice de reprovacdo nesta etapa. Para
tanto, iremos nos valer de dados colhidos em pesquisa que realizamos na Escola
Estadual de Educacdo Basica Dom Antonio Reis do municipio de Faxinal do Soturno

RS, mais especificamente com os alunos da 52 série.

Optou-se também, pelo estudo do curriculo escolar, pois acreditamos que
muitos dos problemas que fazem parte do sistema educacional, incluindo o fracasso
escolar desses alunos, apresentam uma estreita relacdo com o curriculo adotado

pelas escolas, uma vez que este corporifica as intengdes e praticas das escolas,



pois, segundo Sacristan (2000, p.29),

o fracasso escolar, a desmotivacéo dos alunos, o tipo de relacdes entre estes e os
professores, a disciplina em aula, a igualdade de oportunidades, etc. sdo
preocupacdes de contelddo psicopedagdgico e social que tém concomitancias com
o curriculo que se oferece aos alunos e com o0 modo como € oferecido.

No segundo capitulo deste trabalho, apresento algumas questbes tedricas
sobre os problemas que ocorrem na transicdo da 42 para a 52 série. Os proximos
capitulos apresentam a metodologia e a analise das entrevistas realizadas com a

coordenadora pedagdgica e com os alunos da 52 série (reprovados no ano de 2005).

Nas consideragfes finais, esbocou-se uma alternativa que busque facilitar

essa transicao, integrando professores e alunos.



2 REFERENCIAL TEORICO

O presente capitulo faz uma reflexéo tedrica sobre a transicdo da 42 para 52
série, descrevendo as dificuldades (de organizagdo temporal e espacial, de
relacionamento, de aprendizagem) que acompanham o0s alunos nessa passagem e

apresentando os possiveis elementos responsaveis por esses obstaculos.

Para tanto, como forma de contextualizar o estudo, foi realizada a descricao
da situacdo da 52 série, (qQuanto aos indices de reprovacdo e evasdo escolar), em
seguida, a descricdo da escola pesquisada (estrutura fisica e recursos humanos) e

do curriculo do Ensino Fundamental adotado pela instituicao.

2.1 Situacéo da 52 série em diferentes ambitos

Desde a aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional, Lei n®
9394 (LDB/96), em 20 de dezembro de 1996, muitas reformulacfes estdo ocorrendo
na politica educacional brasileira. Nas discussdes ocorridas nas escolas, para
problematizar tais reformulagcbes, varios tépicos foram abordados procurando
responder alguns questionamentos tais como: Qual a funcdo da escola? Como deve
ser a organizacdo do tempo escolar? Como deve ser a organizacdo do espaco
escolar? Como deve estar organizado o curriculo? Frente a esse quadro, foram se

ampliando as possibilidades de autonomia das instituicoes escolares.

Contudo, todos os avancos até entdo obtidos e os obstaculos superados néo
deram conta de minimizar alguns problemas que vém se arrastando no tempo, como
a reprovacado e a evasao, especialmente na 52 série do Ensino Fundamental. As
estatisticas governamentais comprovam que € na 52 série que ocorre o maior indice

de evasdo e reprovacao, tanto em nivel nacional, estadual e local. Esse argumento €



reforcado por uma pesquisa desenvolvida pelo Instituto de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP).!

A evasao, devido as politicas publicas implementadas pelos governos de
Fernando Henrique Cardoso e Luiz Inacio Lula da Silva, tem diminuido
significativamente. Conforme dados do IBGE, em 2002, no Brasil, havia 13,4% de
criangas, em idade escolar, fora da escola. Em 2003, apenas 2,8% dessas criangas
ainda permaneciam afastadas da escola. Estamos proximos a atingir 100% de
criancas em idade escolar, freqientando os bancos escolares. Se, praticamente,
atingimos a democratizacdo do acesso a escola, ainda precisamos, no entanto,

evoluir muito para chegarmos a democratiza¢do do sucesso escolar.

Conforme dados do INEP, nos anos de 1999 a 2002, as taxas de reprovacao
e evasdo, tanto em nivel de Brasil, quanto da regido Sul e de Estado do Rio Grande
do Sul foram maiores na 52 série do que em todo o Ensino Fundamental, nos trés
ambitos. Por exemplo, em 2000 o indice de reprovacao na 52 série na regiao Sul foi
de 14,4%, enquanto que a taxa de reprovacdo de todo Ensino Fundamental atingiu
9,8%.

Na Escola Estadual de Educagédo Basica dom Antonio Reis, do municipio de
Faxinal do Soturno — RS, onde baseamos nosso estudo, também verificamos que
nos ultimos anos, (anexo A) a 52 série foi a que apresentou um dos maiores indices
de reprovacdo, comparando-se com as demais séries finais do Ensino Fundamental

da escola, chegando a 21,76% no ano de 2003.

Os alunos que, normalmente vém avangando nas séries iniciais do Ensino
Fundamental, ao chegarem na 5% série deparam-se com obstaculos que, muitas
vezes, ndo conseguem superar, determinando um alto indice de reprovacdo nesta
série.

Para Torres (2000, p.9), juntamente com a falta de acesso a escola e a
evasao escolar, a repeténcia € um dos maiores problemas dos sistemas escolares
contemporaneos. Esse processo € visto como a solucdo interna que o sistema

escolar encontrou para lidar com o problema da nao-aprendizagem ou da ma

! Dados obtidos no site www.edudatabrasil.inep.gov.br/index.htm
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gualidade de tal aprendizagem. Dessa forma, “analisar as fontes e a natureza da

repeténcia é analisar a prépria missdo das escolas, incluindo a série de variaveis e

processos que incidem sobre a aprendizagem no meio escolar, sua qualidade, seus

contextos e seus resultados”.

Assim,

gualquer esfor¢o para resolver a repeténcia de um modo eficaz deve prestar
atengdo ndo sO a sua realidade estatistica, mas também a realidade
subjetiva das percepcdes em torno desta, 0 que requer o projeto de
estratégias especificas, sistematicas e apoiadas em informacdo e
comunicacao social. (TORRES, 2000, p.12)

A mesma autora caracteriza a repeténcia da seguinte forma:

A repeténcia € pedagdgica, social, administrativa e financeiramente
ineficaz. Pedagogicamente, a repeténcia é baseada em premissas erradas:
gue o estudante ndo aprendeu, ou ndo aprendeu o suficiente. [...]
Socialmente, a repeténcia reforca o circulo vicioso das baixas expectativas,
do baixo rendimento, da baixa auto-estima e do fracasso escolar. Os pais
interpretam as baixas qualificacfes de seus filhos como um sinal de
incapacidade para aprender [..] Administrativa e financeiramente, a
repeténcia € um grande gargalo e significa um enorme desperdicio de
recursos, [...] consumindo recursos que poderiam ser obtidos para cobrir os
déficits quantitativos e qualitativos que convergem na falta de acesso, no
mau ensino, no abandono e, finalmente, na propria repeténcia. (TORRES,
2000, p.13)

Da busca de uma melhor compreensdo desse fendbmeno que preocupa

grande parte de alunos, pais, professores da escola e em especial da Escola de

Educacao Basica Dom Antonio Reis, resultou este trabalho.

2.2 O contexto do estudo: principais caracteristica s

A escola observada, situada na sede do municipio de Faxinal do Soturno, RS,

é caracterizada como uma instituicdo de educacgdo béasica, oferecendo os trés niveis
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de ensino: educacéo infantil, ensino fundamental e ensino médio, apresentando em

seu corpo 60 professores, 10 funcionarios e em torno de 1000 alunos.

Tanto a educacdo infantil como as primeiras séries do ensino fundamental
compreendem apenas uma turma de no maximo 20 alunos. Isso ocorre porque na
cidade existe uma outra escola publica estadual que oferece desde a educacédo

infantil até a 62 série.

Na 52 série, a situacdo é diferente. A escola oferece quatro turmas, pois
necessita atender a demanda de alunos procedentes das escolas da zona rural do
municipio. No ano letivo de 2005, o niumero de alunos matriculados nesta etapa foi
de 100 alunos. Destes, 20 foram reprovados e 6 evadiram-se, 0 que corresponde ao
total de 26%.

Uma vez que essa pesquisa se prop0e a observar os alunos e identificar os
impactos provocados pela passagem da 42 para 52 série, sera analisado apenas o
contexto escolar dos alunos da 52 série, reprovados no ano de 2005. Para tanto, de
forma sucinta, sera feita, primeiramente, a descricdo das atividades rotineiras
envolvendo esses alunos, bem como a organizacdo temporal e espacial da

instituicdo escolar.

Nesta escola, as atividades rotineiras envolvendo os alunos do Ensino
Fundamental, iniciam as 13 horas. As aulas deveriam transcorrer dentro de limites
de tempo fixados, o que algumas vezes ndo € observado, pois ha uma grande
movimentacdo de alunos e professores na entrada do periodo e no final de cada
aula, o que provoca a reducgao do tempo de aula. Isso acontece, principalmente, no
primeiro trimestre do ano letivo, porque a maioria dos alunos ndo esta acostumada a
nova instituicdo e apresenta dificuldades de organizacdo temporal e espacial. Os
mesmos estavam habituados a uma escola pequena e, na maioria das vezes,

ocupavam sempre a mesma sala para desenvolver suas atividades.

Em relacdo a organizagdo do tempo, a instituicdo apresenta-se da seguinte
forma: diariamente, das 13 horas as 17h 25 min, sdo desenvolvidas cinco aulas de
50 minutos e recreio de 15 minutos, destacando-se, no entanto, situacdes

diferenciadas: uma situagdo para as quatro primeiras séries e outra para as quatro
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dltimas. Nas primeiras, as aulas abrangem um total de 3 horas e 30 minutos e o

recreio de 30 minutos.

Além de apresentar diferencas em relacdo a duracao de tempo da aula, a 52
série se diferencia quanto ao numero de professores, pois até a 42 série ha um
professor polivalente, com uma sé turma de, no maximo 20 alunos. Ele é
responsavel pela organizacdo e desenvolvimento das atividades do curriculo,
podendo determinar o ritmo, ou seja, a duracdo e a sequéncia das atividades para o
periodo de 4 horas. Na 52 série estao previstas aulas com no minimo trés, quatro ou

cinco professores por turma de, no méaximo, 30 alunos.

Como podemos observar na educacdo infantil até a 42 série, a integracdo do
curriculo se apodia no professor, como unico docente que distribui e trabalha
conteudos diversos com um mesmo grupo de alunos, realizando atividades e
experiéncias que englobam aspectos e conteldos diversos, e que os distribui ao
longo de periodos de horarios geralmente mais amplos de tempo.

Cabe ressaltar que um sistema de Unico professor para um grupo de alunos
permite formulas flexiveis de organizar o espaco, distribuir o tempo e desenvolver
varias tarefas educativas, o que, com um numero maior de professores, torna-se
mais dificil.

Quanto a organizagdo das turmas, a separacdo dos alunos é realizada de
forma aleatoria, uma vez que mais de 75% dos alunos de 52 série sdo oriundos de
outras instituicbes, o que impossibilita a escola ter um conhecimento prévio dos

mesmos.

Sobre a organizacdo temporal da instituicdo, cabe ressaltar que as aulas
cobrem quase todo o tempo escolar. As outras situacdes de aprendizagem,
realizadas fora da sala de aula sdo consideradas secundarias. Na sequéncia das
aulas, o aluno n&do possui espago para construir sua autonomia, uma vez que
aprende a organizar-se a partir de uma ordenacédo preestabelecida pelo professor e/

ou pelas normas que definem a organizacao da instituicao escolar.

Com relagcédo aos recursos disponibilizados pela Escola Dom Antbnio Reis, é

importante mencionar que a instituicdo oferece inUmeros recursos didaticos, que de
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certa forma servem como uma ferramenta para despertar o interesse dos alunos na
construcdo da aprendizagem, dentre eles: televisores, DVD, computadores,
retroprojetores, laboratério de ciéncias, laboratorio de informatica, biblioteca, os
quais, poderiam ser mais utilizados pelos docentes. Isso se da, em virtude de varios
fatores como, por exemplo, da grade curricular adotada, dividida em inumeras
disciplinas com duracdo de 50 minutos e da falta de organizacao e planejamento de

alguns professores.

2.3 Curriculo escolar do Ensino Fundamental da Esco la Dom Antbnio Reis de
Faxinal do Soturno, RS.

Tanto na Educacdo Infanti como nas primeiras séries do Ensino
Fundamental, o curriculo é desenvolvido de forma integrada, caracterizando-se, sob

varios aspectos, como um ensino que se aproxima de um enfoque globalizador.

Para Zabala (2002, p.38) o enfoque globalizador é entendido como

uma maneira de conceber o0 ensino, uma visdo que faz com que, no
momento de planejar o curriculo na sala de aula, a organizacao dos
contetdos de cada uma das diferentes unidades de intervencéo articule-se
a partir de situacdes, problemas ou questées de carater global. Na pratica
da sala de aula, o enfoque globalizador representa que, seja qual for a
disciplina que se trabalhe, seja qual for o contelido que se queira ensinar,
sempre devem apresentar-se em uma situagcdo mais ou menos préxima da
realidade do estudante e em toda a sua complexibilidade, mostrando que,
entre todos os problemas que a realidade coloca serdo destacados, aqueles
(ou aquele) que convém ser tratados por razdes didaticas.

Nessa perspectiva, pode-se dizer que o enfoque globalizador proporciona a
possibilidade de “experimentar” uma concepcdao de ensino na qual o objeto
fundamental de estudo é o conhecimento e a intervencdo na realidade, ou seja, a
questao principal ndo séo as disciplinas em si, mas a relacdo que estas apresentam
com 0s assuntos, com os recursos didaticos e os interesses dos alunos, permitindo

dessa forma aos educandos que respondam aos seus problemas.
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Esse enfoque apresenta as seguintes caracteristicas: na Educacdo Infantil
séo oferecidas noc¢6es de Lingua Estrangeira Moderna e Educacgéo para pensar; nas
Séries Iniciais, além dessas nocdes, sao oferecidas noc¢des de Filosofia. Atraves de
projetos, o professor proporciona oficinas de teatro e dancas sob a orientacdo dos
professores especializados nestas disciplinas, ou seja, de Artes e Educacgéo Fisica.
O Ensino religioso é garantido através de trabalhos compensatorios aqueles que néo

participam das aulas.

A base curricular da 52 série, por outro lado, estd estruturada da seguinte
forma: como componentes curriculares obrigatdérios aparecem as seguintes
disciplinas com sua respectiva carga horaria: Lingua Portuguesa (4), Matematica (4),
Geografia (3), Historia (3), Ciéncias (3), Educacéo Fisica (3), Ensino Religioso (1),
Educacdo Artistica (2). Como componente curricular optativo, aparece Lingua
Estrangeira Moderna (Inglés, Espanhol e lItaliano) (2) e como facultativo Lingua
Estrangeira Moderna (Inglés, Espanhol e Italiano) (2), e Informética (1).

Como podemos constatar, ha uma ruptura entre a 42 e a 52 séries em relacao
a organizacao de sua estrutura disciplinar, uma vez que as disciplinas passam a ser

fragmentadas. Sobre essa temética, Zabala (2002, p.75) afirma que

€ imprescindivel que na escola ndo se ensine apenas o conhecimento
isolado dos contelidos de cada uma das disciplinas, mas que, além disso,
ensine-se a relacionar os conteddos das diferentes disciplinas, ou seja, a
atuar com modelos interdisciplinares.

Verificou-se que a distribuicdo do tempo escolar pelas diferentes disciplinas
do curriculo depende do valor atribuido a cada uma. Portugués e Matematica, com
maior carga horéaria, ocupam de 4 a 5 horas semanais cada uma de um total de 25
horas. Dessa forma o tempo apresenta-se fragmentado, pois o saber € dividido em

disciplinas que compreendem um determinado tempo: hora-aula.

Além disso, em virtude da extensa carga horaria, grande parte dos docentes
nao possui tempo de planejamento e consequentemente de estudo. O aluno é de
certa forma prejudicado, pois ndo séo respeitados, entre outros aspectos, seu ritmo

e tempo de aprendizagem.
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Nesse sentido, Veiga (1995, p.29) alerta que:

A organizacdo do tempo do conhecimento escolar € marcada pela
segmentacdo do dia letivo, e o curriculo €, consequentemente, organizado
em periodos fixos de tempo para disciplinas supostamente separadas. O
controle hierarquico utiliza o tempo que muitas vezes é desperdicado e
controlado pela administracdo e pelo professor.

Ao tratar dessa tematica, Contreras (2002, p.19) ndo s6 apresenta as

consequéncias dessa escolha, mas também oferece uma solu¢cdo para esse

problema ao afirmar que:

O ensino por fragmentos das areas do saber dificulta, e por vezes inviabiliza
pensar a relacdo conhecimento-sociedade e a contribuicdo que os saberes
disciplinares podem oferecer as problematicas humanas e sociais. O projeto
coletivo e interdisciplinar da escola aponta possibilidade para a superacao
dessa fragmentacéo.

Arroyo (2000, p.211) também é contrério a fragmentagdo do conhecimento ao

afirmar que:

A organizacdo gradeada, disciplinar e seriada dos processos escolares nao
consegue incorporar a centralidade das obras, dos produtos dos educandos
nem incorporar seu fazer, e seu produzir como educativos [...] As grades
sdo mais do que grades curriculares. Materializam hierarquias profissionais
e laborais, legitimam e cristalizam concepcfes de educacéo e de docente.

Esse mesmo autor considera o curriculo como um texto provisorio que esta

em constante processo de reconstrucado. Essa idéia pode ser comprovada quando o

autor afirma que:

A escola é antes de tudo um tempo-espaco de encontro de geracdes, de
pessoas em tempos diversos de socializacdo, interacdo, formacao e
aprendizagem das artes de ser humano. Essas artes ndo se alteram
bruscamente com mudancas nas areas do conhecimento, nem das técnicas
de producdo. A escola e os docentes tém de estar atentos a essas
mudancas. Mas, sobretudo, atentos a construgdo cultural dos sujeitos. O
curriculo tentara dar conta dessa dinamica e os docentes terdo de estar em
permanente atencdo para selecionar e privilegiar saberes, vivéncias e
valores. Nesta dindmica social e cultural todo curriculo sera um “texto”
provisério e a postura docente sera uma permanente procura dos
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significados da cultura, sera uma permanente opcao politico-cultural.
(ARROYO, 2000, p.231)

Silva (1989) também compartilha da idéia de reconstrucdo do curriculo
quando considera o curriculo como um artefato social e historico, sujeito a

mudancas e flutuagdes.

Outra autora que defende esse processo de reconstrucdo € Moraes (1997,

p.147), quando postula que:

O curriculo ndo é um pacote fechado, mas algo construido, que emerge da
acdo do sujeito em interacdo com 0s outros, com o0 meio ambiente, constitui
um curriculo em acao, o que esta de acordo com o pensamento de Paulo
Freire, no qual nada é estabelecido antecipadamente, mas emerge da acao
do sujeito no mundo e deste sobre aquele, e ambos se transformam e se
reinventam. [...] Um curriculo em acao é flexivel, respeita a capacidade do
individuo de planejar, executar, criar e recriar conhecimento, ou seja, sua
acao concreta. [...] Esta sempre em processo, em um dialogo
transformador, baseado nas peculiaridades das situacdes locais.

Para Arroyo (2000), uma saida seria incluir novas tematicas como disciplinas
curriculares ou como transversais: sexualidade, ética, informatica, multiculturalismo.

Entretanto, alerta para as consequéncias dessas mudancas. Para ele,

cada nova area ou tema, se convertidos em disciplina ou transversal,
reativarda o debate sobre os tempos escolares e as habilitagbes docentes.
Recolocara o tema da ampliagdo dos dias e horas letivos. Ampliara tanto o
tempo de escola e das licbes de casa que nossa infancia ndo tera mais
tempo para ser outra coisa do que aluno de escola. Sairemos todos,
mestres e alunos, deformados ou loucos. Um quebra-cabecgas para gestores
escolares e uma ameaca laboral para cada coletivo licenciado. Uma
ameaca sobretudo para a sanidade mental de mestres e alunos. (p.215)

Da mesma forma, Pedra (1997, p.51) ao tratar do tempo escolar, também faz
referéncia ao curriculo e mais especificamente aos conhecimentos que ele deve
abarca-lo ao afirmar que “como o tempo escolar é finito e o conhecimento
acumulado ultrapassa aquela finitude, ndo ha outra via sendo eleger conhecimentos

€ recusar outros”.

Para esse teorico,
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toda sociedade define o que é um conhecimento valido. Assim, o
conhecimento que se apresenta no curriculo, seguramente, sera aguele que
a sociedade sancionou como desejavel ou necessario. Esta claro que por tal
sociedade ndo se pode entender algo sem endereco e fisionomia. Ela se
mostra e se materializa nos grupos sociais que em seu momento histérico
assumem posicdes de poder. (PEDRA, 1997, p.52)

Sacristan (1998, p. 266) aléem de analisar a questdo do espaco escolar faz
uma analise da distribuicdo do tempo. Para ele, como ocorre com 0 espaco, a

distribuicdo do tempo escolar vem determinada externamente pela

administracdo, mas os usos dominantes de distribuicdo interna obedecem a
cultura interna das instituicbes assumida acriticamente pelos
professores/professoras. Realizar a analise do uso do tempo escolar é
entrar na revisdo dessa cultura assumida, passo necessario para colocar
outras metodologias que possam tornar realidade um projeto cultural ou
curricular mais atrativo.

O autor também cita algumas atividades que ndo sdo possiveis sem essa
analise, entre elas estdo: projetos de pesquisa, trabalhos praticos, unidades

interdisciplinares.

Sobre a organizacdo do tempo escolar, Sacristan (2000, p.195) néo
compartilha da idéia de dividir as aulas em periodos estanques, ou seja, horas-

aulas, ao afirmar que

a divisdo de horarios em periodos de tempo-aula-professor, ha muito
reduzidos, obriga, por sua vez, a uma esquematizacdo de atividades
metodolégicas acomodadas aos curtos espagos temporais, nao favoraveis
em considerar opc¢des e ritmos diferenciados na atividade de aprendizagem.

Essa nova dindmica educacional da segunda etapa apresenta outro obstaculo
aos educandos, ja que dificulta o relacionamento afetivo entre professor e aluno. Isto
€ agravado ainda mais quando os professores, no desenvolvimento de sua pratica,

apresentam-se com “certiddo de posse e propriedade” da disciplina. Isto tudo tende
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a provocar conflitos, podendo gerar, entre outros aspectos, indisciplina e dificuldade
de aprendizagem.

Sacristan (2000, p.185) se mostra contrario a esse modelo fragmentado de
curriculo e considera que “o conhecimento parcelado no curriculo, uma das causas
da aprendizagem desconectada na mente dos que aprendem, tem Vvarias

consequéncias”. Segundo o autor, 0 mesmo provoca

O desaparecimento na cultura escolar do tratamento das questdes basicas
gue devem preocupar o homem moderno, do que se dividira a
impossibilidade da utilizacdo do saber para entender o mundo. O saber
parcelado em matérias revela sua utilidade muito tarde para que os
alunos/as possam explicar 0 mundo. Desse modo se submete os
aprendizes a um constante processo de assimilar introducdes
entrecortadas, o que lhes exigem uma espécie de fé em que encontrarao
sentido para tudo o que lhes é imposto se mantivessem disciplinados,
esperando sinteses que chegarao mais tarde.

Sacristan (op.cit.) também defende um curriculo globalizado como, por
exemplo, aquele que € desenvolvido na 42 série. Para ele, por meio do plano geral
do curriculo, globalizando ou, digamos melhor, aproximando conteados em grandes
areas de saber e de experiéncia, como é o caso das Ciéncias ou Estudos Sociais. E
mais facil levar em consideracdo as diferencas de interesse nos alunos/as, é mais
provavel conectar com suas inquietacdes e com sua cultura de procedéncia, é mais
facil se aproximar dos problemas reais da vida quando o contelddo se agrupa em

grandes areas e nao em disciplinas.

Sobre essa tematica, Zabala (2002) acrescenta que o0 que justifica a
necessidade de organizar os conteludos e a maneira de ensinar a partir de um
enfoque globalizador é o papel que deve cumprir o sistema educacional, ou seja,
desenvolver todas as capacidades das pessoas para que saibam intervir de forma

critica na transformacao e na melhoria da sociedade. Esse enfoque

pretende de algum modo recuperar na escola o verdadeiro objeto de estudo
do saber ao situar a realidade como objeto prioritario do conhecimento. [...]
tenta romper com uma trajetéria que transformou as disciplinas nos Unicos
objetos de estudo, traindo, assim, sua verdadeira esséncia, a razao pela
qual foram criadas”. (p. 36-37)
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Diante de tudo o que foi observado € possivel constatar que o curriculo
fragmentado traz inimeras consequéncias aos educandos como, por exemplo, ndo
consegue formar integralmente os individuos, iSso porque entre outros aspectos
ensina os conhecimentos isolados dos conteudos de cada uma das disciplinas.
Assim, uma forma de modificar esse quadro seria conceber o ensino sob uma
perspectiva globalizante, onde o planejamento e a organiza¢do do curriculo e dos
conteudos de cada disciplina fossem articulados a partir de problemas, situacdes

reais e de forma interdisciplinar.

2.4 Reflexdes sobre o contexto escolar e a base cur ricular

A partir das observacdes realizadas no cotidiano escolar, no curriculo do
Ensino Fundamental, e na andlise das vozes dos alunos e da coordenadora
pedagogica, constatou-se que a perda do professor unico, referéncia permanente na
sala de aula; a maior diversidade e volume de conteudos; a necessidade de
organizagdo dos horarios; o maior numero de professores, assim como a falta de
habito e de preparo dos alunos para estudar e organizar seu tempo, segundo esta
nova dinamica, isso leva os alunos a se sentirem desorientados, dificultando o

processo de ensino-aprendizagem.

A rotina € marcada por uma certa rigidez de normas, o que dificulta a
ocorréncia de situacdes ndo planejadas de ensino e aprendizagem, que néo se
caracterizam como aula. A escola ndo sabe como agir diante de uma situacdo que
nao corresponde a sua programacao de aulas de 50 minutos. Nao sabe, por
exemplo, o que fazer com os alunos quando os professores faltam ou por algum

motivo atrasam-se.

Os unicos momentos onde os alunos, mesmo na fase inicial de adaptacéo a
nova etapa do Ensino Fundamental, apresentam-se mais descontraidos sdo aqueles

observados nos recreios, na entrada e saida da escola. Essas situacfes sé&o
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marcadas por sorrisos, troca de olhares, conversas, brincadeiras, corre-corre,

refletindo um clima de bem-estar e alegria entre eles.

Outro elemento que poderia ser analisado pela escola é a origem dos alunos,
ou seja, € preciso saber de qual instituicdo os educandos provém, pois a origem
apresenta indicios das situacdes de ensino-aprendizagem a que eles estavam

sujeitos.

Considerando esse fator, € importante mencionar que todos os alunos que
ingressam na 52 série da Escola Dom Antonio Reis sdo oriundos de
estabelecimentos educacionais que ndo apresentam um curriculo fragmentado, ou
seja, todos os conteudos sdo trabalhados de forma um pouco mais globalizada,
desenvolvidos na prépria sala de aula e acompanhados por um Unico professor.
Além disso, os educandos utilizavam somente um caderno, o que facilitava a sua
organizacdo e, consequentemente, a sua construcdo da aprendizagem. Essa
realidade possibilitava uma troca maior de experiéncia entre o professor e o aluno,

ou seja, um contato mais direto.

A relacao afetiva entre professores e alunos construida ao longo do processo
de ensino-aprendizagem apresenta-se como um elemento imprescindivel que,

segundo os Parametros Curriculares Nacionais (1998, p.94)

Aprender é uma tarefa ardua, na qual se convive 0 tempo inteiro com o que
ainda ndo é conhecido. Para o sucesso da empreitada, é fundamental que
exista uma relacdo de confianca e respeito matuo entre professor e aluno,
de maneira que a situacdo escolar possa dar conta de todas as questdes de
ordem afetiva. Isso néo fica garantido somente pelas acdes do professor. O
trabalho educacional inclui as intervencdes para que os alunos aprendam a
respeitar diferencas, a estabelecer vinculos de confianca e uma pratica
cooperativa e solidaria.

Assim, foi possivel observar que as atividades escolares sdo marcadas por
rituais e ritmos nao tdo flexiveis que, muitas vezes, dificultam a adaptacdo dos

alunos.

A organizacdo da escola como aparece configurada, apresenta o tempo e 0
espaco como algo estanque, limitado e fragmentado, dificultando assim, o trabalho

do professor e a aprendizagem do aluno.
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O espaco escolar também se apresenta limitado pois, muitas vezes, o
processo de ensino-aprendizagem se da somente no interior das salas de aula. No
entanto, ndo podemos esquecer que essa situacdo pode ser resultado do descaso
de algumas autoridades competentes em relacdo a educacédo brasileira, mais
especificamente quanto ao provimento de recursos financeiros para a instalacéo de

estruturas fisicas adequadas nas instituicdes escolares.

Sacristan (1998), ao tratar sobre esta tematica, concorda com a idéia de que
h& uma estreita relacdo entre as condi¢cdes em que se apresentam os mais diversos

espacos escolares e a ideologia dos governantes. Para ele,

Geralmente, a disponibilidade e a distribuicdo de locais nas escolas nao
servem para realizar proposi¢cfes educativas de acordo com um projeto de
educacdo geral em que se devem realizar atividades muito diversas, mas
sdo coerentes com a ideologia dominante sob a qual adquiriram forma:
doutrinacdo coletiva, ensino magistral, pouco lugar para a privacidade,
vigildncia direta dos alunos/as, classificacdo taylorista destes e escassa
variedade de atividades comuns, com pouco espaco para o trabalho coletivo
dos professores/as. (p.264)

A consideracao do tempo € de grande importancia porque se apresenta como
variavel que interfere na construgdo da autonomia, permitindo ao professor criar
situagcbes em que o0 aluno possa progressivamente controlar a realizagdo das

atividades educativas.

Por isso, sédo indispensaveis as atividades em que o professor seja somente
um orientador do trabalho, cabendo aos alunos o planejamento e a execucgao, o que
os levara a decidir e vivenciar resultado de suas decisdes sobre 0 uso do tempo.

Para favorecer a reorganizacédo da rotina em sala de aula e criar melhores
condicbes para a adaptacdo do aluno na passagem da 42 para 5% série, a escola
poderia estruturar seu horario com duas aulas seguidas de uma mesma disciplina,

pois conforme Rocha (1999, p.79)
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Um tempo maior destinado ao encontro entre alunos e professores podera
estimular uma convivéncia que permita o aprofundamento das relagcfes
entre criancas, adolescentes, jovens e adultos e destes com o0s
conhecimentos especificos de cada disciplina, rompendo com um padrdo de
aula que nao priorize tais relacfes. Assim, a maior amplitude do tempo
permitiria uma ordem sequiencial de acontecimentos que poderia provocar a
organizacdo de um tipo de aula preocupada com a relevancia da relacao
face a face, caracteristica essencial do processo educacional, sobremodo
na escola fundamental.

A escola precisa avancar, uma vez que 0 processo formativo ndo esta restrito
a ela. A escola precisa preparar 0s sujeitos que por ela passam, para promover
mudancgas. E preciso que a escola, juntamente com o professor, desenvolva
metodologias que possibilitem a constru¢cdo da autonomia dos alunos, uma vez que
a aprendizagem so6 sera significativa quando a mesma proporcionar a participacéo
dos educandos na aquisicdo do conhecimento, tratando-se de uma reelaboracéo
pessoal e ndo apenas uma repeticdo, cépia dos conhecimentos elaborados pelos

professores ou pelo livro texto.

Desse modo, percebe-se que € preciso redirecionar a escola e, para fazé-lo, é
necessario partir de um ponto. Para tanto, o primeiro passo a considerar para que se
possa atingir essa meta, € discutir o curriculo escolar, que ndo pode ser percebido
como sinénimo de grade curricular. Deve-se também analisar nesta discussao o

tempo e o espaco do aluno, com toda sua complexidade.



3 METODOLOGIA

A pesquisa estruturou-se da seguinte forma: primeiramente foi realizado, junto
a secretaria da escola, o levantamento estatistico da taxa de reprovacdo dos alunos
da 42 até a 82 série do Ensino Fundamental dos ultimos anos. A partir dos dados
fornecidos, constatou-se que o ano de 2005 apresentou uma das maiores taxas de
reprovacdo e evasao na 52 série. Diante desse quadro, foram selecionados os

participantes desse estudo.

Apesar de considerar de grande importancia, neste estudo, a opinido dos
professores, como suporte para entender o fenbmeno da repeténcia, que assola os
alunos da 52 série, optou-se pela escolha da coordenadora pedagdgica e por alguns
alunos da 5?2 série, reprovados no ano de 2005, pois acreditamos que 0S mesmos
nos fornecerdo dados significativos. Além de estarmos vendo reprovagéo sob a otica
de uma representante da instituicdo escolar, estaremos olhando também sob a Gtica

dos alunos, os principais afetados por esse processo.

Em virtude da falta de disponibilidade por parte dos discentes, de um grupo
de 20 alunos, esse instrumento foi aplicado a 6 alunos, reprovados no ano de 2005,
possibilitando-nos, assim, fazer um diagndstico da situacdo vivenciada por eles,
mais especificamente da reprovacdo na instituicdo pesquisada. Quanto ao numero
de alunos escolhidos, vale mencionar que se trata de um pequeno grupo, uma vez

gue o estudo busca entender algumas das singularidades da reprovacéo.

Apbs a definicdo dos participantes da pesquisa, realizou-se o primeiro contato
com a direcdo da escola para se ter acesso a coordenadora pedagdgica e aos
alunos. Nesse encontro, 0s sujeitos tomaram conhecimento do tema da pesquisa,
foram convidados a participar de uma entrevista e informados de que a mesma seria
gravada em audio e realizada nas dependéncias da instituicdo em turno inverso ao

das aulas.

Para a realizacdo da entrevista, foram elaborados dois blocos de questdes,

conforme apéndice A e B. O primeiro bloco, composto por 5 questbes, destinado a
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coordenadora pedagogica, procura investigar qual € a visdo da escola em relacdo
aos problemas enfrentados pelos alunos na passagem da 42 para a 52 série. O
segundo procura averiguar quais sao as concepcfes dos alunos quanto a essa
passagem, buscando detectar os problemas e angustias desses sujeitos em relacao

a esse periodo.

Para interpretar o0s dados, as (gravacdes que compreenderam
aproximadamente 2 horas, foram transcritas e analisadas pela pesquisadora,

conforme descritas no capitulo a seguir.



4 ANALISE DE DADOS

Neste capitulo, sdo apresentados e discutidos os dados recolhidos na

pesquisa junto a coordenadora pedagdgica e aos alunos da 52 série da Escola
Estadual de Educacédo Basica Dom Antonio Reis.

Para facilitar a analise das transcricdes, foram utilizados os simbolos C e Aj,
Az, Az, A4, As e Ag, que correspondem as falas da coordenadora e dos alunos. Cabe

ressaltar, também, que as mesmas s6 serdo analisadas quanto ao seu conteudo.

4.1 Anélise da voz da coordenadora pedagdgica

Para comecar a discusséo, buscou-se na questdo 1 (Como vocé caracteriza a
passagem da 42 para a 52 seérie?) investigar a concepcdo da coordenadora
pedagogica em relacdo a essa transicdo. A visdo da coordenadora reitera a idéia de
que essa transicdo caracteriza-se como uma ruptura, conforme a transcricdo

reproduzida a seguir:

C. E um rompimento do vinculo de um sO professor para muitos
professores, provocando no aluno confusdo na organizacédo das diferentes
disciplinas. A crianca perde o referencial. Os professores das Séries Iniciais
tém uma metodologia diferenciada de trabalho e levam sempre em conta a
parte afetiva e emocional da crianca.

Como se observou no depoimento, ao ingressar na 52 série, por ocorrer uma
mudanca de forma estrutural e de tratamento do ato de ensinar, acontece uma
alteracdo consideravel. Toda aquela cumplicidade entre aluno-professor vai
deixando de existir e € provavel que o educando encontre alguns obstaculos com
esse novo enfoque, aumentando consequentemente seus conflitos. Neste momento,

o aluno se depara com o seguinte quadro: curriculo por disciplina, varios
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professores, especialistas em uma determinada disciplina, e com estilos,
metodologias e objetivos diversificados. Dessa forma, é possivel verificar que o0s
problemas de transicdo sao atribuidos principalmente a mudanca de um Unico

professor para varios.

A escola, diante desse quadro, tem uma funcdo a desempenhar nessa
passagem que, de acordo com a questdo 2 (Qual o papel da escola nessa
transicdo?) se resume a orientar os professores para que nos primeiros contatos
com os alunos da 52 série observem as individualidades, conhecendo as histérias de
cada um, levando em conta 0 meio em que vivem e a bagagem de conhecimento
que trazem, para que nao se torne tdo dramatica esta mudanca. A escola também
reune a professora da 42 série com os professores da 52 série, para trocarem

experiéncias e conhecimento dos alunos em questao.

Como se pode observar acima, parece haver uma preocupacdo por parte da
escola em diminuir os impactos dessa passagem. A estratégia utilizada de conhecer
a realidade dos alunos que vém da 42 série, levando em consideracéo sua bagagem
cultural, faz-se necessaria uma vez que cada aluno possui suas caracteristicas, seu
tempo e ritmo de aprendizagem, sendo a funcdo da escola ir ao encontro da
realidade de cada educando para poder intervir, potencializando o processo de

construcéo do conhecimento.

A partir da 32 questdo (O que a escola poderia fazer para facilitar esse
processo?), aléem dessa alternativa sdo indicados pela escola outros elementos que

podem ajudar os alunos nessa passagem. Para a entrevistada,

C. A escola poderia utilizar para a 52 série o quadro de professores que
apresentem caracteristicas pessoais com inclinacdo para o atendimento a
alunos nesta faixa etaria (criancas), bem como professores que tenham
mais flexibilidade na metodologia e na maneira de trabalhar, para tentar ndo
distanciar tanto o trabalho das séries iniciais para as séries finais.

A alternativa apresentada pela instituicdo € valida, entretanto ndo se deve
resumir na escolha de um grupo de professores, ja que sabemos que as escolas
geralmente ndo possuem tantos recursos humanos capazes de atender a essa

demanda. Por isso, faz-se necessario a busca de outros meios.
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Apesar de utilizar estratégias, como forma de minimizar os efeitos dessa
transicdo, a escola apresenta um alto indice de reprovacdo na 52 série. Esse dado
foi discutido ao tentar identificar os elementos responsaveis por esse indice, na

questao 4 (Na sua opinido, a que se deve o alto indice de reprovacéo na 5 2série?).

As causas apontadas pela coordenadora foram:

C. Os casos de reprovacgdo sdo decorrentes de problemas de aprendizagem
tais como: falta de estudo, falta de estrutura familiar e falta de
acompanhamento por parte dos pais ou responsaveis. Outra causa de
reprovacdo sdo os alunos provenientes de outras escolas, que vém de
realidades totalmente diferentes, encontrando aqui varios professores na
série, escola grande, muitos alunos e ritmo diferenciado da escola de
origem.

A visdo manifestada acima exclui a responsabilidade da escola quanto a
reprovacdo da 52 série, atribuindo Unica e exclusivamente aos alunos e aos seus
responsaveis a culpa por esse quadro. Entretanto, sabe-se que a reprovagao €,
muitas vezes, fruto das dificuldades de aprendizagem e de organizacdo temporal e
espacial geradas pelo curriculo fragmentado por disciplinas adotado pela escola.
Para Sacristan (2000, p.185), “o saber parcelado em matérias revela sua utilidade

muito tarde para que os alunos/as possam explicar o mundo.”

Mesmo considerando pequena sua parcela de responsabilidades quanto ao
percentual de reprovacdo e evasao escolar ocorrido na 52 série, a instituicao
apresenta uma sugestao que poderia reverter esse quadro, conforme apresentado
na questdo 5 (O curriculo influencia ou ndo no processo de aprovacao dos alunos?).
O guadro de reprovacao, segundo a coordenadora, poderia ser revertido através de
aulas de reforco em turno inverso, com conteudos voltados especificamente para as
dificuldades individuais de aprendizagem, porém a escola ndo tem recursos
humanos e fisicos, para isto, pois 0s mesmos precisam vir da 8% Coordenadoria

Regional de Educacéo da cidade de Santa Maria e isto raramente acontece.

A opinido da entrevistada traz um evidente sentimento de impoténcia e
paralisia por parte da instituicdo escolar, uma vez que ha constatacdo de que a
mesma apresenta-se de maos atadas quanto a esse quadro, atribuindo as instancias

superiores a responsabilidade pela diminui¢do do indice de reprovagao.
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Como ja foi abordado, na questdo anterior, o curriculo adotado pela escola
influencia no processo de aprovacao dos alunos. Essa idéia é reforcada na ultima

guestao proposta, pois segundo a entrevistada,

C. Influencia, pois no curriculo estéo todos os contetidos que os alunos irdo
trabalhar durante o ano, mas ele precisa atender as necessidades dos
diferentes niveis apresentados pelos alunos, o que muitas vezes, nao
acontece. Os alunos precisam alcancar o limite do curriculo e ndo o
contrario. O curriculo é elaborado coletivamente pelos professores e pela
escola, mas a metodologia aplicada pelo professor € que vai determinar o
seu éxito ou ndo, pois nem sempre é levada em conta a realidade em que
os alunos estéo inseridos e nem as suas diferencas individuais.

Na visdo manifestada acima, ha a indicacéo de que o curriculo influencia, mas
ndo € o unico responséavel pelo processo de aprovagado/reprovacao dos alunos. A
mesma afirma que o professor, mais especificamente a sua metodologia de trabalho,
contribui para a aprovacdo dos alunos. Percebe-se, também, que é atribuido ao
professor a participacdo na elaboracdo/organizacdo do curriculo. Essa visao é
partilhada por Contreras (2002, p.232), autor que ndo defende um curriculo igual
para todos, mas um curriculo para a diversidade. Atribui ao professor o papel de
construir o curriculo. “Nao ha desenvolvimento do curriculo sem desenvolvimento do
professor [...] sGo apenas os professores que, em Uultima instancia, podem realizar
um ensino melhor, e eles, portanto, que devem gerar e desenvolver curriculos

melhores”, afirma.

4.2 Analise das vozes dos alunos

A percepcdo da passagem da 42 série para a 52 série, na visdo dos alunos,
apresenta-se como um retrato mais proximo do que eles pensam, muitas vezes
carregado de sentimentos, principalmente quando se refere ao processo de
repeténcia, fendbmeno vivenciado no ano anterior. Isso pode ser comprovado a partir

das respostas dadas pelos alunos nas questdes formuladas.
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Ao solicitar informacdes sobre a passagem da 42 para a 52 série, na questao
1 (Para vocé, como foi a passagem da 42 para a 52 série?), conforme os dados,
verificou-se que, dos seis (6) entrevistados, apenas (2) dois dos alunos
manifestaram posicionamento positivo em relacdo a 52 série, como se verifica nas

declaracOes apresentadas abaixo:

A, Para comecar foi boa, no ano passado foi complicado e rodei.

A, Nao foi legal, sinto saudade, é que a gente se lembra da profe e dos
amigo. Sente falta do projeto da AABB.

A3 Foi mais ou menos, tem umas matéria que sao mais dificil.

A, Pra mim bom, acho que o que a gente aprendeu I4, aqui a gente aprende
mais.

As Foi bom porque ia muda de colégio, ai aprende mais.

As Ruim, porque ndo passei de ano e na 42 era uma Unica professora e
agora sdo umas quantas.

Dessa forma, constata-se que apesar de apresentarem justificativas
diferentes, os entrevistados que caracterizaram essa transicdo de forma negativa,

mencionaram o fato de terem sido reprovados no ano anterior.

Aliada a essas informagfes, buscou-se, na questdo 2 (Na 42 série, vocé tinha
dificuldades? Quais?), uma forma de identificar as dificuldades encontradas por eles
na 42 série. Dos (6) entrevistados apenas um (1) afirmou ndo apresentar nenhuma
dificuldade. Segundo os alunos, os principais problemas enfrentados relacionam-se
a aprendizagem, mais especificamente nas areas de Lingua Portuguesa e

Matemética, conforme as transcrigdes a seguir:

A; Sim, Matematica porque era complicado as conta.

A, Nas conta de Matematica, algumas conta eu conseguia, otras néo e
Portugués, quando a sorra acabava um quadro ja passava pra outro, tinha
bastante gente que ndo conseguia copiar.

A3 Nao tinha dificuldade de ler, e de escrever.
A, Tinha matematica sobre divisdo, s6 0s acento e coisa assim.
As Dificuldade em Ciéncia, porque a professora sé ditava, em Matematica.

Ae Tinha em Matematica porque ela dava conta de Matematica que eu nao
sei até hoje, eu conversava demais.
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A partir das citagdes, € possivel verificar que, mesmo nédo identificando com
precisdo a origem das dificuldades, além das dificuldades de aprendizagem, alguns

alunos apresentam na realizacéo das atividades, um ritmo mais lento.

Considerando esses obstaculos, apresentou-se aos alunos a 32 questéao (Era
mais facil o trabalho com um Unico professor ou agora com um professor para cada
disciplina?), com o objetivo de verificar se era mais facil o trabalho com um
professor unidocente ou com varios. Constatou-se que a maioria prefere um

professor, como se tem reproduzido a seguir:

A; Com um professor é mais facil de se achar.

A, Era mais facil antes, era mais facil de se achar nos caderno. As aula
era sempre na mesma sala. Tinha caderno de aula e de tema.

Az Era mais facil com um professor.agora, Cada 50 minuto troca de
professor, fica mais dificil.

A, Com varios porque ficava melhor.
As E melhor com um.

Ag Mais melhor com um professor de cada matéria.

No entanto, essa preferéncia também esta relacionada a organizacdo do
espaco e do tempo, bem diferente do curriculo fragmentado, adotado pela escola,
estruturado em diferentes disciplinas divididas em periodos de 50 minutos, gerando

tais percepcoes apresentadas acima.

Cabe ressaltar que, na escola pesquisada, estruturalmente, é na 5% série que
ocorre uma mudanca de um curriculo globalizado e unidocente para um curriculo por
disciplinas, onde as areas do conhecimento sdo fragmentadas e ministradas por

professores especificos para cada uma delas.

Os destaques das entrevistas apontam para a necessidade de um
acompanhamento mais individualizado aos alunos, por professores capazes de
amenizar a falta de organizacao tanto espacial como temporal. Conforme Sacristan

(2000), a oferta de inumeras disciplinas divididas em periodos pré-determinados
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desconsideram o ritmo de cada aluno, dificultando a construcdo de sua

aprendizagem.

Conforme ja foi discutido anteriormente, a grande maioria dos alunos provém
de outras instituicbes escolares e ja foi alertada dos problemas que poderéo
encontrar na 52 série da instituicdo pesquisada, j& que a mesma apresenta um
histérico de repeténcia nesta etapa. Sobre isso, investigou-se 0s alunos ja
participaram de discussdes a respeito dos problemas que ocorrem na 52 série.
Segundo as informacdes fornecidas pelos entrevistados, nenhum participou desses
debates, mas todos ja ouviram comentarios sobre esses problemas. Os alunos ja
vém com uma idéia pré-estabelecida do que irdo encontrar na 52 série, 0 que nem

sempre se confirma.

A; A professora nos dizia que ia pro colegido, era pra estudar cada vez
mais. Ela falou que cada periodo mudava de professor, dizia que quando
tinha Educacao fisica, tinha que subir na quadra, la ela ndo dava educacao
Fisica.

A, Diziam que era mais facil, que a gente ndo podia incomodar. Nao pode
chegar atrasado pra ndo perde matéria.

Az Que aqui era nove matéria, mais professor, a Educacdo Fisica era
diferente porque a gente pegava a bola, cada um fazia o que queria.

A, Que o colégio ia se mais grande, que ia se cada matéria um professor,
cada periodo um professor, que tinha que se esforca.

As la se mais dificil os trabalho, ndo pode faltar aula, essas coisa.

Ag Elas falavam que a cada periodo tem novos professores, que as coisa
iam ser diferente, tinha que se ligeiro pra copiar.

Como se pode observar acima, mesmo nao tendo consciéncia sobre o
curriculo escolar adotado, a sua fragmentacédo em diferentes disciplinas € recorrente

na voz dos alunos de forma negativa.

Conhecendo os obstaculos enfrentados pelos alunos, procurou-se, na
guestao 4, investigar se 0s mesmos gostam de estudar na 52 série. De acordo com
os dados, verificou-se que todos os entrevistados, mesmo por motivos diferentes,
gostam de estar cursando. Conforme as justificativas apontadas, é possivel observar
que dois (2) sujeitos atribuem a figura do professor e a sua metodologia, a satisfacdo

guanto a essa serie.
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A; Sim, porque este ano ta mais melhor.

A, Eu gosto porque tem professora que sdo boas. Essas aqui do Dom
Anténio é melhor, elas ajudam mais.

Az Sim, porque é bom.
A, Gosto, nds aprendemos bastante coisa.
As Eu gosto, as aula sdo boa. Mandam copia no livro, ndo ditam.

Ae¢ Eu gosto porque tenho varios colegas desconhecidos que eu fiz
amizade. Eles ajudam um ao outro.

Ligado a isso, foi perguntado na questao 6 (O que mais Ihe chama a atencao
na 52 série?). Os elementos apontados pelos alunos sdo os seguintes:

A; A amizade com os colegas.

A, O colégio é maior que |a, as quadra que naquele colégio ndo tinha. A
biblioteca, o auditério.

Az As matérias, porque era mais dificil que a 42.
A, Um professor de cada matéria, colégio grande.
As Que temos varias professoras.

Ag As aula de Educacéo Fisica, la nao tinha pista.

A partir das transcricdes, observa-se que o0 que mais chama a atengédo dos
entrevistados é a estrutura fisica da instituicio pesquisada. E valido destacar que a
maioria dos alunos da 52 série provém de pequenas escolas, situadas no interior do

municipio, e que muitas vezes é carente de recursos tanto fisicos como humanos.

Outro aspecto que deve ser considerado é que mesmo ndo explicitando
conscientemente as mudancas ocorridas na estrutura curricular, os alunos
surpreendem-se com o curriculo adotado pela escola. O mesmo apresenta-se

fragmentado por disciplinas onde o conhecimento é ministrado por inameros

professores, especialistas em uma determinada area.

Mesmo considerando o curriculo fragmentado como um dos responsaveis
pelos problemas que acompanham os alunos na 52 série, buscou-se, a partir da
questdo 7 (Quais os problemas que vocé enfrentou na 52 série?), identificar quais
sdo as principais dificuldades enfrentadas por eles nessa série. As dificuldades de
aprendizagem, mais especificamente relacionadas as disciplinas de Matematica e
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Ciéncias ocupam o primeiro lugar. Outro obstaculo sdo os problemas de
organizacdo espacial, provocados pela ado¢do de um curriculo fragmentado. Isso

fica evidente em algumas passagens das entrevistas que ora se apresentam:

A; N&o dava confusdo nos caderno, tudo junto.

A, Algumas coisas em Ciéncias, as vezes era dificil achar as matérias, era
um pouco dificil das vez a gente se atrapalhava de sala.

A; Eu ndo sabia fazer as conta de Matematica. Eu achei dificil de achar as
salas quando cheguei aqui.

A, Bem pouca em Matematica, divisdo, e Historia em entender os textos.
As Dificuldade em Ciéncias porque a professora s6 ditava e Matematica.

As Um pouco em Matematica.

No decorrer do ano letivo, muitas das dificuldades apontadas, ndo foram
solucionadas, levando-os a reprovacgdo. Diante desse quadro, ao investigar na
questdo 8 (Por que vocé ndo conseguiu aprovacdo na 52 série? Como vocé se
sentiu?) os motivos que levaram a esse processo, solicitou-se aos alunos que
descrevessem como se sentiram nesse momento. Muitas sdo as justificativas
apontadas pelos discentes. Todos atribuem Unica e exclusivamente a si mesmos a
responsabilidade pelo seu fracasso escolar, desconsiderando o papel da escola, que
também apresenta uma parcela de culpa pela reprovacdo. As citacbes abaixo

apresentam esses aspectos:

A; Por causa que eu incomodei nas aula, conversava demais, ndo entendia
a matéria. Me senti com vergonha.

A, Eu ndo estudei, ndo copiava, ndo fazia os tema, brigava com os
professor,tocava papelzinho nos outros, surrava os colega. Assim... mal,
com vergonha, fiquei sentido, d4 um aperto no coragéo, perde os colega do
ano passado.

Az Eu acho que foi melhor pra mim roda. Porque as nota né tava la
embaixo, esse ano tdo mais ou menos. Eu ja sabia que ia rodar sé pelas
notas.

A, Porque eu ndo estudava e ficava incomodando. Ah, arrependida de néo
ter estudado.

As Mal, porque 0s outro passaram, assim... e eu ndo passei.

Ag Porque algumas coisas era dificil, alguma coisa a gente ndo entendia, as
conta de matematica, divisdo, problema. A gente se sente ruim, com
vergonha de te que passa mais um ano na 52 série.



Essa questao parece controversa, uma vez que a reprovacao € reflexo de um
conjunto de fatores, dentre eles: dificuldades de aprendizagem e dificuldades de
organizacdo temporal e espacial, causadas, muitas vezes, pela passagem de um

curriculo globalizado para um curriculo fragmentado.

Quanto aos sentimentos descritos pelos alunos, € importante acrescentar que
mesmo cientes da sua responsabilidade quanto ao seu insucesso, apresentam-se
dispostos a mudar suas atitudes. Mesmo assim, isso em nada diminuiu 0 mal-estar
provocado pela repeténcia. A vergonha aparece como principal sentimento,
entretanto, o mal-estar ndo acompanhara os alunos por muito tempo. Isso pode ser

percebido a partir das informagfes apresentadas na proxima questao.

A questdo numero 9 (No decorrer desse ano, como vocé se sente? Percebeu
algumas mudancas?) solicita aos alunos reprovados que descrevam seus
sentimentos no transcorrer desse ano e relatem se notaram algumas modificacdes.
Através das opinides dos alunos, € possivel verificar que todos passaram por
inimeras mudancas, sentido-se melhores, conforme as transcriges reproduzidas a

sequir:

A; Bem, eu cresci porque agora eu me acho melhor perto daquela vez, to
tentando mudar de comportamento, to estudando mais, € bom ter amigo, as
professora séo legal, tem paciéncia.

A, Bem, eu estudo mais pra tirar nota boa, ndo converso mais.

Az Um pouco mal, tenho que estudar tudo de novo, mudou os professores,
os alunos, as matérias ficaram um pouquinho mais facil.

A4 Aprendi mais, me senti melhor mesmo porque eu ja sabia metade das
coisas.

As Eu aprendi melhor, eu me sinto mais melhor porque eu conheco aqui
mais do que o ano passado, as do ano passado tdo s6 dando aula pra 62
série, mais facil do que ano passado.

As Eu me sinto melhor esse ano, porque esse ano, porque esse ano tem
professor diferente, ndo tem igual ao ano passado. Os colegas sdo melhor,
sdo mais calmo, estudo mais.

Por meio dos relatos é possivel observar que houve crescimento por parte
dos alunos, quanto a mudancas de atitudes e habitos de estudo. Além disso,

verificou-se que a reprovacao, sob o olhar dos entrevistados, ndo € vista apenas a
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partir de uma perspectiva negativa. Essa questdo apesar de parecer simples e
resolvida na fala dos alunos, ela é bastante complexa porgue a longo prazo nao se

pode avaliar as conseqiiéncias desse processo na trajetéria dos educandos.

Para terminar a discusséo, foi proposto aos alunos a ultima questdo (Este
ano, quais sdo as suas expectativas em relagdo a 52 série?). Como néo
conseguiram aprovagao no ano anterior, todos tém como principal objetivo “passar

de ano”. Percebe-se isso nas citacbes abaixo:

A1 Eu espero passar de ano, boas notas, as provas mais facil.

A, Que eu passe pra 62 série, que eu passe sabendo as coisa pra 62 série,
gue os colegas ndo incomodem, ndo fazem bagunca. Espero que as prova
nao sejam tao dificil.

Az Que eu passe, que eu aprenda mais.
A, Espero passar de ano.

As Passar de ano, pra ir pra 62 série, ndo incomodar mais nas aula, ndo
briga mais.

A¢ Eu espero mudar de comportamento, pra mim passa de ano e melhora
as nota.

A partir das opinides, verifica-se que os alunos estdo cientes de que a
aprovacao escolar depende deles, e que 0 mesmo esta atrelado a alguns elementos
como estudo e disciplina.



5 CONSIDERACOES FINAIS

O estudo realizado indica que a passagem da 42 para a 52 série caracteriza-
se como uma ruptura, exigindo dos alunos inimeras adaptacdes. Entre os principais
obstaculos enfrentados, estdo as dificuldades de aprendizagem e de organizacdo
temporal e espacial, que contribuem para o aumento do indice de repeténcia na 52
série.

Considerando a analise dos dados, € possivel constatar que muitos sdo 0s
elementos causadores dessas dificuldades que acompanham os alunos da 52 série.
O curriculo adotado pela instituicdo € tido como um dos principais responsaveis por
esse quadro, interferindo no processo ensino-aprendizagem e trazendo inUmeras
consequéncias ao desenvolvimento. Apresenta-se fragmentado, muitas vezes com
conhecimentos prontos e acabados, distantes da realidade, transmitidos em partes e
em determinados periodos de tempo. Além disso, por apresentar uma estrutura téo
complexa, transforma-lo ndo é uma tarefa simples. Esse processo envolve muitas

instancias de poder e carrega varios significados.

Entretanto, cabe também aos educadores que sao responsaveis pelo ensino,
lutar por transformagfes em sua organizacdo, buscando formas concretas de
superacao das dificuldades e, consequentemente, procurando diminuir o indice de

reprovacdo nesta etapa.

De acordo com o estudo, como forma de minimizar 0os impactos dessa
transicao, enfatiza-se a necessidade de um acompanhamento mais individualizado
aos alunos por parte do professor, ndo esquecendo do desenvolvimento do vinculo
afetivo professor/aluno que contribui para o sucesso da aprendizagem. Dai a
importancia do conhecimento das caracteristicas individuais do educando, levando
em conta a sua realidade e a sua bagagem cultural. Uma das alternativas
defendidas pela instituicdo pesquisada é a programacao de momentos coletivos de
reflexdo entre os professores (42 e 52 séries), com objetivos concretos e muita troca

de experiéncia no interior da escola.
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Frente a isso, tornam-se necessarias modificagdes nas perspectivas de tempo
e espaco escolar, pois o tempo deixa de ser sincrénico e passa a ser singularizado,
ou seja, cada sujeito faz o seu tempo. Diante desse fato, a sala de aula ndo pode ser
vista como o unico espaco onde sdo transmitidos/produzidos os conhecimentos. O
guadro negro e 0 giz ndo podem ser 0s Unicos recursos utilizados pelos educadores
em sua tarefa. A escola deve estar equipada de computadores, laboratdrios,
bibliotecas virtuais. Os professores necessitam estar preparados para acompanhar

0s avancgos cientificos e tecnologicos através de programas de formacao continuada.

Pode-se concluir também que um dos desafios a ser enfrentado pela
instituicdo observada € a organizagdo de atividades embasadas na cooperacao
entre alunos e professores. Desse modo, as atividades rotineiras configuram-se
como oportunidades para os educandos construirem sua autonomia, partilharem
experiéncias e assumirem responsabilidades no processo de constru¢cdo do seu
conhecimento. As situacdes de entrada e de saida, recreio, movimentos pelas
escadarias, pelos corredores, quadra, patio configuram-se como um espaco
educativo diferente da sala de aula. Assim, todas as atividades realizadas no
ambiente escolar deveriam representar oportunidades para o educando aprender a

viver em grupo, estabelecer relagdes sociais e construir seu conhecimento.

Esse estudo, apesar de limitado, por ndo considerar a opinido dos
professores da 52 série, apresentou resultados significativos, uma vez que os relatos
dos alunos sobre a passagem da 42 para a 52 série e, consequentemente, seu
proprio fracasso escolar, servem como um exercicio de avaliacdo sobre as
deficiéncias do sistema educativo, inclusive do curriculo escolar adotado pela
instituicdo. Isso fornece material de valor incontestavel, ja que além de narrarem
suas experiéncias reivindicam uma nova forma de ensino-aprendizagem, pois, na
maioria das vezes, a voz dos alunos que n&o conseguiram aprovacao, apresenta
uma imagem resignada e realista do passado escolar, sem novas oportunidades

para demonstrar suas potencialidades.
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Apéndice A

Entrevista com a coordenadora pedagdgica da Escola Dom Anténio Reis:

1. Como vocé caracteriza a passagem da 42 para a 52 série?

2. Qual o papel da escola nessa transicao?

3. O que a escola poderia fazer para facilitar esse processo?

4. Na sua opinido, a que se deve o alto indice de reprovacéo na 52 série?
6. Como a escola poderia reverter esse quadro?

5. O curriculo influencia ou ndo no processo de aprovagao dos alunos?
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Apéndice B

Entrevista com os alunos da 52 série, reprovados no ano de 2005, da

Escola Dom Antbnio Reis:

1. Para vocé, como foi a passagem da 42 para a 52 série?
2. Na 42 série, voceé tinha dificuldades? Quais?

3. Era mais facil o trabalho com um Unico professor ou agora com um
professor para cada disciplina?

4. Vocé gosta de estudar na 52 série?

5. Vocé ja ouviu comentarios sobre os problemas que ocorrem na 52 série.
Vocé ja participou de alguma discussao a esse respeito?

6. O que mais lhe chama a atengéo na 52 série?

7. Quais os problemas que vocé enfrentou na 52 série? Destes, quais
continua enfrentando?

8. Por que vocé ndo conseguiu aprovacao na 52 série? Como Vocé se
sentiu?

9. No decorre desse ano, como VOocé se sente? Percebeu algumas
mudanc¢as?

10. Este ano, quais sdo as suas expectativas em relacao a 52 série?



Anexo A

REIS

TAXAS DE REPROVACAO DA 42 A 82 SERIES

NOS ANOS DE 2000, 2001, 2002 E 2003:

Ano 2000 2001 2002 2003
Séries Rep. Rep. Rep. Rep.
42 0% 0% 0% 0%
52 23,25% 20,89% 20,27% 21,76%
62 20,73% 4,38% 9,01% 20,79%
72 22,33% 9,09% 18,09% 17,21%
82 19,27% 5,11% 6,52% 21,59%

Fonte: Secretaria da Escola.
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DADOS ESTATISTICOS DA ESCOLA DE EDUCACAO BASICA DOM ANTONIO



