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RESUMO

O presente estudo teve como objetivo compreender, com base em experiéncias
praticas contextualizadas nos conhecimentos adquiridos por um grupo de
professor(as) que atuam no ensino superior da Universidade Federal de Santa
Maria/RS, as formas como o uso de tecnologias podem contribuir com a aquisicéo
de habilidades cognitivas de um aluno incluido e de que forma elas estdo sendo
utilizadas ou nao por esses professores. Além disso, prop6s-se verificar entre a fala
dos docentes se havia comprometimento pedagdgico para a inclusdo do aluno cego.
A coleta de dados foi realizada através de questionarios com as professores e
através de uma entrevista com o aluno incluido.
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ABSTRACT

The present study aimed to understand, based on practical experiences
contextualized the knowledge acquired by a group of teacher (s) that work in higher
education, Federal University of Santa Maria / RS, the ways in which the use of
technology can contribute to acquisition of cognitive skills of a student included and
how they are being used or not by those teachers. And to verify if the speech of
teachers befits the blind student included. Data collection was conducted through
guestionnaires with teachers and through an interview with the student included

Keywords: Higher education, Technologies, Education.

1 INTRODUCAO

Com o0 advento do capitalismo novos conhecimentos tecnoldgicos tém
influenciado as rela¢des sociais e pessoais, que se dao no processo de evolugéo da
sociedade. Os mais diferentes setores da sociedade vém experimentando a
tecnologia em seu dia-a-dia, e no campo da educacédo essa influéncia ndo seria
diferente. A importancia dessa pesquisa justifica-se pelo fato que ao perceber tais
modificac¢des, vislumbramos nas tecnologias valiosos recursos para o processo de
inclusao digital.

Segundo Baranauskas e Mantoan (2000,p.23),

a convergéncia entre as novas tecnologias e a educacéo, forca a busca por
novas alternativas de ensino que transformem os ambientes educacionais,
eliminando a transmisséo do contetido académico por meio do livro didatico
e do quadro negro.

Essas modificacbes provocadas pelo advento do capitalismo provocaram
novas discussdes fazendo com que a sociedade passa-se a “olhar” o processo da
educacéo inclusiva de outras maneiras. A educacao inclusiva, atualmente, € uma
realidade e um desafio quando falamos no ensino superior e inclusdo de alunos com
Necessidades Educacionais Especiais (NEES).

Muitas das Instituicdes de Ensino Superior (IES) tém, desenvolvido acbes que
facilitam o acesso das pessoas com NEEs, mas, ndo existe uma politica que
efetivamente contemple a permanéncia desses alunos no ensino superior. Ainda

tem-se, muito trabalho a ser feito, pensado e discutido visando a oportunizar a



adaptacao e permanéncia desses alunos da Educacao Especial que ingressam nas
IES.

Nos ultimos anos percebemos uma visibilidade maior da inclusdo dos alunos
com NEEs chegando ao ensino superior. Recorrendo aos dados do Censo
Escolar/MEC/INEP (2006) é possivel perceber o indicativo de que as matriculas dos
alunos com deficiéncia que de 337.326, em 1998, cresceram para 700.624 em 2006,
tendo um aumento de 10%. Segundo Valdés (2006), a insuficiéncia de dados
gualitativos e quantitativos a respeito dessas pessoas no contexto brasileiro contribui
para uma definicdo clara de sua problematica social e educacional.

Ainda sao poucos os dados e discussdes acerca do aluno com NEEs nas IES,
porém, a inclusdo desses alunos no ensino superior € uma realidade. E também um
direito assegurado legalmente, que apresentam ainda inameras barreiras
dificultando o ingresso e a permanéncia. As universidades devem organizar-se
promovendo a igualdade de oportunidades para todos, garantindo acesso e
construcéo do conhecimento desenvolvendo a efetiva educacdo com qualidade, ndo
restringindo o acesso apenas para uma minoria da populacéo, assim é necessario
gue sejam realizadas algumas adaptacfes no que diz respeito a acessibilidade dos
alunos com NEEs.

O objetivo deste estudo é demostrar como vem sendo utilizada a Tecnologia
da Informacdo e Comunicacdo (TIC), mais especificamente, o uso de Tecnologias
Assistivas na educacéo de alunos com Necessidades Educacionais Especiais (NEE)
no ensino superior, abrangendo as implicacdes desse estudo em termos e respostas
educacionais que se tem com um aluno com deficiéncia visual, na Universidade
Federal de Santa Maria no Municipio de Santa Maria, Rio Grande do Sul.

Para isso, neste artigo discutimos e buscamos compreender os conceitos de
inclusdo e integracdo para que possamos compreender a metodologia mais
adequada na intervencao pedagogica desse sujeito incluido. Além disso, buscamos
compreender como esta sendo realizado o processo de incluséo digital, educacional
e social do aluno cego por meio do uso das  Tecnologias Assistivas.

Entendemos Tecnhologias Assistivas como sendo:

[...] qualquer produto, instrumento, estratégia, servico e prética, utilizado por
pessoas com deficiéncia e pessoas idosas, especialmente produzido ou
geralmente disponivel para prevenir, compensar, aliviar ou neutralizar uma
deficiéncia, incapacidade ou desvantagem e melhorar a autonomia e a
gualidade de vida dos individuos. (ISO 9999).



Tratando-se de pessoas com deficiéncia visual as TIC tornam-se fortes
aliadas no processo de inclusdo deste alunos, pois tais tecnologias possibilitam
reprimir as desigualdades existentes dentro do processo de inclusdo social.
Atualmente, temos, nas tecnologias, o0 desenvolvimento de habilidades e
competéncias que facilitam e dao suporte a interacdo dos sujeitos com NEEs,
permitindo diferentes interfaces de comunicacdo. Segundo Santarosa (2002, p.65)

[...] as TIC's sdo uma nova janela que se abre para amenizar a
discriminagdo social existente em nossa sociedade com relacdo as pessoas
portadoras de algum tipo de deficiéncia, vista como incapazes de lidar e
manusear com instrumentos mais sofisticados como os computadores.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 O contexto da Educacéo Especial na Legislacdo Brasileira

Os dispositivos legais dentro do contexto educacional brasileiro
principalmente no que tange a educacao das pessoas com NEEs, tem recebido forte
influéncias legais ao longo dos anos. Tendo como base, os principais aspectos
contemplados nas Leis de Diretrizes e Bases da Educacéao Nacional — LDB de 1996,
cabe ressaltar diversas normativas legais foram homologadas, das quais citamos as
gue sao tidas como mais relevantes a Educacéo Especial, tais como:

- Portaria n° 319/99, de 26 de fevereiro- Comisséo Brasileira do Bralille;

- Portaria n°® 554/00, de 26 de abril de 2000- Regulamenta Comissao
Brasileira do Braille;

- Resolucdo CNE/CEB n° 02, de 11 de fevereiro de 2001- institui diretrizes
nacionais para a Educacéo Especial na Educacao Bésica,

- Resolucdo CNE/CEB n° 1/ 02, de 18 de fevereiro de 2002- Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores;

- Lei n®10.436/02, de 24 de abril de 2002- LIBRAS;

- Portaria Ministerial n°® 3284, de 07 de novembro de 2003 - dispde sobre

requisitos de acessibilidade de pessoas portadoras de deficiéncias, para instruir 0s



processos de autorizagao e de reconhecimento de cursos, e de credenciamento de
instituicoes.

- Lei n® 10.845/04, de 05 de marco de 2004- Programa de Complementacao
ao Atendimento Educacional Especializado &s Pessoas Portadoras de Deficiéncia,

- Decreto n° 5.626/05-n Regulamenta a Lei 10.436, que dispde sobre a Lingua
Brasileira de Sinais- LIBRAS.( BRASIL, 2009).

Entre as normativas vigentes expostas acima, as que mais afetam
diretamente o cotidiano das instituicdes em cada um dos seus niveis de ensino, no
gue concerne a analise histérica das Leis de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional € a Resolucéo n° 02, de fevereiro de 2001 e a Portaria Ministerial n® 3284,
de 07 de novembro de 2003, pois elas tornaram-se “pegas” chaves para a
implementacéo de novas politicas publicas, fundamentais para a incluséo de alunos
com NEEs, garantindo-lhes ndo apenas uma educacdo de qualidade, mas um
aumento em sua qualidade de vida, um exemplo sdo os projetos de inclusao digital
desenvolvidos, tais como, a criagdo do Portal da Inclusédo Digital, Observatorio
nacional de incluséi digital, dentre outros. Para Mattos e Santos (2009),

Na sociedade do conhecimento a difusdo e a apropriagdo dos recursos
tecnolégicos sdo apresentadas como solucdo para os mais diversos problemas
sociais e econdémicos, uma vez que melhorias na qualidade de vida, aumento de
renda e as possibilidades de emprego podem ser obtidas coma apropriacdo e
utilizacéo das TICs.

Passada mais de uma década da implementacdo da Lei 9394/96 sabemos
gue nao basta estar previsto em lei a necessidade de ofertar a escola inclusiva que
gueremos, acima de tudo é preciso dar condicbes necessarias para o atendimento
dos alunos com necessidades educacionais especiais.

Com relacdo ao Ensino Superior, a portaria do MEC n° 3284 que foi
homologada no ano de 2003, dispdem sobre requisitos de acessibilidade para
instrucdo dos processos de autorizacdo e de reconhecimento de cursos,
credenciamento e renovacao de instituicées no ensino superior. Segundo a portaria,
sdo requisitos de acessibilidade: eliminacdo de barreiras arquitetbnicas para a
circulacdo de estudantes, permitindo acessos aos espacos coletivos, a
disponibilidade de equipamentos para o atendimento de alunos com deficiéncia

visual, tais como: impressora Braille, sistema de sintese de voz, a presenca de



interprete de LIBRAS aos alunos surdos, bem como o atendimento as demais
peculiaridades de cada necessidade educativa especial.

Todavia, sabemos que essas condi¢des referidas sdo apenas algumas entre
tantas aqui ndo mencionadas sobre a inclusdo do aluno com NEEs no ensino
superior que apesar de ja terem sido implementadas, ainda ha muito que ser feito.
Segundo Carvalho (1997) séo essas barreiras a serem removidas para a efetiva

aprendizagem de todos.

2.2 Inclusé@o de alunos com Necessidades Especiais no Ensino Superior

O Projeto de Lei 4767/98 define o termo acessibilidade como possibilidade de
utilizacdo, com seguranca e autonomia, dos espacos, mobiliarios e equipamentos
urbanos, das edificacdes, dos transportes e dos sistemas e meios de comunicacao
por pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida. O decreto 5.296,
de 02 de dezembro de 2004 que regulamenta as Leis n°® 10.048/00 e n° 10.098/00,
amplia os conceitos de acessibilidade. O artigo 8 considera:

| - acessibilidade: condicao para utilizacdo, com seguranca e autonomia, total
ou assistida, dos espacos, mobiliarios e equipamentos urbanos, das edificacdes, dos
servicos de transporte e dos dispositivos, sistemas e meios de comunicacdo e
informacéo, por pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida;

Il - barreiras: qualquer entrave ou obstaculo que limite ou impeca o acesso, a
liberdade de movimento, a circulacdo com seguranca e a possibilidade de as
pessoas se comunicarem ou terem acesso a informacao, classificadas em:

a) barreiras urbanisticas: as existentes nas vias publicas e nos espacos de
uso publico;

b) barreiras nas edificacdes: as existentes no entorno e interior das
edificacbes de uso publico e coletivo e no entorno e nas areas internas de uso
comum nas edificacdes de uso privado multifamiliar;

) barreiras nos transportes: as existentes nos servi¢os de transportes; e

d) barreiras nas comunicacdes e informacdes: qualquer entrave ou obstaculo
gue dificulte ou impossibilite a expressdo ou o recebimento de mensagens por
intermédio dos dispositivos, meios ou sistemas de comunicacdo, sejam ou ndo de
massa, bem como aqueles que dificultem ou impossibilitem o acesso a informacéo;

Em 2003 foi homologada a Portaria n® 3284, que dispdem sobre o0s requisitos



de acessibilidade para instruir processos de autorizacdo e reconhecimento de
cursos, bem como de credenciamento das instituicdes de ensino superior. Segundo
esse documento, os meios que facilitam o acesso do aluno com deficiéncia precisam
gue seja garantida a permanéncia do académico no curso de graduacao.

Segundo a Portaria sao requisitos de acessibilidade, quando se trata de
deficiéncia visual, manter a sala equipada com maquina datilografa e impressora em
braile, bem como um sistema de sintese de voz, gravador e fotocopiadora que

amplie textos, lupas, réguas de leitura e scanner.

2.3 Nucleo de Acessibilidade campus UFSM

A Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) no que concerne a respeito
da acessibilidade, permanéncia e inclusdo dos alunos desenvolve programas de
incentivo aos discentes visando atender e atenuar a assisténcia estudantil, dentro do
ensino superior. Dentro desses programas temos a bolsa de assisténcia, bolsa de
monitoria, auxilio transporte entre outros recursos dados pela Pro-Reitoria de
Assuntos Estudantis (PRAE).

Um projeto desenvolvido no campus e que auxilia aos alunos com NEEs € o
do Nucleo de Acessibilidade, o qual surge junto com a Politica Publica do Programa

Incluir do Ministério de Educacao.

O programa cumpre o disposto nos decretos n° 5.296/2004 e n°® 5.626/2005
e no edital INCLUIR 04/2008, publicado no Diario Oficial da Unido n° 84,
secdo 3, paginas 39 e 40, de 5 de maio de 2008. O Programa de
Acessibilidade na Educacdo Superior (INCLUIR) propde agbes que
garantem o acesso pleno de pessoas com deficiéncia as instituicdes
federais de ensino superior (IFES). O Incluir tem como principal objetivo
fomentar a criac@o e a consolidacdo de nucleos de acessibilidade nas Ifes,
0s quais respondem pela organizagdo de acdes institucionais que garantam
a integracdo de pessoas com deficiéncia a vida académica, eliminando
barreiras  comportamentais, pedagdgicas, arquitetbnicas e de
comunicacdo.(BRASIL,2005).

No contexto educacional do ensino superior existem alunos que necessitam
de recursos e procedimentos especificos para seu desenvolvimento, concebendo
gue universidade publicas buscam para além da formacé&o profissional dos sujeitos
uma concep¢do mais ampla que vise também a sua formacao social e cultural .
Segundo Libaneo (2009, p.259),



A educacao superior estd expressa nos artigos 43 a 57 da LDB. Tem por
finalidade formar profissionais nas diferentes areas do saber, promovendo a
divulgacédo de conhecimento culturais, cientificos e técnicos e comunicando-
os por meio do ensino. Objetiva estimular a criacdo cultural e o
desenvolvimento do espirito cientifico e do pensamento reflexivo,
incentivando o trabalho de pesquisa e a investigacdo cientifica e
promovendo a extensdo. Visa divulgar a populagdo a criagcao cultural e a
pesquisa cientifica e tecnolégica geradas nas instituicbes que oferecem a
formagédo em nivel superior e produzem conhecimento.

O Nucleo de Acessibilidade faz parte dessa légica que € desenvolvida pela
Universidade Federal de Santa Maria onde, temos na educacédo de qualidade uma
propulsora no incentivo a formacdo académica destes sujeitos. Entre as
responsabilidades do Nucleo esta a promocdo de condicdes de permanéncia e
acessibilidade &as pessoas NEEs. Além do desenvolvimento de préaticas e
adaptacdes curriculares a estes alunos também sdo desenvolvidas acdes aos

demais integrantes da instituicdo alunos, professores e técnico-administrativos

Criado em 2007, o Nucleo de Acessibilidade da UFSM faz parte de uma
politica de inclusdo da Universidade para alunos com necessidades
educacionais especiais, abrangendo ndo s6 pessoas com deficiéncia mas,
também negros e individuos com baixa renda. Hoje o Nucleo atende quatro
grupos: surdos, pessoas com deficiéncia, com transtornos globais de
desenvolvimento e com altas habilidade (ORTIS, 2011, p.12)

No que se refere & aplicacdo de acessibilidade o Nucleo tem como préatica em
suas atividades de acordo com o relatorio das atividades desenvolvidas pela UFSM
junto a Pré-Reitoria de Graduacdo- PROGRAD junto ao programa de AcOes
Afirmativas de Inclusdo Racial e Social as ac¢des desenvolvidas pelo Nucleo de
Acessibilidade dentre os anos de 2008- 2011:

» Oferta de apoio académico aos alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento, surdez e altas habilidades/superdotacéo, quer no uso
adequado dos recursos tecnoldgicos, de informacdo e de comunicacéo,
guer na facilitacdo dos materiais de ensino que se fagcam necessarios a sua
aprendizagem.

* Organizacdo de cursos de extensdo universitaria, capacitacdo e
seminarios/ eventos que tratem da temaética da Educacdo Especial para
comunidade interna e/ou externa da Universidade.

* Criacdo de um Banco de Dados e de Informacdes a respeito do acesso, do
ingresso e da permanéncia dos alunos, professores e técnico-
administrativos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento,
surdez e altas habilidades/superdotagéo, na UFSM.

* Realizagdo de campanhas de conscientizagdo da comunidade académica
— discente, docente e técnico-administrativos -, mediante seminarios,
palestras, cursos de extensdo e capacitacdo e discussfes sobre como
romper as barreiras atitudinais diante dos alunos com necessidades
educacionais especiais.



+ Disponibilizacdo de um profissional intérprete de LIBRAS nos diferentes
contextos académicos onde o aluno surdo se faz presente.

» Empréstimos de materiais (notebooks e gravadores) para uso de alunos
deficientes auditivos, cegos e cadeirantes da instituicdo. Esses materiais
sdo emprestados com prazo até a formatura do aluno (cumprindo requisitos
legais de renovacao de nota junto a Divisdo de Patriménio).

» Promocéo da acessibilidade através de materiais didaticos e pedagogicos.
*Realizacé@o de reunides mensais com todos os membros da Comisséo de
Acessibilidade. (UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA, 2011, p.
22-23)

Nessa perspectiva, a Universidade Federal de Santa Maria tem corroborado
com a politica de inclusdo dos alunos com NEEs nos IFES, pois, promove junto com
estes programas desenvolvidos acdes de acessibilidade no ensino superior,
garantindo o apoio pedagoégico e social juntamente com a utilizacdo de novas
tecnologias além de recursos didaticos necessarios ao processo de ensino-

aprendizagem destes sujeitos.

2.4 Tecnologias Assistivas: Contribuig6es no Processo de incluséo

Cada vez mais em nossa cultura temos no uso das tecnologias como
ferramenta propulsora da inclusdo. Esses dispositivos tecnologicos sao
indispensaveis na integracdo social quando falamos na inclusdo de aluno com
NEEs.

Quando temos algum aluno com deficiéncia de comunicacdo ou de
locomocédo, essa tecnologia fica em evidéncia, torna-se uma ferramenta atil ao
desenvolvimento dos sujeitos incluidos. Segundo o Novo Dicionario Aurélio
tecnologia € um “conjunto de conhecimentos, especificamente principios especificos
que se aplicam a um determinado ramo ou atividade” (FERREIRA,1975).

O termo Tecnologia Assitival vem sendo utilizado ha anos no Brasil. E em
outros paises a discussdo € ainda mais antiga como, por exemplo, é o0 caso dos
Estados Unidos da América onde desde o ano 1988 através de uma lei (Technology-
Related Assistance for Individuals with Disabilities Act - Public 100-407) se fala em
tecnologia assitiva. Segundo Cook e Polgar (2008), a definicdo legal, para o termo

instrumentos de tecnologia assistiva é:
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[...] qualquer item, peca de equipamento ou produto, podendo ser adquirido
comercialmente, modificado, ou personalizado, usado para aumentar,
manter ou melhorar capacidades funcionais de individuos com deficiéncia
(COOK; POLGAR, 2008, p. 5).

No Brasil no ano de 2004, através de um Decreto de lei n® 5.296, de 02 de
dezembro o governo brasileiro lancou O Portal de Ajudas Técnicas (BRASIL 2004).
O, pais passou a ter um comité que, conjuntamente com profissionais de diferentes
areas do conhecimento como, educac¢do, medicina, engenharias, fisioterapia, terapia
ocupacional, psicologia elaborou a definicho da nomenclatura de Tecnologia
Assistiva que conhecemos hoje™:

Tecnologia Assistiva € uma area do conhecimento, de caracteristica
interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias,
praticas e servigos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e participacdo, de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou
mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de
vida e inclusdo social (BRASIL, 2007).

Como vimos na definicdo do Decreto 5.296 a Tecnologia Assistiva trabalhar
com conceitos e caracteristicas multidisciplinares, em que teremos recursos e
metodologias distintas, que permitirdo novas estratégia de ensino e pratica que
promoverdao o conhecimento e a interacdo dos sujeitos com alguma limitacdo, seja
esta cognitiva ou motora. Podemos dizer que o eixo central do qual a Tecnologia
Assitiva trabalha e se preocupa € a relacdo entre os individuo e a tecnologia
permitindo assim, que as pessoas com NEEs possam melhor suas limitacbes com a

ajuda das tecnologias. Segundo Kinsky (2004, p.3):

O Brasil, mesmo com todas as dificuldades or¢gamentérias dos Ultimos anos,
coloca-se como vanguarda mundial, desenvolvendo tecnologias assistivas
que propiciam aos portadores de deficiéncia, a possibilidade de operar um
computador.[...] O Servico Federal de Processamento de Dados (SERPRO?)

! 1 Tecnologia Assistiva é um termo ainda novo, utilizado para identificar todo o arsenal de recursos e
servicos que contribuem para proporcionar ou ampliar habilidades funcionais de pessoas com
deficiéncia e consequentemente promover Vida Independente e Inclusdo. Apesar de provir de
traducdo inglesa, tanto as palavras assistiva quanto assistive ndo existem nos dicionéarios das linguas
portuguesa e inglesa, mas pode ser entendida como “auxiliar’, “ajuda”, “assiste”. Mais informacgbes
disponiveis em: <http://www.assistiva.com.br/ http://www.assistiva.org.br>
2 SERPRO O Servico Federal de Processamento de Dados — SERPRO, maior empresa de TIC da
América Latina, utiliza sua expertise tecnoldgica e seu compromisso social nesse projeto de uso
intensivo da tecnologia da informacado, para ampliar a cidadania e combater a pobreza, visando
garantir a inser¢édo do individuo na sociedade da informagédo e o fortalecimento do desenvolvimento
local. Percebemos que com as Tecnologias permitem ao aluno incluido seja, no ensino fundamental
ou no superior, novas chances de desenvolver suas habilidades de aprendizagem, para Bersch e
Tonoll (2010, p.92) Aplicacdo da Tecnologia Assistiva na educacgéo vai além de um simples auxiliar o
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dedica-se a um projeto pioneiro visando a construgcao de um leitor de telas,
voltado para a plataforma Linux que, com o auxilio

de um sintetizador de voz, estara garantindo aos cidaddos portadores de
deficiéncia visual, pelo menos neste primeiro momento, todos os beneficios
tecnolégicos ja alcancados até aqui. Este projeto, além de todas as
consequéncias positivas em relacdo ao mercado de trabalho, acesso ao
material escolar, relagbes interpessoais, traz um diferencial econémico da
maior relevancia, pois sera distribuido gratuitamente a sociedade

As Tecnologias Assistivas buscam o desenvolvimento do aluno com NEEs
com o objetivo de proporcionar-lhe uma maior independéncia, inclusdo social e
principalmente qualidade de vida através da mobilidade, comunicagdo, controle,
desenvolvimento das habilidade de aprendizagem, integracéo social e familiar além
da promocdo do sujeito com maior e melhor qualificacdo para o mercado de
trabalho.

3 METODOLOGIA

Durante a realizacdo do curso de Especializacdo em Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo — TIC, buscamos temas com 0s quais tivéssemos uma
inquietacdo ao longo do curso, tais como o0 processo de inclusdo de alunos no
ensino superior, 0 uso das Tecnhologias Assistivas, metodologias tecnoldgicas usadas
ou nao pelos docentes, que acabaram culminando com a elaboracédo neste estudo
final. Seu propédsito € conhecer, explorar e verificar como o uso das TIC esta sendo
usado no ensino superior com um aluno com deficiéncia visual e como os docentes
tem possibilitado o processo da educacdo inclusiva no contexto académico da
Universidade Federal de Santa Maria.

Esta pesquisa desenvolveu-se a partir de um estudo de abordagem

gualitativa, que segundo Gil (1999),

considera que ha uma relacdo dindmica entre o mundo real e o sujeito, isto
€, um vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a subjetividade do
sujeito que ndo pode ser traduzido em numeros. A interpretacdo dos
fendbmenos, bem como a atribuicdo de significados, s&o béasicos no
processo de pesquisa qualitativa. Nao requer o uso de métodos e técnicas
estatisticas. O ambiente natural é a fonte direta para coleta de dados e o
pesquisador € o instrumento-chave.

aluno a ‘'fazer' tarefas pretendidas. Nela, encontramos meios de o aluno 'ser' e atuar de forma
construtiva no processo de desenvolvimento.
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Considero que o0 uso das TIC no ensino superior é importantissimo a
pesquisa, pois, ela também se constitui como sendo um estudo de caso do aluno
com deficiéncia visual. Propbs-se verificar e avaliar as respostas obtidas pelos
docentes e como o proprio aluno incluido o uso ferramentas tecnolégicas em sala de
aula.

Gil (1997, p.73) salienta que,

0 estudo de caso é caracterizado pelo estudo profundo e exaustivo de um
ou de poucos objetos, de maneira a permitir conhecimentos amplos e
detalhados do mesmao, tarefa praticamente impossivel diante os outros tipos
de delineamentos considerados.

Para este estudo foi elaborado um questionario semi-estruturado on-line com
guestdes abertas, instrumento de coleta de dados, permitindo assim reunir dados
relevantes em relacdo as experiéncias e as praticas dos professores sobre a
inclusdo de seus alunos no ensino superior.

Foi exposta e explicada aos docentes a intencdo da pesquisa e foi feita a
solicitacdo para o preenchimento do questionario através do envio de um link gerado
pelo Google Drive para o correio eletrénico. O questionario enviado a cinco
docentes, mas, apenas trés retornaram com as respostas. De acordo com Gil
(1991), o questionario € um dos meios mais rapidos para obter informacdes em uma
pesquisa, além disso, garante o anonimato dos sujeitos pesquisados.

Com o uso das tecnologias a possibilidade de criacdo de questionarios digitais
tem ajudado no processo das pesquisas cientificas, principalmente no que tange a
coleta mais rapida dos dados, um co-autor desse processo é programa Google Drive
da empresa norte americana Google. Através da criacdo de formularios o
pesquisador obtém concomitantemente geracdo de graficos, planilhas, geracéo
estatistica aprimorando o seu trabalho de pesquisa.

Escolhemos esta forma de coleta de dados, pois além de ser uma maneira de
facil acesso com o0s entrevistados, obtém-se, de uma maneira rapida, o
levantamento de dados necessarios para o desenvolvimento do trabalho.

O questionario foi estruturado com doze questdes. Da primeira a questao seis
guestionamos o perfil dos docentes participantes, quais suas percepcdes a cerca do
processo inclusivo, dificuldade encontradas e perfil da deficiéncia dos seus alunos

incluidos. As questbes 7 a 12 buscaram averiguar quais sédo as estratégias utilizadas
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com os alunos incluidos em suas aulas e se 0os mesmos aplicam as Tecnologias
Assistivas em suas disciplinas. A Ultima questdo foi deixada para que fossem dadas
sugestdes ou comentarios sobre a incluséo de alunos com NEES no ensino superior.

A escolha dos sujeitos da pesquisa deu-se pelos docentes universitarios estar
atuando no primeiro semestre de 2014 com o0 processo de inclusdo no ensino
superior da Universidade Federal de Santa Maria no curso de Pedagogia.

Cabe ressaltar ainda que os critérios para selecdo dos atores desta pesquisa,
os docentes e o aluno com deficiéncia visual, foram escolhidos por ser parte de uma

amostra de conveniéncia que queria averiguar e compreender em meu trabalho.

4 ANALISES E DISCUSSOES

Ao longo da pesquisa buscamos conhecer a importancia do uso da Tecnologia
Assistiva enquanto elemento facilitador da inclusédo escolar junto ao aluno com
deficiéncia visual do curso de Pedagogia da UFSM. Tentamos averiguar como esta
sendo esse processo de apropriacao junto aos docentes do aluno incluido no ensino
superior.

A realidade encontrada mostra que essa apropriacdo/adaptacéo é deficitaria
se refletirmos sobre as reais necessidades educacionais do aluno incluido, uma vez
gue, ja temos uma gama de ferramentas tecnoldgicas a disposi¢do dos educadores,
tais como, softwares livres que permitem o download sem custo nenhum. Muitas
destas tecnologias sdo divulgadas, mas a informacdo por algum motivo ndo esta
chegando aos docentes que trabalham com a inclusdo nas universidades. Um
exemplo de facil acesso a todos, veio junto a expansao do uso da telefonia movel no
Brasil. Ela é de facil acesso, pois sdo desenvolvidos aplicativos que visam ao
desenvolvimento de pessoas com necessidades especiais a um baixo custo.

Apesar de apenas ter obtido o retorno de trés (3) dos cincos (5) questionarios
enviados, evidenciou-se nas respostas dos docentes que ao passo que dizem que
estdo preparados para o trabalho com o aluno incluido, o seu despreparo com a
relacdo a utilizacdo do uso da Tecnologia Assistiva em suas praticas metodoldgicas
de ensino é visualizada pela fala do aluno incluido.

Talvez um dos maiores empecilhos para a implementacdo ao uso das
tecnologias em sala de aula, fique por conta da falta de formacé&o e/ou dificuldade de

acesso a informacéo e aos recursos da Tecnologia Assistiva.
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Salienta-se um distanciamento destes profissionais com relacdo &s
possibilidades e as pesquisas que temos hoje na area das TIC quando se fala em
recursos e ferramentas disponiveis para uso dentro e fora da academia.

A educacgéo inclusiva constitui-se como sendo um novo e velho paradigma
educacional por esbarar muitas vezes nas rejeicdes por parte de alguns docentes
dentro do ensino superior. Eles ndo se utilizam da TIC por ndo conhecer e/ou
sentirem-se inseguros para usa-las ou ainda por encontrarem falta de estruturas de
apoio dentro da instituicdo, fazendo com que o maior prejudicado seja o aluno que
necessita destas adaptacOes curriculares promovidas pelo uso de ferramentas
didaticas mais atuais como o uso das Tecnologia Assistiva.

Observamos na pesquisa a falta de materiais adaptados para dar suporte dos
conteudos trabalhados junto ao aluno em sala de aula. E como o mesmo encontra
dificuldades recorrentes desta falta de subsidios tecnologicos para aquisicdo de seu
conhecimento. Essa falta de materiais adaptados para promoc¢édo da educacao do
aluno cego demostra que dos docentes pesquisado néo utilizam-se do nucleo de
acessibilidade, setor este responsavel pela adaptacdo dos matérias preparados
pelos docentes para suas aulas da UFSM.

O que acaba por contrapor-se totalmente a ideia de equidade que se busca
guando falamos em educacéo inclusiva, fundamentada na concepcéo de direitos
iguais, ou seja, sem nenhuma forma de exclusdo dentro ou fora da sala de aula.

Ainda que, sejam poucas as estruturas e recursos disponibilizados através
das politicas publicas para a implementacdo de recursos para o uso das Tecnologia
Assistiva dentro da instituicdo € notério, o pouco que temos no campus da UFSM
ainda é desconhecido por grande parte dos docentes universitarios. Os docentes
gue estdo nesse processo de inclusdo de algum de seus alunos precisam entender
gue o uso das tecnologias assistivas vem para promover uma maior autonomia do
sujeito incluido. No caso dos alunos cegos temos leitores, ampliadores de telas e
digitalizadores que vao transformar as palavras escritas em sons tais recursos sao
uma opcdo de facil acesso e que € disponibilizada dentro da nossa instituicao.
Diante dessa realidade os seguintes resultados foram obtidos:

A primeira questao tinha o intuito de conhecer mais sobre os participantes da
pesquisa bem como a instituicdo académica da qual fazem parte. Assim, obtiveram-

Se as seguintes repostas por parte dos docentes:
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Atuo na UFSM h4 16 anos nos cursos de Pedagogia e Educacgdo Especial.
Minhas areas de interesse sao a Psicologia da Educacdo e a Educacao
Especial (Professor 1).

Atualmente estou atuando como Professora Substituta no Curso de
Pedagogia, ministrando as disciplinas de Matematica I, e Ill (Professor 2).
Tenho Doutorado em Educacao Especial, area da deficiéncia visual. Nessa
area atuo em diferentes areas da deficiéncia visual: como Sistema Braille,
Soroban, Audiodescri¢éo, Tecnologias Assistivas, etc. (Professor 3)

Na segunda questdo do questiondrio, as respostas giraram em torno das
percepcdes quanto a inclusdo de alunos com NEEs dentro do ensino superior.

Nesta questdo obtiveram-se respostas muito parecidas entre os docentes
pesquisados. A este respeito, por exemplo, na fala do Professor 1, “Penso que é o
respeito a um direito, mas ainda temos muito para caminhar na UFSM. Mas ja temos
muitas iniciativas isoladas e outras que séo positivamente mediadas pelo Nucleo de
Acessibilidade” ja para o Professor 2 “Vejo como um direito que deve ser respeitado.
E necessario que tanto a instituicdo quanto o aluno tenham as condi¢cdes necessaria
para que se dé a inclusao tdo almejada”.

Através do relato de suas impressdes sobre a inclusdo de alunos com NEEs
percebemos claramente em suas falas que é uma condicdo legal, ou seja, as
consideracdes levantadas estdo focalizadas nas politicas vigentes na LDB/96, que
garante o direto a uma educacao de qualidade aos alunos incluidos.

A partir destas respostas, perguntamos sobre suas experiéncias com o
processo de inclusdo de alunos com NEEs no ensino superior. Os graficos das

respostas seguem na pergunta na figura 1.

3] Voacs tem ou Ja tave sluna com MEES Inciuida am sala d& aula?
=M 4100

RGO U 1%

Figura 1 - Gréfico com as resposta das da questao N°3.
Fonte: pesquisa

Levando em consideracdo que todos os docentes responderam que sim,
todos ja passaram pelo processo de inclusdo de alunos com NEEs a0 menos uma
vez dentro da IES. Essa questdo mostra que faz parte da realidade dos professores

da UFSM o contexto da inclusao destes alunos com NEESs.
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Sendo assertiva a resposta da questdo anterior, buscamos quantificar em
nameros a estimativa de alunos incluidos na UFSM por estes docentes. Como é
possivel observar na figura 2, todos ja tiveram a experiéncia de pelo menos um
aluno incluido representando um total de 67% e apenas um totalizando 33% que ja

teve dois alunos incluidos.

4) Se verdadeira a resposta anterior, responda quantos alunos com NEEs ja tem participado em suas aulas?
Um 2 67%
Dais 1 33%

Trésoumais 0 0%

— Duois [1]

Um [2]——

Figura 2 - Grafico das respostas da questao N°4.
Fonte: pesquisa

Ao verificar o numero de alunos incluido no ensino superior investigamos
também, na questdo posterior, qual a necessidade educativa apresentada por estes
alunos. Sendo assim, como mostra na figura 3 podemos perceber que 100%

responderam deficiéncia visual.

§) Qual 3 necessidade educativa especial que esse aluno apresenta?
r: -I I‘I E I'-'.! 1

100

Lz were s Acd avd (1

Dol drw aa ' | 3]

0%
k1

K

U
Ce"c &rc s Moreia o %

Adaz bFabi cades e Superdatacdc D

I

Ciitras

Figura 3 - Gréfico das respostas da questao N°5.
Fonte: pesquisa

Na questdo seis aferiu-se sobre as estratégias utilizadas pelos sujeitos da
pesquisa dentro de sala de aula que visassem a favorecer o aluno com deficiéncia
visual alguma adaptacdo metodoldgica. Nesse sentido as resposta por parte dos
docentes foi de todos utilizam estratégias para inclusdo do aluno. Segundo os

Professores,

O aluno surdo tinha intérprete de LIBRAS. Na corre¢cdo das provas,
valorizava o contexto da escrita. Para o aluno cego, podia gravar as aulas,



17

entregava os textos antecipadamente para que fossem digitalizados pelas
monitoras da coordenaco e permitia provas em dupla. Professor 1

Procuro por em pratica todos os conhecimentos estudados ha anos na area
dos deficientes visuais, busco trazer matérias adaptados de modo que o
aluno também possa apreciar o conteldo disponibilizado na sala.
Quando nao consigo adaptadar os matérias faco resumos do contetdo
tratados e envio com antecedéncia por email a fim de que ele tenha
tempo de realizar a leitura e possa participar com perguntas ao longo
da aula (Professor 2).

A utilizacdo de materiais adaptados e estratégias simples promoveriam um
melhor desenvolvimento deste aluno em sala de aula. Segundo a prépria fala do
aluno com deficiéncia visual incluido “a maioria das vezes tenho conteudo disponivel
de uma forma que eu posa ter acesso, e se a aula ndo esta programada diretamente
para mim, no momento que preciso sempre tive explicacdes e esclarecimentos.”

Na questéo sete, solicitamos que os docentes respondessem se havia alguma
dificuldade em relacionar-se com o aluno incluido. Das trés respostas obtidas na
pesquisa, a maioria disse que nao, no total, em porcentagem de 67% dos
entrevistados, mas, um dos docentes sente que as vezes encontra alguma
dificuldade em relacionar-se com o aluno incluido. Os dados podem ser visualizado

na figura 4, a seguir.

7) Vock spcontra dflculdades da ralsclsnamants & Intaragis com & aluns qua tam NEE2 smi aala da auly?
=M 0D I
A ETH,
ALY

2
VFFER 1 EEE

L |

Figura 4 - Grafico das respostas da questao N°7
Fonte: pesquisa

Pode-se inferir ainda com relacdo as estratégias metodoldgicas utilizadas por
parte dos docentes, que quase nenhuma é utilizada visando as necessidades do
aluno com deficiéncia visual. E consenso dos docentes da pesquisa que estratégia
diferenciada de adaptacéao curricular é fazer provas em dupla com o aluno.

Segundo o Professor 1 “PROVA EM DUPLAS, Adaptacdo de testes de
intervencdo psicopedagogica que permitiram o aluno cego tocar e acompanhar o
desenvolvimento do teste” ja o Professor 2 “sim fago provas em dupla” e o Professor
3 coloca “As estratégias utilizadas sao usadas para toda a turma. Os trabalhos

em duplas ou grupo ou avaliagao individual séo regras para todos.
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Se ao passo que temos claro as normativas vigentes na LDB/96, as
adaptacdes seriam fundamentos basicos na promocao da igualdade dos alunos com
NEEs, mas ser direito ainda ndo os garantem de fato. Os alunos que apresentam
algum tipo de NEEs tém necessidade de um suporte educacional para que sua
aprendizagem ocorra. Constata-se as inumeras dificuldade por parte dos docentes
em adaptar-se as necessidades do aluno incluido. Com relacdo a esta questdo
Maciel (2010, p.10) destaca que:

[...] uma pessoa com deficiéncia visual pode utilizar-se de recursos e
estratégias que apoiam o desenvolvimento de atividades escolares,
pessoais, profissionais e sociais. No percurso escolar, adaptacfes de
elementos curriculares (objetivos, contelidos, estratégias de ensino, tempo)
podem ser requeridas para garantir o desenvolvimento da competéncia
curricular e o éxito do desempenho académico [...]

Segundo o aluno com deficiéncia visual apenas um docente falou com ele
sobre adaptacfes possiveis incluindo o uso de tecnologias no intuito de desenvolver
melhor as potencialidades de ensino, dentro da sala de aula, do aluno o qual coloca
gue: "Sinceramente, em dois semestres tive oito professores; desses oito, apenas
um veio falar comigo sobre as tecnologias que eu usava para acompanhar as aulas.”

Na tentativa de averiguar melhor as percepcdes dos docentes na questédo de
namero nove perguntou-se se enquanto professores sentem-se preparados para
atuar com aluno com NEEs em sala de aula. Dois responderam que sim e apenas o
Professor 2 disse que ndo se sentia preparado “Infelizmente n&o, pois tenho muito
gue aprender sobre , porém acredito que quando isso acontecer vou me adaptando
a situacao e dessa forma aprendendo a lidar e formar estratégias que possibilitem
um aprendizado para esse aluno.” Um dos fatores que ocasionam tal despreparo por
parte de alguns docentes no ensino superior € dada pela falta de formacgéo continua
a estes profissionais por parte das préprias instituicdes de ensino que tém essa nova
gama de alunos a serem atendidas.

Na pergunta de numero dez, pode-se conhecer quais das Tecnhologias
Assitivas os docentes tinham conhecimento. Conforme a figura 5, obteve-se um
percentual de 67% que conhecem e/ou utilizam a Tecnologia Assistiva Dosvox e
33% correspondendo a uso ou conhecimento do sistema Braille. O conhecimento

dos docentes da pesquisa com relacédo o uso da Tecnologia Assistiva demostra uma
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lacuna em sues processos de formagcdo uma vez que apenas citaram uma das

tecnologias disponiveis para sua assercao de resposta.

10) Das Tecnologias Assistivas (listadas abaixe) para inclusio de alunos com NEEs, no caso da deficiéncia visual das tecnologias, vocé conhece elou utiliza
alguma destas em sala de aula?

DOSVOX
WERVOX

BRAILLE [1] 2
0
EDIVOX 0 0%
1
0

BRAILLE
OQUTRAS

Figura 5: Grafico das respostas da questdo N°10
Fonte: pesquisa

Com relacédo a percepcao do uso da Tecnologia Assistiva por parte do aluno
incluido fica claro que ha, entre os docentes, um desconhecimento no que diz
respeito a esse tema. Segundo o Aluno “Conforme eu disse antes, apenas um
professor veio falar comigo sobre tecnologias e ndo foram essas ferramentas até
pelo fato que hoje ja temos ferramentas e programas mais desenvolvidos como o
jaws, NVDA, virtual vision e aplicativos.”

Na penultima pergunta, apdés as resposta obtidas na pesquisa sobre o
conhecimento de algumas Tecnologia Assitiva por parte dos professores buscamos
averiguar se 0s mesmo sabem onde dentro da UFSM encontram-se disponiveis para
0 uso e acesso aos alunos incluidos no campus. Todos foram unanimes em dizer
gue sim, que conheciam o Nucleo de Acessibilidade. Nesta questdo nao foi feito
nenhuma pontuacdo por parte dos docentes entrevistado apenas responderam
afirmativamente. Fazendo um contraponto com a resposta dos docentes o aluno
com deficiéncia visual diz que: “Os que ja ouviram falar foi vagamente e nenhum
deles tenta envolver o nucleo nas adaptacdes e pedidos de auxilio. Geralmente sou
eu mesmo que busco ou fago a adaptagao dos materiais.”

Evidencia-se, entre as falas dos docentes e do aluno incluido uma falta de
coeréncia nas respostas dos docentes, uma vez que, é o aluno que leva alguns
materiais para tornarem—se adaptados com o uso das Tecnologias Assistivas no
Nucleo de Acessibilidade da UFSM..

A Ultima questao solicitava os docentes sugestbes ou comentarios a cerca do
processo e experiéncia com aluno incluidos no ensino superior. A seguir algumas

contribuicdes feitas pelos docentes:
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Assim que for divulgado o resultado do processo seletivo, que as
coordenacBes de curso sejam avisadas que receberdo para realizarem
reunides com seus colegiados e professores para elaborarem estratégias e
acbes de permanéncia para os estudantes com def/NEE. Formacao
continuada dos docentes tanto em relacdo ao que sejam os estudantes com
DEf/NEe, quanto a respeito das adaptacdes curriculares necessarias. Este
formacdo deve ser permanente, pois a cada ano/semestre ingresso Novos
estudantes com DEF/NEE e cada um desses sujeitos apresenta
peculiaridades em seu processo de constituicdo (Professor 1)

E muito importante o  professor conhecer primeiramente  as
potencialidades de seus aluno e ndo, enfatizar as suas dificuldades de
modo a impedir ou dificultar a participacdo do académico em diferentes
atividades. E preciso ter sensibilidade e buscar auxilio quando tiver
dificuldades no seu fazer pedagogico (Professor 3)

Por meio da andlise das respostas observamos que todos os docentes estédo
cientes das dificuldades do processo de inclusdo de alunos com NEEs dentro da
proposta de inclusdo educacional nas IES. Muitos buscam a inclusdo deste aluno
com deficiéncia visual ainda que nao pautados no uso das tecnologias como sendo
uma das melhores estratégias metodoldgicas para inclusdo deste aluno. Outra
sugestdo bastante pertinente diz respeito a divulgacdo do processo seletivo para
adentar a UFSM, que as coordenacdes facam reunides com os futuros docentes
para que possam ir avaliando e buscando novas estratégias de ensino.

A partir de conversas informais em uma rede social com o aluno com
deficiéncia visual com relacdo ao seu processo de inclusdo dentro do campus da

UFSM o0 mesmo disse:

creio que ndo apenas os professores como também a universidade em geral
nao esta preparada para receber pessoas com deficiéncia. No meu ponto de
vista, a universidade ndo da condi¢des para os professores e muitas vezes
nem para o aluno de estar em um local melhor adaptado; os professores por
sua vez, ndo recebem esse apoio e muitos deles ndo possuem o0 menor
interesse em se atualizar. Para receber pessoas que precisem de um maior
apoio educacional. Desta forma, quem tem que se virar para conseguir as
adaptacdes e apoios necessarios muitas vezes sao o0s proprios académicos.

Por fim, a sugestdo dada para que se tenham cursos de formacdo aos
docentes demostra que mesmo ndo dominando e muitas vezes conhecendo pouco o
uso da Tecnologia Assistiva ha, por parte dos professores interesse em fazé-los

desde que haja divulgacao e tempo para sua concluséao.

5 CONSIDERACOES FINAIS
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O presente trabalho buscou conhecer como esta sendo o processo de
inclusdo de um aluno com deficiéncia visual no ensino superior além de averiguar
como € visto o0 uso de estratégias metodoldgicas pelos Docentes do aluno incluido
utiizando-se de ferramentas acessiveis e disponiveis através do uso das
Tecnologias Assistivas dentro da Universidade Federal de Santa Maria. Com o
término deste estudo, foi possivel observar que a pesquisa, ao tratar do tema da
inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais, especificamente de
um aluno com deficiéncia visual no curso de Pedagogia , demostra a realidade que
cada vez mais os docentes universitarios véem encontrando dentro das academias.

Falar e debater sobre incluséo digital e o uso de Tecnologia Assistiva estao
em evidéncia, mas, a questdo que perpassa por esta pesquisa € com qual
profundidade isso vem sendo tratado junto aos docentes universitarios da UFSM.

Precisamos avaliar e discutir a educacdo que queremos dentro das IES, pois,
€ uma realidade o crescimento dos alunos com NEEs dentro do ensino superior.
Outro ponto que deve ser salientado € quais as Tecnologias Assistivas téem sido
oferecidas pela instituicdo de ensino para que os docentes possam trabalhar com
alunos incluidos.

Percebemos a partir da analise deste trabalho uma distanciacdo significativa
entre 0 que esta posto na legislacéo brasileira para inclusdo de alunos com NEEs e
a realidade encontrada dentro UFSM. Na préatica, as universidades assim como seus
docentes ndo se encontram preparando para atender aos alunos com nenhum tipo
de deficiéncia. Ndo por nao ter recursos e ferramentas, mas sim por ndo propiciar
aos docentes cursos de formacdo que venham a prover ainda mais a qualificacédo
destes professores.

O que culminaria com uma educacéo inclusiva de qualidade, pois teriamos
profissionais capacitados que saberiam utilizar as mais diferentes TIC disponiveis
hoje no campus. Deixar-se-ia de priorizar a reproducdo de conhecimentos para a
promocao de uma educacdo de qualidade onde o sujeito incluido verdadeiramente
seria igual perante todos.

Diante disso, ressaltamos a importancia em dar-se continuidade a esta
pesquisa. Pois assim como o aluno com Deficiéncia Visual do Curso de Pedagogia,
téem varios outros cursos de graduacdo dentro da UFSM em que seus docentes
também vivenciam o processo de inclusdo e ndo sabem quais estratégias podem

oferecer para o crescimento intelectual do aluno com NEEs.



22

Existem poucos estudos que falam e demostram o uso das Tecnologias
Assistivas dentro do campus da UFSM. O que torna imprescindivel conhecer com
mais profundidade quais as possibilidades que ja existem quando falamos no uso de
tecnologias e quais outras que ainda desenvolvidas poderdo ser agregadas ao
processo de ensino e aprendizagem.
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7- ANEXOS

1) Fale sobre sua experiéncia como docente na instituicdo e formacdo académica,
especialmente destacando areas de atuacao e interesse.

2) Qual é a sua opinido sobre a inclusao de alunos com NEEs em sala de aula no
ensino superior?

3) Vocé tem ou ja teve aluno com NEEs incluido em sala de aula? ( ) sim ( ) néo
4) Se verdadeira a resposta anterior, responda quantos alunos com NEEs tem
participado em suas alunas?

5) Qual a necessidade educativa especial que esse aluno apresenta?


http://unesdoc.unesco.org/images/0015/001540/154063por.pdf
http://revista.ibict.br/liinc/index.php/liinc/article/view/247
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() deficiéncia visual ( ) deficiéncia auditiva ( )Deficiéncia Motora ( ) Altas
Habilidades/Supertodatagéo

6) Como esta sendo a incluséo de alunos com alguma deficiéncia em sua disciplina?
A Qual (is) estratégia(s) vocé recorre para a favorecer a inclusdo desse aluno em
sua turma ?

7) Vocé encontra dificuldades de relacionamento e interagdo com o aluno que tem
NEEs em sala de aula?

( )sim ( )asvezes ( )pouco

8) Vocé utiliza alguma estratégia metodoldgica diferenciada com esses alunos?
Existe algum tipo de adaptacao curricular (por exemplo, prova em duplas, prova oral,
etc.) para auxiliar os alunos com NEEs?

9) Como docente universitario vocé se sente preparado/a para atuar com aluno
especial em sala de aula?

10) Das Tecnologias Assistivas (listadas abaixo) para inclusdo de alunos com NEEs,
no caso da deficiéncia visual das tecnologias, vocé conhece e/ou utiliza alguma
destas em sala de aula?

()DOSVOX

() WERVOX

() EDIVOX

() CARTAVOX

() BRAILLE

11) Vocé tem conhecimento sobre o Nucleo de Acessibilidade da UFSM? E de seu
conhecimento que existem tecnologias assistivas a disposicdo na UFSM para os
alunos incluidos na Universidade?

12) A partir de sua experiéncia (ou ndo) com alunos com NEEs, dé sugestdes ou

faca comentéarios sobre esse tema.



