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Resumo

Avaliagdo Escolar para a emancipacdo do sujeito emma sociedade diversificada e
globalizada

7

“Avaliacdo” € um tema pertinente nas atuais distespedagogicas. A realidade dos tempos
atuais nos mostra uma sociedade em constante rauthgérsificada e globalizada. Vivemos

a era da informacéo e as pessoas acompanham emsdrinfluéncias de tais movimentos.
O presente trabalho monografico aborda a tematicavdliacdo sob o enfoque da avaliacao
emancipatdria, com vistas a uma mudanca signi@ata pratica educativa. Para tanto, se
utiliza de uma pesquisa teodrica, fundamentada saovde varios autores estudiosos do
assunto, ilustrado com minhas observacdes e prétited educadora. Tem como objetivo
principal analisar se as atuais praticas avaliatestdo contribuindo para a aprendizagem dos
alunos, ou seja, para a sua libertacdo e autononnise apenas reforcam as relacdes de poder
decorrente do sistema econémico atual. A idéia rdodstrar que uma outra pratica de
avaliacdo € possivel, a partir da desinstalacdm@ssos sistemas educacionais de modelos
de avaliacdo embasadas em uma pedagogia tradicepradutivista.A situacdo vivida hoje
no sistema escolar em termos de avaliagdo € muotdgoatica, cujas caracteristicas tém
profundas raizes no todo do sistema educacionalimgezrido em um sistema social, depende
da imposicdo de certas praticas em acordo comteegses do macro sistema econdmico-
social, o que implica em afirmar que os problenamsa\vhliacdo ndo sdo problemas de apenas
uma disciplina, curso, série ou escola. A era em\vivemos exige uma ressignificacdo das
praticas educativas, voltando-se a formacéao e edacde novos sujeitos. Quando falamos
em novos sujeitos, 0s queremos criticos, consaaentutdbnomos  significando que devemos
realizar a avaliagdo segundo uma proposta ematdgatjue esta voltada para o futuro que
pretende transformar, a partir da critica, do awtbecimento, da autonomia para tomar
decisbes conscientes, levando o educando a dessteveropria caminhada e a criar suas
proprias alternativas de acéao.



Abstract

Scholar evaluation for the emancipation of subjecin a diversificated and globalized
society.

“Evaluation” is a persistent subject in update gedgcal discussions. The reality nowadays
shows us that society is changing all the timeediNicated and globalized. We are living the
information epoch and the people are following offesing the influences from it. This
monograph presents the topic of School Evaluatgoning emphasis on emancipation, as we
realized a great change in the educational pracliberefore it made use of a theoretical
research based in many author’s points of view wtualies about this subject. The main
purpose is to analyze whether Evaluative practimesadays are contributing to poster
students knowledge, that means, to their freedomowledge and autonomy, or if it just makes
stronger the power relationship in our current eooic system. In this project | also tried to
show that another kind of evaluation is possibleist it's possible to take out from our
educational system the evaluations based on ditmaali and reduced Pedagogy. The situation
about evaluation of the school system nowadayeng @omplicated, many problems that have
deep roots in the whole educational system ar@léniie social system, depend on certain
practices according to interests of a macro ecoo@otial system, that we can say the
problems of evaluation are not just in one subjeatirse, grade or school. The time we are
living needs a reformulation in educational praggicto focus on education of a new
individual. When we say “new” we want them to bgical, conscious and responsible, what
implies that we must do an evaluation accordingrte@mancipated perspective, that its focus
in the future, that intends to change, throughdiiigcism, self-knowledge and responsibility
to make conscious decisions, leading the studentsetate their own path and to create their
own alternatives.



INTRODUCAO

O ponto de partida deste trabalho surge do questiento: porque discutir a
avaliacdo? Muito se tem discutido sobre avaliagdm ue suas praticas impliqguem a
melhoria da qualidade da educacao e isto nos lewa @uestionamento: para que abordar esta
tematica, se tais discussdes e estudos em gerabn&uem como deveriam para a mudanca
da prética educativa?

Se entendermos que a avaliagdo estd no amago dasmdogbes do sistema
educativo, este € um terreno que carece de ougadéaa criacdo de novos indicadores
capazes de revolucionar esta préatica milenar, orgpiva a elaboracéo deste trabalho.

A avaliacdo € um processo que aplicamos a quajgadéica da vida, consciente ou
inconscientemente. No ambito educativo, o ato ddiaavcomo procedimento sistematico,
consciente, reveste-se de muito significado e itApora, pois € o meio através do qual se
evidenciam os progressos do aluno, as mudancamg@ctamento e se indicam as falhas no
processo de ensino e aprendizagem fornecendo dfesnpara o devido encaminhamento,
seja relativo a pessoas, a programas ou a ingislgPor ser parte permanente do ensino,
constitui-lhe ponto vital desse processo.

Na escola, a avaliacdo da aprendizagem é objatauitas preocupacdes por ser uma
pratica complexa e um dos momentos mais dificeistrdbalho docente, pois envolve
procedimentos que requerem uma acao conjunta ds tmflieles que direta ou indiretamente
estdo ligados a atividade docente.

A pratica da avaliacdo é considerada como um desafn fendbmeno que merece
atencao especial em funcdo dos multiplos problemasmergem deste ato pedagodgico, pelos
desvios e implicacdes a que esta sujeita, 0 qudtaesm conflitos, comprometendo a acao
educativa.

Compreendendo, pois, a avaliagdo, como um procetsusorio que traz
consequéncias para quem a pratica e para quemeairegpta como avaliado, pretende-se
atraveés desta pesquisa demonstrar quais conseg$i&aa geradas para o aluno, por meio dos
meétodos avaliativos aplicados atualmente em nosseslas, assim como demonstrar que
outro método avaliativo € possivel na perspectiwaucha avaliagdo para a emancipacdo e
libertacdo do individuo.

Com este proposito buscou-se fazer um trabalhcedguisa tedrica, com o objetivo

de analisar a posicao de diversos autores solssunt@, observando, através de minha pratica



e da pratica das escolas se a avaliacdo escolaotnibuido para a aprendizagem dos alunos
numa perspectiva emancipadora, ou se apenas anfaprocesso de classificacdo e selecao
dos mesmos.

A metodologia deste trabalho, portanto, tem comsebama pesquisa de cunho
tedrico de carater qualitativo, ilustrado pelastipgd de avaliacdo de nossas instituicoes
educativas, a partir de minha experiéncia comortece

Teoricamente, sabe-se que a avaliagdo tem comd@dupgncipal qualificar os
processos de ensino e de aprendizagem. No entprgstiona-se, se na pratica essa funcao
nao esteja restrita apenas a classificacdo e eeldgs alunos com condicbes de serem
promovidos para séries subsequentes.

Sabemos que o sistema econdmico atual nédo predsear a todos os homens, pois,
sendo um sistema excludente ndo tem um comproretssm com as pessoas € 0 modelo
classificatorio de avaliagdo no qual os alunoscefsiderados aprovados ou nao, oficializa a
concepcao de excluséo, pois o resultado da avaléag@®nsiderado como uma sentenca, um
veredito oficial da capacidade daquele aluno queeregistrado e perpetua-se ao longo de sua
vida. Assim sendo, a escola, a didatica, o cuwiestolar e sobretudo a avaliagdo sao reflexos
de uma complexa relacéo de poder.

Tendo este referencial como base, a presente nmafieogpresenta trés capitulos para
tratar dessa a questéao.

O capitulo I, intitulado Contextualizando a historia dos sistemas educacioisa
brasileiros a partir de 1930, se destacam duas passagens historicas relecameglacéo a
avaliacdo educacional. A primeira delas é na dedad30 com a renovacdo da escola, o que
trouxe consequéncias marcantes em relacdo a dalidlpsta fase, assume importancia o
escolanovismo apresentado no Manifesto dos Piand@oEducacdo como uma proposta de
educacao para o desenvolvimento. A segunda seamdaao periodo determinado pelo golpe
militar de 64 que imp0s a ditadura e introduzimadelo tecnicista de educacao no pais. Este
é o fator mais determinante dos varios problemaavdiiacdo agravando e reduzindo ainda
mais o conceito de avaliacdo por seu distanciamdataum projeto de educacdo para a
transformacéao social.

O capitulo Il, intituladd’A importancia da avaliacdo”, apresenta conceitos, funcoes
e modalidades da avaliagcdo, problemas atuais ed@gdo a mensuracdes, notas e suas
consequéncias para a vida do aluno, baseada erapgdm®es de varios autores e também em

minha pratica como professora.



O capitulo 111, “Avaliar sob a perspectiva de emancipar’ apresenta uma nova
proposta de avaliacdo, uma avaliacdo para prombbertar, enfim, uma avaliacdo voltada
para a emancipacdo do individuo. Fundamentada esitfes de autores estudiosos do
assunto, tento mostrar que € possivel desenvolraravaliacdo que ndo esteja a servico da
seletividade e sim, uma avaliacdo emancipatori@erdendo-se numa peca-chave do ensino e
da aprendizagem na qual os docentes através devab®es globais, considerando o aluno
como um todo, poderdo, ao invés de classificadpjlid-lo a produzir conhecimentos e
aprendizagens significativas.

Ao final do trabalho, a titulo de ConsideracdesiBnapresentaremos as conclusdes a
que chegamos sobre as possibilidades da avaliaga@ rperspectiva emancipadora no

contexto em que estamos inseridos.
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CAPITULO |

CONTEXTUALIZANDO A HISTORIA DA AVALIACAO NOS SISTEM  AS
EDUCACIONAIS BRASILEIROS

Héa varias instancias que pautam a historia do psaceducativo. Os periodos de
impasse, como também a luta entre a tradicdor®wass exigéncias impostas no processo
educativo encontram-se constantemente em todaexlade.

Segundo Romanelli (1984), ha algumas passagenssttaidn do desenvolvimento
educacional brasileiro que contribuiram para o auimnela defasagem entre educacdo e
desenvolvimento, vinculadas as contradicdes paéiticausadas por lutas entre as camadas
dominantes na estrutura do poder, camadas estasatjaeés da legislacdo, exercem um
controle quantitativo, tornando a estrutura doremsigida, inelastica, seletiva e socialmente
discriminante.

Nesse sentido, alguns momentos da histéria birasitmmo a revolucdo de 1930 e 0
golpe de 1964, foram decisivos no contexto eduoatie suas influéncias nos processos
avaliativos que s&o desenvolvidos atualmente esasasscolas.

Segundo Aranha (1996), apds a primeira grande gjueom a industrializacdo e a
urbanizacdo forma-se a nova burguesia urbana ratextemergentes de uma pequena
burguesia exigem 0 acesso a educacdo académidesta elesprezando a formacgéo técnica
considerada inferior. Comegam as pressoes pampaagio da oferta de ensino.

No bojo do nacionalismo, temos a escola nova cafeyéncia no setor educacional
gue surge como um novo plano de educacdo com osie da escola nova na década de
30.

A partir de uma tomada de consciéncia sobre acsituala escola e a situacao
econbmica do pais, alguns educadores defendiarnezsidade de se ajustar a escola, que se
baseava em uma pedagogia tradicional, ao novorsserzondmico e politico que estava
sugerindo o capitalismo. Para esse novo sistense@aetradicional ja ndo servia mais e, é
neste contexto, que nasce a pedagogia nova nd.Brasi

Surge, portanto, uma nova proposta para a edudagddeira em que € defendida
uma educacgdo gratuita, obrigatéria e leiga parastogem distingdo de classe social, raga,

religido ou sexo.
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Durante a década de 70, com a industrializacao stameos interesses internacionais
pelo Brasil e, para tanto, sdo assinados acordososoEstados Unidos em que 0s modelos e
técnicas educacionais, desenvolvidos por técniartedamericanos, sdo implantados em
Nossos sistemas educacionais.

Neste modelo se preservam a racionalidade, a mfiai@ a eficacia do ensino e se
valorizam a experimentacdo e a mensuracdo. Desse,f@cabou por comprometer ainda
mais a qualidade na educagé&o nacional.

Com a finalidade de esclarecer as situagcoes aceseriths, analisaremos a seguir
estas duas situacOes: o modelo de escola para tadoENacionalista nos anos 30 que se
caracteriza pelo escolanovismo e um modelo de @&sp@ se implanta no pais nos anos 70

gue se caracteriza pelo tecnicismo.

O Escolanovismo

Na década de 30, mais precisamente no ano de i®Bgrupo de educadores, dentre
eles Anisio Teixeira, Fernando Azevedo e LourengboF lancaram o Manifesto dos
Pioneiros da Educac&o Nova.

Os educadores da escola nova introduzem o pensanidetral democratico
defendendo a escola publica para todos e criticansistema dual de ensino, que destinava
uma escola para a burguesia e outra para o posgjau‘o ensino profissionalizante, trabalho
manual para 0s operarios e o ensino superior,traliatelectual para a burguesia fim de
se alcancar uma sociedade igualitaria.

Segundo Guiraldelli (1987), o escolanovismo € l@dsa@ pensamento do norte-
americano Dewey, em cuja pedagogia o centro doepso de ensino € o aluno, ao contrario
da escola tradicional para quem o centro do proags®nsino-aprendizagem era representado
pelo professor.

Para Dewey, sendo o aluno o centro do processmsiroee aprendizagem, € ele
guem deve formular os problemas e também resoti€dmm isto se privilegia mais o
processo de aprendizagem, do que somente o prdduémsino. Para que tal procedimento
aconteca, sao valorizados a dindmica de grupo erosessos coletivos de ensino e

aprendizagem.

! SAVIANI 1987, p.32
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No Brasil, um dos maiores responsaveis pela diseg@o das idéias escolanovistas
foi o filésofo Anisio Teixeira que voltou entusiaado de uma viagem aos Estados Unidos,
com o pensamento de Dewey, do qual foi aluno.

Segundo Piletti (1996), as principais idéias doifeato sdo:

1- aeducacao vista como instrumento essencial dastogdo da democracia no
Brasil, com a integracéo de todos os grupos sociais

2- A educacdo deve ser essencialmente publica; obrigagratuita, leiga e sem
qualquer segregacao de cor, sexo ou tipo de estadimsenvolver-se em estreita vinculagao
com as comunidades.

3- A educacédo deve ser uma sO, com 0s varios gragslados para atender as
diversas fases do crescimento humano.

4- A educacgéo deve ser funcional e ativa e os cuascdevem adaptar-se aos
interesses naturais dos alunos que séo o eixocdtaes o centro de gravidade do problema
da educacao.

5- Todos os professores, mesmo os do ensino primdeeem ter formacdo
universitéria.

Os principios da escola nova respeitam a individadé da crianca, desenvolvimento
de aptidbes naturais, aprender fazendo, atividegforn¢éénea, etc. Coincidem com os
principios da filosofia liberal, que exigiam uma@sa pratica, um ensino Util & sociedade
industrial, ou seja, uma escola voltada para @sesses do lucro.

Neste sentido, a escola precisa ser repensadatarajos o cidaddao ao
desenvolvimento capitalista, tanto para as necadsgd do trabalho fabril, como para as
necessidades de consumo. Isto indica que a soeiédddstrial requer um cidaddao mais
ajustado aos seus interesses.

Assim a burguesia tem a escola como instrumenteteducao social, desprezando
e encobrindo sua funcdo social e politica, 0 quecsdirma com Ribeiro (1990), quando
afirma que a escola nova visava atender as novgéneias politicas e econémicas advindas
da industrializacdo e da nacionalizagdo que pnese# a educacdo para o trabalho. Esse
manifesto € muito importante na historia da pedegbrasileira porque representa a tomada
de consciéncia da defasagem entre a educacaxg@saas do desenvolvimento.

A tendéncia escolanovista costuma ser identificadiam a expressédo “otimismo
pedagodgico” ,visto que seus divulgadores, imbuidasesperanca de democratizar e de
transformar a sociedade, véem na escola 0 megotg@ar
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Segundo Piletti (1996), a abertura do manifestol8d82 €, por si s, bastante
significativa, expressando a importancia que seaguidores atribuiam a educacédo e a
necessidade urgente de sua reorganizacdo em cansoodm a realidade do pais.

Para tanto, buscam reagir ao individualismo e anailemo da educacéo tradicional,
propondo a renovacgao das técnicas e a exigénescdéa técnica, obrigatdria e gratuita.

Embora tenha havido difusdo dessas idéias, nemreesdp encontradas formas
adequadas para a sua execucao e as experiéngestrsggem a alguns lugares. Por outro
lado, apesar das vantagens, 0 escolanovismo seupgemais com 0s aspectos técnicos, e 0s
meétodos de ensino, destacando a improvisacao, ipasguperimentos e trabalhos manuais.O
aluno deve aprender fazendo, valorizando o indalidmo e a auto-aprendizagem.

Conforme Libaneo (1998,p.26) neste modelo “a agéb é fluida e tenta ser eficaz a
medida que o0s esfor¢os e 0s éxitos sao prontalieipente reconhecidos pelo professor”, o
que ajuda a desviar o debate educacional de seuntes importante, a educacéo popular.

Neste sentido, a escola deve estar acima dos seerale classe e, sim, ligada ao
meio social, saindo do seu secular isolamentoeragindo com a comunidade na qual esta
inserida.

Romanelli (1984) também coloca que o ideario esovigta teve algumas vitérias
mas também teve suas derrotas.

O movimento renovador representava a nova ordencodEas € a Oposicado ao
tradicional. A sua luta era contra a escola tradai, ndo contra o estado burgués. O
manifesto deu origem a uma série de reformas ninemgue na pratica continuou a
representar o predominio das concepcées tradisidnai

Fernando Azevedo, um dos mais destacados piongassnuma posigcao claramente
elitista, elogiou largamente a preocupacgao quenstitoicdo de 1937 tivera para com 0 ensino
profissional, declarando ser ela a mais democrédasaconstituicbes em matéria de ensino.
N&o observou, por exemplo, que, oficializando aerengrofissional como destinado aos
pobres, estava 0 Estado cometendo um ato lesivoraxa$pios democraticos: estava o Estado
instituindo oficialmente a discriminagdo sociabaffs da escola

Piletti (1996) observa que, na hierarquia dos gmlals brasileiros, nenhum sobreleva
em importancia e gravidade o da educacdo. Nem mesmie carater econémico podem

disputar a primazia nos planos de reconstrucdoonalci pois, se a evolugdo organica do

2 Romanelli,1984.p.130.
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sistema cultural de um pais depende de suas cesdegibndmicas € impossivel desenvolver
as forcas econdmicas ou de producéo, assim como geeparo intensivo das forgas culturais
e o0 desenvolvimento das aptiddes a invencéo eiatina que séo os fatores fundamentais do
acréscimo de rigueza a uma sociedade.

Além das idéias ja mencionadas anteriormente ofesiaidefendeu os objetivos do
ensino superior. O ensino secundario passou aidsgdem dois ciclos: fundamental e
complementar.

Promulgaram-se os estatutos das universidadedelmasiem 1931 e fundou-se a
Universidade de S&o Paulo, em 1934, além de algassaxiacdes de estudantes interessados
na melhora do ensino.

Segundo Guiraldelli (1987), para a pedagogia nogscala ndo deve preparar para a
vida, mas deve tentar ser ela propria uma imitaghada. Assim ele coloca que a escola ndo
esta isolada do dia a dia do aluno e, para osasndgbtas, o aluno deve viver em sala de aula
situacOes caracteristicas da vida real como vetesafios e solucionar os seus problemas,

pois para a pedagogia nova o importante é aprenderender.

Segundo Saviani (1987,p.14), a escola nova orgarsedasicamente
na forma de escolas experimentais. No entanto aariae
escolanovista, tendo sido amplamente difundido celsecas dos
professores, acabou por gerar também conseqiénamsamplas
redes escolares oficiais organizadas da formactoamdil.

Assim, o ideéario escolanovista difundiu-se amplamena mentalidade dos
educadores que passaram a priorizar os método®rde fimprovisada, abandonando a
importancia que davam a transmissao dos conteudos.

Pensada nos Estados Unidos para uma sociedadevalestn foi trazida para o
Brasil pelos pioneiros que acreditavam no desemnweinto da nacéo brasileira pela educacéo.

Se pensarmos no Brasil da época, a grande difedengasenvolvimento do Brasil no
contexto dos paises desenvolvidos apresentandmesatiferencas sociais, falta de recursos
e despreparo de professores vao ser fatores, ami@s, do fracasso de sua aplicacdo em
nossa realidade.

E nesta perspectiva qulgbaneo (1998,p.64), aponta que a “escola novaritomt
para a decadéncia do ensino, marginalizando ascesapobres que n&o tinham experiéncias
familiares mais ricas e sistematizadas”. Os professficaram desobrigados de dominar o

conteudo e sua matéria ganhando peso a aplicagéétddos e técnicas de ensino.
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Efetivamente, na escola nova decresceu o intepedes conteddos das matérias em
favor dos métodos, habilidades, pesquisa, com oansgto de que, desenvolvendo os
processos mentais, a crianga seria mais bem atemulid suas necessidades espontaneas
chegando sozinha aos conteudos.

Neste contexto as criancas das classes populaess foejudicadas, pois se supunha
que elas ja traziam de casa uma formacdo prévia @afrentar um curriculo a base de
experiéncias familiares mais ricas e elaboradagjadicando as que tinham na escola a Unica
chance de acesso ao saber.

O atendimento, portanto, continuou precario e gaiuterra o proposito da escola
nova de promover a igualdade de oportunidade. Engu@so continuaram os elevados
indices de evasao e repeténcia, embora persistasegivindicacdes da populacdo por mais
escolas

Segundo Saviani (1987,p.14),

O ideario escolanovista gerou varias conseqiéneigativas uma vez
qgue, provocando o afrouxamento da disciplina e spré@cupacao
com a transmissdo de conhecimentos, acabou paxkaelmanivel do
ensino destinado as camadas populares as quais fnegjtientemente
tem na escola o unico meio de acesso ao conhecrakaitorado. Em
contrapartida, a Escola nova aprimorou a qualiddde ensino
destinado as elites.

Podemos notar que ao invés da escola nova resolveroblema do atraso
educacional do pais, acabou por agrava-lo.

O proposito de Dewey ao pensar este modelo deae&i@tender as necessidades do
individuo numa sociedade capitalista de modo qusijeito a ela se ajustasse. Nao havia
interesse em questionar este modelo de sociedgua éto, as necessidades basicas como
alimentacédo, vestuario, moradia e outras seriamsa dos programas escolares e a atividade
para a solucéo destes problemas seria uma competiscalunos. Por isso o aluno é centro
do processo.

Aprender a fazer é a légica desta escola e, assilos o sistema de avaliagcdo sé
pode ser compreendido pela demonstracao da atesatadluno.

Para isto, o professor teria de ser um especiadisiameétodos e técnicas que

garantissem a atividade e a criatividade da criaagsolucéo de problemas.
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Os educadores brasileiros ndo tinham claro queipios educacionais refletiam uma
situacdo muitas vezes propria de onde tinham origengue exigia cuidado quanto as
generalizagoes.

Se Dewey pensou uma escola para uma sociedadevdestam entendemos com
Romanelli (1984) que o Manifesto dos Pioneiro€Edacacao Nova , no Brasil, apesar das
criticas, se configurou como um plano avancada papoca e para a realidade educacional
brasileira de entdo e isso porque propbe algumadd@ncias realmente importantes, tais
como a unificagdo do sistema e sua reestruturag@adomina que organize a educacao
profissional de niveis médio e superior e, aindar@acdo universitaria para professores de
todos os niveis. Isto representou ao mesmo tentpmada de consciéncia, por parte de um
grupo de educadores, da necessidade de se adegnava tipo de sociedade e a forma
assumida pelo desenvolvimento brasileiro da época.

Podemos ver que o documento ndo questionava a orolegn que estava sendo
implantada. Nesse sentido o grande avanco quesmyee o documento foi a tomada de
consciéncia da defasagem existente entre a nowac&d econdmica e social e a escola
tradicional.

A grande luta do manifesto era contra a escoldaciadhl e ndo contra o Estado
burgués, o que demonstra a falta de visdo politicapioneiros, os educadores que pensaram
num Brasil avancado a partir de seu projeto edanacti

Segundo Libaneo (1998), assim € possivel delinsatragos gerais da pedagogia
liberal. A finalidade da educacédo € o cultivo indial, o desenvolvimento das aptiddes
individuais que preparam o individuo para ocupar lugmar na organizacdo social. Cada
individuo é dotado de uma natureza humana Unicaersal, que independe da estrutura
social, no qual o processo educativo visa desparegséncia humana contida em cada um,
desabrochar a natureza individual.

Portanto, a sociedade depende do aperfeicoamediadumal e cabe a educacao
promové-lo. Libaneo coloca ainda que a educacaesam¢ ser um processo de formacéo
cultural, € um fendmeno social; pois a culturaiadividuo sdo determinados por condi¢ges
sociais e politicas caracterizadas pela existé@eielasses sociais antagonicas com diferentes
concepcOes de mundo, diferentes comportamentogisogalores e interesses.

O liberalismo defende os interesses do individutée os interesses sociais. Isto
implica em afirmar que no capitalismo ndo ha umapeertiva emancipadora. Isto se deve a

opressdo de classe, o que se da pela divisdo ,souiah divisdo de classes, propria do
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capitalismo. Nesta concepcao, a escola tende adepr as relacbes sociais deixando,
também, de ser emancipadora.

O objetivo da educacado é a emancipacdo humanaeréalfdo da opressao de classe,
de maneira a que o homem atinja a plenitude démenidade, mas isso nao é possivel por
um passe de magica, nem a educacao é capaz despoempreender essa tarefa, porque as
relacdes capitalistas de producéo impdem a alienagdana.

Como diz Saviani (1987,p.31), “todas as praticalases, ainda que contenham
elementos que implicam um saber objetivo, sdogastie inculcacéo ideologica”.

Neste sentido, a escola € um aparelho ideoldgsto, 8, o aspecto ideoldgico €
dominante e comanda o funcionamento do aparelhoolagscem seu conjunto.
Consequentemente a funcdo principal da escola&i&acao explicita da ideologia burguesa.
A escola é determinada socialmente pela ordem euoaddominante. A escola, portanto,
sofre a determinac&o do conflito de interessesgtecteriza a sociedade.

Freire (1988), defende uma educacédo que trataud@rap homem brasileiro em sua
emersdo e o insira criticamente no seu process6ribis Educagdo que por iSsO mesmo
liberte pela conscientizag&o, e ndo a educacaal@uestica e acomoda.

Dessa forma, Freire defende uma educacao critiakjgeta, reflexiva, para que
ajude na conscientizacdo do individuo pois somatrevés desta conscientizacdo o homem
sera sujeito do processo, gozara de autonomia gaatar optar, decidir e agir criando e

recriando o processo histérico em que esta insenfim emancipando-se.

Uma das tarefas mais importantes da pratica edaeatitica é
propiciar as condicdes em que os educandos emrslagdes uns
com 0s outros, ensaiam a experiéncia de assuniissamir-se como
um ser social e histérico, como ser pensante, cmmawote,
transformador e criador. Assumir-se como O Sujeipaz de
reconhecer-se como objeto. A assuncdo de nés mesinosignifica
a exclusao de outros, tem que ver diretamente @ssoncao de nos
por n6s mesmos. E que o puro treinamento do pafesio faz,
perdendo-se e perdendo-o na estreita e pragmasi&a &0 processo
(Freire,2001, p.46)

O pleno desenvolvimento humano somente se conswandetmo de um processo de
luta para a destruicdo das relacdes sociais atenague se dao na atividade pratica humana
que € a producdao social coletiva da existéncia hama

Trata-se de retomar vigorosamente a luta contreledirvgdade, a discriminacdo e o
rebaixamento do ensino das camadas populares. tatdra a marginalidade através da
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escola, significa engajar-se no esfor¢co para garaos trabalhadores um ensino da melhor
qualidade possivel.

Nos momentos historicos atuais o papel de umaatemitica da educacdo € dar
substancia concreta a essa bandeira de luta de macslotar que ela seja apropriada e

articulada com os interesses dominantes.

Avaliacdo educacional na década de 30

A escola nova foi a proposta preconizada pelo gdg@ducadores que defendiam
uma escola gratuita, obrigatoria, laica e sem qugaldiscriminacdo de classe social, de sexo
ou de cor.

Este grupo, como vimos acima, defendia uma esco& garantisse a todos as
mesmas oportunidades educacionais, 0 que implieavaompromisso do Estado com estes
propodsitos. A idéia era a de uma educacao publieaggrantisse o desenvolvimento do pais
através da educacao de seu povo.

Na luta pela constituicdo de 1934, no entantonteyesses privatistas vao interferir
nestes propdésitos e, como diz Romanelli (1984)rganiza um sistema educacional de alta
seletividade frustrando os interesses sociais.

Este € um fato que Romanelli (1984) coloca, quanaia da reforma Francisco
Campos ocorrida no inicio dos anos 30, o que dantridecisivamente para a alta seletividade
das escolas por estabelecerem em seus artigos eradle provas mensais que deveriam ser
aplicadas aos alunos do ensino secundario.

Tratava-se de um sistema de avaliacdo extremamigide, exigente e exagerado.
Como a quantidade de provas era muito alta e &s td& aprovacdo baixas acabaram por
enfatizar um sistema de ensino altamente seletexclkeidente.

O artigo 150 da constituicdo de 1934, estava assimciado:

Paragrafo unico: o plano nacional de educacambeglecera as seguintes normas:

- Limitacdo da matricula a capacidade didatica stalelecimento e “selecao” por
meio de provas de inteligéncia e aproveitamentop@uprocessos objetivos apropriados a
finalidade do curso.

A constituicdo ndo se refere a um plano de expathsaoatriculas, prova de que por
parte do governo, se cuidou de conter a expansaensimo em limites estreitos, conclui
Romanelli (1984,p169).
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A legislacdo acabou criando condi¢cOes para quaredga social se
diversificasse apenas em dois tipos de componedss estratos
médios e altos, que continuariam a fazer opcaospetaolas que
classificam socialmente e os componentes dos @sfpapulares, que
passaram a fazer opcdo pelas escolas que preparavais
rapidamente para o mercado de trabalho.

Isso, evidentemente, transformava o sistema edutacide modo geral em um
sistema de discriminag&o social.

Como podemos notar, fatos historicos apontam eegdlira um ensino elitizante, um
ensino que passa a selecionar e definir em seudodelugares as camadas econdmicas, sem
dar chance de escolha, liberdade de expressaaninga, cada vez mais, as camadas
populares que buscam na escola sua Unica charseeiesao social.

Coloca Saul (1995,p.26), que “na década de 30 ia @ mensuracdo através de
testes padronizados é ampliada, passando os estvalivos do desempenho dos alunos a
incluir outros instrumentos”. Dentre os estudosedeslvidos, causou grande e duradouro
impacto nos meios educacionais, 0 enfoque avadialey Tyler, caracterizado e conhecido
como avaliacao “por objetivos”, o que foi graduatteesistematizado.

A avaliacao da aprendizagem, na proposta de Tgdéd, integrada a seu modelo para
elaboracdo de curriculo, que assume essencialmentzarater de controle do planejamento
analogamente ao que ocorre no processo de prodhohdsirial. Neste sentido, (Tyler, 1949,
pg. 105 apud Saul, 1995, pg. 27), “a avaliacédo ¢idgar o comportamento dos alunos pois o
que se pretende em educacao € justamente mod#ismomportamentos.”

Calcado em pressupostos positivistas a no¢cao adaude avaliagdo como sinénimo
de medida e valorizacdo, principalmente pelas scascteristicas de objetividade,
fidedignidade e possibilidade de manipulacdo matiemédos dados, recebe varias criticas em
funcdo de ser uma nocao simplista, inflexivel atéda, levando ao risco de relegar a um
plano secundario aspectos importantes do processwoee aprendizagem.

A trajetoria da avaliagdo da aprendizagem infliestetipelo pensamento de Tyler,
prossegue em seus seguidores. Recuperar essaahistdracar a propria evolugdo do
pensamento curricular, uma vez que a avaliacdo mlendizagem continuou a ser

compreendida como uma dimenséo de controle dojplaeeto curricular.

Desde os anos 30, portanto, a influéncia do pensanpesitivista no
tocante a avaliacdo da aprendizagem impregnou oieateb
académico brasileiro tendo subsidiado toda umasliegio sobre
avaliacao tanto a nivel federal como estadualugiadio em decretos,
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leis e pareceres que orientam as praticas de g@dalinas escolas,
(Saul, 1995,p.32)

Contrariando as propostas da escola nova querioheesultados da acdo do aluno a
forma evidente de avalia-lo. Havia, portanto untualiso voltado para os ideais escolanovistas
competindo com uma pratica conservadora.

Com isto, pode-se dizer que a avaliacdo da apragelz representa as fortes
tendéncias que marcaram os Gltimos tempos no paaata avaliagdo educacional. E possivel

situd-los dentro de duas abordagens; a avaliag@daiiva e a avaliacdo quantitativa.

O modelo de avaliacdo qualitativa tem como preogépalnica a
comprovacdo do grau em que 0s objetivos previamestibelecidos
foram alcancados. A avaliacdo quantitativa conaideavaliacdo como
um processo tecnicista, assume a nitida diferemica fatos e valores; a
determinacao de fim e objetivos da educacao e aatidade ética da
intervencao tecnoldgica (Saul, 1995p.41).

Podemos notar, através de fatos ocorridos na ldstducacional brasileira, a grande
influencia exercida sobre os educadores que atnénm®ntinuam com 0s mesmos métodos
avaliativos que ficaram enraizados nos sistemasagethnais desde tempos mais remotos.

Com isto pode-se concluir com Saviani (1987, p.Xj)e “as esperancas dos

educadores escolanovistas depositadas na reforescdi resultaram frustradas”.

O Tecnicismo

Em meados dos anos 60, se impbe a ditadura méitservico dos interesses do
capital estrangeiro no pais. A instauracdo destdetoade sociedade termina com o projeto
nacionalista, para o que se utiliza, tanto daafoatravés da repressdo, como da organizacao
das instituicoes sociais colocadas a servigo desagses econdmicos, entre elas a educacgao.

Aranha (1996,p.211), referendando esta posicamafue o golpe militar de 1964
opta pelo aproveitamento do capital estrangeiroigeida de vez com o nacional-
desenvolvimentismo. A repercussdo econdmica prapgst 0 modelo concentrador de renda
que favorece uma camada restrita da populacéoneeselos trabalhadores ao arrocho salarial.
Surgem sérios problemas decorrentes da situacg@mpgebrecimento, com graves indices de
miserabilidade.

Efetivamente, a ditadura militar, instalada no paietendeu frear avancos nos
campos politicos, administrativos e econdmicosne@ndo as desigualdades, tornando os

ricos ainda mais ricos e 0s pobres sempre maisepobfodo esse processo de
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empobrecimento e de marginalizacdo do povo bresiteiorreu ao mesmo tempo em que as
multinacionais se apoderaram de quase todos osesela economia nacional. A0 mesmo
tempo a divida externa do Brasil ultrapassou valex@rbitantes.

Neste processo, os brasileiros perdem o poderrtieipacao e critica e a ditadura se
impode, violenta ficando claro que quanto mais aeheania estatal tenta discursar em nome
das classes oprimidas, maior a opressao que $eles& e mais facilmente se consegue calar

as consciéncias atuantes.

Conforme Guiraldelli Jr (1987,p.163), o periodathtial ao longo de
duas décadas, que serviram de palco para o reveiame cinco
generais na presidéncia da republica, se pautou temmos
educacionais pela repressao, privatizacdo de ensikotusdo de boa
parcela das classes populares, do ensino de boédagiea
institucionalizacdo do ensino profissionalizante ecnicismo
pedagdgico e desmobilizacdo do magistério atraeéabdindante e
confusa legislacéo educacional.

Efetivamente, a repercussao imediata na educac@ar ssentir na estruturacdo da
representacdo estudantil. Varias leis foram ap@avaga@ra restringir a liberdade de expressao
de professores e alunos e manifestacdes estugantiselhoras no ensino.

Em 1967 a ditadura coloca fora da lei as organgmg@dnsideradas subversivas,
como aUNE (Unido Nacional dos Estudantes), cuja intencadeitrea representacdo em
ambito nacional, permitindo a atuacao@a (Diretorio Académico), restrito a cada curso e
do DCE (Diretério Central dos Estudantes), para cadaad®dNa representacdo estudantil,
agora organizada individualmente, é proibida quaigentativa de acdo politica.

Segundo Guiraldelli Jr (1987,p.39), o golpe de Bdrimu a pedagogia libertadora
preconizada por Paulo Freire que ja demonstravsaEstados do Nordeste, a sua eficacia e se
expandia em nivel nacional.

Pois a pedagogia libertadora tem como prioridadatbautoritarismo, a valorizacao
da experiéncia vivida como base da relacdo edacatidialogo a interacdo grupal e a idéia de
auto-gestdo pedagdégitaustamente o que ndo era interessante para o rwp@itico em
que passava o pais, enfatizo que nédo era intetegsaa as camadas dominantes do pais.

Com isto, a partir de 64, a educacdo brasileaandsma forma que o0s outros setores
da vida nacional, passaram a serem vitimas doitaitemo que se instalou no pais. Reformas
foram efetuadas em todos os niveis de ensino, i@pde cima para baixo sem a participacéo

dos maiores interessados, alunos, professoresas @atores da sociedade.
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Tais mudancas resultaram, em parte, da ingerérari@-americana em assuntos
educacionais brasileiros, mediante acordos assinamtoe 0 hosso Ministério da Educacéo e a
agéncia interamericana de desenvolvimento dos &sthishidos, que se tornaram famosos
com o nome de Acordos Mec-Usaid.

Coloca Aranha (1996, p. 215),

Através dos acordos Mec-Usaid o Brasil passa abeecassisténcia
técnica e cooperacdo financeira para a implantagdoeforma do
ensino. Tendo como intuito a formacao de profiss®para atender
as necessidades urgentes de méao-de-obra espe@atiuen mercado
em expanséo; formacgao do cidadao consciente eeéstaba reacao
escola e comunidade, criando conselhos de empmpesamestres.

O objetivo governamental era inserir a escola moslelos de racionalizacdo do
sistema de producéo capitalista, através da dided&cabalho, cuja proposta estava calcada na
eficiéncia e produtividade. Assim, a escola se aglem sua organizagdo e proposta aos
moldes das empresas privadas.

Com isto a escola se organiza aos moldes do Taylorgque, igualmente inspirado
pelo positivismo, foi uma maneira encontrada peldéstrias do comeco do século de tornar
mais agil a producdo em série. O processo Taydosspara a concepcdo da execucao do
trabalho, criando o setor de planejamento e sulmdet® operario ao parcelamento das
tarefas. Nao por acaso, 0os novos gestores do @rigeeducacdo também se orientam pelas
teorias de Taylor e Fayol, mestres da administrdedempresas.

A adaptacdo do ensino a concepc¢ao Taylorista,atigec mentalidade empresarial
tecnocratica, exige, portanto, o planejamento marmzacao racional do trabalho pedagdgico,
a operacionalidade dos objetivos, o parcelamentoati@lho com a devida especializacao das
funcdes e a burocratizacao, tudo para alcancarefiaiéncia e produtividade.

E neste contexto que se instaura a pedagogia istenia partir do pressuposto de
neutralidade cientifica e inspirada nos principlesracionalidade, eficiéncia e produtividade.
Nesta Otica, essa pedagogia advoga a reordenagiioaksso educativo de maneira a torné-lo
objetivo e operacional.

A pedagogia tecnicista buscou planejar a educagionddo a dota-la de uma
organizacao racional capaz de minimizar as in@nf@as subjetivas que pudessem por em

risco sua eficiéncia.

% Libané&o,1998p.32



23

Se na pedagogia tradicional a iniciativa cabia degsor porque era quem tinha o
poder de decisdo e na pedagogia nova a iniciaggoch-se para o aluno, na pedagogia
tecnicista, o elemento principal passa a ser an@agegdo racional dos meios, ocupando
professor e aluno posicdo secundaria, relegadoss@oiea condicdo de executores de um
processo cuja concepcao, planejamento, coordemagaotrole ficam a cargo de especialistas
supostamente habilitados, neutros, objetivos, inigiat

A organizagcdo do processo converte-se na garaatiafidiéncia, compensando e
corrigindo as deficiéncias do professor e maxinmdpans efeitos de sua intervencgao.

Para Saviani (1987,p.17) Na pedagogia tecnicistaaeginalidade
ndo serd identificada com a ignorancia nem setécthda a partir do
sentimento de rejeicdo. Marginalizado sera o inasrge, isto €, 0
ineficiente, o improdutivo. A educacdo estarq déboindo para
superar o problema da marginalidade na medida eenfamar os
individuos eficientes, portanto, capazes de darem Earcela de
contribuicdo para o aumento da produtividade eudool Assim,
estard ela cumprindo sua fungéo de equalizagaalsoci
Para ser eficiente, portanto, se adota como maakloacional, o tecnicismo que tem
na burocracia sua principal caracteristica. Destend 0 controle passou a ser feito por
preenchimento de formularios e 0 magistério passuéo a ser submetido a um pesado e
sufocante ritual, com resultados visivelmente negsat
Na verdade a pedagogia tecnicista ao ensaiar tamgya a escola o modelo de
funcionamento fabril, perdeu de vista a especididael da educacdo ignorando que a
articulac@o entre a escola e processo produtivia g2 modo indireto e atraveés de complexas
mediagbes. Além do mais, na pratica educativa,ient@cao tecnicista se cruzou com as
condicbes tradicionais predominantes nas esc@asdomo com a influéncia da pedagogia
nova que exerceu poderoso atrativo sobre os edwesado
Nessas condi¢cles, a pedagogia tecnicista acabaroptibuir para aumentar o caos
no campo educativo gerando tal nivel de descoutuidé, de heterogeneidade e de
fragmentacdo, que praticamente inviabiliza o ttatgdedagogico. Com isto o problema da
marginalidade s6 tendeu a se agravar, o conteudendmo tornou-se mais rarefeito e a
relativa ampliacdo das vagas tornou-se irrelevemeface aos altos indices de evasao e
repeténcia.
Esse fracasso condena milhdes de criangas a recupas mesmos espacos
marginais, ora ocupados por seus pais na socidgadieira, assim como priva a economia

do pais de trabalhadores qualificados que lhe Ipibssia competir nos mercados mundiais.
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Foi, portanto, com o golpe de 64 com a proposteottcar o pais sob os ditames do
capital internacional que se desenvolve uma refoawiritaria, vertical, domesticadora,
visando atrelar o sistema educacional ao modelnéeaimo dependente imposto pela politica

norte-americana para a América Latina.

Segundo Pimenta (2000, p. 98) o pensamento edueh@m toda a
década de 70 moveu-se aos moldes do neopositivilna@ncia da
educacdo juizos valorativos em troca de enunciage spjam
intersubjetivos, l6gicos e empiricamente comproisav&eu objetivo é
investigar a realidade educativa e propor procedliose cientificos
visando a conducédo eficaz da aprendizagem em cekagibjetivos
comportamentais definidos.

Pimenta coloca ainda que a acdo do regime mildareforma do sistema de ensino
materializa-se em duas leis casadas: a da refonigarsitaria (lei 5.540/68) e da reforma do
ensino de 1° e 2° graus (lei 5.692/71).

Na reforma universitaria podemos notar a grandkiéntia tecnicista, pois esta
especificada em seus artigos, que a formacao pafespores do 2° grau, bem como o preparo
de especialistas destinados ao trabalho de plaeetansupervisdo, administragéo, inspecéao e
orientacdo, no ambito de sistemas escolares, farese nivel superior. Além de, instituir o
vestibular classificatorio, procurou enquadrar wensidade dentro de um modelo empresarial
e multiplicaram-se as vagas nas escolas supeparasulares.

Na reforma do ensino de 1° e 2° graus, 0 governwwioo ensino do 2° grau
obrigatoriamente profissional, procurando com ig&syiar os alunos das escolas superiores.

O resultado desta politica educacional € o0 que seemo quase todas as escolas:
elevados indices de repeténcia e evasao escatatagsom deficiéncia de recursos naturais e
humanos, professores mal preparados e pessimamentmerados e sem motivagdo para
trabalhar, elevadas taxas de analfabetismo.

Enquanto isto, a sociedade brasileira, ao darss& @b que acontecia no pais, inicia
uma nova fase de protestos contra o modelo pektiomdmico, assim como contra o modelo
educacional adotado. Grande foi a repercussado desnmantos das “Diretas J&”, sem sucesso

para o povo brasileiro.

Na medida em que cresciam a ponto quase insupbdaveclamos
populares por mudancas e participacao dos cidadfogla nacional,
os donos do poder promoviam reformas pseudodenzzmtds cujos
objetivos reais sempre foram maquiar as desiguetdadinjusticas
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sociais no intuito de reforcar a situacdo dominame os privilegiava
(Piletti, 1996, pg. 20).

A tendéncia tecnicista em educacao, portanto,teedal tentativa de aplicar na escola
o modelo empresarial, que se baseia na “raciogdli¥apropria do sistema de producédo
capitalista como um dos objetivos dos teodricosalésba. A idéia era adequar a educacgao as
exigéncias da sociedade industrial e tecnologidgdeatemente com economia de tempo,
esforcos e custos.

Em outras palavras, para inserir o Brasil no siatelm capitalismo internacional,
numa situacdo de subordinagdo ao capital, serieisprératar a educagdo como capital
humano, o que implica afirmar que, investir em @géo, significaria possibilitar o
crescimento econdmico, para o que a educacéo iganidistanciada da ciéncia e do aprender
a saber, restringe-se ao aprender a “fazer” distado a teoria da pratica.

Segundo Aranha (1996, p. 213),

O tecnicismo valoriza a ciéncia como uma forma dehecimento
objetivo, isto é, passivel de verificacdo rigorgsar meio da
observacdo e da experimentacdo. Aplicadas A edocagitam-se
para o comportamento, N0S seus aspectos obseneawensuraveis,
buscando no aluno uma mudanca de comportamentojamed
treinamento, a fim de desenvolver suas habilidades.

Nessa mesma perspectiva, coloca Libaneo (1998)p. 9

A pedagogia tecnicista ndo rompe com a pedagagiécional e nem
com a pedagogia nova, mas introduz na escola whgeti
preestabelecidos para uniformizar o ensino, acerésatécnicas,
simplificar os conteddo, comprometendo ainda maisaaqualidade.
Com base nesses pressupostos, podemos notar cage dedreformas escolares
fracassaram, pois, ao invés de se priorizar unmermra a emancipacao do cidadao, para que
efetive sua criticidade, liberdade e seu direitcadeensdo social, fica mais evidente que o
papel da escola estd muito longe de ser o chandadbe, ao contrario, o papel que a escola
desenha é a reproducédo de classes desta formeareforcada vez mais o modo de producgdo
capitalista.
Nessas condigbes, o pensamento de Saviani esckinetze mais essa relagdo entre

escola, sujeito e sociedade.

A escola constitui o instrumento mais acabado geodeicdo das
relacdes de producéo do tipo capitalista. Paragkstoma a si todas as
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criangas de todas as classes sociais e lhes indutaate anos a fio de
audiéncia obrigatoria, saberes praticos envolvides ideologia
dominante. Assim sendo, a pratica de avaliacdo aumecemos €
herdeira de periodos jA mencionados onde acongecestalizacdo da
sociedade burguesa, marcada pela exclusao e mMe@ida de grande
parte dos elementos da sociedade. (Saviani,1987,p.2
Com base nestes subsidios, faz se necesséario umotiar sobre a real funcdo da

escola e a quem realmente ela esta servindo, pases em outro momento historico e

politico, portanto, julgo desnecessario utilizarrmtglmente, os mesmos métodos avaliativos

que eram utilizados ha 40 anos atras, ja que semiburguesia e aos interesses internacionais

no momento politico em gque o pais se encontrava.

Reflexos do tecnicismo na avaliacdo educacional

Podemos observar, como ja foi mencionado anterimtengue durante a década de
30 com o escolanovismo se priorizava 0s método®rdEno, o as atividades, projetos,
pesquisas mas avaliacdo também tinha seu momendesiaque pois € preciso avaliar as
caracteristicas individuais de aprendizagem de cddao, através de testes, provas ou
relatorios.

Durante a ditadura militar e com os acordos in@amais, com base na concepc¢ao
tecnicista de educacédo, se perde a avaliagdo dmegs® de ensino e aprendizagem e se
prioriza o produto.

Nesse momento se priorizam os meétodos classifioatde avaliacdo, gerando altos
indices de repeténcia e altos indices de evasasseDmodo, expulsando da escola os
ineficientes, se reafirma o modelo capitalistanede, a divisdo de classes sociais tendo na
escola um elemento coadjuvante da exclusdo e fa@mao contexto internacional o Brasil
como pais dependente das determinacfes dos pamgessdo capitalismo dominante.

A prética de provas e exames inclui parte dos alpooque se baseia no julgamento,
enquanto a avaliagdo pode inclui-los devido ao &oproceder por diagnostico e assim
incluir o educando no curso da aprendizagem sHiisdda que integre todas as suas

experiéncias de vida.

Enquanto as finalidades e funcbes das provas e esxasdo
compativeis com a sociedade burguesa, as da daalias
questionam, por isso, torna-se dificil realizar waliacdo na
integralidade de seu conceito, no exercicio dedatiles educacionais
(Luckesi, 1996, p. 171).
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Luckesi (1996, p. 17) nos diz que “a avaliacao pi@rdizagem ganhou um espaco
tdo amplo nos processos de ensino que nossa pedigeativa escolar passou a ser
direcionada por uma pedagogia do exame”.

Como vimos, esta alicercada em nossas escoladieaplé provas e exames como
um dos recursos para classificar os educandosciG@@do-os e tratando de maneira
diferenciada, preocupando-se com o0s principios uasgs da individualidade e da
competitividade. Nesta linha, ndo se valoriza @@sso e sim o produto.

A influéncia desse modelo de pensamento refletersetodos os dominios do
processo de ensino e aprendizagem e na avaliagémgue esta forma se traduz na eficiéncia
e padronizacdo, na mensuracgao e selecdo que gapadores e perdedores.

As provas tém um papel central, privilegiando a idéane a capacidade de expressar
o conhecimento acumulado. Este modelo continuaicenkd padroes de comportamento
previamente definidos, em que o “erro” € punidovesé como um elemento de controle do
sistema.

Nesse espaco, a pratica avaliativa esté fortenpeesente, predominando sobre todas
as demais praticas vivenciadas na escola e, atilalasestabelecemos as relacbes de poder da
escola e do professor. Criamos dispositivos pedeg®@ normativos que nos regulam de tal
forma que a relacdo professor-estudante perde wlalade de encontro de pessoas, numa
rede de normas, limites e exigéncias.

A qualidade dessas relagcOes poderia servir-se itlxgrtas como mecanismo para
fortalecer o crescimento dos sujeitos atraves @agsso dialético e ndo para legitimar as
desigualdades evidenciadas através do process@bi;ao.

Para tanto, precisamos redefinir nossa pratica @& e aula, urge analisarmos
criticamente todo o processo de avaliacado a quesaubmetidos e a que submetemos nossos
alunos, para que, com esta compreensdo, podenmeuiosensionar nosso trabalho no seu
sentido mais amplo e verdadeiro com vistas a veitdadmportancia da avaliagdo numa

perspectiva emancipadora.
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CAPITULO Il

A IMPORTANCIA DA AVALIACAO

Na era da tecnologia, da globalizacdo e dos asgacientificos em que vivemos, a
educacao aparece com exigéncias ainda maioresendizjrespeito a sua qualidade, o que faz
da avaliacdo um tema de suma importancia no oaEsensino e aprendizagem.

A avaliacdo serve, antes de tudo, para identificamo o aprendiz esta se
movimentando frente as novas aprendizagens, oag@al¢ seu dominio, 0s objetivos que ele
ainda ndo alcancou e quais sédo as suas dificuld@tea essas informacdes o professor
podera refletir sobre o processo desenvolvido rsgdbda compreensao sobre o que poderia
ser melhorado ou que outras atividades podem spogtas para uma maior aprendizagem.

Entendendo que o ato de aprender, consigtaealizacdo, em mudancas e
aquisicdes de comportamentos motores, cognitifesyas e sociais, 0 ato de avaliar consiste
em verificar se eles estdo sendo realmente atisgidon que grau se da essa consecucao, para
ajudar o aluno a avancar na aprendizagem e nargo@stdo seu saber. Isto € 0 que se espera
da avaliacdo como processo, cujos resultados taerstiparte de um diagnéstico e que, a
partir dessa analise da realidade, sejam tomadasdde sobre o que fazer para superar 0s
problemas constatados: perceber a necessidademo alintervir na realidade para ajudar a
supera-la.

Se considerarmos a avaliagdo como um juizo dedgaisobre dados relevantes,
tendo em vista uma tomada de decisdo (Luckesi,)1996ecessario que, neste processo, 0
professor atribua ao aluno uma qualidade de sisfdade ou insatisfatoriedade, ao
comparar os resultados da aprendizagem do mesmaoacexpectativa de resultado que o
professor ja havia atribuido, a partir de dadosviaaites da realidade do préprio aluno.

E que também o aluno possa se auto-avaliar e avapaofessor, para que através
desta interacdo possam construir um processo @wali@o qual ambos sejam favorecidos no

processo de aprendizagem.

O valor da avaliagdo encontra-se no fato do aluadep tomar
conhecimento de seus avancos e dificuldades. Cabprafessor
desafia-lo a superar as dificuldades e continuaigrpdindo na
construcdo dos conhecimentos (Luckesi, 1996,p.92).
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A avaliacdo deve ser o momento de questionar, alegmatizar, de “hipotetizar” o
que ja foi visto. O professor devera criar procesgavaliacdes que levem em consideracdo o
raciocinio do aluno, sua capacidade de produzios:i@monhecimentos e de se auto-avaliar.
Desta forma, a avaliagdo cumpre seu papel no modksensino e aprendizagem e estabelece
novos caminhos.

Nos diz Hoffmann (2003a,p.39) que:

O processo de avaliagéo representa um compromispootessor em
investigar e acompanhar o processo de aprendizdgeatuno no seu
cotidiano, continua e gradativamente, buscando,sdacompreender
e participar da caminhada do aluno, mas tambémvintéazendo
provocacdes intelectuais significativas, em termagportunidade de
expressado de suas idéias. Varias tarefas de apagedi, explicacdes,
sugestdes de leituras e outros encaminhamentoggugdas.

A avaliacdo da aprendizagem, portanto, € de fuedtahimportancia dentro do
processo de ensino e aprendizagem por ser um dos paa viabilizar a operacionalizacéo
de um ensino contextualizado criando novos caminbete processo. Para isto é preciso estar
respaldada em um suporte teorico-cientifico que di& seguranca e confiabilidade,
reconhecendo o aluno como um todo, um individuo camacteristicas proprias, ser ativo
social, independente que age e interage.

Isto reafirma a idéia de que a avaliagdo é um egliotento necessario para
redirecionar qualquer pratica, seja esta individoal coletiva no ambito escolar por se
apresentar como uma alternativa para tomada dedéscpedagdgicas.

Mesmo tendo este papel, a avaliacdo tem sido uateg@mue se arrasta desde que
passou a ser usada de forma sistematica no proeessmo e aprendizagem sem muitas
mudancas. Podemos notar que a avaliacdo é muit utitzada como forma de controle e
ameaca do que como ato favorecedor de uma sitvasgialo o seu aperfeicoamento.

E importante ressaltar que a avaliacdo nao terfimram si mesma por ela, parte de
uma acédo mais ampla do processo de ensino e apmgadi.

Este processo é composto de diferentes momentiss &des importantes e incisivos
para a formacdo do educando. O processo de awaldgdaprendizagem € um desses
momentos e deve estar inter-relacionado com osidema

Isto € corroborado por Sant’anna (1995, p. 36)ndaafirma que:

A avaliacdo dos resultados de ensino e aprendizagesnsiderada de
grande relevancia porque permite oferecer informagtindamentais
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para o processo de tomada de decisdo quanto dcubnire ainda
melhorar o processo ensino e aprendizagem.

Nesse sentido, por exemplo, se em um nimero x ést@ps a classe toda ou uma
parcela significativa de alunos n&o corresponde rassltados desejados, esta habilidade,
atitude ou informacéo deveria ser desconsideradmada no novo planejamento, pois ficou
constatado que a aprendizagem n&o ocorreu, o digaique é muito importante a avaliacao
para o professor, pois os resultados dos seus salpoderdo contribuir para uma analise
reflexiva, no sentido de avaliar o seu desempeplgué se afirma ser a avaliagdo do processo
de ensino e aprendizagem, portanto, essenciab, pané o aluno como para o professor.

Através das informacfes que o professor vai obterwaecorrer do processo, é
possivel modificar gradativamente seu parecer solakino, formulando hipéteses sobre o
préprio processo de aprendizagem e sobre as atapbessenvolvimento de cada aluno.

A Escola, o Professor e a Avaliacdo da Aprendizage

Avaliar a aprendizagem significa observar comomheagimento esta se incorporando
ao educando e como ampliar seu modo de ver o maildoparticipar da realidade onde esta
vivendo.

No ato de avaliar o professor assume o papel destigpador, esclarecedor,
organizador de experiéncias significativas da apragem. Seu compromisso é de agir
refletidamente criando alternativas pedagégicagqaadas a partir da observacdo e do
conhecimento de cada um dos alunos, sem perdeseavalgdo do conjunto e promovendo

sempre acoes interativas.

O ato de avaliar, portanto, exercido em todos omembos da vida
diaria dos individuos é feito a partir de juizosysorios, opinides
assumidas como corretas e que ajudam nas tomaddscades”.
Esses posicionamentos sdo definidos pelas pesswastarios 0s
aspectos de sua individualidade, de sua persodelidéKenski,
1989,p.132)

Nessa perspectiva, quando se faz um juizo visamda tomada de decisdo o
professor coloca em funcionamento os seus sent@os, conhecimentos, suas habilidades,
sentimentos e ideologias. Nessas relacdes estdecitogp ndo sé 0s aspectos pessoais dos
individuos mas também aqueles adquiridos em slees sociais.

Alunos e professores estdo permanentemente avaliantudo e a todos. Séo

formulados juizos em diferentes sentidos. Essesgwido orientar a tomada de decisfes e 0
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estabelecimento de relacdes que podem ser as po gomo um todo, incluindo o professor,
ou simplesmente particulares de grupos menoresesmmindividuais.

Desse modo, a avaliacdo desenvolvida durante @gsoale ensino e aprendizagem
deve estar vinculada a um projeto educativo maigl@amue, na sua elaboragcdo ao nivel de
escola deve contar com a participacdo dos professalunos, demais profissionais da escola,
pais ou responsaveis e representantes da comunithaigea escola esta inserida. Somente
desta forma a escola se organiza como um coleseola com propoésitos definidos em
fungéo da criagcdo de uma identidade escolar.

Nesse sentido, o projeto educativo desenvolvideswla deve corresponder aos
interesses e necessidades dos alunos garantirglnBteumentos que possibilitem o acesso
aos conhecimentos necessérios a formacdo de uns@i@uocia critica, que os liberte da
fragilidade e impoténcia diante do poder e da dagéo.

Neste contexto a avaliacdo assume primordial ifApora por ser 0 ponto de partida
e ponto de chegada num processo de continuidadpt@a, no qual o processo de chegada
indicado pela avaliagao se constitua numa ruptmae existente para a criagdo do novo.

Tal como diz Luckesi (1996, p.174).

A avaliacédo da aprendizagem na escola tem doisiwige auxiliar o
educando no seu desenvolvimento pessoal, a partpracesso de
ensino aprendizagem, e responder a sociedade peladagfe do
trabalho educativo realizado.

Desta forma a avaliacdo se apresenta como um rapgiante de fornecer suporte a
instituicdo educativa favorecendo o educando ngsatesso de assimilacdo dos conteudos e
Nno seu processo de constituicdo de si mesmo cop@itosexistencial e como cidadéo. Isto faz
da avaliagdo ndo apenas um processo de mensuregao Len processo de construcdo do
sujeito.

E o que nos diz Esteban (2000, p.121) quando anganoge:

A avaliagdo ndo deve ser vista como instrument@mtevacdo ou
reprovacao de inclusdo ou exclusdo, mas sim pacn@reensao do
processo vivido, sem uma classificacédo, garantou® cada crianga
possa continuar seu processo de construcao doaor@mo.
No cotidiano escolar, normalmente, a Unica deaig@otem se tomado sobre o0 aluno
é a de classificd-lo num determinado nivel de apiragem, a partir de mengdes, ou notas

numeéricas.
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Nossa pratica de avaliacdo, confirma Hoffmann (19959), da pré-escola a
universidade, envolvendo criancas e jovens € uiiicprde controle e classificacdo de modo
que, “formal ou informalmente cada vez que a caabrinca, fala, responde ou faz tarefas,
estd sendo observada e julgada por seus professaoesscido de uma nota de provas ao
final de determinado periodo, a isto se reduz #cpréle avaliacdo que observo em nossas
escolas. Esta concepcéo abrange as acfes de gdseevjalgamento, limitando-se a elas.

A avaliacdo sempre foi uma atividade de contrglee visava selecionar. Neste
sentido o prazer de aprender desaparece, poi®adiagem se resume em provas e notas. O
processo, ou 0 ato de realizar uma avaliacdo ean alisto, estando inserido dentro de um
ensino integral, onde o professor acompanha o gsoc&lesenvolvido pelo educando,
auxiliando-o em seu percurso escolar, fundamentandono didlogo, reajustando
continuamente o processo de ensino de forma aogies itonsigam alcangar seus objetivos
para a aprendizagem, revelando suas potencialidades

Na pratica, ndo realizamos o verdadeiro sentidawddiacdo, pois avaliar implica
tomada de deciséo e, na vida escolar nada mas s#ém do que classificar o aluno, muitas
vezes reprovando ou aprovando por aquilo que nésséncial a aprendizagem escolar, por
usar elementos irrelevantes na sua pratica, poresfar interessada na aprendizagem do
educando, mas na reproducédo do que supostamems@Enpester ensinado para o imediatismo
de uma resposta, a partir da reproducao do conbatim Com isto a escola néo realiza a
avaliacdo em seu sentido pleno.

Isto € 0 que, em geral, se observa nas escolds,mimteresse, tanto dos professores,
quanto dos alunos e seus pais € pela aprovac@pmyacao nas séries escolares sem atencao
ao efetivo desenvolvimento do aluno.

Depois de efetivada a avaliagdo e for comprovadasacesso do aluno, o que
usualmente acontece é o chamado para que o algmarfza segunda afericdo para a melhoria
da nota e, nessa circunstancia, deve-se obsereaa quientacdo no geral ndo € para que o
educando estude a fim de aprender melhor mas esaundi® em vista a melhoria da nota”.

Pode até ser possivel que estudar para a melharimnot possibilite uma
aprendizagem efetiva, contudo, importa observar ajggie esta motivando a acédo ndo € a
aprendizagem necessaria, mas sim a nota e isgmndo de vista educativo, € um desvio no
ato de avaliar, um descompromisso com a avaliagéwm wm ato diagnostico por parte da
escola como um ato de auto-avaliacdo de suas paspogjue a distancia de uma educacgao
para a emancipacéo, de uma escola em busca da;fwrmidada.
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Segundo Hoffmann (2003a, p. 72)

As notas reforcam o valor mercadologico das apragdins e as
relagdes de autoritarismo em sala de aula, po#ur®s estudam ou
mudam de atividades para aumentar pontos na Sua qwbtpara
agradar aos pais, sem comprometer-se com a apagedizem seu
sentido pleno.

Desta forma, a nota obtida, por ndo ter relacdd cean 0 processo ensino-
aprendizagem, passa a ser o estimulo para a apmvague nem sempre esta relacionado
com o aprofundamento do conhecimento e com a f@mdg sujeito inserido criticamente
em seu contexto.

Ocorre, muitas vezes, que os alunos acabam acréditgue o0 que se aprende na
escola ndo é para entender mesmo e se conformara ensino desprovido de sentido.

Isso faz com que o aluno se preocupe mais em deiodoamacdes que devem ser
reproduzidas e devolvidas ao professor quandoitsolas do que com a aprendizagem, com o
conhecimento efetivo. Preocupam-se mais com adwtpie com 0 que conseguem aprender.

A avaliacdo, unicamente “medida”, ranco do positivd, mais oculta do que mostra,
ou aponta aquilo que deve ser retomado. Esta géialianedida, mensuradora, classificatoria
foi instalada fortemente durante da década de @D a&@oncepcao tecnicista de educacgéo e
deve ser cada vez mais contestada para que posseasiicada de nossas escolas.

Nas palavras de Hoffmann (2003b, p.34 ):

Um olhar construtivo em avaliagdo articula-se asefte politico do
educador, que se traduz no compromisso de apraharta tedrico,
de uma atualizacdo permanente e contextualizadae eurda
consciéncia humanizadora sobre a realidade social.

Nos diz a LDB, Lei de Diretrizes e Bases da Edugadg¢dacional, n® 9.394/96, que a
avaliacdo deve ser continua e priorizar a qualidgadeprocesso de aprendizagem, sendo que
0s aspectos qualitativos devem prevalecer sobgeiastitativos. Porém, para que a avaliacado
sirva a aprendizagem € essencial que os professamegcam cada um de seus alunos e suas
necessidades, pois somente assim, poderdo, caotetite, pensar em diferentes alternativas
para que todos os alunos alcancem os objetivosmdesducacédo emancipadora.

Dessa forma, a avaliacdo parte de duas premissea$éconfianca na possibilidade
dos educandos constituirem suas proprias verdadesvaorizacdo de seus interesses e
manifestacbes e professores com formacado crit@pazes de ampliar seu horizonte de

compreensao, principalmente com relacdo as difeseisrmas e modalidades de avaliagéo,



34

assim como o reconhecimento da necessidade deanmaddo constante, o que se traduz na
disposicéo para ser sujeito da mudanca e conatgardiferente.

Avaliar exige, antes que se defina onde se quegachejue se estabelecam os
critérios para, em seguida escolherem-se os proeedds inclusive aqueles referentes a
coleta de dados, comparados e postos em cheque a@aumtrato e a forma em que foram
produzidos.

Nesse sentido, é imprescindivel retomarmos o ctinceile avaliacdo da
aprendizagem, conceito este que esta difuso e smmiu manipulado em nossos sistemas de
ensino, mas € preciso que nos educadores busquestesonceito de avaliagdo, 0 que
implica, necessariamente numa ressignificacdo daliagédo pelos educadores e pela
instituicdo em suas propostas, o que pressupdenfoque critico da educacgéo e do seu papel
social.

Conceitos de Avaliacao

Penso ser de suma importancia langcar um novo stiae tematica da avaliacdo sob
diferentes enfoques de modo a instigar a todosuesuvierem a refletir sobre a mesma,
desafiando cada um para a construcdo de um novo dedesenvolver a avaliacdo... urge a
guestao: o que é avaliar?

A prética usualmente denominada de avaliacdo éittdda muito mais de provas e
exames, do que de avaliacdo do crescimento dotsuemo pessoa, como cidaddo. Esta
pratica de provas e exames tem origem na escolamendquando a mesma foi chamada a
responder as exigéncias do processo produtivo.

Isto torna a polémica em torno do que realmenta sejavaliagdo no campo
educacional bastante grande. Embora muito ja $etdiscutido, o tema esta longe de uma
abordagem consensual.

Para Gadotti (1984, p. 52):

A avaliacéo é essencial & educacao, inerente ssodavel enquanto
concebida como problematizadora, questionadoréexéef sobre a
acao. Educar fazer-se sujeito do ato, é problearatiznundo em que
vivemos para superar as contradicoes, compromesndom esse
mundo para recria-lo constantemente.

Para Hoffmann (2003b, p. 21), a “avaliacdo éar@sso de observacdo permanente

das manifestacbes de aprendizagem para procedemaaagdo educativa que atinge os
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percursos individuais”, enquanto que, para Sanda(i®95, p. 7), a “avaliacdo é um
termdmetro que permite confirmar o estado em guensentram os elementos envolvidos no
contexto de aprendizagem”.

Luckesi (1996, p.172) define a avaliagdo como umaatoroso, no sentido de que a
avaliacao, por si, € um ato acolhedor, integratinolusivo. Para compreender isso, importa
distinguir a avaliagcdo de julgamento, sendo esteatmnde distinguir o certo do errado,
incluindo o primeiro e excluindo o segundo. A aagdio tem por base acolher uma situagéo,
para entdo ajuizar sua qualidade tendo em vistthdauporte de mudanca, se necessario.

Para Vasconcelos (1998,p.119), “a avaliacdo dewveaurseprocesso abrangente da
existéncia humana, que implica uma reflexdo criaare a pratica, no sentido de captar seus
avancgos, suas resisténcias, suas dificuldadessthpitar uma tomada de decisdes sobre as
atividades didaticas seguintes”. De acordo com eleavaliacdo deveria acontecer
acompanhando a pessoa em seu processo de crescarsgrt encarada com um instrumento
facilitador de tal processo e ndo como inibidorndesmo, marcando as pessoas de forma
negativa pelo resto de suas vidas. Ela deveriailplitss nosso crescimento porque aponta
limites da ac&o e provoca a descoberta de novasq@uEmentos.

De certa forma, a posicdo dos autores € a mesnesempada em diferentes
abordagens significando a avaliacdo como uma icstado processo educativo numa
perspectiva emancipatoria que, como afirma Sa519. 61), “a avaliacdo emancipatoria
caracteriza-se como um processo de descricdosamatiritica de uma dada realidade, visando
transforma-la”, o que difere da avaliacdo apenasocafericdo de resultados.

Diferentemente, 0 movimento que caracteriza ascpgaescolares cotidianas reduz a
avaliacdo a um conjunto de momentos estanques agtaram fragmentos do processo de
aprendizagem, perspectiva que limita a possibibdade o0s sujeitos constituirem
conhecimentos num movimento dialogico.

A realidade que vivenciamos ndo consegue explieitanportancia que assumiu o
aluno para a escola nova, nem a exigéncia de tirsciptelectual da escola tradicional. O
tecnicismo dos anos 70 ainda perdura em nossakgstazendo um divisionismo entre o
processo de ensino e a avaliacdo. Vivenciamos s#isiacd0 em nossas escolas publicas,
freqUentadas prioritariamente pelas criancas @ases populares, que trazem conhecimentos,
vivéncias, logicas e expectativas muito diferenfgguelas que articulam a pratica pedagogica

numa perspectiva de transformacéo.
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A busca de um projeto pedagogico no qual se insmamodelo de avaliacédo
permeado pela concepcao de que a avaliacdo € wespmcontinuo e sistematico de forma
gue todos alcancem o crescimento que um projetocadila emancipador possa oferecer,
ainda, uma proposta distante de nossa realidadéaes onde os problemas sociais parecem
obscurecer o fim social da escola.

Os autores citados, deixam claro, a necessidad®rt®eber a avaliagdo como uma
incessante busca de compreenséo das dificuldadedw@ando e na dinamizagcdo de novas
oportunidades de conhecimento, processo este qlieanuma reconstrucao do significado do
ato de avaliar,0 que ndo acontecera por expergisaadas ou fragmentadas, mas por uma
acao conjunta e continuada que ultrapasse os rdasogistituicdes escolares e esteja pautada
na compreensdo critica da realidade social, umandas significativas formas de formar
sujeitos comprometidos com a vontade de mudar.

Nesta perspectiva, concordamos com Hoffmann quaicima que “o sentido
fundamental da ac&o avaliativa € o movimento,rsstoeimacao... o que implica num processo
de interacdo educador e educando, num engajamemtessoas a que nenhum educador pode
se furtar sob pena de ver completamente descaractera avaliacdo em seu sentido
dindmico”. (Hoffmann, 1991, p. 110)

Sob este enfoque, avaliar deixa de significar apema julgamento sobre a
aprendizagem do aluno, podendo potencializar, aestlas possibilidades de avango e suas
necessidades no sentido de supera-las. Assim,liac@m presente na dindmica do processo
de aprendizagem, propicia a mudanca, o avancagrgsso do aluno na sua constru¢do como
pessoa, como sujeito.

Assim sendo, pode-se dizer que a avaliacdo, nestpgrtiva, € processual, continua,
participativa, diagnostica e investigativa. Fazteado ato educativo, do processo de
aprendizagem, enquanto se avalia para diagnostiearcos e entraves, para interferir, agir,
problematizar e redefinir os rumos e caminhos ansgrercorridos, 0 que nos leva a analisar

as funcbes da avaliagao.

Funcbes e modalidades da avaliacéo

Tomando por base a definicdo de Luckesi (1996, §6),1“a avaliacdo da
aprendizagem, necessita para cumprir seu verdadaymficado, assumir a funcdo de
subsidiar a construcdo da aprendizagem bem suteéiti@ndemos que, como processo, a
avaliacao deve ter como objetivo melhorar a apeagdim como condi¢ao de crescimento do
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sujeito. A condicdo necesséaria para que isso agmrdede que a avaliacdo deixe de ser
utilizada como um recurso de autoridade que desiiee o0 educando e assuma o papel de
auxiliar neste crescimento.

Segundo a andlise de Sant’anna (1995, p. 39), ddagédo apresenta trés funcgdes:
diagnosticar, controlar e classificar’. Relacioraada essas trés funcbes existem trés
modalidades de avaliacédo: diagndstica, formatisaneativa.

A avaliagdo diagnosticaé aquela realizada para constatar se 0 alunoesmpacsu
nao determinados conhecimentos ou habilidades s@tas para aprender algo novo (pré-
requisitos). E também utilizada para caracteria@ntiais problemas de aprendizagem e
identificar suas possiveis causas, numa tentaéisada-los.

A avaliacdo formativa, com funcéo de controle, é realizada durante todecorrer
do periodo letivo, com o intuito de verificar se ainos estdo atingindo os objetivos
previstos, isto €, quais os resultados foram abdog durante o desenvolvimento das
atividades. E principalmente através da avaliagamdtiva que o aluno conhece seus erros e
acertos e encontra estimulo para um estudo sistemat

A avaliacdo formativa, permite ao professor deteetadentificar deficiéncias na
forma de ensinar, possibilitando reformulacdes e tsabalho didatico, visando melhora-lo.
Se observarmos 0s propositos da escola tradicieneiclopédica e conteudista, verificamos
que este foi 0 modelo de avaliacdo desta escolditheeno dominio do conhecimento a sua
proposta pedagdgica e, portanto a necessidade mtooleo permanente e sistematico do
dominio do conhecimento.

A avaliacdo somativa com funcéo classificatoria realiza-se ao finalude periodo
letivo ou unidade de ensino e consiste em claasifis alunos de acordo com niveis de
aproveitamento previamente estabelecidos, geraéntentlo em vista sua promog¢éo de uma
Série para outra, ou de um grau para outro. Nestielm o importante ndo € a aquisi¢do do
saber, mas ser aprovado sem que a qualidade dalegagem seja questionada.

Observamos que a avaliagdo somativa foi 0 modelgué se impregnou na escola a
partir da Lei 5692/71 que se implanta no regimatdital de 64 com a educacao tecnicista,
mais voltada para o aprender a fazer, do que papaemder a pensatr.

Esta pratica em nossas escolas que a avaliacadismramda ndo recebeu uma
avaliacdo de seus propositos, tanto por parte degsores, como da comunidade em geral

visto que continua a prética de provas até a apémvdinal do aluno, pois para os pais
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professores e alunos o mais importante é o resulfaxhl do processo avaliativo sem
questionarem como se deu o decorrer deste processo.

Contrariamente a este tipo de avaliacdo, que ginelzalece em nossas escolas, a
avaliacdo deverd ser assumida como um instrumentocampreensdo do estagio de
aprendizagem em que se encontra o aluno, tendo igia tomar decisfes suficientes e
satisfatorias para que possa avancar no seu poodesaprendizagem. Nessa perspectiva, a
avaliacdo nao seria tdo somente um instrumentgoovacdo ou reprovagdo, mas sim um
instrumento de diagndstico de uma situagdo, visamddefinicio de encaminhamentos

necessarios a sua aprendizagem.

A avaliagao que temos

Com base em pesquisas recentes sobre educagaoqgsodetar que os Sistemas
Educacionais Brasileiros apresentam baixos indleesonclusdo do ensino basico, com altos
indices de evasao e repeticédo, e acentuadas dmgesi educacionais entre as varias regioes.
Essa baixa qualidade da educacéo, principalmepfibleca, € ligada a uma ineficiente gestéo
educacional, uso insuficiente e impréprio dos reasirfinanceiros e principalmente a
estratégias de ensino e avaliacdo do desempentiardsadequadas.

Novas politicas e estratégias sdo, portanto, easghra reverter tal situacdo, mas
faltam aos seus formuladores informacgfes precisiagematicas e padronizadas sobre o
desempenho do sistema educacional.

Existe, na verdade, uma cultura equivocada de ap&i no pais, ndo ha um

envolvimento efetivo da sociedade no aperfeicoaméotsistema educacional.

O tema avaliacdo configura-se gradativamente neagdo a medida
em gque se amplia a contradicdo entre o discursopeatica dos
educadores. Embora os professores ainda relaciesggitamente a
acao avaliativa a uma pratica de provas finaisrieuatdo de graus
classificatorios, criticam eles mesmos o signifca#sta pratica nos
debates em torno do assunto. (Hoffmann, 1991,)p. 28
Os educadores constroem seu jeito de ensinar ithacmt da sala de aula, e € a partir

dai que se deve conduzir uma reflexdo sobre sugg  a construcdo de uma identidade

profissional. Nesse contexto, o educador tambéna podstruir e produzir uma teoria, a partir

do momento que se transforma em investigador, ja geéando se debruca sobre sua pratica,

fundamentando-a e iluminado-a sob a luz da teoria.
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Avaliar € um ato extremamente complexo, cuja respoifidade ndo € competéncia
tnica do professor, mas sim de todos os elementegrantes do processo educacional
(alunos, pais e administradores). Essa centrabzagdprofessor apenas consolida o modelo
econdmico mundial e suas relagdes de poder, plentaragercida em nossas escolas.

Assim sendo, a dindmica de estrutura das sociedideksses dominantes utiliza a
educacado como um instrumento de dominacéo, umgueessas sociedades sdo governadas
por grupos econdémicos hegemonicos e a culturaasasdume a postura dos interesses desses
grupos sem uma analise critica dessa realidademexto escolar. Com isto, a escola perde
sua funcéo social reproduzindo a cultura dominaartggliando as distancias entre pessoas e
classes, produzindo a excluséo social.

Neste quadro, a escola, a didatica, o curriculolase sobretudo a avaliagdo séo
reflexos dessa estrutura complexa de relacdo derpodde o fracasso escolar é visto como
uma questéao individual, propria de cada aluno s peablemas.

A falta de leitura do contexto sdécio-politico e ®e@mico em que vivemos
responsabiliza, portanto, diretamente o professoaleno por seus proprios fracassos. E neste
contexto que precisamos rever os paradigmas degaaldo desempenho escolar, bem como
da educacdo como um todo, para que a aprendizageumb possa ir além da sala de aula
ultrapassando os muros da escola.

O modelo classificatério de avaliacdo, onde osads@o considerados aprovados ou
nao aprovados, oficializa a concepcéo de sociegtatadente adotada pela escola.

Esta € a pratica que vivenciamos, onde cada det@scola, seja pedagdgico ou
administrativo, numa postura individualista, repusmd sociedade liberal em que vivemos
distanciando-se da possibilidade de construir uletigo que pense a escola como totalidade.

Isto nos leva a questéo:

Porque é tao dificil mudar a imagem da avaliacdnocaima pratica perversa de
selecéo e exclusdo em escolas e universidades?

Sucesso e fracasso em termos de aprendizagem rpaseceima perigosa invencao
da escola. S&o verdadeiramente questionaveis @adudes desses conceitos que tendem a
provocar uma oposicao entre as praticas avaliagvaeespeito as criancas e jovens brasileiros
no seu direito constitucional a educacdo. Torngetmbs, precisos e mensuraveis 0s
indicadores de sucesso e fracasso permanecem aorda, um dos mais sérios intentos de
todas as escolas, que negam a individualidade d@ educando em razdo de parametros

avaliativos perversos e excludentes, refletidopmwuas e exames.
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Hoffmann (2003) nos aponta referéncias sobre oegsac excludente da avaliacéo,

quando afirma que:

Existem muitas praticas avaliativas inflexiveis etoatarias em
nossas escolas. E secular o massacre aos estueiantesne do uso
de testes e outros procedimentos comprovadamehtes fao que diz
respeito a uma compreensao mais ampla da sua &ageich.

Essa é uma escola que fracassa, por que nao efetivteamente uma
acado educativa de respeito e acompanhamento dovidésemento

dos alunos. (Hoffmann, 2003b,p.12)

O que se precisa questionar, no meu entender sgaionaipios que fundamentam tais
praticas avaliativas, que cada vez mais estreifgadeonizadas, impedem ver e sentir cada
sujeito da educacédo em seu desenvolvimento integsaigular, negando a heterogeneidade
gue os torna humanos e limitando o0 acesso a eapel@das aos que se aproximam ou se
submetem a expectativas rigidamente determinadasigo

Dentre esses principios inserem-se 0 comprometonnd educadores e das escolas
com o0s juizos de valor emitidos e as decisdes guarh em relagdo as possibilidades e
necessidades de cada estudante, pois o fracasam dgande numero de estudantes é o
fracasso do proprio sistema educacional da socedbibere-se também o respeito as
diferencas entre os alunos, pois em nossas esoothferente sempre aparece acompanhado
do conceito de incapaz e inferior em educacao,jrmoando a posi¢cao de Luckesi (1996,p.52),
de que a avaliacdo que se pratica na escola diacéeada culpa.

Acreditar que notas ou conceitos possam por skglicar o rendimento do aluno e
justificar uma decisdo de aprovacao ou retencaun, e sejam analisados 0s processos de
ensino e aprendizagem, as condi¢coes oferecidasppamzover a aprendizagem do aluno, a
relevancia deste resultado na continuidade de @sté] sobretudo, tornar o processo
avaliativo extremamente reducionista, limitandopassibilidades de professores e alunos
tornarem-se detentores de maiores conhecimentas apbendizagem e ensino no contexto
sécio-politico-econdmico em que estamos inseridode as leis do mercado se reproduzem
na escola.

Isto reforca a idéia de que a evolucdo das idéeativas a educacédo, e
principalmente a avaliacdo, consolidam-se em todws valores econdmicos, como
consequéncia do rapido desenvolvimento tecnolégicda nova ordem globalizada. A
Educacdo passa a ser direcionada para o novo dstilesenvolvimento, reproduzindo as
relagces de poder e subordinagéo, presentes nededan
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Neste processo, a avaliacdo € utilizada pela naattos professores para motivar 0os
alunos, impor determinados comportamentos, enfinymé mecanismo de controle que
desencadeia uma relagéo de poder.

Confirmamos estas idéias com Luckesi (1996), quafidma que o medo e o fetiche
sdo mecanismos imprescindiveis numa sociedade&guepera na transparéncia, mas sim nos
subterfugios. E a avaliacdo em nossas escolasnesid mais articulada com a reprovacgao do
que com a aprovacdo, e dai vem a sua contribuigémo g seletividade social. A nota é que
determina tudo e € em funcédo dela que se vivete@escolar.

Numa perspectiva emancipatoria de avaliagcdo o gsofendo podera ficar somente
com lapis e papel como instrumento avaliativo do aeno, valendo-se, entre outras formas
do dialogo, sendo este a melhor fonte para o vemadtonhecimento do aluno, o que
pressupde o envolvimento educador x educando, sgmel educador deve estar cada vez
mais alerta, debrucando-se compreensivamente sottas as manifestacées do educando,
interagindo com 0 mesmo e construindo um processmsino e aprendizagem coletivo.

Para isto, faz-se necessario que o educador assunpsicionamento pedagdogico
claro e construa no seu dia-a-dia um elo entr@@ate a pratica que formam a unidade na
acdo para a transformacdo, bem como, ter na a&alaq instrumento dialético de avanco
para a identificacdo de novos rumos norteadoresprddica educativa num enfoque

emancipador.
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CAPITULO 1lI

Avaliar sob a perspectiva de emancipar

Percebemos a contradicdo entre a teoria e a praieEgprevalece em nossas escolas
fazendo da avaliacédo apenas um procedimento samativ ato final dissociado do processo
de ensino, reproduzindo a légica da divisao satmatabalho no interior da escola e, com isto
distanciando a instituicdo educativa de sua essénaior que € a formacao de sujeitos para
compreender e transformar a realidade social envigamos.

Em funcdo de colocar a avaliagdo escolar a sedegcama pratica pedagogica que
entenda e esteja preocupada com a educacao conamismc de transformacdo social na
busca da superacédo do autoritarismo enraizado ssasGalas de aula e ao estabelecimento
da autonomia do educando, o desafio maior € o dstreir 0os meios para se efetivar na

pratica uma avaliacdo sob a perspectiva emancipator

O objetivo do desafio que se enfrenta, quanto a perapectiva
mediadora da avaliacdo € principalmente, a tomadaodsciéncia
coletiva dos educadores sobre sua pratica, deskelaas principios
coercitivos e direcionado a acao avaliativa no oamidas relacdes
dindmicas e dialégicas na educacao (Hoffmann, 19%41).

Assim sendo, a redefinicdo da pratica avaliativeoles s6 se tornard possivel
mediante um compromisso com a democratizacao dpeatagdgico, sendo este um ato mais
participativo, desenvolvido continua e participathente, assinalando estratégias que possam
ajudar, tanto alunos, quanto professores a comgeees intervir no processo coletivo de
construcao de conhecimentos.

Nesta perspectiva temos de priorizar a avaliacdgewenfoque diagnostico, pois
como nos diz Esteban (2000),

A avaliacdo como pratica de investigacdo pode ser alternativa as
propostas excludentes por buscar uma agéo co@@mt@ concepgao
de conhecimento como processo dinamico, dialogicmteirico,
constituido nos marcos das multiplas tensbes sofftateban, 2000,
p. 185).
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Portanto, faz-se necessario compreender e realiasaliacdo comprometida com o
ato pedagdgico, como um instrumento de compreedadsituacdo em que se encontra o
aluno, diagnosticando e redefinindo estratégicam paia aprendizagem. Neste sentido,
considera-se que a avaliacdo esteja comprometithaurna proposta pedagodgica historico-
critica, preocupando-se com a apropriacao crittcacdnhecimentos e habilidades necessarias
para que o educando torne-se sujeito critico delatratual sociedade.

Esta posicao é confirmada por Luckesi (1996), qoafidma:

Se a avaliagdo ndo assumir a forma diagnésticamaelgpodera estar a
servico da proposta politica — “estar interessade g educando
aprenda e se desenvolva”, pois se a avaliagdo ncantisendo

utilizada de forma classificatoria, como tem sid@& #&oje, nao

viabiliza uma tomada de decisdo em funcdo da aoy@ir de

resultados esperados (Luckesi, 1996,p.32).

Assim sendo, esta mudanca na pratica avaliatividenpma mudanca paradigmatica
no pensamento no que se refere ao aprendizadoemsawo. Esta mudanca exige que 0s
educadores aprendam como compartilhar a tomadeaaidds no que diz respeito ao processo
educativo com colegas, pais e estudantes, bem ogpemsar para que servem 0 ensino e a
avaliacdo. Neste sentido volta-se a velha queat&ervico de que e de quem esta 0 processo
de ensino e aprendizagem? Que tipo de sujeito mp@sreonstruir com as atuais praticas
avaliativas?

Ha também a necessidade de harmonizar as expastdtvavaliagdo entre familia e
escola e entre os diferentes niveis de ensino, dmmo sobre a questdao do tempo e dos
recursos que ajudam ou impedem a implementacaowdes ipraticas de avaliagdo nas rotinas
das escolas.

Avaliar sob a perspectiva de emancipar implica w@awaliacdo auténtica, direta e
profunda. Exige dos educadores um olhar cuidadpss, em um processo de educacéo
transformadora ndo se pode pensar que a avaliamén sbr efetuada apenas por um dos
agentes do processo. E necessario que educandeaded participem de todas as fases do
processo educativo.

Assim sendo, a avaliagdo encontra seu sentido ocegso de interagcdo entre os
envolvidos no processo, a forma dialdgica comogssa avaliativo por exceléncia.

Nesse tipo de abordagem, € importante que os icstale avaliacdo sejam
transparentes, igualmente disponiveis para todopuldicamente contestaveis em sua

aplicacdo; que os critérios de avaliacdo sejam emdbs pelos estudantes e, em geral,
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desenvolvidos com eles de maneira colaborativa gae um melhor entendimento possa ser
desenvolvido e o poder na sala de aula possa datriteuido; que os julgamentos de
avaliacdo sejam atos de negociacao explicita émticss os envolvidos; que 0s processos de
avaliacdo movam-se em muitas direcdes, de estugiante estudante e de estudante para
professor e entre pais e professores, assim compmtkssor para o aluno.

A avaliacdo emancipatoria esta apoiada na colaBorapo comprometimento
coletivo como parte do processo de aprendizagem.

E nesta Otica que Saul (1995) afirma que a avali@gdancipatoria caracteriza-se
como um processo de descricdo e analise criticainde certa realidade com vistas a

transformacéo da mesma.

Ela esta situada numa vertente politico-pedagdgiga interesse
primordial € emancipador, ou seja, libertador, mika provocar a
critica, de modo a libertar o sujeito de condicioeatos
deterministas. O compromisso principal desta ayatie¢ o de fazer
com que as pessoas direta ou indiretamente enashath uma acao
educacional escrevam a sua “propria historia” emgesuas proprias
alternativas de acdo. A avaliacdo emancipatéria demm objetivos
basicos: iluminar o caminho da transformacdo e fimae as
audiéncias no sentido de torna-las autodetermina@agprimeiro
objetivo indica que essa avaliacdo esta compromeiidn o futuro,
com o0 que se pretende transformar a partir do anobl@mzimento
critico do concreto, do real, que possibilita arifitacdo de
alternativas para a revisao deste real. O segub@tivm “aposta” no
valor emancipador desta abordagem, para os agpmedategram um
programa educacional. Acredita que esse processoEymitir que o
homem, através da consciéncia critica, imprima direcdo a suas
acdes nos contextos em que se situa, de acordeaones que elege
e com o0s quais se compromete no decurso de soaidigade (Saul,
1995, p. 61).

Os conceitos basicos envolvidos nesta proposta sfigancipacdo, decisao
democratica, transformacao e critica educativa.

A emancipac¢ado busca uma conscientizacao criticaeal@ade, prevendo alternativas
para a solucéo dos problemas levantados, vindo@nm&o do que Paulo Freire (2001) chama
de “problematizacéo dialogica”, que busca desemvalvna postura critica da qual resulta a
percepcdo de que ndo podemos continuar anestess3do espirito critico e servindo a
domesticacdo dos homens. A problematizacdo dalagalie analise critica das atitudes de
cada um permitem aos educandos se inserir critici@nsn seu contexto social. Desta forma,
concordo com a afirmacdo de Hoffmann (1991, p. Iq4p diz que “a reconstrucéo da
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avaliacdo ndo acontecera por experiéncias isoladas, por uma acao continuada e que
ultrapasse os muros das instituicoes.”

A decisdo democratica implica um envolvimento d#gosona tomada das decisfes,
tanto no que diz respeito sobre 0 que ensinar, censinar, porque e para que ensinar,
processo no qual se insere a avaliagcdo, ndo comdinal numa posicdo somativa, mas
diagnosticando cada momento do processo educativo.

O ato educativo implica em transformacéo, o queerugxatamente a mudanca de
atitudes e consequente engajamento com lutas saxipoliticas, pois através da pratica
emancipatoria, constréi-se um saber que refleteiodm e os homens... constroem-se homens
e mulheres que se assumem como sujeitos histogooscientes de um mundo que esta
sendo, que se encontra em constante transformagéatia da acdo de cada um, pois,
enquanto seres da praxis, os seres humanos traasfolo mundo de acordo com suas
necessidades e finalidades impregnando-o com &sarmyga criadora, e “ao transformarem o
mundo, transformam-se também”. (Freire, 2001, 51)

Nessa perspectiva, o processo de conscientizagaédundamental importancia para
uma pedagogia emancipadora em que 0s membros dergarazacao sejam seres autbnomos
e capazes de, criticamente, dirigirem suas propgéass.

A critica educadora incide sobre toda a propost@a&t/a, considerando ndo apenas
0S processos, mas também os resultados obtidasgo Ho percurso, tendo a finalidade de
reorientar nOvos processos.

Trés momentos caracterizam esta proposta, sendp eléescricdo da realidade, a
critica da realidade e a criacdo coletiva — monseném estanques, que por vezes interpretam,
constituindo-se em etapas de um mesmo e articateadanento.

Os procedimentos da avaliagao previstos por estialdade, que se localiza dentre
aqueles de abordagem qualitativa, caracterizanesemgtodos dialégicos e participantes;
predomina o uso de entrevistas livres, debates|isan@le depoimentos, observacao
participante e andlise documental. Ndo sdo despwezss dados quantitativos, mas a oOtica de
analise é eminentemente qualitativa. Isto é qumafBaul, para o que acrescenta:

Nesse paradigma o avaliador assume o papel de eswatdr dos
trabalhos avaliativos e de um orientador dessassa¢Bua funcao
basica consiste em promover situacées e/ou proper tarefa que
favoreca o dialogo, a discusséo, a busca e a ardiisca sobre o
funcionamento real de um programa. Sua acdo segdént de
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estimular a iniciativa do grupo na reformulacdoeeonducédo do
programa (Saul, 1995, p. 63).

Com base nesses pressupostos, o professor devepéatze integrante da equipe de
planejamento e desenvolvimento do programa. Dessmaf permitindo um maior
envolvimento do grupo no trabalho e um conhecimemacs aprofundado da problematica do
programa.

Para o educador que pretende desenvolver avadiagbeparadigma da avaliagcéo
emancipatoria, s8o necessarias pesquisas na araealigcdo principalmente avaliacdo do
estilo qualitativa e que redna habilidades de ret@enento interpessoal, importante para o
trabalho coletivo.

Essa abordagem envolve o didlogo com e entre aslages, incluindo uma
reavaliagdo constante, uma auto-avaliagdo condgnuaa avaliagdo mutua entre os colegas.
Os estudantes contribuem de maneira ativa, engaadasafiadora para o seu proprio
aprendizado.

E preciso que todos (professores, alunos) estajenessados em ressignificar os
métodos de avaliacdo de nossas escolas, pararegpar outros métodos, métodos estes para
a emancipacao de todos, sendo o didlogo uma dassges basicas, na busca de investigar,
problematizar, emancipar e ampliar perspectivagimenuma avaliacdo para além da

classificagao.

Pratica da avaliacédo escolar: para além da classtficao

A atual pratica da avaliacdo escolar estipulou cdomgdo do ato de avaliar a
“classificacdo” e ndo o diagndstico, como devegn cnstitutivamente (Luckesi,1996), ou
seja, o julgamento de valor, que teria a funca@assibilitar uma nova tomada de deciséo
sobre o objeto avaliado. Com isto a avaliacdo temastatica com a simples finalidade de
classificar e ndo de diagnosticar a realidade dacalda escola e do proprio professor no
sentido de redefinir o projeto educativo da escola.

Sem uma avaliacdo de diagnostico que possibilitevesdo da funcdo social da
escola, a escola continuara reproduzindo fracasgossibilitando a uns o acesso e
aprofundamento no saber, a outros a estagnaca@wasao dos meios do saber. Mantém-se,
assim, uma pratica seletiva, na qual provas e examparam fracassados e vencedores,
excluindo boa parte dos alunos, o que para Vastan(2000, p. 90), “trata-se da concepcao
enraizada de que a escola tem como uma das fusQd&ss basicas a “selecdo” entre os
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“aptos” e os “inaptos”. Assim sendo, ter alunosrogpdos, nada mais natural... fomos
educados para pensar assim...”

A avaliacdo educacional, assumida como classifieattorna-se, portanto, um
instrumento autoritario e repressor do desenvolnimée todos os que passarem pelo ritual
escolar, constituindo-se numa cultura de exclusédendida como natural e compreendida
como decorrente dos problemas sociais que se rg@odna escola. Com isto se rotulam os
alunos como 0s menos capazes, 0s com problemasafas)i os com problemas de
aprendizagem, sem vontade de estudar, sem asmsfé@naliar e muitos outros termos
parecidos.

Esta concepcéo classificatéria e de controle dhag@a educacional esta fortemente
enraizada em nossos sistemas de ensino. Essaapirtalou-se nesse século como um
poderoso instrumento de poder em todos os niveisddeacdo, fortalecida por processos
tecnicistas, estatisticas educacionais pessimidatal forma, que isto se constituiu numa
cultura escolar.

Dificil, portanto, é a reversdo deste processolecado a servico de uma escola
democrética. Isso s6 se fard possivel, através aacientizacdo, principalmente, dos
educadores e do comprometimento para realizar woppgta de educacéo e avaliagao para a
humanizacédo e emancipacéo dos individuos.

Luckesi (1996) afirma que para esta mudanca acemte@reciso que o educador
assuma um posicionamento pedagdgico claro e explindo em vista que enquanto
avaliamos exercemos um ato politico, mesmo quaddoornpretendemos. Também € preciso
buscar novos rumos da pratica educacional, powides pratica formam uma unidade na
acao para a transformacdo”, bem como € necessmyatar a avaliacdo em sua esséncia
constitutiva, concebendo-o como um “instrumentdétiizo do avango”, sendo o identificador
de novos rumos.

Nessa mesma Otica, Hoffmann ao se referir ao phppiofessor afirma que:

(...) se a acdo avaliativa deve partir do fazecrnca e do jovem,
essa agao intenciona, principalmente, a compreese# vez maior
dos fendmenos e dos objetos, o que caberia, posgnar € se o
educador é consciente da provocagdo necessariaro@espo de
compreender. (Hoffmann, 1991, p. 71).

Reconstruir a cultura escolar sobre o processovaiéagio a fim de intervir em seu
sentido de modo que, de produtor de fracasso,ree trticulador do sucesso escolar das

criangas tem sido um desafio para todos 0s praess@ois 0S mesmos ndo possuem
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conhecimento por parte do aluno e de si mesmo.afagé@o realizada na sala de aula articula
sujeitos e contextos diversos, confrontando os iphodt conhecimentos que perpassam o
saber, o fazer e 0 pensar de alunos, alunas, pooésse professoras.

A autora continua:

(...) o professor deve assumir a responsabilidadeftetir sobre toda
a producao de conhecimento do aluno, promovendoodnmento,
favorecendo a iniciativa e a curiosidade no peguatno responder e
construindo novos saberes junto com os alunos (iéofh,
1991,p.75)

Embora haja um certo consenso em torno da necdesédda viabilidade de realizar
uma avaliacdo compativel com a concepcao de agggygtin Como um processo permanente,
marcado por continuidades, rupturas e retrocess®sprocessos e resultados escolares
continuam profundamente marcados pela otica da gensddade, fazendo coincidir avaliar e
julgar. Os instrumentos de avaliagdo ndo podemusados como tortura, mas como um
processo de inter-relagdo entre professor e algue, esta a servico de uma pedagogia
preocupada com a transformacdo social. A partimdmento que o professor se propde a
avaliar, devera ter em mente o objetivo desta ay@, 0 que ajuda a decidir que tipo de
informacdo se deve recorrer e como analisé-la.indartde uma linha emancipatoria a
avaliacdo tem por objetivo garantir a qualidadeageendizagem do aluno, sendo que ela
devera fazer parte do processo de construcdo sigiuido conhecimento do mesmo.

Ainda que a sala de aula seja constituida pelo mmvio, pela surpresa, pela
turbuléncia, pela desordem, pela diferenca, ascpgaescolares e os processos de ensino e
aprendizagem estdo estruturados para conduzir aodemeidade, a convergéncia, a
linearidade, considerados essenciais para uma élagado pedagogica. A uniformidade
simplifica a realidade produzindo recortes que sgtam a sala de aula através de alguns de
seus fragmentos, ignorando muitos outros que agtoafn produzindo uma colagem que, em
sua parcialidade, pretende representar o real.

Construir uma avaliacéo capaz de dialogar com gadade, com a multiplicidade
de conhecimentos, com as particularidades dosithubg vendo-os como diferentes numa
visdo de diversidade de logicas e conceitos, deygopcionar a investigacao e a interrogacao
constante, revelando um instrumento importante par@&ducadores comprometidos numa

escola democratica, desafiando-se para novaségamtiante das dificuldades encontradas.
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Analisando a escola tradicional, de concepcéao ipis$it neoliberal, avalia-se a cada
bimestre. Em cada bimestre ha provas, trabalhesuweicacdo aos pais e no final do ano &
tempo de classificar: aceitos e ndo aceitos coroortEncia normal deste processo.

Urge a necessidade de o professor acompanhar tqguocesso de aprendizagem
desenvolvido pelo educando, ajudando-0 em seu ger@scolar, tendo como fundamento o
didlogo e reajustando continuamente o processmsiae aonde todos chegam e alcancam
com sucesso 0s objetivos definidos.

A avaliacdo deve diagnosticar, reformar e favorecelesenvolvimento individual.
Para avaliar podemos usar instrumentos que testemegam, mas € muito mais que atribuir
um valor quantitativo, € acima de tudo, consta¢an ®stratégia escolhida na busca de algo
funcionou, se era a mais adequada ou ndo e stezraisssas expectativas. Nao se trata de
apenas classificar o aluno quanto ao seu desemparassim, a partir de um diagndstico,
verificar que decisdo tomar para poder ajudar aaha construcdo critica e sistematica de
determinado conhecimento.

Para tanto, ndo se trata de afrouxar o ensinoerd#enzinho”. Se o aluno ndo esta
aprendendo, o que ele precisa ndo é de nota, despmmais; ele precisa ser ajudado para que
venha a aprender.

O professor deve elogiar e incentivar o aluno qoaedte tiver sucesso na
aprendizagem e demonstrar interesse pelo aluna&muégrou éxito, incentivando-o e dando
Jiberdade para que com outras alternativas, obtermesultado desejado. Ao agir assim estara
demonstrando interesse pelo aluno, e isso o gaatifi

E fundamental ver o aluno como um ser social etipo)isujeito do seu proprio
desenvolvimento. O professor deve mudar suas @mqrecisa ver o aluno como alguém
capaz de estabelecer uma relagédo cognitiva e afetm o meio circundante, mantendo uma
acao interativa capaz de uma transformacdo libendadque propicie uma vivéncia
harmoniosa com a realidade pessoal e social qoeaive.

E preciso, para realizar uma avaliacio coerente aowbjetivos educacionais levar
em consideracdo a necessidade de uma acdo coogperatie 0s participantes do processo,
uma acgao coletiva consensual, uma consciénciaacetiresponsavel de todos. Analisando o
processo avaliatorio na sua totalidade, sempreuseabde melhorias no processo de ensino e

aprendizagem.
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Avaliacao integral

Avaliar o aluno apenas no seu desenvolvimento tegné avaliar uma faceta do
processo de aprendizagem, é negar-lhe o desenweritonde todas as suas possibilidades, é
uma farsa, um discurso vazio, pois desenvolver diviluo na sua plenitude € um
compromisso ético e social, politico e metodolégaa escola e do professor. Mas, de modo
geral, ndo tem sido esta a postura que o ensinptienzado; ao contrario, valorizam-se mais
as capacidades cognitivas, o que impede de vgeibosem sua totalidade.

Compreender as manifestacdes préticas da pratigiataxa € ao mesmo tempo
compreender aquilo que nela esta oculto.

Temos ciéncia de que esta exclusdo no interiorsdala ndo se da apenas pela
avaliacdo e sim pelo curriculo como um todo (obgeti conteudos, metodologias, formas de
relacionamento, etc.). No entanto, além do seulpegmecifico na exclusdo, a avaliacdo
classificatoria acaba por influenciar todas asasupraticas escolares.

Infelizmente, a didatica que se observa nas escola®inua presa no repasse
mecéanico de conteudos isolados, em geral atravaslde expositivas para serem copiadas e
decoradas. Depois, os conteldos sado restituidgsrava e, finalmente, na “cola” que é
copiada com a maxima perfeicao.

Em geral, quando se fala em avaliacao escolarapsngm verificar se os objetivos
foram atingidos, se houve a aprendizagem dos cdosaiiabalhados, ou seja, pensa-se apenas
na avaliacdo da area cognitiva, como se esta ss@ivelesvinculada e n&do recebesse
interferéncias das areas afetiva, psicomotora deegerta forma sdo a reproducdo de seu
contexto social.

A avaliacdo, sendo parte integrante do processmearms aprendizagem, deve ser
integral como o processo de desenvolvimento do adlec Deve considerar todas as
dimensdes do comportamento humano de forma intecioeada. Dessa forma, a avaliacdo
do processo de ensino e aprendizagem deve senwantiu seja, deve estar presente durante
todo o processo educacional e ndo somente em psrésgpecificos. E também deve estar em
conformidade com o0s objetivos definidos como nolbeas do processo educacional,
cumprindo realmente a funcdo de diagnaostico.

A diversidade de formas para avaliar também sexigauina importancia em nossas
escolas, utilizando variadas técnicas possivesando também avaliar todos os tipos de
comportamento e de dominio de contetdos, em que a@icluem seus posicionamentos e

vivéncias.
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Podemos notar que a realidade do processo avaliaticompletamente oposta a
avaliacdo que proponha uma avaliacdo integral l@mudtizadora e libertadora, necesséaria em
nossas escolas.

Pois, segundo Melchior (1994, p. 59): “o comportatnéhumano é resultado de um
todo, mas este todo € composto de partes intariwakdas, que podem ser estudadas
separadamente e em suas relacdes”.

O desenvolvimento integral € influenciado pela frmomo o aluno vai reagir frente
a situacdo pedagogica, nas interacbes com as pessgalvidas e com 0s objetivos da
aprendizagem.

Nessa perspectiva, julgo relevante iniciar discesgdicas, de valores e de principios,
com nossos alunos, criando espagos em nossaslidagigiumanas ou técnicas. Para estas
discussbes € necessério relaciona-las, ndo sénéaido especifico de nossa area de atuacao,
como deste ao contexto social mais amplo.

Oportunizar, na escola, atividades problematizgiqgrara a compreensao de seu
contexto, bem como atitudes de solidariedade, dporesabilidade, de cooperagdo com o
grupo, de respeito ao seu meio ambiente e aosaxlpgomove ao educando oportunidades
para que exerca o direito de livre escolha. Para, mido isso pode ser resumido em uma
palavra: cidadania, pois educar quer dizer formdadéos e cidadas, que nao estdo parcelados
em compartimentos estanques, em capacidades isoldsra forma-los, na sua totalidade,
ndo podemos deixar de desenvolver o senso criti@eés dos conhecimentos que a escola, na
sua totalidade, deve proporcionar. Precisamos fompessoas que possuam capacidades
cognitivas ou intelectuais, motoras de equilibrideeautonomia pessoal, com capacidade de
relacdo interpessoal, insercdo e atuacdo sociahs®m, a escola estaria voltada para a
formacgao da cidadania.

Avaliar para emancipar

Compreendendo, portanto, a avaliagdo como atodaedor do desenvolvimento do
educando como individuo e como cidad&o, auxiliam@éducando em seu crescimento, no seu
processo de integracdo consigo mesmo e no desaneoko de sua responsabilidade social e
das capacidades necessarias para a sua constitoig@ocidaddo. Portanto, necessitamos de
uma avaliacdo bem mais ampla e planejada, do daegaes atualmente desenvolvemos em
nossas escolas, necessitamos, nesse contextoadevatiacdo para a emancipacdo de nossos

alunos uma avaliacdo que liberte e ndo que oprima.
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A avaliacdo do ensino enquanto pratica social ridi@erum contexto de conflitos de
interesses, tem a funcdo de intervir no conjunte estratégias de luta pelo poder e em
processos institucionalizados de gestdo dos ocosffsociais. O processo avaliativo deve
permitir o acesso igual a informagcdo e o acessprésantacdo dos interesses dos diversos
grupos envolvidos, proporcionando uma participagid e a emergéncia de um espaco de
negociacéao, de formulacéo de novos juizos de valor.

Cabe, portanto, ao avaliador ndo decidir, mas lhecahformagdes representativas

das perspectivas presentes no processo avalidéwdp suporte ao processo de negociacao.

Se 0 processo avaliativo ndo implicar apenas umr alalorativo, mas
um olhar investigador sobre as diferentes formasede de pensar dos
educadores e dos educandos, podera ultrapassatividiralismo e
gerar a cooperacao e a totalidade na producaordeecmnento escolar.
(Hoffmann, 2003b,p.26).

Com base nesses pressupostos, o professor preciga dlhar sensivel para com o
aluno, avaliar de forma qualitativa, estando cargei do inacabamento dos mesmos,
buscando, com prioridade, ajuda-los a superarditiagidades, e ndo apenas identifica-las.

Hoffmann (2003) coloca ainda que, se forem respastas diferencas dos alunos no
seu tempo de construcdo do conhecimento, ndo modsréscolas, persistirem na reproducéo
em funcao de critérios padronizados e de reginrésdes inflexiveis.

Dessa forma acredito que a avaliacdo emancipapai romper com o sistema
igualitarista que esta impregnado no ensino. Adexleé estaria no fato de se criar e testar um
instrumento de regulagao individualizada de atdefadentro da sala de aula, investindo na
observacéo sistematica e na interpretacéo de gdddduo como sendo Unico, acompanhando
assim o desenvolvimento de suas competénciasjdaatak, valores e atitudes.

Assim para avaliacdo assumir sua funcao de suhsadiempanhar a aprendizagem, a
avaliacdo deve adquirir um papel importante natcog&o do conhecimento, isto é, avaliar de
modo emancipatorio significa abrir espaco para tipres, investigar, ler as hipoteses do
educando, refletir sobre a acdo pedagogica a fimegineja-la, ou seja, ndo vem pronta
apenas em forma de provas, exames, memorizacaadds,dsendo, muitas vezes, utilizada
somente como termdmetro para medir 0 erro, mas sk¥veé como uma ponte entre o aluno e
0 saber.

Entretanto, sua efetivacdo sO serd assegurada coutlanca do espaco pedagdgico
que, com certeza, nada tem a ver com a linearidads, é interativo, relacional, dinamico.

Deste modo, espero estar deixando claro que, nusd® vnais tradicional de ensino, tal
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iniciativa ndo seria possivel, pois, para a tramségdo, o primeiro passo seria o professor
refletir sobre a sua pratica, identificar qual ana@pcdo de ensino e aprendizagem que a
fundamenta. E o que alguns autores chamam de todedansciéncia. E, posteriormente,
iniciar um processo de mudanca no ensino, nas ,awlas estratégias, tomando-as
diversificadas, dinamicas e ativas. E, por ultippassar um raio-x de significacdo nos
conteudos programaticos, visando principalmentenieir conteiudos muitas vezes sem
sentido, inGteis e ultrapassados, que fazem parneatjrama das disciplinas.

Luckesi (1996) afirma em muitos momentos que naodaa de errado em verificar o
estagio de aprendizado do aluno. O que esta epadoele, € que se estacione neste ponto,
pois a partir do diagndstico € que professor ddivecionar o trabalho em sala de aula,
ressaltando que o diagnostico € apenas o comefo @ fim do processo avaliativo.

Nessa perspectiva, Saul (1995) propde um tipo ddéiag@o que se contrapbe ao
modelo positivista, tecnicista, que ainda predomm@ratica avaliativa em nossa realidade.

Nesse sentido, a avaliacdo passa a ser vista coagmodtico da situacdo de
aprendizagem do aluno, reorientando o trabalhordea=discente, a avaliacdo emancipatéria
rumo ao objetivo principal da avaliagdo que € fazem que o educando seja capaz de
construir seu conhecimento.

E através da producédo do conhecimento que melhéavseece o crescimento da
consciéncia critica e ndo pela tentativa de passécamente, com a palavra, a critica aos
outros. Produzir conhecimentos significa colocar sageitos da aprendizagem numa
perspectiva de indagacdo que leve ao estudo dexdef Estes podem tornar possiveis, de
forma coletiva, a constru¢cdo do conhecimento sebprdpria realidade, a pesquisa, nesta
perspectiva, passa a ter um sentido especial efungéo politica. E preciso envolver o
professor na tarefa de investigar e analisar qos&orio mundo. Somente quando o professor
se sentir sujeito da histéria, consciente de satcp; capaz de estabelecer relacdes entre a sua
e as demais condi¢cbes sociais, € que podera agdiragdo a modificacdo das relacbes

pedagogicas e sociais. Concordo com Hoffmann queoldca que:

A prética avaliativa, ndo ira mudar em nossas ascain decorréncia
de leis, resolucdes, decretos, mas a partir do komgso dos
educadores com a realidade social que enfrenta@usstionar os
procedimentos avaliativos seletivos e excludenéesassas escolas é
uma das etapas desse compromisso.(Hoffmann,20(#), p
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Nesse contexto, € preciso a tomada de consciéacigapte dos educadores, para que
possam dar o pontapé inicial, rumo a tdo desejatkanta em nossos sistemas educacionais.
Podendo esta mudanca comecar pela avaliacdo ja jpradessor € o maior responsavel, nesse
processo. Quem sabe se comecarmos a desenvolvavatisgdo para a emancipacéo e nao

para a opresséao, poderemos mudar significativanosmemos de nosso ensino.
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CONSIDERACOES FINAIS

Fica cada vez mais evidente, no entanto, que enséstle avaliacdo implementa, um
processo de “economizacdo” da educacao que alggvos, valores e processos educativos.
A educacgdo brasileira vem sendo dominada pelo magmo econdmico e politico,
resultando numa concepcéo restrita e utilitarstpartir de sua vinculagdo a uma concepgéao
mercadoldgica de produtividade frente a um cerdialteracdes significativas no mundo do
trabalho e da producéo, face as inovacdes tecrmal®@i organizacionais introduzidas.

Por sua vez, nesta agenda articulada ao procesglogizacédo da economia, se
rearticula o papel da educagédo, visando torna-ia pwnpetitiva e ajustada as demandas e
exigéncias do mercado. Na pratica, portanto, @migteducacional esta sendo moldado a
partir de principios mercadoldgicos baseados nadila econémica do capitalismo, ou seja,
na crenga no mercado livre, na “liberdade individudo homem econdmico e no
redimensionamento do papel do Estado.

Nessa perspectiva, o sistema de avaliacdo articafeceitos como eficiéncia,
qualidade, desempenho e prestacdo de contas, zanfidi os resultados e “produtos
educacionais”. Tal premissa expressa uma concepgéabil de avaliacdo em detrimento da
implementacdo de processos sisteméaticos de avakegancipatoria. Desse modo a avaliacdo
é reduzida ao que € mensuravel e quantificavel.

O processo de alteracdo dos objetivos e valoreampo educacional promovido, em
grande parte, pelo atual sistema de avaliagéo, plevem discussao os fins da avaliacéo e o
projeto de sociedade em construgcdo. Concretamentastema de avaliacdo pode estar
comprometido com a “educacgéo para a democraci@bouuma “educacao para o mercado”.
Isso significa, por um lado, adotar valores artidols com o direito, com a justica social e com
a solidariedade ou, por outro, com a funcéo utidita da educacéo.

A concepcdo de avaliacdo € comumente relacionad#ia de mensuracdo de
mudancas do comportamento humano. Essa abordagssibifia fortalecer a énfase no
aspecto quantitativo, gerando consequientementenedala.

No entanto, a avaliacdo vai além da medida. Abrateggbém o0s aspectos
qualitativos, que sdo muito mais dificeis de secemsiderados tendo em vista que envolvem

saberes subjetivos, posturas, politicas e valores.
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As préticas de avaliacdo sao definidas pelas cgbespde mundo dos profissionais
envolvidos no processo, ou seja, a definicdo dssumentos de avaliacdo sdo determinadas
pelas idéias e modelos da realidade do sistemaala@rofissional atua.

Na realidade, corresponde a um meio de contrdie &iavés de atribuicdo de pontos
ou notas, para que os alunos realizem as tarefgsogias e tenham o comportamento
esperado. A nota, portanto, passa a representaphbjetivo diferente da representacdo do
rendimento do aluno.

O compromisso do aluno entdo, ndo é com o conhatimmas sim com 0 Sucesso
nesses instrumentos estipulados. A preocupacacesstdbter os pontos determinados para
cada atividade escolhida dentro do processo awvaliat

Aprender, como papel exclusivo do educando, smmiftristalizar a atitude de
submisséo e obediéncia. O educador, o “verdadeniatador, ndo precisa dessa submisséao.
Enquanto ndo se perceber que didatica deve satéggér emancipatoria, educacao continuara
servindo aos interesses do capital.

Por outra, a educagdo, modernamente vista, nadficdgmapenas bem em si e
instrumentacdo fundamental da cidadania, mas camdie produtividade econdémica. Com
certeza, o sistema produtivo moderno valoriza en&géo basica porque garante condi¢cdes
mais favoraveis de lucratividade. Todavia, istoveete gancho estratégico para valorizar a
educacao como investimento possivelmente maisaele\no desenvolvimento.

A educacdo é uma arma decisiva tanto para a prodigs exclusdes de alunos nas
escolas como para a erradicacdo dessas mesmasoesclieradas nas instituicbes escolares.
Ha uma educacdo que produz novas exclusdes quemerem veladas no seu processo,
como evasao escolar, fracasso escolar, dificuldddesprendizagem e avaliacdo, na medida
em que as desigualdades existentes se ampliamymd&ducacéo libertadora que valoriza a
formacédo do educando, reconhecendo a realidadeuddarem que vive, na medida em que
constréi acdes de uma sociedade mais justa prordovwena aprendizagem emancipadora.

Sabemos que aos educadores é confiada a tarefazde dom que os alunos
aprendam, que sejam estimulados em suas mais averanifestacoes, que saibam sonhar e
cultivar valores que lhes possam dar suporte el $ad vida, que saibam argumentar e nao
sejam meros executores de projetos sonhados p@sgoessoas, mas sim, que se tornem
sujeitos de sua prépria historia, a comecar pelgsecesso de aprendizagem.

J& nos diz Luckesi (1996), que é preciso comprarsetecom uma concepgao
pedagogica que esteja preocupada com a perspedtivgue o educando aproprie-se
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criticamente de conhecimentos e habilidades netessasua realizacdo como sujeito critico
dentro da atual sociedade neoliberalista, permgedias principios da competicdo e do
individualismo, caracteristicas do modo capitalgstgoroducao.

Por outro lado, numa perspectiva emancipatoriayadiagdo ndo cumpre apenas 0
papel de controle e mensuracdo da eficiéncia noepsd de ensino e aprendizagem, mas
apresenta-se como logica indutora do desenvolvimariegral do educando, que se quer
autdbnomo, critico e envolvido no processo de agfiistlo saber. Nesse sentido, a avaliagdo
assume uma posicao diagnostica, buscando a metltawiprocessos de gestdo no seu interior
por meio da humanizacao do trabalho escolar.

A avaliacdo pode ou ndo implicar em processo siéiem como expressao da
articulacdo de esforcos, ideolégicos e politicoggégicos, visando a melhoria das
instituicoes e de seus atores com base em procettisne indicadores que expressem o norte
institucional, construido coletivamente.

A avaliacao tem de adequar-se a natureza da apagedn, levando em conta nédo sé
os resultados das tarefas realizadas, o produts,também o que ocorreu no caminho do
processo. O importante é repensar o papel da escnia imagem diante da comunidade. Esta
escola, este lugar insubstituivel na sociedade dextica, tem funcado relevante: colocar os
seus alunos nas melhores condi¢cdes para interagireste mundo cheio de contradicdes e
desafios.

Avaliar para produzir o espirito competitivo exigte na sociedade também pode
significar a perda de valores importantissimos pacanvivéncia humana e para a formacéo
do conceito de cidadania. As relacdes afetivaslidasiedade, se deterioraram neste modelo.

Rever a concepcao de avaliacdo € rever sobretuctmaspc¢des de conhecimento, de
ensino, de educacado e de escola. Impde pensar enowonprojeto pedagdgico apoiado em
principios e valores comprometidos com a criacacidadao. Somente apds essa consciente
revolucdo € que a avaliacéo sera vista como fudig@imoéstica e transformadora da realidade.

Fundamental € reconhecer que, hoje, posi¢Oes sigaml@enas fossilizam o
conhecimento, que é o fator motor principal da newaiedade globalizada. O centro da
inteligéncia é aprender a aprender, saber pereacyiico e analitico. Esse deve ser o centro
da educacédo, e € dentro dessa perspectiva qudiacavado desempenho escolar deve ser
concebida.

A prética reflexiva seria a forga propulsora paranadanca, pois um professor

envolvido ndo apenas com um determinado contelids,sim com o0 conhecimento como um
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todo, somado a vontade de fazer com que seus aksm@paixonem, gostem, busquem,
anseiem pelo conhecer, com toda certeza pretemdedar suas aulas para que tudo isso
ocorra. E assim, falar em clima, ambiente progiei@ que isso ocorra fica bem mais facil.

Dessa forma o professor descobrird a verdadeiedatala avaliacdo, observando o
desenvolvimento do aluno na sua totalidade, dedesrvio uma forma especifica para
auxiliar, interpretar e registrar o que acontece andas, ajudando-o a descobrir 0 seu projeto
pessoal de vida, de forma autbnoma, livre de ctentta opresséo, e realmente alcancando a
sua emancipacao.
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