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RESUMO
Artigo de Especializagcao
Curso de Especializacdo em Educacao Especial: Déficit Cognitivo e Educacéao de
Surdos
Universidade Federal de Santa Maria, RS, Brasil

INCLUSAO DE ALUNOS COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS ES PECIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL DE UM ESCOLA ESTADUAL DE SAO BOR JA
AUTORA: Maria Tereza Miranda Bronzoni
ORIENTADOR: Prof2 Dra. Maria Alcione Munho6z
Data e local da Defesa: Santa Maria, 29 de outubro de 2007.

O presente artigo resulta de uma pesquisa realemadama escola publica da cidade de Séo
Borja, cujo objetivo foi investigar a percepcao gwsefessores do Ensino Fundamental em
relacdo a inclusdo de alunos com necessidades ctol@ia especiais na rede regular de
ensino, prevista na Lei de Diretrizes e Bases dac&ghio Nacional. Realizou-se um
questionario com esses professores, tendo emquista educacgdo inclusiva esta contemplada
no regimento da escola. O resultado da pesquisaoindjue a maioria dos professores
apresenta falta de esclarecimento sobre as neadssigéducacionais especiais e de um Plano
Politico Pedagdgico participativo. Observou-se, bi@&m, que faltam instrumentos e
fundamentacdo teorico-pratica, principalmente aosfepsores de disciplinas, para o
atendimento de alunos com necessidades educacespasiais, nas salas regulares. Pode-se
concluir que a incluséo requer preparacdo da escalaua estrutura fisica e arquitetonica e
na sua formacgdo continuada dos professores, ptaaresponsabilidade. Ao Estado cabe
oferecer as condicbes que possam permitir aosspiafiais da educacdo os instrumentos

necessarios para que a inclusao néo figue apesdsisa

Palavras-chavenclusao; necessidades educacionais especiaisidedid especifica.



ABSTRACT
Artigo de Especializagcao
Curso de Especializacdo em Educacao Especial: Déficit Cognitivo e Educacéao de
Surdos
Universidade Federal de Santa Maria, RS, Brasil

INCLUSAO DE ALUNOS COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS ES PECIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL DE UM ESCOLA ESTADUAL DE SAO BOR JA
AUTORA: Maria Tereza Miranda Bronzoni
ORIENTADOR: Prof2 Dra. Maria Alcione Munho6z
Data e Local da Defesa: Santa Maria, 29 de outubro de 2007.

The present article results of a research accohgaist a public school of S&o Borja's city,
whose objective was to investigate the teacherthefrundamental Teaching perception in
relation to the students' inclusion with special@tion needs in the regular net of teaching,
foreseen in the Law of Guidelines and Bases ofNAgonal Education. He/she took place a
questionnaire with those teachers, tends in viea tiie inclusive education is contemplated
in the regiment of the school. The result of theesrch indicated that most of the teachers it
presentexplanation lack about the special education naedsof a Plan Pedagogic Political
participativo. It was observed, also, that you/tih&gk instruments and recital theoretical-
practice, mainly to the teachers of disciplines,th® students' service with special education
needs, in the regular rooms. It could be concluttadl the inclusion requests preparation of
the school, in his/her physical and architectutalcsure and in his/her continuous formation
of the teachers, for this responsibility. To that&the/she fits to offer the conditions that can
allow to the professionals of the education theeseary instruments for the inclusion not to

be just in the laws.

Word-key: inclusion; special education needs; Spelagislation.



1. INTRODUCAO

Diante dos paradigmas atuais, em relacdo a irxldsdalunos com necessidades
educacionais especiais nas classes regulares o®,enmaiitas dificuldades estdo surgindo
decorrentes dessas mudancas. Em todos os momeatddistbria, convivemos com
desigualdade social, discriminagéo e excluséo.Babetambém que, com o surgimento de
novas propostas, as praticas do passado ndo sagoabdos assim facilmente. Por isso, ha
necessidade de se pensar e investir em praticas@doais inclusivas, realmente eficazes,
capazes de evitar a repeticdo de erros e perpetygata o futuro.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Naciodak&cional, Lei 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, no capitulo V, prevé a educag@ecal como “modalidade de educacédo
escolar oferecida preferencialmente na rede regdir ensino, para portadores de
necessidades especiais” (art. 58) e também praw@icalos, métodos e técnicas, recursos
educativos e organizacdo especificos” para o aterdd adequado das necessidades
educacionais especiais (art. 59, Ill). Portantan doase na nova LDB, fica evidente a
necessidade de capacitacdo dos professores, n@ras@rogramas especiais como tambéem
para o ensino comum.

O processo de inclusdo, entretanto, ndo é facibrednancado apenas com decretos e
leis. Tampouco pode ser concluido rapidamente.eEdiga série de medidas que vai muito
além de vontades politicas. O atendimento de alwws necessidades educacionais
especiais, na rede regular de ensino, exige ddegsres conhecimentos interdisciplinares,
indispensaveis ao processo de inclusdo. Um dodigpu@sentos a ser respondido € se 0s
professores estdo sendo preparados o suficierdeppamover a inclusdo desses alunos nas

classes regulares de ensino.

Os professores alegam (com toda a raz&o) que esncsesos de formacdo néo
tiveram a oportunidade de estudar a respeito, nemesiagiar com alunos de
educacdo especial. Muitos resistem, negando-salmlltiar com esse alunado
enquanto outros os aceitam, para ndo criarem &teastrito com direcdo das
escolas. Mas, felizmente, ha muitos que decidemeetafr 0 desafio e descobrem a
riqgueza que representa o trabalho na diversidad®Y@ALHO, 2006, p.27).

A presente pesquisa teve por objetivo pontuar esaftbs da inclusdo na pratica
docente; reconhecer os pressupostos e leis dagdus®lusiva no contexto atual para dar
suporte aos professores que trabalham com a dladesie demonstrar quais sdo suas



expectativas e percepcdes em relacdo a incluséa.pEsquisa realizou-se a nas turmas do
Ensino Fundamental, onde ha, em cada turma, deat@gatro alunos, com as mesmas
caracteristicas: sentam-se no fundo da sala, néslasgonam bem com os demais colegas e
professores e ndo se sentem motivados a participdas aulas e projetos como os demais

alunos.

Precisamos exercitar a escuta do que nos dizenosafisnos, lembrando-nos que
eles representam o melhor e o mais significatieans de que dispomos em sala de
aula”. Ela conclui este pensamento dizendo quiersiados, tornam-se agressivos
e desmotivados e nds perdemos excelentes opordasidie desenvolver o conteddo
curricular a partir dos interesses e necessidadenanifestam em suas falas
(CARVALHO, 2006, p. 160).

A tentativa neste sentido é aproveitar as potédades que estes alunos possuem
para que se mostrem voluntarios. Sabe-se, tambéenp gprofessor que possui uma visao
transdisciplinar tem conhecimento da importancizstutar o que os alunos tém a lhe dizer.
Portanto, temos a certeza de que o dia-a-dia @adsalaula, desde que submetido a uma
avaliacdo critica e compartilhada, pode ser maisaatprofessor, do que um conjunto de

livros ou de apontamentos que acabam no fundo @eganeta ou das prateleiras.

Os especialisats em inclusao afirmam que a essajanizada como esta, produz a
exclusdo. Os conteudos curriculares séo tantosogoam alunos, professores e pais
reféns de um programa que pouco abre espaco palanto das criancas.Assim,

guem nao acompanha o conteldo esta fadado a ex@wsd fracasso. “Isso ocorre

ndo sé com criancas com deficiéncia. A escola inabeom um padréo de aluno e
guem ndo se encaixa nele fica de fora”, afirma ecadora Maria Tereza Eglér

Mantoan ( Revista Nova Escola, 2005, p. 42).

Desta forma, suas necessidades se tornam cadaai®graves, pois esses problemas
vém como conseqiéncia de seguidas repeténciango e sua vida escolar, o fato que
agrava cada vez mais suas necessidades, porqupr@emos se sentem excluidos do seu
grupo em relacdo a idade e a interesses. Por tbsee-se buscar um atendimento
especializado para essas necessidades, a fimalenos sintam-se incluidos e desfrutem do

convivio escolar com seus colegas e professores.



2. DADOS HISTORICOS: EVOLUCAO DA EDUCACAO ESPECIAL

Numa abordagem da andlise da trajetdria da Edadaspecial no século passado,
baseado no documento elaborado pelo MEC, sobreclaséo escolar de alunos com
necessidades especiais: deficiéncia fisica (20061), sabe-se que esse periodo, e 0S outros
gue o antecederam, foi marcado por atitudes edutasi de exclusdo das pessoas com
deficiéncia. Essas pessoas eram consideradas asdigm incapazes de receber educacéo
escolar. Predominavam as concepcoes filoséficanatginalizacdo e segregacao, apesar de
os estudos demonstrarem que havia muitas posatégipara as pessoas com deficiéncias.

As escolas especializadas e as classes espemiaggaram a surgir na década de 50.
As mesmas concepcdes e atitudes vieram acompanpeldaassistencialismo, reproduzido
pelas instituicdes filantrépicas de atendimentoadosos deficientes.

Com o surgimento da proposta de integracdo naddéda 70, os alunos com
deficiéncia comecaram a frequentar as classesaregulle ensino. No entanto, eram os alunos
que deveriam se adaptar a escola e ndo ao contr&sse novo paradigma também nao
oferecia condicbes para que os alunos com defieig@rogredissem com sucesso ha escola
regular.

No Brasil, como nos outros paises, limitava-senap@ acolher fisicamente os alunos
na rede regular de ensino. Eles eram consideratigrados quando conseguiam se adaptar a
turma e a escola. Nao havia nenhuma espécie deiagiex para recebé-los e, desta forma,
eles continuavam sendo vitimas de um sistema @beastido, reprodutor de atitudes de
excluséo e marginalizacéo.

No mesmo periodo, surgia o conceito de “necessaducacionais especiais”, onde
atraves de estudos foi revisto o atendimento aidatges. O documento do MEC demonstra

que:

O relatorio organizado pelo primeiro comité do Reldnido, [...] foi constituido
para rever o atendimento aos deficientes. Os ezmdtevidenciaram que uma em
cada cinco criangas apresentava necessidades mohadacespeciais em algum
periodo do seu percurso escolar, no entanto, riéte@ssa proporcédo de deficientes
(SILVA, 2006, p.12).

A partir desses estudos, houve a necessidadeadar adconceito de “necessidades

educacionais especiais”, essa idéia é reafirmagadyp diz:



[...] as escolas devem acolher todas as criangaepéndentemente de suas
condicdes fisicas, intelectuais, sociais, emocgniaguisticas ou outras. Devem
acolher criancas com deficiéncia e criancas beraddst criancas que vivem nas
ruas e que trabalham; criancas de populacfes wistau némades; criancas de
minorias linglisticas, étnicas ou culturais e g@nde outros grupos ou zonas
desfavorecidas ou marginalizadas (DECLARACAO DE S8MANCA, 1994, p.
17).

Em decorréncia desses estudos, 0 novo concerefese a todos os alunos que, por
qualquer um dos motivos citados anteriormente, asnapresentar algum tipo de dificuldade
ou deficiéncia, sendo esta, grave ou ndo, passageipermanente. Portanto, pode-se dizer
gue qualquer aluno tem a possibilidade de aprastitanecessidades no decorrer de seu
desenvolvimento. Logo, a escola tem o desafio derd@lver uma pedagogia centralizada no
aluno, a qual que seja capaz de mudar atitudes isleintinacdo e preconceitos,
oportunizando, assim, uma educacéo de qualidadetpaos, independente da diversidade e
necessidades dessas criancas e adolescentes.

Como vimos, a proposta de integracdo ndo modiféicoealidade educacional, por ndo
satisfazer as necessidades daqueles que precisavadaptar ao sistema. Por isso, na década
de 80 e 90, surge a proposta de incluséo, a qgaleigue os sistemas educacionais passem a
ser responsabilizados pelas adequacdes necessériagie efetivamente atendam as
necessidades educacionais especiais de cada augoe promovam uma educacdo de
qualidade para todos. Conseqlientemente, nesse nugréesm escola que precisa se adaptar
para receber e atender as necessidades dos aurdmsp inverso.

A Educacgéo Inclusiva se contrapde ao pensamentgueéetodos somos iguais,
respeitando, assim, a diversidade humana. As éefics de cada um séao consideradas como
diferenca, que faz parte dessa diversidade, queod® ser negada, porque ela interfere no
modo de ser, sentir e agir de cada pessoa. Des$® md®eclaracdo de Salamanca (2006, p.
18) confirma esse pensamento quando diz que “taslaferencas humanas sao normais, e
que a aprendizagem deve, portanto, ajustar-seessidade de cada crianca, em vez de cada
crianca se adaptar aos supostos principios quamtoito e a natureza do processo
educativo”. Nesse sentido, a Educacgéo Inclusiva misiimizar a exclusao e a desvalorizacéo
das diferencas de cada um.

Historicamente, os alunos com necessidades edunedsiespeciais foram rejeitados
do sistema regular de ensino, enquanto que, rerastle incluséo, eles devem ser acolhidos
e incorporados a escola regular. Sendo assim, sno@aeiras foram vencidas, até chegar a
proposta da Educacéo Inclusiva, no que se referat@adimento educacional. Contudo
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existem muitas outras barreiras a serem enfrentpdés a segregacdo e a marginalizacao
ainda permanecem presentes na pratica e no imagi#s pessoas e grupos sociais.
Sabemos que esse novo paradigma da educacdo ésucardinhos possiveis para a
superacdo das barreiras enfrentadas pelo sisteoza@onal em que vivemos. E que,
também, para conquistarmos tantas transformac@exessario a vontade politica, recursos e
competéncia. Tudo isso passa necessariamente [adarazdo de um Projeto Politico
Pedagogico coletivo, com a participacdo de edueadoomprometidos com as mudancgas,

gue ocorrem em cada momento historico.

3. METODO E ANALISE DOS DADOS

Participaram da pesquisa vinte professores donBnSundamental de uma escola
estadual da cidade de S&o Borja. A principio, ctmeario foi elaborado para ser respondido
pelos professores que atuam nas disciplinas de B2 aérie. Porém, os professores
unidocentes, sabendo do trabalho que seria realizadicitaram que também gostariam de
responder aos questionamentos. Dessa forma, asstaspabrangeram seis professores de
disciplina e 14 unidocentes, quase a totalidade ploBssionais, incluindo supervisores e
orientadores desde a Educacdo Infantil a 82 sEr@ando apenas o turno da noite sem
participacdo na presente pesquisa.

O guestionario teve como objetivo principal inigest como os professores percebem
a proposta inclusiva, bem como, suas expectativasrgpectivas. Sendo utilizado, como
técnica padronizada de coleta de dados, o questiobaseado no trabalho realizado pela
professora Rosita Carvalho, sobre a andlise desdanios em pesquisas com professores de
redes governamentais de ensino. Segundo Carvalld®,(p.131), esta metodologia diz que
“[...] elas nos permitem conhecer o que sentermegm os professores que, voluntariamente,
quiserem participar”. Este levantamento serviu paveelar os problemas mais frequentes e
inquietantes enfrentados pelos professores endsalala, relativo ao processo de inclusédo de
alunos com necessidades educacionais especiagl@aagular de ensino. As questdes e as
respostas dos professores podem ser analisadésbetss e na freqiéncia das respostas que

terdo apoio de pesquisas anteriores realizadaSawalho (2006) e Byer (2006).



Na primeira questao, foi perguntado o que o psoiepensa da educacéo inclusiva
(n&o necessariamente a presenca de alunos dedgiesd classes regulares). Esta questéo foi
elaborada na afirmativa de Carvalho (2006, p. 183xndo diz que “[...] essa ressalva é da
maior importancia para descaracterizar a errbnpasstio de que os alunos surdos, cegos,
com paralisia cerebral, por exemplo, apresentampie acentuadas dificuldades de

aprendizagem”.

[...] ainda se pensa e age como se a inclusao, fagsras, para pessoas em situacao
de deficiéncia; este € um lamentavel equivoco qaeigamos esclarecer. Nossas
escolas devem melhorar suas condicdes de funcigtame suas praticas
pedagégicas para todos, pois ndo apenas as pessasiacdo de deficiéncia tém
sido as excluidas do direito de aprender e paatic[p.] (Inclusdo: Revista da
Educacéo Especial, 2005, p. 30).

Esta é uma questdo cultural que ndo esta apenasagmario dos professores, mas
sim intrinseca na sociedade como um todo. E, Gasy@006, p.133) complementa, dizendo
gue, “na verdade, as dificuldades acentuadas nlrakzam nele: estdo na disponibilidade,
por todas as escolas dentre outros, dos recursognms, tecnoldgicos, financeiros,

indispensaveis para remocao de barreiras paraeadipagem, intrinsecas a esses alunos”.

4. ANALISE DE DADOS

Na tabela nimero um, pode-se perceberog professores unidocentes jA possuem
conhecimento do assunto, pelas respostas consstemom variados conceitos em relacdo a
inclusdo. No entanto, os professores de disciphiaasua maioria, fizeram referéncia apenas
ao despreparo deles em relagcéo a presenca de abmasecessidades educacionais especiais

em suas turmas. As demais respostas foram evaporé@nto, ndo citadas na tabela.

Tabela 1.

Respostas Frequéncia

Unidocente Disciplina




“[...] realidade que o educador convive em cada’aul 01 02

“[...] € uma boa para a pessoa, mas 0 professaispre 01 03

estar preparado”.

“[...] em uma classe especial o aluno consegupiaraler 01 01

alguma coisa”.

“[...] oportunidade de igualdade para os alunos com 02 0

necessidades educacionais especiais”.

“[...] uma educacdo de qualidade que vem soluciosar 01 0

problemas de exclusao”.

“[...] todos os alunos sintam-se capazes e valdoza 01 0

onde nédo se destacam suas limitac¢des [...]".

“[...] de um lado temos o educando desejando shridg, 02 0

do outro o despreparo dos professores e o Estado

implantando mudancas antes de preparar 0os proésSsor

Na segunda questéo, foi questionado se a escalpmfessores estdo preparados para
a inclusdo. Apenas trés professores responderarestfi@ se preparando atraves de palestras,
seminarios, cursos; dezessete responderam questdopeeparados e que a escola precisaria
de reformas. A grande maioria diz ser leiga norassem todos 0s aspectos e que, Nos seus
cursos de formacéao, nao tiveram a oportunidadeedgssde conhecimento, pois no curriculo
da Faculdade ndo estava contemplado tal estudo.

Se formos otimistas podemos citar os estudos afegsora Carvalho (2006, p. 159)
que diz “[...] reconhecer que necessitamos de iaagdles, j& é o inicio de um processo que
nos tira do imobilismo e da acomodacéo e que, psinmguietar, gera movimentos de busca e
de renovacado. Pode ser sofrido e custoso, maserbamos, a vivéncia da inquietacdo é que
nos faz avangar”.

Sabemos, também, que apenas formacdo nédo bastaggsario que haja encontros
semanais para a trocas de experiéncias, planejaspevaliacdes e etc. E, complementa sua
idéia, quando Carvalho (2006, p. 159) diz que “a-aldia da sala de aula, desde que
submetido a uma avaliacdo critica e compartilhpdde ser mais util do que um conjunto de

apontamentos que acabam no fundo de uma gavetsqrateleiras”.
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A terceira questao referiu-se as principais barsegéncontradas, no que diz respeito a
aprendizagem dos alunos com necessidades edudacespaciais. As respostas levantadas

apresentam-se na tabela que se segue:

Tabela 2.

Respostas: problemas detectados Frequéncia
“Falta de formacéo profissional (conhecimento)”. 05
“Falta de apoio de pessoa especializada, atendinbéertico”. 06
“Falta de atendimento individualizado (salas suytadas)”. 06
“Falta de estrutura e/ou recursos”. 01
“Falta de trabalho em equipe”. 02

Com base nessas respostas, podemos notar quejmaaigez, os professores levam a
questdo da formacdo, preparo técnico, apoio deopesspecializada, atendimento
individualizado, como sendo as principais barrepasa aprendizagem. Também, podemos
observar que todos os professores iniciaram a mgstas com a palavra “falta”, em
nenhum momento pensaram no que ja tém na escalauaa possibilidades, nas leis e no
apoio que temos do MEC para fazer com que os alrdi todos sejam realmente efetivados.
Esses direitos também estdo assegurados na Cigastiikederal de 1988 e na LDBEN — Lei
n° 9.394/96, no parecer do CNE/CEB n° 17/01, naluegdo CNE/CEB n° 2, de 11 de
setembro de 2001 e outros. Leis, decretos e dirgifm estdo faltando. O que nos falta é
buscar o conhecimento e torna-los praticaveis tidiano das escolas, e que possam estar a
servico daqueles que deles necessitam.

Na ultima questéo, foi abordado o que eles estéenflo para superar essas barreiras
A grande maioria respondeu que buscam a ajuda @legas que tém mais experiéncia e
conhecimento dos casos de dificuldades de aprayatizalambém, procuram estudar a teoria
para poderem auxiliar seus alunos que mais nemessidutros responderam que dao nota
mesmo que os alunos nado tenham aprendido o conteadbque eles ndo venham a repetir
por muitas vezes a mesma série.

Nesta resposta, mais uma vez, percebemos quefessores unidocentes sao os que

mais procuram ajuda dos colegas e tentam resodvprablemas em conjunto. Os demais se
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sentem solitarios, desprovidos de apoio, de umalinabmais efetivo e compartilhado,
segundo eles, pela falta de tempo e planejamenexgeipe.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa indicou que uma das medidasurgentes a ser tomada pelas
escolas, para possibilitar a inclusdo de alunos weoessidades educacionais especiais nas
classes regulares, é a elaboragdo de um Projatc®®ledagogico inclusivo. No qual, todos

tenham participacéo.

As discussdes e a elaboracdo do PPP devem sergtasipor todas a comunidade
escolar, se considera-las como tarefa de algums,geral os educadores
reunidos em grupos de trabalho. O texto estard pgem em  processo  de
aprimoramento, pois se trata de um “tecido” quecawse arremata, porque a vida é
dindmica e exige adaptacdes permanentes (CARVALZA006, p. 157).

O que podemos perceber nas escolas, da rederrdgudasino, é que a equipe diretiva
nao sabe por onde comecar a implantacdo da prop@stalusdo. Isso se deve justamente ao
despreparo profissional em relagéo a inclusdo. Al&so, sabemos que ndo sdo somente 0s
alunos que possuem necessidades educacionaisagspRaosita (2006, p. 156), diz que [...]
as escolas, os sistemas educativos tém necessidadesem atendidas”. Esta questdo
relaciona-se diretamente com a capacitacdo doegsmfes. Suas expectativas, atitudes,
metodologias utilizadas que ndo podem ser anabseddadamente, sendo necessario um
aprofundamento tedrico bem mais consistente.

Quando o professor esta preocupado somente camtelclo, em vencer o curriculo
estabelecido para o ano letivo, podemos dizer gge também é uma barreira para a
aprendizagem de todos os alunos, principalmenteqdesmais necessitam. Sendo assim, é
fundamental considerar quais sdo 0s objetivoso®seitos que os professores tém a respeito
da educacdo neste processo. E preciso, entdo, ugsridmos rever nossos objetivos e
concepcOes acerca da aceitacao das diferencas. foeet, poderiamos buscar em cada um,
alunos e professores, as suas qualidades e pdandes, em vez de acentuar, ainda mais,
suas dificuldades e deficiéncias.
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Percebe-se que, através da reflexdo acerca desdogltoda a escola é questionada,
ndo somente os professores e alunos, mas també&uamanidade escolar. Chega-se a
conclusdo de que os professores tém a responsaleilida continua avaliacdo e de que a
capacitacdo ndo se esgota no curso de formac@egi@ deve ser permanente para que se
alcance a qualidade esperada.

Em relacdo a formacdo continuada, Beyer (200%7p.diz que “[...] as politicas
educacionais e a organizacdo das proprias escelasiam dedicar um espaco privilegiado a
reflexdo em torno da educacdao inclusiva. As palétida educacéo inclusiva devem partir da
base, isto é, da escola, da sua organizacdo, deospa docente, enfim, da comunidade
escolar”.

Conclui-se, entédo, que o processo de inclusaasapratcialmente de um projeto, onde
nele esteja contemplada a formacéo continuadardésspores. Deste modo, acontecerdo por
consequéncia as mudancas necessarias para a Sopelas barreiras que impedem a
aprendizagem. E necessario, também, que sejamradtexy varios conhecimentos nesta
tarefa, para que se efetive a interdisciplinaridauispensavel ao processo de inclusao.

A capacitacdo e a formacéo continuada dos prafessndo € a Unica saida para o
processo de inclusdo. Responsabilizar somente afsspores pelo sucesso do processo de
inclusdo seria relegar uma série de questdes immied. Pois, dessa forma, estariamos
incorrendo NOS mesmos erros, que estamos procurendigir. De tal modo, como nao
podemos atribuir apenas ao aluno as responsal@fdaor suas dificuldades, também, nao
podemos responsabilizar apenas a escola pelagésigae temos enfrentado. Nesse sentido,
se faz necessario e com urgéncia a uniao de condeitis com outros profissionais, para que
possamos nos apropriar de elementos fundamentaisupatrabalho mais cooperativo, que
supere as individualidades e, assim, sejamos capazenfrentar os novos paradigmas.

Na escola, onde se realizou esta pesquisa, as@wlainda € uma novidade que foi
imposta de “cima para baixo”. Por isso, muitos @sebres ja estdo tomando suas
providéncias, mas a inclusdo ainda é um ideal alsancado, que est4 apenas comecando. O
primeiro passo ja foi dado, que é o de admitir@essidade de formacéo especializada, e que
esta deve ser continua e permanente.

E de se esperar, portanto, que sejam necessémp® t dedicacio, cooperacdo, apoio,
estudo e esforcos concretos, para que todo o sissefia as adaptacOes esperadas pelos

educadores, principalmente, a capacitacdo e ageoicb que foi tdo salientada. Porém,
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precisamos lembrar que a inclusdo ndo diz respeitoente a educacdo. Ela € bem mais
abrangente, € um processo social, como pode seehp@o na histéria da Educacdo Especial.
A escola faz parte dessa sociedade e de maneifauman podemos atribuir toda a
responsabilidade a ela. Entdo, podemos dizer dtoluaacao Inclusiva ndo se esgota apenas
na observancia das leis, mas sim precisa da ungiesforcos de todos 0s segmentos sociais.
Quanto aos anseios e expectativas dos professoneselacdo a inclusdo, a lei
reconhece a sua responsabilidade. Neste sentidemus citar as salas de recursos, as quais
auxiliariam para satisfazer as necessidades edunaasi dos alunos, bem como dos seus
professores. Eles admitem ndo ter tempo e condg@@so atendimento individualizado na
sala de aula regular, devido ao numero elevaddudes Segundo as Diretrizes Nacionais de
Educacao Especial para a Educacéo Basica (2001AMES, 2006, p. 14) afirma que:

De acordo com as Diretrizes Nacionais de Educacimedial para a Educacgéo

Basica, o atendimento educacional especializadosalass de recursos constitui

servico de natureza pedagégica, conduzido por gsofe especializado, que

suplementa, no caso dos alunos com altas habibtlageerdotacdo, e complementa,
no caso dos alunos com dificuldades acentuadaprdadizagem vinculadas ou nédo

a deficiéncia. Esse servico se realiza em espagaidale equipamentos e recursos
pedagégicos adequados as necessidades educaespadiiais de alunos, podendo
estender-se a alunos de escolas mais proximasgues ainda ndo existe esse
atendimento. Pode ser realizado individualmenteraypequenos grupos em horario
diferente daguele em que freqientam a classe cd®uUWES, 2006, p. 14).

Podemos citar, as turmas de 52 a 82 séries oldsstvaeste estudo, nas quais
encontramos as maiores dificuldades para esseimtmo. S&o0 de trés a quatro alunos por
turma com necessidades educacionais especiais, e recebem atendimento
individualizado, num total de vinte e cinco alunds. entanto, segundo seus professores, eles
precisam repetir de série para talvez acompanharcsdegas no ano seguinte.

O que a pesquisa constatou € que os professaresnsee despreparados, mas que
também tém muitas expectativas em relacdo a inmludiguns responderam que sao
solitarios nesta tarefa e que as iniciativas padenalguns professores de forma isolada e o
que estaria faltando na realidade € a construc@onderojeto coletivo e integrado, para poder
atender a esta demanda.

Ficam, portanto, importantes questdes a serenomdgfas: se 0 cumprimento das leis
esta sendo de fato posta em pratica? De quemspansabilidade? Qual é o motivo da escola
ainda nao ter um projeto de inclusédo contemplade® adormacao continuada efetiva? E a

guem cabe a iniciativa? A Educacéao Inclusiva teatauma resposta a tantas indagacoes...
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Por fim, podemos observar que dentre as principarseiras encontradas, esta o
“‘como” realizar no cotidiano escolar a efetiva usdo de alunos com necessidades
educacionais especiais nas classes regulares d®,esem que 0s professores sintam-se
solitarios nesta tarefa. Aléem disso, ainda foi tataslo, nesse estudo, que ha uma grande

distancia entre os discursos institucionais e figarda escola analisada.
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