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RESUMO

QIALOGOS AUTO(TRANS)FORMATIVOS COM PROFESSORES DO ENSINO
MEDIO NOTURNO: UMA PROPOSTA PARA UMA NOVA PRAXIS EDUCATIVAS
EM UMA ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO MEDIO

AUTORA: Melissa Noal da Silveira
ORIENTADOR: Prof. Dr. Celso llgo Henz
COORIENTADORA: Prof2a PhD Sueli Salva

Nesta Dissertacdo de Mestrado Profissional em Politicas Publicas e Gestéao
Educacional, desenvolvido na Linha de Pesquisa Gestdo Pedagodgica e Contextos
Educativos do Centro de Educacao/UFSM, constituimos o estudo do processo
dialégico através da proposta epistemoldgico-politica desenvolvida pelo Grupo de
Pesquisa Dialogus: Educacdo, Formacdo e Humanizacdo com Paulo Freire, os
chamados Circulos Dialégicos Investigativo-formativos. Espago de falar e ouvir a
palavra para a possibilidade de se constituir a auto(trans)formacéo permanente dos
professores que trabalham com o Ensino Médio Noturno da Escola Estadual de
Ensino Médio Professora Maria Rocha, em Santa Maria-RS. Através do dialogo,
compartiihamos as problematizacdes proprias deste espaco/tempo que, com as
professoras, o professor e a coordenadora pedagdgica, oportunizou momentos de
possibilidade para auto(trans)formacdo permanente, como forma de intervengao no
contexto escolar em que estou inserida. Neste estudo, acreditamos no ser gente, na
educacdo humana e emancipatéria, na perspectiva freireana. Como metodologia,
este estudo, de abordagem qualitativa, fundamenta-se como pesquisa-formacéo
(JOSSO, 2010), em que os sujeitos de pesquisa foram o0s coautores que
compartilharam suas experiéncias pelo dialogo (LARROSA, 2003). A perspectiva
epistemoldgico-politica dos Circulos Dialdgicos Investigativo-formativos foi aquela
constituida para a processualidade dos momentos com os professores. Como
subsidio tedrico-conceitual nos embasamos em Paulo Freire e outros autores, tais
como: Charlot (2000), Gadamer (2000), Serres (2001) Henz (2003, 2007, 2010,
2012, 2014, 2015), Henz e Freitas (2014, 2015), Arroyo (2013), Imbernén (2011),
Garcia (2010), entre outros. Diante disso, consideramos que a experiéncia
vivenciada pelos professores do Ensino Médio Noturno tornou possivel pensarmos e
discutirmos a realidade com criticidade, ou seja, a acao-reflexdo-acdo sobre a
pratica educativa. Nesse sentido, caminhamos para a dialogicidade como processo
de auto(trans)formacdo permanente, apontando a importancia das significacoes e
dos sentidos dados ao Ensino Médio Noturno da Escola Publica nas angustias e nos
esperancares que nos constituem.

Palavras-chave: Dialogo. Ensino Médio Noturno. Auto(trans)formagcdo Permanente.
Circulos Dialégicos Investigativo-formativos.



RESUMEN

DIALOGOS AUTO(TRANS)FORMATIVOS CON PROFESORES DE LA
ENSENANZA SECUNDARIA NOCTURNA: UNA PROPUESTA PARA UNA NUEVA
PRAXIS EDUCATIVA EN UNA ESCUELA DE ENSENANZA SECUNDARIA

AUTORA: Melissa Noal da Silveira
ORIENTADOR: Prof. Dr. Celso llgo Henz
COORIENTADORA: Prof2 PhD Sueli Salva

En esa disertacion de Maestria Profesional en Politicas Publicas y Gestion
Educacional, en la linea de investigacion Gestion Pedagodgica y Contextos
Educativos en el Centro de Educacion/UFSM, constituimos el estudio del proceso
dialégico a través de la propuesta epistemoldgico-politica desarrollada por el grupo
de investigacion Dialogus: Educacion, Formacion y Humanizacién con Paulo Freire,
los llamados Circulos Dialdgicos Investigativo-formativos. Espacio de se hablar y oir
la palabra para la posibilidad de se constituir la auto(trans)formacion permanente con
los profesores que trabajan con la Ensefianza Secundaria Nocturna de la Escola
Estadual de Ensino Médio Professora Maria Rocha, en Santa Maria/RS. A través del
dialogo, compartir las problematizaciones propias de ese espacio/tiempo que, con
las profesoras, el profesor y coordinadora pedagodgica, posibilit6 momentos para
insinuar nuestra auto(trans)formacion permanente, como forma de intervencion en
el contexto escolar en lo cual estoy involucrada. En ese estudio, acreditamos en el
ser gente, en la educacion humana emancipadora, en la perspectiva freireana.
Como metodologia ese estudio de abordaje cualitativa, se fundamenta como
investigaciéon formacion (JOSSO, 2010), los sujetos de investigacion fueron los
coautores que compartieron sus experiencias por el dialogo (LARROSA, 2003). La
perspectiva epistemoldgico-politica de los Circulos Dialdgicos Investigativo-
formativos fue aquella constituida para la procesualidad de los momentos con los
profesores. Como subsidio teérico conceptual nos basamos en Paulo Freire y otros
autores como Charlot (2000), Gadamer (2000), Serres (2001), Henz (2003, 2007,
2010, 2012, 2014, 2015), Henz e Freitas (2014, 2015), Arroyo (2013), Imbernon
(2011), Garcia (2010), entre otros. Frente a eso, consideramos que la experiencia
vivida por los profesores de la Ensefianza Secundaria Nocturna hace posible la
criticidad de la realidad, o sea, la accion reflexion accidén bajo la practica educativa.
Asi caminamos para la dialogicidad como proceso de auto(trans)formacion
permanente, apuntando la importancia de las significaciones y de los sentidos
dados a la Ensefianza Secundaria Nocturna de la Escuela Publica en las angustias y
en los esperanzares que nos constituye.

Palabras clave: Dialogo. Ensefianza Secundaria Nocturna. Auto(trans)formacion
Permanente. Circulos Dialdgicos Investigativo-formativos.
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AS PALAVRAS QUE DAO INICIO A NOSSA CONVERSA

A primeira palavra que me vem, ao apresentar este texto, € conversa.
Conversa no sentido da roda de chimarrdo, no processo de se aprochegar para falar
de minhas inquietagfes, indignagfes e utopias. Na filologia a palavra conversa é
composta por COM-, que significa “junto”, e VERTERE, “Virar-se para”. Assim, nada
melhor que, ao apresentar a dissertacdo a banca de professores, assumir essa
minha intencdo de “virar-me junto para”, intencdo de me assumir alguém que escuta,
atenta as experiéncias e caminhos trilhados pelos professores, autoridades nas
quais compartilho minhas limitacbes e também minhas possibilidades como
pesquisadora. Sei que a palavra autoridade aqui pode parecer demasiada formal,
mas me assumindo freireana, posso trazé-la na perspectiva de fazer crescer e de
ajudar o outro a se tornar autor da histéria, desafiando a construgcdo da minha
autonomia.

Desse modo, comeco a desvelar um pouco de mim no primeiro capitulo,
nomeado O Caminho se Faz ao Caminhar, Movimentos Iniciais. O Eu no Mundo com
0 Mundo e com os Outros. Aqui, encontro-me com 0 ser que me constitui e sou
acompanhada por meus poetas favoritos e vou, de maos dadas com Paulo Freire,
(re)significando minhas a¢cdes no mundo.

No segundo capitulo, intitulado Abrindo Trilhas e Construindo Caminhos para
a Pesquisa — o falar com’ os Professores... busco 0s autores que propiciam o falar
com os professores e ndo aos professores. Em uma relacdo dialdgica, encontro
Larrosa (2003) para conceituar a experiéncia; Freire (1985, 1992, 1999, 2001, 2011,
2011a, 2014, 2014a e 2015), a Humanizacdo e a formacdo; Josso (2010), a
Pesquisa-formacéo; Henz e Freitas (2015), os Circulos Dialdgicos Investigativo-
formativos e Henz (2003, 2007, 2012 e 2014), a auto(trans)formacdo. Esses se
juntam a roda de conversa e viram-se até mim para que eu possa apropriar-me da
perspectiva teérico-conceitual que fundamenta a pesquisa.

No terceiro capitulo, A Noite dos Sonhos Possiveis. Acordando Rumo a
Utopia, comeg¢o com Carlos Drummond de Andrade para trazer a reflexdo sobre o
Ensino Médio Noturno, unida a Paulo Freire e a outros autores que me fazem pensar
gquem somos nos que habitamos este tempo/espaco que é o0 noturno. A
desigualdade, envolvendo a constituicdo histérica, a legislagdo, a economia e a

educacao, no Ensino Médio Noturno, é refletida neste contexto.



No quarto capitulo, O Esperancar e a Transgressao na Processualidade da
Auto(trans)formacdo, momento em que defendo a transgressdo, no conceito de
Miguel Arroyo (2013), como possibilidade para a auto(trans)formacédo, em que o
esperancar se faz fundamental. E, no capitulo subsequente: Diélogos
auto(trans)formativos com as coautoras e o coautor da pesquisa; converso com as
diversas narrativas e reflexdes proativas que aconteceram nos diferentes
movimentos dos Circulos Dialdgicos. Deixo minhas reticéncias no sexto capitulo, No
Caminho Sento a Sombra da “mangueira”, (re)vejo as Pegadas Deixadas e, no

Horizonte, Vislumbro o Devir... O que posso dizer de tudo isso...
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1 O CAMINHO SE FAZ AO CAMINHAR, MOVIMENTOS INICIAIS. O EU NO
MUNDO COM O MUNDO E COM OS OUTROS

Quanto fui, quanto ndo fui, tudo isso sou...
(Fernando Pessoa)

Esse estranho que mora no espelho (e é tdo mais velho do que eu)
Olha-se de um jeito de quem procura adivinhar quem sou.
(Mario Quintana)

Comeco' este texto com 0s movimentos iniciais, 0s passos que me
levaram/levam até aqui. Com as palavras de Fernando Pessoa e Mario Quintana, é
possivel dar-me conta de tudo que fui, e de tudo que néo fui, quem sou, isto é, o que
me forma e me transforma como ser no mundo com o mundo e com 0s outros. Os
poetas que caminham comigo, n0s meus passos, se juntam a Carlos Drummond de
Andrade e a Paulo Freire, e me fazem pensar que este EU que me constitui,
frequentemente, dialoga com o outro EU da minha experiéncia. Aquilo que me
apercebo enquanto gente. “Gente inacabada, de gente curiosa” (FREIRE, 2011a).
Assim vou falar de mim e do que me faz gente nesse universo chamado existéncia,
buscando esse ‘Caminhar para si’ (JOSSO, 2010), caminhar para dentro de mim, da
experiéncia do meu viver, para que possa refazer o meu caminho ao poder “dizer a
minha palavra” (FIORI In FREIRE, 2011, p. 17). Ernani Maria Fiori, no prefacio a
Pedagogia do Oprimido (Idem p. 09), ao falar sobre a alfabetizacdo traz a reflexao
sobre a formagdo humana que eu aqui comungo, “Aprender a escrever a sua vida,
como autor e como testemunha de sua histéria, isto €, biografar-se, existenciar-se,
historicizar-se” (FIORI, 2011, p. 17).

Ao escrever este texto retomo a memoria os diferentes momentos do meu
caminho que justificardo as minhas inquietacdes que, aqui neste escrito, pretendo
dar vida, refazendo perguntas e, talvez, encontrando respostas.

Sou Melissa, filha do Sérgio e da Lizete, irméa da Simone e da Josana. Méae da
Amabile e esposa do Marcos. De forma sucinta, posso dizer que este € meu nucleo
familiar. Nasci em uma familia proletaria de pai funcionario publico e de mae
cabeleireira, ambos provenientes de familias pobres. A paterna vivia no bairro

Mathias Velho em Canoas, onde se trabalhava o dia para se garantir a comida de

! Utilizarei, inicialmente, a primeira pessoa do singular na escrita da pesquisa. No entanto, por
entender que este processo se da no compartilhamento de experiéncias com 0s sujeitos-coautores
de pesquisa, os capitulos que seguem serdo escritos também na primeira pessoa do plural.
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uma familia numerosa. A materna, constituida de imigrantes italianos que plantavam
arroz de forma artesanal, também €& numerosa e extremamente sofrida. Ambas
social e financeiramente muito debilitadas e, por estarem vivendo um momento
historico de repressdo, o0 medo era a palavra que imperava naquele momento. Aqui
consigo perceber que o universo da fome, da pobreza e do abandono social castra
toda e qualquer possibilidade de (auto)reflexdo, simplesmente pelo fato de
necessidades basicas de manutencdo da vida serem negadas as camadas
populares da sociedade, essa era a perspectiva ao alcance dos meus pais nesse
momento.

O pai sempre teve um apreco sem fim pelos estudos, porém sO era
encorajado pelo papel de mée que a vo Helena exercia, nunca pelo incentivo do vo,
pois, naquela época, na periferia, aquele que quisesse estudar era porque queria se
esquivar do servico, atividade fundamental para manter o minimo necessario para se
viver. O pai foi um transgressor das regras, entdo, mesmo trabalhando durante o dia,
sempre encontrou tempo para os livros, as letras, os numeros, universo fascinante
gue dava a ele algo jamais encontrado em qualquer outro lugar, um espaco de ser
ele mesmo, ser gente. Isso me traz a memoria o que Paulo Freire, em A importancia
do ato de Ler (1997), defende:

De alguma maneira, porém, podemos ir mais longe dizer que a leitura da
palavra ndo é apenas precedida pela leitura do mundo mas por uma certa
forma de “escrevé-lo” ou de reescrevé-lo, quer dizer, de transforma-lo
através de nossa prética consciente (FREIRE, 1997, p. 20).

Assim, estudando da maneira que lhe era possivel, reescrevendo sua
realidade, sempre obstinado por sair dessa situacdo constrangedora, doida e
funesta que é a pobreza, com muito esforco e dignidade, aos dezoito anos, entrou
para a Base Aérea de Santa Maria. Como primeiro colocado no concurso, nem sabia
ao certo aonde iria “servir a Patria”, mas sabia que seria em outra cidade. A
possibilidade de encontrar algum caminho para sair da pobreza seria ainda melhor
que ficar nela. Dessa maneira, 0 pai chega a Santa Maria, se estabelece, conhece a
mae e juntos formam a nossa familia. Nesse contexto, meus pais se constituem um
casal de grande afetividade que constrdi junto uma forma de vida diferente daquelas
vividas em suas casas paternais. Na primeira casa que compraram, ainda muito
jovens e com muito sacrificio, o pai destina um dos quartos para os livros, decisdo
gue nos impulsionou a sempre chamar este ambiente de “quarto dos livros” e ndo de
biblioteca. No dia que eu nasci, eles ja estavam la alojados, donos do espaco e
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vivendo em comunh&o com 0s meus irméos. Isso afetou minha vida de forma muito
sensivel, primeiro pelo imenso ciimes que eu tinha/tenho ao ver como o pai e a méae
sempre trataram os livros e depois pelo carinho deste “familiar” com o corpo apenas
diferente do meu.

Tanto o pai quanto a mée jamais tiveram, na mocidade, a oportunidade de
dizerem suas palavras®. Penso que jamais tiveram consciéncia de que tinham essa
possibilidade devido a extrema opressao politica e social a qual eram submetidos,
pois suas juventudes foram marcadas pela ditadura militar que obrigou os jovens a
acreditarem que nao tinham voz. Aqui consigo dialogar com a obra Pedagogia do
Oprimido (2011), que expressa literalmente o contexto real deste momento historico
marcado pela opressao e o desejo de libertacéo.

Os oprimidos, [...] Querem ser, mas temem ser. S80 eles e a0 mesmo
tempo sdo o outro introjetado neles, como consciéncia opressora. Sua luta
se trava entre serem eles mesmos ou serem duplos. Entre expulsarem ou
nao o opressor de “dentro” de si. Entre se desalienarem ou se manterem
alienados. Entre seguirem prescricdes ou terem opcdes. Entre serem
espectadores ou atores. Entre atuarem ou terem a ilusdo de que atuam na
atuacdo dos opressores. Entre dizerem a palavra ou ndo terem voz,
castrados no seu poder de criar e recria, no seu poder de transformar o
mundo. [...]. A libertagdo, por isto, € um parto. E um parto doloroso. O
homem que nasce deste parto € um homem novo que sé é viavel na e pela
superacdo da contradicdo opressores-oprimidos, que é a libertacdo de
todos. A superacdo da contradicdo € o parto que traz ao mundo este
homem novo ndo mais opressor; ndo mais oprimido, mas homem
libertando-se (FREIRE, 2011, p. 47-48).

Nesse processo de descobrir-se um novo homem, uma nova mulher, que cria

e recria 0 mundo, os dois se encontraram e, juntos, nas suas intersubjetividades e

distantes de seus contextos de vivéncias, ambos comecaram a questionar a

realidade de forma que a criticidade principiou o esboco de sua forca radical.

Comecam, entdo, a participar do grupo de jovens da igreja catolica local. Afloram os

interesses por politica, a questdo popular, onde o povo, ndés mesmos,

poderia/poderiamos criar, 0 que expressa Nita Freire, no Dicionario Paulo Freire, os
inéditos viaveis:

O Inédito-viavel nos diz, claramente, que ndo ha o reino do definitivo, do

pronto, do acabado; do nirvana da certeza e da quietude perfeita dos

sonhos possiveis. Ele se nutre da inconclusdo humana, ndo tem um fim, um
termo definitivo de chegada (FREIRE, 2008, p. 223).

? Dizer sua palavra — “[...] dizer a palavra implica romper com a cultura do siléncio imposta e
hegemonizada pela educacéo bancéria. Agindo contra-hegemonicamente, dizer a palavra é fazer
histéria e por ela ser feito e refeito” (BASTOS, 2008, p. 128).



17

Com esse contexto, as possibilidades e anseios foram muitos e os dois
comecaram a descobrir o que era esse “libertar-se”, porque se nada estava pronto e
acabado poderiam recriar seus mundos, assim comecam a travessia a este novo
lugar.

Sob esta atmosfera de afeto e critica a realidade, nasci no ano de 1977. Tao
logo percebo o “eu” através da consciéncia de minha prépria existéncia, dou-me
conta de que na nossa casa tinha conversa, espaco em que eu e minhas irmas
poderiamos expor nossas questdes e, através disso, conversar sobre tudo
abertamente. Alias, em casa sempre me senti muito acolhida, amada e me foi
proporcionado o espaco de construcao de minha subjetividade.

Comeco a estudar na Escola Nossa Senhora do Calvério, instituicdo particular
de ensino e confessional, através de bolsa de ajuda de custo. Ao chegar a escola no
primeiro dia do Jardim de Infancia, comecei a sentir uma estranheza sem fim e esse
sentimento me acompanhou até o término do Ensino Fundamental, e a
escolarizacdo entra no meu mundo. Mundo até entéo tranquilo e feliz, proporcionado
pelo universo da ludicidade, da brincadeira, da conversa aberta sem muitas regras —
aqui me refiro a poder falar em casa questdes proprias da vida, das duvidas, um
mundo de perguntas. Até hoje sou muito grata aos meus pai e mae por terem me
deixado ser quem eu era e ndo me moldar para ser outra, a partir de padrdes
pré-fabricados ou impostos.

Nunca vivenciei uma experiéncia de querer estar no espaco da escola, desde
0S primeiros momentos escutei palavras como “senta”, “ndo pode falar agora”,
“‘menina, nao pode sentar assim”, “Melissa, fica quieta”, “siléncio!”. Esses conjuntos
de palavras, onde a negacédo estava presente quase que em sua totalidade, sempre
me constrangiam. Eu sou feita de palavras, de sentidos dados a elas e sempre
gostei de observar os “corpos” que se desenhavam aos escrevé-las, o que me faz
lembrar de Larrosa (2003) quando, ao falar da experiéncia, afirma como as palavras
produzem sentido e criam realidades.

el hombre es palabra, que el hombre es en tanto que palavra, que todo lo
humano tiene que ver con la palabra, se da en la palabra, esta tejido de

palabras, que el modo de vivir propio de ese viviente que es el hombre se
da en la palabra y como palabra (LARROSA, 2003, p. 86).°

® “O homem ¢ palavra, que 0 homem n&o é mais do que palavra, que tudo o que é humano é
palavra, se da na palavra, esta tecido de palavras, que o modo de viver proprio desse vivente, que
€ o0 homem se da na palavra e como palavra” (Tradug&o nossa).
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Assim, as palavras me acompanham e os sentidos dados a elas, suas
entonacdes e gestos corporais que as seguem. Na alfabetizacdo, lembro-me de dois
fatos marcantes relacionados ao estar em sala de aula. O primeiro sempre teve a ver
com a relacdo de permanecer sentada por um longo periodo; esse fato me
acompanha até hoje e me provoca como professora a respeitar a corporeidade dos
estudantes em sala de aula. N&o raro eu ficava ao lado da classe, em pé, somente
pelo fato de ndo querer ficar tanto tempo sentada, isso fazia com que eu fosse
repreendida algumas vezes. Fato que me faz pensar no que Paulo Freire em
conversa com Antonio Faundez em Por uma Pedagogia da Pergunta (1985),
aprofunda

A existéncia humana €, porque se fez perguntando, a raiz da transformacao
do mundo. H4 uma radicalidade na existéncia, que é o ato de perguntar.
Exatamente, quando uma pessoa perde a capacidade de assombrar-se, se
burocratiza. Me parece importante observar como ha uma relagédo
indubitavel entre assombro e pergunta, risco e existéncia. Radicalmente, a
existéncia humana implica assombro, pergunta e risco. E, por, tudo isso,
implica agdo, transformacéo. A burocratizacdo implica adaptacdo, portanto
com um minimo de risco, com nenhum assombro e sem perguntas. Entdo a
pedagogia da resposta € uma pedagogia da adaptacdo e n&do da
criatividade. N&o estimula o risco da invencdo e da reinvencdo. Para mim,

negar o risco é a melhor maneira que se tem de negar a prépria existéncia
humana (FREIRE; FAUNDEZ, 1985, p. 51).

A apresentacdo ao mundo escolar burocratizado implicou adaptar-me a essa
postura e ficar quieta, sentada e, por vezes, segurava a cabeca por estar muito
cansada dessa posicdo. Essa memdria me vem e me causa muita tristeza, uma vez
que este foi meu primeiro sentimento de castracdo e adequacéo a escola.

O outro fato que me marcou foi na alfabetizacdo em relacdo a ortografia?,
onde, em determinada ocasido, ao “desenhar’ a vogal “0”, foi de minha vontade
elaborar algo mais que um circulo parecido a um zero ou algo do tipo.
Rememorando esse momento de minha infancia, sinto agora, ao escrever estas
palavras, a méo da Irma Célia firme segurando a minha méo e dizendo, em alto e
bom som, a toda a classe que agora sim eu aprenderia a escrever o ‘0’ de forma
correta. Senti um calafrio em um misto de vergonha e uma espécie de
emburrecimento, em que eu mesma me recriminei por tentar fazer algo fora daquilo

que era convencional. Escrever essa letra me traria novos problemas, pois, em outra

* Dizer a minha palavra... “Dizeres a tua palavra em tua casa foi 0 exercicio mais prazeroso da vida...

o siléncio imposto na escola a coisa triste da tua infancia... A ortografia imposta em nome de uma
pseudo-etimologia também é uma forma de opressédo.” ANDREOLA (parecer a esta dissertagao).
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ocasido na mesma série, ja sabendo escrever o ‘0’, agora maiusculo, em uma
atividade, deveriamos ir e escrever no quadro uma série de frases, como eu era a
namero 23 ou 24 da chamada — aqui éramos tratados por niameros ao longo da
aula — ja havia feito a conta e calculado em qual dia seria a minha vez. A frase que
eu deveria escrever comegava por ‘0’, entdo resolvi fazer o melhor que eu pudesse e
treinei a frase todos os dias até o momento da minha ida ao quadro. Chegando em
frente a professora e a turma, comecei a escrever o meu ‘0’ em forma de caracol de
dentro para fora. Ao iniciar a minha tarefa, a professora comecou a rir do modo que
eu tentei escrever a minha frase; nesse instante, lembro-me de que apaguei a minha
letra com a manga da blusa e de recomecar a frase de maneira que eu nao
expusesse minha identidade e ndo parecesse piada, novamente. Fiz isto em todo o
Ensino Fundamental, segui rigidamente as regras. Aqui, Paulo Freire se faz
presente, quando em Professora Sim, Tia Nao (2015) me faz pensar:
E preciso e até urgente que a escola va se tornando um espaco acolhedor e
multiplicador de certos gostos democraticos como o de ouvir 0s outros, ndo
por puro favor, mas por dever, o de respeitd-los, o da tolerancia [...]
(FREIRE, 2015, p. 88).

A partir dai, lembro-me de estar atenta para seguir as regras uma vez que,
para mim, a escola ndo tinha esse olhar acolhedor, essa possibilidade de espaco
criador. De forma geral, tive boas notas na escola, o que sempre pareceu que as
coisas iam bem. O problema era o contraponto entre escola e casa-familia. Se na
primeira eu deveria ser pacata, na segunda, era estimulada a ser critica e a me
posicionar sobre as coisas que nos aconteciam.

Em casa, éramos influenciadas pela luta em busca do processo para a
democracia. O pai e a mae, nesse momento histérico, ja haviam se empoderado® de
suas consciéncias enquanto forca popular. Na nossa casa aconteciam reuniées, em
um primeiro momento, sob a luz da teologia da libertacdo e circulavam os livros e a
fala relacionada a um ser igreja liberta, de um Deus descido do altar, |a ao redor da
mesa. O pai, nessa época, era lider comunitario e a mae catequista sob o viés da

luta popular em busca de voz, espaco e respeito, e eu pude acompanhar essas

® Consideramos o conceito de empoderamento dado por Pedrinho Guareschi no dicionario Paulo

Freire, ele afirma: “Empoderamento é assim para Freire um processo que emerge das interacdes
sociais em que nds, seres humanos, somos construidos e, a medida que, criticamente,
problematizamos a realidade, vamos nos “conscientizando”, descobrindo brechas e ideologias; tal
conscientizagdo nos da “poder” para transformar as relagdes sociais de dominacéo, poder esse que
leva a liberdade e a libertagdo” (GUARESCHI, 2010, p. 148).
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vivéncias, essas perspectivas. Nesse contexto, comegamos a fazer parte das
Comunidades Eclesiais de Base (CEB’s); eu muito moca ja fazia parte do grupo de
jovens que compunha esse segmento dentro da igreja catélica com movimentos
sociais e partidarios. O local de encontro era o Movimento Universitario de Santa
Maria, 0 MUSM, e as igrejas ou estabelecimentos religiosos outros, uma vez que a
perspectiva ecuménica era defendida. Sentia-me inteiramente integrante nesse
universo.

Com tudo isso, 0 descompasso entre estar em um ou outro espaco afetava
profundamente meu corpo, de forma mais sensivel do que de outras crian¢as ou
jovens. Chorei muitas vezes por ndo querer ir a escola, visto que nunca encontrei
sentido em estar ali, faltava-me comunicacédo, olhar nos olhos, entender o porqué
das coisas serem como eram. Isso me angustiou constantemente. A escola
particular sempre me pareceu um ambiente muito mais restritivo que construtivo, e,
com o passar do tempo, fui me apreendendo aos “modos de sentir, pensar, agir”.

Na medida em que o conhecimento do mundo exterior vai mudando, muda
também o ser humano; modifica-se a visdo, a concepcdo e a postura de
homens e mulheres para com este mundo, modifica-se o seu
sentir/pensar/agir (HENZ, 2007, p. 153).

A medida que o caminho avangava, minha concepcdo de mundo modificava
e, ao ingressar no Ensino Médio, a atmosfera mudou; aqui meu modo de ser através
do sentir, pensar e agir foi levado em consideracdo dando sentido as vivéncias
dessa época. A escola de Educacdo Fundamental, primeiro grau na época, nao
oferecia Ensino Médio, segundo grau. A opcdo era estudar na escola estadual a
duas ou trés quadras de casa.

Posso afirmar que ao chegar a Escola Estadual de Educacdo Basica
Professora Margarida Lopes, instituicdo publica, de imediato, aquelas paredes,
aguele ambiente, aquelas pessoas, tudo que rodeava aquele contexto me desarmou
enguanto pré-conceitos de espaco escolar. A primeira caracteristica marcante foi ter
observado a professora nos ver no primeiro dia e ir chegando proximo a ndés,
sorrindo e demonstrando afetividade. Desse momento em diante, comecei a
entender e a significar o que era aquele espaco e a sentir vontade e prazer de estar
nao s6 na escola, mas dela fazer parte de mim, enquanto pessoa. O movimento

estudantil, as discussbes sobre as realidades vividas agora ja ndo eram matéria a
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ser vencida, mas eram para mim, simplesmente, a minha vida de juventude. De

acordo com Dayrell (2003, p. 42),
Construir uma nocéo de juventude na perspectiva da diversidade implica,
em primeiro lugar, considera-la ndo mais presa a critérios rigidos, mas sim
como parte de um processo de crescimento mais totalizante, que ganha
contornos especificos no conjunto das experiéncias vivenciadas pelos
individuos no seu contexto social. Significa ndo entender a juventude como
uma etapa com um fim predeterminado, muito menos como um momento de
preparacdo que sera superado com o chegar da vida adulta (DAYRELL,
2003, p. 42).

O Ensino Médio foi realizado com felicidade e sentido, brilho nos olhos até a
escolha da profissdo através do vestibular. Ndo tive duvidas, faria Letras-Espanhol
devido ao carinho extremo que essa disciplina nos apareceu na escola como projeto
extracurricular para despertar nossos interesses, e eu me senti muito tocada por
esse universo da Lingua Estrangeira. Em casa, o apoio era enorme em relacdo a
minha escolha, nunca fui abordada para seguir outra especialidade profissional.

Entrei na Universidade Federal de Santa Maria e realizei a graduagdo com um
empenho muito grande e significacdo, porém abordagens pedagdgicas ndo foram
aprofundadas nessa formacéo inicial, fazendo com que eu me constituisse muito
mais em uma professora especifica de uma disciplina conteudista do que em uma
profissional da educacdo, numa abordagem mais profunda do que de fato é ser
professor. Até porque nunca pensei que seria professora, pois, até entdo, eu estava
realizando algo que significava muito para mim que era estar inserida no mundo
espanhol.

O fato de me tornar professora foi muito trauméatico, uma vez que as teorias
pedagogicas deram lugar a um aprofundamento de contetdo na disciplina a qual eu
realizava a licenciatura, o que deveria ser convergente era antagdnico, nesse
momento conteddo versus pratica pedagdgica. Aqui ainda néo tinha consciéncia do
que Paulo Freire aprofundou,

que os sonhos morreram e que o valido hoje é o “pragmatismo” pedagdgico,
€ o treino técnico-cientifico do educando e ndo sua formacéo de que ja nao
se fala. Formacdo que, incluindo a preparacdo técnico-cientifica, vai mais
além dela (FREIRE, 2011a, p. 123).

Na verdade, ndo me sentia fazendo parte daquele universo, daquele espaco,
somente me encantava com as questdes proprias da Lingua Espanhola e ndo da

escola.
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Em 2002, inscrevi-me para bolsa de estudo pelo Ministério de Assuntos
Exteriores da Espanha, a fim de realizar aprofundamento nos conhecimentos de
espanhol como lingua estrangeira na cidade de Salamanca. Consegui essa
possibilidade e fui aprofundar meus conhecimentos e viver essa oportunidade
inesquecivel. Terminando essa caminhada na Espanha, no ano de 2004, fui para
Madri. Nessa andanca, pude perceber o quanto € importante para o professor estar
empoderado de seu ser critico e do qué e para qué serve esse conhecimento,
principalmente se esse olhar estiver voltado a educacdo publica. Minhas
inquietacdes aumentaram devido a pratica em sala de aula. Queria compreender
como realizar uma atividade condizente com o cotidiano dos estudantes sem deixar
de contemplar as realidades, muitas vezes, tdo distantes daquela defendida pela
lingua estrangeira. Como abordar o respeito pelo diferente, pela diversidade
linguistica e cultural, se, muitas vezes, nossos estudantes ndo tinham a
oportunidade para esse questionamento em aula (seja pelo tempo extremamente
curto de cinquenta minutos, seja pela forma como estamos acostumados a “dar
aula”, seja pela maneira como a lingua estrangeira sempre foi vista na escola) com
base em suas proprias realidades, suas vivéncias e peculiaridades?

Ingressei na rede publica estadual de ensino como professora através de
concurso publico, onde fui encaminhada para uma escola que de muito me lembrou,
e me fez vivenciar praticas que me remetiam a minha escola de Ensino
Fundamental. Isso colocou em choque o que eu vinha construindo junto ao universo
em Lingua Espanhola, minhas convic¢des pessoais e os conflitos pés-universidade.
Nesse momento, entrei em dlvida quanto a escolha profissional, uma vez que nao
me sentia adequada a realidade da qual estava fazendo parte. Eu na minha
consciéncia subjetiva ndo poderia reproduzir enquanto professora aquilo que me
marcou negativamente enquanto estudante.

A escola estadual era uma das mais tradicionais de Santa Maria e, como o
onibus parava justamente em frente, considerei ser essa uma escolha responsavel
para realizar as atividades. Ao chegar nela e me apresentar junto a direcdo eu so
tinha um pedido que, nas quartas-feiras, eu pudesse ter o dia livre, pois trabalhava
em uma escola em Tupancireta. Qual a minha surpresa quando a diretora pediu que
eu escolhesse se trabalharia no Estado ou em uma escola particular. A expressao
corporal de olhar com o queixo baixo e olhos acima dos 6culos me causou um

sentimento de repulsa pela falta de sensibilidade da colega. Argumentei que néo
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poderia fazer esta escolha, visto que precisava trabalhar, até porque minha
convocagdo no Estado era de apenas vinte horas. Além disso, ao ver a realidade
escolar, me deparei com praticas onde a aridez no trato aos educandos era ja
institucionalizada, professores se vangloriando porque sua disciplina imprimia status
pelo numero de alunos que ndo conseguia ‘gabaritar’ suas provas e, principalmente,
por tratar os estudantes com melhor nota como os “donos” da escola, hierarquizados
a ponto destes terem possibilidade de dizer quem era o melhor ou pior professor. No
exercicio da docéncia, faltava-me o que, na Pedagogia da Autonomia, Paulo Freire
salienta:
H4 uma relacdo entre a alegria necesséria a atividade educativa e a
esperanca. A esperanca de que professor e alunos juntos podemos
aprender, ensinar, inquietar-nos, produzir e juntos igualmente resistir aos
obstéculos a nossa alegria (FREIRE, 2011a, p. 70).

Depois destes momentos, comecei a sentir que a escola me levava a
vivenciar sensa¢des muito parecidas com aquela da escola que estudei no Ensino
Fundamental, faltava-me a esperanca, o esperancar. Outra percepcéao foi o fato de
monitores conduzirem 0 recreio como se o0s estudantes fossem depredar o
patrimdnio publico, ou se aquele espaco pudesse ter conotacdo anarquica pelo
simples fato de todos estarem reunidos no patio com suas vontades, risadas,
correria proprias dos adolescentes. Fiquei muito triste ao ver as professoras com a
“cara amarrada”, fazendo o papel de carcereiros do processo de brincar. Sobre os
gestos do professor, Freire reflete que,

Nunca me esqueco, na histéria ja longa da minha memoéria, de um destes
gestos de professor que tive na adolescéncia remota. Gesto cuja
significacdo mais profunda talvez tenha passado desapercebida por ele, o
professor, e que teve importante influéncia sobre mim (FREIRE, 2011a,
p. 43).

Hoje ao escrever estas memarias, lembro-me ndo mais que duas semanas
atras, entdo na universidade, ter vivenciado esta mesma situacdo de significacdo de
gestos do professor que néo é privilégio da Educacéo Basica, mas que transborda a
todas as esferas do ensino.

Nesta escola em que comecei a trabalhar, os estudantes eram da primeira
série do Ensino Médio. Nao tinhamos uma cartilha de conteddos, mas tinhamos uma
proposta que deviria ser seguida por todos os professores. Eu tinha pouca

autonomia, ndo poderia estar atenta aos tempos dos jovens, seguindo adiante
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mesmo que muitas questbes dos conteldos anteriores carecessem de maior
significagdo. Nesse periodo, trabalhava apenas cinquenta minutos semanais em
cada turma, totalizando dezoito turmas. Em nenhum momento estive feliz nesse
processo de fabricacdo de aulas. Sobre a iniciacdo ao ensino, Garcia (1999, p. 113)
salienta que “E um periodo de tensdes e aprendizagens intensivas em contextos
geralmente desconhecidos, e durante o qual os professores principiantes devem
adquirir conhecimento profissional além de conseguirem manter um certo equilibrio
pessoal”.

Diante disso, entrei em conflito e cheguei a pensar em deixar as aulas no
Estado, dividindo essa minha decisdo junto a Coordenadoria de Educacdo que
propds a experiéncia docente em outra escola que, ha muito tempo, se encontrava
com problema devido a falta de professor para Lingua Espanhola que trabalhasse
com o noturno. Decidi dar mais uma chance a minha profissdo docente, mesmo que
desmotivada, aceitando essa possibilidade.

Recordo-me de chegar a escola Professora Maria Rocha, no turno da noite,
em agosto de 2002, e a vice-diretora de turno estar com a turma com a qual eu
trabalharia e, oportunamente, ser aquele o horario vago que seria da disciplina a
qual eu ministraria a aula daquela noite. Eram mais ou menos seis estudantes
sentados na escada de acesso ao segundo andar. Na ocasido, a professora Elisete
Pinton recebe-me muito entusiasta e, quando eu mal terminei de relatar quem eu era
e 0 porqué de estava ali, ela os chamou e disse que a professora de espanhol, tdo
esperada, havia chegado. Os educandos tinham idades iguais a minha, nesse
momento, e havia outros mais velhos. Vi e senti em seus olhares e nas suas
expressdes corporais a felicidade em me ver, e quase chorei de emocéao. Fiquei sem
palavras pelo modo entusiasmado com o qual fui recebida. Nos momentos que se
seguiram, consegui vislumbrar um mundo de possibilidades em aula e o carinho por
aguele espaco s6 aumentou ao longo dos anos. Eu néo tinha uma cartilha a ser
seguida, muito menos um conjunto de conteudos programaticos a ser vencido. Eu
poderia, dentro dos planos de Estudo da disciplina, propor como gostaria de
trabalhar os conteudos prioritarios do Ensino Médio. No noturno, sou a Unica
professora de espanhol, posso entdo dialogar com as trés séries do Ensino Médio a
ponto de contemplar com significado os contetdos préprios. Sempre vou lembrar-me
dos rostos dos meus educandos ao me ver pela primeira vez. E, confesso que,

guando, hoje, encontro uma sala de aula, € esse mesmo olhar que almejo. Um olhar
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de vivacidade, de vontade, de paixdo, mesmo que seja no fim do semestre depois
de alguns meses, ao fim de apenas uma aula. Nao importa, importa que eu afete,
em algum momento, esse meu companheiro de caminhada que me faz seguir em
frente. Talvez eu siga sendo, ndo mais como professora de Lingua Espanhola, uma
professora nessa busca deste olhar do meu estudante. Igual ao daqueles sentados
na escada numa noite de agosto de 2002. E abracada a Paulo Freire, com vontade
de chorar pela intensidade que me afeta esse momento crucial, compartilho:
Como ser educador, se nao desenvolvo em mim a indispensavel
amorosidade aos educandos com quem me comprometo € com 0 préprio
processo formador de que sou parte? (FREIRE, 2011a, p. 66).
Assim, tornei-me professora, com implicacdes que me acompanham até hoje.
Se la no inicio eu tinha autonomia para desenvolver minhas aulas, eu tinha também
a percepcdo de que o Ensino Médio Noturno era distanciado dos outros espacos da
escola, principalmente a tomada de decisédo dos professores que o compunham era,
sendo nula, muito pequena. A visdo como a propria escola testemunhava essas
gentes me chamava a atencdo, com condutas que devessem “descomplicar’ os
conteudos, reduzi-los, assim como uma avaliacdo mais “mansa”. De certa forma,
essa confirmagéo de vitimizagdo nunca fez parte do meu universo escolar, sempre
acreditei nas potencialidades dos meus educandos, sabedora das especificidades, o
que é diferente. Dessa forma, comecou minha personalidade profissional, meu
empoderamento, onde me assumi professora do Ensino Médio Noturno.
Sou professor a favor da boniteza de minha prépria pratica, boniteza que
dela some se nédo cuido do saber que devo ensinar, se ndo brigo por este
saber, se ndo luto pelas condicbes materiais necessérias sem as quais meu
corpo, descuidado, corre o risco de se amofinar e de jA ndo ser o
testemunho que deve ser de lutador pertinaz, que cansa mas nao desiste.
Boniteza que se esvai de minha pratica se, cheio de mim mesmo, arrogante
e desdenhoso dos alunos, ndo canso de me admirar (FREIRE, 2011a,
p. 101).
Comecei a pensar e a religar aquela que eu sempre fui, nas CEB’S, com essa
gue agora voltava a tona, eu mesma na minha inteireza. Desde esse dia, faz 14
anos que trabalho com o ensino noturno da escola Professora Maria Rocha, atuando
também nos turnos manha e tarde.
No ano de 2009, realizei a especializacdo em Educagao Profissional
Integrada a Educacgdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos —

PROEJA, como uma proposta de possibilidade de implantagdo na nossa escola
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desta modalidade de ensino. Juntos, saiamos eu e mais quinze professores da
Escola, de Santa Maria até Julio de Castilhos, onde se encontra o campus do
Instituto Federal Farroupilna, que ofertou a especializacdo em parceria com a
Universidade Federal do Rio Grande do Sul — UFRGS. Ali dispiunhamos das aulas e
de momentos de reflexdo acerca deste tema tdo importante, mas pouco difundido
pelas politicas publicas de inser¢cdo do jovem através de novas possibilidades e
modalidades de ensino. A professora Mariglei Severo Maraschin era a coordenadora
do curso nesta época e foi a minha orientadora do Trabalho de Conclusdo de Curso
intitulado: PROEJA UM CAMINHO POSSIVEL NA ESCOLA ESTADUAL DE
ENSINO MEDIO PROFESSORA MARIA ROCHA. Mesmo com todo o movimento de
busca por formacdo, nés, professores, estdvamos preocupados em oferecer, em
nossa escola, possibilidades outras de desenvolvimento humano aos nossos jovens.
Formacao que, por iniciativa do grupo, do coletivo docente se mostrou real, palpavel
e com um horizonte frutifero pela frente. Devido aos entraves politicos, até o
momento nao temos recebido do governo uma resposta favoravel quanto ao projeto
de implantacdo do PROEJA.

A motivagdo por essa busca de formacgédo se deu pelo fato de, na Escola
Maria Rocha, estar se oferecendo, junto ao noturno, o Ensino Médio regular com
Matricula por Disciplina (MPD). Essa modalidade estava se tornando insuficiente
frente & nova realidade social dos educandos. Por um lado, os estudantes do
noturno ndo poderiam frequentar o Ensino Médio regular diurno porque a maioria
deles trabalha durante o dia, ou tem compromissos, como cuidar dos filhos, cuidar
de alguém da familia, ou idades descontinuas daquela considerada ‘ideal’ para as
vivéncias de Ensino Médio com sujeitos adultos, jovens e adolescentes.

A Educacgédo de Adultos é o espaco da diversidade de mudltiplas vivéncias,
de relagBes intergeracionais, de dialogo entre saberes e culturas. Ao lado

da diversidade est4, também a desigualdade que atinge a todos, sobretudo
em um pais injusto como o nosso (GADOTTI, 2009, p. 26).

Diante de tudo isso, 0s jovens que buscavam o noturno comegaram a nao
mais buscar, procurando em outras escolas a possibilidade da Educacéao de Jovens
e Adultos (EJA). Notamos um esvaziamento de nossas salas de aula, ao mesmo
tempo em que pensavamos que a oferta desta modalidade de ensino, EJA, téo
pouco seria significativa e modificadora de realidades, uma vez que uma grande

parte das escolas oferece EJA no periodo noturno na rede publica do Estado do Rio
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Grande do Sul, na cidade de Santa Maria. Buscavamos algo que pudesse
contemplar outros sonhos possiveis dos educandos. Quero aqui deixar clara a nossa
imensa consideracdo a essa modalidade de ensino, respeito e valorizacao da busca
pelo resgate educativo-social que a modalidade EJA se propde. Mas em nossa
escola essa seria apenas mais uma repeticdo do que outras escolas vinham/vém
fazendo. Queriamos algo que contemplasse aqueles que ndo viam nem no Ensino
Médio Regular MPD nem na EJA um horizonte de possibilidades, ai que nos
encontramos problematizados.

Nesse processo de busca por novas possibilidades que contemplem as
realidades das comunidades menos favorecidas, notamos que ndo s6 a falta de
formacdo, mas uma formacdo permanente centrada nas inquietacfes, tanto dos
professores quanto dos estudantes, € que de fato poderia proporcionar uma
educacdo problematizadora e, portanto, humanizadora. Fazendo com que esse
sujeito vivo, esse homem, essa mulher, esse jovem que busca na Escola Professora
Maria Rocha uma possibilidade de presente e futuro melhores, possa significar sua
realidade tanto na escola como em sociedade, que € o que de fato buscamos. Por
isso a pesquisa com o grupo de professores que atuam no Ensino Médio Noturno
me é muito importante e enriquecedora, e me faz perceber um horizonte de novas
possibilidades através da acao-reflexdo-acdo que os Circulos Dialogicos
Investigativo-formativos® podem proporcionar.

No trabalho com as turmas noturnas, pude observar peculiaridades ao longo
do tempo; esse universo sempre me impulsionou a ter um olhar atento, a ter uma
escuta sensivel a essas gentes heterogéneas que compunham as turmas. Em um
primeiro momento, pela falta de experiéncia e de aprofundamento tedrico
pedagogico, reproduzi um ensino o qual Paulo Freire chamara de educacao
bancéria, onde eu depositava conhecimentos nos alunos (FREIRE, 2011). Porém
isso, principalmente na educagdo com adultos, perde o significado, uma vez que
muitos deles tém conhecimentos outros que devem ser respeitados e levados em
consideracdo para que haja outras aprendizagens, afinal, ndo ha saber maior ou

saber menor, h& saberes diferentes.

® Os Circulos Dialégicos Investigativo-formativos, inspirados nos Circulos de Cultura de Paulo Freire,

constituem uma abordagem epistemoldgico-politica que o Grupo de Estudos Dialogus vem
desenvolvendo junto aos projetos de pesquisa, possui caracteristicas de pesquisa-formagcdo uma
vez que a processualidade dialdgica podera despertar a mobilizagéo para a auto(trans)formacao.
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Nas inquietagbes que o ensinar-aprender no noturno demandam, a
sensibilidade do entendimento de que existem especificidades de abordagem me fez
entrar em conflito com minha pratica, em que o questionamento maior era: para que
esse conhecimento servira ao estudante da Educacédo Basica Noturna, caso ele nédo
tenha interesse em fazer vestibular ou qualquer outra forma de prova avaliativa?
Como a minha disciplina adquire valor para vida desse estudante? Esses
guestionamentos me acompanharam e se refazem na praxis docente.

Atualmente, trabalho junto a coordenacdo pedagdgica da escola, espaco
onde posso ver as possibilidades, as inquietagfes, as frustracdes frente a burocracia
institucional, as esferas antagOnicas entre 0 que se V€& importante para o
desenvolvimento de escola visto de dentro, e o que € esperado enquanto instituicdo
estatal de ensino para a mantenedora.

A partir daqui, eu sozinha nao poderia dar conta dessa grande questédo que é:
para que se educa? Qual a finalidade na tomada de decisdo pedagdgica em sala de
aula? Como respeitar as especificidades do estudante jovem e adulto sem deixar de
contemplar o conhecimento cientifico que o conteudo préprio da disciplina se
propde? Como fazer essa ponte?

Nesse momento de busca, encontrei o Grupo de Pesquisa “Dialogus:
Educacédo, Formagdo e Humanizagdo com Paulo Freire”, no Centro de Educagéo da
Universidade Federal de Santa Maria, e me dei conta de que ja conhecia o professor
Celso llgo Henz dos movimentos da igreja catdlica. Sinto que estou entre pessoas
que compartilham comigo utopias, inquietacbes e esperancas. Em Paulo Freire
(re)encontro uma mao amiga para fazer a caminhada conjuntamente comigo. Nao
posso deixar de afirmar que esse esforco foi tremendamente dolorido, pois a partir
do momento em que comecei a me apropriar dos textos, das vivéncias e da
linguagem freireana, senti-me extremamente comprometida em realizar uma prética
em que eu pudesse/possa desenvolver o humano de fato. Nao apenas no discurso,
mas, através da pratica, dar vida e significado a esse discurso que é a coeréncia
entre o que se diz e o que se faz, defendida por Freire (2011a). O acolhimento junto
a esse grupo de pesquisa, primeiro pela pessoa do professor Celso, depois pelos
colegas, assim como a afinidade que tive pela sua forma de ver o mundo, o outro, a
escola, a vida e a humanidade fizeram-me sentir parte deste todo, e a cada dia me

aprofundar mais e mais das questfes proprias da educacao para a autonomia.
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Atuando h& trés anos junto ao grupo, em 2015, participei da realizagdo e
organizagdo do Forum de Estudos Leituras de Paulo Freire, na UFSM, e esse evento
mexeu muito comigo, principalmente o olhar afetuoso com que o professor Balduino
Antonio Andreola tratou as questdes sobre a escola séria, mas, alegre. Iniciando sua
fala dizendo que o maior intelectual brasileiro, no seu ponto de vista, é Carlos
Drummond de Andrade; parafraseando o filésofo sul-rio-grandense Gerd Bornheim.
Possibilitando minhas percepcdes afetivo-racionais para uma educacdo mais
poética, mais viva, que trarei no terceiro capitulo deste texto.

Nessa perspectiva, encorajo-me a assumir 0 COmpromisso com a pesquisa
pedagdgica e, sob a orientacdo do professor Celso, um poeta também cuja pratica
pedagogica reflete esse ser com o mundo, proponho minha questdo de pesquisa
gue € a minha inquietacdo. Dessa forma, em agosto de 2015, participei da selecéo
ao Mestrado Profissional em Politicas Publicas e Gestdo Educacional, na
Universidade Federal de Santa Maria, sob orientacdo do referido professor, sendo
selecionada e a partir daqui sigo minha caminhada académica. Assim, a minha
auto(trans)formacao se faz e refaz a cada momento na historicidade do meu ser no
mundo.

Isso configura o0 seguinte problema de pesquisa: como os professores do
Ensino Médio Noturno da Escola Estadual de Ensino Médio Prof.2 Maria Rocha,
Santa Maria/RS, percebem e significam a processualidade da sua
auto(trans)formacéo permanente nos Circulos Dialégicos

Investigativo-formativos?
1.1 OBJETIVOS
1.1.1 Objetivo geral

Compreender os sentidos constituidos, com os professores, no contexto do
Ensino Médio Noturno nos processos da auto(trans)formacdo permanente nos
Circulos Dialégicos Investigativo-formativos.

1.1.2 Objetivos especificos

e conhecer a praxis pedagdgica no Ensino Médio Noturno;
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e organizar e desenvolver Circulos Dialogicos Investigativo-formativos com
os professores que atuam no Ensino Médio Noturno sobre as tematicas e
praxis da acao docente através de acao-reflexdo-acéao;

e compreender com os educadores como acontece a acao-reflexdo-acédo do
processo pedagdgico para a auto(trans)formacdo permanente, constituida
nos Circulos Dialdgicos Investigativo-formativos;

e possibilitar, através do dialogo coletivo, a construcdo de possiveis

caminhos a préaxis educativa no Ensino Médio Noturno.

Com esta pesquisa e comprometida com a processualidade da
auto(trans)formacdo permanente com acao-reflexdo-acdo, através dos Circulos
Dialégicos Investigativo-formativos, pude ndo s6 entender, mas participar do
processo pelo dialogo que me/nos constitui enquanto professores que vivem e
convivem com estudantes jovens e adultos. Pude compreender, ainda, como nés,
professores, constituimos sentidos e significamos nossas praticas, através do
dialogicidade e com a efervescéncia de novas perguntas que geram novas
respostas e, consequentemente, consciéncia que vai se tornando acgéo reflexiva

sobre a realidade e a possibilidade vivida de mudanca.
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2 ABRINDO TRILHAS E CONSTRUINDO CAMINHOS PARA A PESQUISA- O
‘FALAR COM’ OS PROFESSORES...

Caminheiros, almas gémeas, andarilhas,
Carne e 0sso geradas do mesmo pé

E mais perto o horizonte em nossas trilhas
Se andarmos de maos dadas e nédo sos.
(Nenito Sarturi)

Comeco este capitulo com a musica “caminheiros”, de Nenito Sarturi, primeiro
pela alusdo aquilo que me constitui como ser no mundo espaco-lugar que ocupo
enquanto gaucha, enquanto alguém do interior, alguém da terra. Segundo, nessa
perspectiva de “almas gémeas geradas do mesmo pé”, a qual me faz refletir com as
coautoras’ e os coautores da pesquisa que sdo 0 “eu’, 0s “outros”, e 0 “nés” que
fazemos do ensinar-aprender da escola de Educacédo Béasica Noturna nosso chéo,
nosso lugar, onde sentimos, pensamos e agimos. Aqui, também ndo posso caminhar
S0, as autoras e os autores que fundamentam metodologicamente a pesquisa vém
comigo de “maos dadas”, para que os horizontes se aproximem.

Nosso grupo de pesquisa, Dialogus: Educacao, formacgao e humanizacdo com
Paulo Freire, tem proposto estudar e reconstruir a partir da concepcéo dos Circulos
de Cultura®, outra configuracdo de encontros entre homens e mulheres na busca
para o ser mais. Estes, por sua vez, acontecem através dos Circulos Dialégicos
Investigativo-formativos dentro de uma perspectiva freireana, tendo por base os
Circulos de Cultura em aproximacgdo com a pesquisa-formacao de Josso (2010), no
qual os sujeitos envolvidos sao convidados a dialogar e reconstruir novos
significados para o que vivenciam em seus espacos formativos.

Os Circulos de Cultura em Freire constituem-se por um espaco, no qual os
sujeitos podem “dizer a sua palavra” (FREIRE, 2011). Desse modo, com os Circulos
Dialdgicos Investigativo-formativos, propomo-nos a construcdo de um dialogo
solidario, em que cada um ensina e aprende, uma vez que acreditamos que cada

sujeito é uma fonte original e Unica de uma forma propria de saber, assim trocamos

" Utilizaremos a palavra “coautores” para nos referir aos professores que construirdo conjuntamente
a pesquisa, por entendermos que todos somos autores desta escrita. Essa nomenclatura é a
adotada no grupo Dialogus: Educacédo, Formacdo e Humanizacdo com Paulo Freire.

® “No circulo de cultura o didlogo deixa de ser uma simples metodologia ou uma técnica de acéo
grupal e passa a ser a propria diretriz de uma experiéncia didatica centrada no suposto de que
aprender é aprender a “dizer a sua palavra” (BRANDAO, 2016, p. 69).
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experiéncias, vivéncias, saberes com aqueles que conosco compartilham suas
vivéncias. Por acreditarmos que “ninguém educa ninguém e, ninguém se educa
sozinho” (FREIRE, 2013, p. 18), € que também acreditamos nos processos que
emergem dos Circulos de Cultura. Este referencial tem nos possibilitado, nos altimos
anos, aprimorar nossas pesquisas no que diz respeito aos Circulos Dialdgicos
Investigativo-formativos.

Para a pesquisa, aqui dissertada, os Circulos Dialogicos Investigativo-
formativos; metodologia compartilhada para o comunhdo de perspectivas; foram
acontecendo quinzenalmente na Escola Estadual de Ensino Médio Prof2 Maria
Rocha, totalizando seis encontros nos quais 0s coautores puderam promover as
condi¢cBes para reunir-se, para recuperar o sentido de grupo, comungando desejos e
perspectivas para uma unidade de acao, para um momento de troca, para o dialogo
promotor de uma possivel auto(trans)formacédo. Os encontros foram gravados, e nao
foram utilizados questionérios ou roteiros prévios, apenas o primeiro momento foi
impulsionado por mim, como acolhedora das presencas do/no mundo de cada uma e
cada um gque aceitou fazer parte da pesquisa. A Emersdo de Tematicas se deu na
processualidade dos didlogos como constituintes de novas possibilidades em
movimento espiral ora ascendentes, ora descendentes, cujas perspectivas brotam
na consensualidade do grupo envolvido.

Os encontros se deram na Escola Estadual de Ensino Médio Prof2 Maria
Rocha, sala 15. Optei por fazer neste espaco porque o momento da acolhida dos
professores se dava logo apés o intervalo por volta das 21h 30min, e como a escola
tém varias modalidades de ensino eu ndo queria desacomodar os outros professores
para a preparacdo do ambiente para os circulos. Cada encontro teve uma média de
60 minutos, foram todos gravados, com a devida autorizacdo dos coautores, e
transcritos para a viabilidade de registro e distanciamento para a reflexdo das
discussbes. A sala foi preparada com cuidado para cada momento, pensando
naquilo que emergiu do circulo anterior. Foram utilizados excertos de textos, falas
dos proprios coautores e coautoras e fatos historico-politico-sociais (imagens,
charges, frases de jornais e/ou internet) que pudessem, de alguma forma, afetar o
ser no mundo de cada uma e cada um de nés, além de dispositivos acolhedores

como, por exemplo, o café, o pdo, o chd como forma de aconchego, de
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aproximacao, como na fala do colega Edemir®, “Que coisa boa chegar e ser acolhido
assim... Melissa, soO esse cheirinho de pao e café ja deixa a gente mais feliz...”

Dessa forma, as professoras, o professor e a coordenadora pedagdgica foram
convidados a fazer parte da pesquisa tendo o aceite de seis dos onze docentes que
trabalham no Ensino Médio Noturno. Destes, trés ndo quiseram participar por
estarem com 0s processos de aposentadoria em vias de efetivacdo. Um estava de
laudo e outras duas ndo conseguiram conciliar seus horarios com os dos circulos,
uma vez que a suas cargas horarias eram relativamente baixas. Restando seis
participantes.

Nessa busca por dizerem as suas palavras, as coautoras e 0S coautores
desta pesquisa sdo aqui reconhecidos construtores de conhecimento e praticas
educativas. Nesse contexto, realizamos seis Circulos Dialdgicos Investigativo-
formativos, fazendo referéncia aqueles transcritos para esta pesquisa, que tornou
possivel a problematizacdo acerca do tema aqui proposto, porém isto ndo foi uma
determinacao, mas uma condicao viavel para a pesquisa.

A seguir, faco um panorama dos encontros, dos Circulos Dialdgicos
Investigativo-formativos, para aprofundar, no capitulo 5, os movimentos que os

permearam.

2.1 DIALOGOS COM PROFESSORES E PROFESSORAS: A PROCESSUALIDADE
NA CONSTITUICAO DOS CIRCULOS DIALOGICOS INVESTIGATIVO-
FORMATIVOS

Propusemos iniciar o primeiro circulo com a teméatica “Especificidades do
ensinar/aprender no contexto do noturno: implicacdes e desafios para a
auto(trans)formagcao permanente com professores”, momento que tornou
possivel ouvir e dizer as primeiras palavras. “Entéo... a gente vai conversar? Nao é
guestionario? A gente vai falar de n6s mesmos? Desta nossa realidade? Que bom
estamos precisando, urgentemente”, considerou a professora Marlene ao aceitar
fazer parte da pesquisa. Nesse primeiro encontro conversamos sobre a
processualidade da pesquisa e come¢amos a nos entranhar nas questdes

singulares do Ensino Médio Noturno, principalmente a falta de um olhar mais

® O nome dos envolvidos na pesquisa S30 nomes préprios, autorizados pelos coautores como
identidade e reconhecimento de si.
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comprometido com esse tempo/espaco de ensino. A referida tematica e aquilo que
surgiu enquanto sementes colaboraram para que se constituissem o0s circulos
seguintes, através das inquietaces/problematicas que foram aflorando como
emergentes no espaco educativo pelos professores coautores. Momento de muitas
perguntas, muitas indagac¢des, muitas ansias, onde vislumbrei as possibilidades para
o dialogo coletivo, proativo e transformador.

Foram disponibilizadas pastas coloridas com etiquetas para que
guardassemos ali nossas memodrias, N0sSsos escritos, nossas “obras”. E nesse
movimento de constituicdo dialégica, a frase “Pena que...” é a temética que se
corporifica enquanto emergente para o proximo circulo. Com a fala da professora
Marlize se torna visivel essa tematica: “Pena que a gente ndo tem tempo e espaco
para iSso aqui, sentar e conversar... cada um fica isolado... precisamos deste
circulo... nem que seja pra gente se enxergar melhor.” E reflete “sé buracratizamos
nossos encontros”. E continua a professora Sandra, “assim se queremos grandes
coisas, grandes mudancas... que comecemos por essas pequenas aqui entre nés do
noturno”. As falas das professoras revelam a vontade de que algo aconteca,
desnudando a realidade de nossas experiéncias. Em Cartas a Guiné-Bissau:
Registros de uma experiéncia em processo (1978), Freire vai lembrar:

Até hoje sem excec¢do, nenhum dos poucos livros que escrevi deixou de ser
uma espécie de relatério, ndo burocratico, é certo, de experiéncias
realizadas ou em realizando-se em momentos distintos da atividade

politico-pedagdgica em que me acho engajado desde o comec¢o da minha
juventude (p. 173).

Com essa perspectiva de engajamento com aquilo que somos e fazemos é
que nos constituimos seres sendo no mundo. Como memoria deste momento, 0
diario de campo, como diz Paulo Freire, ndo burocratico, se torna companheiro para
possibilitar o resgate postumo.

O segundo circulo volta naquilo que o grupo constituiu como problematica.
Pena que... sentimento de que algo estava faltando, algo ndo existia, algo causava
dor. Ao chegar, na sala tinhamos papéis em branco onde todas e todos pudemos
dizer as nossas “penas”, frustracdes, dores, indignacdes, revolta frente a escola, a
educacao e ao sistema como um todo, que eu traduziria com a palavra “angustia”. E
nesse contexto o dialogo se fez, se refez se constitui enquanto possibilidade
transformadora. A professora Marlize materializa este pensamento quando se refere
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ao sistema como um rolo compressor, esmagando, dilacerando a cada uma e cada
um de nos:
Marlize: Sabe qual foi a imagem que me veio a cabe¢a? Foi o rolo
compressor, sabe, a primeira imagem que me veio... a gente esta em pé e 0
rolo compressor esta vindo em cima e a gente esta ali tentando ndo ser
esmagado porque a cada momento tem uma decisdo nova, cada vez
parece que querem cortar, a gente esta vendo isso. E eu acho que 0 nosso

trabalho é mais de resisténcia, eu acho que a gente é e faz um trabalho de
resisténcia.

Com a fala da professora podemos interpretar as imposi¢des e os desmandos
de todo um sistema direcionado para uma educacado em que se vé a “exploracdo de
homens por outros homens” (CHARLOT, 2013, p. 89), e que ndo se compromete
com uma perspectiva libertadora. Diante de tudo que discutimos, vimos que a
resisténcia € o esperancar, e esse esperancar dava gritos para ser ouvido, e nés,
coletivamente, ouvimos este clamor. Com Paulo Freire em Pedagogia da Esperanca
(1994, p. 10) unimo-nos a sua voz: “sem poder negar a desesperangca como algo
concreto e sem desconhecer as razdes historicas, econdmicas e sociais que a
explicam, ndo entendo a existéncia humana sem esperanca (...) a esperanca €
necessidade ontoldgica.”

Emergiu, assim, a perspectiva do esperancar. Como memoria deste encontro,
utilizamos aquele papel em branco e discorremos sobre o que bom... que pena...
que tal.... esse escrito foi guardado nas respectivas pastas, sendo que quisemos

compartilhar de suas confissdes tatuadas no papel.

Marlize: Que bom... ouvir meus colegas e ouvir e perceber suas angustias...
A escuta o olhar... o perceber...tdo importantes e tao distantes.

Ana: Que bom... que alguém quer pensar sobre educacao.

Marlene: Que bom... que podemos discutir a educacgéo.

Sandrinha: Que bom... estar aqui com vocés.

Edemir: Que bom o encontro...

Nessas falas reconhecemos o encontro, o estar junto, o que temos de bom,
de melhor como reconhecimento de nossas bonitezas dentro da escola. Ao mesmo
tempo em que encontramos o “que bom”, deparemo-nos com o “que pena’,
mostrando que ainda estamos em busca constante de novas possibilidades, uma
nova praxis que brota de n6s mesmos e da realidade que estamos vivendo. Assim,

sem ingenuidade, confessamos:
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Edemir: Que pena... outros colegas nao participarem.

Sandrinha: Que pena... tdo pouco tempo para esse Nnosso encontro.

Ana e Marlene: Que pena... que SOmMoS poucos.

Marlize: Que pena... que poucas pessoas reconhecem a esséncia da
educacéo.

A propria palavra “pena”, expressa pelos coautores e coautoras, traz consigo

a negacéao frasal, o “ndo”, “tdo pouco”, “poucos”, “poucas” estabelecem a relagéao de
aquilo que poderia ser, mas ndo €... uma espécie de falta e perda a qual nos
juntamos para a possibilidade de transformacéo desta realidade. Entdo o que tal é

aquilo que vislumbramos enquanto possibilidade:

Marlize: Que tal.. sairmos daqui com esperanca? Quero ver a
transformacéo, a ruptura.

Ana: Que tal... se meu salario fosse justo.

Marlene: Que tal... se mais gente participasse.

Sandrinha: Que tal... a gente conversar mais e ser mais unido.

Edemir: (Resposta em branco) — Siléncio.

Assim, apropriando-nos de nossas forgas criadoras denunciamos o que nos
faz sofrer, anunciamos o devir e afirmamos o que nos justifica enquanto andarilhos
da utopia a exemplo de Paulo Freire.

O terceiro encontro teve, entdo, no esperancar a tematica. Das indagacfes
surge o contexto socio-historico-politico no que se refere a educacao que se reflete
no Ensino Médio Noturno. As possibilidades de Propostas de Emenda
Constitucional'® deram o mote, momento de discussées proativas que provocaram a
manifestacdo de todos os professores, uma vez que acreditamos que educar é um
ato politico. Surge a problemética de quem somos nés frente a tudo isso e que a
educadora Marlize considera: “A escola publica € a que mais precisa de gente
competente, € a que mais precisa de gente engajada, s6 que ndo da mais para
trabalhar, esta muito dificil, estou quase depressiva.” E complementa referindo-se ao
imaginario em relacdo ao Ensino Médio Noturno: “ouvimos muito “deixa pra la... que
é de noite, se faltar professor tanto faz”, ai tem que ter um pai que va movimentar,

tem que entrar no circuito, na rede, para poder ir adiante.”

YpEC - A sigla significa Projeto de Emenda Constitucional, que pode representar uma adicdo ou
modificacdo ao texto da Constituicdo original da Lei Maior. Foi aprovada em 13 de dezembro de
2016, em segundo turno, no Senado Federal, a Proposta de Emenda a Constituicdo 55/2016 (ja
aprovada na Camara dos Deputados como PEC 241), que objetiva instituir “Novo Regime Fiscal’
no pais, congelando por 20 anos as despesas primarias do Estado em areas como Educacao,
Saude e Seguranca, entre outras. http://direitosbrasil.com.
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Nesta fala e no contexto préprio do noturno vemos o quanto a luta para que a
imagem deste tempo/lugar ndo se mitifique enquanto espaco de poucas
possibilidades, poucas utopias, poucos esperancares, de muitos “deixa pra la... que
€ de noite, se faltar professor tanto faz”.

A memdria deste encontro acalorado se deu através do registro no diario de
campo. Com isso (re)significamos nossas agdes na escola, no mundo ao reelaborar
nossas praxis para que o sentido dado ao Ensino Médio Noturno se refaca, se
reconstrua.

No quarto encontro dei-me conta de que por nos conhecermos ja ha tempos
ndo houve necessidade de uma apresentacdo formal. Porém diante da tematica
Quem somos n6s? nesse, como diz Paulo Freire, “impeto da vontade amorosa de
mudar o mundo” (Pedagogia da Indignagdo, 2000), reconhecemo-nos como
companheiros de caminhada. Eramos identificados por cores, conversamos sobre
quem é cada um de nés no mundo e com 0 mundo, na educacao, na escola, na vida
na cor que nos institui, constitui. A partir dai foi oportuno chegarmos a conversa de
como seriam nossos nomes para a configuracdo da pesquisa, cada uma e cada um
pegou uma etiqueta e colocou como gostaria de ser tratado em uma pasta cuja cor
se identificava. Essa etiqueta se configurou como a memoéria deste circulo. Somos

noés, entdo, Ana, Edemir, Marlene, Marlize, Melissa e Sandrinha.

Marlene: Eu ndo consigo ser outra... eu ndo sou s6 a professora de
Geografia... eu sou a Mar-le-ne... Marlene... essa sou eu... nem quando eu
era crian¢a me deram apelidos.

Essa fala me tocou profundamente ndo sé pelo carinho que tenho pela
Marlene, mas pela forca de mulher que habita seu ser que, ao falar essas palavras,
expressava com coracdo vocabulos para além da semantica. O que me remete a
Paulo Freire em Cartas a Cristina (1994, p. 32) quando fala de sua infancia e daquilo
que fazia parte de seu ser, ndo de suas escolhas, mas das condi¢bes proprias de
vida, ou sobrevida... “Assim, para mim, voltar-me, de vez em quando, sobre a
infancia remota, € um ato de curiosidade necessario”.

Ao falar sobre quem é cada uma, cada um enguanto gente, a tematica
emergente foi como nossas vivéncias e praticas atingem os (as) estudantes, como a

praxis para o estudante do noturno acontece nas nossas salas de aula e como nos,
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os educadores, constituimos essas praxis. Ser4 que vemos quem sdo eles nessa
constituicdo de quem somos nos?

No quinto encontro, ao falar sobre nossas praxis e trazer o (a) estudante
como protagonista de uma escola liberta, refletimos/discutimos como €, e quem é
essa mulher esse homem, a/o educanda/o, e 0 que temos oportunizado enquanto
educadores para uma formacdo realmente humana. Fazendo referéncia a obra “O
Pequeno Principe” em que “S6 se vé bem com o coragao”, o texto traz o instante
gue este pequenino pede ao aventureiro que lhe desenhe um carneiro, dentre varias
tentativas e ndo obtendo éxito em nenhuma, como Ultima alternativa, o0 homem
desenha uma caixa e diz ao principezinho... “Pois bem... o teu carneiro esta dentro
desta caixa”. A memoria deste encontro foi a caixa dos sonhos possiveis, momento
em que cada uma e cada um recebeu uma pequena caixa onde colocou uma tira de
papel na qual foi possivel que nés disséssemos, desenhassemos, projetdssemos
“nosso carneiro” enquanto sonho possivel.

Ana: Gente! Quando eu era aluna na ditadura eu ndo podia nunca sentar
em circulo e falar, eu fui aprender isso na Universidade, entdo eu acho que
esta na hora deles (os estudantes) saberem/conhecerem o que € um tempo
de ditadura que ndo se poderia falar e... repensar. Porque estamos
repetindo o molde. Esse € um modelo que eles pegaram retardos. O meu
carneiro é o que eu fiz la. Eu coloquei na minha caixinha oportunidade.
Marlize: Que nés fazemos a diferenca para 0s nossos alunos, eu disse para
eles que eu ndo vou desistir, que eu vou ser resistente até o fim, eu disse
para eles e eu vou teimar.

Sandrinha: Eu também quero teimar, acreditar.

Marlize: Eu coloquei resisténcia e transformacéo.

Marlene: Eu coloquei continuar acreditando. Um diz uma coisa aquilo rende
semanas de pensamentos positivos.

Ana: Que bom que afeta, € bom que afeta.

Sandrinha: Quem bom! Isso é um bom sinal.

Marlene: Se deixar tocar pelas coisas boas.

Edemir: Eu coloquei o ser humano, porque se a gente néo tiver esperanca
no ser humano ndo tem educacéo.

Nesse didlogo acalorado pela vivificacdo dos nossos sonhos possiveis, da
nossa construcao de utopias, encontramos na singela presenc¢a do principezinho um
pouco mais de n@s, acreditando na educagdo como oportunidade, “teimando”,
resistindo. A tematica emergente foi a formacdo e a resisténcia para tornar
possivel esse sonho.

No sexto encontro comegamos lendo coletivamente a “Carta a um jovem
investigador” de Novoa, momento em que pensamos como transgredir, resistir e
para além... transformar, nas nossas interferéncias, essa carta em uma leitura para

“Cartas a um jovem professor, a uma jovem professora”. Se, na primeira carta,
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Névoa mostra um caminho possivel dentro de suas vivéncias e experiéncias, na
segunda, ndo conseguimos de pronto refazer esse caminho. Penso que este
encontro foi extremamente doloroso, &rduo, siléncios interminaveis e lagrimas
discretas. Michel Serres (2001, p. 134) sintetiza esse momento: “O siléncio constroi
0 ninho, o habitat da sensacédo. Sem ele, ela ndo existe.” A sensacao, para além das
palavras, propicia um interpretar intrinseco e Unico dado a profundidade de nossas
presencas naquele instante compartilhado.

Dessa forma, refletimos e aprofundamos a percepg¢éao do nosso ser docente e
nos reconhecemos na figura simbolica que projeta contradicbes econdémicas, sociais
e culturais. Sem ingenuidade, refletimos com Bernard Charlot (2013).

O que é essa profissdo em que, para ser um bom profissional, deve-se ser
santo ou militante? No discurso pedagogicamente correto, cadé a
professora “normal”, isto &, a professora que prefere ir a praia ou namorar a
dar aula de Matematica? O que néo significa dizer que ndo seja um boa
professora... Qual é exatamente a funcdo daquele discurso heroico?
(CHARLOT, 2013, p. 104).

Assim chegamos a interpretacdo de que os discursos contraditérios entre o
que se espera do professor e a realidade por ele vivenciada causam uma possivel
“vitimizacao, indignacdo e desmobilizagao profissional” (Idem, p. 106). A escola
espera um exemplo de ser humano, contudo a/o professora/o ndo consegue sequer
sustentar sua familia, vive situacdes desgastantes e ainda é objeto de critica. Isto
sera sentido de forma mais intensa, uma vez que o conjunto de professores se
configura por mulheres professoras cujas falas relatam:

Ana: Eu como mulher ndo vou indicar isso (ser professora) para outra
mulher porque eu ndo me sustento, eu vivo e eu tenho familia porque eu
tenho um marido que me sustenta, como € que eu vou dizer para uma moga
gue estd comecando a vida dela ser professora? N&do da porque ai ela vai
ter que ser casada com um homem e se o0 homem acabar com ela, ela vai
ter que continuar.

Sandrinha: Eu acho até... mesmo com todas as dificuldades do salario
parcelado, mas se tivesse um bem-estar, se tu estivesse em um local que
me sentisse bem, acolhida, mas é tudo assim, todo mundo joga pedra,
ninguém de d& apoio, parece que temos que matar um ledo por dia.
Marlene: A gente ndo tem dinheiro para pagar as contas.

Sandrinha: Como é que tu vais trabalhar, e quem nao tem um marido que
banque? Além de todo esse clima, essa situacdo... isso pesa.

Ana: Trabalhando para ganhar uma miséria e ser sustentada, como é que
eu vou olhar para as minhas filhas e dizer “estuda filha”, eu ndo tenho mais
nem voz nessa casa pois se até hoje eu estudo... e estou nisso... que
exemplo....

Marlene: E uma tristeza.

Ana: Eu estou assim... esses professores estdo adoecidos, os professores
estdo doentes, eu estou doente...
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Nessa perspectiva pode-se perceber a importancia ndo sé da materialidade,
mas da valorizagcdo profissional que € condi¢do para que outras dimensdes de vida
se tornem possiveis.

Nesse momento posso confessar que vislumbrei a verdadeira problematica
que comporta um didlogo problematizador. Aqui diante de tudo que vimos
construindo nos deparamos com o... E agora? Muitas reflexbes surgiram, abracos
foram dados, maos tocaram umas as outras. A professora Ana confessa: “eu, hoje,
nao seria professora”, denotando a falta de perspectiva de desenvolvimento
profissional para as professoras e professores. Diante disso propus um desafio a
cada uma e a cada um: tomar para si um papel cujo titulo foi escrito a méo por mim
durante a processualidade deste circulo, “Carta a uma jovem professora” e para o
Edemir entrego “Carta a um jovem professor’, eu também recebo este papel.
Proponho que, com tudo que vimos discutindo nesses meses de encontro quinzenal,
escrevamos uma carta a essa jovem professora, a esse jovem professor. Siléncios...
siléncios... lagrimas... expressdes faciais diversas... nenhum sorriso... nenhuma
palavra... ninguém se levantou para pegar um café... o momento era de infinita
introspecgdo. Novamente a colega Ana, enxugando os olhos, me disse:” Desculpa
Melissa... eu ndo consigo escrever isso... eu verdadeiramente ndo consigo escrever
nada a uma jovem professora, nem que ela seja professora nem que ela nao seja,
de qualquer forma vou estar faltado com a verdade”. E eu perguntei: “tu queres
entrega-la em branco ou ndo entregar?” E a resposta foi “Pode ser em branco”. O
fato de entregar ou ndo me disse muita coisa... Ana, na minha interpretacéo, disse a
essa jovem, metaforicamente, que sé cabia a ela mesma a intencionalidade, nada
mais, sem progndsticos, sem (des)esperancar... A memaria deste encontro foi esta
carta. Ninguém leu em voz alta, apenas fechou e colocou no envelope deixado a
mesa. Siléncio.

Ao lé-las para esta pesquisa, deparei-me com uma preciosa e bonita
possibilidade em méos. Se nas palavras ditas é possivel interpretar a tristeza frente
ao ser docente, as palavras enderegcadas ao outro, a outra eram palavras de amor,
de paixdo, de busca pelos inéditos viaveis que somente o0 professor consegue

oportunizar e alimentar. Expressoes, exortacoes:

TS

“Néo deixe de lutar”, “nés precisamos de vocés, jovens professores”, “Te
desejo muita sorte e coragem [...] persisténcia para enfrentar as
dificuldades”, “abrago”.
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Conhecgo cada uma e cada um dos(as) coautores(as) e tenho um carinho
muito grande ndo sO por estes terem caminhado comigo na pesquisa, mas por
caminharem comigo nos ideais para uma ruptura no sistema, através da
conscientizacdo e da instauracdo de novas perspectivas.

Com as cartas em maos e na reflexdo profunda realizada de acordo com a
minha interpretacdo, procuro compreender essas gentes que se afinam comigo
neste processo. Essa carta suscitou memoérias... E entdo nos damos conta de que
aguela jovem professora, aquele jovem professor é esse que, ao ler novamente, se
reconhece, se reconstitui, assim quando volta a lembrar daquela/daquele que um dia
foi. Para Melucci (2004), ndo podemos mudar o passado, mas a memoria possibilita
ressignificar o passado, dar um novo sentido.

Nessa processualidade constituimo-nos gente que ndo nega suas dores, tao
pouco faz delas seu horizonte; sabendo e compartilhando nossas angustias nos
vemos mais unidos, mais fortes, mais fraternos frente aos desafios que se
apresentam. Devo admitir que ao escrever esta dissertacdo, neste exato momento,
estou muito tocada pela leitura de Cartas a Cristina (1994, p. 16), cujo exemplar esta
em nossa casa desde a minha adolescéncia e sé agora ressuscito os ditos de Paulo
Freire impressos ali, e deparo meu olhar:

N&o escrevo somente porque me da prazer escrever, mas também porque
me sinto politicamente comprometido, porque gostaria de convencer outras
pessoas, sem a elas mentir, de que o sonho ou os sonhos de que falo,
sobre que escrevo e porque luto valem a pena ser tentados.

Portanto ao sentir-me politicamente comprometida com os sonhos de que falo
e sinto e sobre aquilo que escrevo e penso é que surge o “sétimo encontro”,
momento dos professores receberem suas pastas, lerem suas falas transcritas, e dai
emergirem novas tematicas, ou as mesmas com outros sentidos simbolizados pela
ideia da espiral, nunca estanques, tampouco lineares, mas sempre significativas.
Esse momento ndo foi transcrito para esta pesquisa, embora tenha existido para
além dela, enquanto legitimacdo de uma praxis cujas condi¢cdes foram unicamente

forjadas pelo coletivo de professores enquanto experiéncia.
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22 A  EXPERIENCIA COMO PROCESSUALIDADE  PARA A
AUTO(TRANS)FORMACAO

Entendo a pesquisa como a processualidade de uma experiéncia, onde eu
experencio minha auto(trans)formacédo. Larrosa (2003) vai defender que a
experiéncia € o que nos afeta, 0 que nos acontece ou 0 que nos chega e que, para
isso, é necessério que haja uma interrup¢ao,

La experiencia, la posibilidad de que algo nos pase, o nos acontezca, 0 hos
llegue, requiere un gesto de interrupcion, un gesto que es casi imposible en
los tiempos que ocurren, requiere pararse a pensar, pararse a mirar, pararse
a escuchar, pensar mas despacio, pararse a sentir, sentir mas despacio,
demorarse en los detalles, suspender la opinién, suspender el juicio,
suspender la voluntad, suspender el automatismo de la accién, cultivar la
atencién y la delicadeza, abrir los ojos y los oidos, charlar sobre lo que nos
pasa, aprender la lentitud, escuchar a los demas, cultivar el arte del
encuentro, callar mucho, tener paciencia darse tiempo y espacio
(LARROSA, 2003, p. 94)*".

As palavras de Larrosa me encantam, pela maneira singular que escreve,
mas devo admitir que trazer o texto em espanhol para a minha escrita é como se eu
pudesse estar escrevendo a mao estas reflexfes, tamanha minha alegria em trazer
esse idioma que me é tdo querido. Dessa forma com as coautoras e 0s coautores
refletimos sobre a experiéncia e o que isso sugere, dialogamos:

Edemir: Isso que a Ana traz é incrivel, bem essa questdo que traz o Larrosa
nesse texto magnifico, desse aqui, que fala que a gente vive em um mundo
de tanta informacéo, tanta informacéo que a informacgédo chega, mas nada
nos afeta porque nada se torna experiéncia porque as vezes a gente nao
guer também se experenciar.

Melissa: Ser tocado.

Marlene: N&o quer ser tocado.

Sandrinha: Ser afetado.

Edemir: Ser afetado, exatamente, porque é mais facil.

Ana: Eu ndo queria ser afetada, mas eu sou muito afetada.

Marlene: Eu também.

Nesse contexto, conseguimos entender o movimento da perspectiva do
experenciar, ato consciente de sentir/pensar/agir e que isso implica um

Hhap experiéncia, a possibilidade de que algo nos toque, ou que algo nos aconteca, ou nos chegue,

requer um gesto de interrup¢do, um gesto que € quase impossivel nos tempos que acontecem,
requer parar-se a pensar, parar-se a olhar, parar-se a escutar, pensar mais devagar, parar-se para
sentir mais devagar, demorar-se nos detalhes, interromper a opinido, interromper 0 juizo,
interromper a vontade, interromper o automatismo da ac¢éo, cultivar a atencdo, a delicadeza, abrir
os olhos e os ouvidos, conversar sobre o que nos acontece, aprender a lentiddo, escutar aos
demais, cultivar a arte do encontro, calar muito, ter paciéncia, dar-se tempo e espago” (Traducgéo
nossa).
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desacomodar, um sair da situacdo cémoda para iniciar uma caminhada ativa. Com
isso pretendo desvelar a aproximacédo dos Circulos de Cultura de Paulo Freire com
os Circulos Dialégicos Investigativo-formativos, onde as palavras somente adquirem
sentido no uso proprio de suas vivéncias, de suas experiéncias.
Ao pensar na palavra desvelar, remeto-me a Michel Serres (2001) na obra Os
Cinco Sentidos: Filosofia dos Corpos Misturados, que poeticamente afirma:
Desvelar ndo consiste em remover um obstaculo, retirar uma decoracéo,
afastar uma cobertura. Sob o0s quais habita a coisa nua, mas seguir
pacientemente, com uma respeitosa habilidade, a delicada disposicédo dos
Vvéus, as zonas, 0S espacos vizinhos a profundidade de sua acumulacgéo, o

talvegue de suas costuras, para abri-los quando for possivel, como uma
cauda de pavéao ou uma saia de rendas (SERRES, 2001, p. 78-79).

Assim os Circulos se configuram numa possibilidade para a abertura delicada
e respeitosa onde os véus ao vento se constituem movimento. Com isso, em roda,
as gentes da comunidade se juntam em uma acdo dialégica, em um trabalho
coletivo, coparticipado, num lugar de compartilhar conhecimento, realidades,
experiéncias e esperancgas.

Na pesquisa ndo ha questionarios ou roteiros prontos e pré-determinados,
pois € fundamental fugir da ideia de pesquisa tradicional que se alimenta da
oposicdo pesquisador/pesquisado. Ndo se pretende coletar dados ou tratar as
pessoas como objetos, a proposta pedagdgica aponta as perspectivas do fazer, mas
nao como fazer, uma vez que cada realidade seré regida por suas especificidades. A
pesquisa como bem traz Brandao (2013, p. 29-30) na obra O Método Paulo Freire,

deve ser um ato criativo e ndo um ato de consumo. A descoberta coletiva da
vida através da fala; do mundo através da palavra ndo deve servir apenas
para que educadores obtenham um primeiro conjunto de material para

alfabetizacéo: palavras, frases, dados, desenhos, fotos. Deve servir também
para criar um momento comum de descoberta.

Para Freire (2001), os Circulos de Cultura sdo encontros onde as pessoas
séo convidadas a se achegarem em circulo, em uma roda, onde, em igual ocupacao
espacial na sala, no patio, se reanem em um trabalho de conquista da linguagem,
atraves do dialogo. Nessa perspectiva, Henz e Freitas (2015, p. 75) enfatizam que

N&o existem receitas determinadas e prontas, tudo depende da situagéo e
do contexto [...] ndo precisa apresentar uma estrutura rigida, podendo ser
pensado e adequado com vistas a atender as necessidades dos sujeitos
envolvidos [...], buscando sempre a libertacdo e a emancipacédo de todos.
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Aqui, no momento desta escrita, vejo que assumir os Circulos de Cultura
como inspiradores dos Circulos Dialogicos Investigativo-formativos, que nos
encontros junto ao grupo de Pesquisa “Dialogus” vém se concretizando como um
possivel caminho epistemoldgico-politico € de fato um comprometer-se, um importar-
se com o que temos a dizer e refletir sobre nossas praticas educativas. As palavras
carregadas de significado tomam a frente para dizer o mundo.

Paulo Freire e Larrosa tém um carinho especial pelas palavras. Para Freire
(2011), as palavras instauram o mundo do homem, nao significam as coisas, mas as
transformam. Larrosa (2003) se aproxima dele ao afirmar que as palavras dé&o
sentido ao que somos e, nominar 0 que vemos e sentimos é, justamente, a maneira
como vemos e sentimos aquilo que somos. Desse modo, através da experiéncia da
palavra, se constitui o dialogo e, consequentemente, a pesquisa enquanto processo
de formagéo.

Na mesma perspectiva, a pesquisa-formagéo busca [...] problematizar o que
0 sujeito faz consigo mesmo e em interagdo com outrem em seu processo de
pesquisa” (JOSSO, 2010, p. 31). Essas metodologias, em comunhdo e em
permanentes movimentos dialéticos, serdo os dispositivos para a constru¢cdo de uma
formacgéo centrada na libertacdo e na consciéncia de si, do mundo e da prépria
praxis educativa. Como nos vemos; como nos fazemos presentes em nosso proprio
processo de formacédo. Assim, Josso (2010) salienta:

O sujeito que constréi sua narrativa e que reflete sobre sua dinamica é o
mesmo que vive sua vida e se orienta em cada etapa. Dizer isso equivale a
colocar o sujeito no centro do processo de formacédo. E fazer dele escultor
de sua existéncia (JOSSO, 2010, p. 13).

Nas palavras de Josso (2010), consigo ver nés, professores do noturno, como
possiveis “escultores de nossa existéncia”, negando qualquer forma de vitimizacao
ou alienacdo e tomando-nos da vivacidade enquanto sujeitos do processo de
formacdo. Nessa dimenséao, este estudo € de natureza qualitativa, pois partimos de
problemas reais para refletir e pensar a pesquisa da qual fazemos parte. Segundo
Henz (2014, p. 02),

[...] todos os sujeitos s&o participantes e caracterizam-se como coautores e
construtores de conhecimentos e praticas que sirvam para intervir nos

problemas levantados, refletindo e analisando sobre como se d&do as
diferentes relacgdes e interagdes na praxis educativa escolar e na sociedade.
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Nesse viés, as pesquisas qualitativas sdo utilizadas no estudo da historia,
suas relacoes, representacdes, crencas e das interpretacdes que o0s sujeitos fazem a
respeito de como vivem, sentem e pensam, de como constroem a si mesmos. As
interpretacdes que os sujeitos fazem daquilo que os constituem enquanto homens e
mulheres € uma possibilidade de que a pesquisa qualitativa pode dar conta. Para
“(re)construir reflexdes e agdes a servico da genteidade’? de seres humanos, muitas
vezes impedidos de ser” (HENZ, 2003).

Ao pensar na pesquisa qualitativa e em como construimos nossas
interpretacbes do mundo e por que ‘lido com gente e ndo com coisas” (FREIRE,
2011a, p. 141), é que os momentos de dialogo que se deram nos Circulos
Dial6gicos Investigativo-formativos, pela “leitura do mundo e pela leitura da palavra”.
Intentamos refletir sobre a realidade, propiciar momentos para que fosse possivel a
capacidade de criticidade e criatividade pela qual chegamos a conscientizacao
enquanto comprometimento com a transformacdo. Os circulos foram espacos de
possibilidade de reflexdes, discussdes, trocas de experiéncias e, em alguns
momentos, de siléncios também, porque “precisamos aprender a compreender a
significacdo de um siléncio, ou de um sorriso, ou de uma retirada da sala” (FREIRE,
2011a, p. 95). Porque tudo expressa uma intencionalidade. Essas nuances serao
tratadas nesta pesquisa como forma de linguagem com significado.

Segundo Henz (2014, p. 02),

O processo se da pela organizacdo de circulos dialégicos onde todos séo
convidados a pratica da escuta sensivel, do olhar agucado, do
reconhecimento & alteridade do outro, a “dizer a sua palavra”.

E o autor complementa que as praticas educativas, as memarias, o0 contexto,
0s saberes, as sensibilidades compdem o0s questionamentos e as reflexdes
dialégicas “em permanente movimento de conscientizagdo e desafio para tentar o
novo que transforma” (HENZ, 2015, p. 21).

Dessa maneira, esta investigagdo buscou ouvir a palavra, compreender essa
palavra refletida na pratica e propor, audaciosamente, uma reflexdo possivel para a
auto(trans)formacao. Larrosa (2003) faz-nos refletir sobre a experiéncia, afirmando
gue esta que ndao é apenas 0 que acontece, mas 0 que nos acontece. Cada dia

' Henz vai cunhar a palavra genteidade na perspectiva de que “Lembremos: ndo nascemos “homens
e/ou mulheres”; precisamos aprender a ser gente. Entdo educar € humanizar: é ensinar-aprender a
genteidade” (HENZ, 2007, p. 149-150).
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muitas coisas ocorrem ao nosso redor, mas, a0 mesmo tempo, nada nos afeta.
Como se fosse possivel afirmar que as coisas estdo organizadas para que nada de
fato nos afete, tantas coisas estdo acontecendo, no entanto a experiéncia € cada
vez mais rara. E que, para transformar-se, é fundamental que algo nos afete.
en la experiencia uno se encuentra a si mismo. Y, a veces, uno se
sorprende por lo que encuentra, no se reconoce. Y tiene que reconstruirse,
reinterpretarse, que rehacerse. Por eso en los viajes verdadeiros, en los
viajes en lo que no todo esta pre visto, uno vulve transformado [ ...] y para
transformarse, hace falta que nos pase algo y lo que nos pase nos pruebe,
nos tumbe, nos niegue. Y para establecer algin tipo de continuidad entre el
gue salié uno y el que llegé otro es precisa una construccion narrativa. El
gue llegb otro, entre otras cosas, porque sabe quién era antes y porque
puede contar la histéria de su propia transformacion (LARROSA, 2003,
p. 615)".

Entdo, afetados pela comunhdo uns com os outros e com o mundo e pelas
nossas experiéncias, encontrando a nés mesmos, como revela Larrosa, é que 0s
momentos junto aos Circulos Dialdgicos puderam tornar possivel e constituir o
processo para a transformacéo, para a auto(trans)formacao.

Para a andlise e compreensdo dos resultados de pesquisa, partimos da
perspectiva hermenéutica. Gadamer (2000) vai defender que fica muito de né&o dito
guando se diz algo, as entrelinhas, os siléncios, gestos expressam significados e
assim podemos, também, compreender os sujeitos. Para Ghedin e Franco (2011) a
hermenéutica constitui o esforco do ser humano para compreender a propria
maneira pela qual compreende as coisas. Esse horizonte constitui a busca da
compreensao de como o ser humano atribui sentido a si préprio e a realidade que se
apresenta diante dele, bem como as que se apresentardo ao longo do caminho. A

perspectiva hermenéutica sera aprofundada no capitulo cinco (5).

3¢ .] na experiéncia a gente se encontra a si mesmo. E, as vezes, a gente se surpreende pelo que

encontra, ndo se reconhece. E tem que reconstruir-se, reinterpretar-se, que refazer-se. Por isso nas
viagens verdadeiras, nas viagens em que nem tudo esta previsto, a gente volta transformado [...] e
para transformar-se faz falta que nos aconteca alguma coisa e que isso nos prove, nos derrube,
nos negue. E para estabelecer algum tipo de continuidade entre aquele que saiu e aquele que
chegou outro, é precisamente uma construcdo narrativa. Aquele que chegou outro, entre outras
coisas, porque sabe quem era antes e porque pode contar a histéria de sua prépria transformagéo”
(Traducgéo nossa).
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3 A NOITE DOS SONHOS POSSIVEIS* ACORDANDO RUMO A UTOPIA

As pessoas ndo se precisam, elas se completam...

néo por serem metades, mas por serem inteiras,

dispostas a dividir objetivos comuns, alegrias e vida.
(Mério Quintana)

Os poetas geralmente me acompanham na visdo que tenho do mundo, uma
vez que me identifico ndo s6 com suas escritas, mas com a maneira com que as
palavras tomam sentido em suas maos. Ao longo destes escritos, Fernando Pessoa,
Mério Quintana®™, Carlos Drummond de Andrade, Paulo Freire, Ernani Maria Fiori e
outros que vao se achegando e sao convidados a compartilhar comigo as
inquietacbes do meu ser no mundo e com 0 mundo, para que as utopias vivam e 0s
sonhos florescam e eu va me assumindo como alguém que caminha, alguém que
busca. Essas pessoas, como Mario Quintana se refere, que dialogam comigo,
inteiras, compartilham objetivos, alegrias, vida e sonhos possiveis, onde “Sonhar ai
nao significa sonhar a impossibilidade, mas significa projetar. Significa arquitetura,
significa conjecturar sobre o amanhd” (FREIRE, 2008, p. 380).

Carlos Drummond de Andrade, no texto intitulado “A Educacdo do ser
poético” (1974) questiona: “Por que motivo as criancas, de modo geral, sao poetas e,
com o tempo, deixam de sé-lo?”. Porque no processo de tornarmo-nos adultos
esquecemos ou somos obrigados pelo sistema voraz da competitividade a néo
lembrar de que a criatividade, a poesia, 0 brincar, o ser alegre ndo faz mais parte
dessa nova mulher, desse novo homem que deixa de ser menina/menino. O que a
escola, como instituicdo reguladora do Estado, propde e cultiva de poético a essa
menina/esse menino, a essa mulher/esse homem? Por isso leio e declamo com o
poeta:

O que eu pediria a escola, se ndo me faltassem luzes pedagégicas, era
considerar a poesia como primeira visdo direta das coisas e, depois, como
veiculo de informacgéo, préatica e tedrica, preservando em cada aluno o

fundo mégico, ludico, intuitivo e criativo, que se identifica basicamente com
a sensibilidade poética (DRUMMOND, 1974, p. 01).

“ Ana Lucia Souza de Freitas conceitua esta expressdo: “A expressdo sonho possivel reforca a
natureza utopica do conceito que, tal como a utopia e a esperanga, se fundamentam na dialética da
denuncia e do anuncio” (FREITAS, 2008, p. 380).

>0 filosofo da praca da alfandega” ANDREOLA (parecer a esta dissertagao).
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Essa busca pela sensibilidade poética do homem, da mulher, da luz que brilha
em cada de uma e cada um de nés e em nossos estudantes ndo seria assim, como
proposto por Drummond, uma possibilidade de ser mais'®? Quando leio estas
palavras, lembro-me da menina que eu era que, para escrever um “o” perfeito
(conforme pagina 17), deveria estar na mesma adequacao arida daquela proposta
pela escola formal. Por que a criatividade nos causa tanto medo? O controle poderia
agui estar ameacado face a possibilidade de encarar a vida.

Alguma coisa que se bolasse nesse sentido, no campo da Educacao,
valeria como corretivo prévio da aridez com que se costuma transcrever 0s
destinos profissionais, murados na especializa¢éo, na ignorancia do prazer
estético, na tristeza de encarar a vida como dever pontilhado de tédio
(DRUMMOND, 1974, p. 01).

Dessa forma, o poeta faz uma critica a Educacdo como processo arido de
profissionalizacdo conteudista, que nao vislumbra a estética e reduz a vida ao fazer
porque sempre foi assim. Em Pedagogia dos Sonhos Possiveis (2014), Paulo Freire
vai falar sobre educacéo, empoderamento e libertagcdo e da experiéncia da classe
trabalhadora de falar um discurso diferente, porém valido e bonito, mas que alguns
vao dizer que é feio, “sao experiéncias culturais que pertencem a cultura do povo
dominado” (2014, p. 75). Drummond e Freire comungam da mesma perspectiva ao
referirem-se ao ato de conhecer e ao papel da fantasia enquanto possibilidade de
mobilizacdo para a libertagéo.

Quanto mais o povo dominado se mobiliza dentro de sua cultura — e esta
envolvido com o ato de conhecer, a fantasia, ha verdade, antecipa o saber
de amanhd. Eu ndo sei por que tanta gente faz pouco da fantasia no ato de
conhecer. De qualquer maneira, todos esses atos constituem a cultura
dominada que quer se libertar (FREIRE, 2014, p. 75).

Nos momentos de trabalho junto aos estudantes do noturno, foi/é possivel
ver-sentir como esses sujeitos inseridos no mundo conseguem, mesmo com toda a
forca para intimida-los, seja econdmica ou social, demonstrar a sua cultura, na forma
de se expressar, de pensar, de escrever, de desenhar, através de seus jargdes, nas

artes proprias da periferia. Um mundo rico de possibilidades de gentes vivas e

'® A condicgo ontoldgica do “ser mais” encontra-se situada na obra de Freire como um conceito chave
para sua concepcdo de ser humano. Como tal, articula-se com outros conceitos definidores da
visdo antropoldgica, sécio-politica e historica de Freire, tais como, “inédito viavel’, “inacabamento”,
e “possibilidade histérica” (ZITKOSKI, 2008, p. 369).



49

criativas que buscam a chamada felicidade. Assim Ana; e posteriormente Edemir;

constata:

Ana: Eles (estudantes) sdo gente boa, trabalham, s&o cheios de ideias...
tém dificuldades como qualquer aluno... o bom é que eles respeitam a
gente, conversam, sdo de paz.

Nessa fala consigo vislumbrar um ser gente que estd no Ensino Médio
Noturno que tem suas especificidades, seus encantos e suas perspectivas de vida,
assim como o que poetisa Carlos Drummond de Andrade quando termina sua
cronica: “E a arte, como a educacéo e tudo o mais, que fim mais alto pode ter em
mira sendo este, de contribuir para a educacao do ser humano a vida, o que, numa
palavra, se chama felicidade?”.

Essas palavras lembram-nos quando Frei Betto (2001) chama Paulo Freire de
“Educamor”. Essa felicidade e esse amor sdo 0os mesmos que Freire, ao longo de
toda sua vida, defende como condi¢cdo humana, condicdo de ser gente.

E que lido com gente. Por isso mesmo, independente do discurso ideoldgico
negador dos sonhos e das utopias, com o0s sonhos, as esperangas, timidas,
as vezes, mas as vezes, fortes, dos educandos. Se ndo posso, de um lado,
estimular os sonhos impossiveis, ndo devo, de outro, negar a quem sonha o
direito de sonhar. Lido com gente e ndo com coisas (FREIRE, 2011a,
p. 144).

O que mais podemos querer de tudo que o ser humano pode vislumbrar
sendo a felicidade, o direito de sonhar? Essa busca pela utopia do ser mais, essa
busca pela humanidade em cada homem e em cada mulher, ndo seria esse 0 N0OSso
papel enquanto educadores? A inquietacdo se aprofunda. E eu, na minha utopia,
busco que a escola noturna traga a mesma felicidade a menina, ao menino que
estuda em escola publica, seja na periferia ou nos centros das cidades, seja na
escola mais bem equipada ou naquela até entdo esquecida. Naquela escola onde as
professoras e os professores ndo permanecem seja pela violéncia, seja por néo se
adequarem ao espaco noturno, ou porque devam contemplar suas horas-aula em
mais de uma escola. E aqui trago a fala do colega Edemir quando se refere ao grupo
de estudantes que estao, hoje, no EMN: “A Unica coisa que nos temos de positivo
apesar de eles serem meio fechados por serem adolescentes, eles sao da paz, nés

ja tivemos um grupo aqui que néo era da paz.”
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Minha utopia € que todas estas escolas possam trazer a felicidade para essas
gentes, gentes “da paz’. Mesmo que eu ndo consiga nas minhas ansias esta
audacia, talvez, pelo menos que algumas destas meninas, alguns destes meninos
vivam de fato a realidade de uma vida feliz advinda pela educacéo, assim como o
que aconteceu com o meu pai (conforme pagina 14). Eu, enquanto professora do
noturno em meu processo de auto(trans)formacéo, ndo posso sequer um s6 dia me
esquecer disso, sob pena de ndo conseguir lembrar mais o que me move/comove
enquanto professora. Em Cartas a Cristina (1994, p. 35) encontro-me com Paulo
Freire:

Estou convencido de que as dificuldades referidas diminuiriam se a escola
levasse em consideragéo a cultura dos oprimidos, sua linguagem, sua forma

eficiente de fazer contas, seu saber fragmentario, do mundo de onde afinal
transitariam até o saber mais sistematizado, que cabe a escola trabalhar.

Obviamente, esta ndo é tarefa a ser cumprida pela escola de classe
dominante, mas tarefa a ser realizada na escola de classe dominante, entre
nés, agora, por educadores e educadoras progressistas, que vivem a
coeréncia entre seu discurso e sua pratica (p. 35).

Portanto nosso trabalho docente nao é “pena paga por ser homem, mas uma
forma de amar e ajudar o mundo a ser melhor” (MELLO, 1965, p. 01), com
rigorosidade/amorosidade que reflete na préatica o nosso discurso.

No préximo subcapitulo procuro trazer para discussdao um pouco da
constituicdo histérica que resulta naquilo que somos atualmente enquanto
sociedade, educacdo e escola de Ensino Médio Noturno, para que possamos nos
aperceber, conhecer como chegamos a essa educagdo excludente, omissa e
discriminatéria, deixando a classe trabalhadora, muitas vezes, a margem do

conhecimento.

3.1 O CAMINHO JA PERCORRIDO E AS PEGADAS DEIXADAS

A Constituicao Brasileira, em seu artigo 205, estabelece a educagao como
direito de todos, dever do Estado e da familia (BRASIL, 1988). Nessa perspectiva, é
importante refletirmos sobre que educacéo € essa.

O Brasil, no processo de colonizagao, teve, atraves dos Jesuitas, as primeiras
intervencdes em nome da educacgéo, sendo esta catequética, feita para” humanizar’
o selvagem (ROMANELLI, 2009). Para as camadas elitizadas, a ordem seria outra,

uma vez que os estudos teriam na Europa seu substancial desenvolvimento. Desde
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estes momentos da configuragdo da sociedade brasileira pode-se ver-sentir a
dicotomia de ensino perpetuada até os dias de hoje.

Logo a seguir, com o pensamento liberal de individualismo, propriedade,
seguranca, a burguesia busca, na ascensdo econbmica, a possibilidade de
ascensao social, em que seus filhos possam adquirir status através da educacao
antes reservada a aristocracia. A educagdo como status social tem como funcao
principal a legitimacéao da ordem econémica e social.

Posteriormente com a industrializacdo, a sociedade mudou com a articulagcéao
da classe operaria e da voracidade do capitalismo. O trabalhador adentrou a escola,
sendo esta pensada e articulada para essa camada da sociedade; a educacéo
técnica teve seu momento de desenvolvimento, uma vez que 0 ensino técnico
passou a ser o0 “simbolo da classe dominada” (ROMANELLI, 2009, p. 44). Diante
disso, havia uma dicotomia da educacdo para a elite, visto que 0 acesso a
Universidade era restrito, os melhores postos de trabalho e salério, e a educacéo
para os trabalhadores e seus filhos com poucas vagas para acesso, e uma série de
dificuldades que, ou escolarizava insuficientemente/precariamente, ou apenas
alfabetizava, em muitos casos, fazendo com que a escola se utilizasse do que Paulo
Freire vai Chamar de Educacgédo Bancéria.

Em Conscientizacdo: Teoria e Préatica da Libertacdo, Freire (2001, p. 92)
enfatiza que a educacéo passa a ser um ato de depositar:

Na concepcao bancéria da educagédo, o conhecimento € um dom concedido
por aqueles que se consideram como seus possuidores aqueles que eles

consideram que nada sabem. Projetar uma ignorancia absoluta sobre os
outros é caracteristica de uma ideologia de opresséo.

A seguir nas falas das colegas € possivel perceber como, no cotidiano
escolar, esta perspectiva da escola burocratizada se sobressai as questdes

pedagogicas e historico-sociais deste universo.

Marlize: Sabe que te ouvindo assim eu lembro que a gente estava
trabalhando esta questdo da regulacdo do trabalho, da precarizagdo do
trabalho docente, das questdes do trabalho, tudo sobre isso, o capitalismo,
ai tu comecgas a analisar o que nos temos hoje de coordenadoria de
educacdo em questdo de pedagdgico, nés nao temos mais o pedagogico,
nds temos hoje simplesmente uma cobranca de dias letivos.

Marlene: Burocratico.

Sandrinha: Burocratico.

Edemir: As nossas reunides na escola muitas vezes, muitas, s&o
burocraticas.
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Ana: Praticamente o trabalho hoje virou... repetir nove vezes a mesma
coisa, isso ai é extremamente desgastante, isso ndo tem cabimento, essa é
a realidade da precarizacdo que a gente vive, e 0 que esta se fazendo? A
propria coordenadoria ela quer os nimeros, ela quer professor de disciplina,
agora como esse professor vai dar aula e se tem capacidade para dar aula
isso ndo interessa, € 0 numero que interessa, sO, nao interessa se a
Marlene nao esta disponivel para essa turma, ndo tem aquele conhecimento
ou a Marlize para a Historia.

Marlize: Nao, tu és um nimero e tu tens que corresponder ao sistema.

Ana: E ai tu tens que insistir, porque eu sou péssima em Matematica, eu
tenho dificuldade na tabuada até hoje que quando eu vejo eu estou
contando nos dedos, ai faltou professor de Matematica e eu fiz a
[licenciatura] curta que era Ciéncias e Matematica e fiz a plena em Biologia,
“tu vais dar aula de Matematica” para mim, e eu disse “ah! Ndo vou, eu ndo
tenho condicdes de dar aula de Matematica para ninguém, se eu conto nos
dedos como é que eu vou ensinar as pessoas a raciocinar?”, mas para eu
ndo assumir eu me expus e deu o maior barraco, um barraco horrivel
porque eu disse “ndo, eu ndo vou dar aula de Matematica”, mas néao é
qualquer que pode dizer ndo e que banque e que sustente isso e que
aguente as consequéncias por ter tido ndo.

Neste dialogo, carregado de indignacdo, é possivel perceber o quanto as
professoras e os professores tém que se submeter a questdes as quais ndo podem
ser tratadas isoladamente ou ingenuamente. O carater burocratico ou bancario
carente de didlogo é a legitimacdo da ideologia de opressdo aqui identificada como
processo mecanicista que nao propicia a autonomia no fazer docente. Assim,
podemos perceber que, ao longo de nossa constituicdo enquanto nacao brasileira, a
educacdo vem sendo tratada e articulada para a manutencdo da excluséo social.

A partir de 1930, a expansdo da escolarizacdo fez com que surgisse a
demanda do Ensino Médio preparatério para a entrada no mundo do trabalho, uma
vez que 0 acesso ao Ensino Superior continua restrito (SOUSA; OLIVEIRA, 2004). A
divisdo entre Ensino Médio propedéutico para as elites e o Ensino Médio articulado
para os setores das classes trabalhadoras com caracteristica de educacao para os
pobres, como traz o artigo 129 da constituicdo de 1937. Distanciando cada vez mais
as classes sociais, o Estado ndo teve por finalidade reduzir as desigualdades
sociais, mas as proteger, mantendo a divisdo. Isso fica refletido na legislacao.

Art 129 - A infancia e a juventude, a que faltarem os recursos necessarios a
educacdo em instituicbes particulares, é dever da Nacado, dos Estados e dos
Municipios assegurar, pela fundacéo de instituicbes publicas de ensino em
todos os seus graus, a possibilidade de receber uma educacédo adequada
as suas faculdades, aptidGes e tendéncias vocacionais.

O ensino pré-vocacional profissional destinado as classes menos
favorecidas é em matéria de educacdo o primeiro dever de Estado.
Cumpre-lhe dar execucdo a esse dever, fundando institutos de ensino

profissional e subsidiando os de iniciativa dos Estados, dos Municipios e
dos individuos ou associac¢des particulares e profissionais.
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E dever das inddstrias e dos sindicatos econdémicos criar, na esfera da sua
especialidade, escolas de aprendizes, destinadas aos filhos de seus
operarios ou de seus associados. A lei regulara o cumprimento desse dever
e 0s poderes que caberdo ao Estado, sobre essas escolas, bem como os
auxilios, facilidades e subsidios a lhes serem concedidos pelo Poder Pablico
(Grifo nosso) (BRASIL, 1937, ART. 129).

Nesse sentido, reportamo-nos aos idos de 1960 quando uma equipe de
professores nordestinos, da Universidade de Pernambuco e conjuntamente ao
Movimento de cultura popular, sob a orientacdo de Paulo Freire, realizam as
primeiras experiéncias na alfabetizacdo de adultos. Lavradores de Angicos e
Mossoro, no Rio Grande do Norte, foram os pioneiros na experiéncia do “circulo de
cultura”, “os primeiros a serem alfabetizados de dentro para fora, através de seu
proprio trabalho” (BRANDAO, 2013, p. 19). Dessa forma, muda-se o paradigma de
educacédo, de educando e de sociedade possivel,

Na aurora do tempo em que, coletivamente, pela Unica vez alguma
educacdo no Brasil foi criada e sonhou que poderia servir para libertar o
homem, mais do que, apenas, para ensina-lo, torna-lo “domeéstico”
(BRANDAO, 2013, p. 18).

Com isso desenvolve-se uma proposta de alfabetizacdo de adultos que se
constituiu como processos de "leitura do mundo e leitura da palavra” (FREIRE, 1997,
p. 11). Na mesma processualidade em que aprendiam a ler e escrever letras e
palavras, os ndo-alfabetizados iam aprendendo a ler criticamente a realidade sécio-
politica-econbmica que o0s explorava e oprimia. Desse modo, instaurava-se um
processo de conscientizacdo e emancipacao dos oprimidos, abrindo a possibilidade
de ser mais. Sendo um dos pressupostos da proposta pedagogica a ideia de que
“ninguém educa ninguém e tampouco ninguém se educa sozinho, a educacédo € um
ato coletivamente instaurado, solidario, é um ato de amor” (BRANDAO, 2013, p. 23).
A mudanca de perspectiva, a quebra de paradigma esta no fato de que Paulo Freire
vai viver a palavra que diz, no sentido de que educar € troca entre as pessoas e ndo
tarefa de um ser isolado. Ndo pode ser o depdsito ou o despejo de quem supde
possuir todo saber sobre aquele, “do outro lado, [que] foi obrigado a pensar que nao
possui nenhum” (IDEM).

Assim se constituem os Circulos de Cultura, em uma roda as gentes da
comunidade que se juntam em uma acdo dialogica, em um trabalho coletivo,
coparticipado, lugar de compartilhar conhecimento, realidades, experiéncias e

esperancas. Na acao de trabalho nos circulos ndo ha questionarios ou roteiros
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prontos e pré-determinados, é fundamental, na perspectiva dialdgica, fugir da ideia
de pesquisa tradicional que se alimenta da oposi¢cdo pesquisador/pesquisado. N&o
se pretende coletar dados ou tratar as pessoas como objetos, a proposta
pedagdgica aponta as perspectivas do fazer, mas ndo como fazer, uma vez que
cada realidade sera regida por suas especificidades.

Com tudo isso, Paulo Freire tornou-se um educador conhecido em todo o
Brasil, com a “proposta pedagodgico-educativa” de alfabetizar adultos em 40 dias.
Como consequéncia, foi convidado a participar da elaboracdo das propostas para as
politicas publicas de educacao popular do pais, junto ao Ministério da Educacdo. Em
fevereiro de 1964, foi designado pelo Ministério da Educacéao e Cultura (MEC) para
coordenar a Comissdo Especial do Programa Nacional de Alfabetizacdo de todo o
pais. Sobre isso, escreve na obra “Conscientizacao” (2001):

Decidiu-se aplicar o método em todo o territério nacional, mas desta vez
com o apoio do Governo Federal. E foi assim que, entre junho de 1963 e
marco de 1964, foram realizados cursos de formacdo de coordenadores na
maior parte das Capitais dos Estados brasileiros [...]. O plano de acdo para
1964 previa a instalacdo de 20.000 circulos de cultura, capazes de formar,

no mesmo ano, por volta de 2 milhées de alunos (cada circulo educava, em
dois meses, 30 alunos) (FREIRE, 2001 p. 20).

Jornais da época, inclusive aqui no Rio Grande do Sul, anunciavam que
Freire ministraria por estes pagos cursos sobre seu método de alfabetizacéo.

YNuma manchete da “Folha da Tarde” de dois de maio de 1963 (p- 10)

lemos: "VERDADEIRO “RUSH” EM TODO O RIO GRANDE” - e a

manchete com destaque “SEC INSTALA HOJE 650 CURSOS DE

ALFABETIZACAO NO ESTADO”. O mesmo jornal, no dia dez de maio

(p-10) anuncia: “PARA ADOLESCENTES E ADULTOS” e, de novo, com

destaque: “130 CLASSES DE ALFABETIZAGCAO DA SEC FUNCIONAM EM
PORTO ALEGRE” (ANDREOLA; GHIGGI; PAULY, 2011, p. 5).

Em um clima de grande engajamento, o Rio Grande do Sul foi tomado, assim
como em todo o Brasil, de uma vivacidade Unica com empolgacdo espalhando
otimismo onde varios setores da sociedade apoiavam essa promissora iniciativa
revolucionaria de ansias por leitura de palavras e de mundo. E, dessa forma, se
sucedeu em outras tantas manchetes de varios jornais e revistas esse feito

extraordinario. A chamada do jornal Folha da Tarde, em 23 de dezembro de 1963,
trazia a manchete: “O MELHOR PRESENTE DE NATAL E A GENTE APRENDER A

" A forma de escrita em destaque maitsculo sdo originalmente do texto citado.
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LER” cuja frase repercutiu tanto que o mesmo jornal em varias edigbes propagou:
"Aprender a ler é presente para toda a vida” (IDEM).

Nesse movimento em que a propria instituicdo Estatal toma para si o papel de
agente social, as questdes populares comecam a ter folego e esperanca enquanto
real possibilidade de ler o mundo e ler a palavra. Cria-se o Instituto de Cultura
Popular cujo Presidente serd o professor Ernani Maria Fiori que ocupara o cargo por
apenas trés meses e meio devido o golpe militar de 1964, que deteve todo o
empreendimento realizado até o momento, no campo da educacao de adultos e da
cultura popular. Diante do papel assumido por Paulo Freire, comprometido com a
causa dos oprimidos, bem como de uma educacao para a conscientizacao e para a
liberdade, seu nome foi incluido, pelo novo governo, entre os inimigos da ordem
social, sendo o Programa Nacional de Alfabetizacdo denunciado como subversivo.
Sob esta justificativa, o educador brasileiro Paulo Freire acabou preso por
aproximadamente 75 dias e apds este periodo foi obrigado a exilar-se. E,
tristemente, relata: “Fui considerado como um subversivo internacional, um traidor
de Cristo e do povo Brasileiro” (FREIRE, 2001, p. 18). Momento lembrando pela

coautora Ana:

Ana: Gente! Eu fui estudante na ditadura... eu sei o que é a gente nao
poder ter opinido, ndo poder falar, nada... e agora... parece que estamos
revivendo esse monstro do passado.

Com a ditadura militar, o retrocesso toma frente e a Lei n° 5692, de 1971,
resultante dos acordos MEC/USAID, que estabelecia a profissionalizacao
obrigatéria, a motivacdo era no sentido de diminuir a pressdo dos estudantes
egressos do Ensino Médio para a ampliagdo de vagas nas universidades. Articulada
pelo argumento de que o mercado de trabalho teria demanda ao ensino técnico,
essa politica de profissionalizagdo em massa fracassa ainda na sua concepc¢éo. Ha
falta de estrutura para implantacdo em toda a rede de Ensino Brasileira para se
tornar profissionalizante, além da questéao pratica de ndo haver suficientes postos de
trabalho para receber todos ou a maioria dos egressos deste sistema de ensino. Em
1982, essa obrigatoriedade de profissionalizacéo seré suprimida pela lei n® 7044.

A partir dai, o Ensino Médio, ndo mais profissionalizante, vai carecer de
sentido, principalmente aos estudantes de classes menos favorecidas. Nesse

momento o complemento ao 1° grau parece ser a solugdo viavel, porém nao
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suficiente. Com o término da ditadura militar e a redemocratizacdo politica do Brasil,
a partir de 1984, novas politicas sdo propostas, sobretudo a partir da Constituicdo
Federal de 1988. A formacé&o para a cidadania, que regera a Lei n® 9394/96, Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional — LDB, no Inciso Il do artigo 4°, vai definir
a “obrigatoriedade e gratuidade ao Ensino Médio”. A formacdo para a cidadania,
inspirada pela redemocratizagdo politica brasileira, reflete o direito a Educagéo. Com
isso, a interferéncia da globalizacdo da economia, o neoliberalismo e 0 acesso a
essa educacdo marcaram o cenario mundial e do Brasil, e as tendéncias
conservadoras reduziram os avangos desses direitos. Um Ensino Médio homogéneo
se defronta com um Ensino Médio diverso. Por um lado atender aos egressos do
Ensino Fundamental que vislumbram entrar na Universidade e, por outro, 0s que
retornam a escola através da modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos ou
aqueles em idades consideradas “defasadas”, “os quais em quase totalidade sao
trabalhadores (mesmo que muitas vezes desempregados)’ (SOUSA; OLIVEIRA,
2004, p. 62). Essa ultima caracteristica, em grande maioria, sera daqueles sujeitos
gue buscam no Ensino Médio Noturno o lugar onde desenvolver esse ensino.

A ampliacdo de vagas no Ensino Médio, por um lado, representa a
precarizacdo da permanéncia dos estudantes na escola, promovendo em alguns
casos a evasao, mas, por outro, implica a “aceitagdo e a legitimidade da presenca
dos jovens das classes populares no Ensino Médio” (BEISEGEL, apud SOUSA;
OLIVEIRA, 2004, p. 64). Por que isso acontece? Por que o Ensino Médio Publico
ainda carece de politicas publicas que o torne significativo, e consistente o espaco
escolar?

Charlot (2000), ao referir-se ao fracasso escolar, que muitas vezes é o
promotor da evasao, reflete as experiéncias escolares de educandos em situacao de
sucesso ou fracasso escolar e aprofunda:

Volta-se, entdo, a uma analise em termos de diferencas, mas de diferencas,
dessa vez, na relagdo com o saber e a escola, e ndo mais (apenas)
diferencas entre posi¢des no espaco escolar (2000, p. 18).

Essa ideia centrada nas situacdes, nas condutas, nos discursos sobre a
relacdo com o saber encontra um Ensino Médio carente em que a prépria escola
projeta as diferencas. Ai podemos nos questionar, por que a evasao ocorre mais no
noturno? Por que condutas de falso “sucesso” escolar sdo adotadas como

promotoras de progressao de séries? Por que a pesquisa hao encontra lugar dentro
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da “grade” curricular mesmo que se instaure, como vamos ver mais adiante, 0s
chamados Seminarios Integrados? Onde, muitas vezes, o0 professor cuja
carga-horaria baixa € alocado nesta “disciplina” para complementa-la? Isso também
nao é fracasso escolar? Centrar o protagonismo disso apenas no estudante é, no
minimo, uma falta de comprometimento ético com o espaco educativo. Assim o

dialogo coletivo reflete:

Marlene: Nao existe férmula magica.

Ana: Eu sei. Mas alguma coisa deve dar mais certo que isso... (referindo-se
a falta de sentido dado ao ensino médio noturno)

Edemir: Eu vou dizer uma coisa, que eu acredito que a gente ndo faz por
incompeténcia nossa. NOs poderiamos comecgar a dar aula sempre em
circulos, porque nés temos uma migalha de alunos, uma migalha, a gente
esta se queixando que eles estdo sentando no paredado la, eles estdo
guerendo sentar em circulo, a gente tem que rever.

Marlene: J& é um sinal.

Edemir: Outra coisa, 0 que a gente exercita? O que seria diferente se nés
fichssemos sentamos um atrds do outro e a Melissa fazendo a pesquisa,
totalmente diferente, a gente ndo consegue implementar coisas simples,
sentar em circulo, o que custa sentar em circulo, ai a gente diz “os alunos
querem o modelo tradicional”, mas nés sé replicamos isso, é mais facil
também, eu vejo assim o0 quanto a gente poderia ensaiar coisas pequenas,
a gente diz que trabalha em &rea, mas nao trabalha em éarea.

(todos comecam a conversar ao mesmo tempo... inquietacao...
argumentacao).

Edemir: Eu digo, a forma é antiga e estamos querendo que o modelo seja
novo.

Marlene: A gente ndo consegue transgredir isso porque o0 sistema nao
deixa... ai a Marlize tem que ter tantas horas, o Edemir tem que ter tantas
horas e ai a gente pega a grade e cada um pega uma fatia e acabou.

No circulo com as professoras e os professores podemos perceber uma
escola que carece de sentido, que burocratiza as acbes e ndo vai além, nao
transgride pela acéo-reflexao-acao continuard mantendo o molde velho na tentativa
por alguma alternativa que morre antes mesmo da prépria concepcao.

Diante das falas dos meus colegas professores, questiono-me se houvesse
todo um movimento de expansdo como o das Universidades, através do Programa
de Apoio ao Plano de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais -
REUNI, através decreto n° 6.096, de 24 de abril de 2007, talvez o Ensino Médio néo
tivesse a mesma projecdo enquanto politica publica? Lembrando que mesmo que
haja esse ensejo ao acesso é fundamental a constante vigilancia quanto as
possibilidades de permanéncia do educado em todos 0s processos educativos como

forma de protecao ao direito a educacéao.
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Assim, é “notério que o Estado brasileiro jamais planejou um Ensino Médio
para receber alunos de classes populares. Em relacdo a elas, a escola publica de
Ensino Médio manteve sempre no passado um sentimento de superioridade cultural”
(CARNEIRO, 2012, p. 23). O autor complementa que temos uma escola publica
marcada por uma histéria carregada de desigualdades sob as conveniéncias
politicas e sob 0 comportamento passivo da coletividade.

Larrosa (2003, p. 89) vai fazer uma reflexdo bastante importante no que se
refere a uma sociedade de processamento de informacdo sem critica e sem
possibilidade para a experiéncia.

Y no deja de ser interesante también que las viejas metéforas organicistas
de lo social, que tanto juego dieron a los totalitarismos del siglo pasado,
estén siendo sustituidas por metaforas cognitivas, seguramente igual de
totalitarias, aunque revestidas de um look liberal y democratico.
Independiente de que sea urgente problematizar ese discurso que se esta
instalando apenas sin critica, cada dia mas profundamente, y que piensa la
sociedad como un mecanismo de procesamiento de informacién, lo que
quisiera dejar apuntado aqui es que una sociedad constituida bajo el signo

de la informacion es una sociedad donde la experiencia es imposible
(LARROSA, 2003, p. 89)*2.

Quando Larrosa salienta a questéo da falta de criticidade em uma sociedade
regida pela informacao, informacdo essa manipulavel e cativa, traz—me novamente a
memoéria a ferocidade dos anos de chumbo no Brasil, onde o medo era o consumo
diario. Aqui me é vital expressar que, ao consultar o texto “Formagédo de Professores
do Ensino Médio: Ensino Médio e Formagcdo Humana Integral”, Secretaria da
Educacao Basica, Ministério da Educacéao (2013), e trazer a referéncia de como foi o
processo de ditadura para a Educacéo, me vejo perplexa ao perceber que o texto vai
afirmar apenas que a ditadura militar “flexibiliza a obrigatoriedade do ensino
profissionalizante (Lei 7.044/82)" e que a mesma extinguia o Plano Nacional de
Educacdo (PNE), o qual obrigava o governo a destinar, no minimo, 12% dos

recursos arrecadados pela Unido para a Educacdo e a determinagédo de

® E ndo deixa de ser interessante também, que as velhas metaforas organizacionais do social, que
tanto apoiaram os totalitarismos do século passado estejam sendo substituidas por metaforas
cognitivas, iguais as totalitarias, ainda que revestidas de um look liberal e democratico.
Independente de que seja urgente problematizar esse discurso que esta instalando-se sem critica
nenhuma, cada dia mais profundamente, e que pensa a sociedade como um mecanismo de
processamento de informacdo, o que gostaria de deixar apontado aqui € que uma sociedade
constituida sob o simbolo da informagdo € uma sociedade onde a experiéncia é impossivel
(Traducgéo nossa).
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desvinculacdo destes recursos ndo fara referéncia a todo um universo que se
extingue, dando lugar a outro sob a sombra totalitaria e opressora.

Entdo, quando Larrosa (2003) traz a questdo das velhas metaforas
organizacionais do social que favoreceram os totalitarismos e que estdo sendo
substituidas pelas metéaforas cognitivas, mas com um “que” de democratico, fico
pensando nos textos que compdem nossos Projetos Politico-Pedagdgicos (PPP) que
dizem construir um projeto centrado na autonomia; pois bem, se ndo nos
aprofundarmos criticamente sobre o que é isso, caimos na impossibilidade da
experiéncia trazida pelo autor, ficando na superficialidade da informacéo, vulneraveis
a manipulacdo. Freire (2011) vai compartilhar dessa ideia: “Dai a critica permanente
presente em mim a malvadez neoliberal, ao cinismo de sua ideologia fatalista e a
sua recusa inflexivel ao sonho e a utopia” (FREIRE, 2011a, p. 16).

Sobre esse aspecto, a fala da educadora Marlize é compartilhada: “Eu tenho

me guestionado bastante, a educagao virou uma mercadoria.”

3.2 EDUCACAO BASICA NOS TROPECOS DO NEOLIBERALISMO

Se historicamente vamos construindo mecanismos como legisla¢gdes, normas,
dispositivos de lei, tudo serd em vao caso ndo consigamos incorporar 0 que estas
leis trazem de democratico e emancipatorio ao cotidiano das populacdes excluidas
de todo o direito. Isso implica enfrentarmos a questao crucial da educacao politica.

E na diretividade da educacdo, essa vocacdo que ela tem. Como acéo
especificamente humana, de ‘enderegar-se’ até sonhos, ideais, utopias e
objetivos, que se acha o que venho chamando politicidade da educacéo. A
gualidade de ser politica, inerente a natureza. E impossivel, na verdade, a
neutralidade da educacéo (FREIRE, 2011, p. 107-108).

Assumirmos, conscientes, esta afirmacao de que é impossivel a neutralidade
da educacédo nos faz pensar... até que ponto estamos comprometidos com esse
processo. O professor licencioso, 0 omisso, 0 autoritario assume uma postura
politica tanto em sua auto(trans)formacdo como em sua acao educativa.

N&o basta uma legislacao de defesa dos direitos do homem, como trata a
constituicdo; temos de ter uma populagédo disposta a defendé-la enquanto politica

social concreta.
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A democratizacdo do Estado e da sociedade € um caminho longo a ser
percorrido e passa pela educacdo em todos os niveis, a proposta de educacao e
sociedade na construcdo da democracia que ainda nao tivemos acesso (PERONI,
2012). E esta precisa ser construida sob a égide da igualdade social, onde todos
tenham acesso e qualidade na educacéo.

As gritantes desigualdades regionais, as defasagens de inclusdo e o
desmonte da democratizacdo sdo questdes que precisam ser trazidas quando se
pensa em democracia e educacéo, para que nao se repitam acdes com intencdes
mecanicistas e padrbes de qualidade calcados pelo modelo de mercado nos
processos educativos.

“Lavar as maos” em face da opressao é reforgar o poder do opressor é optar
por ele. Como posso ser neutro diante da situagdo, ndo importa qual seja
ela, em que o corpo das mulheres e dos homens vira puro objeto de
espoliacdo e descaso? (FREIRE, 2011, p. 109).

As politicas educacionais, muitas vezes, ratificam as intengdes de controle do
Estado e perpetuam as relac6es de poder, mesmo que dentro deste cenario seja
possivel ver acgdes “afirmativas” que expressam a inclusdo dos historicamente
excluidos. Entédo, vermos a remediacdo de um problema arrastado por décadas, nao
tratado como um fator a ser visto como desencadeador de novas exclusbes, €
darmos voltas e retornarmos a mesma problematica que posteriormente sera tratada
com algum dispositivo que possa promover midiaticamente essa acao.

Segundo Lesbaupin (2007), o Estado passa a, gradativamente, incorporar as
l6gicas de mercado, sendo o novo gerencialismo a forma de organizacdo onde o
ambiente moral é voltado para a satisfacdo de si, 0 que torna a ideia de bem-estar
comum incompreensivel, pois o individualismo é o novo modelo gerencial. As
politicas educacionais necessitam estar engendradas as politicas sociais e estar a
servico da luta por justica social, rompendo com a visdo de que as politicas se
originam descoladas das pessoas.

Questdes como a globalizacdo tém provocado a exclusédo e o aumento das
desigualdades entre os homens, baseada na doutrina neoliberal, a qual afirma que o
mundo é dos mais aptos, do pensamento e do desenvolvimento mercadolégico de
economia. Na globalizacdo, ndo ha uma relacdo harmoénica entre os ideais
democraticos e o livre mercado; o primeiro baseia-se nos ideais de liberdade politica,

estimulando o coletivismo, ja o segundo, no individualismo e nos principios do lucro



61

(LESBAUPIN, 2007 p. 13). A globalizagdo é seletiva e tende a tornar o espago
mundial homogéneo e a situagdo dos trabalhadores agravada pela revolugao
técnico-cientifica que provoca a substituicdo do trabalho humano por maquinas,
onde se exige, cada vez mais, do trabalhador aperfeicoamento qualificacdo, fazendo
com que um soO trabalhador possa realizar a tarefa de muitos. Pacievitch, Motin e
Mesquida (2008) refletem no texto O Mercado da Pedagogia e a Pedagogia de
Mercado: reflexos do neoliberalismo sobre a educacéao
as competéncias” desejaveis para o desenvolvimento da autonomia
intelectual, do pensamento critico, enfim, para o pleno desenvolvimento
humano (o saber ser, saber pensar, saber refletir) sdo antagbnicas aos
interesses dos responsaveis pelas atividades produtivas, posto que para
estes a nocdo de competéncia estd mais relacionada ao saber (necessario
para realizar a atividade produtiva, ou no méaximo para propor melhores

meios de realizar a mesma atividade em menos tempo, propiciando mais
lucro), e saber fazer, saber agir, saber competir (2008, p. 4616).

A educacao carece ser tratada como possibilidade e intencdo comprometida
com aqueles que vivem do trabalho e para o desenvolvimento da vida coletiva, e ndo
apenas com o0s que vivem de sua exploracdo. A escola publica vem, inUmeras
vezes, servindo aos interesses do mercado e ndo tem, em muitos casos, contribuido
para a consolidacédo da cidadania. Os sujeitos que ficam a margem do sistema, ao
se defrontarem com as exigéncias do trabalho, buscam a EJA ou a educag&o no
turno noturno, acreditando que a escolarizacdo é o caminho para uma vida melhor.

Segundo Frigotto

[...] aqueles que adquirirem competéncia terdo emprego, sendo isso uma
ilusdo brutal. Nao negamos a importancia da educagdo, que é crucial e
fundamental, mas néo por esse caminho [...] isolada ndo tem o poder de
transformar a realidade social, cultural, politica e econbmica de uma

sociedade marcada pelo estigma escravocrata e pela servil subordinacéo ao
grande capital (FRIGOTO, 1999, p. 100).

Portanto, quando refletimos sobre as politicas publicas que buscam resgatar e
reinserir no sistema escolar brasileiro milhdes de jovens, percebemos que falta, de
fato, que a educacédo se desvencilhe da subordinacdo do capital. Nesse sentido,
acredito que precisamos redirecionar a educacao, sintonizando seus conceitos e
suas préticas com os ideais de justica social, para que ndo sejam frustradas as
esperancas dos que a buscam como Unica forma de libertagéo.

A visao produtiva ndo oferece perspectivas para os educandos precocemente

excluidos da escola, cuja infancia foi usada para trabalhar, garantir o sustento da
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familia. E, em razéo disso, estes ndo adquiriram o desenvolvimento humano propicio
para garantir ndo sé a empregabilidade, mas a criticidade e autonomia frente aos
desafios da vida, ficando condenados as ocupacfes informais, ao subemprego e as
atividades mais penosas. Freire traz a reflexdo, em Educacdo como Prética da
Liberdade:

A educacgédo das massas se faz, assim, algo de absolutamente fundamental
entre nés. Educacao que, desvestida da roupagem alienada e alienante seja
uma forca de mudanca e de libertagdo. A opcdo por isso teria de ser
também, entre uma “educacao” para a “domesticagao”, para a alienacéo, e
uma educagido para a liberdade. “Educagdo” para o homem-objeto ou
educacéo para o homem-sujeito (FREIRE, 1999, p. 44).

Na escola, vejo a possibilidade da semente de um trabalho conjunto, em que
varios aspectos da vida dos professores e estudantes podem ser levados em conta,
seus anseios, suas aspiracdes e seu universo de relacdes interpessoais,
comunitarios e sociais para que o homem-sujeito se liberte. E neste cenario vemos
como fundamental as questbes discutidas no movimento Emersdo de Tematicas

em que surge a reflexao:

Marlize: O que é a escola? O que representa a escola para eles
(estudantes)? O que é o conhecimento? O que eles vém fazer aqui? Eles
esperam aquela coisa do professor vir aqui dar aula, ai faltou o professor de
Matemética e dai?

Sandra: Os alunos queriam que alguém fosse la dar o contetdo.

Marlize: Sim, isso tem me deixado... eu ultimamente ando... eu vejo os
meus colegas falando... eu tenho me sentido muito frustrada, um sentimento
apesar de eu estar estudando, estar 14 na Universidade em um grupo de
estudos para justamente me alimentar desta esperanca de trabalho na
educacdo. Eu tenho me questionado... o que é escola?

Marlene: Entdo ndo sou s0 eu...

A escola que permite uma pluralidade de saberes, que reconstréi a visao de
coletividade pode se perder na ideia da divisdo do trabalho para a competicéo e a
voracidade das exigéncias do mercado econdémico, gerando frustracdes. O papel do
educador é o de estabelecer uma relacdo educativa com seus estudantes em que
ambos ensinem e ambos aprendam. Chegar a essa possibilidade € o desafio que se
instaura. Portanto, pensar a educacdo a partir de uma nova organizagao social
significa dizer ndo a educacdo para o consumo e para a competicdo, para “nota”,
mas sim a construcdo da liberdade através de novas possibilidades advindas pelo

conhecimento, pela troca, pelo dialogo.
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3.3 A DORMENCIA DO ENSINO NOTURNO: REFLETINDO O CONTEXTO...

A noite, com suas peculiaridades do tempo e do espacgo, provoca no corpo e
na alma manifestacdes diversas e contrapde o tempo-espaco dia.

Quando pensamos a educacdo na sua dimenséo politica e libertadora, ndo
conseguimos esquecer a analogia entre noite e dia; a percepc¢éo do claro e escuro,
do opressor e oprimido, do fazer e do acomodar, manifestacbes puramente
humanas. Neste contexto, procuramos ver, despertar e ter a intencdo-acdo de
acordar, mesmo que a dorméncia das instituicbes, o sono profundo de alguns
professores/gestores que, muitas vezes, se esqueceram do papel fundamental que é
o de educar e se educar, amortecendo as vivéncias de sala de aula. Essa
metamorfose, como traz Rubem Alves (2000), de transformar o professor em
educador, de acorda-lo, uma vez que nado € possivel educar sem amor e coragem,
pode proporcionar a instauragcao de novos mundos.

Nesse sentimento, com analogia ao verbo “acordar”’, a escola Estadual de
Ensino Médio Prof® Maria Rocha, participante da pesquisa, foi fundada em 1941, em
Santa Maria/RS. Em 1998, passou a oferecer, além do ensino Médio regular, o
Ensino Técnico profissionalizante em nivel p6s-médio, nas areas de Contabilidade,
Secretariado e Informatica. Nessa época, no turno da noite, foi criada a Matricula por
Disciplina (MPD) para o Ensino Médio, para que uma modalidade diferenciada
contemplasse aqueles sujeitos que ja ndo se enquadravam no sistema tradicional de
ensino. Porém, novos tempos, novos sujeitos, novas realidades fizeram com que
novamente nos depardssemos com uma nova necessidade, e percebemos que essa
modalidade jA ndo contemplava os anseios dos sujeitos que estariam inseridos
neste contexto. Inquietados pelos altos indices de evasdo e pelo alto nUmero de
educandos com histérico de “fracasso escolar”, em que a escola passava a perder
as significacbes frente ao mudo do trabalho e ao mundo da vida, muitas
inquietacdes nos levaram a mobilizagdo para a implantagdo do PROEJA como uma
realidade possivel. Porém, essa proposta ainda estd no aguardo de uma posi¢do
junto a mantenedora, a Secretaria de Educacédo do Rio Grande do Sul, no que se
refere as questdes burocraticas e de funcionamento.

Referindo-se a essa época, da Matricula por disciplina (MPD), a educadora

Marlene traz a lembranca
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Marlene: Naquela época eu gostava, eu fazia amizade com os alunos, era
aguela coisa assim, tu era amiga dos alunos aqui, ai mudou ndo é a mesma
coisa, eu acho que mudou bastante, mas eu gosto do que eu fago s6 que as
vezes me da um desanimo porque parece que tu estas dando aula para
ninguém, as vezes eu sinto isso, tu estas tentando explicar...e nada
acontece.

A professora rememora o Ensino Médio Matricula por Disciplina (MPD) que foi
extinto e deu lugar ao Ensino Médio Politécnico que atualmente conta com sete
professoras, dois professores e noventa estudantes. A MPD parecia estar obsoleta
uma vez que os estudantes poderiam progredir nas disciplinas aprovadas e repetir
apenas aquelas cujos indices avaliativos ndo haviam alcancado. Essa modalidade
foi extinta dando lugar ao Ensino Médio Politécnico, porém o que se viu foi um
esvaziamento das salas de aula e a pouca procura por essa modalidade junto ao
noturno.

Ha mais de quatorze anos trabalhando em sala de aula na Educacdo Basica
da referida escola, tive a oportunidade de fazer alguns dos caminhos possiveis em
uma escola que oferece a Educacdo no turno noite. Trabalhando com jovens,
adultos, ensino médio e pds-médio, constatei que os tempos de cada sujeito se
apresentavam com sua heterogeneidade e trajetéria de vida.

Inserida neste universo, sempre senti que nos, educadores/educadoras,
gestores/gestoras devemos fazer o exercicio de trazer a vista 0 nosso papel
enguanto agentes de transformacéo, e ndo somente de formacgéo/informacéo. Sendo
assim, questiono-me: “Que dimensao libertadora pode existir em praticas que inibem
a criatividade conduzem o educando as repeticdes “burocratizadas” dos discursos
nem sempre brilhantes dos “mestres”? (FREIRE 2001, p. 64). Essa problematica
sera questionada, também, pela professora Ana: “Quero contribuir de uma maneira
criativa. Encher o quadro? Odeio encher o quadro, odeio repetir, odeio com todas as
forcas do meu corpo essa coisa tradicional, odeio, mas tudo bem eu sou professora”

Sobre essas praticas e esses discursos o dialogo no circulo referiu-se ao
professor-estagiario que prestes a sair da faculdade tem uma conduta que vai ao

encontro da denuncia proferida por Freire.

Edemir: E que nés também, de verdade, n6s estamos querendo o novo
dentro de uma forma velha, a nossa forma est4 muito velha e o pior de tudo
€ que estdo reproduzindo de uma forma mais velha ainda. Se a gente
pensar, a gente que recebe alguns estagiarios das Universidades, eles tem
uma forma mais antiga, mais desqualificada, mais arcaica e com menos
competéncia porque quando eu me formei e fiz 0 meu estagio o que me
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exigiram de competéncias para dar conta do mercado, um monte de
competéncia para estar diante dos alunos, para ter lideranca, etc. e hoje o
gue a gente vé? Replicando coisas bem arcaicas.

Marlene: Eu posso perguntar para vocés, o que é ser tradicional? O que é
tradicional para vocés? Sabe por que eu fiz essa pergunta? Eu fiquei sem
dormir um dia, porque o estagiario disse “professora eu sou bem mais
tradicional do que a senhora, como da as suas aulas, eu ndo sou assim’”.
Sandrinha: Mais tradicional?

Marlene: Ele disse que é tradicional e que as minhas aulas ndo eram
tradicionais, porque eu estou sempre conversando com os alunos, ai eu
repito ai eu pergunto para eles, entdo sei la, € 0 meu jeito assim, entéo eu
estou dando a matéria, eu estou passando no quadro, paro “entenderam ou
néo entenderam? O que é isso aqui que eu falei agora?” e ai eu continuo
escrevendo, eu ndo sei 0 que ele vai dar, eu quero assistir uma aula dele
para ver porque ele disse assim “professora eu sou bem ftradicional nas
minhas aulas” e eu fiquei...

Ana: Pois €, eu ndo vi nenhum estagiario bom até agora...eles chegam sem
saber como lidar com pessoas.

Sandra: O que?

Ana: Porque conteudo tu abri um livro e tu lés,

Sandrinha: E, tu manda eles lerem.

Ana: O problema é que eles ndo sabem lidar com pessoas, eles ndo sabem
lidar com o diferente, eles ndo sabem lidar com o aluno, com gente. Eles
primeiro vdo nessa fase da identificacdo “porque eu sou jovem e ele é
jovem” e ai se estressam, ai depois vem com o seu ser autoritario e sabe, é
uma coisa muito... eu ndo vi nenhum...e ndo aceitam critica nenhuma
porque esses jovens universitarios eles tem a verdade dentro deles, tudo o
gue tu fala ndo é porque eles tem a certeza de que aquilo esta certo. Eu
disse para uma estagiaria “s6 que tu tem vidas na tua frente, tu ndo é a
dona dessas vidas e o que tu falas entra para a vida deles, eles vao
lembrar-se disso, daqui a 20 anos eles vao lembrar do que tu estas falando”,
entdo eu quando estou na frente do aluno e falo eu tenho que pensar que o
gue eu disse hoje daqui a 20 anos vai estar na cabeca dele, entdo tu tem
que ter um senso... 0 peso da palavra dos professores e 0 peso da palavra
de uma mae, a gente que tem filho pequeno, as minhas pequenas quando
eu queria mudar alguma coisa elas “ndo, a professora disse que nao é
assim”, pronto, o que a professora disse valia mais do que eu estava
dizendo em casa.

Marlene: E os grandes aqui do noturno ainda tem essa coisa do que a
professora diz eles levam pra vida.

Ana: Tem que tomar cuidado, de certa forma a pedagogia do cuidado.

A partir dessas falas, reporto-me ao orientamigo Celso llgo Henz no texto Na
escola também se aprende a ser gente (2007)

Muitas das nossas escolas foram “esvaziadas” da genteidade dos(as)

educandos(as) e educadores(as); todos(as) parecem estar ali somente em

fungdo da “transmissdo dos conhecimentos cientificos”, esquecendo que a

escola é lugar de gente (Freire). Lembremos: ndo nascemos “homens” e/ou

“‘mulheres”; precisamos aprender a ser gente. Entdo educar é humanizar; é
ensinar-aprender a genteidade (p. 150).

Nés, educadoras e educadores, tanto em escola basica quanto nha
universidade, ainda estamos fragmentados em sermos professoras/professores de

matematica, de lingua espanhola, de metodologia da pesquisa e ai nos



66

‘empacotamos” em fragmentos ditos educacionais e nos esquecemos de que Somos
professoras e professores de GENTE.

Ao pensar a pratica docente como um ato politico engajado e transformador,
como esquecer que aquele que ensina-aprende, aquele/aquela que tem como oficio
0 ensinar pode, tantas e tantas vezes, ter seu proprio futuro visto se desertificando;
ver a esterilizagdo dos seus sonhos e, pior, vé-lo nem se aperceber deste fenébmeno
e fazer o que se estd acostumado ou aquilo que, até entéo, “sempre foi assim”.

Como ouvir as vozes emudecidas, silenciadas? Quando se observa que o
docente passa a repetidor e ndo tem sua voz falada e ouvida, mas sua voz gravada
em um passado longinquo em que até ele préprio ja ndo se reconhece, tanto na
sonoridade/estética quanto na inteireza de suas palavras, pergunto-me: onde esta a
escuta sensivel do professor, para o professor e com o professor?

Eu vivi a experiéncia do discurso daqueles que ouvem e percebi que o
trabalho educacional que deve seguir-se requeria tanto criatividade e
humildade. E igualmente um tipo de trabalho que implica assumir riscos que
aqueles e agquelas que foram silenciados podem assumir. Em outras
palavras, nada disso faria sentido pedagdgico se o (a) educador(a) néo
entende o poder do seu préprio discurso ao silenciar outros (FREIRE, 2011,
p. 90).

Entdo, quando leio estas palavras de Freire sobre o poder de silenciar o outro,
reporto-me a algumas situacdes que vivenciei no espaco da escola noturna, as quais
me afetaram muito. Em diferentes momentos percebi e testemunhei alguns
silenciamentos, considerados banais, que vi ferir o bem ao humano, na omisséo, na
exclusdo, no distanciamento, no ndo pertencimento, e no adormecer dos sonhos,
das ansias e das coisas proprias do humano. Essas ac¢des, realizadas de forma téao
rotineira, na correria dos turnos de aula, nas entradas atrasadas e saidas
antecipadas dos estudantes devido ao transporte, ou pelo mero sentir que a eles
isso € permitido, ndo sdo notadas, nem percebidas. Isso também é silenciar, isso €
também é oprimir!

Rubem Alves compartilha com Paulo Freire e salienta a questdo do dizer a
propria palavra:

Temo que estejamos formando milhares de bonecos que movem as bocas e

falam com a voz de ventriloquos. Especialistas em dizer o que os outros ja
disseram, incapazes de dizer a sua propria palavra (ALVES, 2000, p. 89).
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Sair dessa situacdo, acordar e ndo apenas trazer palavras soltas, pré-
fabricadas ao nosso universo e, audaciosamente, ver que os educandos do Ensino
Médio Noturno e as professoras e os professores tém algo a dizer. E que, também,
tém questdes proprias a desvelar e que todos podemos construir, conjuntamente,
essa escola possivel. Mas como fazer isso? “Onde o empenho de mudar em uma
educacgdo para a qual a busca do Ser Mais € subversdo e a desumanizacdo é a
ordem que deve ser estabelecida?” (FREIRE, 2014, p. 65).

Se o0 pensar-ser-fazer a educacdo exige comprometimento, 0 que se esta
fazendo na escola no periodo do anoitecer? E ‘matéria’ de aula o aprender a
adormecer? E “disciplina do curriculo” espantar os sonhos? E uma “palestra” em
forma de cancdo de ninar? E ‘bater’ o sinal com precisdo? O grande educador Paulo

Freire fala do exemplo que o professor oferece:

O professor autoritario, o professor licencioso, o professor competente,
sério, o professor incompetente, irresponsavel, o professor amoroso da vida
e das gentes, o professor mal-amado, sempre com raiva do mundo e das
pessoas, frio, burocratico, racionalista, nenhum desses passa pelos alunos
sem deixar sua marca (FREIRE, 2011a, p. 64).

Saber aquilo que fazemos, como fazemos e quais implicacbes estas
abordagens trardo ao universo educacional € o que podera fazer a diferenca na
viabilidade de um mundo mais justo, diverso e humano. Referindo-se a esse

educando que (com)vive no noturno

Ana: Eu ndo vou dizer que eu ndo os acho interessado, mas eles sdo
copiadores, eles sdo copiadores, eles ndo... eles copiam, eles gostam de
copiar do quadro, eles gostam de ler o texto e responder o questionario.
Porque eles tém potencial, eles poderiam contribuir muito mais porque eles
tem essa realidade do trabalho deles, de como conviver com as pessoas em
um emprego, coisa que os guris da manhd n&o tem nem nocdo, mas eles
ainda assim, uma boa aula é uma aula que tem um questionario legal para
responder, é isso que eu percebi. Nao é isso?

Sandrinha: E, é verdade.

Ana: E ai tu queres conversar, entdo vamos conversar sobre isso, vamos
conversar sobre o fungo, alguém comeu um fungo ja, alguém teve coceira
no dedo do pé, alguém comeu, para poder chegar la no fungo, e eles “ndo
tem questionario?”, “ndo, hoje ndo tem questionario”, mas é legal, eu gosto
do noturno, s6 que eu ainda me sinto no compromisso de achar alguma
coisa para fazer com eles porque ainda ndo deu o click, ou sou eu ou é
eles, mas eles sdo trabalhadores, eles baixam a cabeca e fazem, todos, o
3° ano, 0 2° ano eles baixam a cabeca e fazem, menos o 1° ano, o 1° ano
eu ndo vejo muito.
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A conscientizagao pela reflexdo e pelo engajamento da “leitura do mundo” e
“‘leitura da palavra” liga teoria e prética, entre as vivéncias dos educandos e 0s
conteudos das disciplinas, evitando o risco “de os conteudos conceituais trabalhados
em sala de aula cairem no vazio e se tornarem “cultura morta”, sem sentido e sem
motivacdo” (HENZ, 2007, p. 154). Ao interagir uns com 0s outros, com as realidades
que se entrelacam nas sensibilidades, nas acbes e intervengbes que com O
sentir/pensar/agir vao se fazendo e refazendo, constituimos a historicidade de cada
um de nds. Assim pensamos nossos seres no mundo, nossa existéncia de
inacabamento de constante busca e reflexao.

A existéncia de cada homem, de cada mulher, através da possibilidade de um
novo horizonte e a dendncia de um sistema que cativa e néo liberta podera insinuar
novas experiéncias, novas praticas transformadoras. Aqui, nestas angustias, procuro
as respostas nas palavras do educador Ernani Maria Fiori, em que a acomodacéo ja
nao pode mais ser tolerada:

N&o tem a ingenuidade de supor que a educacgéo, s ela, decidird dos
rumos da histéria, mas tem, contudo, a coragem suficiente para afirmar que
a educacdo verdadeira conscientiza as contradicbes do mundo humano,
sejam estruturais, superestruturais ou Interestruturais, contradicbes que
impelem o homem a ir adiante. As contradi¢des conscientizadas ndo Ihe déo
mais descanso, tornam insuportavel a acomodacéo (FIORI, 2011, p. 29).

Dessa forma, a educacdo sozinha ndo podera dar conta dos rumos da
histéria, mas podera, junto a conscientizacdo, desacomodar o homem para seguir
adiante. O ser humano, conhecendo-se como corpo consciente, inteiro, na totalidade
do seu sentir/pensar/agir, deixara de ser cego. O educador, com os Circulos
Dialégicos Investigativo-formativos, poderd ter a possibilidade de conversa, de
exposicdo de duvidas e (di)visdo de horizontes na defesa ndo s6 do direito a
educacdo politica, critica e emancipatéria, mas no direito ao que é mais
fundamental: ser HUMANO.

3.4 O ENSINO MEDIO POLITECNICO NO RIO GRANDE DO SUL

No Rio Grande do Sul, a Secretaria de Educacao — Seduc/RS (Gestao 2011-
2014) - inicia a reestruturacao curricular como proposta do Ensino Médio Politécnico
— EMP, tendo “a insercdo da pesquisa na perspectiva da iniciacao cientifica nas

praticas pedagdgicas, coordenadas pela gestdo escolar” (JELVEZ in AZEVEDO,
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2014, p. 157). Com intencdo de favorecer a autonomia e a construgdo do
conhecimento, trazendo a realidade escolar uma atmosfera de interdisciplinaridade,
de pesquisa, de pluralidade de saberes, tem o trabalho como principio educativo; na
politecnia, o conceito do pensar e fazer relacionando saberes escolares com o
mundo do trabalho. A proposta reorganiza o curriculo por areas do conhecimento e
insere o chamado “Seminario Integrado”, conforme Azevedo (2014):
Seminario Integrado que foi concebido como promotor da
interdisciplinaridade a contextualizagdo assegurando a transversalidade do
conhecimento dos diferentes componentes curriculares propiciando
interlocucdo entre os saberes de diferentes campos do conhecimento (idem,
p. 160).
Assim podemos vislumbrar a proposta de Educacéo que Drummond defende
e que inicia este capitulo, nesse Ensino Médio Politécnico seria possivel, cultivar as
potencialidades humanas pela criatividade, pela pluralidade e por que nao dizer
possibilidade de felicidade? Como fazé-lo? Como uma perspectiva de politecnia
impregna as vivéncias da escola? O desafio é grande.
A Resolugdo CNE/CEB n° 02/12, no capitulo Il — Formas de Oferta e
Organizacéo, em seu artigo 14, inciso, 1V, vai tratar do Ensino Médio Noturno:
IV - no ensino médio regular noturno, adequado as condi¢cdes de
trabalhadores, respeitados os minimos de duragdo e de carga horaria, o
projeto politico-pedagogico deve atender, com qualidade, a sua
singularidade, especificando uma organizagao curricular e metodoldgica
diferenciada, e pode, para garantir a permanéncia e 0 sucesso destes
estudantes: a) ampliar a duragéo do curso para mais de 3 (trés) anos, com

menor carga horéria diaria e anual, garantido o minimo total de 2.400 (duas
mil e quatrocentas) horas (BRASIL, 2012).

Um Ensino Médio Politécnico para o Ensino Médio Noturno que possibilite,
além do exposto anteriormente, adequacdo as condi¢des do educando, com
qualidade, com organizacdo curricular e metodologica diferenciada, garantindo a
permanéncia e “sucesso” dos estudantes. E, ainda, podendo a duracdo deste EMNP
ser superior a trés anos para garantir a carga horaria exigida € para dizer, no
minimo, um grande desafio para a escola e para os Circulos Dial6gicos
Investigativo-formativos, que é a proposta metodoldgica desta pesquisa. E
fundamental que tenhamos claro o que possuimos como desafio para que se possa
fazer e refazer os caminhos para uma educacdo efetivamente emancipatoria,

coletiva e participativa, porém néo ingénua.
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Na escola noturna & possivel reconhecer este distanciamento ainda muito
presente, visto que este tipo de educacéo contempla apenas o acesso do educando-
trabalhador a escola, carecendo de propostas para efetiva permanéncia; e nao
dispde de ensejo vivo e real para o desenvolvimento destas gentes no processo de
ser mais em sociedade.

Ernani Maria Fiori (2011) j& defendia que conhecer o mundo é o proprio ato
de pronunciar o mundo ao qual fazemos parte. “Em condicdes de poder
re-existenciar criticamente as palavras de seu mundo, para, na oportunidade devida,
saber e poder dizer a sua palavra” (Idem, p. 11). O didlogo sera uma postura diante
do mundo, dos outros, e de si mesmo como alguém que sabe que tem muito a
saber.

E a propria dialética em que se existencia 0 homem. Mas, para isto, para
assumir responsavelmente sua missao de homem, ha de aprender a dizer a
sua palavra, pois, com ela, constitui a si mesmo e a comunhao humana em

gue se constitui; instaura o mundo em que se humaniza, humanizando-o
(FIORI, 2011, p. 12).

A partir da concepcéo de existéncia humana como busca do ser mais, nos,
seres humanos, reconhecendo-nos incompletos, vamos, historicamente, nos
constituindo a cada dia para a efetiva humanizacao. Este ser mais nao quer retratar
uma determinada forma para sermos humanos ou os limites do ser, mas aponta para
a incompletude da vida como tempo/espaco de realizacao.

Processos humanos de intervencdo no/do mundo, vistos ndo como
fatalidades ou destinos pré-determinados que devam ser vividos, mas vislumbrando
0 ser humano como agente transformador que pode romper com as cadeias para um
mundo possivel que transcenda a ordem imposta. Para Paulo Freire, educacgéo é
sindnimo de humanizacédo, pensar a educacdo é pensar sobre a vida humana. No
texto intitulado Na escola também se aprende a ser gente, Henz (2007) vai

aprofundar:

Os seres humanos se humanizam na medida em que se integram,
conscientemente, em seu contexto, necessitando, para isto, desenvolver a
capacidade e a coragem de refletir sobre a realidade circunjacente e sobre
a sua situacéo e/ou postura dentro e diante da mesma.

O processo de humanizacdo esta diretamente associado as relacbes que

estabelecemos, nés, homens e mulheres, uns com 0s outros no contexto social, com
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o0 mundo, com a hatureza a qual nos da condi¢Bes para a propria existéncia através
da experiéncia.

Portanto, pensando o contexto da escola noturna, vemos espago para
aguelas e aqueles que precisam/gostariam de estar vivenciando este espacgo-tempo-
acado. Nao apenas para a educacéo formal propedéutica e conteudista, mas para a
educacao que visa a cidadania de homens e mulheres na inteireza de seus corpos
conscientes'®. Nao fossem os interesses em manter a ordem dicotomizada expressa
em toda a nossa historia da educacao brasileira, isso, hoje, poderia ser uma
possibilidade viva e ndo apenas um fazer centrado na educacéo bancéria (FREIRE,
1998), desprovida de voz e vez que € o que frequentemente reflete a educacao

noturna.

Em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depdsitos que
0os educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e
repetem. Eis ai a concepgdo “bancaria” da educagdo, em que a Unica
margem de acdo que se oferece aos educandos é a de receberem o0s
depésitos, guarda-los e arquiva-los. Margem para serem colecionadores ou
fichadores das coisas que arquivam. No fundo, porém, os grandes
arquivados sdo os homens, nesta (na melhor das hip6teses) equivocada
concepgao “bancaria” da educagao. Arquivados, porque, fora da busca, fora
da praxis, os homens ndo podem ser. Educador e educandos se arquivam
na medida em que, nesta distorcida visdo da educac¢édo, ndo ha criatividade,
ndo h& transformacéo, ndo ha saber. SO existe saber na invencdo, na
reinvencdo, na busca inquieta, impaciente, permanente, que os homens
fazem no mundo, com o mundo e com 0s outros. Busca esperangosa
também (FREIRE, 1998, p. 28).

Nesta reflexdo onde a concepcao bancaria de arquivar conceitos, guardar
informacdes, arquivar almas esta presente de forma muito clara no cotidiano escolar,

causando um fazer quase depressivo por parte das professoras, e estas confessam:

Ana: E, mas isso € uma coisa interessante, a gente tem épocas da vida que
a gente contribuiu mais para uma coisa e vai mudando. Eu estou em uma
fase agora que eu... de uns anos para ca que eu ndo suporto a repeticéo,
repetir coisas, repetir, fazer de novo, eu ndo tenho mais paciéncia para isso,
mas nenhuma paciéncia e ai eu vejo que isso € coisa de idade, a gente vai
ficando mais velho e vai ficando mais resistente para algumas coisas e ndo
tem como e eu agora de novembro do ano passado para agora eu estou...
me impuseram isso, eu estou repetindo, eu repito e repito, eu passo a
manhd inteira repetindo, eu tenho 15 turmas e eu passo o dia inteiro
repetindo e isso d4 uma insatisfacéo, isso da uma...

Sandrinha: Fica mecénica a coisa.

Ana: Ndo! E uma coisa muito ruim... pessoal assim... eu ndo vou dizer que
€ depressdo, mas é uma coisa, uma insatisfacdo total, uma estafa total

% “Na proporgao que o corpo humano vira corpo consciente, captador, apreendedor, transformador,
criador de beleza e ndo de ‘espago’ vazio a ser preenchido por conteudos” (FREIRE, 2011a,
Pedagogia da Autonomia, p. 51).
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porque eu odeio repetir e como eu estou com muitas turmas, eu tenho
todos, eu tenho oito, nove 2° anos, entdo eu repito nove vezes, eu estou
com 300 alunos, eu ndo sei o nome de nenhum, uma coisa que me indigna
e eu me cobro € eu nao ter esse contato, ja que eu estou aqui eu vou fazer
direito e eu ndo estou fazendo direito porque eu ndo sei o nome de
ninguém.

Como educadores com vivéncia na escola basica noturna, vemos que essa
realidade pode/deve ser denunciada, combatida; essa ordem que impde a ndés
educadores e as classes desfavorecidas o ensino precarizado, para que haja o
anuncio de uma ruptura da subserviéncia, da acomodacao e da mera adequacéo ao
instituido. O homem comprometido com a libertagdo ndo pode aprisionar a realidade
e guanto mais conhecé-la, melhor podera transforma-la, entdo esse homem, como
ressalta Freire:

N&o teme enfrentar, ndo teme ouvir, ndo teme o desvelamento do mundo.
N&o teme o encontro com o povo. Ndo teme o didlogo com ele, de que
resulta o crescente saber de ambos. Ndo se sente dono do tempo, nem

dono dos homens, nem libertador dos oprimidos. Com eles se compromete,
dentro do tempo, para com eles lutar (FREIRE, 1998, p. 12).

Nessa perspectiva, a pesquisa para o Mestrado Profissional em Politicas
Plblicas e Gestdo Educacional, através dos Circulos Dial6gicos Investigativo-
formativos, € uma possibilidade de dialogo, uma possibilidade de desvelar, com os
professores do Ensino Médio Noturno, os sentidos que damos ao contexto vivido, as
politicas publicas, a educacdo para as camadas menos favorecidas. E assim, talvez,

novas perguntas se facam e refacam nesse processo de “crescente saber”.

3.5 CIRCULOS DIALOGICOS INVESTIGATIVO-FORMATIVOS E
AUTO(TRANS)FORMACAO

A verticalidade, até entdo imposta de forma autoritaria, ratifica o sistema
opressor que domina, audaciosamente confrontada pela possibilidade através do
dialogo que favorega a horizontalidade na tomada de consciéncia, de deciséo, de
valorizacéo das intersubjetividades, onde nos importamos com o olhar do “outro” na
totalidade de ser deste “outro”, ndo impondo o que ‘nés’ consideramos importante,
mas construindo cooperativamente o que nos faz enquanto mulheres e homens.
Lugar onde os educadores possam dizer a sua palavra (FIORI, 2011).

Os professores, através dos Circulos Dialdgicos, tem a possibilidade de

“dizerem suas palavras” e, da mesma forma, se fazerem ouvir e ouvirem 0S outros,
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dialogica e dialeticamente. Nesse processo onde o ‘eu’ ndo impde sua palavra e sua
trajetoria de vida, mas compartilha com o ‘tu’ que na/pela linguagem estabelece
entendimento/desenvolvimento das intersubjetividades.

A ideia de opresséo, de luta em tempos distintos, exige que compreendamos
que as lutas e as formas de opressdo se modificam ao longo dos tempos, através da
historicidade dos sujeitos e da dinamica da vida, necessitando a reconstrucao de
novas possibilidades para combater essa opressdo. Sabendo que somos seres
condicionados, Freire (2011a) defende e encanta ao afirmar:

Gosto de ser gente porque, inacabado, sei que sou um ser condicionado
mas, consciente do inacabamento, sei que posso ir mais além dele. Esta é a
diferenca profunda entre o ser condicionado e o ser determinado. A
diferenca entre o inacabado que ndo se sabe como tal e o inacabado que
historica e socialmente alcangcou a possibilidade de saber-se inacabado
(FREIRE, 2011a, p. 53).

Ao descobrir-nos condicionados, mas nado determinados, com capacidade
para auto(trans)formar-nos e transformar a realidade ai, “esta a possibilidade de um
sentir/pensar/agir [...] pelo dialogo e intersubjetividade de uns com os outros” (HENZ,
2015, p. 20-21).

Essa possibilidade para transformar/transformar-se comeca por nos
professoras e professores, uma vez que defendemos a democracia como
oportunidade de libertacdo. A escola publica, gratuita e de qualidade precisa ser
protagonista de novos saberes e constituida de autores®®, determinados em
promover uma mudanca possivel e necesséria, através da conscientizacdo e da
reflexdo-acao-reflexdo. Ernani Maria Fiori, ao falar sobre conscientizagéo, traz a

guestao do distanciamento como processo para a conscientizacao:

Distanciando-se de seu mundo vivido, problematizando-o. “descodificando-
0" criticamente, no mesmo movimento da consciéncia o homem se
redescobre como sujeito instaurador desse mundo de sua experiéncia.
Testemunhando objetivamente sua histéria, mesmo a consciéncia ingénua
acaba por despertar criticamente, para identificar-se como personagem que
se ignorava e € chamada a assumir seu papel. A consciéncia do mundo e a
consciéncia de si crescem juntas e em razdo direta; uma € a luz interior da
outra, uma comprometida com a outra. Evidencia-se a intrinseca correlacéo
entre conquistar-se, fazer-se mais si mesmo, e conquistar o mundo, fazé-lo
mais humano. Paulo Freire ndo inventou o homem; apenas pensa e pratica
um método pedagdgico que procura dar ao homem a oportunidade de
redescobrir-se através da retomada reflexiva do proprio processo em que
vai ele se descobrindo, manifestando e configurando — “método de
conscientizagdo” (FIORI, 2011, p. 13).

% Autores aqui personificados pelas gentes que fazem o espaco escolar, estudantes, professores,
funcionarios.



74

Com os circulos e na perspectiva da compreensao e interpretacdo das falas,
dos gestos e dos siléncios, no distanciamento, € possivel problematizar as
experiéncias vividas, evidenciando o carater da consciéncia refletida no processo
auto(trans)formativo.

Nessa busca de redescobrir-se, descobrindo e desvelando o mundo
criticamente, assumimos nosso papel enquanto educadores para um mundo
possivel. Através de novas possibilidades, novas potencialidades compartilhadas
pelo didlogo e pela experiéncia, redescobrindo-nos como sujeitos instauradores
desse mundo, “dialdgica e dialética, mobilizadores da auto(trans)formacéao, inscreve-
se no ambito hermenéutico, pois estabelece uma acdo comunicativa,
problematizadora, reflexiva e histérica” (HENZ, 2015, p. 22). Partindo desta
perspectiva, as auto(trans)formacfes sdo afloradas nos Circulos Dialégicos
Investigativo-formativos com as professoras e os professores do Ensino Médio
Noturno, e cada sujeito participante, através das experiéncias e da fusdo de
diferentes mundos e horizontes de compreensdo, poderdo, talvez, recriar seus
universos humanos/educativos.

No6s enquanto educadores com possibilidade de ser mais, para os inéditos
vidveis?!, os sonhos possiveis, nos unimos para que juntos possamos, com
amorosidade e comprometimento, através do dialogo, ver no cotidiano da escola o

” “tu” de forma a recriar a realidade com que cada mulher, cada homem que, se
reconhecendo inacabado, reconhece que a realidade, para uma educacéo politica e
emancipatéria, dialégica e dialeticamente, seja uma realidade possivel, porque
“onde ha vida, ha inacabamento” (FREIRE, 2011a, p. 50). E completa:

O nosso é um trabalho realizado com gente, milda, jovem ou adulta, mas
gente em permanente processo de busca. Gente formando-se, mudando,
crescendo, reorientando-se, melhorando, mas, porque gente, capaz de
negar os valores, de distorcer-se, de recuar, de transgredir (FREIRE, 2011a,
p. 141).
Essas gentes em permanente processo de busca por possibilidade, capazes
de transgredir, nos fazem, na processualidade de nossas auto(trans)formacoes,

gente mais gente.??

2«0 inédito-viavel é uma proposta pratica de superacdo, pelo menos em parte, dos processos
opressores percebidos na realidade [...] algo que o sonho utépico sabe que existe, mas que s6 sera
conseguido pela praxis libertadora” (FREIRE, 2014, p. 41-42).

2 FREIRE, 2011, p. 143.
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4 O ESPERANCAR E A TRANSGRESSAO®” NA PROCESSUALIDADE DA
AUTO(TRANS)FORMACAO

A éaguia e o condor, despertados em nds, poderdo impedir que sejamos
reduzidos a galinhas e a touros aprisionados. Somente a aguia e o condor
em nés podem evitar que nosso projeto infinito se mediocrize. Somente a
aguia e o condor em nés podem obviar que nos privem de um sonho
sagrado acerca do futuro da terra. Somente a aguia e o condor em nds
podem alimentar o fogo divino que arde em nds, fogo que tudo cria, tudo
purifica e tudo regenera. Acordemos, pois, a aguia e o condor que moram
em nés.**

(Leonardo Boff)

Comeco este capitulo com uma citacdo de Leonardo Boff que pode ser
considerada um convite ao nosso coracdo, homens e mulheres, jovens, criangas,
velhos, barbeiros®®, professores, professoras, jardineiros, médicos ou agougueiros.
Todos nés que pertencemos a humanidade, em especial, n6s que nos dedicamos a
educacdo, pela consciéncia, poderiamos tracar novos rumos, novas possibilidades.
Comecamos o dialogo primeiro com o ser que habita em nds, como a analogia de
Leonardo Boff, para, depois, apoderados de nossas consciéncias, podermos
comungar do dialogo coletivo, construtor de novas possibilidades.

Ao pensar a formacdo docente, reporto-me a mim mesma e faco uma
autoavaliacdo. No meu processo educativo de formacao docente inicial e logo nos
primeiros anos de docéncia ndo me lembro de ter escolhido possibilidades de
formacdo de maneira consciente e autbhoma. Minhas escolhas sempre estavam
relacionadas ao que a escola em que trabalho oferecia e ao que poderia ser
“encaixado” no meu horéario “vago”. Nao consigo encontrar na memadria uma acao
em que eu tenha pretendido buscar, por mim mesma, formacdo pedagdgica a néo

ser algum aprofundamento especifico da minha area de conhecimento. Depois,

% 0 uso da pala transgresséao aqui faz referéncia a dentincia a um sistema educativo burocratizado e
carente de sentido que transgrida a ordem imposta pelo sistema anunciando uma educacédo para a
libertacéo.

* “Desculpe Leonardo Boff — Leonardo Boff me perdoe se minha escolha destoe; a aguia e ao

condor, seja quando e onde for, eu prefiro uma gaivota, pois admiro mais a sua rota e seu cativante
apelo que leio em Ferndo Capelo; seus voos sdo mais altaneiros, fugindo de cativeiros que muitas
normas impdem, impedindo que outros voem. Que n&o seja para comer 0S restos que caem no
asfalto, nunca para mais ser, nem para voar mais alto. A aguia e o condor sédo aves de rapina que
vivem de morte e dor... A gaivota é gente fina e seu nome s6 combina com poesia e com amor.”
ANDREOLA (parecer a esta dissertacao).

» As referéncias a algumas profissdes fazem jus as gentes diversas que compde 0 universo
abarcado pela pesquisa.
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através de minhas inquietacbes, € que trilhei novos caminhos com foruns,
semindrios e o grupo de pesquisa.

Assim, vejo que a pratica educativa e a formacdo docente, em uma
perspectiva emancipatoria, exigem a coragem de “trabalhar criticamente os conflitos,
as tensdes, as manipulacbes, os valores, as oposi¢cdes em todos 0s niveis e
instancias” (HENZ, 2012, p. 05) e contribuir com a auto(trans)formacéao intersubjetiva
de novos sujeitos. Sendo assim, se ninguém forma o outro, mas se formam em
comunhdo, a formacdo se dard da perspectiva da autoformacdo para a da
auto(trans)formacdo permanente. Para que isso aconteca € urgente que se
reconheca a precariedade da realidade da escola e se rompa com as perspectivas

gue cativam o ser docente.

Marlize: N&o temos espacgo para a formacao, para o estudo, para a escuta
dos colegas...

Sandrinha: Nunca nés paramos para estudar de verdade, para contribuir
com as nossas questoes.

Marlene: S6 nos vemos nas reunifes de &rea e nos conselhos de classe,
isso ndo é formacgéo é organizagcdo dos procedimentos pedagdégicos.

Nas falas dos coautores podemos verificar que as caracteristicas proprias da
profissdo docente ndo sé requerem formacdo permanente como ha necessidade de
que esta seja dialogada e construida de forma compartilhada (IIMBERNON, 2011),
OU Seja, reguer que se pense conjuntamente para qué se ensina, o qué se ensina e
0 qué se compromete com o ato de ensinar (FREIRE, 2010), uma vez que o saber
docente esta centrado na dialética do ensinar-aprender, na dialética educacéo-vida.

Jaime Zitkoski (2007, p. 172-173) vai refletir sobre o didlogo-problematizador,
tendo em Paulo Freire seu aporte.

Ha uma significativa diferenca no modo como fundamenta o processo
dialético da vida humana em seu todo, pois parte da realidade concreta dos
seres humanos desumanizados com o objetivo de problematizar seu mundo
através do didlogo critico e transformador das culturas.

Nessa perspectiva, com o didlogo critico e transformador, o processo de
auto(trans)formacéao so6 é possivel por meio do processo de “agao-reflexdo-acdo com
0S outros e com o mundo, de maneira que todos se percebam como sujeitos
condicionados, mas também como capazes de mudar essa realidade” (HENZ;
FREITAS, 2015, p. 80). Isso remete a ideia do inacabamento do ser humano, a

busca do ser mais, como salienta Paulo Freire na Pedagogia da Autonomia (2011a),
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gue engaja 0s sujeitos em um permanente processo de movimento no sentido da
auto(trans)formacao.

Por meio do didlogo-problematizador, junto aos Circulos Dialdgicos, surgem
0S questionamentos, as discussdes, as novas abordagens que afloram dos sujeitos

envolvidos no contexto, como podemos perceber na fala a seguir.

Edemir: O simples fato de sentarmos em circulo ja é uma transformacéo,
guando a gente senta em circulo? Nunca! Talvez a partir dai pudéssemos
comecar a nossa mudanca tanto conosco... tanto nas salas de aula. Essa
postura implica muitas questdes que devemos parar e refletir.

Com isso, insinua-se a possibilidade para acontecer a auto(trans)formacao
permanente, enquanto processo dialdgico, onde o0s sujeitos “compartilham suas
inquietacbes, desejos, esperancas, alegrias, frustracdes, saberes, bem como
problematizam essas experiéncias” (HENZ; FREITAS, 2015, p. 79), ndo sO para
tomada de consciéncia, mas, também, para uma possivel transformacdo da
realidade e mudancas, consequentemente, nas nossas praticas educativas e
sociais.

Dessa forma, acreditando que cada sujeito é Unico e singular, a reflexdo da
pratica educativa se d4 compartilhando saberes. Como diz Josso (2010, p. 27),
“somente um trabalho coletivamente realizado pode chegar a construcdo de um
saber’. Cada um, ao dizer a sua palavra, constroi coletivamente o conhecimento e
pode, por conseguinte, constituir a sua auto(trans)formacao docente. E por acreditar
nessa possibilidade é que, aqui, consigo perceber a importancia de tornar possivel
um espaco dentro da Escola Estadual Professora Maria Rocha para conversar com
as professoras e os professores e ndo para elas e eles, enquanto sujeitos passivos
que assistem a uma intervencao investigativa.

A formacédo permanente das educadoras que implica a reflexdo critica sobre
a prética, se funda exatamente nesta dialeticidade de que venho falando,
entre a pratica e a teoria. Os grupos de formacao, em que essa pratica de
mergulhar na pratica para, nela, iluminar o que nela se da e o processo em
gue se d& o que se d4, sdo, se bem realizados a melhor maneira de viver a
formacao permanente (FREIRE, 2015, p. 117).

As pessoas sao as protagonistas da acédo educativa, da formagao docente,
dos processos de auto(trans)formacéo. O sentir-pensar-agir de nossa genteidade
(HENZ, 2003) condiz com a ideia de que, enquanto professores em

auto(trans)formacdo permanente, ndao podemos temer que se desvele o humano,
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porque gostamos de ser gente, revelando em nossas praxis educativas novas
possibilidades, novas necessidades, novos desafios, n6s e o0s outros, em
permanente processo dialdgico. Josso (2010) contribui com a ideia de que formacéao
vai além da docéncia, da sala de aula; segundo ela, a formacéo, para além disso, é
entendida “como processo de mudanga e a formagédo como projeto, producéo de sua
vida e de seu sentido” (JOSSO, 2010, p. 51). Assim, na perspectiva dialégico-
dialética, compreendemos que, nos percebendo inacabados, podemos, uns com 0s
outros, coletivamente, em nossos contextos, a partir de nossas reflexdes, contribuir
para a nossa auto(trans)formacédo e a transformacéo dos contextos educativos e

sociais.

Marlene: quando gente senta aqui no circulo... a gente se da conta porque
o colega fez ou faz isso ou aquilo... a gente se entende mais e se torna mais
cumplices uns dos outros dentro das turmas e com a gente mesmo.

Para Paulo Freire, o ser humano é historicamente situado (no mundo e com o
mundo), consciente de seu inacabamento, em permanente devir, impulsionado pela
sua curiosidade, como caminheiro em busca de novas paisagens, vocacionado a ser
mais. Esse é o horizonte que vislumbramos ao pensar a formacdo docente como
possibilidade de auto(trans)formacédo. As contradicdes e os impasses vivenciados na
escola de Educacdo Basica, e fora dela, também, em uma realidade que se
manifesta contraditéria, sdo notadamente dificuldades enfrentadas que afetam a
constituicdo da auto(trans)formacao docente.

Arroyo afirma que “o desencontro entre as imagens sociais e as imagens
pretendidas pela categoria e as autoimagens pretendidas criam uma tensdo, um

mal-estar que mantém a pergunta: quem somos?” (ARROYO, 2013, p. 30).

Ana: Se tivesse alguma coisa que me tirasse o mal-estar, para eu poder me
aposentar pensando que eu ndo fiz nada em vao e valeu alguma coisa.
Sandrinha: Eu acho que identificar o mal-estar...

(conversa — todos ao mesmo tempo).

Marlene: A nossa pretensdo ainda ndo é solucionar (as razdes para este
mal-estar). Mas a conversa € justamente para que a gente converse para
saber os porqués.

Ana: A minha fase dos porqués ja acabou, daqui a pouco eu ja estou
aposentada, eu estou contando os dias.

(conversa — todos ao mesmo tempo).

Sandrinha: Quanto falta para ti te aposentar?

Ana: Meses, eu espero que sim, pelas minhas contas.

Edemir: Eu ndo olho para a aposentaria.

Marlize: Eu também n&o quero enxergar a aposentadoria.
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Marlene: O meu sonho é ficar 20 horas s6 dando aula para eles. Eu quero
saber fazer, me qualificar, eu quero trabalhar 20 horas, mas poder planejar
bem, poder dar umas aulas boas. (A palavra grifada foi pronunciada com
énfase).

Neste dialogo, os coautores demonstram o desencanto com a docéncia,
‘perdemos a linguagem do encanto” (MELUCCI, 2004, p. 175). Envolvidos no
percurso para um lugar ainda sem nome em um movimento que vai da realidade
desencantada e que pode dar lugar ao encanto significa “restabelecer uma relagao
nao-cinica com aqueles que sao testemunhas desta dimenséao [...] que nos fazem
lembrar que nem tudo foi descoberto, que nem tudo foi dito e que certamente nem
tudo precisa ser dito” (Idem).

Com este questionamento, as falas dos(as) colegas nos provocam: sera que
temos a visdo de quem somos enquanto docentes, temos consciéncia de nosso
processo de formacao, de nossas reais necessidades de formacdo? Isso para ndo
s6 termos reconhecimento social do trabalho do professor, mas do préprio
desenvolvimento profissional/humano. Com isso, Miguel Arroyo (2013) também faz
referéncia ao nosso reconhecimento enquanto profissionais professores, e vai além,
quanto ao reconhecimento social. Como ele mesmo diz “0 que somos como
docentes e educadores depende do reconhecimento social dos tempos de vida
humana que formamos” (ARROYO, 2013, p. 32). Esses tempos de vida humana - a
infancia, adolescéncia, juventude e educacdo com adultos, envelhescéncia -
configuram-se como tempos sociais e culturais, e se constituem ‘tempos de
formacgao’. Freire (2011, p. 25) vai enfatizar que “quem forma se forma e re-forma ao
formar e quem é formado forma-se e forma ao ser formado”.

Para Névoa (1995, p. 27) € importante

Valorizar paradigmas de formacdo que promovam a preparacdo de
professores reflexivos, que assumam a responsabilidade do seu préprio
desenvolvimento profissional e que participem como protagonistas na
implantagdo das politicas publicas.

Esse professor reflexivo, assumindo a responsabilidade de sua
auto(trans)formacgédo, sendo protagonista na implantacdo de politicas publicas,
configura uma necessidade para que se vislumbre uma mudanca possivel.

No contexto educativo atual, percebemos o papel do professor como o
transformador de sua prépria realidade, onde junto aos seus pares, através do

didlogo, cria possibilidades que reconfigurem o imaginario de professor vocacionado,
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para aproxima-lo mais da constru¢do de uma profissionalidade docente. Nessa
caminhada, as dificuldades elencadas por Miguel Arroyo em Oficio de Mestre (2013)
bem ilustram os entraves para a efetiva acédo para a auto(trans)formacéo:
As condicBes precarias de trabalho, os péssimos salarios, a falta de
estabilidade, a condicdo de aulistas, o fraco ambiente cultural das escolas, a
duplicidade de turnos de docéncia e ainda o trabalho doméstico... ndo
apenas limitam a qualidade da docéncia, impossibilitam uma autoformacéo
formadora (ARROYO, 2013, p. 42).

Diante disso, nds, professoras e professores, que estamos imersos nessas
realidades, ainda precisamos criar possibilidades de mudancas para transformar, ou
minimizar as precariedades, para uma educacdo como pratica humanizadora; o
contexto trazido por Arroyo denuncia as condicbes as quais os docentes sao
submetidos diariamente. Assim é preciso transgredir aos silenciamentos e as
praticas desesperancosas. Imbernén (2011), ao tratar da profissionalizacdo do
professor e da pratica profissional, enfatiza que

Se a préatica é um processo constante de estudo, de reflexdo, de discussao,
de experimentacgdo, conjunta e dialeticamente com o grupo de professores,
se aproxima da tendéncia emancipatéria, critica, assumindo um
determinado grau de poder que repercute no dominio de si mesmos
(IMBERNON, 2011, p. 36).

Dessa forma, na interacdo que estabelecemos uns com 0s outros através do
didlogo, podemos criar possibilidade de transformacdo na propria pratica da

profissdo docente.

4.1 TRANSGRESSAO: (RE)SIGNIFICANDO AS ANDANCAS EDUCATIVAS... O
ESPERANCAR...

A escola vive porque pessoas vivem nela, através dela e com ela. Esse
sentimento me veio pela primeira vez quando pude vivenciar, enquanto aluna, a
escola publica, uma escola viva. Talvez em nosso caminhar diario esquegamos
desta premissa basica do que é a escola para além das paredes, dos conteudos,
das acdes burocratizadas, para além de formar alguém para “vencer’ e, entdo,
vislumbramos escolas que parecem nao ter vida viva.

Dai o carater desesperancoso, fatalista, antiutopico de uma tal ideologia em

gue se forja uma educacéo friamente tecnicista e se requer um educador
eximio na tarefa da acomodag¢do ao mundo e ndo na sua transformacéo.
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Um educador com muito pouco de formador, com muito mais de treinador,
de transferidor de saberes, de exercitador de destrezas (FREIRE, 2011a,
p. 140).

Mas o que é a escola sendo um lugar que pode fomentar a esperanca? Aqui

os educadores,

conscientizamos:

nés, em comunhd no circulo, nos perguntamos, nos

Marlize: Eu ndo quero perder essa esperanca, eu me alimento.

Sandrinha: Eu também me decepciono as vezes.

Marlize: Mas eu vejo assim, que por traz disso existe toda uma questédo
politica também, eu acho que o contexto atual, a questao do capitalismo ele
esta empurrando a gente para esse abismo, o que a gente tem que fazer é
justamente essa resisténcia, por isso que eu estudo para eu ndo entrar
nesse abismo porque eu quero resistir. E trabalhar essa questéo, trabalhar a
educacéo, o que é a educacao, para que se educa.

Marlene: Contribuir para alguma coisa.

O que é a escola sendo as pessoas que interagem neste espacgo-tempo de

educacdo. Pensar a resisténcia como possibilidade para a utopia requer um esforgo

para que continuemos acreditando que é possivel. Dessa forma Oswald de Andrade

(1953), em “A marcha das utopias”, defende:

No fundo de cada utopia, ndo hd somente um sonho, ha também um
protesto. Nao € outro o sentido [...] este de que, ao contrério da ideologia
gue procura manter a ordem estabelecida, toda utopia se torna subversiva,
pois € 0 anseio de romper com a ordem vigente.

Neste contexto de reconhecer as utopias que sonhamos, e o que acreditamos

e defendemos é que os estudantes fizeram o movimento de ‘Ocupacdo’®®. Cenario

que mostra a reivindicagcdo - o0 que, a meu ver, é de grande importancia - da defesa

da escola publica, como um sonho, uma esperanca. Aqui a Pedagogia da Esperanca

(1992) nos afirma:

Sonhar ndo é apenas um ato politico necessario, mas também uma
conotacdo da forma histérico-social de estar sendo de mulheres e homens.
Faz parte da natureza humana que, dentro da histéria, se acha em
permanente processo de tornar-se [...] Ndo ha mudan¢a sem sonho como
ndo ha sonho sem esperanca (FREIRE, 1992, p. 91-92).

As lutas dos professores, e agora também dos estudantes, coincidindo com

as ldgicas e os interesses sociais, configura-nos como sujeitos da escola e da nossa

% Movimento de tomada de escolas por alunos com apoio de entidades de estudantes, alimentado
por insatisfagdo com o ensino publico.
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presenca em um coletivo ativo e combativo para a constru¢do de um projeto social,
buscando a redefinicdo de politicas publicas e educativas na direcdo de novas
possibilidades para a escrita de novas histérias mais igualitarias, mais justas, mais
dignas. Por essas razbes, “de minha parte, tenho incentivado a transgressao, e se
possivel coletiva, que aumente, que os professores assumam esses gestos e
experiéncias [...] e teremos outras escolas e outros profissionais” (ARROYO, 2013,
p. 140). Mesmo que ainda se perceba a frustracdo nas palavras da colega Marlene
que relata indignada: “A gente ndo consegue transgredir isso pelo sistema porque ai
a Marlize tem que ter tantas horas, o Edemir tem que ter tantas horas... e ai a gente
pega a grade (curricular) e cada um pega uma fatia e acabou.”

Miguel Arroyo (2013), em Oficio de Mestre, no capitulo ‘Aprendendo nas
transgressodes’, faz referéncia a pratica do professor enquanto autor consciente de
seu fazer pedagogico. Quando a norma prevalece ao fazer pedagogico, a
transgresséo se faz urgente.

Vejo na transgresséo a afirmacao de outro profissional da Educacéo Basica.
[...] Quando os professores ndo tiverem que olhar para a norma terdo de se
olhar como coletivo profissional para encarar as questfes e escolhas vindas
de sua pratica a partir de critérios pedagodgicos, de critério éticos.
Construirdo outra identidade regida pela ética (ARROYO, 2013 p. 142).

Este autor/educador entra em um universo bastante profundo, quando aborda
transgresséao e ética. As “inconfidéncias dos mestres” se configuram justamente ai,
guanto mais éticos, em um cendario centralizador e autoritario diante “da
responsabilidade formal das normas”.

Como se manter na nhorma, na prudéncia formal diante de trinta, quarenta
criangas, adolescentes ou jovens cheios de vida? A quem responder — ser
responsaveis — a essa vida que chega viva cada dia em nossas salas de
aula ou as normas frias, mortas que tratam os alunos como nimeros, como
corpos sem vida, silenciosos, inertes, sem pensamento e sentimento?
(ARROYO, 2013 p. 138).

Nestas palavras de Miguel Arroyo me enxergo, vejo-me aquela retratada la no
primeiro capitulo. Eu, enquanto educadora percebendo, movida pelo desejo de
mudanca, vejo, nesta dissertacdo, a possibilidade, através do didlogo e da
conscientizacdo, de dialeticamente problematizar essas realidades no noturno da
Escola Estadual de Ensino Médio Professora Maria Rocha. Com os professores

dentro do tempo/espaco da referida escola estimulando, neles e com eles, 0 nosso
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sentir-pensar-agir em busca de préxis educativas mais humanas, humanizadoras e
cidadas.

O autor, com um palavreado que me lembra de meus poetas queridos,
denuncia a escola que privilegia regimentos, grades curriculares, supervisao,
disciplinas, manual de normas, aulas de cinquenta minutos, (outras palavras talvez
trouxessem outros significados), ao invés de ver esse lugar como espacgo de ser
gente. Essas realidades, muitas vezes desapercebidas, nos fazem responséaveis por
ser aquilo que somos hoje e a desesperanca nos imobiliza e nos faz sucumbir no
fatalismo onde nao é possivel juntar as forcas indispensaveis ao embate recriador do
mundo e da escola. Assim, Paulo Freire nos faz lembrar que, diante de tudo isso,
“Sao eles, os sonhos e o existenciar-se, que nos “permitem” irmos nos fazendo
seres de luta pela libertagdo, seres mais” (FREIRE, 2014, p. 15). Dessa forma, os
educadores, nos circulos dialdgicos, se unem no esperancar como possibilidade nao

s6 de transgressdo, mas como realizacdo de uma experiéncia para a acao-reflexao:

Marlene: Como tu falaste, o Miguel Arroyo tem uma coisa que fala sobre
isso ai, 0S h0ssos questionamentos, as nossas preocupagodes.

Marlize: E esperangas, eu ndo gosto de me alimentar do pessimismo
porgue o pessimismo ele... (gesto facial de repulsa)

Ana: Nao! Mudanca! O que a gente pode fazer para mudar.

Edemir: Eu acho que a gente tem que nos olhar.

Marlize: Esperancar! Mobilizar para a acgéo.

O esperancar é a possibilidade de criar novas potencialidades imbricadas na
nossa realidade viva e que queremos ver transformada, refletida e comungada com
agueles que se sentem desafiados a fazer florescer na escola um mundo possivel
com significado e humanizagéo. A Pedagogia da Autonomia (2011a) acompanha-me
em varios momentos deste meu universo em que me anuncio pela escrita assim que
com ela fico na inquietude da pergunta, na ansia por saber mais e na humildade de
me aperceber sendo uma professora que aprende muito ao ensinar.

E nesse sentido que ensinar ndo é transferir conhecimentos, conteudos,
nem formar € acdo pela qual um sujeito criador da forma, estilo ou alma a
um corpo indeciso e acomodado. Ndo ha docéncia sem discencia, as duas
se explicam e seus sujeitos, apesar das diferencas que os conotam, ndo se
reduzem a condicdo de objeto um do outro. Quem ensina aprende ao

ensinar e quem aprende ensina ao aprender. Quem ensina, ensina alguma
coisa a alguém (FREIRE, 2011a, p. 25).

Nas palavras de Freire e, logo, de Larrosa, para além da teoria e do método,

conversamos sobre a docéncia que, para mim, sao reflexdes que sempre me fazem
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pensar e me deixam com a certeza de que se somos professores, é porque existem
pessoas/estudantes e, se todos aprendemos em comunhdo, todos estamos sendo
diariamente.

Nesse sentido, pensando sobre o método, a experiéncia e os sentidos para a
vida, reflito e vou interrompendo o dialogo para continuarmos, mas antes me junto a
Larrosa (2013).

Como si la experiencia, en tanto que tiene algo de revelacion algo de
nacimiento y de renacimiento, algo como de un brotar inesperado y
desconocido, exigiera una cierta inocencia, una cierta apertura y una cierta
disponibilidad que el método se encargaria de cancelar Uno de los sintomas
de la crisis cultural en la que vive Occidente es el de la experiencia asfixiada
por el método. Y esa asfixia de la experiencia supone un enorme
empobrecimiento de la vida, del sentido de la vida, que uno es ya otra cosa
que un ir viviendo que se pierde en la nada. Lo que tenemos es una vida
carente de forma en la que es imposible la experiencia y un conocimiento
metddico separado de la vida, dejandola huérfana y como desasistida, sin

guia, sin musicalidad, sin sustancia.?’

A experiéncia como nascimento e renascimento da sentido a vida e, muitas
vezes, se Vvé asfixiada pela aridez do método que tira toda substancia. Essa
dicotomia podera ser desfeita quando pudermos valorizar a experiéncia enquanto
transformadora de realidades e devolver ao método seu papel originario, tanto a vida
carente de forma quanto o conhecimento separado da vida podem causar 0
empobrecimento da existéncia.

Assim tornamos possivel a constituicdo de uma pesquisa que nasce e
renasce através do conhecimento e do compartilhamento de saberes e experiéncias
com musicalidade e substancia, como aprofunda Larrosa.

Com tudo isso, comungo das problematizacdes trazidas pelos Circulos
Dialogicos perfazendo novos rumos, delineando os processos da pesquisa, uma vez
que, por ser qualitativa, esta ndo prevé a confirmacdo de um dado, mas, como as
pessoas, coletivamente, constroem sentidos e significados no seu ser docente para

a auto(trans)formacao permanente.

*’Como se a experiéncia tivesse algo de revelacdo, de nascimento e de renascimento, algo como um
brotar inesperado e desconhecido, que exigisse uma certa inocéncia, uma certa abertura e uma
certa disponibilidade que o método se encarregaria de cancelar. Um dos sintomas da crise cultural
em que vive o Ocidente é 0 da experiéncia asfixiada pelo método. E esta asfixia da experiéncia
supbe um enorme empobrecimento da vida, do sentido da vida, que a gente ja é outra cosa, que
um ir vivendo no qual se perde no vazio, no nada. O que temos é uma vida carente de forma onde
€ impossivel a experiéncia e um conhecimento metddico separado da vida, deixando-a 6rfa e
desamparada, sem guia, sem musicalidade, sem substancia (Traduc¢do nossa).
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5 DIALOGOS AUTO(TRANS)FORMATIVOS COM AS COAUTORAS E O
COAUTOR?® DA PESQUISA

Outro elemento da poesia é a busca da forma (ndo da férma),

a dosagem das palavras.

Talvez concorra para esse meu cuidado

o fato de ter sido pratico de farmacia durante cinco anos.

Note-se que € 0 mesmo caso de

Carlos Drummond de Andrade, de Alberto de Oliveira, de Erico Verissimo
- que bem sabem (ou souberam) -

0 que €é a luta amorosa com as palavras.

(Mério Quintana)

O que os poetas mais gostam € estar em siléncio

- um siléncio que subjaz a quaisquer escapes motoristicos e declamatérios.
Um siléncio...

Este impoluivel siléncio em que escrevo e em que tu me Iés.

(IDEM)

Aqui me vejo na busca da forma, a dosagem das palavras que Quintana
entoa pela busca companheira da “luta amorosa com as palavras”. E vou além, ao
fazer a aventura de encontrar em Gadamer (2000), principalmente na obra Verdade
e Método, capitulo Da Palavra ao Conceito: A tarefa da Hermenéutica enquanto
Filosofia, a confissdo que me expde a desvelar um achado ou as pistas de um
caminho, “Nao é nada facil para alguém que assim se sinta exposto ao publico trazer
a mente e fazer convir entre si as palavras e a medida corretas” (p. 13).
Expressando a condicdo de que a interpretacdo constitui uma tarefa, primeiro,
individual e que pelo didlogo se forma e transforma a partir da comunh&o coletiva,
consigo e com os outros. E roga: “Peco-lhes, por isso, tomar o dito assim como lhes
for chegando.” (IDEM). Ao iniciar esta dissertacdo comeco, na pagina 11, com o
titulo As palavras que déo inicio a nossa Conversa, momento em que pec¢o ajuda as
autoridades que sdo as professoras doutoras e os professores doutores que aqui
vou chamar de Caminheiras e Caminheiros, aqueles que sentaram comigo, no dia
10 de agosto de 2016, para nao s6 ouvirem minhas palavras, mas para me dar as
maos a fim de que eu pudesse escutar as suas sensivelmente, rumo a um caminho
possivel, como veias abertas (GALEANO, 1971) de oportunidades ndo s6 para a
pesquisa, mas para 0 compromisso com o ser gente. Nas palavras de Gadamer e na

guentura da oralidade mesmo que formal - por ocasido de palestra proferida onde

%8 A palavra “coautor” esta no singular por referir-se a um professor especifico.
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nasce o texto que menciono - identifico esse tom de conversa esse desejo que tenho
pelo aprochegar, pelo estar com, pelo fazer em comunhéo.

Assim, peco que tomemos o que vamos dialogar aqui “como lhes for
chegando”, como lhes for afetando. Na perspectiva hermenéutica de que
interpretamos o mundo a partir das interpretacfes de n6s mesmos, confesso que a
possibilidade aqui desnuda € aquela que eu posso perceber para além de uma
escolha de pesquisa centrada no meu ser tanto poético como cognoscivel. Nas
minhas inquietacdes, nos meus siléncios, nas minhas escolhas por palavras cujos
sentidos possam expressar o que Vvi-senti-pesquisei-interpretei.

Gadamer (2000) fara referéncia a Aristételes que denominou o ser humano
como o0 ser que possui linguagem e s6 existe linguagem no didlogo, mas o que é
dialogo? Em A Incapacidade para o Dialogo, (GADAMER, 2000) encontro pistas que
esclarecem: “Um dialogo aconteceu quando deixou algo dentro de nés” (p. 134),
quando eu me deixo afetar pelo dito, ou pelo ndo dito. Com isso, o didlogo adquire a
ideia de instauracdo de uma nova experiéncia, 0 novo que nao nos tinha chegado
ainda que nos transforma, pois, “Nao € o fato de que nds experimentamos algo
novo, o que faz um dialogo um didlogo, mas que algo outro veio ao nosso encontro
que ainda ndo haviamos encontrado em nossa experiéncia propria do mundo.”
(IDEM).

E o autor continua, poeticamente, para além de um conceito o desvelamento
da ideia de didlogo como possibilidade de encontrar 0 outro e assim a nés mesmos

O dialogo possui uma forca transformadora. Onde um didlogo € bem
sucedido, algo nos ficou e algo fica em nds que nos transformou. Assim o
didlogo encontra-se em vizinhanga com a amizade. S6 no didlogo (e no
ir-um-com-0-outro que € como um consenso transbordante sem palavras),
amigos podem encontrar-se e construir aquela espécie de comunidade na
gual cada um permanece 0 mesmo para 0 outro, porque ambos encontram

0 outro e no outro se encontram a si mesmos (GADAMER, 2000, p. 136-
137).

Assim o diadlogo se torna a oportunidade de compreender e “a compreensao
comecga quando algo nos chama atencdo. Essa é a principal das condigfes
hermenéuticas” (GADAMER, 2000, p. 149), quando algo nos toma, nos passa. Mas
0 que é compreender? O autor vai dizer que compreender ndo é estar de acordo
com quem se compreende, mas que compreender significa que “eu posso ponderar
0 que o outro pensa”. E aprofunda que isso requer uma suspensdo dos proprios

pré-juizos, e que essa suspensao de juizos possui a estrutura propria da pergunta. A
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intencdo da pergunta “é o abrir e assegurar das possibilidades” (IDEM). Freire
(1985), em Por uma pedagogia da Pergunta (p. 51), vai trazer que “a existéncia
humana implica assombro, pergunta e risco” promotores da invencdo e da
reinvencao do mundo pela palavra.

Por isso aprender a perguntar se constitui 0 primeiro movimento Nno processo
para compreender, deixar-se envolver pelo dialogo € a nossa condicdo para a
interpretacdo. Segundo Gadamer (2000), a hermenéutica consiste em perceber o
quanto fica de néo dito quando se diz algo, “pois 0 ndo dito aponta para um espago
de sentido que a interpretacdo do dito s60 pode alcancar quando aceita sua
provocacgao” (p. 30).

Com tudo isso, nas entranhas do pensamento filoséfico, sinto-me a vontade
para trazer as palavras dos coautores desta pesquisa, pelo ouvir atento a
disponibilidade aberta do outro, de abrir-nos a um dialogo, na experiéncia, através
da qual as pessoas cuidam de se aproximar umas das outras em comunh&o. Na
processualidade do fiar com, nos encontramos em confianca nos Circulos Dialégicos
Investigativo-formativos para assumir a postura que reconhecemos que se trata de
compreender o outro. A solidariedade humana, enquanto um todo no que diz
respeito a viver junto e a um sobreviver com o0 outro para podermos, de fato,
compreender-nos mutuamente.

A continuacao trarei os movimentos dos Circulos Dialégicos que oportunizam
a compreensdo e interpretacdo das falas das professoras coautoras e dos
professores coautores da pesquisa no olhar agucado para o cenario histérico-
politico-social que nos constitui como seres no mundo. Mudo a forma de configurar
os subtitulos utilizando as epigrafes, porque eles me pedem, ao “pé do ouvido”, que

eu 0s sinta no vigor poético que se instauram.

5.1 EM RODA, NA RODA... EM CONSTANTE MOVIMENTO

Sinénimos
Esses que pensam que existem sindnimos,
desconfio que ndo sabem distinguir as diferentes nuancas de uma cor.

(Mario Quintana)

Nesta pesquisa a metodologia dos Circulos Dialégicos

Investigativo-formativos oportuniza o olhar na amplitude e na unidade do espaco,
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uma vez que se estabelece uma roda, um circulo onde podemos contemplar a tudo,
a todos em uma perspectiva de escuta sensivel e de olhar agucado para tornar
possivel, com o dialogo, dizer nossas palavras. Palavras Unicas e inteiras com
nuancas proprias como canta Mario Quintana.

A proposta epistemologico-politica dos “Circulos de Cultura” é o que nos
desafia a ensaiar a construcdo, junto ao grupo Dialogus, de uma perspectiva
metodoldgico-epistemoldgica tendo no legado freireano seu aporte. Onde nos
reconhecemos inacabados, tendo na “leitura de mundo” e na “leitura da palavra” a
possiblidade de significar e ressignificar nossas praticas, nossas realidades, nossas
vidas. Essa perspectiva visa a transformacdo “da curiosidade espontanea a
curiosidade epistemoldgica, propiciando a descoberta da condicdo de inacabamento
de cada participante como pessoa e cidaddo no cotidiano da escola, da
universidade, e da sociedade” (HENZ, 2005, p. 19).

A constituicdo dos Circulos Dialogicos Investigativo-formativos, enquanto
pesquisa e auto(trans)formacao, torna possivel perceber a singularidade de cada
homem, de cada mulher na construcdo de conhecimento onde cada uma e cada um
se apercebe ser condicionado, porém nao determinado como possibilidade de um
sentir/pensar/agir (HENZ, 2003). Cada participante é Unico e singular como sujeito
nao so da pesquisa, mas de si mesmo.

Na processualidade dos encontros diferentes movimentos surgem pela
dialeticidade e pela descoberta do inacabamento propiciando a consciéncia para a
constituicdo da auto(trans)formacdo. O dialogo problematizador desta praxis
pedagdgica resgatando a genteidade de cada homem e de cada mulher desafia a
conversa aberta a reflexdo dos processos educativos na nossa escola de Ensino
Médio, em nosso caso, Noturna, em uma dindmica nunca estanque ou linear cujos
movimentos refletem o ser mais, sendo, em cada nuanca das cores que nos

constituem.
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5.1.1 Movimentos - A escuta sensivel e o olhar agucado - siléncios,

aprofundamentos, aproximacdes e distanciamentos...

Existe no siléncio,

Uma téo profunda sabedoria
Que as vezes ele se transforma
Na mais perfeita resposta
(Fernando Pessoa)

Cada lagrima na face

sdo palavras ditas

de um sentimento calado.
(Mério Quintana)

Nos Circulos Dialégicos Investigativo-formativos propomos a construcao de
um dialogo solidario, momentos em que cada um ensina e aprende, compartilhando
experiéncias, vivéncias e saberes. Por acreditarmos que “ninguém educa ninguém, e
ninguém se educa sozinho” (FREIRE, 2013, p. 18), é que buscamos, com homens e
mulheres, a possibilidade de ser mais (FREIRE 2011a), reconhecendo que essa
busca s6 acontece porque somos vocacionados para a humanizacdo (FREIRE,
2011b).

A proposta epistemolégico-politica dos Circulos Dialdgicos Investigativo-
formativos busca promover a auto(trans)formacdo coletiva de gentes que, ao
reconhecerem a importdncia do encontro com o outro, se dispéem ao dialogo
enquanto sujeitos cooperativos, vivenciando suas angustias, os desafios diarios
encontrados na escola e as possibilidades de humanizacdo. A sua organizacéo
acontece reconhecendo alguns movimentos, 0s quais ndo Sao estanques e
tampouco se déo linearmente, e que sao escolhidos e organizados conforme cada
pesquisa, cada realidade.

Um dos movimentos, a meu ver um dos mais importantes, refere-se a escuta
gue vai além da capacidade auditiva e que também é diferente de escutar por ser
gentil, civilizado, cortés ou amavel. O conceito, embasado em Freire, de “escuta
sensivel” (HENZ; FREITAS, 2015) € o de uma escuta para além da mera expressao
do escutar o outro, mas que se trata de um escutar critico, comprometido. Deste
modo, procuramos escutar o outro para que possamos olhar com ele, vivenciando
conjuntamente as suas angustias, frustacdes, medos, alegrias. Conforme Freire e
Faundez (1985), ndo existe o educar sem o assombro, sem a pergunta, € nés nos

propusemos a isso.
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Ao chegarem para os circulos, os colegas foram acolhidos e convidados a
ad-mirar®® o ambiente, previamente pensado e cuidado, de forma que se sentissem
afetados, mobilizados para fazer perguntas e reflexdes (a si mesmos e aos demais).
Logo em seguida, cada um, a seu modo, outros nos seus siléncios, compartilharam
sua experiéncia, articulando com o que se colocava diante de seus olhos, sentidos e
sentimentos naquele momento enquanto protagonistas proativos da pesquisa.

Diante daquele ambiente, cada integrante do grupo manifestou seu
sentimento, e muitos deles comentaram suas experiéncias de vida e formacao,
trazendo a sua leitura de mundo para compartilhar com o grupo e expressando
curiosidade, alegria, saudade, tristeza, brilho no olhar, (des)confiangca. Escutamos-
nos e fomos escutados, olhamos e fomos olhados. Tivemos a possibilidade de
conhecer mais o outro, de forma amorosa e dialégica, e nos perguntamos muitas

vezes: “quem somos nos?”.

Marlene: Hoje em sala de aula o poder de quem é que manda e quem é
gque obedece... os dois tem...tanto aluno como professor.

Sandrinha: Nem tanto.

Edemir: Nem tanto, exato. Entdo pensando na Escola Sem Partido®,
pensando na (re)estruturacdo do Ensino Médio®, essa folha em branco eu
trouxe para os siléncios, para expressar o siléncio que as vezes a gente fica
quieto pelos medos que a gente tem ou porque a gente ndo quer se
comprometer ou porque é demais para a gente, ja estamos nessa situacao
aqui, nés nos encontramos em uma situagdo... as vezes o siléncio é o que
nos resta.

Sandrinha: Ndo pode, ndo poder se expressar.

Marlene: Quem diz para o professor o que pode e o que ndo pode fazer?
Quem tem autoridade para isso nessa questao da escola?

Edemir: O descaso.

Marlize: Quem estudou mais que o professor para saber o que ele deve ou
nao fazer?

Edemir: Mas também ouve a opinido de qualquer um, todo mundo da pitaco
na educacao.

(conversa — todos ao mesmo tempo)

Sandrinha: O que a sociedade diz para nés?

Marlene: A gente fica assim... melhor o siléncio mesmo.

29 «“Ad-mirar implica pbr-se em face do “ndo-eu” curiosamente, para compreendé-lo. Por isso, ndo ha

conhecimento sem admiragéo do objeto a ser conhecido” (FREIRE, 1977, p. 74).

% Projeto de lei 193/2016, de autoria do senador Magno Malta (PR-ES), que inclui entre as diretrizes
e bases da educagédo nacional o programa Escola sem Partido. A proposta do movimento é de que
seja afixado na parede das salas de aula de todas as escolas do pais um cartaz em que estardo
escritos os deveres do professor.

% Proposta prevé que curriculos sejam organizados por areas de conhecimento e tenham mais
flexibilidade.
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Nas falas dos professores a percepcao do siléncio é tida como forma de
resisténcia frente a um universo onde a educacéo é tratada como um quefazer sem
necessidade de formacéo, competéncia e profissionalismo.

Compatrtilhar esses momentos com 0s colegas levou-nos a agucgar 0 Nnosso
olhar, a escutar cada uma e cada um, mostrando a importancia dos dois movimentos
ndo s6 em relacdo a pesquisa e dentro de nossa escola, mas como gente no mundo
e com o mundo que somos. Nessa perspectiva, o ambiente foi amorosamente
pensado para que outras possibilidades de escutar e olhar fossem possiveis. Na
sala foi montada uma mesa com pao feito em casa e café, os aromas do café e do
pao davam ao olfato as palavras necessarias, isso se repetiu em todas as noites.

No primeiro encontro havia pastas coloridas e etiquetas, canetinhas e papéis
em branco, excertos textuais, folhas coloridas, para que a acolhida amorosa, a
curiosidade, o estranhamento, o assombro se dessem ja na chegada ao circulo.
Compartilhamos a escuta sensivel e o olhar agucado, a partir da leitura de mundo
pessoal, pois interpretamos e vivemos a singularidade de nosso ser no mundo
compartilhado na coletividade, na qual construimos sentido para um dialogo vivo e
engajado com o ser mais de cada um, de cada uma e, ao mesmo tempo, de todos e
todas.

Nesse sentido conversamos sobre o que significa escutar o educando, seja
ele crianca, adolescente, jovem ou adulto e o quanto essa tarefa ainda é dificil na
educagao. Quantas vezes, para “dar conta” do planejamento, esquecemo-nos de
escutar e olhar os estudantes, esquecendo-se que essa € a tarefa primeira da
educacéo, e que toda pratica educativa deve partir dela.

Escutar e olhar para partir da leitura de mundo do educando, para conhecer a
sua realidade, para compreender suas acfes e seu modo de estar nesse mundo.
Escutar e olhar para que a escola ndo seja um espacgo a mais de desumanizagao,
espaco que nos estamos submetidos diariamente. Escutar e olhar para que
possamos realizar uma pratica educativa fundamentalmente democratica. Escutar e
olhar, para que o dialogo seja possivel, para que possamos compreender uns aos
outros, suas/nossas lutas, suas/nossas esperancas, para que, juntos, possamos ser
mais, fortalecendo a esperanca em um mundo mais bonito, mais justo, com mais
chances de humanizacéo.

Estar disponivel, acolher as diferencas, posicionar-se e respeitar a posi¢cao do

outro, possibilita dialogarmos sobre essas marcas da escuta e compreendemos que
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essa abertura ao outro é que d& sentido a pratica educativa amorosa, dialogica e
que tem como horizonte a humanizacdo de todos e todas. Isso tudo passa pelo
reconhecimento e pela valorizagcdo do outro — o outro educador, o outro educando -
como alguém que tem uma histdria, que tem sonhos, como alguém que deseja e
aprende.

A experiéncia desse momento compartilhado tornou possivel desvelar
(SERRES, 2001) o que nos constitui enquanto colegas, estudantes, professoras e
professores, mulheres e homens que somos, e que, no processo de adequacédo as
demandas do dia a dia, esquecemos de lembrar o que nos constitui e 0 que nos faz
gente em auto(trans)formacao. Nesse viés, entendemos que rememorar e escrever
sobre este momento pode ser em Si um processo para 0 ser mais, um momento de
auto(trans)formacdo, momento de coletivamente lancarmos as possibilidades e
intencionalidades em que o esperancar nos impulsiona a reflexédo e a acgéo.

Desse modo, buscamos compartilhar da ideia freireana de que o ato de
educar s6 pode se dar em cooperacdo com 0 outro e com o mundo. Assim, a escuta
sensivel e o olhar agucado nos possibilitam ser mais na processualidade da
comunhao de saberes, de experiéncias, na amorosidade e no esperancar proposto
no legado de Paulo Freire.

Em uma sociedade tao injusta, na qual tantos homens e mulheres (criancas,
adolescentes, jovens, adultos) tém enfrentado lutas diarias para continuar garantindo
seus direitos, aqueles ja conquistados a bastante tempo e com muito suor, em uma
sociedade que continua a humilhar, esmagar grande parte de sua gente, da qual tem
sido arrancado o pouco que tem. O que reflete a professora Marlene: “o cenario néo
€ nada otimista e poucos reconhecem a importancia do professor, e ndo estou
falando s6 de questao salarial, mas, principalmente de apoio no fazer pedagdgico.”
A escuta sensivel e o olhar agucado despontam como movimentos que nos
permitem parar para prestar atencdo no preconceito, na injustica, no autoritarismo,
na reducéo de uns aos outros, na anulagéo e na autoanulagéo a que estamos sendo
submetidos. Se em nossas escolas e nos demais espagos coletivos em que nos
propomos dialogar, nos movimentarmos em direcdo a essa escuta e a esse olhar,
poderemos manter acesas nossas esperanc¢as em um outro mundo possivel, no qual
todos possamos dialogar e ser mais, fazendo deste um lugar melhor de se viver
porque mais justo, um lugar de diadlogo, de amorosidade, de humanizagcéo, para

todos e para todas.
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5.1.2 Didlogos problematizadores o “dizer a sua palavra”

Quem ama inventa as coisas a que ama...
Talvez chegaste quando eu te sonhava.
Entéo de subito acendeu-se a chama!

Era a brasa dormida que acordava.

(Mario Quintana)

Nos Circulos de Cultura, na mesma processualidade em que aprendiam a ler
e escrever letras e palavras, os ndo-alfabetizados iam aprendendo a ler criticamente
a realidade socio-politica-econdmica que os explorava e oprimia. Desse modo,
instaurava-se um processo de conscientizagdo e emancipacdo dos oprimidos,
abrindo a possibilidade de ser mais. Sendo um dos pressupostos da proposta
pedagogica de Paulo Freire (2011a) a ideia de que “ninguém educa ninguém e
tampouco ninguém se educa sozinho, a educacdo é um ato coletivamente
instaurado, solidario, é um ato de amor’ (BRANDAO, 2013, p. 23). A mudanca de
perspectiva, a quebra de paradigma esta no fato de que Paulo Freire (2011) vai viver
a palavra que diz, no sentido de que educar é troca entre as pessoas e nao tarefa de
um ser isolado. Nao pode ser o depdsito ou o despejo de quem supde possuir todo
saber sobre aquele, “do outro lado, [que] foi obrigado a pensar que ndo possui
nenhum” (IDEM).

A verticalidade, imposta de forma autoritaria, ratificando o sistema opressor
gue domina, confrontada pela possibilidade através do didlogo que favorece a
horizontalidade na tomada de consciéncia, de decisdo, de valorizacdo das
intersubjetividades, em que nos importamos com o olhar do “outro” na totalidade de
ser deste “outro”, ndao impondo o que “n6és” consideramos importante, mas
construindo cooperativamente o que nos faz enquanto mulheres e homens. O
encontro dialégico é o lugar em que os educadores podem dizer a sua palavra
(FIORI, 2011). Assim é que se constiiuem os Circulos de Cultura, agora
reinventados pelos Circulos Dialdgicos Investigativo-formativos, se o primeiro surge
como possibilidade de dizer a sua palavra aos nao-alfabetizados, agora, o segundo
como possibilidade do dizer a sua palavra com os professores para a construgao
metodologica coletiva do processo do formar(se).

As professoras e os professores, atraves dos Circulos Dialdgicos, podem
dizer as palavras que os constituem e, da mesma forma, se fazer ouvir e ouvir 0s

outros, dialdgica e dialeticamente, em um processo onde o0 ‘eu’ ndo impde sua
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palavra e sua trajetéria de vida, mas compartilha com o ‘tu’ que na/pela linguagem
estabelece entendimento/desenvolvimento das intersubjetividades.

Nessa busca do dizer a sua palavra, a ideia de opresséo, de luta em tempos
distintos, exige que compreendamos que essas lutas e formas de opressdo se
modificam ao longo dos tempos, através da historicidade dos sujeitos e da dinamica
da vida, necessitando a reconstrucao de novas possibilidades para combater essa
opressao. Sabendo que somos seres condicionados, mas ndo determinados, Freire

(2011a) defende e encanta:

Gosto de ser gente porque, inacabado, sei que sou um ser condicionado,
mas consciente do inacabamento, sei que posso ir mais além dele. Esta é a
diferenca profunda entre o ser condicionado e o ser determinado. A
diferenca entre o inacabado que ndo se sabe como tal e o inacabado que
historica e socialmente alcangou a possibilidade de saber-se inacabado
(FREIRE, 2011a, p. 53).

Ao descobrirmo-nos condicionados, mas ndo determinados, com capacidade
para auto(trans)formarmo-nos e transformarmos a realidade encontramos a
“possibilidade de um sentir/pensar/agir [...] pelo didlogo e intersubjetividade de uns
com os outros” (HENZ, 2015, p. 20-21). Essa possibilidade para
transformar/transformar-se comeca por nés professores, uma vez que defendemos a
democracia como forma de libertacdo. A escola publica, gratuita e de qualidade
precisa ser protagonista de novos saberes e constituida de autores, determinados
em promover uma mudanca possivel e necesséria através da conscientizacdo e da

acdo-reflexdo- acao.

Edemir: Eu tive agora semana passada o privilegio de estar em Recife com
o autor Larrosa, Madalena Freire, Frei Betto, o Pedro Demo... nenhum deles
€ a favor das mudangas para o ensino médio, nenhum deles, eles estao
dizendo que isso é um desastre, nenhum deles quis.

Marlene: Imagina!

Edemir: Assim, além das teorias que a gente ouviu as coisas das
mudancas da educacdo, a Madalena Freire usou uma citacdo que de
repente pode nos ajudar “que a escola é o lugar da resisténcia” porque nés
somos uma espécie de para raio de todos os problemas, o que nés estamos
vivendo na escola hoje € sintoma do contexto social, a escola ndo esta
isolada, ela recebe tudo que tem ai e é isso que nos estamos vivendo, se a
gente analisar nés estamos vivendo uma crise econémica, uma crise de
credibilidade, uma crise ética, uma crise das instituicdes, mal exemplo
institucional estd em tudo o que é lugar e € isso que esta destruindo, por
exemplo, a instituicdo escola do ponto de vista daquilo que ela objetiva, eles
diziam “a escola é o lugar do aprender, a gente ndo pode perder de foco” e
a Madalena dizia “aprender doi, precisa transformagbes, precisa de
mudancga”, mas a palavra que mais me chamou a atengdo que eles
colocaram € a resisténcia e a esperanga, que nds estamos em um tempo de
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transicdo e esse tempo ele esta bem acentuado, a gente ndo sentia tanto
isso na escola.

Sandrinha: Tem que sobreviver.

Edemir: Eu n&o diria sobreviver, mas eu acho que a gente tem que
reinventar o lugar, o lugar ele precisa ser reinventado, eu diria assim que
aqui nos precisamos fazer uma autocritica de repente, porque nds estamos
com esse comportamento nesse lugar, nés ja vivemos coisas até piores,
mas esse lugar de desunido, eu acho um absurdo a gente se atrapalhar
para ter um tempo para pensar as coisas.

Marlene: E um absurdo.

Edemir: E um lugar que n&o s6 se faz coisas para fazer, para cumprir, mas
€ experiéncia vida, eu acho que nés como escola estamos vazios e nao é
s6 opinidao minha, tem muitas pessoas dizendo que estamos vazios, porque
um grupo ndo se alimenta s6 de sala de aula, um grupo se alimenta de
esperanca.

Na fala dos colegas/coautores torna possivel vivificar esse desejo para um
caminho viavel de uma escola que pela resisténcia se refaca, nesse processo de
redescobrir-se, descobrindo, e desvelando o0 mundo criticamente, assumimos N0Sso
papel enquanto educadores para um mundo possivel, através de novas
possibilidades, novas potencialidades compartiihadas pelo didlogo e pela
experiéncia e resisténcia. Redescobrindo-nos como sujeitos instauradores dessa
possibilidade de mundo, dialégica e dialética, redescobrimo-nos também como
mobilizadores da auto(trans)formacdo em que estabelecemos uma acao
comunicativa, problematizadora, reflexiva e histérica (HENZ, 2015, p. 22). Partindo
desta perspectiva, nos Circulos Dialégicos Investigativo-formativos com as
professoras e os professores, cada sujeito participante, através das experiéncias e
da fusdo de diferentes mundos e horizontes de compreenséo, podera, talvez, recriar

seus universos humanos/educativos.

5.1.3 Emerséo de Tematicas - da existéncia... do assombro... da esperanca...

O Bergo e o0 Terremoto

Os versos, em geral, séo versos de embalar,

como eu as vezes os tenho feito, ndo sei se por simples complacéncia...
ou pura piedade.

Contudo, os verdadeiros versos ndo sao para embalar

- mas para abalar.

Mesmo a mais simples cancéo,

guando a canta um Camela Lorca,

desperta-te a alma para um mundo de espanto

(Mario Quintana)
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Nos Circulos Dialégicos, a Emersdo de Tematicas se deu naquilo que
Quintana poetisa “os verdadeiros versos ndo s&o para embalar — mas para abalar”;
assim nos viamos em nossos encontros, em nossas rodas, abalados pela conjuntura
funesta de opresséao politico-social em que professores, em constante luta por seus
direitos e dignidade, ndo suportam mais os “versos de embalar”, seja do governo
seja da sociedade e da propria escola institucionalizada. Na Pedagogia do Oprimido
(2011), Paulo Freire salienta que “Sera a partir da situagao presente, existencial,
concreta, refletindo o conjunto de aspiracdes do povo, que poderemos organizar o
conteldo programéatico da educacao ou da acéo politica” (FREIRE, 2011, p. 100).

Desta forma, a Emersdo das Teméticas aflorara a reflexdo sobre como a
existéncia nos remete a conflitos histéricos-sociais que nos instauram no mundo,
uma vez que nos constituimos seres historicos inacabados que, conscientes dessa
incompletude, podemos promover a transformacdo da nossa prépria vida. Em Por
uma Pedagogia da Pergunta (1985)

A existéncia humana €, porque se fez perguntando, a raiz da transformacéo
do mundo. H& uma radicalidade na existéncia, que € a radicalidade do ato
de perguntar. Exatamente, quando uma pessoa perde a capacidade de
assombrar-se, se burocratiza. Me parece importante observar como ha uma
relacdo indubitavel entre assombro e pergunta, risco e existéncia.
Radicalmente, a existéncia humana implica assombro, pergunta e risco. E,
por, tudo isso, implica acdo, transformacg&o. A burocratizacdo implica a
adaptacao, portanto, com um minimo de risco, com nenhum assombro e
sem perguntas. Entdo a pedagogia da resposta € uma pedagogia da
adaptacdo e ndo da criatividade. N&o estimula o risco da invencédo e da

reinvencdo. Para mim, negar o risco € a melhor maneira que se tem de
negar a propria existéncia humana (FREIRE; FAUNDEZ, 1985, p. 24).

Essa radicalidade, na existéncia que transforma o mundo, de assombrar-se,
da capacidade de ndo banalizacdo dos quefazeres, das perspectivas, do estar
sendo no mundo, essa urgente capacidade de acdo de transformacdo se dara na
constituicdo de possibilidades abertas a pergunta, ao didlogo, ao assombro. Com
essa perspectiva, o devir para o esperancar se faz e refaz em cada momento de
troca, de busca pela palavra minha, nossa, do outro em comunhdo para um ser
escola melhor, um ser homem/mulher melhor, porque - como canta Thiago de Mello
-” 0 nosso trabalho ndo € pena paga por ser homem mas o modo de amar e de
ajudar o mundo a ser melhor” (MELLO, 1965).

Diante disso, novamente nos remetemos a esperanca, esta que fecunda o
amor e a fé sem os quais o0 esperancar perderia qualquer poténcia, deixando de ser

forca criadora e tornando-se mera omissao pelo esperar. O amor, a amorosidade —
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muitas vezes vistos com desdém nas constituicdes cientificistas da academia —
ganha forga e coragem pela acdo de homens subversivos a exemplo de Paulo Freire
que, com fraternidade, entoa: “Nao ha, também, dialogo, se ndo ha uma imensa fé
nos homens. Fé no seu fazer e refazer. De criar e recriar. Fé na sua vocacao de Ser
Mais, que ndo é privilegio de alguns eleitos, mas direito dos homens” (FREIRE,
1983, p. 95).

Sendo assim, nos circulos dialégicos, a Emersdo de Tematicas, junto aos
docentes do Ensino Médio Noturno, deu-se na perspectiva de compreendermos
‘quem somos nos” (MELUCCI, 2004) inseridos neste universo tanto da educacao
quanto de sujeitos no mundo, naquilo que diz respeito a falta de possibilidades para
a escola publica como transformadora atival/viva de sujeitos-gente e na esperanca

como refugio possivel. Isso se reflete na fala dos coautores da pesquisa.

Edemir: Eu ndo diria sobreviver, mas eu acho que a gente tem que
reinventar o lugar, o lugar (escola) ele precisa ser reinventado, eu diria
assim que aqui nés precisamos fazer uma autocritica de repente, porque
nés estamos com esse comportamento nesse lugar, nds ja vivemos coisas
até piores, mas esse lugar de desunido, eu acho um absurdo a gente se
atrapalhar para ter um tempo para pensar as coisas da nossa formacéao.
Marlene: E um absurdo!

Edemir: E um lugar que n&o sé se faz coisas por fazer, para cumprir, mas é
experiéncia de vida, eu acho que nés, como escola, estamos vazios e ndo é
s6 opinido minha, tém muitas pessoas dizendo que estamos vazios, porque
um grupo ndo se alimenta s6 de sala de aula, um grupo se alimenta de
esperanca.

Marlize: Do afeto.

Edemir: A gente se perdeu, a gente esta muito desgastado nesse sentido e
ai a gente fica desesperancado, a gente fica fragil, a gente fica desolado, se
vocés pegarem... analisem a questdo, o que a gente fez para abrilhantar a
nossa resisténcia? O que a gente fez? De resisténcia como grupo assim.
Sandrinha: Para se fortalecer.

Edemir: O que a gente fez para se fortalecer? Nada! Perguntem outra coisa
gue eu ndo perguntei. Nada, a gente fez uma greve assim e ali nos destruiu,
ali a gente desistiu, voltou.

Percebemos que o grupo de professores encontra na escola a falta de uniao e
engajamento para que se fortaleca alguma acéo coletiva dada pela resisténcia. Esse
isolamento provoca o sentimento de vazio que busca na esperanca o alimento que a
sustente. Unidos em nossas vozes, por vezes silenciadas, por vezes aos gritos, nos
existimos e resistimos como profissionais que somos no Ensino Médio Noturno para

gue sejamos reconhecidos como GENTE.
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5.1.4 Descoberta do inacabamento

Nunca dés um nome a um rio:
Sempre € outro rio a passar.
(Mério Quintana)

Rubem Alves (2000), em Conversas com quem Gosta de Ensinar, faz um
apelo: “acordar do sono profundo da acomodacédo, do habito, da fala como
ventriloquos” (p. 89), retratando a fala daqueles que repetem discursos vazios.
Acordemos enquanto educadores para a possibilidade de ser mais, para os inéditos
viaveis, 0s sonhos possiveis, para que juntos possamos, com amorosidade e
comprometimento, através do didlogo, ver no cotidiano da escola o “eu-tu” de forma
a recriar a realidade. Movimento em que cada mulher, cada homem, reconhecendo-
se inacabado, reconhece a educacdo politica e emancipatoria, dialdégica e dialética,
uma vez que “onde ha vida, ha inacabamento” (FREIRE, 2011a, p. 50).

O nosso é um trabalho realizado com gente, milda, jovem ou adulta, mas
gente em permanente processo de busca. Gente formando-se, mudando,
crescendo, reorientando-se, melhorando, mas, porque gente, capaz de
negar os valores, de distorcer-se, de recuar, de transgredir (IBDEM, 2011a,
p. 141).

Essas gentes em permanente processo de busca por possibilidades, capazes
de transgredir, nos fazem, nas nossas auto(trans)formacdes, gente mais gente. E, a
exemplo dos Circulos de Cultura, nos Circulos Dialogicos, fazemos da acao coletiva
um ato de aprender/pronunciar o mundo e a palavra com autonomia e esperanca,
mesmo que, diante de nossas ac¢des, nos deparemos com a falta de cuidado com a
escola publica por parte do Estado como promotor de condi¢des viaveis para a

efetivacdo da acéo docente. Observamos isso nos dialogos dos docentes.

Ana: Eu quero saber o que acontece nas outras escolas de noite, como que
as escolas conseguem manter os alunos de noite, 0 que as outras pessoas
estdo fazendo para conquistar esses alunos, porque me parece que é falta
de formacdo minha para o noturno, eu estou fazendo uma pesquisa com
eles, estou fazendo um diagnéstico deles desde o ano passado e nao
consegui chegar 14, o que eu consegui perceber é que eles gostam de
coisas praticas e eu acho, tanto os da manhad como os da noite, eu acho
inconcebivel ndo estar dando aulas praticas, ter um espaco de laboratério e
ndo usar e s6 eu me incomodo.

Melissa: E ndo poder usar?

Ana: E s6 eu me incomodo com o laboratério? Porque eu vejo o professor
de Quimica e o professor de Fisica que nao pensam nem em usar esse
espago.

Melissa: E o laboratorio existe de fato?



99

Ana: Existe, s6 que a gente precisa de coisas para fazer o laboratério
funcionar, equipamentos e materiais.

Edemir: Tem o espaco.

Marlene: Uma pia que sai 4gua no balcdo, ndo € um laboratério, é uma
sala.

Melissa: A precarizacdo da escola publica.

Ana: Eu levei eles la.

(conversa — todos falando ao mesmo tempo)

Ana: No6s fomos estudar os fungos em uma bergamota fungada podrezinha
e eu coloquei uma dentro de um pote e a outra dentro de um pote cheio de
areia, de terra preta, descemos, cavamos e voltamos e ai deixei, ai foram
limpar e colocaram tudo no lixo, eu acho que a faxineira achou que era
lixo... ai acabou com a minha experiéncia. Mas assim, eu ndo sei se eu que
sou atucana que quero usar todos 0s espagos que tem, eu quero usar a
sala de informatica, eu quero usar aqui, eu quero usar o laboratorio, as
vezes parece que é sO eu, eu ndo vejo ninguém, talvez seja por falta de
encontros também que a gente ndo sabe as ansiedades do outro.

A partir das revelacGes expressas pelos professores, compreendemos a sua
indignacéo frente ndo somente a precarizagdo da estrutura fisica da escola, mas,
principalmente, a falta de aprofundamento pedagdgico que poderia advir desses
espacos. Durante os didlogos, observamos, através dos gestos e expressdes dos
docentes, 0 seu engajamento nas a¢fes, que ainda se constituem individualizadas,
por acreditarem no seu quefazer docente em busca da sua auto(trans)formacédo. Os
professores do noturno da Escola Maria Rocha, com desejos de mudanca, buscam
possibilidades para que o conhecimento se torne efetivamente significativo e
acreditam no desenvolvimento da praxis pedagodgica humanizadora.

Assim, a agdo dos seres humanos sobre o0 mundo ndo s6 muda o mundo,
mas também muda os sujeitos desta acdo. Homens e mulheres em processo de
busca pela completude, ao construirem o mundo, se humanizam. A consciéncia
deste ser inacabado da as pessoas a possibilidades para o ser mais, sendo no
mundo, mesmo que para isso seja necessario o0 embate, a dendncia para vislumbrar

um anuncio transformador.

5.1.5 Conscientizacdo - A praxis no caminho

Qualquer ideia que te agrade,

Por isso mesmo... é tua.

O autor nada mais fez que vestir a verdade
Que dentro de ti se achava inteiramente nua...
(Mario Quintana)



100

Do momento da qualificacdo, e sob a orientagdo do professor Balduino
Antonio Andreola, foi-me apresentado o texto do professor Eli Beninca, através de
sua tese de doutoramento intitulada “O senso Comum Pedagdgico: praxis e
resisténcia” (2002), cujas ideias me inspiram a ir por essas trilhas que caminho e
comparto aqui. BenincA compreende que os “projetos politico-pedagdgicos com
objetivos inovadores e revolucionarios ndo conseguem transformar-se em processos
de mudanga social”’, uma vez que se configuram “discursos revolucionarios gerando
praticas tradicionais” (p. 12). Aqui se torna radicalmente vivo aquilo que Freire
defende veementemente que é a coeréncia, através do cuidado e da vigilancia que
cultivava em si de modo a cultivar um discurso que correspondesse ao seu agir. Em
Pedagogia do Oprimido (2011), vai defender que entre os elementos do testemunho
se encontra a coeréncia entre a palavra e o ato de quem testemunha, a ousadia que
leva a enfrentar a existéncia como um risco permanente.

Assim a valentia do ato de amar ndo significa a acomodacéo a um mundo
injusto sendo a transformacdo deste mundo para uma crescente libertacdo de
homens e mulheres. A conscientizacdo, enquanto processo de fazer e refazer,
construir, destruir, reconstruir, € tarefa a qual nos propomos nos Circulos. Nestes
vem a tona o que nos aflige e como se d& essa angustia, quando nossos caminhos
estdo imbricados no emaranhado das questdes proprias do ser docente frente ao

contexto que vivemos. Sobre isso, as professoras dialogam:

Marlene: E mais facil viver alienado.

Sandrinha: E mais facil.

Ana: Porque ai tu dormes tranquila, eu me acordo de noite... Eu acordo
pensando em aluno... tendo insdnia, eu comego a pensar em prova e eu
digo “o que eu quero pensando nisso, eu ndo tenho que pensar nisso”, mas
eu ndo sei, eu estou em conflito. Eu estou me aposentando e ainda
sonhando com aluno, me acordando no meio da noite por aluno, por causa
de turma, por causa disso, bom... tem uma frase que a minha bisavo dizia
que “a ignoréncia é uma beng¢do” porque ai tu vive bem.

Sandrinha: Tu ignoras.

Marlene: Tu vives.

Ana: E, tudo “zen”,

Marlize: E isso que o sistema quer.

Ana: E isso que o sistema quer.

Com a reflexdo dos coautores com relacdo a problematica da acdo docente
comprometida com a mudanca da realidade, a propria vida particular e social do
professor fica afetada devido a demanda profissional. Sobre essa tematica Charlot
(2013) enfatiza:
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Quando passa a ser ténue a fronteira entre qualidades pessoais, cultura
béasica e competéncias profissionais, torna-se pouco distinto também o limite
entre tempo de trabalho e tempo privado — é para lazer ou para “terminar o
trabalho” o computador em casa? Hoje em dia, observa-se, cada vez mais,
uma invasao da esfera privada pela atividade profissional (CHARLOT,
20113, p. 88).

Dessa forma a conscientizacdo de como acontece o envolvimento profissional
e social do professor necessita de acdes conjuntas no espaco escolar, para que se

efetive a constru¢cdo de mecanismos em defesa do profissional professor.

Ana: Eu tenho que me desligar os bot6es, todos os fios da tomada eu tenho
que tirar fora porque a minha contribuicdo eu ja dei, eu ndo preciso mais
estar ligada desse jeito na tomada. Eu agora estou cada vez mais pirada
porque uma das coisas que me fez vir morar no interior era essa paz de
espirito que eu queria e que eu nao tinha mais na Capital, eu disse “vou
oferecer isso para as minhas filhas, essa vida mais de rua, de patio, de
arvore, de barro, de andar de bicicleta na calgada” que elas vivam fechadas
em apartamento, ndo podia ir a praga porque podia ser assaltada na praca,
0 que a gente fazia? Associava-se em um clube chique da cidade, ai l&
dentro tem praga, entdo tu ias la para dentro daquela praga, com bicicleta,
cercada, com um muro de dois metros de altura, entdo a gente vem para o
interior, tudo é mais tranquilo, s6 que agora toda a vez que eu abro o
facebook tem um crime em Santa Maria, € um jovem, fogo no dnibus, agora
néo sei o que, eu disse “bom, eu ndo tenho mais para aonde ir’, porque eu
ja fiz o caminho ao contrario de ter vida tranquila, paz, qualidade de vida e
poder oferecer isso para a familia, s6 que agora eu estou em um lugar que
eu ja nao sei mais, para onde vamos entao?

Marlene: E o contexto, resultado do contexto, a realidade que esta ai. No
tem pra onde fugir.

Quando me reporto as falas dos meus colegas sou tomada pela mesma
sensacao que tive do momento do circulo, angustia... essa palavra define o que
estamos vivenciando no noturno, angustia. Refletindo para além da escola
vimos/vivenciamos a crise atual da sociedade em que ndo se possibilita a
construcdo de uma acdo conjunta e coletiva para a transformacdo. Nessa
perspectiva a conscientizacdo, partindo da experiéncia-a¢do advinda da prética, se
constitui em reflexdo. Nesse sentido, Ernani Maria Fiori vai afirmar:

A conscientizacdo é o retomar reflexivo do movimento da constituicdo da
consciéncia como existéncia. Neste movimento, 0 homem se constitui e se
assume, ao produzir-se e reproduzir-se. Nesse refazer-se consiste seu
fazer-se e seu fazer. A verdadeira educacdo € participacdo ativa neste
fazer, em que o homem se faz continuamente. Educar, pois, € conscientizar,
e conscientizar equivale a buscar essa plenitude da condicdo humana
(1991, p. 65).

Esse conscientizar € um movimento de desacomodar; a conscientizagao “é
um movimento da consciéncia que faz o observador, no ato de observar, descobrir 0
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mundo em si mesmo” (BENINCA, 2002, p. 125), no entanto esse ato de se perceber
nao implica a transformacéo da consciéncia, uma vez que a conscientizacdo € muito
mais ampla do que o mero ato de perceber. A relagdo entre mundo e consciéncia em
uma relacdo dialética torna possivel a acédo transformadora do educando e do
educador, “agdo essa designada praxis pedagogica” (IDEM).

A préxis, “como expressao da dialética que possibilite ultrapassar a dicotomia
sujeito/objeto e que nédo despreze a subjetividade no comportamento humano”
(BENINCA, 2002, p. 165), se torna, portanto, a acédo intencionada pela reflex&o
consciente que possibilita a transformacdo de sentidos e acfes. Desde essa
perspectiva podemos modificar nossas proprias acbes e concep¢des do mundo
chegando ao que chamamos de auto(trans)formacao.

A possibilidade de o educador se transformar [...] surge da condi¢édo de ser
investigador da proépria pratica. Como pesquisador de sua pratica, tanto o
educar quanto o educando, ao flexionarem sua consciéncia, tem condicdes
de observar e perceber os sentidos e as intengbes presentes no senso
comum, em decorréncia, ha a possibilidade de transforma-los (BENINCA,
2002, p. 167).

Dessa forma, o professor Eli Beninca vai refletir que na perspectiva da préaxis
0 processo de investigacado pedagogica ird além de um método para a producao de
conhecimento e se constituirA na perspectiva que transcende para a
processualidade de formacdo permanente do educador-pesquisador. Tornando o
pesquisar um pesquisar-se, 0 educar um educar-se. Assim a colega Marlize
contribui: “eu preciso estudar, eu preciso me atualizar... como vou repetir... repetir...
para dez turmas... tudo igual? Por isso estou no grupo de estudos |4 na
Universidade... para que eu possa me alimentar”.

Nesse contexto, n6s do Ensino Médio Noturno, de uma escola publica, nos
sentimos impelidos aos questionamentos que nos sdo proprios, da nossa caminhada
formativa, para nossa auto(trans)formacdo. Conscientes dos desanimos, das
rupturas, das necréfilas condi¢cdes a que nos sujeitam enquanto escola publica, mas
conscientes, deixando as ingenuidades de lado, nos apoderamos de nossas
consciéncias para as possiveis transformacgfes. Hoje estamos unidos para que essa
perspectiva se concretize na completude de nossas ac¢des educativas para tornar
possivel um cendario mais humano em uma escola comprometida, critica e engajada
na busca do ser mais dos educadores e dos educandos.
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6 NO CAMINHO SENTO A SOMBRA DA “MANGUEIRA”, (RE)VEJO AS
PEGADAS DEIXADAS E, NO HORIZONTE, VISLUMBRO O DEVIR... O QUE
POSSO DIZER DE TUDO ISSO...

O Auto Retrato

No retrato que me fago

- traco a trago -

as vezes me pinto nuvem,
as vezes me pinto arvore...
as vezes me pinto coisas
de que nem ha mais lembranga...
Ou coisas que nao existem
mas que um dia existirao...
e, desta lida, em que busco
- pouco a pouco -

minha eterna semelhanca,
no final, que restara?

Um desenho de crianga...
(Mario Quintana)

Ao ir-me chegando as péaginas nas quais devo perceber que finda minha
escrita, apos ler e reler o escrito admito que “os ‘olhos’ com que ‘revejo’ jA ndo séo
os ‘olhos’ com que ‘vi’. Ninguém fala do que se passou a ndo ser na e da
perspectiva do que estd se passando” (FREIRE, 1994, p. 17). Tomando certa
distancia do vivido, convivido, estudado, pesquisado, ndo posso deixar de assumir
minha condi¢do de ser histérico que sou, qgue somos. Nas entranhas de ser no qual
escrevo 0 vivido e o interpretado, vejo-me como um ser aprendente, inacabado
onde, por vezes, me pinto arvore enraizada nas vivéncias de luta por uma educacao
mais humana e libertadora, por vezes, me pinto nuvem em um sonho possivel onde
a troca, a escuta, o olhar, o viver em comunhdo se entrelagcam nas fraternas rodas
vividas nos Circulos Dialégicos Investigativo-formativos. Meu autorretrato flagra as
transformacdes que aconteceram comigo ha processualidade da pesquisa, meu
autorretrato tem marcas das minhas companhias nesta jornada, onde o0s
autorretratos dos coautores da pesquisa também se modificam, se transformam, se
auto(trans)formam, e, nas palavras de Quintana, me identifico: “Sonhar € acordar-se
para dentro”.

Porque “O sonho é sonho porque, realisticamente ancorado no presente
concreto, aponta o futuro, que sé se constitui na e pela transformacéo do presente”
(FREIRE, 1985, p. 37). Nesse sentido, com sonho, sentimo-nos comprometidos com

os processos de libertacdo/conscientizacdao que sdo pensados e vividos “‘com os
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sujeitos, com o intuito de desenvolver a luta pela transformacéo de si (auto) e da
realidade ao seu entorno” (HENZ, 2015, p. 26). Os Circulos Dialdgicos Investigativo-
formativos propiciaram essa busca pela auto(trans)formacéo, conscientes de nosso
inacabamento e possuidores de forca e coragem na/pela constante luta pelo espaco
de dizer nossas palavras, sem negar nossos sonhos possiveis e nossos inéditos

viaveis.

Se as coisas sao inatingiveis... ora!
N&o é motivo para ndo queré-las...
Que tristes 0s caminhos, se néao fora

A presenca distante das estrelas!

(Mario Quintana)

Admito que chegar aqui me causa um tanto de satisfacdo pelo feito, mas
paradoxalmente me invade a tristeza do ponto final cujo sentido nego com todas as
minhas forgas frente a minha incompletude tanto humana como pessoal, académica,
intelectual. Ainda assim ndao me satisfaco, com Mario Quintana admito: “Porque
poesia é insatisfacdo, um anseio de autossuperacdo. Um poeta satisfeito néo
satisfaz.” E, com tudo isso, me vejo na ansia pela superacdo e me junto a confisséo
de Paulo Freire, “S6 quando sei cabalmente que ndo sei ou o que nao sei, falo do
nao-sabido ndo como se o conhecesse, mas como auséncia superavel de
conhecimento. E € assim que parto melhor para conhecer o ainda nao-sabido”
(1994, p. 17).

Nesta pesquisa, busquei, ao propor os Circulos Dialogicos
Investigativo-formativos, escutar as palavras dos coautores que com suas
ansias/desejos proporcionaram o didlogo problematizador que oportunizou a busca
de conscientizacdo e auto(trans)formacéo, para que o Ensino Médio Noturno se
concretizasse como espaco de gentes em  processos, tambeém,
auto(trans)formativos.

Nos Circulos se evidenciaram duas vertentes de compreensao:

O que inibe ou precariza o desenvolvimento de uma educacéo libertadora no
Ensino Meédio Noturno como a falta de espaco/tempo para o dialogo,
obstacularizando o processo dialégico. Isso porque a escola ndo oportuniza

momentos concretos para que os dialogos-problematizadores ndo s6 acontecam,
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mas propiciem uma possivel transformacdo da realidade do Ensino Médio Noturno.
Da mesma forma a falta de comprometimento na formacdo permanente docente
e/ou incentivo para a busca desta formacdo. Fica evidente nesta pesquisa que as
reunides burocraticas e pouco dialégicas dificultam a troca de experiéncias e
vivéncias, uma vez que € desejo dos educadores o0 encontro, a amorosidade, 0
compartilhar de préxis pedagogicas proativas. Podemos perceber o isolamento do
Ensino Médio Noturno como legitimacdo de um tempo/espaco com especificidades
préoprias e reais. O Ensino Médio Noturno, enquanto modalidade regular, carece de
sentido. Evidencia-se o desrespeito ao ser docente pelo poder executivo, bem como
o desmantelamento da escola publica e gratuita. S&o, esses, fatores que mostram as
dificuldades encontradas nesta pesquisa.

E, por outro lado, aquilo que nos mantém ativos, fortes a favor de uma escola
para a libertacdo e conscientizacdo de sujeitos, vislumbrando a esperanca na
educacdo e a vontade de mudar a realidade através da praxis. Sendo que o0s
educadores do Ensino Médio Noturno, mesmo que individualizados, acreditam nas
gentes, os educandos do Ensino Médio Noturno séo “gente de paz” e estamos nesta
realidade para que o educandos possam ter um tempo/espaco para (com)viver.
Porque acreditamos que, talvez, este seja o Unico espaco onde 0s jovens e adultos
possam desenvolver suas subjetividades, o sentimento de pertencimento que faz
com que tenhamos razfes que a razdo muitas vezes desconhece. Os professores
alimentam a esperanca na educacao e expressam o0 desejo pela resisténcia como
forma de transgresséao.

Assim com diferencas percebidas no espaco/tempo do Ensino Médio Noturno
€ possivel ver as angustias e as esperancas por um Ensino Médio que garanta a
possibilidade de cada um e cada uma se assumir e se auto(trans)formar, a cada dia
mais, em gente.

Os Circulos Dialégicos vém em um momento de extrema falta de cuidado, de
respeito e de zelo pela educacdo enquanto direito universal da humanidade.
Seymour Melman em Depois do Capitalismo (2002) vai refletir as consequéncias das
tentativas de tratar os seres humanos como se eles fossem objetos inanimados do
desempenho da producdo. Essa abordagem se deu na perspectiva do universo da
saude, mas se aplica de igual modo a educacdo, uma vez que uma nao existira sem

a outra:
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Os cuidados sé@o vencidos quando a sociedade vé o cuidado como uma
obrigacéo individual que ndo exige apoio institucional ou da sociedade, ou
como um luxo com o qual ndo se pode arcar, em vez de um relacionamento
social vital que exige habilidade, apoio social e educacéo (p. 456).

Muitas vezes podemos ver acfes contraproducentes que visam apenas
legitimar uma posi¢ao politico-partidaria deste ou daquele governo e a perspectiva
do cuidado com o ser humano se perde. Sendo assim, sentimo-nos pouco cuidados
pela instituicdo e pela sociedade e, talvez, quando pudermos parar, refletir, olhar nos
olhos um dos outros como o0 que aconteceu nos Circulos Dialogicos Investigativo-
formativos, ai possamos reconhecer a nossa maior transgresséao, a possibilidade de
unir forgas, pensamentos, sentimentos e agdes para a transformacao da realidade.

Neste estudo evidenciou-se que a nova praxis pedagdgica esta justamente
no fato de se estabelecer o dialogo transformador, através dos Circulos
Dialégicos Investigativo-formativos, como metodologia para o desenvolvimento e
aprofundamento do saber/ser do/no espaco educativo, valorizando o “dizer a sua
palavra” para a constituicdo coletiva de uma escola mais humana contra qualquer
mordaca. Os Circulos Dialégicos como praxis educativa pode tornar possivel um
Ensino Médio Noturno com mais sentido e mais engajado nas realidades dos
educandos. O aprofundamento teérico-conceitual e pratico dos circulos com os
educandos € a proposta de desenvolvimento para continuacdo deste estudo para
configuracdo de tese de doutoramento.

Por fim, nesta pesquisa, tento pensar com generosidade nos desfavorecidos
econdmico-sociais, a exemplo do professor de educacao basica, em uma realidade
em que ainda prevalece o que Augusto de Campos, em O Homem do Povo (2009),
vai chamar de “humanimaldade”; sentimentos e acdes que desrespeitam as utopias,
a justica e a fraternidade impedindo que préaticas mais humanas possam ser
vivenciadas pelos professores.

Que sejamos transgressores, subversivos e, na esperanca, levantemos a
bandeira da resisténcia de uma escola publica ndo s6 para os estudantes do Ensino
Médio Noturno, ao que se debruca este estudo, mas como legitimagédo de um direito
para TODAS e TODOS.
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“Sao os passos que fazem os caminhos”.

(Mario Quintana)
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A essa dissertacdo minha consideracio de amiga/companheira...

Eu, agora - que desfecho!
J& nem penso mais em ti...
Mas sera que nunca deixo
De lembrar que te esqueci?
(Mario Quintana)
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ANEXO A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Universidade Federal de Santa Maria
Centro de Educacéo — CE/UFSM
Programa de P4s-Graduacdo Mestrado Profissional
Mestrado em Politicas Publicas e Gestado Educacional

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do projeto: Dialogos Auto(trans)formativos com Professores do Ensino Médio
Noturno: uma Proposta para uma nova Praxis Educativa em uma Escola Estadual de
Ensino Médio

Pesquisador responsavel: Melissa Noal da Silveira

Orientador responsavel: Celso llgo Henz

Instituicdo/Departamento: Universidade Federal de Santa Maria/ Programa de Poés-
Graduacao em Politicas Publicas e Gestdo Educacional

Telefone para contato: (55) 91096860

Instituicdo/Departamento: Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), Centro de
Educacdo (CE) Programa de Pés Graduacdo em Politicas Publicas e Gestéo
Educacional (PPPG)

Local da coleta dos dados: Escola Estadual de Ensino Médio Prof.2 Maria Rocha
Endereco: Rua Conde de Porto Alegre- Santa Maria -RS

Eu, Melissa Noal da Silveira, Professora, Especialista em Educacéo
Profissional Integrada a Educacao de Jovens e Adultos - PROEJA e Mestranda em
Politicas Publicas e Gestdo Educacional, orientada pelo Prof. Dr. Celso llgo Henz,
dirijo-me por meio deste, para convida-lo (a) a participar da pesquisa intitulada:
Dialogos Auto(trans)formativos com Professores do Ensino Médio Noturno: uma
Proposta de Novas Praxis Educativas na Escola Estadual de Ensino Médio Prof.2
Maria Rocha

Com a pesquisa objetiva-se compreender como os professores do Ensino
Médio Noturno da Escola Estadual de Ensino Médio Prof.2 Maria Rocha, Santa
Maria/RS percebem e significam o ensinar-aprender, na processualidade da sua
auto(trans)formacdo permanente nos Circulos Dial6gicos Investigativo-formativos. O
estudo sera realizado a partir de uma pesquisa qualitativa do tipo pesquisa-
formacdo, que se pautara nos Circulos Dialogicos Investigativo-formativos para a
possibilidade de auto(trans)formacdo. Constitui-se em um estudo com enfoque
hermenéutico, com a necessidade de pensar, refletir e agir dialeticamente com o0s
coautores do processo.

Caso ocorra algum constrangimento no decorrer do desenvolvimento da
pesquisa, tais como: comentarios inapropriados, praticas tendenciosas, e/ou
descumprimento dos compromissos firmados pelos pesquisadores e vossa senhoria
nao se sinta a vontade, assegura-se 0 vosso direito a desisténcia sem qualquer
prejuizo. Os beneficios que esperamos como estudo sdo exclusivamente para a
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contribuicdo na auto(trans)formacdo com professores do Ensino Médio Noturno
atraves dos Circulos Dialogicos Investigativo-formativos.

Em caso de algum problema relacionado com a pesquisa, vocé tera direito a
assisténcia gratuita que sera assumida pelos pesquisadores. Fica, também,
garantida indenizacdo em casos de danos comprovadamente decorrentes da
participacdo na pesquisa. A pesquisa também nao prevé custos ou despesas a
vossa senhoria.

As informacOes desta pesquisa serdo confidenciais e poderdo divulgadas,
apenas, em eventos ou publicacdes, sem a identificacdo dos voluntarios, a ndo ser
entre 0s responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre sua
participacdo. As entrevistas semiestruturadas poderdo ser gravadas e também
poderdo ser utilizadas imagens, porém para fins exclusivamente académicos. As
informacdes serdo mantidas no presente projeto de forma anénima e sua divulgacéo
se dara da mesma forma.

Os resultados da pesquisa, que serdo observados apenas pelos
pesquisadores supramencionados, serdo mantidas na UFSM - Avenida Roraima,
1000, prédio 16, sala 3379-A - 97105-900 - Santa Maria - RS, por um periodo de
cincos anos, sob a responsabilidade do Prof.(a) Pesquisador (a) Celso ligo Henz
(orientador da pesquisa). Apés este periodo, os dados serdo destruidos.

Quaisquer duvidas ou questionamentos que o0s participantes venham a ter no
momento da pesquisa, ou posteriormente, poderdo esclarecer junto aos
pesquisadores ou através do Comité de Etica.

Eu, :
ciente do que foi exposto, acredito ter sido informado de maneira satisfatoria a
respeito da pesquisa, tendo ficado claro os propdsitos do estudo, assim como 0s
procedimentos, seus riscos e beneficios, a garantia de confidencialidade e
esclarecimentos.

Concordo em participar deste estudo e poderei retirar 0 meu consentimento a
qualquer momento, antes ou durante 0 mesmo, sem acarretar qualquer dano e/ou
prejuizo ou perda de qualquer beneficio que eu possa ter adquirido.

( )Sim ( ) Nao

Em caso positivo: Concordo com a utilizacado das minhas falas, sem identificacdo do
meu nome, apenas com nome ficticio em publicacdes associadas.
( )Sim ( )Nao

Declaro que recebi copia do termo do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecidol.

Santa Maria, RS, de de
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Assinatura do entrevistado (colaborador da pesquisa) -RG
NGs, pesquisadora Melissa Noal da Silveira e pesquisador orientador Celso llgo

Henz, declaramos que obtivemos de forma apropriada e voluntéria o Consentimento
Livre e Esclarecido deste colaborador.

Santa Maria / RS / /2016.

Melissa Noal da Silveira

Prof. Dr. Celso llgo Henz
Pesquisadora

Orientador
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ANEXO B — TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Universidade Federal de Santa Maria
Centro de Educacéo — CE/UFSM
Programa de P6s-Graduacdo em Politicas Publicas e Gestdo Educacional
Mestrado Profissional em Politicas Publicas e Gestdo Educacional

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Titulo do projeto: Dialogos Auto(trans)formativos com Professores do Ensino Médio
Noturno: uma Proposta para uma Nova Praxis Educativa em uma Escola Estadual
de Ensino Médio

Pesquisador responsavel: Melissa Noal da Silveira

Orientador responsavel: Celso llgo Henz

Instituicdo/Departamento: Universidade Federal de Santa Maria/ Programa de Pés-
Graduacao em Politicas Publicas e Gestdo Educacional

Telefone para contato: (55) 91096860

Local da coleta de dados: Escola Estadual de Ensino Médio Prof2 Maria Rocha
Instituicdo/Departamento: Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), Centro de
Educacdo (CE) Programa de Pés Graduacdo em Politicas Publicas e Gestédo
Educacional (PPPG)

Endereco: UFSM/ CE

Os pesquisadores do presente projeto se comprometem a preservar a privacidade
dos sujeitos coautores da pesquisa, cujos dados serdo coletados através de Circulos
Dial6gicos Investigativo- formativos com professores do Ensino Médio Noturno da
Escola Estadual de Ensino Médio Prof.2 Maria Rocha. Concordam, igualmente, que
estas informacdes serdo utilizadas Unica e exclusivamente para execucdo do
presente projeto. As informacdes somente poderao ser divulgadas de forma anénima
e serdo mantidas na e serdo mantidas na UFSM - Avenida Roraima, 1000, prédio
16, sala 3379-A - 97105-900 - Santa Maria - RS, por um periodo de cincos anos, sob
a responsabilidade do Prof. Pesquisador Celso llgo Henz. ApoOs este periodo, os
dados serdo destruidos. Este projeto de pesquisa foi revisado e aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisa da UFSM em ...... [ovoiid....... , com o numero do CAAE.

Santa Maria, de de 2016.

Melissa Noal da Silveira Prof. Dr. Celso llgo Henz
Pesquisadora Orientador



ANEXO C — TERMO DE UTILIZACAO DO NOME DA ESCOLA

Escola de Ensino Médio

Prof°. Maria Rocha
Rua Conde de Porto Alegre N.°795.
Santa Maria - RS
Fone (Fax): 0 XX 55.222-8171
www.nariarocha.net

Autorizagao para utilizagdo do nome da escola na pesquisa intitulada:

DIALOGOS AUTO(TRANS)FORMATIVOS COM PROFESSORES DO ENSINO MEDIO NOTURNO: UMA

PROPOSTA DE NOVAS PRAXIS EDUCATIVAS NA ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO MEDIO PROF.*
MARIA ROCHA

Santa Maria 20 de julho de 2016

7 :CT 71__:\‘ Cleuuf'ce Dornelles Fialho

/ o 49
Assinaturidizétora Dktors
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ANEXO D - QUADRO DE TOTAIS — ALUNOS E TURMAS

Esc Est Ens Med Professora Maria Rocha - Idt: 12194

Estado do Rio Grande do Sul
Secretaria da Educagdo

Quadro de Totais

Ano Referéncia: 2016

Data de Atualizagdo: 18/07/2016

Alunos e Turmas - Total

Manha

Tarde

Noite Integral Total Total Infrequentes
Alunos | Turmas | Alunos | Turmas| Alunos | Turmas | Alunos | Turmas Alunos Turmas | Aluno/Turma Alunos
364 14 319 12 391 4 1074 30 2533
Alunos e Turmas por Ensino
Manha Tarde Noite Integral Total Total Infrequentes
Seriagio Alunos |Turmas| Alunos |[Turmas| Alunos |Turmas| Alunos |Turmas| Alunos |Turmas|Alno/Turmal —~ Alunos
Ensino Médio - Periodo Letivo: 2016
10.Ano 265 9 51 2 316 11 28,72
20.Ano 173 6 20 1 193 7 27,57
130.Ano 142 5 19 1 161 6 26,83
[Total 315 11 265 9 90 4 670 24 27,91
Educagio Profissional - Periodo Letivo: 2016

IMPD/MPC 8 5 301 314
[Total 8 S 301 314

Educ Profiss Integrada ao Ensino Médio - Periodo Letivo: 2016
lo.Ano 49 3 49 3 16,33
20.Ano 23 2 23 2 11,50
30.Ano 18 1 18 1 18,00
ITotal 41 3 49 3 90 6 15,00

Pégina: 1

18/07/2016
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